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APRESENTACAO

A presente obra redne capitulos que, na sua constitui¢do e per-
curso, abordam de modo interdisciplinar e multidisciplinar as variadas
experiéncias e pesquisas no processo de ensino e aprendizagem em
diferentes contextos. Os pesquisadores compartilham e retinem as
diversas manifestagdes do processo educacional nas diferentes dreas do
conhecimento e niveis de escolaridade.

Participam desta obra capitulos que analisem o ensino e suas
expressoes por meio das tecnologias educacionais, direitos humanos,
formagio de professores, musica, género, extensio universitdria, histéria
local, lingua materna, covid-19, EJA, politicas publicas, ensino de his-
téria, geografia e artes, ensino remoto, etc. que por meio dos multiplos
olhares e interdisciplinaridade educacional, expressam seus saberes,
desafios, oportunidades e discursos bem como se destacam os recursos
diversos (tecnolégicos ou analégicos) que auxiliam o processo do ensino
e aprendizagem nos diferentes niveis de escolaridade.

Assim, o primeiro capitulo tem como objetivo apresentar uma
linha do tempo determinando a extensdo em uma visdo histérica. Na
sequéncia, o segundo capitulo se destaca pelas anilises que permeiam
o debate sobre as priticas de professores de Geografia em espagos ndo-
-formais de ensino ao integrar teoria e prética na construgio do conhe-
cimento geogrifico. Em seguida, o terceiro capitulo apresenta um relato
de experiéncia de dois semestres (ano de 2021) sobre a introdugio de
uma disciplina que aborda a dignidade e relagées humanas a luz do
pensamento de Viktor Frankl, em um curso de engenharia de uma

institui¢do publica de ensino superior.

Em continuidade, o quarto capitulo é uma pesquisa que tem
por finalidade, esclarecer e explicar o que ¢ a dislexia, como diagnosticar
e como pode ser feita a intervencdo para um aprendizado significativo
para o aluno. Adiante, o quinto capitulo apresenta algumas causas de
manifesta¢des violentas no contexto escolar contemporineo. Ademais,
no sexto capitulo a autora indica alguns caminhos possiveis do brincar



no processo de ensino e aprendizagem. Em adigdo, no sétimo capitulo,
a pesquisa apresenta um trabalho de campo com objetivo de incentivar

o uso da musica no ensino-aprendizagem da educagio infantil.

Destarte, no oitavo capitulo a autora relata alguns desafios encon-
trados ao abordar género e sexualidade na escola. A seguir, com o nono
capitulo, se demonstra como o uso das redes sociais tornou uma ferramenta
eficaz para o ensino da histéria das cidades, articulada com a histéria do
Brasil e do mundo. Apés, com o décimo capitulo, ocorre um breve apa-
nhado da histéria do ensino de lingua materna no Brasil. Logo depois,
o décimo primeiro capitulo refere-se a0 modo de aquisigdo e desenvolvi-
mento da reflexdo critica sobre a prépria pratica. Além disso, o décimo
segundo capitulo apresenta algumas contribui¢des legais que servem para
o estabelecimento de uma cultura de educagio mididtica no pais.

Por conseguinte, o décimo terceiro capitulo tem como universo
empirico a realidade dos educandos da Educagio de Jovens e Adultos
(EJA) com o objetivo de compreender como foi o processo de retorno a
escola desses sujeitos depois de virias décadas. Assim, o décimo quarto
capitulo tem como objetivo analisar a construgdo do Projeto Politi-
co-Pedagégico no (PPP) lécus escolar e as suas contribuigbes para a
consolidagdo da gestio democritica da escola.

Diante disso, o décimo quinto capitulo apresenta o percurso
histérico da Extensio Universitiria no Brasil. Posteriormente, o décimo
sexto capitulo tem como objetivo estudar a importincia da orientagdo pro-
fissional dentro das diversas atividades e disciplinas da educagio infantil.
Na sequéncia, o décimo sétimo capitulo analisa o processo de construgio
do sistema de protegio social no Brasil. Assim, o décimo oitavo capitulo
investiga as préticas pedagdgicas nos processos de ensino e aprendizagem.

Isto posto, o décimo nono capitulo apresenta um estudo que ana-
lisa as dificuldades de aprendizagem na disciplina de Fisico-quimica, na
perspectiva dos estudantes. Desta maneira, o vigésimo capitulo analisa
o avango territorial da silvicultura de eucalipto para atender a etapa de
produgio de matéria-prima da cadeia produtiva do papel e celulose no

Maranhio. Logo depois, no vigésimo primeiro capitulo, ocorre uma



analisa do desenvolvimento da disciplina Educagio Especial no Curso
de Pedagogia de uma IES. Assim sendo, o vigésimo segundo capitulo
identifica os desafios, as aprendizagens e as transformagoes vivenciados
por professores que atuam no ensino fundamental, médio e superior de
instituicdes publicas, em funcio da adogio do ensino remoto emergen-
cial no contexto da pandemia de Covid-19. Por fim, Em continuidade,
o vigésimo terceiro capitulo destaca que o conhecimento nio tem um
ponto-final visto que se trata de um processo que é construido de modo
continuado. Por fim, o vigésimo quarto capitulo teve como objetivo
central examinar se de que maneira diferentes técnicas impactam a

aprendizagem da variacdo linguistica italiana.

Diante disso, os capitulos participantes desta obra apresentam
pressupostos teérico-metodoldgicos das experiéncias em sala de aula ou
fora dela, experiéncias, andlises e interfaces da relacio entre a formagio
para o ensino e a aprendizagem bem como para o exercicio do ensinar
tanto na educagio bdsica e na educagio superior.

Desse modo, os capitulos se destacam pelas multiplas aborda-
gens nas diversas dreas do conhecimento e por expressar os multiplos
olhares na constru¢io do conhecimento de modo interdisciplinar e que
aglutinam temas com diferentes manifestagdes sobre o cotidiano esco-
lar e nas praticas pedagdgicas, o ensino, a gestdo escolar, a linguagem,
o planejamento, entre outras temadticas, desenvolvidas em projetos de
extensdo/pesquisa e/ou ensino com destaque para o processo de produgio
de novos conhecimentos.

Equipe editorial



A EXTENSAO UNIVERSITARIA EM UMA
LINHA DO TEMPO

Berenice Rocha Zabbot Garcial
Silvia Sell Duarte Pillotto?

INTRODUCAO

O capitulo aqui apresentado ¢ resultado de uma pesquisa cienti-
fica de cunho qualitativo com viés bibliogrifico, que teve como objetivo
apresentar uma linha do tempo determinando a extensdo em uma visio
histérica. A opgio pela abordagem metodoldgica se deu principalmente
pelo entendimento de que esse percurso foi a realiza¢do de uma investi-

gacio planejada e desenvolvida de acordo com as normas da metodologia

postas pela ciéncia (RUIZ, 1996).

As atribuigbes de uma pesquisa bibliografica, pauta-se “em material
ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”
(GIL, 2002, p. 44). Nessa perspectiva, os pesquisadores ao realizarem
uma pesquisa bibliografica, precisam apresentar resultados e/ou proble-
matizagdes reflexivas, envolvendo questdes relacionadas a tematica, aqui

especificamente a educagio no que se refere a extensdo universitaria.

A fim de problematizar as questdes apresentadas, no item Revi-
sitamento Historico serd apresentada a trajetdria da extensdo e seus des-
dobramentos. No item seguinte, Percursos da Extensio no Brasil serd
abordado a trajetéria de extensdo, destacando-se pontos importantes
sobre as atividades de extensdo e seus imbricamentos sociais.

No item A extensdo e a participagio estudantil no Brasil, é apresentado
a extensfo universitdria como importante articuladora de movimentos
sociais, artisticos e culturais e defensora de politicas democraticas. E

por fim, as Consideragoes Finais, trazem uma breve sintese das questdes

! Doutorado em Educagio (PUC-SP). Professora (UNIVILLE).
CV: http://lattes.cnpq.br/4985711925606672

2 Pés-doutorado (UMINHO-Portugal). Doutorado em Engenharia de Produgio
(UFSCQC). Professora (UNIVILLE). CV: http:/lattes.cnpq.br/3787447361829087
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apontadas nesse capitulo, destacando a perspectiva freiriana, a qual
aponta a importincia dos saberes e fazeres da comunidade e o didlogo,

necessirio que permanega e se cultive constantemente.

REVISITAMENTO HISTORICO

Apresentar a extensio em um movimento diacronico é relevante
para que se possam conhecer alguns momentos de sua trajetdria até a
atualidade.

Quando se recorre a dados da trajetéria do que hoje chamamos de
extensdo, é para que se possa conhecer seu movimento. Para tanto, ndo
hé como nio recorrer a informagdes que indicam seu nascedouro. Para
Linhares, citado em artigo de Rocha (2001), teria sido o Mosteiro de
Alcabaga, em Portugal, nos idos de 1269, quando eventos foram adota-
dos para irradiar os ideais religiosos para além dos colégios, pritica que
viria a influenciar o extensionismo em vérios paises o seu nascedouro.

Rocha (2001) refere-se, mais especificamente, 2 extensio na
segunda metade do século XIX, reportando-se ao que seria a primeira
experiéncia extensionista, j4 com essa denominagido, em Cambridge,

na Inglaterra, em 1867.

As atividades consistiam em programas de palestras que pelo
sucesso alcangado 4 época, deram 4 extensdo um espago institucional.
Importante lembrar que a Inglaterra foi o ber¢o da Revolugao Industrial,
o que levou a universidade a adaptar-se a realidade para responder a uma

sociedade em transformacio.

O oferecimento de palestras desencadeou um movimento de
disseminagio do conhecimento gerado pela universidade a sociedade.
Esse tipo de programa tem, até em nossos dias, grande importincia para
a comunicag¢io da universidade com a sociedade, todavia nio se pode
reduzir a extensdo como proposta institucional a esse tipo de evento.

A experiéncia inglesa acabou por influenciar os Estados Unidos e
os ideais da Revolugdo Americana. Projetos regionais foram se desenvol-
vendo de tal forma a serem criadas as Land Grant Colleges, verdadeiras

escolas de extensdo como modelo de experiéncias do extensionismo

1
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cooperativo ou rural, dando origem as escolas superiores e universida-

des rurais.

Nos Estados Unidos surgiram experiéncias de extensdo voltadas a
prestagdo de servigos técnicos, realizacio de capacitagdes técnicas, cursos
noturnos, educag¢do continuada, enfim, uma vasta gama de agdes que
se identificam até nossos dias quando se pensa nos fazeres da extensio,
guardadas, todavia, as devidas proporcoes.

Em meados do século XIX, surgiam, na Inglaterra, as Univer-
sidades Populares, reconhecendo, mesmo que de forma incipiente, a
extensdo. A Universidade Inglesa deixou de atender somente a forma-
¢do das elites, para responsabilizar-se também pela preparagio técnica
para o mercado de trabalho, atendendo, a época, a uma nova sociedade
que se configurava. Esse modelo de universidade apareceria também
na Espanha, mais especificamente na Universidade de Oviedo, com
o oferecimento de cursos livres e programas de aperfeicoamento para
trabalhadores e com programas de difusdo cultural, que compunham
atividades das Universidades. Segundo Jezine (2001, p. 131)

A origem da Extensdo Universitdria como prestagdo de
servicos dd-se nos Estados Unidos da América, sob a
concepgio da ideia de universidade, a partir da Univer-
sidade John Hopkins, que enfatizou a pés-graduagio,
a formagio profissional e a Pesquisa, e do movimento
de doagio de terras para fins educacionais, feito pelo
governo de Abraham Lincoln (Lei Morrill, 1862), que
deu inicio ao desenvolvimento e a expansio das Uni-
versidades americanas.

Principalmente, em fun¢io da doagio de terras, as Universidades
que eram contempladas estendiam suas atividades para além dos seus
muros. Essas atividades deveriam atender ao desenvolvimento industrial
e agricola dos Estados Unidos.

Assim, o interesse do Governo americano pelo Ensino Superior
se intensificou. Ainda segundo Jezine (2001, p. 132), esse interesse se
manifesta mais propriamente “com a Lei Hatch (1887), que cria as
Esta¢des Agricolas Experimentais, e com a Lei Smith-Lever (1914), que

12



Muiltiplos Olhares sobre a Educagio - Vol. 1

cria o Servigo de Extensdo Agricola, contribuindo para o envolvimento
da Universidade com os problemas da sociedade”.

Segundo Nogueira (2001), o modelo de extensio dos Estados
Unidos também influenciaria o Brasil quando da criagdo das Escolas
Superiores de Lavras e Vigosa, porque surgiria o foco na prestagio de
servicos a populagio gragas ao oferecimento dos resultados do ensino e
da pesquisa as comunidades ‘necessitadas’.

A concepgio de um modelo mais aberto e voltado para problemas
sociais chegou a América do Sul. As universidades que tinham o conhe-
cimento focado no Ensino e na Pesquisa pareciam néo se preocupar,

muitas vezes, em fazer chegar a populagio tal conhecimento.

No ano de 1918, cabe acrescentar a importante participagio do
movimento estudantil na Argentina, mais especificamente em Cérdoba,
lan¢ando o Manifesto de Cérdoba, que exigia uma universidade mais
voltada para a disseminagio de conhecimento as popula¢ées e maior
autonomia administrativa. O manifesto fazia referéncia a extensio,
ratificando a importincia do estreitamento das relagdes entre univer-
sidade e sociedade.

A extensdo universitiria, no documento de Cérdoba, é
vista como objetivadora do fortalecimento da universi-
dade, pela proje¢io da cultura universitiria ao povo e
pela maior preocupagio com os problemas nacionais.
(GURGEL, 1986, p. 36).

A partir de Cérdoba, muitos discursos foram constituidos fazendo
referéncia ao papel social da universidade, mas na pratica nio consegui-

ram o eco que pretendiam.

PERCURSOS DA EXTENSAO NO BRASIL

O fato é que as atividades de extensdo apareciam, no Brasil,
ainda atreladas a disseminagdo do conhecimento e eram compostas por
prestacio de servigos técnicos, difusdo técnico-cientifica, cursos profis-
sionalizantes, educagio permanente, ratificando a vocagio da extensio

na época. Segundo Tavares (2001, p. 74),
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[...] aqui no Brasil, as primeiras experiéncias exten-

sionistas acontecem no inicio deste século, quando se

delineiam os primeiros tragos de uma politica educacio-

nal estatal, fruto do préprio fortalecimento do Estado

sob a forma de sociedade politica. Até entio, a politica

educacional desenvolvia-se, quase que exclusivamente,

no ambito da sociedade civil, por intermédio da Igreja.

Durante as décadas seguintes, anos 1940 e 1950, poucas discus-

soes surgiram, no Brasil, sobre extensdo, mantendo-se a extensao como

espago para cursos e conferéncias de cariter educacional.

Nos anos de 1960 e 1970 foram retomadas discussdes sobre a
extensdo, capitaneadas pela Unido das Universidades da América Latina
que promoveu encontros internacionais defendendo a extensio como

componente de um processo de mudanga social e de difusdo cultural.

Desses encontros, segundo Rocha (2001), participaram intelectuais
tais como Carlos Tlinnermenn Bernheim — ex-ministro do Governo da
Nicardgua, Leopoldo Zéa, Augusto Salazar Bondy, Angel Rama, Piblo
Gonzales Casanova e Darcy Ribeiro.

Nos anos 1980, mais especificamente, em 1987, houve a cria¢do
do Férum Nacional de Pré-Reitores de Extensdo das universidades
publicas brasileiras:

A Extensio Universitiria é o processo educativo, cul-

tural e cientifico que articula o Ensino e a Pesquisa de
forma indissocidvel e viabiliza a relagdo transformadora

entre Universidade e Comunidade. (PLAI}]O NACIO-

NAL DE EXTENSAO UNIVERSITARIA, 2012)

Em 1999, foi criado o Férum Nacional de Extensdo e A¢io Comu-

nitdria das Universidades e Institui¢des de Ensino Superior Comunitarias,

o FOREXT, na cidade de Goiania. No ato de criagio, foi reafirmada a

forte vinculagio entre a Extensio e a identidade comunitdria das TES.

A Universidade da Regido de Joinville (UNIVILLE) estd vinculada ao
FOREXT desde sua criagio.

Na Carta de Goiénia, datada de 29 de outubro de 1999, publicada
em size da Universidade Mackenzie, o FOREXT declara que visa:
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Estimular o desenvolvimento de programas e projetos
conjuntos e intercimbio entre as institui¢des; Permitir
a maior participagio de nossas institui¢des no processo
de implementagdo da politica de Extensdo universitiria
em ambito nacional; Garantir a necessdria visibilidade
das atividades de Extensdo e A¢io Comunitérias, desen-
volvidas pelas IES Comunitarias no 4mbito de toda a

sociedade brasileira (MACKENZIE, 2012).

O FOREXT entende a Extensio como diferencial das IES

Comunitarias:

Tais institui¢des, além de difundir o conhecimento
cientifico e produzir novo conhecimento através da
pesquisa, dedicam importante esforco para partilhar,
socializar o conhecimento, a arte e a cultura na comu-

nidade (GOMES, 2003, p. 96)

No ano de 2002, foi criado o Férum de Extensdo das IES Brasi-
leiras, e Férum passa a ser chamado de FOREXP — Férum de Extenséo
das IES Particulares. Para o FOREXP,

Por ser uma atividade académica, além do ensino e da
pesquisa, possibilita a interagdo da universidade como
um todo com os outros setores da sociedade. Dessa
forma, socializa e democratiza os conhecimentos pro-
duzidos e também possibilita a formagio dos recursos
humanos de que o pais precisa para o seu desenvolvi-
mento. (FUNADESP, 2012)

No caso da extensdo, os SINAES - Sistema Nacional de Ava-
liagao do Ensino Superior, aponta a obrigatoriedade de sua existéncia,

mas o Ministério de Educa¢io — MEC, no atual sistema de avaliagio,

utiliza indicadores de ordem quantitativa, o que dificulta a mensuragio

da inser¢do promovida pela extensio em cada IES.

No que se refere as IES Comunitdrias, pois estas tém uma inser-

¢do que, por vezes, ndo encontra espago adequado nos instrumentos de

avaliacdo para que suas a¢oes possam ser descritas de forma qualitativa.

Por fim, o SINAES nio indica o que seria exigéncia minima para cada

item a ser avaliado. Assim, caso a IES a ser avaliada tenha um bom

programa de palestras a comunidade, ji atenderia ao item extensao.
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A diversidade de olhares sobre a extensdo gerou a necessidade
de representagdes especificas para cada segmento da educagio superior
no Brasil, definindo o quadro atual com a existéncia dos trés féruns.

Desde 2004, quando da realizagio do Congresso Brasileiro de
Extensio Universitaria (CBEU), na Universidade Federal de Minas
Gerais, UFMG, tem havido a participacio dos trés féruns na organi-
zagdo desse evento.

A média de participagio de académicos, professores e gestores
nos CBEUs é de cerca de duas mil pessoas, demonstrando o interesse
em torno das atividades de extensao.

AEXTENSAO E A PARTICIPACAO ESTUDANTIL
NO BRASIL

Nio ha como nio reconhecer a importante participagio estudantil
brasileira no que se refere 4 ocupagio do espaco de comunicagio com a
sociedade. Sousa (2000, p. 23), afirma que

Resgatar a Extensdo Universitdria dentro do Movimento
Estudantil é perseguir sua génese. Todo o movimento da
Universidade, afirmador do seu papel social, tem estado

ligado de alguma forma ao corpo discente, tendo-o na
maioria das vezes como elemento gerador.

No ano de 1961, foi criado o Centro Popular de Cultura (CPC)
da Unido Nacional dos Estudantes (UNE) que objetivava “a valorizagio
da cultura popular e produzir uma nova relagio da intelectualidade

com esta cultura, colocando-se a servigo de uma formagio ideoldgica

libertadora” (SOUSA, 2000, p. 44).

Nesse periodo, a Juventude Universitdria Catélica (JUC) dispu-
tava com a Juventude Comunista a lideran¢a do movimento estudantil

brasileiro. A JUC foi, em grande parte, responsével pela criagio do CPC.

Na década de 1960, encontra-se no documento intitulado: 4 Con-
cepedo de Extensio e Agdo Comunitdria em debate: Proposta de Documento

Base do Forum de Extensio das IES Comunitdrias, a seguinte informagao:
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O inicio dos anos 60 é marcado pela mobilizagdo popu-
lar com vistas a reformas sociais no Brasil e na América
Latina. Esse fato determinou mudangas qualitativas no
cardter da extensdo nas Universidades Comunitarias:

emerge um movimento critico em rela¢io ao modelo
de desenvolvimento do pais (MACKENZI, 2012).

O mesmo documento cita a reorganizagio da UNE, que havia
sido criada em 1937, a participagio da JUC, com grande impacto social
no periodo e, ainda, a participagio de Diretérios Politicos. A jungdo
dessas instincias

Culminariam em movimentos com grandes manifes-
tagdes publicas no periodo de Jodo Goulart; afirma-se
a concepgio pedagégica de Paulo Freire inovadora e
comprometida com as classes trabalhadoras; nascem
experiéncias do Movimento de Educagio de Base e
organizagio sindical dos trabalhadores no campo e na
cidade MACKENZI, 2012).

No final da década de 1960, em funcio da extensdo fazer parte,
essencialmente, de atividades extracurriculares, com forte participa¢io
popular e comunitdria, acaba sendo submetida também a seguranca
nacional.

Aos estudantes foram oferecidas fun¢des muito diferentes daque-
las exercidas antes do Golpe de 64. Passam a ter, como afirma Sousa
(2000, p. 61), “uma participagio caudatdria, em projetos de integracio e
seguranca nacional”. Surgem projetos federais para integra¢do do pais,
como o Rondon, Centro Rural Universitirio de Treinamento e Agdo
Comunitiria (CRUTAC) e o Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢io
(MOBRAL), todos com o objetivo de controle politico dos movimentos
sociais e de integragdo nacional.

O CRUTAC daria a universidade brasileira um novo perfil voltado
a comunidade, para além dos seus préprios muros, menos tecnicista e
mais voltado a realidade regional.

O Projeto Rondon realizou sua primeira experiéncia em 1967 —a
Operagio Zero, composta por trinta alunos dos cursos de Medicina,
Engenharia, Geociéncia e Comunicagdo que se deslocaram para o
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Territério de Rondénia para realizar agdes de educagio sanitiria e de
saide, levantamentos sobre a regido e pesquisas. O lema integrar para
ndo entregar empolgava académicos e professores. O projeto tinha total

apoio do Ministério do Interior (MINTER).

O projeto Rondon iniciou-se com a ideia do Prof. Wil-

son Choeri, tendo sido criado a partir de um movimento

surgido em 1967 e instituido em cardter permanente

pelo Decreto n° 62927 de 28 de julho de 1968, como

grupo de trabalho “Projeto Rondon.” Mais tarde, em

6 de novembro de 1970, pelo Decreto n 67505, passou a

denominar-se Projeto Rondon. (SOUSA, 2000, p. 61)

Para que o projeto fosse viabilizado ficou decidido que a partici-

pacio dos alunos no Rondon, dar-se-ia em periodo de férias e caracte-

rizar-se-ia como voluntdria. O que acontece até os dias atuais.

DESDOBRANDO-SE EM ACOES EFETIVAS:
INSTITUCIONALIZACAO DA EXTENSAO

Em julho de 1968, foi criado, por meio do Decreto nimero 62.937,
o Grupo de Trabalho que estudaria a reforma universitiria. Segundo
Gurgel (1986, p. 65) o relatério do grupo afirmava, dentre outras coisas,
‘que o Estado deveria ser o fator de equilibrio e dire¢do no sentido de
atender aos interesses coletivos e do bem comum”.

A Lei 5.540 da Reforma Universitiria, sancionada em 28 de

novembro de 1968, tornou a extensio obrigatdria.

Essa lei tornou a Extensdo Universitiria obrigatéria em
todos os estabelecimentos de ensino de terceiro grau.
No entanto, deve-se perceber que ndo houve nenhuma
alteragdo quanto a concep¢io da Extensio. Perma-
necia a ideia de se vincular a pritica extensionista a
prestagdo de servigos. (...)Trata-se da Universidade
cumprindo uma missdo social, a servi¢o do Estado

(SOUSA, 2000, p. 65).
Ainda sobre a Lei, Gurgel (1986, p. 82) escreve que:

[...] apresenta-se em forma de texto sébrio, predominan-
temente tecnicista, contrastando com os contetidos filo-
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séficos ou referentes a medidas de qualidade de ensino,
existentes nas legislagdes anteriores. A preocupagio
com a organizagio do sistema universitdrio € a tdnica
dalei. Dos 59 artigos, trés tratam da orientagdo geral do
sistema — o primeiro, o segundo e o vigésimo -, enquanto
os demais definem medidas de ordem administrativa de
interesse da organizagio diddtico - cientifica.
Em maio 1974, foi criada uma comissdo mista pela Portaria n° 289,
do MEC, e pela Portaria n° 398, do MINTER, para estudar e planejar

agdes que integrassem as atividades extensionistas dos dois ministérios.

Dessa comissio surgiu a Coordenagio de Atividades de Extensio
(CODAE) que substituiria a Comissdo Incentivadora dos Centros Rurais
Universitarios de Treinamento e A¢io Comunitiria (CINCRUTAC),
a qual teve sua criagdo em 1969, para coordenar a¢des do CRUTAC.

O CODAE passaria a coordenar, em nivel nacional, a politica de
extensdo no pais. A primeira agio do CODAE foi a de encaminhar um
plano de trabalho de Extensdo. Assim, em 1975 foi elaborado o primeiro
Plano de Trabalho de Extensido Universitdria, divulgado no mesmo ano
pelo MEC e pelo Departamento de Assuntos Universitirios (DAU).

O CODAE foi extinto em 1979, embora, segundo Gurgel (1986,
p. 141), “nunca tenha existido legalmente, pois ndo havia, no nivel do

DAU, nenhuma legislagdo que o regulamentasse”.

Apés a extingio do CODAE, conforme Sousa (2000), nio se hd
mais registros da Extensdo em nenhum 6rgio oficial, até que em 1990,
a extensdo ressurge dentro da estrutura do MEC como resultado de
esforgos de atores politicos.

Ainda em 1990, foi criada a Divisdo de Extensio e Graduagio
(DIEG), do Departamento de Politica de Ensino Superior (DPES), da
Secretaria Nacional de Educagio Superior (SeNESu) do MEC. Essa
divisdo passa a coordenar toda a politica nacional e a pratica da Extensdo
Universitdria, focadas, todavia, nas IES publicas federais. Ainda, de
acordo com Sousa (2000, p. 77-78),

Em sua composi¢io, estdo presentes o coordenador
nacional e coordenadores regionais do Férum Nacional
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de Pré-Reitores de Extensio das Universidades Publicas
Brasileiras, o Diretor do Departamento de Politica do
Ensino Superior da SeNESu e o Chefe da Divisdo de
Graduagio e Extensio do DPES/SeNESu. (...). Coube
aela, juntamente com o Comité Assessor, a elaboragio
de uma proposta de trabalho para os anos de 1993 e
1994. A outra portaria, também da SeNESu, n° 134,
de 19 de julho de 1993 (Brasil, MEC/SeNESu, 1993 b),
cria o Comité Assessor, que deverd ser composto por
nomes designados conforme orientag¢do da DIEG e do
Férum de Pré-Reitores de Extensdo. A fungio desse
Comité ¢ trabalhar na avalia¢do e no julgamento de
projetos vinculados ao Programa de Fomento a Extensio
Universitédria.

Essa institucionalizagio acabou gerando o inicio de outra orga-

nizagio da extensio:

[...] o conceito de pratica académica e da prépria docéncia
amplia-se para além do espaco reduzido das salas de
aula, na sua préxis o ensino, a pesquisa e a extensio
buscam realizar-se ndo mais de maneira justaposta, mas
inter-relacionadas nas diversas situagdes pedagogicas.
(MACKENZI, 2012).

Dessa forma, nota-se um movimento de evolu¢io das a¢oes de

extensdo, da participag¢io estudantil, das oportunidades de contatos com

comunidades diversas e da criagdo de programas e projetos de extensio

na busca de um bem comum, de uma educagio e capacitagio continuas

da sociedade. Assim, as atividades de extensdo nio se referem somente

a prestagoes de servi¢os pontuais, mas agregam a elas outras atividades

que ratificam o compromisso social da universidade com a sociedade.

Ha4, assim, a necessidade de se avaliar a trajetéria da extensdo para

que se possa perceber de que forma a universidade pode ser o nicleo

de discussio das agdes sociais, para que se pense na extensiao como um

meio de comunicagio com a sociedade e ndo somente como repassadora

de informagdes a essa mesma sociedade.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir da sintese histérica da extensdo apresentada nesse capitulo,
surge, objetivamente, a percep¢io de como a universidade ¢ sensivel a
qualquer movimento de mudanga politica ou social, visto o exemplo da
Inglaterra, dos Estados Unidos e do préprio Brasil. Esses paises se envol-
veram nestas atividades respondendo a sociedade da época, realizando
estas ou aquelas a¢des dentro dos limites impostos pela realidade local.

Como nio lembrar da visdo assistencialista que era hegemonica
nas décadas de 1960 e 1970 e que ainda permanece em algumas insti-
tui¢des em que nio ha clareza em relagio ao papel da extensido? Como
ndo se preocupar com a extensio sendo resumida a meras prestagées de
servicos sem a participagio docente e discente?

Paulo Freire (2006) ja anunciava essa concep¢io em sua obra,
Extensio ou Comunicagdo? publicada em 1969, sob o titulo Extension o
Comunicacion? pelo Instituto de Capacitacion e Investigacion en Reforma
Agraria, em Santiago do Chile:

Ao contririo, educar e educar-se na pritica daliberdade,
¢ tarefa daqueles que sabem que pouco sabem — por isso
sabem que sabem algo e podem assim chegar a saber
mais — em didlogo com aqueles que, quase sempre,
pensam que nada sabem, para que estes, transformando
o seu pensar que nada sabem em saber que pouco sabem,
possam igualmente saber mais. (FREIRE, 2006, p. 25)

Nesta perspectiva freiriana, comunicar-se com a sociedade significa

levar em conta os saberes e fazeres da comunidade em uma relagdo de

didlogo constante com essa mesma sociedade.

Assim, para que a extensdo cumpra seu papel, é imprescindivel
que se caminhe ao encontro da indissociabilidade com o ensino e a
pesquisa. Ha que se ter clareza que, por meio da Extensdo, a univer-
sidade, ao comunicar-se com a realidade local, regional ou nacional
tem a possibilidade de renovar constantemente sua prépria estrutura,
curriculos e agdes, criativamente, integrando-se e contribuindo para o
desenvolvimento do pais. Afinal, é preciso estar atento aos movimentos
da sociedade para poder contribuir na defini¢do de seus rumos.
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INTRODUCAO

A Geografia é uma ciéncia que analisa as interagdes entre sociedade
e natureza, almejando compreender a construgio do espago geogrifico
(ROCHA, 2010). Por isso, se faz necessario evidenciar aspectos ligados
a formagio de seus profissionais, focando neste cendrio, nos professores
de Geografia. Assim é possivel compreender as priticas pedagdgicas
desenvolvidas e os conhecimentos utilizados pelo menos durante o

processo educativo.

A formagio docente é responsivel pelo professor que pratica e
merece atengdo especial, que segundo Freire (2015), deve trazer a tona a
“intimidade” entre os saberes curriculares fundamentais dos discentes e
as suas experiéncias sociais, devendo estas serem elucidadas nas praticas
pedagoégicas. E que segundo Tardif (2005), o saber docente é prove-
niente de pluralidades, advindas de saberes da formagio profissional,
disciplinares, curriculares e experienciais.

Conceitos como paisagem, lugar, territério, regido, espaco, escala
e mais atualmente, a globalizagio, sdo essenciais para conhecer os feno-

3 Mestranda em Geografia (UER]). Integrante do Grupo de Estudos sobre Natureza
e Sociedade (GENESE). CV: http://lattes.cnpq.br/7845197626904967

* Doutoranda em Geografia (UER]). Integrante do Grupo de Estudos sobre Natureza
e Sociedade (GENESE). CV: http:/lattes.cnpq.br/9819172948035673

5 Doutorado em Ambiente e Sociedade (UNICAMP). Professor do curso de Pés-
-Graduagio em Geografia (PPGEO-UER]J). Coordenador do Grupo de Estudos
sobre Natureza e Cultura (GENESE). CV: http://lattes.cnpq.br/4646726597049553
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menos geogréficos e vao além da sala de aula ou dos espagos formais
de ensino. Ao buscar relacionar os conceitos com a aplicagio pritica,
principalmente em espacos das vivéncias dos discentes, os professores
vdo além da conceituagio, pois é possivel levar esses estudantes a se
perceberem presentes e participantes na constru¢io do espago geogra-
fico. De tal forma, faz-se necessdrio pensar as praticas pedagdgicas nos
espagos formais e ndo-formais de ensino, buscando alcangar a formagio
integral e cidada dos discentes.

A partir disto, o objetivo destas andlises permeiam no debate
sobre as préticas de professores de Geografia em espagos nao-formais de
ensino, focando diretamente sobre as dreas protegidas, ou seja, Unidades
de Conservagio (UCs) e o viés da Educagio Ambiental (EA), de modo

a integrar teoria e pratica na construgio do conhecimento geografico.

Por questdes metodoldgicas, optou-se por apresentar provocagdes
e reflexdes sobre o papel da Geografia para os discentes e outros atores
sociais, considerando o professor como mediador. Assim, ponderando
sobre a formagdo académica da Geografia para a pritica pedagégica
nas Unidades de Conservagio. Nestas questdes hd a indagagio sobre a
participagdo da Geografia na transversalidade da Educacio e interpre-
tagdo ambiental.

Na pritica, é possivel compartilhar algumas experiéncias sobre
a temdtica, através do debate acerca da aula de campo para o ensino
da Geografia, que foi desenvolvido na Reserva Biolégica de Guaratiba
(RBG) e sua zona de amortecimento, ambas localizadas na cidade do Rio
de Janeiro - R]J. Utilizou-se das anilises qualitativas participativas para
compreender melhor sobre a importincia da utiliza¢do do trabalho de
campo em Unidade de Conservagio, como espago nio-formal de ensino e
no desenvolvimento de relages de pertencimento entre os participantes,
ou seja, entre sociedade e natureza no que tange a Educagio Ambiental.
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DESENVOLVIMENTO

A importincia da pritica pedagégica dos docentes de Geografia
nos ambientes nao-formais ¢ relevante, principalmente porque segundo
Novais (2014), ha uma forte tendéncia de utilizagio dos espagos nio-
-formais de ensino e da educagio ndo-formal em diferentes dreas do
conhecimento, principalmente da Geografia, mas é preciso reconhecer
que esses lugares podem e devem ser utilizados na construgio do conhe-
cimento. Nio apenas pelo entendimento e relagio entre os conceitos
geogrificos, mas também pelo viés transversal da Educagio Ambiental,
presente nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e em outros
curriculos escolares. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
suas competéncias destaca o compromisso com a educagio integral. Na
segunda versio da BNCC o tema Educagio Ambiental supera a visio
naturalista e aprofunda a multidisciplinaridade passando por questdes
como produgio, trabalho e consumo (UNDIME, 2016), e tais questdes

estdo presentes no ensino da Geografia.

A formagio integral é uma constante na Educacio atual, na busca
pela qualidade educacional, evidenciando os aspectos cognitivo, afetivo,
fisico, ético e mediando a inser¢do social consciente do discente. Sdo
evidenciados novos saberes, tecnologias e linguagens para a compreensio

do mundo contemporineo, que permeia em novos processos € ritmos

(PERISSE, 2004).

Portanto, o objetivo aqui é discorrer sobre a pratica docente para
esta realidade, fazendo uso de uma pedagogia mais progressista, que
busca a formagio critica e integral do discente. Para esta “pedagogia da
autonomia’, grifando Freire (2015), sdo necessirias mudangas, pesquisas
e reflexdes, pautadas em exercicios didrios que acompanhem as priti-
cas dos professores. Ressaltando que felizmente jd é uma pritica entre
muitos profissionais, o que nio invalida nossa contribui¢do proposta,

ao contrério, reforca.

Assim sendo, a provocagio para que o ensino da Geografia em
ambientes ndo-formais se tornem parte do cotidiano educacional, a

comegar na propria formacgio do professor. Por isso, algumas ferramentas
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de ensino em ambientes ndo-formais foram utilizados e exemplificados
como pesquisa de campo no curso de Licenciatura.

Mas o que sdo os espagos ndo-formais de ensino? Para esta defi-
ni¢do concordamos com Gohn et al. (2007), quando a autora diz que
sdo espagos ndo institucionalizados, podendo ser uma praga, rio ou rua.
Nestes espagos podem haver elementos tteis ao ensino e aprendizagem
formal e nao-formal.

De acordo com Santos (2019), a utilizagdo dos espagos nio-formais
de ensino podem contribuir com as aulas de Geografia, principalmente por
sair da rotina da sala de aula, tornando esse momento mais interessante,
sobretudo por causa da falta de estrutura e a precariedade que muitas
escolas, ou seja, espagos formais de ensino, se apresentam. Sobretudo,
quando os espagos nio-formais possuem relacio direta com a vivéncia
dos discentes, de modo a se sentirem participantes da construgdo do
espago geogréfico a qual estdo inseridos e almejando a formagio cidadi,
critica e reflexiva dos mesmos.

O professor que se propde a ultrapassar os muros da escola para
o ambiente ndo-formal deve se conscientizar que é uma atividade de
via de mio dupla, pois ele ensina e aprende a0 mesmo tempo. A leitura
de culturas locais corrobora para novos saberes e o melhor instrumento
¢ sem duavida o didlogo. O mapeamento nio deve se ater apenas ao
presente, mas também ao passado e a um prognéstico, respeitando a
historicidade do ser humano no espago geografico.

Outro ponto é que a educagdo em ambientes ndo-formais nao é
mera extensdo da sala de aula, mas sim uma educagio que contribui para
a formagio cidada do aluno. O ambiente nao-formal enriquece a visio
critica, contribui para o aprendizado. Quando realizado no ambiente
de vivéncia dos discentes, é possivel resgatar o senso de pertencimento
e quando realizado em outros locais, é exequivel a potencializagio de
novos horizontes para outras culturas (GOHN et al, 2007).

A docéncia da Geografia possui campo de saberes importantes
para a interpretacio ambiental, transversalidade muito abordada em
ambientes ndo-formais de ensino. Esta pritica pedagdgica pode ser
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multidisciplinar enriquecendo o rol de conhecimento dos discentes e
demais atores sociais envolvidos. Tal enriquecimento é via mio dupla,
visto que os conhecimentos empiricos dos atores sociais sio pertinentes
para contribui¢do das interpretagdes.

Trata-se da transposicio diddtica dos conceitos geogrificos no
espaco vivenciado, compreendendo as oportunidades e ameagas, inte-
ragindo com a natureza e sociedade. No que tange a pritica pedagégica
nas Unidades de Conservagio (UCs), estas sio espagos protegidos pela
legislagdo ambiental e de convivéncia com populagdes tradicionais e/
ou do entorno. Ressaltando aqui tanto as Unidades de Conservagio de
uso sustentdvel quanto as de uso indireto, por serem UCs de protegio
integral, salientando que as zonas de amortecimento sio igualmente
importantes e impactam diretamente no uso e ocupagio do solo e na

conservagio e preservagio das UCs.

As zonas de amortecimento sdo espagos, em sua maioria, confli-
tantes, onde os povos tradicionais lutam por territérios e por perpetuar
seus modos de vida perante os desafios da vulnerabilidade e estdo no
entorno das UCs. Em contrapartida, ha os modos de produgio da atual
sociedade capitalista, quer seja na exploragdo do turismo ou dos recur-
sos naturais objetivando lucros, a qual se apropriam do entorno ou dos
espagos protegidos.

De tal modo, deve-se apontar que as ferramentas a serem utili-
zadas para a formagio docente no espago ndo-formal sio inimeras e de
extrema relevincia, principalmente por compreendermos os desafios e
conflitos que ocorrem nessas dreas, que podem refletir diretamente no
ambiente escolar, ou seja, de ensino formal. Principalmente porque “o
espaco ndo-formal acaba colaborando com os assuntos de um espago
formal, cooperando para a construgio do conhecimento, de conceitos de

maior “complexidade”, favorecendo o processo de ensino de Geografia
na escola basica” (SANTOS, 2019, p. 95).

No que tange a Educagio Ambiental (EA) e sua abordagem, tais
como nos espagos nio-formais de ensino, segundo Sorrentino (2005)

pode-se pontuar que todas as pessoas sdo integrantes do meio ambiente
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e por isso é necessirio que a EA tenha engajamento democritico, de
autonomia e responsabilidade, contribuindo para a formagéo cidada,
critica e reflexiva sobre as relagdes entre sociedade e natureza. Guimaries
e Velloso (2021) contribuem no debate ao apontarem que a Educagio
Ambiental em UCs almeja a formagio de sujeitos ativos, que possam
protagonizar a construgio dos seus territérios, nio aceitando imposi-
¢oes verticais do sistema e que buscam consolidar a¢des e praticas de
beneficio coletivo.

Sorrentino (2005) evidencia que os seres humanos ao se sentirem
integrantes do meio ambiente, poderiam desenvolver atitudes mais
harmonicas e com menos impactos ambientais negativos, amenizando
problemas socioambientais e em prol do que Acselrad et al. (2009) apon-
tam ser a justica ambiental. Assim, pode-se assinalar que a Educagio
Ambiental quando ¢é voltada para a formacio cidada, corrobora para a
agdo politica. Destaca-se que,

Essencial no debate contemporineo, a questio ambiental
estd presente tanto na educa¢io nio-formal como na
educagio formal, com a a¢io de entidades e educadores,
que valorizam o tema e o consideram fundamental para
buscar solucdes aos problemas que vém se agravando
no Brasil e no mundo. Essa inclusio se dd por meio
de uma diversidade de priticas que decorrem, espe-
cialmente, pelas diferentes concepgdes desses agentes
sobre ambiente e sobre o papel da Educagio Ambiental.
(BARROS, 2021, p. 49)

Por isso é imprescindivel conhecer priticas educativas em espagos
ndo-formais de ensino, considerando a Educa¢io Ambiental como media-
dora e integradora entre sociedade e natureza, a qual os participantes
sejam pertencentes a comunidade e se vejam integradores desses espagos.

RELATO DE CAMPO

No que tange os espagos nido-formais, ¢ possivel exemplificar os
estudos do Sistema Nacional de Unidades de Conservagio (SNUC),
Plano de Manejo, Plano Diretor, trilhas interpretativas, aula de campo
e mapeamento participativo. A qual pode-se apontar que as trilhas
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interpretativas consideram os aspectos biéticos e abidticos, as sensagoes
oferecidas por sombras, presenca de luz, mosquitos, dentre outros, de
modo a delimitar o caminho favordvel e mapear aspectos exuberantes da
paisagem (SCHRADER; FRENEDOZO, 2015). As aulas de campo
fazem o estudo “in situ” dos aspectos do meio ambiente e da populagio
presente, ou seja, da sociedade e natureza, conectando e evidenciando
os aspectos socioambientais (DOS SANTOS e SUANNO, 2020). Ja o
mapeamento participativo, ¢ uma importante e estratégica ferramenta,
que pode e deve ser utilizada pela populagio residente para reforgar a
nogio de pertencimento e apontar locais de ocorréncia de fend6menos

ou de conflitos socioambientais (CAMARGO, 2020).

Para ilustrar esta abordagem € possivel citar uma pratica pedagé-
gica em uma unidade de conservagio, realizada em 2018 através de aula
de campo de Geografia com alunos de uma Escola Publica de Ensino
Meédio. Tal atividade foi realizada no recorte espacial da Reserva Bio-

l6gica de Guaratiba (RBG) e sua zona de amortecimento.

A RBG é uma unidade de conservagio de protegio integral, tendo
na zona de amortecimento os moradores, entre eles os pescadores arte-
sanais. Estd localizada na Zona Oeste do Municipio do Rio de Janeiro,
no bairro de Guaratiba. Criada pelo Decreto Estadual n° 7.549 de 20 de
novembro de 1974 e recategorizada pela Lei n° 5.842 de 3 de novembro
de 2010 possui uma drea de 3.360,24 hectares, estando a RBG incluida
na Reserva da Biosfera da Mata Atliantica - RBMA (INEA, 2002).

Especifica-se que a RBG estd situada a nordeste da Baia de Sepe-
tiba, sob gestdo do Instituto Estadual do Ambiente (INEA), tendo em
sua drea 1.601,34 hectares de manguezal e 704,10 hectares de apicum.
Em seu territério podemos encontrar sitios arqueolégicos denominados
sambaquis e, na zona de amortecimento residem pescadores artesanais,
unidades escolares, estabelecimentos comerciais, condominios, pontos
turisticos, praias, restaurantes, condominios e crescente demografia.
Destaca-se que essa unidade de conservagio abriga o remanescente de

manguezal do Municipio do Rio de Janeiro.
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Portanto, este ecossistema possui grande fragilidade a agdes exter-
nas, vém sofrendo cada vez mais processos de destrui¢do em vérios niveis,
tais como: a exploragio predatéria de sua fauna e flora, poluigdo de suas
dguas, aterros, depésitos de lixo, entre outros (NASCIMENTO, 2018),
de extrema importancia a promogio de agdes que possam evitar sua des-
truicdo, sendo indispensavel implantar e consolidar a¢ées e programas
de educagio e interpretagido ambiental, mas que estes possam fomentar
o saber contextualizado e critico, trazendo a tona valores da comunidade

e que foram priéticas tradicionais com referéncia aos recursos naturais

dos manguezais (SATO; SANTOS, 1996).

A RBG possui o Plano de Manejo, um documento elaborado
a partir de diversos estudos que compdem o meio fisico, biolégico e
social. Este documento foi aprovado pela Resolugdo INEA n” 75, de 20
de agosto de 2013 (INEA, 2022). A partir do estudo dos documentos
citados, foi possivel elaborar a atividade de aula de campo com os alunos
do Ensino Médio.

Os objetivos principais foram colaborar com a preservagio, con-
servagdo e o resgate ou refor¢co da nogio de pertencimento dos atores
sociais da zona de amortecimento, através de ferramentas participativas.
A aula de campo foi focada nos discentes do primeiro ano do Ensino
Meédio do CIEP Roberto Burle Marx, localizado no bairro Guaratiba.

A atividade foi resultado do estgio de licenciatura em Geografia,
concluido no ano de 2019 no Centro de Educagio a Distincia do Estado
do Rio de Janeiro (CEDERY]), através da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro (UERY]). O que resultou no Trabalho de Conclusio de Curso
intitulado: “A aula de campo no ensino da Geografia no manguezal de
Guaratiba, estudo de caso com os alunos do primeiro ano do ensino
Médio do CIEP Roberto Burle Marx”.

Na ocasido do estigio observatério, o professor regente de Geo-
grafia estava lecionando sobre o tema de dominios morfoclimiticos e o
ecossistema manguezal foi abordado. Foi percebido que os alunos nio
haviam feito nenhuma aula de campo no Manguezal de Guaratiba. A

maioria dos alunos residia na zona de amortecimento e apesar de terem
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o conhecimento empirico do manguezal, ndo tinham conhecimento
cientifico e muitos sentiam vergonha por morarem no manguezal.

Feito o planejamento, a metodologia utilizada foi através das etapas:
pré-campo, campo e pés-campo (FALCAO E PEREIRA, 2009), sendo
possivel em cada uma destas fazer o uso de uma ou mais ferramentas.
No pré-campo foi utilizado livro didatico e conversado sobre o Plano de
Manejo da RBG. A aula de campo foi o momento de jungio entre teoria
e pratica. O percurso escolhido foi a entrada da comunidade de Aragatiba,
zona de amortecimento que faz limite com a RBG até a reserva propria-
mente dita. Na comunidade de Aragatiba foi possivel dialogar acerca
dos moradores, pescadores artesanais, seus conflitos e oportunidades.
Na RBG foi estudada a flora e fauna, corpos hidricos, solo e clima. O
sambaqui visitado foi importante para a reflexdo da origem dos povos
da regido e justificativa para a preservagio deste relevo antrépico. No
p6s-campo foi possivel elaborar as conclusdes desta experiéncia, apon-
tando para resultados positivos no que diz respeito ao enriquecimento
dos conceitos geogrificos do ecossistema. O conhecimento sobre a UC,
sua localizagdo e importincia foram apreendidos e reforcados na pritica,
sendo interessante destacar a observag¢ido que a nogio de pertencimento
foi fortificada, o empoderamento que tais conhecimentos levaram os
alunos a sentirem orgulho de seu local de moradia.

Na ocasido do estigio do Curso de Licenciatura em Geografia,
em 2018, a unidade escolar escolhida se localiza na zona de amorteci-
mento do manguezal de Guaratiba, em Ilha de Guaratiba, bairro da
zona oeste do municipio do Rio de Janeiro. O ano escolar era o primeiro
ano do ensino médio. O curriculo dado pelo professor regente versava
sobre dominios morfoclimiticos e o ecossistema manguezal, associado
a Mata Atlantica, foi estudado com os alunos.

Observou-se que mesmo muitos alunos sendo residentes do man-
guezal ndo haviam participado de aula de campo da escola e demons-
travam certo constrangimento por residirem ali. Demonstravam pouco
conhecimento académico acerca do ecossistema e alguns conhecimentos

empiricos, porém com um timido didlogo.
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Dentre os resultados obtidos, destaca-se que no pré-campo foram
aplicados questiondrios diagnésticos fechados com as perguntas sobre
caracteristicas do manguezal, onde 18 de 21 alunos responderam “lugar
de lama”, “cheiro ruim” e nio sabiam sobre a importincia deste ecos-
sistema como meio ambiente. A caracteristica “catador de caranguejo”
também foi sinalizada por 18 alunos. Ainda na fase pré-campo foram
explicadas as teorias sobre o manguezal, dialogou-se sobre o papel da

RBG e um curto documentdrio foi assistido.

Para a atividade de campo foi solicitada autorizagio para o INEA
e dois guarda-parques acompanharam a turma durante a realiza¢do da
aula. No campo os alunos compareceram, mas a dificuldade logistica
se deu pela falta de 6nibus escolar, assim sendo, os alunos foram de
transporte urbano, mediante autorizagio assinada pelos responsaveis.
Na comunidade de Aracatiba, local do campo, foi possivel dialogar
sobre a histéria e o papel dos pescadores artesanais residentes. Na RBG
a caminhada foi realizada como uma trilha interpretativa observando o
aporte hidrico, fauna, flora, sensagdo climitica e sambaqui.

Na semana seguinte foi realizada a aula do pés-campo, com
aplicagdo de questiondrio com as mesmas perguntas do pré-campo. Os
alunos responderam com mais enriquecimento sobre as caracteristicas
do manguezal. As caracteristicas de ambiente lamacento e com mau
cheiro foram substituidas por percep¢des mais positivas como: encontro
dos rios com o mar, ber¢drio de peixes, riqueza de flora e fauna, grande
importancia socioambiental e ecossistema associado a Mata Atlantica.
A caracteristica “lugar de catador de caranguejo” permaneceu entre 12
alunos, associando o trabalho de muitos responsaveis pelos mesmos. Os
educandos residentes se utilizaram de um discurso mais empoderado para
tecer consideragdes alinhadas ao conhecimento empirico e académico,

demonstrando o fortalecimento da nogio de pertencimento.

Outra abordagem nesta atividade foi o didlogo sobre os diversos
atores sociais do manguezal e suas percep¢des. Para muitos alunos resi-
dentes o sentimento pelo manguezal é diferente daqueles que nao residem
ali. Também divergem opinides de acordo com a personalidade de cada
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um. Mas o interessante foi abordar estas nogdes de pertencimento ou
nio ao local de pesquisa e os diferentes sentimentos.

CONSIDERACOES

As conclusdes desta pesquisa apontam que a aula de campo na
UC respondeu de maneira positiva e corroborou com os objetivos que a
ciéncia Geogrifica pretende oferecer quanto as relagdes entre sociedade
e natureza, podendo citar as compreensoes acerca do espago geogrifico.
A cidadania supde o conhecimento do espago, bem como, o sentido
que se da ao lugar, e assim, para o espago realizar-se como social é
importante que o mesmo seja apropriado (DAMIANI et al, 2013). Um
fato inquietante refere-se a caréncia de aulas de campo da Geografia na
RBG, sendo uma reflexdo importante a busca pelo entendimento das
causas desta lacuna na Geografia e a pouca difusdo da transversalidade
nos ensinamentos dos espagos vividos.

A revisdo bibliogrifica e esta experiéncia, demonstram o quanto
¢ valido utilizar os ambientes ndo-formais para a prética pedagdgica.
O nivel motivacional para discentes e docentes aumenta quando se alia
teoria e prética. No entanto, vale dizer que os desafios sdo inimeros,
em virtude da falta de recursos materiais como transportes e lanches,
principalmente nas escolas publicas. Tais desafios materiais somam-se aos
desafios motivacionais que podem levar os profissionais a se limitarem
ao ambiente institucional.

De tal forma, é importante destacar a necessidade de planejamento
para a utiliza¢do dos espagos ndo-formais de ensino, principalmente para
que os discentes possam se integrar com o espago visitado. Em relagio
as praticas em unidades de conservagio, existe grande potencial para
o desenvolvimento de atividades que integrem sociedade e natureza,
sobretudo, para o desenvolvimento de a¢bes de Educacio Ambiental
que possibilitem a formagio integral, cidada, critica e reflexiva, levando
ao pertencimento dos participantes.
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INTRODUCAO

Nas profissdes tecnoldgicas como engenharias os alunos sio forma-
dos em suas respectivas profissdes de engenharia (Alimentos, Ambien-
tal, Civil, Elétrica, Materiais, Mecanica, Quimica, entre outras) com
um curriculo recheado de disciplinas da exceléncia tecnoldgica, com
a visdo da légica de eficiéncia e produtividade, claro que ¢ de grande
importincia para a formagio do futuro engenheiro, mas é necessirio
nio negligenciar o aspecto de que o futuro profissional serd, em grande
parte, administrador de pessoas, assim ¢é de vital importancia a busca
da exceléncia no aprendizado das relagoes humanas nas comunidades
que esse profissional ird exercer sua fung¢io de engenheiro (empresas,
corporagdes, instituicoes privadas e publicas). As interrelagcdes deverdo
ser pautadas em convivéncias respeitosas e o profissional deverd ter
capacidade psicolégica e social de ser mediador de conflitos.

Segundo Bruzzone (2014) pode-se proteger o futuro profissional

da engenharia da desumanidade da técnica. E bom frisar que o técnico é
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um ser humano e lida com outros seres humanos. Ele afirma, de acordo
com o entendimento de Gadamer e Lori que a educagio deve ter a visio
do conhecimento, do saber-fazer e da qualidade do ser. Assim, o dominio
técnico deve ser expresso nao sé no “uso-do-que-sabe”, mas, sobretudo,

M ~ « 2%« . . . . , .
na aplica¢do do “que-se-¢”. “O primeiro e imprescindivel instrumento

de trabalho somos nés mesmos!” (BRUZZONE, 2014, p. 112).

Nesta perspectiva, o presente estudo tem por objetivo apresentar
um relato de experiéncia de dois semestres (ano de 2021) sobre a intro-
dugio de uma disciplina que aborda a dignidade e relages humanas a
luz do pensamento de Viktor Frankl, em um curso de engenharia de
uma institui¢do publica de ensino superior. Todavia, faz-se imperioso
compreender os fundamentos antropolégicos da Logoterapia e Andlise
Existencial, considerada a 32 Escola de Psicoterapia de Viena, que sio
as bases para a constru¢io de uma dignidade humana no pensamento

de Viktor Frankl.

FUNDAMENTOS ANTROPOLOGICOS DA
LOGOTERAPIA EANALISE EXISTENCIAL

A Logoterapia e Andlise Existencial, teoria criada pelo psiquiatra
vienense Viktor Frankl, pode ser compreendida como uma psicoterapia
centrada no sentido da vida, e estd pautada em trés pressupostos, a saber:
liberdade da vontade, vontade de sentido e sentido da vida.

Para Frankl (2019), a pessoa decide sempre acima de qualquer
fator, seja ele interno ou externo. Isto retrata essa liberdade intrinseca
ao ser humano. Este autor afirma ainda que “em nenhum instante da
sua vida poderd o homem esquivar-se a forcosa necessidade de escolher
entre possibilidades” (FRANKL, 2015, p. 122). Nio se pretende dizer
que ele tenha o controle sobre tudo que acontece em sua vida, mas, em
ultima instincia, ele é livre para adotar uma postura perante o seu destino,
isto ¢, tudo que nio é possivel mudar, que simplesmente é colocado a
ser vivenciado, como um adoecimento, uma perda, entre outros. Dessa
forma, a liberdade faz parte do campo das possibilidades, do que é pos-
sivel, facultativo, sendo antagdnico ao destino, que é factual (AQUINO,
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2013). Na mesma medida que o homem ¢ um ser livre, ele deve tomar
consciéncia de sua prépria responsabilidade perante as possibilidades de
escolhas que possui. Assim, liberdade e responsabilidade constituem-se

« » A .
como “duas faces de uma mesma moeda”, como a esséncia do ser humano.

Portanto, podemos afirmar que o ser humano nio é /ivre de, mas
¢ livre para, isto é, os alunos de engenharia nao estio livres de uma for-
magio que estd pautada, predominantemente, numa visdo reducionista
do ser humano, como propée o filésofo sul-coreano Byung-chul Han,
numa sociedade do desempenho, na qual o que importa sdo os resulta-
dos, mas eles sdo livres para escolherem o ser humano que se tornario
por meio de suas escolhas.

Frankl (2015) relata que a vontade de sentido é uma motivagio
especifica ndo reduzivel a outras necessidades e estd presente em medida
maior ou menor em todos os seres humanos. Dessa forma, a satisfagio das
necessidades mais basicas ¢ condi¢do fundamental para a sobrevivéncia,
porém, nio é capaz de dar um sentido 2 vida do homem (FRANKL,
2015), por isso, a vontade de sentido é sempre a motiva¢io mais elevada,

primeira e ultima da existéncia humana (AQUINO, 2013).

Portanto, compreende-se que para a Logoterapia a autorrealizagio
¢ uma consequéncia da autotranscendéncia — caracteristica especifica-
mente humana, que o permite se dirigir para algo ou alguém distinto
de si mesmo —, pois na medida em que o homem estd voltado para além
de si, que ndo hd uma preocupagio com o préprio realizar-se, entdo ele
pode se sentir realizado, tornando-se autenticamente humano e feliz,
do contririo, quando tem na sua prépria a finalidade, termina-se por
desenvolver um vazio existencial.

Ja no terceiro pressuposto, “Sentido da vida”, Frankl (2005) vai
compreender que o mundo é permeado de sentido. Até mesmo as cir-
cunstancias tragicas da vida, preservam seu sentido. Para ele os sentidos
s40 Unicos, assim como cada pessoa é Ginica e insubstituivel, mas também
podem mudar de pessoa para pessoa. O importante é que eles nunca
faltam, isto ¢, o sentido s6 deixa de existir com a morte. Até o momento

de seu dltimo suspiro, o ser humano pode conceber o sentido de sua
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existéncia. E a partir dessa visao antropolégica e cosmologica, que Frankl
ressalta a necessidade de resgatarmos a dignidade do ser humano, pois
hé em todos a capacidade de serem transformados a partir do encontro
de sentido para a vida.

A DIGNIDADE HUMANA A LUZ DA LOGOTERAPIA

No preficio da segunda edigdo brasileira do livro: “O sofrimento
humano. fundamentos antropolégicos da psicoterapia” (FRANKL,
2019), Heloisa Reis Marino afirma que a proposta antropoldgica de
Frankl apresenta o verdadeiro valor da dignidade do ser humano, e
busca resgatar primariamente a humanidade deste ser, contrariando a
visdo predominante na contemporaneidade que, em geral, considera a

pessoa mais como objeto do que precisamente como sujeito.

A logoterapia e analise existencial resgata no ser humano sua essen-
cial dignidade, ao considerd-lo como um ser que apresenta uma dimenséao
fisica, psicoldgica e nooldgica (espiritual). Na proposta Frankliana perce-
be-se o gerenciamento de conflitos e minimizagio dos preconceitos, em
funcio de sua visdo pluridimencional (biopsiquicoespiritual) de pessoa,
nos mostrando que € preciso, cada vez mais, sair de uma visio cientifica
de ser humano reducionista e niilista (sem sentido), para uma ciéncia
mais humana, que considere a pessoa como digna.

Esta visdo antropolégica de Frankl é um convite para a vivéncia
da fraternidade, uma vez que o ser humano em busca de sentido é capaz
de acolher o outro como pessoa, nio se fechar em si mesmo e ultrapassar
o eu egocéntrico a partir da autotranscendéncia. Este pensamento nio
¢ alienante, ao contrario, renova na humanidade a esperanca de que é
ainda possivel viver relagdes harmoniosas, pautadas no respeito, toleran-
cia, afeto, paz, amor, resultando num mundo mais humano e fraterno.

Morin (2019) destaca que a educagio é importante para alargar
a via, o caminho de empatia, solidariedade, fraternidade, cooperagio,
respeito, edifica¢do soliddria do bem comum. Somos seres humanos

(pessoas) por termos a comunidade (o outro).
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Frankl (2019) afirma que o ser humano s6 atinge seu sentido de
vida na comunidade, sendo que o valor do individuo é apenas observado
quando este se relaciona com outros seres humanos, quando hé partilha
na fraternidade e respeito. De acordo com Pintos (2017) a comunidade
¢ local que hd respeito a dimensao do ser, por a pessoa ser um ser comu-
nitério e socidvel. E de vital importincia a apreensio do entendimento
que na comunidade o ser impde sobre o ter, sendo com os outros, ter
empatia com o outro.

Na comunidade podemos ser cooperativos, em fung¢do da valo-
rizagdo da cooperagdo diminuir a necessidade da autoafirmagio do ser,
pois segundo Lukas (2012) onde acaba a for¢a do eu, na comunidade,
continua a for¢a do nés. Na comunidade bem vivida, os conflitos sio
mais ficeis de serem solucionados, em fung¢do de que se agrega pessoas
que distribuem em suas a¢bes bem-estar, gerando clima de respeito,
harmonia, alegria, empatia, humor.

DESENVOLVIMENTO

Trata-se de um estudo descritivo na modalidade de relato de expe-
riéncia vivenciada na implementagdo de uma disciplina e da insercio de
conteddo na ementa de duas outras disciplinas ja existentes, que abordam
temas como relagées humanas na profissio de Engenharia, relagdes
étnico raciais, e humanizag¢io da tecnologia, todos os temas embasados
teoricamente na Logoterapia e Analise Existencial. Os relatos presentes
nesse trabalho se referem aos contetidos abordados nas trés disciplinas,
sendo uma optativa (Relagdes Humanas na Profissio de Engenharia)
que foi implantada em margo de 2021 (semestre 2020.2). Foi utilizada a
ementa das disciplinas e a experiéncia do professor ao ministra-las para

guiar o presente relato e dos alunos em suas avalia¢oes.

INSERCAO DE CONTEUDOS QUE RESGATEM A
DIGNIDADE DO SER HUMANO

Trata-se de um projeto de juncio das habilidades técnicas cienti-
ficas com as habilidades das ciéncias humanas, através de uma disciplina
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que busca a formagdo nos conceitos de relagées humanas no trabalho e
gestdo de conflitos nesta comunidade laboral, inserindo os fundamentos
da Logoterapia e Anilise Existencial, e foi ministrada no ano de 2021,
periodos 2020.2 e 2021.1 (remotos). O Quadro 1 apresenta a ementa
sugerida para a referida disciplina:

Quadro 1. Ementa da disciplina Relagdes Humanas na Profissio de Engenharia

Crédito/Horas 04/60

Objetivos: Estudar a importancia das relagées
Objetivos/Habilidades/ | humanas na relagio profissional do engenheiro.
Competéncias Habilidades/Competéncias: Ser capaz de elaboragio
de estratégias nas relagdes humanas.

Dignidade humana na visdo da logoterapia e andlise
existencial; humanidade; educagdo para a cultura
da paz; educagio para a cultura do cuidado com o
Ementa meio ambiente; visdo global do ser humano; teses da
pessoa humana na perspectiva da andlise existencial;
liberdade e responsabilidade; autotranscendéncia;
sentido de vida; desenvolvimento humano e gestio

de conflitos no trabalho.

Fonte: Autor (2022)

HUMANIZACAO DA EDUCACAO TECNOLOGICA

Hoje na ciéncia técnica o cdlculo é a maneira dominante de conhe-
cimento, ou seja, modelos (equagdes) que tenta traduzir a realidade do
fendmeno natural ou humano em nimeros, em férmulas.

Segundo Morin (2019) hé resisténcias espontineas para as grandes
mdquinas calculadoras (o ser humano como um objeto de cilculo), para
as modelagens e simula¢oes (algoritmos) que ajuda na interpretagio de
fendmenos, mas em grande parte é reducionista, ou seja, reduz a vida
humana a dimensdo técnica e econémica. O calculo que desconsidera
a afetividade (felicidade, infelicidade, dimensio emocional como um
todo do ser humano), buscando a otimizagio (maximizag¢io) do lucro
economico. O autor apresenta em seu livro projetos que vio de encontro
avisdo apenas reducionista do lucro (da economia), onde chama de “odsis

de fraternidade”. Sdo iniciativas pessoais e comunitarias que produzem
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visbes associativas, cooperativas que rompem com as maquinas que ele
chama de tecnoeconémicas globalizadas com visdes de cuidado com
o meio ambiente com utiliza¢des de energias limpas e renoviveis, do
consumo de alimentos mais naturais (com base local, organica, agroe-
colégica), de uma inser¢do no consumismo que mitiga a publicidade
da obsolescéncia programada (carros, celulares, entre outros produtos)
e da cultura do descartivel em busca de sustentabilidade. Ele lembra
as praticas cooperativas, atualmente neste odsis no meio do deserto

globalizado, como carona e compras compartilhadas.

Oisis de cooperagdo como os trabalhos dos makers, é uma palavra
inglesa que significa criador, produtor, construtor, préprio autor. Um
movimento que se expressa na ideia de que pessoas podem produzir,

criar, consertar produtos e processos com suas proprias maos.

A educagio em todas as dreas deve ser um catalisador da vontade
de sentido dos educandos, como propde Frankl ao afirmar que a ativi-
dade educativa seja repensada para uma disposi¢do a busca de sentido.
Assim, o trabalho do futuro profissional da tecnologia aqui abordado,
ou qualquer outra drea de atuagio, deve ser atribuido sentido no trabalho
afirmado na visdo frankliana que o trabalho é o momento em que o
profissional tem o caminho de percorrer num projeto de vida compro-
metida com a comunidade, em uma disposi¢io de missio (RABUSKE

& FERREIRA, 2020).

DIGNIDADE HUMANA: AMOR E ODIO

De acordo com Santos (2020) hé potencial na for¢a do ser humano
para superagio de crises, hd possibilidades e esperangas centradas na
a¢do que as coisas podem melhorar, e nos atos humanos ocorram buscas
de sentido na vida, que faz a vida mais apaixonante, apesar de tudo. O
amor humano ¢é a mola propulsora do desenvolvimento do ser humano.
E completa com a frase de Frankl: “O amor é a quintesséncia da sabedo-
ria”. Ele apresenta em seu livro uma visdo positiva da natureza humana
pautada nas novas descobertas da psicologia e das neurociéncias com
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visdo do ser humano com atributos de bondade natural que ¢é sinalizada
nas suas a¢oes desde os primérdios da vida.

O autor acima citado ao enveredar os conceitos da logoterapia
afirma categoricamente que na antropologia frankliana o ser humano
é bom por natureza. A educagio tem uma missio de vital importancia,
nestes tempos de degradagio da imagem do ser humano (visio distor-
cida que o ser humano é mau por natureza), que ¢ de apresentar uma
humanidade com capacidade natural de amar em sua disposigdo biopsi-
coespiritual, necessitando apenas encontrar a via para melhor vivenciar
essa capacidade. Por nossa sociedade globalizada ser explicitamente
individualista e egoista, as consequéncias sido buscas de solugdes, também
egoistas, que possam preservar os interesses préprios dos individuos
dessa sociedade, fato que facilmente contribui para seu adoecimento.

A pessoa, de acordo com a visio da logoterapia, nasce com uma
aptiddo natural de realizar o bem, em fungio de ser um ser biopsiqui-
coespiritual, ou seja, em seus fundamentos biolégicos, necessita dos
outros seres humanos para sobreviver, desde o nascimento; em seus
fundamentos psiquicos é capaz de formar vinculos afetivos com o outro
que faz desenvolver a cooperagio, a fraternidade, o respeito, a dignidade;
fundamentos existenciais por necessitar primariamente de um sentido
para viver na comunidade e fundamentos espirituais pela autotranscen-

déncia que estd na esséncia da pessoa (SANTOS, 2020).

Pintos (2020) em seu livro “O mar falou comigo: novas reflexdes
sobre o didrio viver” apresenta, a luz da logoterapia, o conceito do ser
humano em sua condi¢io autotranscendente, tendo anseio natural ao
belo, bom e verdadeiro, levando-o ao encontro do tu (do outro) em
comunidade (ser social), sendo um ser para a paz e nio para a guerra
ou 6dio. O 6dio é um sentimento que o ser humano tem, mas que pode
ser trabalhado na educagio para o didlogo, a arte, os jogos, os valores.
O 6dio empobrece o ser humano, em fun¢io de depreciar a existéncia
do ser que odeia e do ser que ¢ odiado. Para o autor o édio é cego,
enquanto o amor ¢ revelador do bem que ha no ser amado, ou seja, o amor
nunca é cego, pois apresenta o potencial do amado. O autor lembra que
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Frankl argumentava que o mundo ¢ ocupado pelos maus (indecentes),
por fazerem muito barulho, mas mesmo que os bons (decentes) sejam
minoria, a educagio possibilita mostrar que hd um desafio de apresentar
aos jovens que se deve juntar-se a essa minoria de decentes. Com cer-
teza o mundo ficard mais em paz. O amor é refletido como a forga que
apresenta uma poténcia de nos devolver o ser, ou seja, de planifici-lo,

fortalecé-lo, possibilitd-lo.

De acordo com o educador Morin (2011) a humanidade esti
necessitando de pessoas com pensamentos mais abertos, com escu-
tas mais delicadas, com compromissos e responsabilidades pela paz e
solidarias nas causas da justi¢a social, na busca de um mundo melhor
para si e para os outros. A sua defini¢io de ética leva em consideragio
a sabedoria das religides, ou seja, ética é fazer ao outro o que vocé quer

que se faga a vocé.

ENSINAR PARA A CULTURA DA DIGNIDADE
HUMANA: A VIDA E UM PROCESSO

Para Griffa & Moreno (2011) a vida é uma realidade que, como
processo nunca definido nem acabado, ¢ temporal. A Figura 1 apresenta
um fluxograma genérico de um processo quimico ou bioquimico de
uma industria. Pode-se exemplificar um processo de produgio de alcool
etilico para uso como combustivel carburante (etanol hidratado), onde a
matéria-prima ¢, no Brasil, a cana-de-agucar e hd as operagdes unitdrias
(extragdo do caldo da cana-de-agucar, a fermentagio deste caldo em eta-
nol, separagio da dgua do etanol na destilagdo, entre outras operagdes).
O produto é o etanol hidratado e os principais subprodutos a levedura e
0 CO,. O residuo principal é o bagago da cana que parte ¢ utilizado para
geracio de energia. Fazendo a analogia com processos do ser humano,
como mostra a Figura 1, a matéria-prima ¢ o ser-biopsiquicoespiritual e
as fases do desenvolvimento da vida (crianga, jovem, adulto e idoso) sdo
as operagdes unitdrias para que o processo produza bons produtos (dever
ser) com sentido de vida. O subproduto do processo é a autorrealizagio
(felicidade). Viktor E. Frankl em sua sabedoria afirma: “Poderia dizer
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que s6 existo na medida em que existo para os outros. Pode-se dizer,
ainda, que a felicidade é um subproduto de uma experiéncia de sentido
da vida” (FRANKL, 2015).

Figura1: Fluxograma genérico de um processo industrial

i d i Processo Quimico
Matéria-Prima Q Produto
Ser “Deverser”
Planta Industrial Subproduto:
autorrealizagdo

Fonte: Elaborado pelos autores (2022)

Em todas as fases da vida, seja na idade madura (idosa), é impor-
tante ter em mente que devemos seguir sendo aprendizes (alunos da
vida) e nunca abdicar de aprender e ensinar o que sabe, mas sempre
reconhecer que nio sabe de tudo e tem muito ainda a aprender com a
vida e os sdbios.

GESTAO DE CONFLITOS NO TRABALHO

Silva et al. (2021a) mostram que na educagio libertadora e trans-
formadora, deve-se compreender a gestdo de conflitos no respeitar ao
diferente, ao diverso. O conflito agrega ganhos na construgio da educagio
do aluno, do aprendiz, do caminhante, do profissional quando abranger
a visio de que o conflito é normal nas relagbes profissionais, sociais,
familiares pelos pensamentos variados, pelos interesses divergentes que
podem ser ponderados em negociagio, na conversa, no respeito e utili-
zando-se da relagio de empatia. Gestdo de conflitos é um aprendizado
do dia a dia da vivéncia profissional do ser humano, entre outras agdes
na convivéncia com a comunidade que se estd inserido (os outros).

Os autores acima citados no artigo “Educacio tecnolégica e em
valores na perspectiva de Viktor Frankl” tecem comentdrios acerca das
relagdes discente-docentes. Neste texto se adapta para a relagdo pro-
fissional do formando em engenharia ou em qualquer drea. Assim, os
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profissionais necessitam na atuagio em empresas como chefe, que tem
influéncia sobre os subordinados, em atos concretos mostrar que conflito
faz parte do cotidiano do trabalho e é salutar entre convivéncia e pode
ser solucionado promovendo uma vivéncia de didlogo que nio deve ser
uma relagdo de adversirio, mas de colaboragdo. A gestdo da chefia nio
deve ser nem paternalista, nem assistencialista e nem impositiva, mas de
escuta e de autoridade. Na gestdo de conflitos ¢ primariamente observar
no didlogo entre as partes antagdnicas que o gestor (mediador do conflito)
deve compreender antes de condenar, assim o gestor estard no caminho
da humanizagio das relagbes humanas em harmonia (MORIN, 2011).
A renuncia da soberba, da superioridade, da supremacia é chave para
a resolugio de conflitos, em fungdo de ter-se a consciéncia que todos
somos carentes, frigeis, faliveis, fracos, inseguros, assim necessitados
de reciproca compreensio.

Para humanizagio da educagio e consequentemente das relagdes
humanas, Frankl (2015) concebe que o respeito pelos valores das pes-
soas ¢ o fundamento da relagio para a dignidade humana. Na busca de
solucdo de conflitos em quaisquer relagdes interpessoais é o ndo juizo de
culpa, pois como afirma a lei fisica da terceira lei de Newton, conhecida
como lei da agdo e reagio, toda agido corresponde a uma reagio, ou seja,
“No momento em que a conversa passa a girar em torno de acusagoes e
justificativas, a chance de chegar a um acordo por meio do esclarecimento
de ambos os sistemas de valores estd, por ora, perdida”. “Uma solugdo
positiva de conflitos coloca de lado a questdo da culpa, por por no centro

a questdo dos valores”. (LUKAS, 2012, p. 188-189).

CUIDADO COM O MEIO AMBIENTE

Como somos seres que habitamos o planeta Terra, depende-
mos vitalmente da biosfera, assim devemos cuidar do que é a nossa
casa comum. A dominagio sem critérios e desenfreada com a visio de
lucro desmedido da natureza pela tecnologia e o dito desenvolvimento
(progresso) estd conduzindo, segundo Morin (2011), a humanidade ao
suicidio coletivo. Como ser resisténcia as influéncias que jd se mostraram
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nefastas para a civilizagio do Século XXI? De acordo com o pensador
Morin (2011) ser mais ecolégico; ser contracorrente do progresso quan-
titativo, para ser do progresso da qualidade de vida; resisténcia a vida
prosaica para uma vida de amor, admiragio pelo belo (valor de vivéncia
de acordo com a perspectiva da logoterapia); resisténcia a precedéncia
do consumismo desenfreado para a busca do consumo da temperanga;
liberdade ao ter e poder utilizando-se do dinheiro com responsabilidade
e solidariedade nas rela¢oes humanas; busca de relagdes nio violentas,
com relagbes éticas de pacificagio e gestdo de conflitos com empatia e
respeito pelo outro; em sua responsabilidade de chefia ou de adminis-
tragio do bem comum (politica publica) realizar com foco nos direitos
da dignidade humana, no servig¢o a causas comuns e por fim o cuidado
amoroso e necessdrio para a sustentabilidade da vida da casa comum
nossa que ¢ a Terra.

EXPERIENCIAS DOS DISCENTES

Todo final de semestre os alunos avaliam a disciplina que cursa.
Sdo apresentadas as avaliagdes qualitativas de alguns alunos realizadas
no SIGAA/UFPB (Sistema Integrado de Gestio de Atividades Aca-
démicas/Universidade Federal da Paraiba) para o semestre 2020.2.
Avalia¢do do semestre 2021.1 ainda ndo foi disponibilizada: “Professor
que o senhor continue com esta paciéncia e vontade de ensinar e amar.
Esta disciplina foi extremamente importante principalmente neste
momento delicado” (aluno 1, semestre 2020.2). “Uma étima disciplina,
e também muito necessaria nao sé para o curso de engenharia qui-
mica, mas grande parte do C'T” (aluno 2, semestre 2020.2). “Professor
é realmente alguém que da prazer de assistir aula. é um dos professores
mais humanizados do departamento! Nos impulsiona a alcangar aquilo
que ele acredita que somos capazes, muitas vezes quando duvidamos
de nés, um professor como ele é realmente muito importante, visto que
muitas vezes os professores normalmente desmotivam os alunos, ele vai
em contramio disso tudo! Agradecer imensamente pela disciplina
onde pude perceber que sou capaz ..., sem uma pressio que me deixasse

'7)

duvidar da minha capacidade e criasse um bloqueio mental. Obrigada!!!
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(aluno 3, semestre 2020.2). “Professor foi bastante compreensivo e soli-
cito por todo o semestre. Devido seu comportamento humanizado, para
mim, sua disciplina foi a melhor entre todas que eu paguei. Ele trouxe
tranquilidade, descontragio e leveza as aulas. Creio que muitos pensam
semelhante ao que relato. S6 agradecer por ter sido dessa forma. Foi a
melhor disciplina do periodo para mim” (aluno 4, semestre 2020.2).

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo principal proposto neste trabalho é a humanizagio da
educagio tecnoldgica (de acordo com Silva et al. 2021a, 2021b), procu-
rando apresentar, na perspectiva de Frankl e outros autores humanistas,
a hipétese que o preconceito e toda agdo de indignidade humana estd
vinculada a agéo de superioridade, supremacia, soberba da pessoa contra o
outro. Na disciplina ministrada em dois semestres em 2021 remotamente
foram verificados impactos positivos na percep¢do dos alunos, quanto
aos pensamentos de Frankl, sendo observado nos projetos apresentados
na conclusio final da disciplina beneficios da agio para os envolvidos
diretamente e para a Instituicdo.

A proposta da disciplina de relagdes humanas no contexto da pro-
fissdo da engenharia é impactar os novos profissionais técnicos na educacio
para a vida e com sentido, com dignidade e justi¢a social (convocagio
4 humanidade) e nio para um processo de alienagio do sistema. Como
afirma Stephen R. Covey (citado por PATTAKOS, 2010): “Aprender
algo e ndo colocar em prética ndo é aprender de verdade. Saber algo,
sem tirar proveito dessa sabedoria nio ¢ saber de verdade”.
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INTRODUCAO

Quando o aluno comega a frequentar a escola, a principal expec-
tativa que tanto pais quanto professores tém, é que a crianga consiga
aprender a ler e escrever, pois sdo as habilidades cognitivas mais valoriza-
das no processo de ensino/aprendizagem. Porem nesse periodo os alunos
podem apresentar algumas dificuldades em relagio a aprendizagem.

Segundo Nunes (2003), aprender a ler e escrever exige novas
habilidades, e comeg¢am a surgir novos desafios com relagio ao conheci-
mento da linguagem, o que as torna dificeis para todas as criangas. No
entanto, algumas nio apresentando dificuldades aparentes e apresentando
excelentes habilidades em outras atividades, alguns alunos apresentam
dificuldades especificas no dominio da leitura e escrita. A dislexia se
enquadra nestas dificuldades, estima-se que entre 10% e 15% da populagio
mundial sofre desse disturbio. Cerca de 4% da populagio apresentam
dificuldades acentuadas, necessitando de ajuda para que o problema nio

afete seu ambiente estudantil/académico, social e profissional.

Esta pesquisa tem por finalidade, esclarecer e explicar o que é
a dislexia, como diagnosticar e como pode ser feita a intervengio para
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um aprendizado significativo para o aluno, ou seja, como identificar a
dislexia em sala de aula e promover atitudes e atividades adequadas para
atender esse aluno com dislexia.

A metodologia utilizada para o levantamento de dados serd a pes-
quisa qualitativa bibliografica, tendo como foco principal o diagnostico
da dislexia e a agdo psicopedagdgica do professor no sentido de auxiliar
a construgdo da aprendizagem do aluno dislexico.

Esse trabalho tem como objetivo ajudar a entender e, identificar
caracteristicas da dislexia para diagnosticar e auxiliar no desenvolvimento
do aluno no seu aprendizado da leitura e escrita. Ja que existe grande
davida dos professores e da sociedade em relagio ao aluno disléxico. Sendo
ele chamado de preguicoso, burro, e outros adjetivos que o rebaixam
e causam traumas para o resto da vida, e que muitas vezes abandona a
escola e o ambiente escolar por vergonha e desanimo.

Reconhecer os principais sintomas deste disturbio ird melhorar ndo
s6 o desempenho do aluno para seu aprendizado, mas serd um ponto de
partida para o professor saber como ajudéd-lo a superar suas dificuldades
e quais atividades adequadas a ele. Sempre considerando seus conheci-
mentos prévios, respeitando a faixa etdria e individualidade do aluno.

DISLEXIA

O termo dislexia, do grego dys, dificuldade e lexis, linguagem, é
tido como distirbio de aprendizagem na drea da leitura, escrita e soletra-
¢do. Para Santos (1986) e Fonseca (1995), tais dificuldades independem
da metodologia de alfabetizagio utilizada. Os autores ainda acrescentam
que tal dificuldade é dependente das fungoes cognitivas, o que faz com
que ela tenha origem orgénica na maioria dos casos.

A dislexia ¢ vista como uma incapacidade oculta, pode penetrar-
-se em dreas diversas da vida de uma pessoa, podendo ser tdo nociva
quanto qualquer doenga viral, porém ja é possivel identificar via imagem
cerebral o local e modo de manifestacio da dislexia no cérebro. Esta
enraizada nos mesmos sistemas cerebrais que concedem ao ser humano

a capacidade de entendimento e de expressio linguistica.

[
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Para Shaywitz (2006) a dislexia néo é causada por uma deficiéncia
intelectual geral, por isso é designada e classificada como sendo uma
dificuldade especifica da linguagem, atualmente a cada cinco criangas
uma sofre deste transtorno.

Segundo Porto (2009), a dislexia é uma dificuldade especifica de
aprendizado da linguagem em leitura, soletragdo, escrita; em linguagem
expressiva ou receptiva. Ndo é considerada uma doenga, mas sim um
funcionamento peculiar do cérebro para processar a linguagem. Nio
tem cura, mas pode ter seus sintomas amenizados.

De acordo com Shaywitz (2006) a dislexia ndo ¢ considerada
uma doenga, ela é congénita e hereditdria e seus sintomas podem ser
identificados na educagio infantil. Disléxicos apresentam uma atividade
singular do cérebro para os processamentos linguisticos relacionados a
leitura, poisse trata de uma dificuldade que néo estd relacionada a pro-
blemas visuais, auditivos, lesdes neuroldgicas, retardo mental, problemas
psicolégicos ou socioculturais, a dificuldade do disléxico encontra-se na
associagio do simbolo gréfico as letras com o som que elas representam
e organizd-los mentalmente numa sequéncia temporal.

O termo dislexia se aplica a casos nos qual uma crianga é nio é
capaz de ler com a mesma facilidade em comparagio com seus iguais,
comumente acompanhada de transtornos de aprendizagem da escrita,
ortografia, bem como gramitica e redagdo. Apesar de possuir inteligén-
cia normal, érgdos sensoriais intactos, liberdade emocional, motivagio,
incentivos normais e instru¢do adequada, a dislexia é uma dificuldade de
leitura, ocasionada pelas disfun¢des cerebrais, que acarreta em dificul-
dades para compreender os cédigos da escrita. A leitura pode ser lenta,
silabada e o disléxico pode ter dificuldades em reconhecer até mesmo

as palavras mais familiares.
Segundo Para Ellis (1995, p. 107):

A dislexia ndo é uma doenga como o sarampo, que
possa ser claramente diagnosticada ou ndo. Existe um
gradiente, indo desde a boa até a mé leitura e o ponto
onde podemos tragar uma linha e dizer que as criangas
abaixo desta sdo candidatas ao rétulo de disléxicas é
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demasiadamente arbitrario. Similarmente, o reconhe-
cimento de que existe uma linha continua indo desde a
boa leitura até a leitura disléxica, nio invalida o conceito
da dislexia ou evita que suas causas sejam buscadas.

Para Ianhez e Nico (2002, p. 21, 22):

[...] ¢ uma dificuldade que ocorre no processo de leitura,
escrita, soletra¢do e ortografia. Ndo é uma doenga,
mas um distirbio com uma série de caracteristicas.
Torna-se evidente na época da alfabetizagio, embora
alguns sintomas jd estejam presentes em fases anteriores.
Apesar de instrugdo convencional, adequada inteligéncia
e oportunidade sociocultural e auséncia de disttrbios
cognitivos fundamentais, a crianga falha no processo
de aquisi¢do da linguagem. A dislexia independe de
causas intelectuais, emocionais e culturais. E heredi-
tdria e a maior incidéncia é em meninos na propor¢io
de trés para um.
TIanhes e Nico (2002), ainda dizem que a dislexia ndo tem cura,
mas que podemos melhorar o quadro com apoio e ensino adequado, o

disléxico sempre contorna suas dificuldades, encontrando seu caminho.

O aluno pode ser inteligente, e mesmo assim, ter a dislexia. Esta,
que ndo € o tnico distdrbio que inibe o aprendizado, mas é o mais comum.
Deve-se permitir que profissionais qualificados examinem e averiguem

cada caso, para um diagnostico de confirmagio.

Para Ianhez e Nico (2002), existem alguns sintomas encontrados
nas criangas em idade pré-escolar que caracterizam a dislexia, sdo eles
problemas relacionados a aquisi¢do e desenvolvimento de habilidades
lingisticas, aprendizado das sequencias didrias, andlise do som de alguma
palavra; dificuldades tanto na linguagem quanto na fala, tais como voca-
buldrio pobre, sentengas curtas e disnomias, lentiddo e nessecidade de
auxilio na cépia; trocas, omissoes, inversdes de fonemas, dificuldades na
realizagdo da leitura, ocasionando, muitas vezes a negagio em realizd-la,
dificuldades em reconhecimento de rimas e aliteragdes; falta de atengio
e dispersio, dificuldades tanto com a coordenagio motora fina quanto a
coordenag¢do motora grossa; ausencia de organizagio geral, dificuldades
visuais; problemas de lateralidade; problemas correlacionados a meméria
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imediata; dificuldades em matematica (discalculia), problemas de con-
duta tais como “exibicionismo” ou timidez e facilidade na realiza¢io de

avalia¢es orais em contraposi¢io as avaliagoes escritas.

Segundo Massi (2004), os fatos que tem sido considerado mani-
testagoes da dislexia sdo escrita incorreta, o que inclui trocas, omissoes
juncdes e aglutinagdes dos fonemas, confusdes tanto entre letras visinhas
quanto semelantes foneticamente, omissdo ou adigdo de letras e/ou silabas

além de unido ou divisdo indevida das palavras.

Segundo Condermarin e Blomquist (1989), a principal caracte-
ristica disléxica (independente da sua categorizagio) ¢ uma deficiéncia
viso-perceptivo, que por um lado estd relacionada com a audigdo e a
linguagem, mas por outro se relaciona com os processos visos-percep-
tivos. O sucesso na reeduca¢do de um disléxico estd baseado em uma
terapia que corresponde a aprender através do uso de todos os sentidos,
combinando sempre a visdo, a audi¢do e o tato para ajudd-lo a ler e a
soletrar corretamente as palavras.

DIAGNOSTICO DA DISLEXIA

De acordo com Oliveira (2004), a dislexia foi diagnosticada pela
primeira vez em 1896, pelo neurologista inglés Pringle Morgan, que a
chamou de cegueira verbal congénita e definiu-a como um transtorno
de aprendizagem na leitura e na escrita.

Segundo a ABD (Associagio Brasileira de Dislexia), o diagnéstico
é eminentemente clinico, onde se realiza uma profunda investigacio das
condi¢bes de ensino daquele que é examinado.

De acordo com Shaywitz (2006, p. 110):

O diagnéstico da dislexia reflete uma dificuldade ines-
perada de leitura em uma pessoa de determinada idade,
inteligéncia, nivel de escolaridade ou profissio. E um
diagnéstico clinico que tem como base uma sintese ji
ponderada de informag¢des — do histérico escolar da
crianga (ou adulto), das observagdes de sua fala e lei-
tura e dos testes de leitura e de linguagem. Como em
outras condi¢des na medicina, a histéria é o componente
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mais fundamental e recebe maior respeito. Os médicos
experientes consideram testes apenas aproximagdes
da realidade, que é a prépria experiéncia de vida do
individuo.
A partir de dificuldades de leitura é possivel inferir a possibilidade
de um distdrbio de aprendizagem como é o caso da dislexia, entretanto
como afirmado no excerto acima ¢ preciso que seja realizada uma anlise

partindo das informagdes previas da crianga.
De acordo com Teles (2004, p. 18):

A identificagio e intervengio precoce sio o segredo do
sucesso na aprendizagem da leitura. A identificagio de
um problema ¢ a chave que permite a sua resolugio.
Quanto mais cedo um problema for identificado, mais
rapidamente de pode obter ajuda. A identificagdo, sina-
lizagdo e avaliagdo das criangas que evidenciam sinais
de futuras dificuldades antes do inicio da escolaridade
permite a implementagio de programas de intervengio
precoce que irdo prevenir ou minimizar o insucesso.

Sendo assim o sucesso escolar de alunos com dislexia estd intrin-
secamente ligado ao diagnéstico precoce, nesse sentido é mais facil para
os professores que necessitam elaborar estratégias de ensino com foco

na inclusio e aprendizado de tais alunos.
De acordo com Polese, Costa e Miechuanski (2011, p. 3):

O devido esclarecimento e conhecimento da Dislexia
favorece diferenciar as alteragbes que existem em um
processo normal de aprendizagem e aquelas compati-
veis com o disturbio ou transtorno de aprendizagem.
Assim, promoverio atitudes menos excludentes para
que a crianga disléxica seja atendida adequadamente,
ajudando a diminuir assim os indices de fracasso e
evasio escolar.

E possivel compreender a partir do excerto acima que conhecer
a dislexia possibilita que os professores tenham atitudes mais inclusivas
ensinando tais alunos de maneira mais adequada a sua dificuldade.

Ainda de acordo com Polese, Costa e Miechuanski (2011) o requi-
sito para que seja realizado o diagnostico da dislexia é que a crianga seja

w
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previamente alfabetizada. O diagndéstico da dislexia exige participagio
de virios profissionais, uma equipe multidisciplinar, abrangendo vérias
dreas, como a pedagodgica, fonoaudiolégica, psicopedagdgico, psicoldgica,
neurolégica, psiquidtrica, além da participagdo da familia. Na escola
que geralmente sio verificados os casos da dificuldade, portanto cabe ao
professor verificar, pois estd em constante acompanhamento dos alunos,

onde devera observar o desempenho dos mesmos na sala de aula.
Segundo Ercolin (2008, p. 8):

A prépria ABD (Associagio Brasileira de Dislexia)
preconiza que o diagnéstico deve ser realizado por uma
equipe multidisciplinar, que precisa descartar fatores
como déficit intelectual, disfun¢des ou deficiéncias audi-
tivas e visuais, lesGes cerebrais (congénitas e adquiridas),
e desordens afetivas anteriores ao processo de fracasso
escolar. O diagnéstico nio exige exames especificos,
apesar de ser uma doenga neuroldgica, isto se deve a nio
existéncia de exames que consigam fazer tal diagndstico.

O fragmento acima mostra a dificuldade presente na etapa do
diagnéstico da dislexia uma vez que existem diversos outros fatores
que podem provocar a dificuldade de aprendizagem. Os docentes tem
papel fundamental no diagnéstico, visto que sdo prioritariamente os que
perceberio primeiramente as dificuldades dos disléxicos.

Para a ABD (Associagio Brasileira de Dislexia):

A dislexia do desenvolvimento ¢ considerada um trans-
torno especifico de aprendizagem de origem neuro-
biolégica, caracterizada por dificuldade no reconheci-
mento preciso e/ou fluente da palavra, na habilidade
de decodificagio e em soletragdo. Essas dificuldades
normalmente resultam de um déficit no componente
fonoldgico da linguagem e sdo inesperadas em relagio
a idade e outras habilidades cognitivas.

Sendo assim, os alunos que possuem dislexia tem dificuldades
de aprendizagem, pois hd problemas no reconhecimento de palavras, o
que geralmente é percebido pelo professor durante o inicio do processo
de alfabetizagio.
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Conforme Topczewski (2010), a dislexia pode ser identificada
ja nos primeiros anos escolares, sendo que a primeira condi¢ido para
o diagndstico é que a crianga jd tenha sido alfabetizada, o que mais
se aceita é que o individuo jd tenha tido uma vivéncia com a leitura e

escrita de, pelo menos, dois anos para que seja possivel a caracterizagio
das dificuldades disléxicas.

Segundo Deuschelle e Cechella (2009, p. 197):

Na realizagio do diagndstico devem-se utilizar proce-
dimentos que possibilitem determinar o nivel funcional
daleitura, seu potencial e capacidade, a extensdo da defi-
ciéncia, as deficiéncias especificam na capacidade de lei-
tura, a disfungio neuropsicoldgica, os fatores associados
e as estratégias de desenvolvimento e recuperagio para
a melhoria do processamento neuropsicolégico e para

a integra¢do das capacidades perceptivo-linguisticas.
E possivel depreender dessa afirmagio que os procedimentos uti-

lizados para realiza¢do do adequado diagnéstico da dislexia sdo bastante

complexos e a proposta interdisciplinar é evidenciada.

INTERVENCAO DOCENTE

Em relagdo as intervenc¢des dos professores para facilitarem o
aprendizado do aluno ¢ importantissimo que sejam iniciadas durante o
processo de alfabetizagio, visando o maior aproveitamento das aulas por
parte de criangas disléxicas, segundo Rodrigues e Ciasca (2016, p. 89):

Em se tratando de intervencio, hd consenso de que
o ensino infantil e as séries iniciais representam uma
“janela de oportunidades” para se prevenir proble-
mas com a leitura (assim como outros problemas de
aprendizagem). Além disso, na auséncia de intervengio
se observa aumento de discrepancia de desempenho,
quando comparado aos seus pares, ao longo das séries
posteriores.

Criangas disléxicas aprendem de maneira diferente, mas tem a

capacidade de acompanhar o ensino convencional se tiverem o apoio
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e intervenc¢do necessdria para contornar suas dificuldades especificas

valorizando seus pontos mais fortes.

Os professores devem preconizar o tratamento individual aos
alunos segundo Ferreira (2011, p. 33):

Os professores devem avaliar as qualidades e as compe-
téncias individuais de cada crianga, enquanto se mantém
igualmente conscientes das necessidades de cada uma.
Quando um professor toma consciéncia das competén-
cias e dos pontos fortes de cada aluno que contribuem
para o ambiente de aprendizagem, entdo as li¢oes de
ordem podem ser concebidas especificamente para a

populagio em causa.
A partir dessa afirmagio é possivel verificar como os professores
devem tratar cada crianga como unica, visualizando quais sio os pontos

fortes de cada aluno e até mesmo da comunidade escolar.

Segundo Lima e Martins (2015, p. 5): “O professor deve estar
em constante formagio, andlise e reflexdo da metodologia aplicada,
preparado para identificar aquele aluno, que, apesar de se esfor¢ar, nio

consegue acompanhar o ritmo das outras criangas”.

A formagio continua é de suma importancia para o professor que
tem interesse de proporcional melhores aulas para seus alunos, princi-
palmente os que tém maiores dificuldades de aprendizagem.

De acordo com Cavalcante (2013) durante o processo de alfa-
betizagio do aluno disléxico é importante ministrar mais aulas orais,
sendo de suma importancia enfatizar os fonemas, primeiramente devem

ser ensinados os sons das letras e posteriormente as palavras completas.

O professor deverd alterar a maneira de como ministra as aulas
e a realizacdo das atividades visando o maior aprendizado das criangas
disléxicas. Neste sentido, Ianhez e Nico (2002) e Mousinho (2009) diao
algumas sugestdes do que pode ser feito para facilitar o aprendizado tais
como: utilizagdo de mais recursos visuais e outros recursos diddticos,
além de escrever as palavras chave no quadro para que os alunos dislé-
xicos consigam acompanhar o que estd sendo dito em aula; realizagio
de explicagbes que revisem o contetdo trabalhado anteriormente seja
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por meio de filmes, musicas ou outros recursos; estabelecimento de uma
rotina para que os alunos disléxicos consigam se organizar; realizagio

de aulas de revisio do conteido.

Outras estratégias, segundo Ianhez e Nico (2002) e Mousinho
(2009) sdo: estender o periodo para a realizagio de provas, deixando com
que o aluno faga pequenas pausas durante a avaliagio; realizar provas
orais ou pedir para que outras pessoas leiam para os alunos disléxicos;
realizar leitura das provas em voz alta para verificar se todos os alunos
compreenderam o que foi proposto; verificar desde o inicio do ano os alu-

nos que tem dificuldades de aprendizagem e conversar individualmente.

De acordo com Mousinho (2009), tais ideias tornam mais sim-
ples o dia a dia de alunos disléxicos e dos outros alunos na escola, além
de proporcionarem uma aprendizagem significativa. Nesse processo
de avaliacdo dos disléxicos é necessirio ser compreensivo com as difi-
culdades desses alunos e flexivel, primordialmente no momento das
avaliagdes, pois tais alunos possuem mais habilidade oralmente do que
com a escrita. Todos os estudantes neste caso terdo a oportunidade de
demonstrar o seu desenvolvimento escolar e seu potencial para si mesmo,

para a familia e para sociedade.

Segundo Pimenta (2012) todas as criancas disléxicas precisam
de motivagio, ensino apropriado, além de atendimento especializado.
Outro fator de grande importincia é a parceria entre os especialistas,
pais e professores visando o aprendizado significativo destas criangas.

Segundo Cavalcante (2013) a utilizagdo de métodos que nio
sejam adequados aos alunos disléxicos pode fazer com que o processo
de alfabetizagio seja negativo ou até mesmo desagradavel para o aluno.

Segundo Maia (2011, p. 121-126):

As estratégias de intervengio com alunos/criangas com
dislexia podem ser divididas em trés etapas: estimulagio
que consiste e atividades que promovam enriquecimento
linguistico, pratica das habilidades fonolégicas que
sdo deficientes no disléxico e instrugdo de habilidades
metafonolégicas; a remediagdo que consiste em modi-
ficagdes na metodologia de ensino da leitura e escrita
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a fim de alcangar um melhor desempenho do aluno/
crianga com dislexia e a acomodagio corresponde as
modificagbes nas estratégias de avaliag¢do do aluno/
crianga a fim de possibilitar que este mostre seu potencial
e conhecimento.
Sendo assim o professor deve estimular o aluno com dislexia, no
sentido de enriquecer o vocabulario do estudante, bem como modificar

as metodologias de ensino, afim de alavancar o desempenho dos alunos.

O método fonico é de grande valia no processo de ensino de alunos
disléxicos, segundo Capovilla & Capovilla (2002) possibilita 0 aumento
da consciéncia fonolégica e as correspondéncias letras e sons fazendo com
que os alunos progridam de maneira que passem pelas silabas, palavras
até chegarem a leitura e escrita de textos mais complexos.

E fato que o professor que tem o objetivo de incluir de fato alunos
com dislexia deve manter-se atualizado, a coordenac¢io e dire¢io da
escola também devem estar atentas para atender tais alunos da melhor

maneira possivel.
De acordo com Santos (2011, p. 30):

[...] o professor deve tratar o aluno disléxico com natura-
lidade e usar a linguagem direta, clara e objetiva quando
falar com ele, afinal, isso ajudard a enriquecer e favorecer
a comunicagio. Muitos disléxicos tém dificuldade para
compreender uma linguagem simbélica, sofisticada
e metaférica, portanto, é fundamental ser simples e
utilizar frases curtas e concisas ao passar instrugoes.
Trazé-lo para perto do quadro/ lousa e da mesa do
professor favorecera o didlogo e facilitard o acompa-
nhamento, a orientagio e a cria¢io de novos vinculos.

O fragmento acima mostra a necessidade de o professor tratar
os alunos com dislexia de maneira natural, respeitosa e objetiva. As
pequenas atitudes em sala de aula podem favorecer e muito o aprendi-
zado de tais alunos, sendo assim o professor tem papel fundamental na
mudanga de suas atitudes, bem como a dos outros alunos em relagio
ao colega disléxico.
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CONSIDERACOES FINAIS

A dislexia é um tema bastante complexo, pois sdo intimeros e
particulares aspectos que envolvem o aluno disléxico, porém, estudar
esta dificuldade da drea da linguagem, pode ser considerado constru-
tivo, jd que se acredita que a educagio significativa e apropriada, ¢ fator
essencial na vida dos disléxicos. Neste processo, ¢ claro, tanto o professor
quanto a escola, tém papel fundamental e decisivo para a aprendizagem

significativa do aluno.

E importante o olhar atento do professor ao desenvolvimento do
aluno, deve manter-se atualizado e compreender a dislexia, para que ela

ndo passe despercebida.

O professor é muito importante durante todo o processo de alfa-
betizagdo e letramento dos disléxicos, principalmente no processo de
avaliacdo, pois a dislexia afeta a interpretacdo da leitura e a escrita
desses alunos.

Contudo muitos autores relatam que os alunos dislexos possuem
outras habilidades como a criatividade, a imaginagdo e o raciocinio
agucado, tendo aptiddo para outros contetidos como matemitica, artes,
informitica entre outros, que poderio ser aproveitados e utilizados pelos
professores durantes as aulas de maneira interdisciplinar e contextua-

lizada, para que consigam chegar a uma aprendizagem significativa.

E para que haja sucesso no aprendizado do aluno deve-se ter uma
parceria entre familia- escola- equipe multidisciplinar que inclui tanto os
professores que atendem o aluno quanto o neuropsicopedagogo, psicope-
dagogo, fonaudidlogo entre outros profissionais, é exigida uma revisio e
modificagdo nas estratégias e metodologias, e atengdo e empenho especial
do professor para com este aluno, para que a aprendizagem tenha éxito,
pois sem duvida, ele precisa muito mais do que o regime usual de apoio
em sala de aula para que possa avangar diariamente.
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INTRODUCAO

A violéncia ¢ descrita como o uso intencional de for¢a ou poder
exercida de forma a gerar danos a vitima. Embora possamos identificar
com maior precisdo a violéncia fisica, ela ndo ¢ o unico tipo de mani-
festagdo, uma vez que podemos identificar diversas outras formas, bem
como a violéncia psicolégica, moral, sexual dentre outras.

O presente estudo se insere no contexto escolar, assim, as analises e
discussdes aqui presentes, partem desta perspectiva. Ao realizarmos uma
andlise preliminar, é possivel identificarmos atos violentos ou reflexos
destes atos no cotidiano das escolas. Compreendemos que as manifes-
tacdes violentas por parte de alunos, ndo sdo neutras e sim revelam por

vezes, a violéncia doméstica e familiar.
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Nio poucas vezes, alunos chegam as escolas com imagens cons-
truidas de si mesmo que partem de estruturas de significados construidas
previamente, exercendo portando, representagoes de sistemas simbdlicos,

A representagio inclui praticas de significa¢io e os
sistemas simbélicos por meio dos quais os significados
sdo produzidos, posicionando-nos como sujeitos. E por
meio dos significados produzidos pelas representagdes
que damos sentido a nossa experiéncia e aquilo que
somos. Podemos inclusive sugerir que esses sistemas
simbélicos tornam possivel aquilo que somos e aquilo
no qual podemos nos tornar (WOODWARD, 2008,
p- 17 in SILVA; HALL; WOODWARD).

Sao portando as estruturas de significa¢do construidas que se
manifestam nos comportamentos no cotidiano escolar, uma vez que

também produzem sentido a experiéncia.

A escola, enquanto propulsora de mudangas sociais, tem um papel
crucial no processo formativo e educativo do individuo, sendo cada aluno
um ator social. Assim, atuar de forma investigativa a cada caso, buscando
compreender os multiplos contextos, se faz essencial para resolugio de
desafios e media¢io de transformagdes.

Para realiza¢do do presente estudo de enfoque quanti-qualita-
tivo, fizemos uso da pesquisa bibliografia recorrendo a diversas fontes
de dados e tedricos para o embasamento e constru¢ido dos didlogos
presentes, fez-se uso ainda do instrumento questiondrio para coleta de
dados. O questiondrio foi aplicado em duas escolas da rede publica de
ensino localizadas em Santa Catarina, ambas atendem como nivel de

ensino os anos finais da educacio bdsica

Ao delimitarmos o estudo ao contexto escolar, temos como objeto
de pesquisa a violéncia, seja ela entre alunos e destes para com os pro-
tessores. Temos como objetivo principal do estudo: Compreender as

causas de manifestagdes violentas no contexto escolar contemporineo.
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O PERFIL APRESENTADO DA VIOLENCIA NA
DECADA DE 90 AOS DIAS ATUAIS

No final de 1980 e inicio de 1990, a0 mesmo tempo em que o
pais iniciava seu processo de democratizagio, a violéncia se expandia em
todo o mundo, assim também afetando o ambiente escolar.

A violéncia no Brasil ndo é um fendmeno recente, considerando
que remonta séculos de colonialismo, escravidio e periodos mais recentes
de regimes autoritdrios. Ao observarmos os processos educacionais de
momentos anteriores na histéria da educagio, podemos verificar sistemas
excludentes, elitistas e tradicionais, caracteristicos de um exercicio de
autoridade e de disciplina massivo, seja pela postura que era exigida do
professor ou deste para com os alunos.

Preocupagdes e anilises eram feitas sobre o sistema escolar no
qual enfocavam a postura violéncia dos professores contra os alunos
que de forma incisiva era manifesta através de castigos fisicos e morais,
tudo para que pudessem manter o tradicionalismo comportamental e
moral sob a ética imposta imposto sob a 6tica escolar de docilizacio e

adestramento dos corpos.

Educadores e alunos ficavam expostos as consequéncias de mani-
testagbes de violéncia, de forma que ainda na década de 90, métodos
de ensino utilizavam-se de atos violentos considerados aceitdveis para
época, como por exemplo a “sabatina”, em que uma régua ou palmatéria
era utilizada como correcio e repressio em consequéncia da falta de
aprendizado.

Neste periodo histérico, ndo havia lugar de primazia ao dialogo,
uma vez que, era definitivamente proibido que os alunos contestassem
um professor, aqueles que tivessem a ousadia de fazé-lo, eram automati-
camente colocados de castigo, que em alguns casos variava desde ficar de
pé por um longo periodo de frente para parede, ficar de joelhos no canto
da sala, usar chapéu de burro a escrever repetidamente a mesma frase,
entre outros procedimentos que eram de conhecimento e consentimento
dos pais e/ou responsiveis, considerando que eram justificados como
necessérios para que os alunos alcangassem um bom desempenho escolar.
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Nessa perspectiva, compreendemos que a violéncia no contexto
escolar, ndo é um fenémeno exclusivo da atualidade, mas se manifesta
cultural, social e historicamente. Desta forma, ndo basta entender e
identificar a violéncia no contexto escolar e distingui-la por categorias,
mas sim buscar compreender todas as causas, sobretudo aquelas por vezes
silenciadas pelas vitimas. E preciso criar mecanismos de prevengio, para
isso se faz necessario um longo trabalho envolvendo toda a comunidade
escolar, que possibilite ao estudante um sentido de pertencimento e
acolhimento que nio banalize nenhuma forma de violéncia.

A violéncia cada vez mais estd associada a referéncias
bem mais amplas, que inviabilizam qualquer abordagem
que nio envolva profundas transformagdes que estio
ocorrendo na sociedade (MADEIRA, 1999).

No que se refere as pesquisas sobre a ampla gama de manifestacdes
da violéncia, podemos identificar que surgiram em 1997, provenientes
de dados e diagnésticos de pesquisas da UNESCO, que tinha como
finalidade a preocupagido em decifrar certas condutas violentas entre
jovens, é vilido ressaltar que, nessa época, esse tipo de assunto ainda era
pouco abordado entre alunos e professores. As pesquisas baseavam-se no
seguimento das agressoes fisicas, discussdes e ameagas ou intimidagdes
no interior das escolas. Desses trés tipos de conduta, a mais frequente
incidia sobre as discussdes (quase 55% do total de entrevistados se envolvia
com esse tipo de pratica). As ameagas e intimida¢des envolviam 28%

dos meninos, frequentemente e mais raramente meninas.

As agressdes fisicas ocorriam em menor nimero. Nesse levanta-
mento realizado em 1997 (ABROMOVAY, ez a/, 1999) indica que 37,3%

desses segmentos a escola nio era o local de violéncia.

Nos dias atuais, outra forma de manifestagao de violéncia também
ganha destaque, a violéncia verbal ou agressdo verbal. Para discutir a
afirmativa, recorremos a metodologia de questiondrio, aplicada a alunos
dos anos finais da educagio bésica em duas escolas publicas. Os dados
coletados indicam que 88% dos estudantes, 83% dos professores e 78% dos
pais, ja foram vitimas desse tipo de agressdo, enquanto no que se refere

as agressoes fisicas leves entre alunos foram de 81% dos estudantes, 73%
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dos professore e 68% dos pais estiveram neste lugar. Podemos observar
que ambas as manifesta¢des apresentam uma elevada porcentagem,

contudo, as agressoes verbais ainda se apresentam mais expressivas.

Podemos citar ainda que, para além da efetivagdo dos atos vio-
lentos, a ameaga da ocorréncia entre alunos também é bastante danosa,
uma vez que foi apontada pelos participantes da pesquisa como uma
das praticas frequentes, apontam ainda que, com frequéncia, dentro do
espago escolar ocorrem as ameagas dos atos que se concretizam fora do
espago. Nesse sentido, consideramos essencial que a escola desenvolva
mecanismos para desestimular as agressdes verbalis, seja por meio de

dinimicas, interagbes em grupo, palestras e outros formas preventivas.

Para Peralva (1997, p. 20, Apud LUCINDA, 1999, p. 32),

A violéncia entre alunos constréi-se em torno de duas
légicas complementares: de um lado, encenagio ritual e
lddica de uma violéncia verbal e fisica; de outro, engaja-
mento pessoal em relagdes de forga, vazias de qualquer
conteddo preciso, exceto o de fundar uma percepgio
do mundo justamente em termos de rela¢des de forca.
Nos dois casos, o que estd em jogo ¢ a construgio ¢ a
auto — reprodugio de uma cultura da violéncia
Nesse sentido, destacamos a importancia do didlogo, como fer-
ramenta de enfrentamento, embora possa parecer banal, o didlogo se
apresenta como crucial, considerando que o silenciamento e a hierar-
quizagio de posigdes escolares como podemos ver no inicio do presente
estudo, por um longo periodo histérico foi uma forma utilizada para
disciplinarizagio e repressio, velada como justificdvel para a formagio
tida como ideal.

Sabemos hoje que, esse processo de silenciamento e repressio ¢
também uma maneira ticita de violéncia, ao tangenciar saberes e tolher
a multiplicidade e diversidade do espago escolar. Acreditamos que é
possivel a criagdo de um espaco acolhedor e transformador por meio da
dialogicidade, uma vez que a fala é um direito de todos, corroboramos
com Freire (2000, p. 90-01), ao dissertar que:

[...] a palavra nido é privilégio de alguns homens, mas
direito de todos os homens [...]. E preciso primeiro que,
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os que assim se encontram negados no direito primordial
de dizer a palavra, reconquistem esse direito, proibindo
que este assalto desumanizante continue.

Assim, realinhar as priticas pedagégicas nos ambientes escolares,
¢ primordial para o desenvolvimento do sentido de pertencimento dos
alunos e desenvolvimento da empatia e respeito as diferencas. E necessario
ir além da classificagdo de manifestagoes violentas, para nio corremos o
risco de simplesmente atribuir a agdo violenta como fenémeno natural dos
estudantes, sem investigar as causas e o que torna o ambiente propicio.
Considera-se ineficiéncia, a busca apenas por mecanismos de punigio e
repressdo dos atos, uma vez que a escola que assim o faz, desconsidera
seu papel e contribuigio social. “O grande desafio ¢ transformarmo-nos
nio no interlocutor que discuti as formas constituidas, mas no inter-
cessor que faz alianga com as forgas que se abrem para o inesperado”
(ROCHA, 2000, p. 194).

AINTERFERENCIA DA VIOLENCIA NO PROCESSO
DE ESINO-APRENDIZAGEM

A problemitica da violéncia doméstica e familiar de certa forma se
reproduz na escola enquanto ambiente que instrui o cidaddo para avida
e para o mundo. A revista Veja (maio de 1996), em reportagem sobre o
referido tema aponta que uma das principais explicagées para a indisci-
plina na escola é a auséncia ou deficiéncia da educagio recebida em casa,
ou seja, a socializa¢do primaria que se traduz em falta de aprendizagem.

Neste contexto, o individuo nio assimilou regras basicas de con-
vivéncia social, carregando a concepgio de direitos e poucos deveres,
por vezes desconhece limites e consequéncias de seus atos. Uma das
consequéncias frequentes é a indisciplina no contexto escolar, o que
acumula os desafios de convivéncia social na escola, causando atritos em
suas relagdes interpessoais entre estudantes e estudantes, e estudantes
e professores.

Enquanto institui¢do, a escola também sofre os reflexos dos fatores
de violéncia externa que tem gerado conflito manifestados dentro da

sala de aula, comprometendo o aprendizado e as relagdes interpessoais.
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Podemos, portanto, observar que a violéncia apresenta multiplos fatores,

como afirma Rosa (2010, p. 149):

A violéncia no ambiente escolar pode estar relacionada
de um lado com os comportamentos dos professores:
falta de relacionamento com os alunos, dificuldades
em lidar com estudantes de camadas sociais diferentes,
despreocupagio ou falta de conhecimento no transmitir
a utilidade daquilo que ensina. Por outro lado, esta
diretamente relacionada 4 indisciplina do aluno ligada
a fatores diversos.

O professor nesse contexto, mais uma vez ocupa um lugar essencial
como mediador, ao criar espagos e tempos para um processo de formagio
ndo apenas no ensino de contetdos, mas uma formagio integral, atenta os
detalhes e que instigue o aluno a um posicionamento critico e reflexivo

nio apenas do entorno, mas também de si mesmo.

O ECA na lei 8069/90 em seu art. 4, declara direitos da crianga
e o do adolescente, bem como o direito a vida, a satide, a alimentagio, a
educagio, ao esporte, ao lazer, enfim, que tenham a liberdade a convivén-
cia familiar e comunitiria. E essencial mediar a crianca e ao adolescente
o conhecimento de seus direitos, contudo, também se faz necessério que
a crianga e adolescente, enquanto cidaddo em formagio, também saiba
de seus deveres e consequéncias de atos que violem direitos de outros
cidaddo, como esta exposto no art. 101 do ECA aponta que quando
um adolescente comete um ato infracional dependendo da gravidade do
ato pode ser apreendido em flagrante e ser internado provisoriamente
pelo prazo maximo de 45 dias até o termino do procedimento judicial.

A violéncia sofrida e praticada pelos jovens possui fortes vinculos
com a condi¢io de vulnerabilidade social em que se encontram os paises
Latino-americanos, aliados as turbulentas condi¢des socioecondmicas,
ocasiona uma grave tensio entre os jovens o que agrava diretamente os

processos de integragdo social e, em algumas situagdes, fomenta o aumento

da violéncia e da criminalidade (ABRAMOWA, ez al. 2002, p. 13-14).

Em algumas falas, professores relatam, situagdes de violéncia
sofrida por eles em ambientes escolares, desde agressdo verbal a fisica.

70



Muiltiplos Olhares sobre a Educagio - Vol. 1

Sabemos que sdo inumerdveis os desafios da profissio docente no Brasil,
e a violéncia contra um professor, agrava ainda mais e gera a desmotiva-
¢do, contudo, embora parega impossivel, é preciso ndo tomar a agressio
como algo pessoal, considerando que o aluno agressor, manifesta em
acdes externas conturbagdes muito maiores internamente. Consideramos
portando, que as relagdes e contextos sdo precursores de manifestacoes

violentas (nfo as pessoas em si), assim, so as relagdes que precisam ser

trabalhadas.

CONSIDERACOES

No presente estudo, ao realizarmos um paralelo entre a violéncia
no contexto escolar no fim da década de 80 e inicio de 90 e com os dias
atuais. Podemos identificar que a violéncia nio é um fenémeno novo,
podemos concluir ainda que também néo se trata de um fenémeno que
evolui historicamente, mas se refere a manifestacdes caracteristicas de
consequéncias sociais, histdricas e culturais, que tem como objeto central
o ser humano em diferentes contextos. Manifestagoes veladas por um
longo tempo tomaram discursos como formagio de um modelo ideal de
cidaddo, como tentativa para justificar manifesta¢des violentas. Ainda
é possivel nos dias atuais presenciarmos discursos que apresentam res-
quicios de ideais ultrapassados, que cortinam enunciados de repressio
e silenciamento de diversidades.

Atualmente, muitas criangas e adolescentes tem se envolvido em
situagdes de violéncia no ambiente escolar apresentando dificuldade nos
relacionamentos interpessoais, nio apenas dos estudantes entre si, mas
também com os professores. Nesse sentido, foi possivel identificarmos
que o didlogo ou como utilizamos no texto a dialogicidade, pode ser
uma potente ferramenta para superagio desse desafio, por criarem
espagos e tempo para abertura ao inesperado, para manifestacoes das
multiplicidades e diversidades, espago no qual o professor é visto nio
apenas em uma visdo de superioridade hierdrquica, mas como uma pessoa

confidvel para condugio do processo formativo e tomada de decisdes
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necessdria para uma boa harmonia na escola, para que haja um ensino/
aprendizagem eficaz.
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RECONSTRUINDO OLHARES: CAMINHOS
E POSSIBILIDADES NO BRINCAR

Flavia Santos Rodrigues®
INTRODUCAO

Podemos perceber, na sociedade atual, as constantes mudangas
sociais e comportamentais, e por isso, precisamos buscar diversas adapta-
¢des para nos organizarmos, nos relacionarmos e aprendermos com elas.
A minha identidade profissional como docente, se configura como um
processo em formagio constante, com a apropriagio de conhecimentos
formais e informais e que se estabelece, por meio de interagdes afetivas
entre outras pessoas e experiéncias singulares, bem como, pela escolha
da disciplina que ensino, a Educagio Fisica.

Nesse sentido, a construgio dessa identidade vem se estabelecendo
ao longo da minha trajetéria e em diferentes momentos da minha vida
com saberes tedricos e praticos, valores éticos e morais e a apropriagio
de culturas, direcionando e abrangendo um conjunto de priticas peda-
gogicas e saberes, mostrando a necessidade de uma pratica voltada a um
exercicio reflexivo continuo.

Logo apés concluir a graduagdo em Educacio Fisica, e ja inserida
na sala de aula como docente e a frente de tantos questionamentos,
pensamentos, incertezas e acreditando que desfrutei de uma formagio
efetiva, a minha trajetéria de vida direcionava para uma pratica docente
ainda mais reflexiva com a certeza de possibilitar aos estudantes uma
formagio na perspectiva de um sujeito ativo, consciente e apto a desen-
volver-se e também, capaz de exercer seus direitos e deveres de cidadao
ao longo de sua vida.

Constatei que ao longo dessa trajetéria profissional docente que
a formagdo continuada entendida como um processo permanente de

20

Especializagdo em Educagio Especial e Inclusiva (FAVENI/ES). Especiali-
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aperfeicoamento dos saberes e pertinente 4 minha pratica docente oca-
sionaram profundas inquieta¢ées referentes as praticas pedagdgicas,
surgindo questionamentos como: As aulas propostas sdo para todos os
estudantes? Quais metodologias fazem com que o processo de ensi-

no-aprendizagem ocorra de forma ativa, significativa e motivacional?

A Educagio Fisica enquanto componente curricular obrigatério
da Educagio Bésica (BRASIL, 1996)* tem como foco no trabalho
docente, o desenvolvimento humano por meio da cultura corporal do
movimento. Portanto, deve-se primordialmente, conhecer os niveis de
desenvolvimento dos estudantes na tentativa de considerar as singula-
ridades e as pluralidades de cada um, bem como, o contexto social em

que estdo inseridos.

No entanto, o contexto escolar se constitui por um publico extre-
mamente heterogéneo, dentre eles, estudantes muitas vezes exclui-
dos, como os com diagnéstico do Transtorno de Déficit de Atencio e
Hiperatividade (TDAH), e que de alguma maneira, os contetdos e as
praticas pedagdgicas devessem alcancar a totalidade desses estudantes,
independentemente de suas limitacdes cognitivas e/ou fisicas. A medida
que tomei consciéncia desta necessidade preparei-me por meio de pla-
nejamentos intencionais e cursos de aperfeicoamento que colaboraram
ainda mais para o desejo de investigar situa¢oes que envolvessem estu-
dantes com este diagnéstico, principalmente, porque fui diagnosticada
com TDAH jé na vida adulta.

O Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH)
é neurobioldgico, de causas genéticas, que aparece na infincia, em idade
escolar, cuja alteragdo da funcionalidade de dois neurotransmissores
(dopamina e noradrenalina) ocasiona uma desordem neuroldgica sem
apresentar lesdes anatdmicas, tanto em criangas, como adolescentes e
adultos, acompanhando-os por toda vida (ABDA, 2007)*. A principal
e persistente caracteristica é a desatencio e ou hiperatividade/impulsivi-
dade, pois esses dois neurotransmissores responsaveis pelas fungées da

2 Disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L.9394.htm>
22 ABDA. Associagio Brasileira de Déficit de Atengdo (2007).
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atencdo, impulsividade e hiperatividade fisica e mental no comportamento
humano apresentam-se com altera¢oes diversas, podendo provocar
dificuldades emocionais, sociais, escolares e, sobretudo, funcionais,
que resultam frequentemente em prejuizo, tais como, baixo rendimento
escolar no processo de ensino e aprendizagem, mas que podem perdurar
por toda a vida.

Na teoria desenvolvida na década de 90 por Russell A. Barkley,
o TDAH resulta de um defeito da inibi¢io e da capacidade de autocon-
trole, onde o comportamento patolégico é orientado por gratificagdes
imediatas, acompanhando a incapacidade de para planejar o futuro

(Barkley, 2002).

Partindo desse pressuposto, as fungdes executivas sio processos
de controle que envolve a capacidade inibitéria, retardando o tempo
de resposta do sujeito em iniciar, focar, deter e manter seus processos
mentais. A escola tem um papel fundamental na identificagdo e na socia-
lizagdo dos estudantes com TDAH, devendo estimular o aprendizado
ajudando a desenvolver suas habilidades, enfrentando suas dificuldades,
através de préticas pedagdgicas que visam auxiliar no desenvolvimento

e na aprendizagem.
Desse modo, Rohde (2003) afirma:

O aluno com TDAH impulsiona o professor a uma
constante reflexio sobre sua situagio pedagdgica, obri-
gando-o a uma flexibilizagio constante para adap-
tar seu ensino ao estilo de aprendizagem do aluno,
atendendo, assim, as suas necessidades educacionais
individuais (p. 206).

Dessas inquietagdes preliminares aqui descritas encontro moti-
vagbes no campo pessoal, profissional e social para pesquisar sobre a
temadtica direcionada as estratégias e recursos pedagdgicos nas aulas de
Educagio Fisica: estimulos a atengdo, concentragio e memoria dos estu-
dantes com TDAH, ao qual pretendo discutir as estratégias e recursos
pedagdgicos utilizados nas aulas de Educagio Fisica, buscando alterna-
tivas para contribuir nos processos de concentragio, aten¢ao e memoria
dos estudantes com TDAH, com o intuito de minimizar os prejuizos

-
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causados pelo transtorno, bem como, provocar reflexdes as tematicas
de inclusdo, diversidade, jogos, ludicidade, atividades psicomotoras e

préticas pedagdgicas inovadoras.

DESENVOLVIMENTO

A defini¢io do Transtorno de Déficit de Atengio e Hiperatividade
(TDAH) é dada pelo Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos
Mentais (DSM -V, 2011) é considerado um problema neurobiolégico,
o qual se manifesta pela desatengo, agitagio motora excessiva (hipe-
ratividade) e impulsividade. Nessa perspectiva, busca-se embasamento
teérico nas pesquisas de (BARKLEY, 2002; BENCZIK, 2000; RODHE;
MATTOS, 2003) que apontam virias causas do transtorno, como
por exemplo: fatores genéticos, ambientais e sociais. E (SILVA, 2006;
ANDRADE, 2003) adicionam outros sintomas, como por exemplo:

oscilagdes de humor, depressoes, ansiedade, entre outros.

Segundo dados disponibilizados pela ABDA (2007) - Asso-
ciagdo Brasileira de Déficit de Atenc¢io (TDAH) atinge cerca de 3 a
6% de criangas em idade escolar e é responsavel pelo maior nimero de
reprovagdes no ambiente escolar. Uma educagio que se propde inclusiva
deve reconhecer as diferencas e diversidades, respeitando-as. Logo,
faz-se necessirio reconhecer e garantir as singularidades que perpassa
a todos nds.

Em linhas gerais no que se refere ao desenvolvimento humano,
a teoria Histérico-Cultural produzida por Vigotski traz a cultura como
um elemento relevante na formag¢io da mente humana abarcando em
destaque as fungdes psicoldgicas superiores, a internalizagdo, a mediagio,
a zona de desenvolvimento iminente (ZDI) e a relagio dialética entre
o desenvolvimento e aprendizagem. As fungdes psicolégicas superiores
sdo classificadas em: atengdo voluntdria, pensamento independente, a
linguagem e a memoria légica, ou seja, as fungdes executivas se referem
a essas fungdes e que a crianca com Transtorno de Déficit de Atengio
e Hiperatividade (TDAH) possui um comprometimento em maior ou

menor grau.
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Sabe-se que a Educacio Fisica é uma disciplina que leva o estu-
dante a reflexdo em func¢io da sua ampla capacidade de utilizar varios
elementos da cultura corporal do movimento, possibilitando apropriagio
de conhecimentos, significados, valores e normas sociais que estimulam
habilidades em diversificados aspectos. Nesse sentido, as aulas de Edu-
cagdo Fisica possuem caracteristicas que permitem interagdes entre os
sujeitos, possibilitando aos estudantes com TDAH, estimular a atengo,
memoria e concentragio através de estratégias e recursos pedagégicos
com atividades de caréter lddico que poderio proporcionar a eles, expe-
riéncias de ordem sensorial, motora, perceptiva, cognitiva e cultural,

necessarias ao desenvolvimento.

Quando relacionamos o conceito da Zona de Desenvolvimento
Iminente (ZDI) com a Educagio Fisica torna-se essencial a importin-
cia dos jogos e das brincadeiras, privilegiando as fungdes cognitivas
do estudante com TDAH, bem como, o estimulo e o incentivo a sua
participacio nas atividades propostas. Decerto, dar énfase a estas praticas
pedagdgicas fazem com que eles desenvolvam a percepgio, a coorde-
nag¢io motora (grossa e fina), como também, a meméria, a atengio, o
comportamento intencional, abstra¢io e o raciocinio favorecendo o seu
desenvolvimento visando trazer beneficios significativos para ao longo
de suas vidas.

Segundo Rau (2007, p. 53):

Muitos aspectos podem ser trabalhados por meio da
confec¢io e da aplicagio de jogos selecionados, com
objetivos como: aprender a lidar com a ansiedade; refletir
sobre limites; estimular a autonomia; desenvolver e apri-
morar as fun¢des neurossensoriomotoras; desenvolver
a atengdo e a concentragio; ampliar a elaboragio de
estratégias; estimular o raciocinio légico e a criatividade.

Para HUIZINGA (2000), o jogo favorece o planejamento estra-
tégico. Nele, a crian¢a experimenta, descobre, inventa, exerce e confere
habilidades, estimulando a curiosidade, a iniciativa e a autoconfianga.
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Para Cunha (2012), o lidico é uma ferramenta eficaz para o
ensino e a aprendizagem da crianca com TDAH, pois minimizam os

problemas de desatengio, irritabilidade e comportamentos hiperativos.

Com relagio aos jogos de estratégias sdo pautados nos tedricos
como Macedo; Petty e Passos (1997), os quais consideram que o jogo
estimula a necessidade de compreensio, atengdo, concentragio, anteci-
pacio, agilidade na formulagio de estratégias.

Relacionado as atividades psicomotoras buscam-se como aporte
tedrico autores como: Fonseca (1988) e Le Bouch (1983). Esses autores
compreendem o corpo e o movimento, como estruturas fundamentais
na construgio dos sujeitos, bem como, nas relagdes que permeiam essas

interagdes.

A escola tem um papel fundamental na construgio do conhe-
cimento, bem como, na socializa¢io dos estudantes. Na perspectiva
vigotskiana, a constitui¢do das fungdes complexas do pensamento ¢é
relacionada principalmente pelas intera¢oes sociais com o mundo exte-
rior, mediante instrumentos linguisticos e pela experiéncia sociocultural
da crian¢a, mediando tal interagdo que emergem as fungdes cognitivas
superiores. E na dialética materialista que Vigotski busca subsidios que
amparam os seus estudos. Na perspectiva marxista, o desenvolvimento
cognitivo estd relacionado com a evolugio histérica das necessidades e
dos interesses culturais. Assim, a Pedagogia Histérico-Critica salienta
o seu papel fundamental do planejamento, da atuagio e transformagio
da realidade humana por meio da realizagio da atividade, tanto fisica
como simbdlica.

Em outras palavras, o homem néo se resume apenas como um
produto do seu meio, ele é também um sujeito ativo que transforma este
meio, esta realidade.

Diante disso, o ensino da Educagio Fisica no processo de cons-
trucio de valores deve merecer destaque na sala de aula porque ¢ neste
espago que encontramos sujeitos ativos que se relacionam com outros
sujeitos, e tais relagdes e/ou interagdes proporcionam novos significa-
dos. Faz-se necessirio pensar na escola como espago que seja capaz de
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transformar a realidade, de despertar a consciéncia critica e reflexiva e
de estimular a autonomia.
[...] o trabalho educativo ¢ o ato de produzir, direta e
intencionalmente, em cada individuo singular, a huma-
nidade que é produzida histérica e coletivamente pelo
conjunto dos homens (SAVIANTI, 2003, p. 25-153).
Nesse sentido, torna-se importante refletir sobre uma proposta
educacional fundamentada em priticas pedagdgicas que promovam
temdticas em que possamos utilizar situa¢oes do dia a dia para favorecer
a construcgdo de conhecimentos e valores na escola, a fim de possibili-
tar a interagdo entre os aspectos fisicos, cognitivos, afetivos e sociais,
entendendo esse sujeito em sua totalidade, de maneira integral e nio
tragmentado. Portanto, os conteidos jogos, brinquedos e brincadei-
ras como atividades lidicas, a crianca aprende através da linguagem
corporal e interage com o meio, possibilitando o desenvolvimento das
fungdes superiores, como a atengio e também, melhorando a sua forma
de expressdo corporal.

Para Vigotski:

[...] ainda que se possa comparar a relagio brinquedo-
-desenvolvimento  relagio instrugdo-desenvolvimento,
o brinquedo proporciona um campo muito mais amplo
para as mudancas quanto  necessidade e consciéncia. A
a¢do na esfera imaginativa, numa situagdo imagindria, a
criagio de propésitos voluntdrios e a formagio de planos
de vida reais e impulsos volitivos aparecem ao longo
do brinquedo, fazendo do mesmo o ponto mais ele-
vado do desenvolvimento pré-escolar. A crianga avanga
essencialmente através da atividade ladica. Somente
neste sentido pode-se considerar o brinquedo como
uma atividade condutora que determina a evolugio da

crianga (VIGOTSKI, 1979, p. 156).

Partindo desse pressuposto, por meio da ludicidade procuramos
reduzir intensamente os desgastes e prejuizos que o estudante diagnos-
ticado com TDAH enfrenta, fazendo com que a busca de solugdes ao
longo de sua trajetéria sejam transformadas em exitosas conquistas, pos-
sibilitando uma gama de oportunidades de ampliar a sua visdo de mundo.
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Ao compreendermos a importancia da pesquisa como um trabalho
que envolve planejamento sistematizado das agdes, o processo de for-
mulagio da pesquisa intervengdo aprofunda a ruptura com os enfoques
tradicionais de pesquisa e amplia as bases teérico-metodolégicas das
pesquisas intervencionistas, enquanto proposta de agdo transformadora
da realidade sociopolitica, uma vez que, propde uma intervengio micro-
politica na experiéncia social. O que coloca em questdo ¢ a construgio
de uma “atitude de pesquisa” que ird radicalizar a ideia de interferéncia
na relagio sujeito/objeto pesquisado (THIOLLENT, 2005).

Moreira (2008) destaca dois principios que norteiam a pesquisa
intervengdo: a consideragio das realidades sociais e cotidianas e o com-

promisso ético e politicos da produgio de priticas inovadoras.

A presente pesquisa tipo interven¢io por meio da observagdo
foi submetida ao setor pedagégico da unidade de ensino da EMEF
Eliane Rodrigues dos Santos, bem como, as atividades de intervengio
pedagdgica que foram realizadas com os estudantes do Ensino Fun-
damental dos Anos Iniciais diagnosticados com TDAH. Antecede a
essa intervengdo in lécus, formagoes, estudos e atividades realizados de
acordo com a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva
da Educagio Inclusiva (2008)* e a Politica da Educagio Especial do
municipio de Vitéria/ES**.

O método de intervengio (método de ensino) proposto serd exe-
cutado, preferencialmente, na sala de aula e em alguns espagos livres
coletivos, onde os estudantes serdo divididos em pequenos grupos de 4
ou 5 pessoas. Dessa forma, o processo de investigar-a¢do, bem como,
a coleta de dados serd por meio da observagido participante e didrio de
campo com o intuito de discutir as estratégias e recursos pedagégicos
no campo da Educagio Fisica, ampliando o desenvolvimento no pensa-
mento matematico, tendo como objetivo tedrico o Transtorno de Déficit

% Disponivel em:< http:/portal.mec.gov.br/index.phproption=com_docman&vie-

w=download&alias=16690-politica-nacional-de-educacao-especial-na-perspectiva-
-da-educacao-inclusiva-05122014&Itemid=30192>
2 Disponivel em:

< https://aprendevix.edu.vitoria.es.gov.br/educa%C3%A7%C3%A30-especial >
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de Atengio e Hiperatividade (TDAH), bem como, a notoriedade de se
obter reflexdes e intervengdes mais adequadas, eficazes e significativas

para o melhoramento nos processos de concentragio, atengao e memoria

dos estudantes com TDAH.

Figural—Sala de aula A

Fonte: Sala A Imagem, 2021.

Figura2 — Sala de aula Al

Fonte: Sala A1 Imagem, 2021.
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O funcionamento cognitivo de um estudante com diagnéstico de
TDAH ¢ acelerado, produzindo ideias sem cessar, ideias que oscilam
entre a criatividade e a desordem mental, levando o cérebro a uma total
exaustdo e desinimo. A instabilidade de atengdo, que aliada 4 hiperati-

vidade dificulta ainda mais a aprendizagem desses estudantes.
Para Gongalves (2019):

As criangas com TDAH necessitam ser motivadas
constantemente, de maneira que é importante que o
docente tenha conhecimento acerca dos processos peda-
gogicos a serem aplicados a estes alunos, auxiliando-os
e estimulando-os, para assim contribuir no processo
de ensino aprendizagem e, por conseguinte, em seu

desempenho escolar (p. 29).

Nessa perspectiva, as possibilidades na mediag¢do das interagoes
durante as aulas de Educagio Fisica podem ser favoraveis ao fato de
serem ag¢des intencionais, didaticamente planejadas, em sua maioria,
em espagos variados, e externos a sala de aula, sendo elas, interativas,
desafiadoras, criativas e atrativas, havendo uma possibilidade maior de
inclusdo dos estudantes com TDAH no processo de desenvolvimento

da aten¢io e memoria sustentadas e na comunicagio.

Sob o viés da teoria sociointeracionista, Carvalho (2016, p. 46)
corrobora ao dizer que:

Na perspectiva da teoria Histérico-Cultural, o desen-
volvimento humano se dd por meio de trocas reciprocas
que se estabelecem durante toda a vida, entre fatores
biolégicos e sociais, e entre individuo e meio, cada
aspecto influindo sobre o outro. As caracteristicas do
individuo e o conhecimento que ele tem do mundo sio
construidos especialmente nas relagées interpessoais
em que ele se envolve e que o leva a atribuir sentido as
situagdes, e a apropriar-se de formas de agir, sentir e
pensar vigentes na cultura. O homem como ser essen-
cialmente social e histérico se constitui e se desenvolve
na relagdo com o outro.

Frente ao exposto, como resultado desta pesquisa tipo intervengio
no campo da Educagio Fisica, buscou-se ampliar o desenvolvimento
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no pensamento matemdtico, bem como, reflexdes e intervengdes mais
adequadas, eficazes e significativas para o melhoramento nos processos
de concentragio, aten¢do e memoria dos estudantes com TDAH mani-
festando a sua relevincia social ao propiciar sua inclusdo no contexto
educacional efetivamente, atendendo aos aspectos sociais e cognitivos,
onde o estudante com TDAH exer¢a sua autonomia, com suas limitagoes
e potencialidades objetivando uma exitosa realizagio pessoal através de

suas proprias conquistas.

CONSIDERACOES FINAIS

A inclusio social perpassa pelo empoderamento dos sujeitos e pela
transformagio da sociedade. A principio, somos todos iguais por sermos
humanos e diferentes porque temos individualidades. A diferenca é a
caracteristica que distingue um ser do outro. A diferenca ¢ o coragio
da humanidade e quando esta ¢ entendida como excecio a regra, se

expressa o pI‘CCOIlCCitO.

Ademais, consideramos que esta pesquisa possibilitou o “fazer
enxergar” o Transtorno do Déficit de Atengio e Hiperatividade (TDAH)
em seus desafios que podem ser superados, através de estratégias e recursos
pedagdgicos articulados ao pensamento matematico junto aos estudantes
com TDAH no campo da atengio, concentragio e memoria. A possibili-
dade de acesso a uma atividade diferenciada, divertida, motivadora e ludica
foi primordial para que pudéssemos alcangar os objetivos propostos. Do
mesmo modo, as interveng¢des realizadas durante todas as aulas auxiliaram
aos estudantes a superarem dificuldades, a desenvolverem estratégias para
solucionar os desafios dos jogos e das atividades e também, proporcionou
um clima de bem-estar psicolégico e comportamental.
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INTRODUCAO

O presente trabalho é foco direcionador do tema Musica na
Educagio Infantil, da Escola Municipal Rute da Silva Neves, localizada
no Municipio de Pedra Branca do Amapari, no Estado do Amapd.
Buscando referéncia se a musica tem influéncia no desenvolvimento da

crianga dentro do ensino-aprendizagem na educagio infantil.

Entre outras a¢des no campo educacional, a musica é um instru-
mento que mexe com nossos sentimentos e nos leva a memorizar mais
rapido, compreender melhor alguns gestos, acelera a compreensio 16gica,
através dela pode se ver a facilidade de aprendizagem de forma mais
eficaz, assim como, com temas trabalhados, como vogais, cores, parte
do corpo, higienizagio, alimentagio e assim por diante, facilita o apren-
dizado da crianga. Dessa forma, a musica passa a ser uma forma ludica
que contribui nacriatividade e aptiddes, para que sejam aproveitadas em
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ricas atividades dentro da sala de aula e também acaba desenvolvendo um

despertar na crianga para diversas dreas que a mesma passa a vivenciar.

Portanto, a pesquisa teve um foco voltado a analise bibliografica
e trabalho de campo com objetivo de incentivar o uso da musica no
ensino-aprendizagem da educagio infantil, observando a musica como
uma ferramenta no desenvolvimento da crianga. Dentro dessa proposta
foi aplicado questiondrios com os professores e pais de alunos da Escola-

Municipal Rute da Silva Neves sobre o uso da musica no contexto escolar.

MUSICA NO CONTEXTO HISTORICO

A musica é um elemento cultural importante desde os indicios
da pré-histéria produzida através das observagdes dos sons da natureza.
A histéria da musica ¢ muito antiga, visto que desde os primérdios os
homens produziam diversas formas de sonoridade”. Com isso, nota se que
a musica tem uma simbologia fundamental que envolve unido sonoras
como: timbre, intensidade, altura, duragdo com harmonias, ritmos e
melodias diversas.

A palavra musica vem do grego antigo, mousikés. O
termo é uma referéncia as musas, as nove filhas do
deus supremo Zeus que eram responséveis pelas artes.

Portanto, é importante percebermos que a origem da
b
palavra musica vem da mitologia grega e estd relacionada

a criagio artistica. (SANTOS, 2008, p. 12).

Sendo assim, a musica no Brasil se formou a partir das misturas
de elementos europeus, africanos e indigenas, trazidos pelos colonizadores
portugueses, que se espantaram com a maneira de vestir e a maneira
como faziam musica. Os primeiros professores de musica no Brasil foram
os padres Jesuitas, responsaveis pela catequese dos indigenas, a partir de
1549. Ao longo do tempo a ligagdo com outras culturas de outros paises
trouxeram vérios elementos musicais, que se tornariam importantes,

como O6peras italiana e francesa e as dangas tipicas.

A sociedade utiliza a musica para se expressar, se encontrar,
se comunicar e para identificar diferentes tipos de culturas, mas vale

lembrar que nio com o objetivo de isolar grupos ou géneros musicais,
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afinal, a musica uniu geragdes e, com certeza enriquece a sociedade de
uma maneira geral. “A musica é uma midia extremamente poderosa e em

alguns paises estrangeiros, ou até mesmo no passado brasileiro, houve

uma tentativa forte de controld-la”. (MARCONDES, 2017, p. 28).

Com isso, a musica consegue quebrar barreiras das diferengas
culturais, possibilitando novas praticas sociais. Ela desperta nossos
sentimentos, faz a meméria voltar no tempo e muitas vezes fazendo
com que o humor melhore e o estresse se reduza. Além de ser uma
ferramenta usada em tratamentos para resgatar lembrancas esquecidas,

ela traz grandes beneficios para a saude.

Nesse sentido, Nogueira (2006), afirma que os brinquedos musi-
cais fazem parte da vida da crianga desde muito cedo — é por meio dos
acalantos, das parlendas, dos brinquedos ritmados entre mae e bebg,
que se estabelecem as primeiras experiéncias lidico-musicais da vida
humana. No entanto, ouvir a musica, aprender cangdes referentes as
cores, o alfabeto, os animais, as formas e etc, estimulam e desenvolvem
o prazer na crianga pela arte musical.

Ouvir musica, aprender uma cangio, brincar de roda,
realizar brinquedos ritmicos, jogos de mio, sio ati-
vidades que despertam, estimulam e desenvolvem o
gosto pela atividade musical, além de atenderem as
necessidades de expressdo que passam pela esfera afetiva,
estética e cognitiva. (BRASIL, 1998, p. 48.).

Jd no Brasil, a musica se tornou um elemento cultural mais vivo
que existe, os povos indigenas, os primeiros a habitar as terras brasileiras,
faziam musica com chocalhos, tambores e flauta, dan¢avam, batiam os
pés e cantavam em seus rituais. No século XVII, os escravos africanos
passaram a integrar os rituais com o candomblé, jd os portugueses
acrescentaram as baladas lentas tocadas com cavaquinhos e guitarras.

De acordo com, Carneiro (2019), a musica no Brasil se consolidou
unindo elementos europeus, africanos e indigenas, que chegaram através
dos colonizadores portugueses, escravos e por nativos que habitavam o
territério brasileiro.
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MUSICA NA FORMACAO DA CRIANCA

A musica é essencial na vida das pessoas, ela tem o poder de
transformar e libertar a alma. Desse modo, ela traz beneficios para
as criangas despertando sentimentos diversos, seja alegria, tristeza,
lembrangas ou prazer. Além de ajudar no raciocinio, alfabetizagio e

concentragado.

Conforme, Brito (2003), “a presenca da musica na vida da crianga
acontece ja no ventre da mae”, com isso, ela ji sente e ouve os sons que
o corpo da mie produz como a sua respiragio, o sangue correndo nas
veias, o pulsar de seu coragio e outros. Levando em consideragio, que
quando a mie conversa com seu bebé ainda no seu ventre, ela ji passa
a contribuir para que a crianga conheca os sons.

Para Silva (2010, p. 88) “a musica deve ser considerada uma
verdadeira linguagem de expressio, parte integrante da formagio global
da crianga”. E nesse cenario luadico que a crianga se desenvolve musical-
mente, porque os sons estdo mais préximos dela do que a fala, é comum
que a crianga cante antes mesmo de falar.

Mediante isso, o professor tem que ter conhecimento e maestria
em sala de aula, pesquisar, aprofundar e aprimorar novas estratégias e
didaticas diferentes para envolver o aluno no contexto escolar. Desse
modo, a interagdo e a liberdade de didlogo entre o docente e discente por
meio da musica cresce e fortalece cada vez mais. E importante lembrar
que a musica ndo € utilizada apenas no momento de brincadeira e lazer,
ela deve ser aliada ao processo de ensino-aprendizagem como ferramenta
facilitadora do conhecimento.

Segundo Freitas e Treviso (2016), salienta que a Educagio
Infantil somente consegue ser consolidada no fim da década de 1980 e
inicio de 1990, quando a legislagdo reconheceu as creches e as pré-escolas
para criangas de 0 a 6 anos como a primeira etapa da Educagio Basica.

“A musica até esse momento histérico nio havia sido direcionada
a0 ensino escolar e ndo havia sido utilizada na educag¢io de criangas”
(Godoi,2011). Pelo fato de estar ligada a igreja, tanto a catélica como a
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protestante de Martinho Lutero, sendo apresentada em grandes concertos
e teatros muito comuns nos impérios europeus da época, estava sempre
ligada a assuntos politicos ou religiosos.

Com a reforma, no século X V1, o ensino da musica fica
cada vez mais acessivel as criangas e aos jovens, tal como
na Grécia antiga. Lutero dizia que a musica governa o
mundo e apregoava sua nivelagio a filosofia, e as ciéncias
nas escolas publicas (SANTA ROSA, 1990, p. 14).

O ensino da musica dentro da drea educacional favorece o desen-
volvimento do gosto estético e da expressio artistica, além de promover
o gosto e o ensino musical. Formando o ser humano com uma cultura
musical desde crianca, estaremos educando adultos capazes de usufruir
a musica, de analisi-la e de compreendé-la SANTAROSA (1990).
Sendo assim, o conhecimento adquirido na linguagem musical segue o
ser humano ao longo de sua vida.

Mausica é arte e seu papel na Educagio Infantil é o de
proporcionar um momento de prazer ao ouvir, cantar,
tocar e inventar sons e ritmos. Por este caminho, envolve
o sujeito como um todo, influindo, beneficamente, nos
diferentes aspectos de sua personalidade: suscitando
variadas emogdes, liberando tensées, inspirando ideias e
imagens, estimulando percepgdes, acionando movimen-
tos corporais e favorecendo as relagdes interindividuais.
(BORGES, 2003, p. 115).

Portanto, o docente deve ser est aberto para apreender, com-
preender, valorizar e respeitar cada atividade da crianca, levando em
consideragio a capacidade de seu desenvolvimento.

MUSICA DENTRO DA MATRIZ DA ORGANIZACAO
CURRICULAR BNCC

A lei 11.769, de agosto de 2008, que trata da alteragio da lei
9394/96, a principio, dd a entender que a preocupagdo em regulamentar
o ensino da musica é privilégio dos dias atuais, mas segundo Loureiro

(2003) ja havia uma preocupagio em regulamentar o ensino da musica
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em 1854. De acordo com Loureiro (2003), a musica na educagio escolar
brasileira estd ausente hd algum tempo. A lei 5.692/1971 transformou
a musica em um dos componentes da disciplina de educagio artistica
e isso contribuiu para que o ensino da musica decaisse nas escolas em

fungio de vérios fatores.

O RCNEI (1998), destaca a importancia da musica no desenvol-
vimento e na aprendizagem das criangas na educagio infantil, nele diz
que a musica ¢ uma linguagem lidica e quando o professor utiliza desta
ferramenta torna o ensino mais atrativo para o educando, ji que ela pro-
porciona momentos de muito prazer para as criangas. Portanto, ela pode
ser uma importante ferramenta no processo de ensino aprendizagem e
um rico instrumento de socializagdo e comunica¢io entre os individuos.

Que a linguagem musical tem sido apontada como
uma das mais importantes dreas do conhecimento a
serem trabalhadas na educagio infantil, juntamente
com a linguagem oral e escrita, do movimento, das
artes visuais, da matemdtica e das ciéncias humanas e
naturais. (NOGUEIRA, 2003, s/p).

O professor deve utilizar a musica como ferramenta pedagdgica,
para aumentar o seu conhecimento sobre o tema e também proporcio-
nar ao aluno momentos mais agradaveis e deixando o ambiente mais

prazeroso para o envolvimento da criang:a com a arte.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil
(DCNEI, Resolugio CNE/CEB n° 5/2009)27, em seu Artigo 4°, defi-
nem a crian¢a como:

Sujeito histérico e de direitos, que, nas interagdes, rela-
¢oes e priticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,

deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona
e constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, pro-

duzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).
Ainda de acordo com as DCNEI, em seu Artigo 9°, os eixos
estruturantes das praticas pedagdgicas dessa etapa da Educagio Bisica
sdo as interagdes e a brincadeira, experiéncias nas quais as criangas

podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de suas
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agdes e interagdes com seus pares e com os adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializagio.

A musica na educagio infantil contribui na coordenagio motora,
na socializa¢do, no comportamento e facilita a memorizagdo. Desse
modo, a musica estimula e abre novos caminhos para o aprendizado.

Criangas em idade pré escolar tem em sua esséncia o
gosto pela musica e pelo movimento. O trabalho com
cantigas, parlendas e rimas na Educa¢io Infantil é
essencial para um desenvolvimento motor e ritmico de
qualidade. Mas além destes beneficios, a musica também

ajuda a crianga na concentragio, na ampliagio de seu
vocabulario e também na valoriza¢io do conhecimento

cultural (LOYOLLA, 2018, p. 03).

A institui¢do escolar precisa estar sensivel as oportunidades didrias de
trabalhar de forma lidica, cooperando para uma aprendizagem significativa
de cada individuo, pois a musica em si envolve de maneira contagiante o ser
humano, levando o despertar do desenvolvimento das diversas habilidades,
dentre elas o prazer em brincar com as palavras, rimas e sons.

A MUSICA COMO FERRAMENTA DE
APRENDIZAGEM NO ENSINO DA EDUCACAO
INFANTIL

A musica ¢é indispensdvel na vida ndo s6 das crian¢as como na
fase adulta, ela desenvolve a criatividade, auxilia na construgio do saber
e melhora a sensibilidade. Por meio das cangdes e melodias o corpo
reage ao som despertando emogdes e sentimentos que estimulam a
memorizagio e o aprendizado.

Pitdgoras, filésofo grego da antiguidade, ensinava como
determinados acordes musicais e certas melodias cria-
vam rea¢des definidas no organismo humano. As sen-
sagbes de bem estar com a aplicagdo da musica, jd eram
consideradas naquela época. Pitdgoras demonstrou que a
sequéncia correta de sons, se tocada musicalmente num
instrumento, pode mudar padrées de comportamento

e acelerar o processo de cura. (BRESCIA, 2003, s/p)
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Percebe-se que a musica bem planejada se torna uma arma poderosa
para auxiliar as criangas em seu desenvolvimento. Além, de ser aliada
com a pratica pedagdgica no convivio da educagio infantil, o processo
educacional sai de um cendrio tedioso para um ambiente magico, pois
a musica deixa a aula mais dindmica e a interagdo professor e aluno flui
de maneira natural. Segundo Brito:

[...] o professor deve atuar sempre como animador,
estimulador, provedor de informagdes e vivéncias que
irfo enriquecer e ampliar a experiéncia e o conhecimento
das criangas, ndo apenas do ponto de vista musical, mas

integralmente, o que deve ser o objetivo prioritdrio de
toda proposta pedagdgica, especialmente na etapa da

Educagio Infantil. (BRITO, 2003, p. 45).
Diante disso, ¢ importante frisar o papel do professor no processo
de ensino-aprendizagem, ele passa a ser o mediador e o facilitador de

conhecimento para os alunos.

Aprender através da musica estimula as criangas a trabalhar a
coletividade, a socializa¢io e melhora o auto estima. Assim, a musica
proporciona o aprendizado de forma mais leve e prazerosa. Tornando-se
uma ferramenta essencial para o desenvolvimento das emogdes e dos

sentimentos do aluno.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa teve como tema “A Musica na Educacio Infantil na
Escola Municipal Rute da Silva Neves”, o procedimento metodolégico
utilizado foi a revisdo bibliogrifica além da pesquisa de campo reali-
zada com professores que atuam na educagio infantil e pais de alunos.
A escola Municipal Rute da Silva Neves foi criada em abril de 2010 e
tem o cédigo INEP 16040007, localizada na drea urbana no endereco
Rua José Carlos Mareco,304 no bairro Cai N"agua, CEP 68945000,
no municipio Pedra Branca do Amapari, no Estado do Amapa.

No primeiro momento foi realizado o levantamento bibliogra-
fico com virios tipos de pesquisas cientificas, enriquecendo a pesquisa,
baseando-se em uma abordagem, qualitativa com objetivo de alcangar
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resultados sobre a contribui¢io da musica no desenvolvimento do ensino
e aprendizagem das criangas.

Conforme Gil (2008, p. 121) define o questiondrio como: A
técnica de investigagdo composta por um conjunto de questdes que
sdo submetidas a pessoas com o propésito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas,
aspiragdes, temores, comportamento presente ou passado, etc.

Dessa forma, foi formulado um questionario contendo sete ques-
toes relacionada ao tema proposto com perguntas objetivas e simples.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Diagnéstico das respostas dos professores e pais de alunos da
escola Rute da Silva Neves

Foram aplicados 10 questionarios fechados para seis professores e
quatro pais de alunos da Escola Municipal Rute da Silva Neves, sobre o
temaa Musica na Educagio Infantil na Escola Municipal Rute da Silva
Neves, abordando 07 perguntas.

A primeira pergunta foi sobre qual a facilidade a musica tem
na interagio do professor e aluno. Os 10 entrevistados entre eles seis
professores e quatros pais de alunos responderam que a musica facilita
a interacgdo entre discente e docente.

1. A musica facilita a interagio do professor e aluno?

Professores e pais de alunos da Escola
Rute da Silva Neves

100% Lo
SIM = NAO

Figura 9: Grifico da 1? pergunta do questiondrio aplicados aos professores e pais da
escola Rute da Silva Neves. (SA, 2021).
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Com isso, percebe-se que a musica é fundamental na vida do ser
humano, pois através dela a interagio nio acontece por acontecer, e sim
por etapas, onde (as) os pequenos (as criangas) buscam se espelhar nos
adultos por quem atribuem admiragio, e o professor nessa hora deve
proporcionar o apoio a elas, para que as mesmas possam ser estimuladas
a se socializarem dentro do ambiente escolar, familiar e social.

Enquanto brinca musicalmente, o aluno amplia sua
capacidade corporal, sua consciéncia do outro, a per-
cepgio de si mesmo como um ser social, a percepgio do
espago que o cerca e de como pode explori-lo. (Revista
do Professor, 2008, p. 7).

A segunda e terceira pergunta se interligam ao falar da musica

no processo de aprendizagem e alfabetizagio.

2. A musica ajuda no processo de alfabetizacao?

Professores e pais de alunos da escola Rute da

Silva Neves
100% Lo
SIM = NAO

Figura 11: Grifico da 3 pergunta do questiondrio aplicados aos professores e pais da

escola Rute da Silva Neves. (SA, 2021).

A alfabetizag¢do dentro da musica funciona de forma simples e
clara, sendo observada através das repeti¢oes, que ajudario no significado
das palavras, rimas, frases e sibilas repetitiva, e ainda levando a crianga
obter uma dic¢do mais aprimorada. Uma das formas de se trabalhar
nesse processo ¢ as rimas e parlendas.

O ser humano tem a capacidade de sonorizar simbolos,
tanto emitindo o som vocalmente, como “sonorizando”
em sua mente (fala interna). Sonorizar é a capacidade do
ser humano de emitir sons de altura, intensidade, dura-
¢do e timbres variados [...]. A sonorizagio dos simbolos

grificos das letras do alfabeto e suas combinagbes em
silabas e palavras sio semelhantes 4 capacidade humana
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« » ..
de “cantar” as notas musicais colocadas em uma pauta.

(LIMA, 2012, p. 33, Revista Presenca Pedagégica).

3. A musica estimula o processo de aprendizado das criangas?

Professores e pais de alunos da escola Rute da
Silva Neves

%

100%

SIM = NAO

Figura 12: Grifico da 4 pergunta do questiondrio aplicados aos professores e pais da
escola Rute da Silva Neves. (SA, 2021).

Nota-se que a musica dentro do processo de aprendizagem é
fundamental, pois auxilia a despertar habilidades criativas propor-
cionando a cada uma a forma de criar e inovar crianga sempre que for
desafiada dentro do ensino, ampliando assim diversas dreas do cérebro
e da linguagem, aperfeicoando a sensibilidade da crianga e a capacidade
de concentra¢io da mesma.

A quarta pergunta busca verificar se a musica é importante dentro
do ambiente escolar, pois dos 10 entrevistados, todos responderam que
sim, pois o ensino deve sempre ter uma dinamica diferenciada.

4. Vocé acha importante trabalhar a musica no ambiente escolar?

Professores e pais de alunos da escola Rute da
Silva Neves

0%
100%

SIM = NAO

Figura 13: Grifico da 5 pergunta do questiondrio aplicados aos professores e pais da
escola Rute da Silva Neves. (SA, 2021).
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A educagio musical deve ser considerada importante tanto no
ambito escolar, pessoal e principalmente social. Por que a mesma tem
como fun¢io promover o desenvolvimento do ser humano, por meio
da sensibilidade transmitida pela musica, cuja proporciona momentos
de a¢des e movimentos. Mediante isso, podemos perceber a relevincia
da musica no ambiente pedagdgico, bem como sua grande parcela de
contribui¢io para o desenvolvimento da aprendizagem dos envolvidos,
tal qual a sensacdo de bem-estar que a mesma proporciona a elas.

5. A musica deve ser uma ferramenta aliada no ensino educacional?

Professores e pais de alunos da escola Rute da Silva
Neves

0%
100%

SIM = NAO

Figura 15: Grifico da 7 pergunta do questiondrio aplicados aos professores e pais da
escola Rute da Silva Neves. (SA, 2021).

Diante disto, a musica se efetiva como uma excelente ferramenta
no auxilio da aprendizagem. Podendo ser adotada no curriculo escolar,
por instituicdes de ensino. Utilizando de forma apropriada e adequada,
essa ferramenta de ensino é bastante significativa, pois trabalhar com este
recurso desde as séries iniciais ¢ uma forma de potencial para desenvolver
nas criangas habilidades necessarias a aprendizagem. Sendo assim, ela
teve ser praticada dentro da educagio escolar da mesma forma que as
outras disciplinas.

CONSIDERACOES FINAIS

Com os estudos realizados durante a construc¢io desde trabalho,
concluiu-se que a musica é uma arte que se faz presente no dia a dia,
ela tem o poder de conectar as pessoas e aflorar sentimentos e emogoes
estimulando habilidades no desenvolvimento integral na vida da crianca.
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A intengdo da pesquisa nio é dizer que o ensino da musica no
contexto escolar seja a formagao de musico ou instrumentista, mas sim
trabalhar a musica como estratégia de facilitar o aprendizado das criangas.
Por meio dela, desenvolver, estimular e motivar os alunos a aprender
o conteudo de maneira dinimica e envolvente. Cabe ao professor criar
estratégia e ferramenta de engajamento ao ensino-aprendizagem.

Por fim, os questionarios realizados com os entrevistados profes-
sores e pais de alunos na Escola Municipal Rute da Silva Neves, mos-
tram que a musica contribui para a aprendizagem na educagio infantil,
e tendo sido alcangado resultados positivos, mostrando que a musica
¢ um elemento indispensavel para a formagio integral das criancas da
referida escola, mostra também que a musica é um instrumento facili-
tador da aprendizagem no desenvolvimento de habilidades cognitivas,

psicomotoras, linguisticas, afetivas e social.
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DESAFIOS DE ABORDAR GENERO E
SEXUALIDADE NA ESCOLA QUANDO
ENSINAR E TRANSGREDIR

Juliana Lamas Souza*®
INTRODUCAO

E dificil pensar na educa¢io sem pensar na importincia de
ensinar a transgredir e no que bell hooks*(2013) coloca brilhantemente
como fundamental para a pritica da liberdade. Como tornar atrativo
uma didatica que se repete hd anos, enquanto nossos/as estudantes vém
mudando constantemente, assim como seus anseios e suas necessidades.
Segundo bell hooks (2013) a sala de aula nunca deve ser um espago de
tédio, mas um espago em que prevaleca o entusiasmo, mesmo que para
isso sejam necessdrias estratégias pedagdgicas que perturbem o ambiente.

Muitas vezes, abordar género e sexualidade na escola ¢ visto
como uma transgressao, no sentido de ultrapassar um limite ou desres-
peitar uma ordem. No meu entendimento nio vejo a transgressio como
algo negativo, mas sim como algo necessdrio e urgente para que padroes
arcaicos sejam ultrapassados e possamos viver em uma sociedade com

equidade de género, de direitos e oportunidades.

A partir do momento em que sio inseridas as temdticas de género
e sexualidade na escola, é possivel que a normatizagio imposta por muito
tempo nesse espago seja quebrada. Refiro-me a esses padroes escolares
que sdo impostos ha muitos anos e que tornam os/as estudantes meros
expectadores de todo o processo de ensino e aprendizagem, sem o direito
de opinar, de contestar e até mesmo de demonstrar suas fragilidades e

sentimentos, assim como nos aponta bell hooks (2013, p. 55-56):

30 Especialista em Género e Diversidade na Escola (UFSC). Orientadora Educacional

(SED-SC). CV: http://lattes.cnpq.br/0095779459684526

31 A autora optou por escrever seu nome em letras mindsculas para dar enfoque ao

conteddo de sua escrita e ndo a sua pessoa.
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A falta de disposi¢io de abordar o ensino a partir de
um ponto de vista que inclua uma consciéncia da raga,
do sexo e da classe social tem suas raizes, muitas vezes,
no medo de que a sala de aula se torne incontrolével,
que as emogdes e paixdes ndo sejam mais represadas.
Em certa medida, todos nés sabemos que, quando
tratamos em sala de aula de temas acerca dos quais os
alunos tém sentimentos apaixonados, sempre existe a
possibilidade de confrontagio, expressio vigorosa das
ideias e até de conflito.

A confrontagio e o desconforto nesse caso estio diretamente
relacionados aos desafios que podem surgir ao abordar essas temati-
cas. Desafios esses que ndo podem nos paralisar, mas que devem nos
impulsionar em busca da desconstru¢io de modelos discriminatdrios,

intolerantes, repressivos e violentos.

Neste capitulo, relato os desafios que encontrei ao abordar género
e sexualidade na escola. Hd mais de 10 anos levo essas discussées para
as escolas em que atuei, tanto na rede particular como na rede privada
de Santa Catarina. Destacando que é o inicio de uma caminhada que
ainda necessita de muito trabalho e muito aprendizado, e com a plena
convicgdo que tenho trilhado um caminho de muitos privilégios com
relagdo as resisténcias encontradas, pois os ataques tém sido constantes a
todas as pessoas que se aventuram a trazer essa discussdo tio necessdria
ao espago educativo.

GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA

Meu interesse em abordar as temdticas de género e sexualidade e
trazé-las ao espago escolar surgiu durante minha primeira graduagio em
Ciéncias Sociais, na Universidade Federal de Santa Catarina, periodo
em que ainda ndo pensava em atuar em escolas. Para aprimorar o conhe-
cimento, cursei especializa¢io em Educagio Sexual na Universidade do
Estado de Santa Catarina e, posteriormente, especializagio em Género
e Diversidade na Escola na Universidade Federal de Santa Catarina.

Ciente da necessidade e urgéncia de levar essas temdticas ao espago

escolar encontrei muitos gestores com compreensdo dessa necessidade,
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mas “sem espago” na grade curricular para esse trabalho. Optei entdo
em cursar especializa¢do em Administragio, Supervisio e Orienta-
¢do Escolar para “entrar” na escola e assim conseguir trabalhar essas
temdticas. Posteriormente, cursei também graduacdo em Pedagogia na
Universidade do Estado de Santa Catarina.

Atuando como orientadora educacional na rede publica e privada
de Santa Catarina consegui inserir o trabalho dessas temdticas com
as funcdes exercidas no cargo que atuava. No entanto, nio é trabalho
facil, pois apesar de necessario abordar essas temadticas ainda causam
certo desconforto em algumas pessoas. Figueiré (2006, p. 38) destaca
os motivos desse trabalho ser considerado um desafio:

A posi¢io marginal na qual esteve e ainda estd colocada

a educagio sexual tem sido caracterizada por diver-
sas formas:

- ndo é considerada uma questdo prioritiria na edu-
cagio escolar;

- nio ¢ colocada em prética na maioria das escolas
brasileiras,

- ¢ praticada em um ndmero restrito de escolas, por
iniciativa de alguns professores, isoladamente; - é prati-
cada em algumas escolas de rede publica, por iniciativa,
principalmente, de érgios oficiais da educagio ou da
saude que, depois de um pequeno nimero de anos,
interrompem o apoio efetivo;

- ¢ criticada por uma parcela pequena, porém relati-
vamente significativa de professores e elementos da
comunidade, como um trabalho nio da escola, mas

da familia.
Quando Figueir6 afirma que o trabalho de educagio sexual
nio é uma questio prioritdria na educagio, posso afirmar que esse foi o
primeiro desafio que encontrei ao propor esse trabalho em institui¢des de
ensino, como citei anteriormente. Além de ser um trabalho individual,
pois poucos/as professores/as se sentem aptos a abordar essas temadticas.
Em uma escola na qual atuei, todos os anos, quando chegava o estudo

do aparelho reprodutor feminino e masculino, na turma de 5° ano, a
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professora pedia que eu ministrasse essa aula, pois ela nio se sentia
a vontade.

Diretamente relacionada aos estudos da sexualidade estdo os
estudos de género que se inter-relacionam e se complementam. Tema
esse que quando nao debatido leva a muitas situa¢des preconceituosas e
discriminatdrias. Para um convivio sadio em uma sociedade que preza
pela equidade, muitas vezes, se faz necessario rever certos padroes que
continuam sendo perpetuados. Pensando nas institui¢cdes escolares ¢é
fundamental que os/as professores reflitam sobre essa temitica.

Como parte do processo de reeducagio nas questdes de
género, o educador precisa compreender:

- o processo de construgio sécio-histérico-cultural das
relagdes de género;

- a forma como se dd a cristalizagdo das desigualdades
entre os géneros feminino e masculino, nas priticas
cotidianas escolares, assim como na sociedade, de
forma geral;

- as redes de poder que constituem as hierarquias entre
os géneros;

- as multiplas formas que podem assumir a masculini-
dade e a feminilidade, ou seja: os muitos jeitos de ser
homem e de ser mulher;

- os modos de proceder, como cidaddo e educador,
para desconstruir a polariza¢io entre masculinidade e

feminilidade (FIGUEIRO, 2006, p. 287-288).

Todas essas temdticas podem e devem estar inseridas no espaco
escolar em todas as disciplinas curriculares, afinal fazem parte de quem
somos e de quem nos tornaremos. Hoje, quando penso nos obsticulos
que enfrentei para abordar género e sexualidade na escola, penso que
entrar apenas no espago escolar para abordar esses temas, sem envol-
vimento com os/as estudantes e sem a continuidade do trabalho talvez
realmente nio fosse o mais adequado. Afinal, esse trabalho deve ser
continuo e perpassar por todas as dreas. Percebo entdo a importincia
de que todos/as profissionais que atuam na escola estejam aptos a reali-
zar esse trabalho, e para isso o mais indicado ¢é a formagio continuada
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desses/as profissionais. Em suma, a maioria dos/as professores/as nio
tiveram acesso a uma educagio e nem a uma formagio que abordasse

as questdes de sexualidade e género.

PROFESSORES/AS

Minha experiéncia com os/as professores/as sempre esteve rela-
cionada a pelo menos um momento de formagio continuada, ciente de
que a maioria nio foi educado/a sexualmente de forma intencional e ndo
teve acesso a essas temdticas nos cursos de licenciatura, mas é importante
possuirem algumas informagdes e terem acesso a conhecimento teérico/
cientifico, pois a partir do momento em que os/as estudantes estiverem
trabalhando essas tematicas, os questionamentos podem surgir a qualquer

momento e com os/as professores/as que mais se identificam.

Normalmente, os/as professores/as participam muito nesses
momentos de formagdo continuada e troca de experiéncias, sempre
trazendo duvidas e questionamentos. Alguns/umas se interessam pelas
temdticas e se dispéem a colaborar nas oficinas e dindmicas com os/as

estudantes e outros/as conseguem inserir as temdticas em suas disciplinas.

Em todos esses momentos de formagio continuada com os/as
professores/as, apenas num desses encontros um professor demonstrou
uma posi¢do contrdria a essas temdticas. Antes de iniciar a palestra,
foram expostos alguns materiais, como livros e bonecos sexuados. Um
professor do ensino fundamental (anos finais) viu o material exposto
e saiu da sala muito bravo, indo direto conversar com a Dire¢io da
escola. Ele argumentou que essa temdtica nio era o tipo de assunto que
deveria ser abordado na escola, muito menos perder o tempo valioso
de uma parada pedagégica. A equipe diretiva contra argumentou a fala
dele, destacando a legislagdo que prevé esse trabalho e a importincia
de abordar essa temadtica. Ele continuou insistindo no absurdo que era
abordar essas temiticas, inclusive trazendo questdes da sua vida pessoal

para corroborar suas convicgoes.

Apds mais de meia hora de conversa, a equipe diretiva fez com que
o professor compreendesse a importincia dessa formagio. Ele retornou
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para a sala e permaneceu durante toda a palestra com a cara fechada e
sem falar uma palavra. Sua atitude nio atrapalhou o didlogo, pois apesar
dele ter ficado nervoso e falado muito, néo foi na frente dos/as profes-
sores/as que aguardavam o inicio. Mas deixa muito clara a resisténcia
que ainda existe no espago escolar por parte de alguns profissionais, que
ainda tratam a temdtica como tabu e impréprio para a escola.

E fundamental despertar esses/as professores/as para a importancia
desses didlogos na escola e no que Figueiré (2006, p. 290) chama de
acordar o/a professor/a:

Assim, penso que seja vilido falar em acordar o educa-
dor, acordar no sentido de fazé-lo sentir a importancia
do ensino sobre a sexualidade, entendendo, primeiro o
quanto ¢ importante em sua prépria vida, para assim
compreender a importincia que tem para a vida do
aluno. Acordi-lo, também, no sentido de fazé-lo sentir
e acreditar que faz parte da formagio integral do aluno
conhecer seu corpo, sua sexualidade.

Felizmente, tenho encontrado mais professores/as dispostos a
aprender e ja acordados para a importancia dessa abordagem do que pro-
tessores/as contririos como o citado acima, que trouxe questdes pessoais
para negar a importincia desse trabalho. Mas a realidade da maioria das
escolas no Brasil estd longe de ser parecida com as escolas em que atuei.
Acompanho o relato de colegas que informam a grande resisténcia que
existe por parte de alguns/umas professores/as nas institui¢des que atuam,
destacando que em grande parte dessas institui¢des sdo os/as professores/as
(dentro de todos os seguimentos, como pais/mies e estudantes) que mais
se mostram contrérios a esse trabalho. O que de alguma forma causa uma
desunido entre a categoria, jd que vérios professores/as compreendem a
importancia e a necessidade desse trabalho, no entanto, ndo impede que
o trabalho seja realizado em diversas instituigdes.

ESTUDANTES, PAIS, MAES E RESPONSAVEIS

Em todas as escolas em que atuei, a majoria dos/as estudantes
se portam de forma similar, conforme a sua faixa etdria, quando sio
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informados/as que estaremos realizando um trabalho de educagio sexual.
No comego, se mostram muito intimidados/as em abordar sexualidade
e inclusive com medo de demonstrar que tem interesse no assunto, com
o passar do tempo se sentem mais a vontade para interagir e participar

das palestras e dinamicas.

Embora a timidez inicial seja algo comum tanto para meninos
como para meninas, percebo que existe uma certa cobranga (entre eles
mesmos) de que os meninos falem sobre sexualidade de forma mais
« . ”» . . .« . ”»

despojada”, enquanto as meninas precisam ser mais “contidas”. Por
essa cobranca, alguns meninos acabam for¢ando algumas posturas que
nio sdo usuais em seu convivio, e as meninas deixando de se manifestar

sempre que tem vontade.

Recordo-me de um aluno que dizia indignado que era um absurdo
os meninos falarem naturalmente sobre masturbagio, enquanto as
meninas ficam escondendo que se masturbam também, dizia de forma
muito assertiva, que elas deviam falar também e néo ter vergonha por

isso, como a maioria tem, conforme a percepgio dele.

Nas escolas em que atuei aconteceu sempre uma boa recepgio
dos pais/mides com relagdo a abordagem dessas temadticas, me recordo

apenas de duas situagdes que ocorreram.

Em uma dessas escolas ja havia trabalhado varias tematicas com os/
as estudantes relacionadas a sexualidade, quando comegamos a conversar
sobre orientacio sexual senti uma grande resisténcia por parte dos meni-
nos de uma turma com relag¢io aos gays, fazendo inclusive comentarios
homofébicos. A partir disso, intensifiquei o trabalho sobre orientagio
sexual, trabalhando também com o filme Oragées para Bobby. Durante
esse trabalho, o pai de um estudante dessa turma procurou a secretaria
da escola e relatou ndo estar de acordo com o filho estar conversando
sobre gays em sala de aula. Pedi que a secretdria da escola agendasse
uma reunido para que eu pudesse conversar com esse pai, mas ele nio

compareceu e o trabalho continuou.

Ja na outra escola, o questionamento do pai surgiu quando ocorreu
o primeiro encontro que abordou as temiticas de sexualidade e género e
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as palestras, dinimicas e oficinas foram fotografadas e postadas na rede
social Facebook da escola.

Dentre os comentirios parabenizando o trabalho, o pai de um
estudante comegou a questionar se a escola havia pedido a opinido dos
pais para abordar esses temas com seus/uas filhos/as. Logo em seguida,
a mie de uma estudante continuou dizendo que isso realmente era
um absurdo (depois ela apagou todos os seus comentdrios) e os dois
comegaram a questionar o trabalho. A seguir, apresento alguns prints
do didlogo que ocorreu no Facebook da escola (os nomes e as fotos dos
perfis foram preservados):

Imagem 01 - Comentdrios em postagem do Facebook

%=’  Belissimo trabalho, muito importante esse assunto foi falado apenas
para nossos jovens com os alunos do 9° ano
2a Curtir Responder 1 00D® 2a Curtir Responder 300
O Parabéns, a escola propor esse Y — sim, é qual a idade
trabalho importante para os alunos !! dos alunos do Nono ano? Os
w o LB L Pais sabem e ou foram avisados
2a Curtir Responder Q08 sobre o assunto, ou 0s mesmos

ja s&o responsaveis por sie
pelos seus atos?

O

2a Curtir Responder

2a Curtir Responder D O e
o ] 15/16 anos, porém € nessa
-#  Por acaso pediram a opinido dos idade que nos temos dividas
Pais sobre a abordassem do tema que muitas vezes nao sao
“Educagdo Sexual” e quais classes respondidas por vergonha ou
foi abordado? qualquer coisa do tipo, na minha

Fonte: Facebook da Escola, 2018.

Logo apés ao primeiro comentdrio realizado pelo pai, os/as estu-
dantes da escola que participaram das atividades (e outros/as que ndo
participaram também) comegaram a se manifestar e deixar clara a
posi¢do quanto a importincia desse trabalho no espago escolar. Cada
comentdrio que o pai continuava fazendo, os/as estudantes vinham com
outro argumento, incansavelmente.
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Imagem 02 - Comentarios em postagem do Fucebook

0 Pessoal, quanto a palestra sobre a O

"sexualidade” nada foi mostrado que
seja inadeguado a idade dos alunos,
apenas métodos de prevengio a

doengas e riscos sobre o ato sexual

2a Curtir Responder 16 Q08

| | exatamente

2a Curtir Responder

2a Curtir Responder 108

0o -y

E ess-a' paléstra foi feita apenas

e 1
com as turmas do 9° L —_Inossaaaaaaaal
Que absurdo isso né? To
2a Curtir Responder chocadal
O - Pega o celular desses
— adolescentes e veja gntos videos
exatamente/2

pornografico tem...

Fonte: Facebook da Escola, 2018.

Imagem 03 - Comentdrios em postagem do Facebook

O uau, serd que nenhumn adolescente j&

olhou pro préprio érgéo genital ou
2a Curtir Responder 1@ nunca teve uma aula de ciéncias
para serem tdo impressionados ao
ver uma vagina ou um pénis? Vai

bue absurdo nadall

—

Absurdo € que vcs estdo doer quando vim os exarnes pra
colocando aqui 1 = saber o sexo do neném kakakaakak
2a Curtir Responder 190 2a Curtir Responder 1400
e
O i O feop
Absurdo é uma crianga ser se 0s pais soubessem quantos
abusada e nao saber o g esta amigos (as) nossos por falta desse

acontecendo, absurdo é ter
jovens com um pensamento tao
retrégrado. Alids se fosse téo
ruim como vc fala, a
Universidade néo teria liberado

tipo de auxilio acabaram tendo um
filho ou até mesmo alguma doenga
sexual ndo estariam julgando dessa
maneira a atitude da escola,
conhecimento nunca é demais,

seus alunos de MEDICINA para e Vo oy
dar palestras. Vamos sair dessa principa .
bolha social assuntos que os adolescentes mais

tem duvidas, e acho que bem poucos
tem sorte de ter um nai ou mae aue

Fonte: Facebook da Escola, 2018.
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Imagem 04 - Comentdrios em postagem do Facebook

C

i _ ]

Eu ndo acredito que estou lendo
esses absurdos nos comentérios.
Gente, antes de falarem absurdos,
procurem informagdes corretas.
Estudei no | e ja participei
dessas palestras. Ndo tem nada de
mais além de tirar davidas e ensinar
os alunos sobre como se proteger e
prevenir contra doengas sexualmente
transmissiveis! E ao pais que ficam
causando aqui no Facebook por
causa de ma informagdo, procurem
participar mais dos interesses da
escola com seus filhos. E para
concluir, 15/16 anos é a idade que a
maioria dos adolescentes comegam
sua vida sexual. Entdo, ao invés de
virem implicar com o trabalho incrivel
que a escola vemn fazendo, procure
reforgar em casa toda essa
orientagdo gue os professores vem

Fonte: Facebook da Escola, 2018.

C

[ ]

Enquanto vocés discutem se esse
assunto é ou ndo necessario para
adolescentes de 15 e 16 anos, tem
vérias meninas de 15 e 16 anos
engravidando. Gente, s6 parem!
Vamos olhar para o lado, educacdo
seja ela, a area que for, & sempre
bom! A tnica pena que tenho, foi ndo
ter visto algo parecido com isso nas
escolas, na minha época! Muito
orgulhosa da escola!arrasaram !I!

2a Curtir Responder 1: Q0

56 tenho a parabenizar os
professores e gesto da escola por
um trabalho tdo interessante e que
precisa ser falado sim!

Muito triste e revoltante ver esses
comentérios desagradéveis e sem

e

Imagem 05 - Comentérios em postagem do Facebook

®

N&o sou mais aluno da escola!

Mas super concordo em trazer esse
tipo de abordagem pra dentro da
escola, alids ndo somente esse tema,
teria que ser muito mais temas
aborados! O indice de meninas
gravidas entre 9 e 18 anos é
altissimo, e na maioria das vezes
isso ocorre por falta de informagées,
de conversas dentro da propria casal
E a escola estd sim de PARABENS
EM TARZER ISSO PRA DENTRO DA
INSTITUIGAQ © ¢ ¢ As pessoas
que certamente ndo gostaram vive
na " era da pedra’. Deviam agradecer
pelo seu filho(a) ter o privilégio em
receber orientagbes e tirar suas
duvidas.

14 Q0%

2a Curtir Responder

Fonte: Facebook da Escola, 2018.

O

O

O

—

Tem pais reclamado que ndo ficaram
sabendo dessa palestra, alguns que
nem seus filhos estdo na turma que
foi dado a palestra. Infelizmente ndo
fui na primeira palestra, meus pais
souberam sim sobre a palestra eles
mesmos que me mandaram ir
assistir, se vocé n soube sobre,
deveria perguntar mais coisas para
seu filho. E esse tema tem que ser
falado para tds as idades e turmas
sim e ndo so para os 9"ano

2a Curtir Responder 15 00
Ai que orgulho da minha escola
2a Curtir Responder s QD

Quanta ignorancia nesses
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Imagem 06 - Comentdrios em postagem do Facebook

O s o)==
S6 para salientar esse tema téo 5.;,) ‘Parabéns escola [
polémico, a minha posigéo nao é = = |por essa
contréria que os jovens fiquem palestra,muitos tem vergonha de ter
informados sobre esse assunto e esses tipos de conversas com os
nem contra o Colégio, pois me formei pais,ensinar a se previnir é
ai e tenho Professores que tenho importante.Eu acho que a préxima
como amigos até hoje e sim a falta palestra deveria ser apenas sobre
de informag&o. Se notarem segue o educagéo,pois estou vendo aqui
meu comentdrio abaixo muitos comentarios machistas e
questionando e ndo criticando. ofensivos.Dai quando a escola ndo
faz,falam que a escola é ruim.Ha
O [ ] muitas adolescentes engravidando e
Por acaso pediram a opinido dos pegando doengas sexualmente
Pais sobre a abordassemdo transmissiveis.Alertar é sempre
tema “Ed ucagao Sexual” e quais bomill=
classes foi abordado? i
14h Curtir Responder o=: 2a Curtir Responder Q0
2a Curtir Responder 1Q Q C o
Ver 2 respostas anteriores... : Orgulho da minha escola @ Por

mais palestras assim ¢

Fonte: Facebook da Escola, 2018.

Em certo momento, percebendo que os argumentos dos/as estu-
dantes nio cessavam, o pai voltou atrds informando que havia apenas
sido mal interpretado, que néo era contririo a um tema tdo “polémico”.
Em um dos comentdrios, uma estudante sugere que o pai va a escola
se informar sobre esse projeto, ji que é papel da familia acompanhar as
atividades que sido desenvolvidas pelos seus/uas filhos/as na escola, e ele
informa que com certeza ird a escola. No entanto, ndo foi exatamente
o que ocorreu, a Dire¢do da escola, que ndo se manifestou em nenhum
momento na rede social, agendou uma reunido com esse pai e ele nio

compareceu, ném esteve pI'CSCIltC em outros momentos na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Os casos apresentados nesse capitulo sio apenas casos pontuais
que ocorreram nesse periodo em que abordo essas temidticas, e como
ja citei, colocam-me em uma situagdo de privilégios, se comparados ao
que outras escolas vém enfrentando durante esse trabalho.

O mais gratificante nessa jornada, que as vezes ¢ solitdria, é a

forga que vem dos/as estudantes, nem sempre perceptivel num primeiro
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momento, pois envolve certa timidez, envolve todos os preconceitos e
tabus que a maioria deles/as foi criado/a, mas que rapidamente ficam
esquecidos quando eles/as se sentem a vontade para expor o que pensam

e trazer seus questionamentos.

Os ataques recebidos na rede social da escola, em um primeiro
momento, causam certa preocupagdo, com a visibilidade negativa, com a
md interpretagio de algumas pessoas ou até distor¢do de um trabalho tio
sério e pertinente. Mas, na verdade, esse episédio trouxe muito orgulho
do posicionamento por parte dos/as estudantes, que foram brilhantes

em suas colocagdes e argumentos.

Se trazer o debate de género e sexualidade a escola causa certo
desconforto em algumas pessoas, que provavelmente nio foram educa-
dos/as sexualmente e nio tiveram a oportunidade de ter acesso a essas
temdticas de forma adequada, a0 mesmo tempo nos mostra ainda mais
a importancia desse trabalho. Que ocorre de forma tranquila e natural
com as criangas e adolescentes, diferente de alguns adultos que vém

carregados de preconceitos e tabus.

Os preconceitos e os tabus que envolvem género e sexualidade
nio sio nenhuma novidade, hd muito tempo essas temdticas sdo tratadas
dessa maneira, como se fosse algo do “privado”. No entanto, embora essa
discussdo tenha ganhado muita for¢a, houve um grande retrocesso desde
que se iniciou a era das fake news, e muitas mentiras foram espalhadas
relacionadas a um trabalho sério e necessirio. E embora muitos retro-
cessos facam parte do nosso cotidiano, pensados inclusive para gerar
panico social, confundindo a populagio com teorias absurdas que nada
tém rela¢do com os estudos cientificos e teéricos a respeito de género e
sexualidade, ¢ possivel identificar a necessidade e obrigatoriedade desse

trabalho em toda a legislagdo que nos rege.

Se trabalhar género e sexualidade na escola é uma forma de
ensinar a transgredir, entdo realmente a transgressio deve ser o foco.
Nossos/as estudantes precisam se sentir desafiados/as, estimulados/as
e encorajados/as a sempre se posicionar, sempre colocar a sua opinido,

trazer as duvidas e questionamentos. Os/as estudantes precisam se
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sentir 4 vontade para trazer suas paixdes para a sala de aula e conseguir
expressar os sentimentos através das palavras (faladas ou escritas). E o
trabalho de género e sexualidade tem papel fundamental nesse processo,
pois faz parte de quem eles/as sdo e de quem irdo se tornar um dia.

Embora os desafios sejam distintos em cada seguimento (escola,
estudantes, professores/as, pais, mies etc.) talvez o maior deles seja a
resisténcia. Além de ser fundamental transgredir ¢ ainda mais importante
resistir. Resistir a todos os preconceitos e tabus que persistem ao longo
dos anos e a faldcia que algumas pessoas insistem em expor sem nenhum
conhecimento tedrico e cientifico. Continuemos lutando, resistindo e
transgredindo por uma sociedade livre de estigmas, com mais justica
e equidade.
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ACAO PEDAGOGICA: APRENDENDO A
HISTORIA LOCAL NAS REDES SOCIAIS

Cissio Silva Castanheira®
INTRODUCAO

A equipe da Escola Estadual Benjamim Guimaries lida, atual-
mente, com o desafio do ensino remoto, em virtude das medidas de
enfrentamento da pandemia de COVID-19. O computador, smartphone,
ainternet e demais novas tecnologias aparecem como importantes ferra-
mentas pedagdgicas para lidar com o ensino remoto na atual conjuntura.
Contudo, o ensino da Histéria local, que ¢ as histérias da cidade, ndo
¢ contemplado nos livros didaticos e no ensino remoto.

Para contemplar o estudo da Histéria local nas aulas remotas,
surgiu a necessidade de criar um espago onde se pudesse compartilhar
e construir conhecimento. Visto que os grupos do Facebook criam um
espalho de interagdo, e assumem um papel de aglutinador de registros
de memodrias, viu-se entdo a possibilidade de utilizar tal recurso como
ferramenta didatica.

Nessa rede social, ha um grupo denominado Memérias de Bom
Sucesso, cidade onde se localiza a Escola Estadual Benjamim Guima-
ries. Este grupo, ji existente, que passou entdo a atuar como espago

) )
para o ensino de Histéria no contexto remoto em decorréncia da pan-
demia. Nesse espaco é possivel estabelecer uma rede de colaboragio
para o ensino e aprendizagem, na qual o estudante entra para aprender,
havendo a possibilidade de participar ativamente, postando comentdrios
criticos acerca do contetdo postado. Além disso, é importante ressaltar
que os estudantes entraram em um grupo onde hd um “publico geral”,
formado por diversos perfis de pessoas, nio sendo um grupo escolar,

mas comunitario.
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Portanto, pretende-se com este trabalho demonstrar como o
uso das redes sociais se tornou uma ferramenta eficaz para o ensino da

histéria das cidades, articulada com a histéria do Brasil e do mundo.

JUSTIFICATIVA

A agio pedagégica, aqui relatada, parte da necessidade de encon-
trar novas estratégias diddticas para contemplar o ensino a distancia,
devido a pandemia de COVID-19 que impediu as aulas presenciais no
Brasil e no mundo.

Como forma didética, muitos professores de Histéria buscam na
memoria das cidades, acontecimentos que se relacionam com os con-
teidos do livro diditico, com os acontecimentos “oficiais” da Histéria.
Este buscar de memérias envolve a busca de objetos materiais, como
fotografias, que tornam -se digitais & medida que os avangos tecnol6gi-
cos permitem sua conservagio em um meio nio fisico. Neste sentido, a
BNCQC, ao tratar do ensino de Histéria, traz que:

A utilizagio de objetos materiais pode auxiliar o pro-
fessor e os alunos a colocar em questio o significado das
coisas do mundo, estimulando a produgio do conhe-
cimento histérico em 4mbito escolar. Por meio dessa
pratica, docentes e discentes poderdo desempenhar o
papel de agentes do processo de ensino e aprendizagem,
assumindo, ambos, uma “atitude historiadora” diante
dos conteddos propostos, no dmbito de um processo
adequado ao Ensino Fundamental. Os processos de
identificagdo, comparagio, contextualizagio, interpre-
tagdo e andlise de um objeto estimulam o pensamento.
(BNCC, 2018, p. 398)

Assim, aliando o cumprimento do ensino remoto devido ao
contexto pandémico a necessidade de pensar a histéria local, pensando
numa pratica de ensino que lide com objetos materiais, viu-se a possibi-
lidade de se utilizar um grupo de Facebook como espago de construgio
de conhecimento.
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METODOLOGIA

A partir de um acordo com o administrador do grupo, o Sr. Aristeu
de Oliveira Junior disponibilizou todas as fotografias antigas para serem
novamente postadas com a histéria da cidade. A pesquisa, para o desenvol-
vimento da agéo, teve um perfil qualitativo, na medida em que foram feitas
entrevistas com os moradores mais antigos da cidade, bem como anilise
de documentos que também foram postados. Neste tipo de pesquisa nio
se admitem versdes isoladas. Esta se desenvolve em interagdo dindmica,
retroalimentando —se, reformulando constantemente, de maneira que a

compreensdo dos dados acompanha o processo de busca de novas informagdes.

Para as postagens usamos os livros diddticos como pardmetro
para estabelecer a relagdo da histéria da cidade com a histéria do Brasil
e do mundo. Como exemplo podemos citar as fotos e histérias dos ex
combatentes da 22 Guerra Mundial da cidade, da professora de canto

orfednico durante o Estado Novo, do coronel da 12 Republica e etc.

OBJETIVOS

Objetivo geral

Objetiva-se, com esta agdo pedagdgica, criar um espago onde os
estudantes possam continuar estudando e se interessando pela histéria,
principalmente pela histéria da cidade onde residem, durante a pandemia
do coronavirus.

Objetivos especificos

- Produzir um instrumental de pesquisa, para que cada estudante
possa acessar a qualquer momento.

- Estabelecer uma correlagio entre a histéria da cidade e a histéria
do Brasil e do mundo

- Propor uma nova possibilidade do Ensino da Histéria para um

novo perfil de aluno, os “tecnolégicos de nascenga”.

- Estabelecer um ambiente proficuo para a troca de conhecimen-
tos, onde o professor e estudante devem ser vistos como individuos de

uma mesma equipe.
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PRATICA DESENVOLVIDA

No inicio da pandemia, a Secretaria Estadual de Educagio, SEE-
-MG, orientou os professores sobre como seria estabelecido o ensino
remoto e também disponibilizou os contetdos das disciplinas, como
exercicios online e aulas, nos canais das redes publicas. Este material ndo
abrangia a histéria local, portanto viu-se a necessidade de criar meios

para ensinar neste novo cendrio.

Buscou-se entdo um acordo com o administrador do grupo do
Facebook denominado Memdrias de Bom Sucesso. Ele ficou muito hon-
rado em poder ajudar a escola e disponibilizou a maioria das fotografias
antigas que pertenciam ao seu avd o Sr. Augusto Luiz dos Santos, que
foi fotégrafo da cidade no final do século XIX e principio do século
XX. O Conselho do Patriménio Cultural de Bom Sucesso- COMPAC
também disponibilizou a sua pagina e as fotografias antigas. A partir
de entdo avisamos aos alunos que todos os sibados iriamos postar fotos
da cidade relacionadas com os tempos em que eles estavam estudando.
Junto as postagens, foram feitas contextualizagdes e relages com o
periodo histérico estudado, tornando-se aulas de Historia.

Para resgatar a diversidade, o professor entrou em contato com o
Asilo, a Igreja, a sede da Irmandade do Rosario, as capelas da periferia e
dos distritos, entrevistando as pessoas e buscando fotografias e imagem
de documentos. O didlogo foi essencial para se criar um contexto de
colaboragio entre os entrevistados e o entrevistador. Esta dinimica foi
também importante para aumentar o nimero de contetido para as pos-
tagens. Buscou-se fazer dessa atividade algo prazeroso, que dialogasse

com estes estudantes que sio chamados de “tecnolégicos de nascenca”.

CONSIDERACOES FINAIS

O grupo do Facebook “Memérias de Bom Sucesso” ja funcio-
nava como uma comunidade de divulgacio cultural. Porém a histéria
divulgada era uma narrativa das camadas dirigentes que evidenciavam

o poder politico e econdmico de uma elite e da classe média. O nosso
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projeto resgatou novos sujeitos, bem como outras temporalidades nos
processos de didética do passado.

Ao reconhecer as liderangas afrodescendentes e pessoas fora da elite
e classe média, pode-se notar um aumento no nimero de participantes
do grupo: nio sé de estudantes, como também de outros segmentos da
sociedade. Percebemos um aumento significativo de “curtidas”, comen-
tarios, visualizagdes e compartilhamentos, o que demonstra uma maior
interagio com o contetdo de Histéria. E importante, também destacar
que aumentou-se também a rede de colaboragio, favorecendo um maior
numero de informagdes sobre a cidade. Deste modo, a agio pedagdgica
pode dialogar com o publico nio escolar, unindo educagio e sociedade

em um espago de didlogo.

Em outubro de 2020, a Superintendéncia Regional de Ensino de
Sdo Jodo del Rei, que supervisionou as escolas da nossa regido, promovia
a Il jornada de capacitagio docente com um projeto denominado “Fala
Mestre”. O objetivo desse projeto era identificar praticas que utilizavam
tecnologias educacionais que estavam dando certo durante o periodo do
ensino remoto. O professor idealizador do projeto, Cassio Silva Cas-
tanheira, foi convidado para uma entrevista representando as escolas,
Estadual Benjamim Guimaries e Estadual Antonio Carlos de Carvalho,
e o Conselho Municipal do Patriménio Cultural de Bom Sucesso-MG
para relatar e dialogar sobre esta agdo pedagdgica. O Nucleo de Tecno-
logia Educacional (NTE) da S.R.E de Sio Jodo del Rei transformou
as entrevistas em minicursos de formagio docente que foram enviados
para todas as escolas da regido. Acredita-se assim, que o trabalho em
questdo possa trazer uma reflexdo para novas possibilidades de ensino
na era da virtualidade.
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BREVE HISTORICO DO ENSINO DE
LINGUA MATERNA ENO BRASIL

Priscila Freitas de Souza3
INTRODUCAO

Tudo o que somos hoje é fruto de um processo lento e gradativo
de experiéncias vividas ao longo de nossa jornada. Assim também é
qualquer esfera da sociedade, como a educagio. O ensino de lingua
materna no Brasil ¢ produto de todas as transformagdes sociais, politicas,
econdmicas e culturais ocorridas desde o inicio da colonizagio deste
pais. Dessa forma, para podermos compreender o presente é sempre
necessirio um olhar apurado dos caminhos que nos trouxeram até aqui.
Por isso, este trabalho faz um breve apanhado da histéria do ensino de
lingua materna, nos atendo ao periodo anterior 2 influéncia direta da
Linguistica no ensino, buscando explicitar os fatos mais relevantes que
expliquem, de alguma maneira, o processo que nos trouxe como produto
a realidade atual do ensino de lingua materna no Brasil.

DESENVOLVIMENTO

Durante os primeiros séculos de colonizag¢do do Brasil, o ensino
escolar ficou a cargo dos jesuitas. Nessa época, a lingua portuguesa era
ensinada apenas na alfabetizag¢io. Conforme nos relata Paiva (2003, p. 66):

(...) aqui chegados, comegaram os jesuitas a organizar
classes de ‘ler e escrever’ destinadas as criangas, as quais
limitavam-se a catequese e alfabetizagdo, servindo a
alfabetizagdo aos objetivos de introdugio da lingua
portuguesa e ensino de catequese.

Muitas eram as linguas usadas sucessiva ou simultaneamente no Brasil,
o que dificultava o ensino de lingua portuguesa obrigatério nas escolas.**

3 Mestre (UFF). Professora IFNMG). CV: http:/lattes.cnpq.br/3623194108417702

** Disponivel em: <http://www.labeurb.unicamp.br/elb/indigenas/lingua_geral.

html>. Acesso em: 16 jan. 2022..
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Dentre as muitas linguas aqui faladas, segundo Carboni e Maestri
(2003, p. 17), “no século X VI, os jesuitas sintetizaram alguns falares
tupis do litoral, dando origem a chamada ‘lingua geral”. Essa era a
lingua mais falada na colénia. Porém, no século XVIII, com a reforma
pombalina, estabelecida pelo Marques de Pombal, primeiro ministro
de Portugal de 1750 a 1777, a lingua oficial passou a ser o portugués,

sendo a Gnica que podia ser ensinada.

Uma mudanga de fato importante veio somente a partir de 1808,
com a chegada da familia real no Rio de Janeiro. Por causa dos novos
“moradores” do Brasil, vindos de Portugal,

() tornou-se necessdria a organizagio de um sistema
de ensino para atender 4 demanda educacional da aris-
tocracia portuguesa e preparar quadros para as novas
ocupagdes técnico-burocriticas (PAIVA, 2003, p. 70).

Em 1837, ¢ fundado no Brasil o primeiro colégio oficial do impé-
rio, o Colégio Pedro II, que, com o passar do tempo, se tornou fonte
de referéncia para o ensino no Brasil e reduto de formagio de grandes
icones da nossa histéria politica e cultural. A principio, o Colégio Pedro
IT admitia matriculas avulsas e instituiu exames finais por disciplina,
equivalentes para fins de matricula nos cursos superiores, aos exames
gerais. Em 1888, aboliram-se as matriculas avulsas, os exames vagos e
a frequéncia livre no Colégio Pedro II.

A partir de ento, o ensino passa a ser mais bem estruturado e
com diretrizes que nos permitem fazer uma andlise mais apurada do
desenvolvimento do ensino de lingua materna no ensino secundirio, o
qual beneficiava apenas diminuta parcela da populagio, que buscava o

ensino superior.

De acordo com o historiador Arno Mayer, desde o inicio do
século XIX até a Primeira Guerra, nos principais paises da Europa o
ensino dos cldssicos era o trago distintivo entre a formagio da elite e do

restante da populagio.
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Nesse contexto, tanto na Europa quanto no Brasil, havia a valori-
zagio de aulas como latim, retérica, poética e gramatica. Todo o ensino
de lingua materna estava relacionado a filosofia grega.

Na Europa, no inicio do século XX, ja apés a 1.2 Guerra Mun-
dial, novas teorias linguisticas comegam a ganhar for¢a e hd uma cres-
cente valoriza¢do da lingua e literatura nacionais. Isso faz decrescer
gradativamente o interesse pela formagio cldssica. Através do método
histérico-comparativo, estuda-se o sinscrito, o latim, o grego e as linguas
derivadas do latim. Essa é a época da escola romantica, que tinha como
uma de suas caracteristicas bdsicas a valoriza¢do da “lingua nacional”. A
partir dai, o modelo literirio da lingua se torna o mais adequado para o
ensino. O “certo x errado” volta a se basear na produgio dos escritores
prestigiados. Os textos cldssicos se afirmam como exemplo de referen-
ciagdo para o melhor uso da lingua.

No Brasil, o movimento nacionalista acontece muito tempo depois,
ja meados do século XX. Com relagio a essa realidade, Antonio Candido
configurou essa imagem de intelectual no Brasil:

A raridade e dificuldade da instrugio, a escassez de
livros, o destaque dado bruscamente aos intelectuais
(pela necessidade de recrutar entre eles funciondrios,
administradores, pregadores, oradores, professores,
publicistas) deram-lhes um relevo inesperado. [...] a que
nio eram alheias algumas implica¢ées da Ilustragio -
inclinada a supervalorizar o fildsofo, detentor das luzes
e capaz, por isso, de conduzir os homens ao progresso.
(CANDIDO, p. 235).

Conforme explica Haidar, (p. 47), o acesso aos cursos superio-
res® se dava através dos chamados “exames preparatérios”, instituidos
em 1808. Por causa da importincia desses exames para o contexto da
época, as escolas colocavam toda sua énfase no treinamento para os
exames preparatorios.

35 No século XIX, os cursos superiores no Brasil eram trés: os militares, os semindrios

episcopais e os cursos das carreiras liberais, sendo os dois de maior prestigio, Direito
e Medicina.
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Como nio havia exames de Portugués, ndo havia muita énfase
em seu ensino. O ensino era baseado em aulas de Latim, Grego, Retérica
e Filosofia. A partir de 1841, ha um maior interesse em se ensinar outras
linguas modernas (francés, inglés e alemio), para facilitar o contato
com a cultura do mundo europeu, jd que nido havia obras traduzidas a
disposigio.

Antes da inclusio do Portugués nos exames, seu ensino era
baseado nas categorias gramaticais do latim e nas transformagdes pelas
quais passaram. O curriculo de Portugués era composto pelo que se
chamava “Gramaitica Geral e Gramaitica Nacional”. Segundo Sylvain
Auroux, a Gramitica Geral, também chamada de Gramatica Filoséfica:

(...) se propde ser a ciéncia do que é comum a todas as
linguas (...) a ciéncia das leis da linguagem as quais
devem se submeter todas as linguas (...) a maior parte

das gramaticas gerais se ap6iam principalmente sobre a
lingua do seu redator e sobre as linguas cldssicas, latim

e grego. (AROUX, p. 88)

Dessa forma, comparavam-se as regras universais de todas as
linguas ao portugués, mais especificamente as regras do latim*®. Era o
que se chamava de “Principios da Gramitica Geral aplicados a nossa
linguagem”.

Em 1850 e 1851, a disciplina denominada “Gramadtica Geral e
Gramatica Nacional” era ensinada pelo mesmo professor de Gramitica
Latina, embora com uma carga horaria bem mais reduzida. A Retdrica e
a Poética também tinham por base as obras cldssicas gregas e latinas. S6
bem posteriormente houve a inser¢io de obras da literatura nacional. As
aulas de Retérica eram tedricas (regras de eloquéncia e de composi¢io),
ministradas no 6.° ano, que também tinha aulas de Gramitica Geral e,
as de Poética, eram priticas (Eloquéncia pratica: composi¢io de discur-
sos e de narragdes em portugués), ministradas no 7.° (4ltimo) ano, que

também tinha aula de Literatura Nacional, conforme “Regulamento de
17 de fevereiro de 1855” (HAIDAR, p. 146, 147).

% Somente a partir de 1881 é que comegaram a ser consideradas as influéncias de

outras linguas na formagio do portugués no Brasil.
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As aulas de Portugués se restringiam ao 1.° ano*” e eram dadas
pelo professor de Latim. Esse ensino de Portugués logo no inicio do
ensino secunddrio era baseado na premissa de que primeiro se aprendia
gramdtica, depois a retdrica, conforme afirma Roland Barthes®. A partir
de 1855, foram introduzidos os exercicios ortograficos e as leituras literd-
rias. O material basico do aluno era uma gramitica, um diciondrio, uma
seleta de textos de autores portugueses e uma obra cldssica. Depois de
1860, entraram no curriculo aulas de andlise 16gica (sintdtica) e analise

gramatical (morfolégica), nas aulas de Gramaitica Geral (Filosofica).

Assim, somente a partir de 1869, quando a disciplina de Lingua
Portuguesa foi incluida no exame, pelo decreto 4.430, de 30 de outubro
de 1869, é que ela passou a ser efetivamente ensinada (HAIDAR, p.
56 e 86). As priticas comuns as aulas de Retérica e Poética passaram
para as aulas de Portugués. Foram abolidas as aulas de Gramatica Geral
para o 6.° ano, que passou a ter aulas de Portugués com exercicios de
andlise 16gica e gramatical. Recebiam também aulas de composicio e
redagio. a carga horaria de Portugués também foi ampliada, depois
de sua inclusdo nos exames preparatérios. Com o programa de 1870,

iniciaram-se as aulas de redagio.

Somente depois da Proclamagio da Republica é que o ensino passa
a ser mais cientifico e nacionalista. Tal mudanca introduziu os estudos
gramaticais, que foram sendo gradativamente mais valorizados. A partir
dessa época a gramitica de lingua portuguesa passou ser a base para o
ensino das outras linguas estrangeiras, e nio mais a gramatica latina.

A grade curricular do Colégio Pedro II passa a ser o parimetro
oficial para o ensino secundirio no pais e para os exames preparatorios.
No 7.2 ano, os alunos recebiam aulas de Portugués, composta de estudos

da linguistica, da andlise etimoldgica e de comentdrios filolégicos.

7O ensino secundirio era formado por 8 anos e, em 1841, passa para sete anos.

% Segundo Roland Barthes, os antigos recomendavam que o aluno, “por volta dos sete
anos”, freqiientasse as aulas do “grammaticus”, e depois, “por volta dos catorze anos”,
aprendesse retérica com o “rhetor”. Ele lembrou ainda que Quintiliano, no livro I das
Instituigoes Oratorias, “abordalva] a primeira educagio (convivéncia com o gramitico;
em seguida com o retor).” BARTHES, Roland. “A retérica antiga”. In: COHEN,

Jean et alii. Pesquisas de Retdrica, p. 159-160.
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Na década de 1880, o ensino de lingua segue a tendéncia da
Gramitica Comparada, assim definida por Adolfo Coelho* no preficio
da primeira edi¢io (1881, p. 23):

A gramitica comparada em sentido estrito, ou gramatica
historica, estuda as normas gramaticais de duas ou mais
linguas que sdo transformagio d’outra, como o portu-
gués ¢é transformagio do latim, o inglés do anglo-saxio,
etc., o latim e o grego d’'uma antiga lingua perdida, etc.

Comecam a aparecer, em 1881, as expressoes “linguistica” e
“glotologia” na escola secundaria brasileira. De acordo com Razzini:

(...) todas as estratégias de estudo de portugués, no
sétimo ano, assinalam ainda um periodo de convivén-
cia entre a gramdtica geral e a linguistica, mesclando
defini¢oes. De um lado, havia o esfor¢o de atualizar o
ensino do verniculo, “dando assim a gramitica o cunho
de uma ciéncia e ndo mais de uma arte”, e de outro,
havia o cuidado de manter o estabelecido, guardando
“a escrupulosa reserva de nio romper de uma vez com
as nogdes tradicionais” (2000, p. 80).

Em 1887, Fausto Ribeiro foi encarregado de elaborar um pro-
grama especifico para os exames preparatérios. Iniciou-se, entio, o
periodo denominado por Antenor Nascente de periodo gramatical®.

O resultado foi o seguinte:

Nio havendo compéndios que se adscrevessem a nova
orientagio, foi entdo que Pacheco e Lameira, Jodo
Ribeiro e Alfredo Gomes, nomes ji laureados no magis-
tério, tiveram de escrever as suas gramdticas, versadas no
programa que Fausto Barreto tracara, no qual de todo
se revelavam o espirito de sintese, o critério filolégico
€ 0 novo rumo que nos importava trilhassem o ensino

e estudo da lingua portuguesa. (MACIEL, p. 444)

¥ Cf COELHO, Francisco Adolfo. Curso de Literatura Nacional Para Uso dos
Liceus. I - A Lingua Portuguesa (Nogées de glotologia geral e especial portuguesa). Porto:
Tip. Elzeveriano, 1881.

“ GUIMARAES, Eduardo e ORLANDI, Eni Puccinelli (Orgs.). Lingua e Cida-
dania: o portugués no Brasil, p. 129.
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Do 2.2 a0 5.2 ano, é adotada a Gramitica Portuguesa de Julio
Ribeiro, que se dizia ser a primeira publicada de acordo com os preceitos

da Linguistica, de acordo com seu preficio.

Em 1891, o Portugués passou a ser o exame mais importante do
preparatdrio, exigido para todas as carreiras. Esses exames durariam até
o ano de 1911, quando é instaurada a Lei Orgénica do Ensino Superior
e Fundamental da Republica, que ficou conhecida como reforma Riva-
davia Correia, que instituiu o “vestibular e estabeleceu o livre ensino,
sem a interferéncia do Estado.

Nessa época, o objetivo de ensino de lingua materna era a for-
magcio de leitores e produtores de textos ideais, conforme explica Pinto

(1994, p. 9):

(...) enquanto vigorava o purismo, nos fins do século
passado e inicio deste, que exigia perfeito conhecimento
das regras gramaticais e do passado da lingua, os textos
literdrios visavam a um leitor ideal, que, a um tempo,
formavam e informavam e ao qual transmitiam um
modelo, na crenga de que ele, por sua vez, se tornaria um
produtor de textos semelhantes, independentemente de
falar e de ouvir diariamente, manifesta¢des linguisticas
bem diversas e até contrdrias as que se apresentavam
na lingua escrita.

Uma nova reforma no ensino foi instituida em 1915, sendo que
sua maior mudanga foi a extingdo do ensino de grego e a diminuigdo
da carga horaria de Portugués, acrescentando-se Psicologia, Légica e

Histéria da Filosofia.

A reforma firmada pelo Decreto n° 16.782-A, de 13 de janeiro
de 1925, teria a duragdo de trés anos e foi denominada Lei Rocha
Vaz, ampliando novamente a carga horiria de Portugués. Em 1926,
o ensino de lingua ji era predominantemente gramatical, com énfase
na gramdtica normativa no 1.° e 2.° ano e na gramatica histérica no 3.°
ano. A leitura e a redagio passam a ter um espago reduzido nas aulas,
diante do grande nimero de “pontos” gramaticais. Os textos literarios
estudados tinham como fungio principal servir de base para aplicagio

dos conceitos gramaticais.
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A partir de 1930, com a ascensdo de Getilio Vargas, uma nova
reforma foi estabelecida no ensino secunddrio, a Reforma Francisco
Campos, a qual dividiu esse ensino em dois ciclos: fundamental (de
cinco anos), obrigatério para ingresso no curso superior, e complementar
(de dois anos), especifico para cada curso superior. A frequéncia passou
a ser obrigatdria e todos os estabelecimentos secundarios tiveram que
equiparar seus curriculos ao do Colégio Pedro II.

O programa de Portugués do Ministério da Educacio e Saude
prezava pela énfase na leitura dos “bons escritores” e a grande evidéncia
gramatical da década anterior comega a diminuir. O ensino deveria ser
voltado para a pratica da lingua.

Em 1931 é criado o Ministério da Educacio e Saide Publica,
que promulga, dentre outros, o Decreto 21.241, em 14 de abril, o qual
consolida e dispdes sobre o ensino secundirio no pais. Neste mesmo
ano é firmado o primeiro acordo ortogrifico entre a Academia Brasileira
de Letras e a Academia de Ciéncias de Lisboa, resultando no Vocabu-

ldario Ortogrdfico e Ortoépico da Lingua Portuguesa, que entrou em vigor

em 1932.#

Em 1942 é instituida a Reforma Capanema. Com base no Art. 2°
do Capitulo II, do Decreto-Lei n° 4.244, de 9 de abril de 1942, a partir
da qual o o ensino secunddrio deixaria de ser voltado ao preparo para o
ingresso no ensino superior e deveria se preocupar com a formagio geral
dos alunos. As aulas de Latim tiveram, novamente, sua carga horiria
aumentada e o Grego voltou a ser oferecido, agora como lingua optativa.
Uma portaria em 11 de julho de 1942 (n.° 170) ratificou a preferéncia
da leitura sobre o ensino de gramitica e redagio. Os textos dos autores
tradicionais da literatura deveriam ser substituidos por textos patridticos
e nacionalistas.

"' Reformas ortogrdficas ou acordos politicos: de Tania C. Clemente de Souza e Bethania

S. Corréa Mariani. In: GUIMARAES, Eduardo, e ORLANDI, Eni P. Lingua e
Cidadania. p. 85-93.
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Em 1952, agora sob o governo de Getulio Vargas, o ministro
Simées Filho baixa a portaria 966, na qual comenta o programa de
Portugués:

PORTUGUES: No programa de Portugués houve
redugio de matéria tedrica para evitar que os professores
fossem obrigados a sacrificar aquela que deve estar no
primeiro plano: - a leitura explicada, com todos os
exercicios proveitosos a que dd ensejo. E preciso nio
esquecer que a leitura inteligente de textos bem esco-
lhidos, além de atender a fins educativos, é a melhor
fonte de conhecimento do idioma e o melhor curso de
elocugio e estilo.*

As aulas de leitura passaram a ser seguidas de interpretagio,
andlise das ideias do texto, estudo do vocabuldrio e resumo das ideias
principais do autor, tudo feito oralmente. Seguia-se, entdo, ao trabalho
escrito, a redacdo. E nessa época que comegam a acontecer mudangas
significativas no paradigma de ensino de lingua materna no Brasil.
Segundo Soares (1996, p. 17):

E entio que gramdtica e texto, estudo sobre a lingua e
estudo da lingua, comegam a constituir uma disciplina
com um conteddo articulado: ora é na gramatica que se
vao buscar elementos para a Compreensﬁo €a interpreta—
¢do do texto, ora é no texto que se vio buscar estruturas
lingiisticas para a aprendizagem da gramdtica.

Nas décadas de 60 e 70, periodo militar, a democratizagio do
ensino se ampliou e a escola passou a receber alunos dos diferentes
grupos sociais. Com isso, as préticas escolares tiveram que se adaptar
as variedades linguisticas dos novos grupos sociais que passaram a
frequentar a escola.

Em 20 de dezembro de 1961, sob o governo Jodo Goulart, é
aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (lei 4.024).

2 INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS PEDAGOGICOS (Brasil).
O ensino secunddrio no Brasil: organizagio, legislagio vigente, programas. Rio de
Janeiro, 1952. (Boletim, n. 67). Disponivel em: http://www.inep.gov.br/download/
cibec/obras_raras/XVI.pdf. Acesso em: 15 dez. 2021.
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A partir dessa lei, o Portugués ¢ estabelecido como matéria obri-
gatdria e o Latim passa a ser de estudo optativo, o que, praticamente,
decretou sua eliminagio dos curriculos. O ensino de gramatica e estilistica
deveriam ser atividades empregadas com o objetivo de cooperar para a
adequada “expressdo oral e escrita”. Uma das maiores novidades dessa
época foi a introdugio dos estudos de Fonética.

A partir de 1971, com a Lei Federal n° 5692/71, a educagio brasi-
leira e o ensino de lingua portuguesa passaram por grandes. A LDBEN
n’ 5692, de 1971, em seu artigo 4°, pardgrafo 2°, assim se pronunciava:
“No ensino de 1° e 2° graus dar-se-4 especial relevo ao estudo da /ingua
nacional, como instrumento de comunicagio e como expressao de cultura

brasileira” [grifos nossos].

Por volta de 1980, a Lei n° 7.044/82 trazia de volta a énfase para a
formagdo geral. O Latim desapareceu totalmente do curriculo, passando a
fazer parte apenas do curso de Letras e, fazendo parte do nicleo-comum
(matérias obrigatdrias para todas as séries), ficou a Lingua Portuguesa
na disciplina denominada de Comunicagio e Expressio.

A partir de entio, a disciplina de Comunicagio e Expressio cuidava
do ensino de lingua materna nas séries iniciais do 1.° grau e Comunicagio
em Lingua Portuguesa nas séries finais. Somente no 2.° grau é que os
alunos tinham aulas de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira. Desta
forma, o objetivo do ensino de lingua materna, que antes era claramente

. « » . ~ 43
ensinar o “bem falar e bem escrever”, passa a ser a comunicagéo eficaz.

Com isso, uma nova concepg¢io de linguagem comega a vigorar:

(..) se a concepgio de lingua como sistema era adequada
aum ensino de portugués dirigido a alunos das camadas
privilegiadas, em condigdes sociopoliticas em que cabia
a escola atender a essas camadas, ela torna-se inade-
quada a um ensino de portugués dirigido a alunos das
camadas populares, aos quais a escola passa a também
servir, e em condiges sociopoliticas em que ¢ imposto
um cardter instrumental e utilitirio ao ensino de lingua

(SOARES, 1998, p. 57).

43

Conforme indicagio do Parecer 853/71, do Conselho Federal de Educagio, aprovado
em 128/11/1971. In: Diretrizes e bases da Educagao Nacional, p. 45.
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Socialmente falando, é nessa época que os meios de comunicagio
de massa, e a linguagem passou a ser instrumento de comunicago e os
objetivos de ensino passaram a ser pragmiticos e utilitdrios, ou seja, as
aulas de lingua materna deveriam servir para formar bons comunicadores.

Contudo, constatou-se que os alunos ji nio sabiam empregar a
norma culta. Em meio a essa crise linguistica vivida nesse periodo, a
redagio no vestibular ¢ estabelecida como medida de corrigir o problema.
Mas o que se percebe é que nio houve resultados satisfatérios. A partir
de entdo, novas pesquisas na drea dos estudos linguisticos comegaram

a ganhar for¢a e influenciar o ensino de lingua materna no Brasil.

Com o passar do tempo, os estudos tedricos da Linguistica apon-
taram para que o ensino de gramdtica fosse minimizado, perdendo
lugar para o trabalho com os textos, no inicio, somente os verbais e,
posteriormente, o que se tem chamado atualmente de textos ndo-verbais
tém sido incluidos nas aulas de lingua materna, como pinturas, char-
ges, etc. Além disso, o ensino de lingua passaria a se direcionar para a
comunica¢io do dia-a-dia e também para uma grande valorizagio da
oralidade no ensino de lingua materna.

A partir da década de 80, as contribui¢ées da Linguistica passam
ainfluenciar diretamente o ensino de lingua e a formagio dos estudantes
de Letras. Nesse novo contexto, a disciplina volta a ser chamada Portugués
ou Lingua Portuguesa. Nesse periodo,

(...) multiplicam-se propostas; hd um intenso movi-
mento editorial de publicagio de dissertagdes e teses;
uma infinidade de cursos de atualizagio destinados a
professores; fonélogos e foneticistas voltam-se para a
alfabetizagio; pesquisadores jd renomados dedicam-se
a gramiticas pedagogicas(...) (GERALDI, SILVA &
FIAD, 1996 p. 309)

A Linguistica, com seus varios desdobramentos (Sociolinguistica,
Linguistica Textual, Andlise do Discurso, Pragmadtica), passa a ser o
foco dos estudos linguisticos nos meios académicos, de forma enfatica.
Agora, a concepgio de linguagem na qual os estudos linguisticos estdo
atrelados é a
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(...) concepgdo que vé a lingua como enunciagio, dis-
curso, ndo apenas como comunicagio que, portanto,
inclui as relagdes da lingua com aqueles que a utili-
zam, com o contexto em que ¢ utilizada, com as con-
digdes sociais e histéricas de sua utilizagio (SOARES,
1998, p. 59).

Intera¢do passou a ser a palavra do momento. De acordo com
Soares (op.cit., p. 59),

O aluno passa a ser considerado sujeito ativo que constréi
suas habilidades e conhecimentos da linguagem oral
e escrita em interagdo com os outros e com a propria
lingua, objeto do conhecimento, em determinadas cir-
cunstincias de enunciagio e no contexto das priticas
discursivas do tempo e espago em que vive.

E, por dltimo, a nova Constitui¢io Federal, de 05/10/1988, deu
as diretrizes para a nova LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagio),
que entrou em vigor em 20 de dezembro de 1996, estabelecendo “alingua
portuguesa como instrumento de comunicagio, acesso ao conhecimento

e exercicio da cidadania” (LDB, 1996, p. 6).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, apesar de a histéria ndo parar por ai, o que se
pode perceber é que, apesar dos sucessivos documentos, com base nas
novas teorias sobre ensino/aprendizagem de lingua materna, o problema

continua: os alunos nio sabem ler/escrever. A esse respeito, menciona

Britto (1997, p. 100),

“(...) o aprendizado efetivo da escrita... decorre... da inser¢io do
sujeito no mundo, da relagdo que estabelece entre o que aprende e seu
universo sécio-histérico.” Porém, tal inser¢do do sujeito no mundo s6
serd possivel quando tal sujeito for capaz de ler efetivamente o mundo
que o cerca. E nesse sentido, cabe ressaltar o que afirmam Fiad e Car-
bonari (1985, p. 34),

(...) possibilitar o acesso a essa modalidade que ¢, inva-

riavelmente, a modalidade lingtistica usada pelo grupo
do poder da sociedade, e, por essa razio, eleita como
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o padrio a ser adotado é, em principio, uma fungio

democritica e antielitista, j4 que a modalidade escrita

da lingua ndo deve ser posse de poucos, mas dominio

de todos os individuos em uma sociedade que a possui.

Assim, para estar plenamente inserido em seu mundo, o falante

de lingua portuguesa deve nio deve ser privado do ensino da norma
culta, como muito se tem propagado nas novas teorias, mas dominar

todas suas possibilidades.
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AFORMACAO DOCENTE EM LETRAS
COMO UM ENTREMEIO RELACIONAL
DE CONHECIMENTOS: O AMOR PELA
PALAVRA COMO FIO CONDUTOR

Agnaldo Mesquita de Lima Junior*

Luiz Gilberto Kronbauer®

INTRODUCAO

*A atuacdo docente é uma questdo complexa e altamente deba-
tida no cendrio atual. Em linhas mais especificas, no que tange a drea
relativa aos estudos da linguagem, o trabalho docente ganha especial
complexidade. A formagio de profissionais criticos e reflexivos é o grande
paradigma posto no campo da formagido de professores atualmente.
A pergunta que orienta a pesquisa refere-se especialmente ao modo
de aquisi¢do e desenvolvimento dessa reflexdo critica sobre a prépria
prética, levando em conta a leque de possibilidades provenientes dos
curriculos de formagio de profissionais de literatura, lingua materna e
lingua estrangeira. Destaca-se ainda a grande importancia do apanhado
de estudos que circundam pesquisas sobre a linguagem. Isso pode ser
tdo mais importante se levamos em conta a ideia de Freire, de que no e
pelo estudo de letras os estudantes compreendem cada vez melhor que a
desenvoltura na linguagem lhes faculta “pronunciar o seu mundo” com
mais clareza e autonomia (FREIRE, 2014a, p. 11), garantindo assim
seu direito a0 pensamento préprio e até a rebeldia de lutar por melhores
condi¢des de ser/estar e situar-se no mundo, que sempre ¢ mundo-lin-
guagem. Assim entendida, a linguagem é como que o fio condutor de

#  Doutorando em Educa¢io (UFSM). CV: http://lattes.cnpq.br/4013378638360585
# Doutor em Educagio (UFRGs). Professor associado I (UFSM).
CV: http://lattes.cnpq.br/9231065813001096

# O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior — Brasil (CAPES) Cédigo de Financiamento 001.
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préticas de ensino e a opgdo por esse ou aquele modo de linguagem ajuda
a distinguir o docente cuja pratica auxilia no processo de libertagio,
daquele cuja opg¢io atua contra essa possibilidade. Ou, citando Freire:
Entio, o professor libertador usa uma abordagem dife-
rente no que diz respeito a linguagem, ao ensino, a
aprendizagem. Sabe muito bem que a linguagem ¢
um problema ideolégico. A linguagem tem a ver com
as classes sociais, sendo que a identidade e o poder de
cada classe se refletem na sua linguagem. (FREIRE,
1986, p. 96)
A linguagem como fio condutor da docéncia libertadora é expres-
sdo genuina da prépria realidade, indissocidveis entre si e produtoras da
préxis auténtica, uma vez que “mudar a linguagem faz parte do processo

de mudar o mundo.” (FREIRE, 2014b, p. 66).

Cabe destacar ainda que ndo pode haver transformagio da reali-
dade sem a necessdria consciéncia dessa realidade, que é mediada pela
linguagem. Para elucidar o aspecto reflexivo implicado na docéncia em
letras apontamos o panorama de ideias que nos oportunizam a caracte-
rizd-la a partir dos trés entremeios relacionais de conhecimentos acima
citados, como forma de aproximacio consciente e critica da realidade da
complexidade do trabalho docente. Exercitamos neste trabalho um olhar
sobre o trabalho docente em letras, a partir de um “dar a ler” conforme
preconizado por Larrosa (2016),

[...] dar aler exige devolver as palavras essa ilegibilidade
que lhes é prépria e que perderam, ao se inserirem
demasiado comodamente em nosso sentido comum.
Para dar a ler é preciso esse gesto as vezes violento de
problematizar o evidente, de converter em desconhecido

o demasiado conhecido, de devolver certa obscuridade
ao que parece claro, de abrir uma certa ilegibilidade

no que é demasiado legivel. (LARROSA, 2014, p. 16)

Nesse sentido, a docéncia em letras tem se espelhado, sobretudo

por sua formagio, no campo de estudos da linguistica aplicada, que é
caracterizada por Moita Lopes (1996) “como uma drea de investigagio
aplicada, mediadora interdisciplinar, centrada na resolugio de proble-

mas de uso da linguagem” (MOITA LOPES, 1996, p. 22), o que leva
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ao desenvolvimento de processos auto(trans)formativos que pdem os
docentes em posi¢do de mediagdo interdisciplinar dos conhecimentos
da drea. Com base principalmente na teoria critica de Paulo Freire e na
teoria dialégica de Mikhail Bakhtin, caracterizamos a docéncia em letras
a partir de 3 entremeios relacionais de conhecimentos: desenvolvimento
da comunicagio oral e a nogdo de produgio escrita do aluno, experiéncia
da linguagem literdria e protocolos pragmiticos da gramatica e entre
a lingua materna e lingua estrangeira. Inicialmente iremos fazer uma
breve reflexdo sobre a docéncia em letras e em seguida, passaremos ao
breve panorama sobre estes entremeios relacionais de conhecimentos.

O SUJEITO DOCENTE EM LETRAS: FORMACAO E
TRABALHO NO FIO CONDUTOR DA LINGUAGEM

A palavra abre portas, cé tem nogdo?

E por isso que educagdo, vocé sabe, é a palavra-chave
E como um homem nu todo vestido por dentro,

€ como um soldado da paz armado de pensamentos,

¢ como uma saida, um portal, um instrumento

No tapete da palavra chego rdapido, falado, proferido na

wvelocidade do vento,
escute meus argumentos

(Emicida — Miliondrio do Sonho)

7

Todo professor de Letras?, é, em certa medida, um apaixonado
pela palavra. Nao por uma palavra especifica, mas pela palavra, no sin-
gular universal. A palavra, linguisticamente falando, é a menor unidade
constituida de significado. Combinadas e organizadas entre si, por um
sujeito histérico, viram textos, discursos. Etimologicamente, “palavra”
deriva de “Parabola”, do latim (Cunha, 1999, p. 573) que é a combinagio
de “para” do lado - e “ballein”, que quer dizer atirar ou jogar. Nesse
sentido, etimologicamente palavra é a combinagdo de “coisas” atiradas/

4 Aqui citamos professor de Letras, pois estamos nos referindo ao espraiado de

formagdes que compde as licenciaturas em Letras: Professor de Portugués, de Lingua
Estrangeira e de Literatura.
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jogadas uma ao lado das outras.*® Também pode ser compreendida, junto
com Gongalves e Basso (2010), a partir do latim vulgar como “Paraula”,
ou seja, “discurso”, “fala”.

Fiori (1991) ao se debrugar sobre a obra pedagogia do oprimido,
de Paulo Freire diz que a “A palavra humana imita a palavra divina: é
criadora.” A palavra carrega em si uma carga dialégica produzida no ser
existencial histérico de cada um. Nesse sentido, o docente em seu trabalho

com a palavra auxilia seus alunos na transformacdo de sua realidade.

Yaguello (2014) afirma, numa perspectiva Bakhtininana, que toda
palavra é ideoldgica e, como ideologia ¢ a representagio da estruturagio
social, toda mudanga social é também mudanga da lingua. A partir dessa
ideia pode-se fazer uma relagio com a perspectiva freireana, conside-
rando que o ensino da(s) palavra(s) é condigdo necessiria para leitura
de mundo e qualquer inferéncia que queria se fazer nele. A consciéncia
intencional, preconizada por Freire (1987) e Fiori (1991), se consolida
aqui enquanto “consciéncia de” e enquanto “expressio dela”. Expressio
aqui entendida como aquilo que publiciza o pensar, como forma de comu-
nicar algo acerca do mundo, aos outros, de conectar a intencionalidade
da minha consciéncia com a intencionalidade da consciéncia do outro,
uma vez que a relagdo de didlogo se estabelece quando reconhego no
outro também a possibilidade de expressdo. Este fenomeno de conexio
de consciéncias através do didlogo ¢ intermeado pela palavra enquanto

forma de relagdo comunicativa assumido pelos sujeitos.” Se com Fiori

# No grego A¢&n (1éxi), enquanto que nome é Ovopa (Ondma). Todo “onoma” ¢ “Liéxi”,

mas nem todo “Léxi” é “ondma” e o que vem supostamente no lugar de um objeto
empirico ou nio ¢ “onéma” (nome que designa uma coisa) e, nesse sentido, designa a
pluralidade de aspectos dessa coisa: joga essas coisas todas num sé pacote. Em grego
se diz “Simballein”, donde vem a palavra simbolo (Z0pBoAo). De certa forma estd
. . 7 z . 2 &Yz *» . .
incorreto dizer que toda palavra é simbolo, pois nem toté “léxi” designa um objeto,
ou estd como que no lugar de outra coisa, a qual ele remete. (pode deletar essa nota,
Agnaldo. E s6 para mostrar que a sutileza da lingua grega se perdeu com a latinizagio.)
4 Lembrando a obra de Gadamer (1999, capitulo final), especialmente os itens “A
linguagem como médium da experiéncia hermenéutica”, p. 559, e “A linguagem como
experiéncia de mundo”, p. 636, pode-se afirma que a linguagem, especialmente a
palavra, é o “lugar” no qual, é o “material” com o qual e é 0 “meio” com o qual nos
comunicamos uns com 0s Outros.
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1991, p. 67), acreditamos que “a consciéncia é ‘para si’, sendo ‘para o
) ) >
outro”, mundo e consciéncia nio preexistem um a outra. Ao contririo,
um inaugura o outro num movimento dialético que, conduzido pela
palavra se autoexpressam no processo de conscientizagdo. Na centralidade
dalinguagem, consciéncia e mundo se erguem juntas, num movimento
dialético em que nio ha prioridade nem posterioridade, a nio ser a da
)
linguagem. A co-isntaural¢ido de mundo e consciéncia, consciéncia de

mundo, é um acontecimento linguistico.

A tomada de palavra ¢ a pronincia do mundo, e esta pronincia
é em si a praxis transformadora. Palavra que conforme Fiori (1991) nos
ensina, extrapola em nés enquanto histéria, enquanto cultura, enquanto
ser humano inacabado que, ao dizer sua palavra “expressa e elabora o
mundo, em comunicagio e colabora¢io” (FIORI, 1991, p. 63).

Masschelein e Simons (2018) apontam que o professor ¢ sempre
um apaixonado. O amor pelo seu tema e/ou matéria, ou seja, por aquilo
que ensina, em que atua, o faz coloci-la em debate com seus alunos e
nesta teia complexa 2 docéncia se desenrola. Freire (1996) ressalta a
exigéncia da reflexdo critica sobre a relagio teoria/pritica, “[...] sem a
qual a teoria pode ir virando bldblébld e a pritica, ativismo.” (FREIRE,
1996, p. 24). Nesse sentido, para que a docéncia se desenvolva da melhor
forma possivel, é necessirio que esses dois aspectos se facam presentes
na prética do ensino: amor pelo tema e/ou matéria e reflexdo sobre a

relagdo teoria/pratica.

Sem o amor pelo seu tema e/ou matéria, ainda que com a reflexdo
sobre a teoria e a prética, o exercicio da docéncia se torna invivel. Isto
dito do ponto de vista laboral. A escolha de carreira (quando da docéncia)
se dd pelo gosto por um aspecto especifico do rol de conhecimentos pos-
siveis. Professores de matematica sdo sujeitos apaixonados pelos nimeros,
professores de histéria pelos fatos histéricos, professores de educagio
fisica pelo desenvolvimento do corpo humano e pela saide do outro.
E os professores de Letras? Pela palavra®®. Sem o amor pela palavra, a

50 Aqui ampliamos o sentido de palavra para além do diciondrio, como possibilidade
de dizer alguma coisa, como algo que carrega sentido e que significa, que permite a
compreensio de outros.
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reflexdo sobre a teoria e a pritica se tornariam vazias de sentido pessoal
para o sujeito. A docéncia se esvaziaria de significado. O docente, ainda
segundo Masschelein e Simons (2018), ama seu tema e/ou matéria e o
ensina para que as geragdes futuras também possam utiliza-los.

Porém, um apaixonado por determinado objeto de conhecimento
nio pode abdicar da reflexdo critica sobre a relagio teoria/pritica. Freire
(1996), referindo-se as exigéncias inerentes ao ensinar chama atengio
para a impossibilidade de se realizar qualquer pritica de ensino sem
pesquisa: “Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo
educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que ainda nio conhego e
comunicar ou anunciar a novidade.” (FREIRE, 1996, p. 32). Qualquer
pratica de ensino, que nio esteja com um adensamento teérico subjacente

¢ mera prética vazia.

A teoria, entretanto, se faz viva na pritica. Nesse caso, temos a
“praxis”, na unidade dialética teoria-pritica, agio-reflexio (KONBAUER,
2008, p. 27) A pritica de ensino consciente leva a destitui¢do do poder
do conhecimento como algo distante do aprendente, colocando- aqui
como possibilidade de colocar-se em um mundo que anteriormente nio
era familiar, isto é, tornar comum, trivial, familiar a todos. Tomando o
exemplo do professor de Letras, somente profanando as palavras (utili-
zando-as em diversos contextos, com diversas combinagoes e diferentes
construgdes) se alcangard uma maior compreensio de seu caréter criador.
Freire (1996) aponta que:

Ao ser produzido, o conhecimento novo supera outro
que antes foi novo e se fez velho e se “dispde” a ser
ultrapassado por outro amanhd. Dai que seja tdo fun-
damental conhecer o conhecimento existente quanto
saber que estamos abertos e aptos a produgio do conhe-
cimento existente. [...] o em que se ensina e se aprende

o conhecimento ja existente e o em que se trabalha
a produg¢io do conhecimento ainda nio existente.

(FREIRE, 1996, p. 31)

Nesse sentido, o conhecimento quando apresentado, socializado,

disposto para o aluno, serd questionado, indagado, reconstruido, pro-

138



Muiltiplos Olhares sobre a Educagio - Vol. 1

fanado por ele, contribuindo para a produgio de novos conhecimentos
e serd um momento de aprendizado mutuo, entre docente e discente.

Aqui cabe um realce a temdtica central que rege o trabalho do
docente em Letras: a linguagem. A linguagem, na perspectiva dialé-
gica de Mikhail Bakhtin é considerada uma expressdo social, fruto da
necessidade de comunicagio entre os seres humanos. A linguagem é
dialégica uma vez que se dd sempre em contato com o outro, e nessa
dialogia, se manifesta a partir da intera¢do verbal. A linguagem nesse
sentido seria a manifestacio da interagio entre os diferentes sujeitos de

modo a constituir as suas relagdes sociais.

Para Bakhtin (2003) a linguagem tem a sua mediagio a partir do
sentido que os interlocutores estabelecem em uma situagio comunicativa.
Nesse caso temos de um lado o produtor do enunciado®?, assumindo a
autoria a partir de vozes anteriormente ditas, de sua constitui¢io como
sujeito (social, histérico, cultural e etc.) e da interpretagio do receptor
que recebe a mensagem a partir de sua prépria constitui¢io enquanto
sujeito. Os sujeitos atuam a todo o momento na construgio/interpretagio
do enunciado dialogicamente. Dessa forma, todo enunciado produzido
tem sempre uma resposta interligado em si, mantendo assim sua dialo-
gicidade. Além disso, todo enunciado é ideolégico e carrega com o seu
produtor a sua carga histérica. Nesse sentido, linguagem ¢ praxis uma
vez que “O signo e a situagio social estdo indissoluvelmente ligados
(BAKHTIN, 2014, p. 63).

Cabe concluir que a linguagem é a realizacio da necessidade
humana de comunicagio, em constante processo dialégico de produgio
de enunciados impregnados da ideologia de seu produtor e receptor.
Isso demonstra que o estudo da linguagem em sala de aula permite,
como dito anteriormente a partir de Yaguello (2014), a compreensio
e a realizagdo de mudangas sociais pelos alunos. Em outras palavras,
Celani (2000) destaca que:

1 Enunciado aqui, entendido a partir de Bakhtin (2003) como “a posigdo ativa do

falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido” (BAKHTIN, 2003, p. 289)
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O que acontece na sala de aula estd intimamente ligado
a forgas sociais e politicas. A linguagem ¢ elemento
fundamental para tudo que se passa em sala de aula,
ndo somente na sala de aula de lingua materna ou de
lingua estrangeiras, mas também na sala de aula de
todas as outras disciplinas do curriculo.[...] O trabalho
com a linguagem na escola é fundamental, ja que é 14
que se estd preparando os individuos para sua atuagio

como cidadios.(CELANI, 2000, p. 20-21)

Na medida em que falamos de ensino de linguagem e da docéncia
em letras, temos também que destacar a atuagio deste profissional em
sala de aula. Partindo desse propésito, cabe aqui definirmos o trabalho
docente em letras como um entremeio relacional de conhecimentos
entre os diferentes matizes que compde a linguagem. Falamos aqui de
trés entremeios relacionais de conhecimentos em que se situa o sujeito
docente em letras: entre o desenvolvimento da comunicagio oral e a
nogio de produgio escrita do aluno, entre a experiéncia social/cultural/
estética da literatura e os protocolos pragmaticos da gramitica, entre a

lingua materna de sua comunidade e a lingua estrangeira a ser aprendida.

Imagem 01: Docéncia em Letras e os entremeios relacionais de conhecimento

PRAGMATISMO GRAMATIC EXPERIENCIR LITERARIA
LINGUA MATERNA 7 LINGUR MATERNA
COMUNICACAD ORAL
PRODUCAD ESCRITA

Fonte: Elaborado pelo autor
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ENTREMEIO RELACIONAL - COMUNICACAO
ORAL E ANOCAO DE PRODUCAO ESCRITA DO
ALUNO

Nesse caso, o professor se encontra sempre em permanente inte-
ragdo para demonstrar que, ao passo que sio complementares, essas
duas formas de interagdo sio também antagonicas. Tomando a ideia
de um texto escrito, por exemplo: hd uma nogio de imprevisibilidade
interpretativa que nio serd alcangada, diferentemente do didlogo oral
direto, o que Iser (1999) chama de “ face o face situation” (ISER, 1999,
p- 102). Enquanto em situagdes de comunicagio interpessoal diretas
(didlogo cara-a-cara), sio admitidos contingenciamentos que sio reor-
ganizados a todo momento a partir da experiéncia comunicativa dos
participantes. Em outras palavras, Iser (1999) aponta que ¢ préprio da
interacdo entre os sujeitos a contingencia. Ela ndo pode ser prevista e/
ou dirimida previamente & intera¢do em si, mas somente na interagio a
contingencia se assume e ¢ contornada na comunicagio e necessitando,
inclusive, de esforcos interpretativos dos sujeitos. A partir disso, Iser
(1999) ressalta que:

Reagimos como se conhecéssemos as experiéncias dos
Nnossos parceiros; criamos sem cessar imagens de como
os parceiros nos experienciam e agimos em seguido
como se as nossas fossem reais. A relagio interpes-
soal é, portanto, um constante balango que fazemos
a respeito dessa lacuna inerente a nossa experiéncia.
(ISER, 1999, p. 101)

Este efeito reorganizador nio ocorre, entretanto, em textos escritos.
Neste caso, se instaura uma condi¢do de imprevisibilidade da relagio
texto-leitor, a partir de lacunas constitutivas do préprio texto. Nesse caso,
conforme Iser (1999) aponta, a apreensio da compreensio do leitor sobre
o texto nunca estd garantida. Ainda em Iser, o texto escrito é composto
por diversas lacunas que o leitor deverd preencher, construindo um cédigo
préprio para se relacionar com o texto. Conforme Tomachevski (1976)
isso ocorre em uma vez que o autor, na produgio de seu texto, escreve

para um leitor abstrato, ou como descreve Tomachevski, “um circulo mal
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definido de pessoas” (TOMACHEVSKI, 1976, p. 170). O nio saber (ou
saber pouco) sobre quem serd o futuro leitor é o que formam as lacunas

presentes nos textos a serem preenchidos pelos leitores.

E nessa relagio dialética, entre a interpretacdo do texto escrito
e a reorganizagio da comunicagio oral, o professor de Letras atua.
Se ora ele atua para dinamizar e conscientizar seus alunos sobre sua
forma de comunicar, a0 mesmo tempo atua como um “lapidador” de
autores para o desenvolvimento em seus alunos de produgées escritas
bem redigidas. E nessa trama dialética entre um e outro, o professor
atua para organizar com (e nio para) seus alunos a no¢io de como criar
estratégias para a utilizagdo de ambas habilidades nos conceitos que o

préprio aluno julgar pertinente.

ENTREMEIO RELACIONAL - EXPERIENCIA
SOCIAL/CULTURAL/ESTETICA DA LITERATURA
E OS PROTOCOLOS PRAGMATICOS DA
GRAMATICA

Esse entremeio se caracteriza pela relagdo complexa entre a liber-
dade criativa do fazer literdrio e a normatividade dos conhecimentos gra-
maticais. Ndo que nfo haja certa “liberdade regulada” dentro da gramitica
normativa ou que nio existam regras seguidas ao se fazer literatura, mas
no destaque aqui proposto, estas categorias se encontram em constante
relagdo de oposigdo a0 mesmo tempo que se mostram complementares.
Isso pressupoe jogar o jogo de acordo com as regras pré-determinadas,
tazer com que “velhos vocdbulos” digam “coisas novas”.

Podemos dizer de oposi¢ao uma vez que o fazer literdrio admite
construgdes textuais que contrariam a gramdtica tradicional. Exemplo
claro disso, podemos ver com Joio Guimaries Rosa (1994), no conto “A
terceira Margem do rio”, ao demonstrar a relagio de afeto se esvaindo
entre o casal da histéria narrada com apenas uma construgio textual:
“Cé wai, océ figue, vocé nunca volte!” (ROSA, 1994, p. 409). Gramatical-
mente, dirfamos que o uso correto do pronome de tratamento utilizado

é vocé. Porém, semanticamente (e sentimentalmente) essa construgio,
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utilizando de aparatos sociolinguisticos®* demonstra o distanciamento

« A%

entre a relagdo de intimidade do “cé” para uma relagio formal e distante

A%

do “vocé”.

Por outro lado, sio complementares, uma vez que conforme Proenca
Filho (2000), ainda que a literatura nio tem um conceito pacificamente
aceito dentro dos estudiosos da drea, podemos caracterizd-la, como uma
“arte verbal” (PROENCA FILHO, 2000, p. 08). Sendo uma arte verbal,
se desenvolve dentro da linguagem e, mais especificamente dentro da
linguagem escrita®. Sendo assim, ainda que subverta algumas regras da
norma culta gramatical, depende dela em um pano de fundo maior para
desenvolver sua mensagem. Podemos dizer a alguém “Pegue um copo
d'agua pra mim” ao invés de dizer “Pegue um copo de dgua para mim”.
A mensagem nos dois casos é entregue e, muito provavelmente, serd
compreendida pelo interlocutor. Porém, a subversio total da estrutura

gramatical leva a incompreensao da mensagem.

Podemos dizer em um texto literdrio, assim como o fez Jorge
Amado (2009) com o personagem Professor, de Capities de Areia, ao
discutir a realizagdo de um furto: “— Nao tou dizendo que nio topo.
Tou s6 falando que trabalhar pra um gringo ladrdo nio ¢ negécio. Mas
se tu quer...»(AMADO, 2009, p. 32). Aqui, nio nos interessa analisar
a conjugacio do verbo “estar” ou a concordincia do “tu”, mas a carga
social da mensagem do texto e da linguagem utilizada. Jorge Amado
deixa de lado a perfeigdo gramatical para dar um efeito estético social a
seu texto, e isso amplia o entendimento do leitor sobre a obra. Porém,
nio podemos subverter totalmente a estrutura gramatical a ponto de
escrever “Tou nio topo dizendo que» ao invés de « Nio tou dizendo
que nio topo”. A falta de uma estruturagio gramatical minima leva a

incompreensio do texto e rompe com a mensagem da obra literdria.

O texto literario, de acordo com Proenga Filho (2000) ¢ voltado
a produgio artistica, e por causalidade do segmento, toca aos interlocu-

52 Campo de estudos que se dedica as relagdes sociais que as linguas assumem nos

diferentes contextos.
53 Ainda que saibamos existir uma vertente da literatura que se desenvolve oralmente,

aqui iremos nos deter a discutir a sua vertente escrita.
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tores emocionalmente, desde que se desperte em nés elementos sociais
e culturais comuns de nosso convivio. Além disso, o texto literdrio
se abre para a interpretagdo dos sujeitos, sendo, portanto, dotado de
multissignificagdes.

A gramitica normativa, por outro lado, prescreve formas de escrita
e fala de acordo com regras e normas “segundo o uso e a autoridade
dos escritores corretos e dos gramaticos e dicionaristas esclarecidos.”
(BECHARA, 2015, p. 54). Ainda conforme Bechara (2015), a gra-
mitica normativa nio ¢ considerada uma disciplina cientifica (ficando
a critério da gramdtica descritiva tal fun¢io), mas sim pedagogica. Isso
implica dizer que a gramdtica normativa nio se importa em estudar
as mudangas decorrentes da forma de uso da lingua com o passar dos
tempos. Ao contririo, ela se utiliza desses estudos para “modelar” o
ideal de linguagem a ser utilizada em momentos especificos do convivio

comum entre o0s sujeitos.

Nesse entremeio relacional, o professor de letras desenvolve seu
trabalho, articulando a criatividade literaria em total rela¢do de antago-
nismo e complementariedade com os principios da gramdtica normativa,
tendo em vista sua importincia para a compreensio da lingua em uso
e de sua(s) fungdes sociais distintas em cada contexto e valorizando a
prépria literatura como institui¢io, envolvendo a dimensao social, his-
térica e estética como forma de (re)significar seu préprio tempo e sua
cultura (REIS, 2003). O grande desafio posto nesse caso ¢ o de ofertar
aos alunos subsidios para utilizarem a linguagem de forma a diferenciar
os contextos em que estdo “liberados” para expressar sua criatividade
comunicativa e quando devem utilizar os preceitos desenvolvidos na

gramdtica normativa.

ENTREMEIO RELACIONAL - LINGUA MATERNA E
LINGUA ESTRANGEIRA

Utilizando uma concepgio dialégica, inicialmente cabe concei-
tuarmos o que entendemos por lingua para doravante problematizar

como ela se relaciona neste entremeio relacional do docente em letras.
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Para Bakhtin (2014) a lingua nido pode ser considerada somente como
um grupo de normas e regras, uma vez que, sendo um fenémeno social
que parte da necessidade de comunicagio entre os sujeitos, as regras so
alteradas e adaptadas constantemente para facilitar essa comunicagio.
Sendo assim, a lingua é para Bakhtin (2014) um fendémeno social, pro-
duto da interag¢do dos sujeitos (dialégica), em constante mudanca (viva)
e vinculada a uma realidade social, cultura e ideolégica.

Com efeito, cabe ainda destacarmos aqui os diferentes matizes®*
que a lingua ocupa para cada sujeito: aqui, falamos de lingua materna
e lingua estrangeira. Lingua materna, segundo Spinassé (2006), é a
lingua aprendida em casa pela crianga em sua relagdo com os pais,
familiares ou comunidade de intera¢io envolvida no desenvolvimento
da crianga. Esse processo inicia-se oralizado e contém em si uma forte
carga emocional e afetiva na crianga. Em outras palavras, sobre lingua
materna, Bakhtin afirma que:

A lingua materna - a composi¢do de seu léxico e sua
g posi¢

estrutura gramatical - ndo a aprendemos nos diciondrios

e nas gramdticas, nés a adquirimos mediante enuncia-

dos concretos que ouvimos e reproduzimos durante a
comunicagio verbal viva que se efetua com os individuos

que nos rodeiam. (BAKHTIN, 2003, p. 183)

Ja alingua estrangeira, ainda segundo Spinassé (2006) ¢ realizada
no sujeito que ja tem desenvolvidas em si, habilidades linguisticas de
fala nalingua materna. Mais diretamente, nos referirmos ao sujeito que
ja apresenta com certa fluéncia um idioma e ird desenvolver aptiddes
comunicativas em outro idioma. Compreendemos, a partir de Bakhtin
(2014), que o aprendizado de uma lingua estrangeira nio é a simples
“transmissao bancdria” de conhecimentos linguisticos de um professor a
um aluno. Ao contrério, a aprendizagem de uma lingua estrangeira ¢ a
compreensio a partir da interagio com outros sujeitos, e nesse processo,
tomam consciéncia do seu “eu’:

3% Mesmo reconhecendo a existéncia de conceitos como Segunda lingua, lingua

adicional, lingua de heranga, lingua franca e lingua transnacional, aqui iremos nos
deter aos conceitos que impactam diretamente o trabalho dos docentes em letras na
atual conjuntura.
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Naverdade, alingua nio se transmite; ela dura e perdura
sob a forma de um processo evolutivo continuo. Os
individuos ndo recebem a lingua pronta para ser usada;
eles penetram na corrente da comunicagio verbal; ou
melhor, somente quando mergulham nessa corrente é
que sua consciéncia desperta e comega a operar. E apenas
no processo de aquisi¢cio de uma lingua estrangeira que
a consciéncia ji constituida gragas a lingua materna —
se confronta com uma lingua toda pronta, que s6 lhe
resta assimilar. Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua
materna; é nela e por meio dela que ocorre o primeiro

despertar da consciéncia. (BAKHTIN, 2014, p. 111)

Como se pode ver, o aprendizado de linguas estrangeiras nao
se define por priticas bancirias de depésitos léxicos-gramaticais do
professor aos alunos. Ao contririo, é tomada de consciéncia critica
sobre si e sobre o mundo a nossa volta. Isso deixa claro que aprender
uma lingua estrangeira é aprender também sobre a sua prépria lingua.
Assim, tomando as ideias de Rajagopalan (2003), ao afirmar que as
linguas “sdo a expressdo das identidades de quem delas se apropria”
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 69). E necessario frisar nesse caso, que o
aprendizado de uma lingua ¢ a assun¢io da identidade cultural/social e
linguistica de determinado povo. Isso leva ao “assumir-se como objeto”
posto por Freire (1996). Assumir a identidade cultural a partir de uma
lingua é assumir a si mesmo com sujeito “social, histérico, como ser

pensante, comunicante, transformador, criador de sonhos, capaz de ter

raiva porque capaz de amar. (FREIRE, 1996, p. 46).

CONSIDERACOES FINAIS

A guisa de encaminhamentos finais, retomamos a ideia de que
o sujeito docente em letras tende a realizar suas priticas colocando-se
como mediador dos conhecimentos, para que dessa forma possa construir
junto com os seus alunos o conhecimento da melhor forma possivel.
Isso se desenvolve de forma a contextualizar melhor a lingua para que
o trabalho com o aluno seja mais efetivo, ou seja, de forma a melhorar
a “adequacio” da linguagem empregada ao contexto de utilizagdo. Nas
palavras de Battisti e Silva (2017), “podemos dizer que, quando ensina-
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mos portugués, estamos também ensinando sobre linguas, mostrando
como elas sdo dindmicas e mudam com o tempo e as circunstincias”

(BATTISTI E SILVA, 2017, p. 63).

Dessa forma, apontamos aqui uma nova compreensio da docéncia
em letras, propondo observar o profissional docente em letras a partir
de trés entremeios relacionais de conhecimentos: desenvolvimento da
comunicagio oral e a nogdo de produgio escrita do aluno, experiéncia
da linguagem literdria e protocolos pragmdticos da gramadtica e entre a
lingua materna e lingua estrangeira. Conduzidos pelo seu “amor a pala-
vra”, seu objeto central de ensino, o docente encantado por seu objeto de
conhecimento e refletindo criticamente sobre a sua pratica pedagdgica,
espera também despertar em seus alunos o “amor” pelo seu objeto de
conhecimento. Esse “despertar” também no aluno, ¢ a sua possibilidade
de prontncia do seu mundo, a partir de seu préprio ponto de vista e de
suas experiéncias de ser e estar no mundo.
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INTRODUCAO

Em um contexto anteriormente secular de educagio presencial,
com alunos e professores presentes a0 mesmo tempo e o Mesmo espago,
as iniciativas de combate ao virus SARS-CoV-2 (causador da doenga
Covid-19) limitaram o acesso fisico as salas de aula fisicas e impulsiona-
ram a transi¢do para o uso de recursos digitais no aprendizado formal.
Em verdade, o isolamento doméstico, imposto por inimeros paises,
acelerou a transposi¢do para o cendrio digital de todos os atores dos
sistemas educacionais. Observou-se, portanto, um cendrio emergencial
que exigiu habilidades efetivas para lidar com ambientes, ferramentas
e redes sociais virtuais como forma de se prosseguir com as atividades

formais de ensino-aprendizagem (NIC.br, 2021).

Entretanto, a despeito do contexto pandémico, na educagio, assim
como em outros Ambitos do desenvolvimento social, o avango tecnolé-
gico, metodolégico e cultural esteve sempre em curso. O fenémeno da
Educagio a Distancia (EaD)*®, por exemplo, iniciou-se analégico e foi
migrando para novos suportes tecnolégicos até assumir, na contempo-
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58 Por nido compor o objeto de debate central do presente estudo, é abordada no mesmo

sentido de ensino remoto ou on-/ine, ou seja, sem a presenga fisica no mesmo espago

e tempo que o discente (TORI, 2018).
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raneidade, papéis sociais e econémicos de extrema importincia, como
de facilitador da formagio e do desenvolvimento laboral para camadas
sociais ou para populagoes de regides geograficas onde o acesso a edu-
cagdo presencial ¢ dificultoso.

Essa realidade levanta uma discussio ja realizada em alguns
téruns de didlogo internacionais acerca da necessidade de uma educagio
mididtica para os cidaddos, ou seja, uma formagio consistente para lidar
com o contexto digital, suscitando até mesmo iniciativas da Organizagio
das Nag¢oes Unidas para a Educagio, a Ciéncia e a Cultura - Unesco,
agéncia da Organizac¢io das Nagdes Unidades (ONU) com foco em
agdes na educagio, cultura e ciéncia (UNESCO, 2021).

Nesse sentido, o que a pandemia da Covid-19 provocou foi uma
aceleragdo da necessidade de transferéncia para sistemas on-/ine e fer-
ramentas remotas de parte das atividades dos sistemas presenciais de
educacio, sendo dever publico do Estado propiciar estruturas para as
politicas educacionais, notadamente de forma inclusiva; todavia, essa

necessidade nio é uma demanda social nova e nem recente (OLIVEIRA;

PESCE, 2012).

Observa-se que uma das principais premissas das discussoes
acerca da Governanca da Rede Digital é assegurar a oferta abrangente
e acessivel de servigos para distribuigdo e operagio de Internet de banda
larga, bem como viabilizar a criagdo e a manuten¢do de modalidades
e sistemas remotos de ensino-aprendizagem que possam ser publicos e
gratuitos, eficientes e acessiveis a toda a populagdo. Assim, no contexto
pandémico, essas discussdes emergem, principalmente, com foco no
direito a educagio mididtica.

Ora, o ordenamento juridico nio poderia ficar indiferente a todas
essas mudangas sociais e culturais em curso. Nesse cendrio, o objetivo do
presente estudo foi o de levantar, as principais contribuigdes legais que
servem para o estabelecimento de uma cultura de educa¢do mididtica
no pais. Dessa forma, o texto também almeja propiciar uma reflexdo
acerca de tais direitos dos cidaddos brasileiros.
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Alicergada nas orientagbes metodolégicas de Gil (2002), a pesquisa
possui natureza exploratéria, na medida em que objetivou apresentar
uma visdo diditica sobre o tema. Quanto aos procedimentos técnicos
utilizados, ainda segundo Gil (2002), foram realizados: i) levantamento
bibliogréfico, valendo-se de obras das tltimas décadas publicadas sobre
o tema; e ii) pesquisa documental, investigando a legislagio nacional

vigente sobre os mesmos temas pesquisados.

A EMERGENCIA DA EDUCACAO MIDIATICA NA
PANDEMIA

Antes de avangar propriamente sobre o contetdo acerca da edu-
cagdo mididtica, cumpre refletir sobre o ambiente e os termos nos quais
ela se dd atualmente. O cendrio da Internet, que ndo é novo, também
chamado no presente estudo de ciberespago (CASTELLS, 2005; SA
MARTINO, 2015), amplifica ainda mais a possibilidade de interagio e
interatividade em tempo real, inclusive pelas ferramentas digitais dispo-
nibilizadas, tanto que alguns ji defendem o conceito de presencialidade

virtual para docentes e discentes (TORI, 2018).

Com a popularizagio da Internet, surgiram novas configuragdes
intrincadas nesse ambiente, as quais proporcionam que pessoas, institui-
¢oes e governos se relacionem. Uma delas sdo as midias digitais, descritas
por Sa Martino (2015, p. 11), em contraponto as midias analégicas, como:

Nas midias digitais, esse suporte fisico praticamente
desaparece, e os dados sio convertidos em sequéncias
numéricas ou de digitos — de onde digiza/—interpretados
por um processador capaz de realizar cilculos de extrema
complexidade em fra¢des de segundo, o computador.

Outra condig@o, também proporcionada pela Internet, que
trouxe efeitos para a educagio foram as redes sociais on-/ine, isto &,
um conjunto de atores que se relaciona em torno de habitos, interesses
e objetivos comuns, principalmente por ferramentas da Internet (SA

MARTINO, 2015).

Portanto, seja na educagio escolar, no ambito corporativo ou
académico, esses processos de EaD, desde que planejados e devida-
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mente acompanhados, podem facilitar a integracio entre as pessoas, a
difusdo de informagdes e a formagio profissional, entre outros avangos
que venham a movimentar a economia, a cultura e a formagao coletiva,
gerando novos tipos de trabalho e o desenvolvimento da difusio da

tecnologia na educagio, conforme proposta estratégica mencionada pelo

Marco Civil da Internet no Brasil (BRASIL, 2014; BATES, 2016).

No periodo de isolamento social imposto pelo risco de dissemina-
¢do da Covid-19, o processo de transmissdo de conhecimentos escolares
e a realizagdo de muitas atividades laborais e interpessoais, forgosamente,
passou a ser realizado com o intermédio de recursos de comunicagio a
distancia (ARRUDA, 2020). Entretanto, para que essas possibilidades de
interac¢do remotas fossem realmente acessiveis, abrangentes e eficientes,
seria fundamental uma agio assertiva do Estado no custeio das infraes-
truturas de telecomunicagdes necessdrias para fomentar a cultura digital
coletiva e também a alfabetizagio mididtica com finalidades educativas.

Nesse sentido, de forma a analisar elementos desse cenidrio, o
Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade
da Informagio - Cetic.br, por meio de um departamento do Nucleo
de Informagio e Coordenagio do Ponto BR, NIC.br, que é ligado ao
Comité Gestor da Internet no Brasil, CGLbr — realizou, entre junho e
setembro de 2020, entrevistas com usudrios brasileiros de Internet. O
objetivo foi subsidiar as questdes avaliativas propostas pelo “Paine/ TIC:

pesquisa web sobre o uso da Internet no Brasil durante a pandemia do novo

coronavirus” (NIC.br, 2021).

Em seu relatério, divulgado em 2021, a pesquisa citada acima
indica que os alunos se valeram, sobretudo, dos aparelhos de comuni-
cagio portiteis para a educagio formal e encontraram dificuldades para
esclarecer as suas dividas com os professores, duvidas esse tanto sobre
a usabilidade das plataformas como quanto ao contetido das matérias,
devido nio s6 a baixa qualidade de conexdo, mas também as novas for-

mas de interagdo entre eles e os docentes, que é exigida pela educagio
on-line. (NIC.br, 2021).
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Em publica¢do também recente, o Fundo das Na¢oes Unidas
para a Infincia (Unicef) indica dados do Censo 2019, realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), para demonstrar
o cendrio de exclusdo escolar formal no Brasil. Especificamente sobre
os efeitos da pandemia, a publica¢ido destaca:

Em novembro de 2020, mais de 5 milhées de meninas
e meninos de 6 a 17 anos nio tinham acesso a educagio
no Brasil. Desses, mais de 40% eram criangas de 6 2 10
anos, faixa etdria em que a educagio estava praticamente
universalizada antes da pandemia. (BAUER, 2021, p. 5).

Dado o exposto, a necessidade da educagio mididtica, também
chamada por alguns autores de “competéncia mididtica”, isto é, a maneira
como os individuos utilizam as plataformas, suportes, ferramentas, con-
tetdos e linguagens mididticas e como vém a produzi-los (FERRES;
PISCITELLI, 2015) ¢ pungente. Essa competéncia tem relevincia
quando tratamos do espago virtual e de seus dispositivos e programas
informaticos, quer dizer, do espaco de intercimbio que acontece na
Internet seja nas atividades de trabalho, de estudo, de pesquisa, de comu-

nicagio interpessoal ou de consumo de entretenimento e publicidade.

Tal reflexdo surge em didlogos internacionais sobre o tema e
consolida-se a partir de iniciativas da Unesco sobre educagio para as
midias, impulsionadas por estudos financiados pela Comissio Europeia
(UNESCO, 2016). A educagio para as midias ja aparece em trabalhos
da década de 1960 e é na década de 1970 que surge o termo competéncia
em informagdo. Ademais, a Declaragio de Griinwald de Educagio para
a Midia da Unesco, em 1982 (Alemanha), impulsionou fortemente o
desenvolvimento de agées em muitos paises no campo da educagio para
as midias (BELLUZZO, 2018).

Diante desse cendrio tdo antagdnico e incerto de pandemia, no que
tange aos objetivos deste estudo, resgatamos os debates sobre as regras
juridicas de Governanga da Rede. Eles constituem sinteses que apontam
para uma dire¢do mais precisa sobre os dispositivos acerca do papel do
Estado naquilo que se trata da educag¢ido mididtica (AFONSO, 2016).



Cleber Bianchessi (org.)

DA GOVERNANCA DA INTERNET AO MARCO
CIVIL - DISPOSITIVOS SOBRE A EDUCACAO
MIDIATICA

No presente estudo, a Governanga da Internet é entendida a partir

da defini¢do apresentada por Afonso como:
[...] conjunto de atividades desenvolvidas por uma com-
plexa teia de agentes (privados e publicos, nacionais e

internacionais) de geréncia e coordenagio de recursos,
processos, conteudos, aplicativos e sistemas relacionados.

(AFONSO, 2016, p. 12).

Nesse sentido, ndo se trata de um didlogo protagonizado por
um ator apenas, mas por uma extensa gama de agentes com interesses
multiplos complementares - as vezes antagonicos, todavia - em discutir,
propor e regulamentar as atividades e relagoes estabelecidas nos espagos
virtuais nacionais e no dmbito internacional.

A medida que avangam as tecnologias e os dispositivos digitais,
avangam também as necessidades fundamentais da sociedade, pois as
redes e ferramentas virtuais passam a definir a forma como as pessoas
se comunicam, relacionam-se, educam-se, realizam transa¢des comer-
ciais e fazem outras tantas atividades da vida contemporéinea. Por isso,
a primeira Ctpula Mundial sobre a Sociedade da Informagio (CMSI),
realizada em (Sui¢a/2003) criou um Grupo Internacional de Trabalho
sobre Governanga da Internet (GTGI), que produziu um relatério
utilizado como base para as discussdes realizadas na segunda cipula

CMSI (Tinis/2005) (KURBALIJA, 2016).

Esses eventos, organizados pela ONU, tiveram foco nos aspectos
emergentes quanto ao fluxo de informagdes e comunicagio e as mudangas

ocorridas na chamada Sociedade da Informagio®.

% No relatério da segunda ctpula, a Sociedade da Informagio ficou descrita e carac-

terizada como:

1L..] resultado de uma revolucao mundial no campo da economia, da tecnologia e do desen-
volvimento social. Seus principais aspetos sio o conhecimento, a informagdo, a comunicagdo
e 0 acesso a servigos e produtos. Esta revolucio mundial teve, e continua tendo, um profundo
impacto nas culturas e comunidades dos povos, nagoes e tribos indigenas do mundo, a maioria
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No que tange aos objetivos deste estudo, o Brasil, como um Estado
Democritico de Direito (BRASIL, 1988), deu um importante passo
no cendrio da regulagio da Internet com a Lei 12.965/2014 (BRASIL,
2014), também chamada de Marco Civil da Internet, um dos regramentos
oriundos das discussdes publicas e democriticas acerca da Governancga da
Rede no pais. O Marco Civil da Internet tem caracteristicas de diploma
civil, tratando-se de um normativo que delimita e estabelece os deveres do
Estado na elaboragio de politicas e de formas de provimento de recursos
para promogio e difusdo cultural; a inclusdo digital; a universalizagio

do acesso; e o incentivo a produgio de materiais educativos e culturais

(CARVALHO, 2014). Sobre tal diploma, Rosa esclarece:

[...] o Marco Civil da Internet trata de um tema que

nio exerce influéncia apenas no ramo do Direito, tendo

também implica¢des em outras dreas do conhecimento

e nas relagdes sociais, na medida em que o acesso a rede

mundial de computadores possibilitou profundas trans-

formagdes na sociedade e na economia, continuamente

alimentada tanto por bens materiais, quanto por bens

culturais, de natureza simbélica. (ROSA, 2020, p. 20).

Controvérsias 4 parte, alguns autores apontam que o texto do
Marco Civil da Internet, ainda que seja regulamentado em alguns pontos
de interesse do presente estudo (JESUS; MILAGRE, 2014), explicita
a necessidade do Estado em regular o direito de acesso e aos conheci-
mentos propiciados pelo uso coletivo do espago virtual, sobretudo no
texto do seu artigo 4°. ¢°. Portanto, esse diploma legal ji explicita desde
2014 o papel do Estado também como agente fomentador da amplitude
do acesso coletivo a Internet e de formas abrangentes a informagéo e

das quais ainda vive na pobreza sem as provisoes bdsicas de alimento, dgua, abrigo, eletri-

cidade ou outra infraestrutura bdsica”. (ONU, 2005, p. 3).
0 Observa-se assim: ‘Arz. 4°. A disciplina do uso da Internet no Brasil tem por objetivo
a promogdo: I - do direito de acesso a Internet a todos; 11 - do acesso a informagdo, ao
conhecimento e a participacdo na vida cultural e na conducdo dos assuntos piiblicos; 111
- da inovagdo e do fomento a ampla difusio de novas tecnologias e modelos de uso e acesso; e
1V - da adesio a padrées tecnoldgicos abertos que permitam a comunicagao, a acessibilidade

¢ a interoperabilidade entre aplicagbes e bases de dados”. (BRASIL, 2014, grifos nossos).
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ao conhecimento, assim como aos recursos necessirios para viabilizar
a participagio cultural virtual.

Nesse contexto, a educa¢io mididtica é uma das formas de
promover essa participac¢do cultural coletiva que viabiliza o acesso ao
conhecimento, ou seja, com agdes que possam ajudar os individuos a
interpretar os contetidos do espago virtual a partir da implementagio
de politicas publicas que estdo previstas pelo Marco Civil, como serd
analisado a seguir.

O DIREITO A EDUCACAO MIDIATICA COMO
DIREITO A EDUCACAO

A educagio, no seu aspecto tradicional, estd prevista como um
dos deveres do Estado dedicados aos cidaddos na forma de direitos
sociais, assim como outros instrumentos de efetiva cidadania que estio

inseridos na Constitui¢io Federal de 1988 — CF/88 (BRASIL, 1988),

especificamente no artigo 6° desse diploma®'.

Pelo aspecto critico que propde o presente texto, adota-se como
conceito de cidadania a reflexdo proposta por Lavalle (2003, p. 75)
quanto a cidadania moderna:

A cidadania moderna, assim definida e ampliada secu-
larmente mediante o reconhecimento de novos direitos
e de novos setores da populagio investidos com capa-
cidade legal de usufrui-los, encontra-se hoje diante de
uma encruzilhada de caminhos incertos. As condi¢bes
que lhe outorgaram viabilidade politica e plausibilidade
simbdlica, enquanto status universal, sofreram trans-
formagdes profundas; transformagées cujas implicagoes
suscitam controvérsia quanto ao futuro da prépria cida-
dania e aos eventuais rumos de sua reconstrugio para
se adequar as exigéncias dos novos tempos.

Nesse novo olhar sobre o que ¢é ser cidadio, o exercicio dos direi-
tos sociais também merece novas reflexdes. Voltando a CF/88, o artigo

0t “Art. 6°. Sao direitos sociais a educacdo, a saiide, a alimentacio, o trabalho, a moradia, o
transporte, o lazer, a seguranga, a previdéncia social, a protecio a maternidade e a infincia,
a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo”. (BRASIL, 1988).
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205 refor¢a que a “[...] educagio, direito de todos e dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho”. (BRASIL,
1988). Portanto, a combinagio do artigo 6° com o artigo 205 eleva o
direito 4 educagio a condi¢do de um direito fundamental do cidaddo
brasileiro, de modo que ser educado constitua-se como um direito de

todos, cabendo ao Estado o dever de realizar a formagio escolar coletiva
conjuntamente 2 familia (SILVA, 2000).

O dever do Estado ainda é refor¢ado pelo artigo 2° da LDB, que
enuncia a corresponsabilidade do Estado e da familia sobre a educagio
para o exercicio da cidadania pelos brasileiros®.

Se no espago virtual ocorre ampla difusdo de fatos, informagdes e
diversas possibilidades de se adquirir conhecimentos, inclusive, vislum-
bra-se nesse /dcus o exercicio da cidadania e do acesso 4 educagio. Nesse
sentido, 0 Marco Civil da Internet indica a prestagio de educagio publica
e coletiva como dever do Estado, promovendo politicas e sustentando
sistemas de capacitagdo para novas praticas educacionais com o uso da
Internet, como se observa em seu artigo 26%.

Portanto, hd um relevante indicativo da evolugio do dever do
Estado quanto a prestagdo do servigo publico de educagio no sentido de
que a educagio formal oferecida pelas instincias do Estado, em dmbitos
tederais, estaduais e municipais, nas suas mais diversas formas, também
deve contemplar a formagio do aluno para a fluéncia na Internet. S6
assim poderio ser cumpridos os objetivos discutidos e planejados para
combater a exclusdo digital, apontados nas instancias de didlogo esta-
belecido entre os paises na CIMSI.

02 Yrt. 2°. A educagio, dever da  familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e
nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho”. (BRASIL, 1996).

3 Urt. 26. O cumprimento do dever constitucional do Estado na prestagio da educagio,
em todos os niveis de ensino, inclui a capacitagio, integrada a outras praticas educacionais,
para o uso seguro, consciente e responsdvel da Internet como ferramenta para o exercicio da

cidadania, a promogdo da cultura e o desenvolvimento tecnolégico”. (BRASIL, 2014)
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Como forma de materializar a prestagio da educagio mididtica,
o mesmo diploma, inovando no ramo do Direito Digital, ainda indica:
Art. 27. As iniciativas pablicas de fomento a cultura
digital e de promogdo da Internet como ferramenta
social devem: I - promover a inclusio digital; IT - buscar
reduzir as desigualdades, sobretudo entre as diferentes
regides do Pais, no acesso as tecnologias da informagio
e comunicagio e no seu uso; e II - fomentar a produgio
e circulagdo de conteido nacional. (BRASIL, 2014).
Assim, em dmbito nacional, o0 Marco Civil da Internet no pais
reforca a previsio normativa de que cabe ao Estado brasileiro no somente
a obrigacdo de regular o espago virtual, mas também a de promover desde
a produgio até a circula¢io de conteidos genuinamente brasileiros, bem
como implementar agdes efetivas de inclusdo digital como redutora da
resistente desigualdade social.

Para colocar esses dispositivos em prética concreta, 0 mesmo nor-
mativo indica possiveis ferramentas: “Art. 28. O Estado deve formular
periodicamente e fomentar estudos, bem como fixar metas, estratégias,

planos e cronogramas, referentes ao uso e desenvolvimento da Internet

no Pais.” (BRASIL, 2014).
Logo, Biz (2012, p. 34) conclui que:

Frente a midia, podemos ter uma postura de ingenui-
dade, de supervalorizagio, encarando-a como simples
entretenimento e ocupagio na ociosidade. No entanto, a
posi¢do mais inteligente e, na verdade, um imperativo, é
desenvolver um senso critico, conscientes de que a midia
e a Internet servem como matérias de discussio, uma
vez que elas refletem o poder dominante, a realidade
social, econdmica e politica do pais e, por isso mesmo,
¢ preciso modificar o modo como as encaramos.

Se o pleno exercicio da cidadania também ocorre na formulagio
e manifestacdo responsdvel de opinides de forma livre para com os
outros cidaddos, cabe ao Estado, segundo o Marco Civil da Internet,
o estabelecimento de uma politica de educagio para o espago virtual,
provendo e fomentando meios e préticas digitais inclusivas. Observa-se,
assim, que uma mudanga cultural estd em curso em busca da promogio
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do exercicio de direitos fundamentais da sociedade brasileira também

no espago virtual.

CONSIDERACOES FINAIS

Desde a prensa de Gutenberg, nenhuma outra técnica, ferramenta
ou inovagio criada pela humanidade até antes dos anos 1990 conseguiu
influenciar a sociedade em tio pouco tempo e com tamanha radicalidade
como ocorreu com a Internet. Esse novo espago virtual trouxe contornos
diferentes do espago real e também veio a exigir novos modelos e regras
de governanc¢a. Na medida em que existem em todos os pontos do pla-
neta quantias crescentes de usudrios da rede, a Governanga da Internet
¢ um tema de apelo a opinido publica, notadamente pela popularidade

das plataformas, ferramentas e redes sociais.

Observa-se que, a partir dos dispositivos legais aqui citados, estd
garantida legalmente a universalizagio do direito de acesso a rede, assim
como o direito 4 informacio e ao conhecimento. Entretanto, tais direitos
ainda nio estdo efetivamente presentes no cotidiano das pessoas, em
todas as camadas sociais.

Suas previsdes resultam na necessidade de politicas de capacitagio
para um uso ético, responsavel e consciente por parte dos usudrios da
Internet. Nesse sentido, o diploma estabelece como direito do cidadio
e um dever do Estado o fomento a cultura mididtica digital como ins-
trumento de desenvolvimento tecnolégico, cultural, profissional e social
dos brasileiros.

No entanto, de acordo com a desigualdade de desenvolvimento
econdmico e social observada no pais, conclui-se que apenas o regramento
nio ¢ suficiente. Se o processo educacional no pais jd era excludente antes
da pandemia, nesse cendrio emergencial, aprofundaram-se os abismos
para o acesso escolar e o desenvolvimento intelectual de criangas, ado-

lescentes e jovens.

A partir dos féruns internacionais sobre o tema, fica evidenciado
o papel fundamental desempenhado por diferentes organismos interna-

cionais em parametrizar e regulamentar o Direito 4 Educagiao Midiatica
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e Digital. No Brasil, por sua vez, ainda resta aos mais diversos atores,
providos de consciéncia politico-social, muitas causas para lutar em prol

da inclusdo digital universal no pais.

Assim, sem a pretensio de esgotar o tema, o estudo indica que
persistem muitas demandas para serem estudadas, discutidas e cobradas
dos mandatdrios em todas as instincias de governanga, como a aprovagio
e implementagio de politicas publicas que viabilizem recursos e formas
de implementacio do acesso amplo a educagio a distincia e educagio
mididtica.
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EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS:
VIVENCIAS NO AMBIENTE
UNIVERSITARIO

Eliane Apolindrio Vieira Avelar®

Alcenir Soares Dos Reis®®

INTRODUCAO

Este capitulo apresenta a discussio e as proposi¢des corresponden-
tes & pesquisa que teve como universo empirico a realidade dos educandos
da Educagio de Jovens e Adultos (EJA). Para fazé-la estabeleceu-se
como objetivo compreender como foi o processo de retorno a escola
desses sujeitos depois de vérias décadas. Ressalta-se que esses educandos
correspondem a sujeitos que, por diversos motivos, ndo tiveram condigoes
de concluirem o ensino bésico e retornam  escola em pleno século XXI

em busca de novos conhecimentos que altere o seu cotidiano.

Para o desenvolvimento da pesquisa, selecionou-se uma amostra de
nove educandas e seis educandos de duas turmas concluintes do Projeto
de Ensino Fundamental de Jovens e Adultos 2° Segmento (PROEF 2)
do Centro Pedagégico (CP) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG). Os dados foram coletados por meio de pesquisa documental
e entrevistas semiestruturadas, e analisados qualitativamente com base
na andlise de contetddo.

A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Vigano e Laffin (2016) ressaltam que a EJA é uma modalidade de
ensino, que foi criada com o objetivo de oferecer uma possibilidade de
elevagio de escolaridade para sujeitos jovens e adultos que, por algum
motivo, nio concluiram o ensino fundamental e/ou o médio quando

¢4 Doutora em Ciéncia da Informagio (UFMG).
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eram criangas ou adolescentes. Pode-se dizer que a EJA, que é per-
meada por estigmas e preconceitos, direciona-se ao publico advindo
das camadas populares, que sdo os sujeitos com poder aquisitivo baixo e
que, por diversos motivos, nao tiveram acesso ao ensino de modo regular

(RIBEIRO; VIANA; RODRIGUES, 2017).

Nesse sentido, Pontes e Clark (2016) destacam que a grande
marca desses sujeitos é a sua exclusio da escola regular. Na realidade,
esses autores refletem que se tratam do jovem e do adulto trabalhador,
sujeitos da diversidade, mas que se igualam uma vez que vivenciam
experiéncias relativas a produgio da existéncia ligadas a realizagio de
atividades economicas que sio desvalorizadas socialmente.

Ribeiro, Viana e Rodrigues (2017) afirmam que a EJA, no cend-
rio das politicas publicas nacionais, ainda se constitui em um grande
desafio que vem sendo enfrentado ao longo dos anos, uma vez que o
reconhecimento dessa modalidade de ensino progride lentamente e vem
se constituindo como um espago de conquistas.

E importante destacar que esse territério tem sido marcado por
avancos e retrocessos. Nio se trata apenas de uma questdo de lentidio,
é resultado de constantes lutas e militincias. E os retrocessos também

nio sdo ao acaso, eles sio frutos, sobretudo, de interesses politicos (ou

da falta deles).

As discussdes sobre uma educagio especifica para o sujeito jovem e
adulto comegaram a surgir no Brasil a partir da década de 1930 (PAIVA,
1973). Na década de 1940, conforme apresentado por Fivero (2005)
quando o pais entrava em processo de industrializacio, seria considerado
vergonhoso para o pais ter os altos indices de analfabetismo. Sendo
assim, a educagio para adultos passa a ser uma preocupagio do Estado
e, no ano de 1947, inicia-se a primeira iniciativa de cardter governamen-
tal, a Campanha de Educagio de Adolescentes e Adultos (FAVERO,
2005). Ainda, de acordo com o referido autor, a campanha ficou limi-
tada a apenas um simples processo de alfabetizagdo. Mas é importante
destacar que “era a miséria da populagio que gerava o analfabetismo.

164



Muiltiplos Olhares sobre a Educagio - Vol. 1

Ou se enfrentava a miséria da populag¢io ou nio tinha nenhum sentido

enfrentar o analfabetismo” (FAVERO, 2005, p. 5).

Corroborando com a ideia de Favero (2005), destaca-se que, no
IT Congresso Nacional de Educagio de Adultos, que ocorreu em 1958
na cidade do Rio de Janeiro, a delegagio de Pernambuco (da qual Paulo
Freire era membro) ganhou destaque no referido evento, ao defender a
ideia de que o problema do analfabetismo no Nordeste ndo era apenas

uma questio educacional.

Nesse sentido, foi “na década de 50 que se iniciou esta profunda
histéria de ideias, priticas e acontecimentos no campo da educagio na
América Latina: a educagio popular” (GADOTTI, 2014, p. 24). Por
sua vez, Matos (2011, p. 6) destaca que, até a década de 1950, antes
da adogio do paradigma de Paulo Freire, “as criticas as campanhas de
educagio de adultos referiam-se tanto as suas deficiéncias administrativas

quanto a sua orientacio pedagégica’.

Quando se fala em educagio popular vem logo a mente o legado
do Paulo Freire, que voltou o seu olhar para questdes importantes sobre
os sujeitos que encontram-se  margem da sociedade do capital. Paulo
Freire demonstra a importincia da construgio de uma educagio a partir
do conhecimento do povo e com o povo para que se possa ver a reali-
dade da ética do oprimido (FREIRE, 1987). De acordo com Brandio
(2002, p. 142)

A educagio popular foi e prossegue sendo uma sequén-
cia de ideias e de propostas de um estilo de educagio
em que tais vinculos sdo reestabelecidos em diferentes
momentos da histéria, tendo como foco de sua vocagio
um compromisso de ida — e — volta nas rela¢des peda-
gogicas de teor politico realizadas através de um traba-
lho cultural estendido a sujeitos das classes populares
compreendidos como nio beneficidrios tardios de um
“servico”, mas como protagonistas emergentes de um

“processo” (BRANDAO, 2002, p. 141-142).

De acordo com o verbete elaborado por Paludo (2016) na obra
Diciondrio de Paulo Freire, em sentido freiriano a educagio popular

é orientada para a transformacio da sociedade, é preciso partir de um
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contexto vivido para que se chegue a um contexto tedrico. Para isto é
preciso “a curiosidade epistemoldgica, a problematizagio, a rigorosidade, a
criatividade, o didlogo, a vivéncia da préxis e o protagonismo do sujeito”.

Quando se falava em educacio de adultos na década de 1930, era
uma educag¢do mais voltada para a formagio dos trabalhadores, ou seja,
para uma qualificagdo. Até a metade dos anos de 1940, a educagio popu-
lar estava direcionada para o ensino primdrio das criancas das camadas
populares. Além disso, nesse periodo nio teve agdo muito intensa nem
do Estado, nem das Igrejas, nem da sociedade civil. Este cendrio sé
veio a mudar com o pioneirismo de Paschoal Lemme, que no final de
1930, publicou no concurso para técnico de educa¢do do Ministério da
Educagio e Satde a monografia intitulada Educagio supletiva, educagio
de adultos (FAVERO,2005). O autor ressalta que depois de um tempo
vai falar-se em educagio de adolescentes e adultos e s6 nos anos 80 que

a palavra juventude aparece.

Apenas em 1988, com a promulgagio da nova Constituigio Fede-
ral, a educagio de adultos passou a ser reconhecida como um direito. E,
no artigo 208, da Carta Magna ¢ determinado que o dever do Estado
com a educagio serd efetivado mediante a garantia de: “educagio bésica
obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade,
assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela nio
tiveram acesso na idade prépria”; bem como a “oferta de ensino noturno

regular, adequado as condi¢ées do educando” (BRASIL, 1988, online).

Em 1996, ratificando o artigo supracitado da Constituigdo, a
Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional), no seu Titulo III do Direito 2 Educagio e do Dever
de Educar, institui a: “oferta de educagio escolar regular para jovens e
adultos, com caracteristicas e modalidades adequadas as suas necessi-
dades e disponibilidades, garantindo-se aos que forem trabalhadores as

condigdes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1996, online).

A utilizagio da expressdo educagio de jovens e adultos comegou
a aparecer no lugar de ensino supletivo a partir da promulgagdo da Lei
de diretrizes e bases da educagio nacional (LDBEN 9.394/96).
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A UNIVERSIDADE E A EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS

De acordo com Carvalho (2004), o foco da educagio de jovens e
adultos no contexto das universidades brasileiras encontram-se de forma
predominante nas a¢des da extensio. Embora com o passar dos anos tenha
aumentado de maneira significativa as pesquisas sobre EJA nas linhas
dos programas de pés-graduagio e também a preocupagio na inser¢io
de disciplinas na grade dos cursos de licenciatura das universidades, fato
que indica, a presen¢a da EJA nos trés pilares da universidade, ou seja,

ensino, pesquisa e extensio.

O referido autor ainda ressalta que “Inglaterra, Canadd, Estados
Unidos e Brasil sdo exemplos de paises que demonstram que a extensio
universitdria, de distintas formas e momentos foi, basicamente, o cami-

nho de entrada da EJA nas universidades (CARVALHO, 2004, p. 24).”

No caso do Brasil, destaca-se a experiéncia do Servigo de Exten-
sdo Cultural da Universidade do Recife (SEC) que foi criado em 8 de
tevereiro de 1962 e em seu oficio de criagdo tem as palavras do Reitor
Jodo Alfredo Gongalves da Costa Lima: “...considerando que a agdo da
Universidade nio se deve sobrepor ao processo de desenvolvimento, mas

antes nele se inserir, proporcionando constante integra¢do de professores

e alunos na comunidade” (MACIEL, 1963, p. 23).
O programa de educagio basica de jovens e adultos da UFMG

completou 33 anos, no primeiro semestre de 2019. Atualmente, o pro-
grama é composto pelos seguintes projetos: (a) Projeto de Ensino Fun-
damental de Jovens e Adultos 1° Segmento (PROEF-1); (b) Projeto de
Ensino Fundamental de Jovens e Adultos 2° Segmento (PROEF-2); e
(¢) Projeto de Ensino Médio de Jovens e Adultos (PROEMJA).

O programa de educagio basica de jovens e adultos da UFMG
foi criado no ano de 1986 (denominado na época como supletivo) pelo
professor Luiz Pompeu de Campos, com o objetivo de atender aos
trabalhadores da Universidade que nio tinham terminado o antigo

primeiro grau. Essa foi uma demanda da Associagio dos Servidores da

Universidade Federal de Minas Gerais (ASSUFEMG), com o apoio de
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professores do Centro Pedagégico, dentre eles, o referido professor. Este
se sentia incomodado com um prédio bem estruturado como o Centro
Pedagégico ficar ocioso no periodo da noite, sendo que poderia ser ofer-
tado um curso para adultos com o objetivo de atender as pessoas que nio
tiveram acesso a escolarizag¢do basica (MELOQO, 2016; SOARES, 2016).

Melo (2016) ainda destaca que outros professores da UFMG,
também tinham esse pensamento e se movimentavam para mudar o
cendrio “onde a construgdo do conhecimento, por meio do dominio e
do uso das habilidades de leitura e escrita, nio era assegurada a todos

os sujeitos que construjam as (suas) histérias na UFMG” (MELO,
2016, online).

Com o passar dos anos o programa, foi adquirindo novas con-
quistas: passou a ter o direito de certificagdo; ampliou o atendimento
a comunidade externa a UFMG; mudou a forma de sele¢io; ocorreu
a “implementacio e a consolidagio de um Projeto de Alfabetizagio na
Universidade, uma vez que o Projeto Supletivo atendia aos trabalhadores
que ji conheciam as tecnologias do ler e do escrever; [e] a implantagio
do [antigo] 2° Grau” (MELQO, 2016, online). Nesse contexto, ¢ impor-

tante ressaltar que:

A criagio do Projeto de Educagio de Adultos na uni-
versidade possibilitou o desenvolvimento de priticas
mais auténomas se comparadas as desenvolvidas no
ambito da rede publica e privada naquele periodo. Para
contextualizar o tratamento limitado dado ao aten-
dimento 2 educagio de adultos no estado de Minas
Gerais, a legislagdo da época restringia a aprovagio e
a certificagio dos estudantes aos Centros de Estudos
Supletivos e a apenas duas escolas privadas existentes
no estado. Portanto, o fato do Projeto de Extensio da
UFMG conquistar o direito a avaliagio no processo
e, consequentemente, a certificagio possibilitou a for-
mulagio de um curriculo mais interdisciplinar, sem as
amarras impostas por avaliagdes externas (SOARES,
2016, p. 45).

Conforme Soares (2016, p. 44), um conjunto de a¢des passou a
ser desenvolvida na UFMG a partir da criagio do projeto, “envolvendo
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simultaneamente a extensdo, a formagio e a pesquisa voltadas para a
educagio de jovens e adultos”.

No que se refere as condigbes para ingressar como aluno nos
projetos ofertados pelo Centro Pedagégico (PROEF -2 e PROEMJA)
é preciso realizar uma inscri¢do no periodo determinado no edital que
geralmente ¢ publicado no final de janeiro inicio de fevereiro. As cha-
madas para as inscri¢ées sdo publicadas no site do CP e na pagina do
Facebook da EJA, geralmente com um cartaz contendo informagdes
basicas sobre os procedimentos da inscrigio.

E importante destacar que para o preenchimento das vagas é
observado a idade dos candidatos e também o tempo que este se encontra
afastado da escola. Sendo assim, as vagas sio preenchidas preferencial-
mente por estudantes mais velhos ou que estejam sem contato com a
escola por mais tempo.

Em 2019, o projeto era composto por doze turmas de EJA

no Centro Pedagégico, sendo seis de Ensino Fundamental e seis de

Ensino Médio.

No planejamento para cada ano letivo, espera-se compor turmas
de aproximadamente vinte e cinco educandos. Esses nimeros, porém,
podem variar por razdes diversas e as vagas abertas ao longo do ano
voltam a ser disponibilizadas e podem ser preenchidas por rematricula
ou até mesmo remanejamento solicitado pelos educandos e recomendado
pelos professores. Pode ocorrer também o ingresso de novos educandos,
ap6s diagndstico realizado por professores do Projeto e pela coordenagio
(SIEX, 2018).

O RETORNO A ESCOLA DEPOIS DE VARIAS
DECADAS

Ao realizar uma pesquisa no campo da EJA, é muito importante
compreendermos os motivos que fizeram com que os sujeitos retomassem
os estudos depois de muitos anos afastados da escola.

Sendo assim, a maioria dos depoentes voltaram a estudar gragas a
estimulos externos. O depoente José Rubem, por exemplo, revelou que
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ele resolveu voltar a estudar por pressio do trabalho [...] “S¢ agora que
eu entrei aqui, porque foi por livre e espontanea pressio por causa da firma.

Eu, com 62 anos, jd eu pensava eu ndo vou estudar mas nao” [...].

Observa-se que o projeto continua atendendo o seu objetivo inicial
até os dias de hoje, que era atender aos trabalhadores da Universidade,
conforme o caso do José Rubem terceirizado, que nio tinha terminado
o antigo primeiro grau. Com o passar dos anos, o projeto da EJA da
UFMG passou a atender a comunidade externa, mas em 1986, ano de
inicio do projeto, o mesmo foi criado por uma demanda da ASSUFEMG,
com o apoio de professores do CP (MELO, 2016).

A fala desse entrevistado remete aos argumentos de Arroyo (2017)
quando levanta a questdo sobre o que os educandos (passageiros do tra-
balho para a escola) esperam da EJA. Nesse caso especifico, ele espera
que a certifica¢do, ou seja, o diploma escolar, permita que ele permanega
em seu trabalho no momento em que tiver uma nova licitagio.

Salienta-se que, nas falas dos entrevistados, estd muito presente
o incentivo dos filhos. A grande maioria ficou sabendo da EJA na
UFMG pelos filhos que estudam ou estudaram na Universidade. O
entrevistado José Juda relata que [...] “Eu tava querendo voltar a estudar
um tempo atrds. Ai, quando foi em 2017, meu filho mais velho falou: ‘6 pai,
por que vocé ndo estuda o EJA na UFMG? A, foi ld e fex a matricula. Se eu

soubesse tinha feito antes”|...].

O referido entrevistado relembra a época em que a EJA era tra-
tada como ensino supletivo e era regida pela LDB 5.692/71%. Quando
o entrevistado diz “vi 0 pessoal formando em 6 meses, ai eu nao pus fé nao”
ele evidencia uma das principais caracteristicas do supletivo que ¢ o

ensino aligeirado.

Prosseguindo, vale indicar que o entrevistado José Naftali relatou
que a sua companheira foi a sua maior incentivadora. Ela é professora
universitdria e, hd muitos anos, conversava com ele sobre a possibilidade
de retomada dos seus estudos, ji que ele estava aposentado ha algum

% Leide Diretrizes e Bases da Educagido Nacional (1971); LDB (1971). Fixa Diretrizes
e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, e dé outras providéncias.
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tempo e tinha certa disponibilidade de horario. Na fala desse depoente,
percebe-se a preocupagio em encontrar uma sala de aula com alunos
bem mais novos que ele, e esse cendrio ji seria um fator negativo para a
sua permanéncia no ambiente escolar. Mas, durante o seu depoimento,
ele destaca que ficou até surpreso com o ambiente que ele encontrou,
pois em seus pensamentos era algo bem diferente [...] “Foi a minha com-
panbheira, ela me enchia a paciéncia que eu tinha que voltar a estudar. Eu
falava com ela que eu ndo tinha paciéncia para sala de aula mais, a idade
ndo permite mais” |...].

A presenc¢a de um nimero maior de jovens que adultos em turmas
de EJA aparece nos depoimentos de virios educandos participantes da
pesquisa como algo que desestimula a continuidade dos estudos. Franchi
e Giinthe (2018) destacam que, durante muitos anos, a EJA atendeu
a um publico predominantemente adulto, concebida nessa finalidade,
porém foi essa modalidade que acolheu os mais jovens, principalmente
em turmas dos anos finais do ensino fundamental e médio.

A entrevistada Maria das Dores veio do interior do estado na
década de 1990 para trabalhar como empregada doméstica em uma casa
de familia e permanece nesse trabalho até hoje. Ela relatou que, durante
todo esse periodo ela trabalha e mora com seus patrdes, eles foram os
grandes incentivadores para que ela retomasse os estudos. Ela iniciou os
estudos no PROEF 1, que ¢ dividido em turmas de alfabetizagio, para
quem ndo sabe ler e escrever, e turmas de consolidagio, para aqueles que
precisam consolidar a leitura e a escrita [..] “Eu voltei a estudar sé aqui,
antes eu ndo gostava de estudar eu tinha vergonha de ir na escola, porque

eu achava que eu era grande e ficava com vergonha de ir para a escola” |...]

O ambiente da UFMG, sem adolescentes, critérios de avalia¢io
e estrutura, também foi um motivo para que alguns retomarem os estu-
dos e permanecerem em sala de aula. No depoimento da entrevistada
Maria da Conceigio, ela ressalta que tentou retomar os estudos duas
vezes fazendo supletivo, mas nao conseguiu dar continuidade devido
ao hordrio incerto de trabalho como cobradora de 6nibus. Outro ponto
importante em sua fala, ¢ o que ela esperava encontrar na sala depois
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de anos afastada. A questio da presenca de pessoas bem mais jovens na
sala de aula em outras escolas que ofertam a EJA volta a ser salientada

também por ela.

A grande maioria dos entrevistados estdo em busca de conheci-
mento que altere a sua vida. A certificagio também é importante para
eles, todavia, o fato de estarem aprendendo cada dia algo novo tem feito

muita diferenca para as suas vidas.

O depoimento do entrevistado José Da também enfatiza essa
questdo da dificuldade que teve com o ambiente das outras escolas nas
quais cursou a EJA. Em seu relato, encontram-se explicitas as védrias
situagoes que fizeram com que ele desanimasse com os estudos em outras
escolas quando tentou voltar a estudar.

A entrevistada Maria Aparecida também relata a sua decepgio
com as tentativas que fez em cursar a EJA em outras escolas. Além disso,
a UFMG também foi vista como um sonho para esta entrevistada, que
enfatiza que tem prazer em aprender [...] 4%, a minha filha falou que tinha
EJAna UFMG. Ai eu falei: O qué? Na UFMG? Mas quanto que paga? Af,
quando ela falou que nio pagava, eu falei: ‘t6 dentro”|...].

A fala da entrevistada Maria Aparecida mostra a importancia da
extensdo como a porta de entrada para a EJA nas universidades. Alves
(2017, p. 171) destaca em sua pesquisa que a relagio dos educandos da
EJA da UFMG com o campus Pampulha, no que se refere a circulagio
no campus, ainda fica bastante restrita ao CP e ao restaurante universi-
tario, “eles/as apropriam-se do prestigio social conferido a universidade”,
enquanto alunos de um programa que se mantém pela via da extensio.

Duas depoentes também citaram a necessidade de recuperar o
tempo perdido. A entrevistada Maria de Fitima, que retomou os seus
estudos em 2019, relata como foi importante ter a oportunidade de
ouvir as histérias de alunos que finalizaram o ensino fundamental do
ano anterior. Ao ouvir uma aluna do projeto, ela refletiu por quanto
tempo ficou sem estudar, mas, a partir de agora, ela estd empenhada em
recuperar o tempo perdido e sonha em fazer um curso superior. Outro
ponto que Alves (2017, p. 171) conclui com a sua pesquisa sobre a relagio
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dos educandos da EJA com o campus é que “Estudar na UFMG, além
de configura-se como um grande motivo de orgulho, aparece como um
incentivador da permanéncia, ji que consideram um ambiente estimu-
lante ao estudo”.

Ja o que se sobressai no depoimento da Maria José é que ela retomou
os estudos em 2017 e esta foi uma decisio em um momento da sua vida
em que ocorreram muitas perdas [...] “A7 tentei voltar com uns 20 anos,
at, comecava, parava. A mesma coisa trabalhando, ai, jd nio gostava mais
de estudar. Eu vim para BH com 16 anos e vim como empregada também, ai

trabalhei nessa casa por 18 anos” |...].

O retorno a escola, era um sonho para o entrevistado José Benja-
mim, diante de tantas dificuldades que enfrentou no decorrer da vida e
de situagoes que exigiram que ele se ausentasse das aulas e adiasse por
mais alguns anos a realizagio desse sonho [...] “Porque eu nao conseguia
Jfazer as duas coisas que eu viajava muito, trabalbava com caminhdo, entdo,
nao tinha tempo, mas hoje eu to aqui nesse universo, né? Apesar de eu td na

EJA, isso aqui é uma faculdade um universo de estudo, né?” |[...].

Cansacgo, desanimo, trabalho, necessidade, doenga, ilusio, dis-
criminagdo, sonho, essas sdo algumas das palavras utilizadas pelos
entrevistados em seus depoimentos quando a conversa girava em torno
das seguintes questdes: Por que parou de estudar? E porque voltou a
estudar? Com os relatos dos entrevistados, percebe-se o quanto foi
importante o incentivo dos filhos, cénjuges, patrdes, dentre outros para
que eles dessem o primeiro passo para retornarem a sala de aula depois
de tanto tempo afastados.

Com o passar dos anos mudangas foram ocorrendo na sociedade
e novos habilidades foram sendo exigidas para lidar com atividades
presentes em nosso cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

Constatou-se que todos os sujeitos entrevistados tiveram algum
nivel de contato com a escola na infincia, mas a abandonaram prematu-

ramente pelos mais diversos motivos, sendo os principais: a necessidade
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de trabalhar para auxiliar financeiramente a familia e relacionamentos
amorosos (especialmente, no caso das mulheres). Nesse sentido, a histéria
de vida desses sujeitos entrevistados se encaixa ao padrio especificado
por Ribeiro, Viana e Rodrigues (2017) sobre os estudantes da EJA, ou
seja, tratam-se de pessoas usualmente das camadas mais populares e de
baixo poder aquisitivo.

No caso das estudantes, essas parecem ser ainda mais afetadas que
os homens, pois, além de normalmente terem origem em classes sociais
mais baixas e com baixo poder aquisitivo, também foram subordinadas
a cultura patriarcal ainda predominante no século passado, deixando
as mulheres 2 margem do “mundo do trabalho” (cuja exigéncia de uma
educagio formal é mais proeminente) e destinadas ao “mundo domés-
tico”. Tal constatagdo reforga o exposto por Martins (2015) ao discutir
as educandas da EJA. Nesse caso, pode-se dizer que as mesmas sofre-
ram com a violéncia simbélica, na perspectiva de Bourdieu (1989), em
duas dimensdes: primeiramente, pelo acesso limitado aos mecanismos
de desenvolvimento social (tal como os homens estudados); e também
pela subordinagio as vontades masculinas (inicialmente, dos pais e,
posteriormente, dos maridos), sendo, muitas, vezes forcadas a restri¢io

do mundo doméstico.

A volta ao ambiente escolar por parte dos educandos, por sua vez,
foi incentivada por diferentes razdes, tais como: a pressio do mercado
de trabalho, os incentivos familiares, o ambiente universitirio da EJA
na UFMG e a esperan¢a de uma nova oportunidade de estudos. A
pressio do ambiente de trabalho pode ser atrelada ao fato de que muitos
dos respondentes ainda serem responséveis pelo provimento financeiro
em suas familias. Assim, eles tém que trabalhar continuamente, apesar
da idade usualmente mais avan¢ada. Porém, devido ao fato de terem
baixa escolaridade, esses sujeitos usualmente estdo ligados a empregos
precérios, cuja integragdo as TICs é realizada de forma lenta (servigos

mais operacionais e “bragais”), refor¢ando o ciclo de desigualdade social.

Mas, além da pressio do mercado de trabalho, observou-se que
muitos sujeitos voltaram aos estudos devido aos incentivos de familiares,
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usualmente de filhos e companheiras (no caso dos estudantes homens),
que consideram a relevincia dos estudos para o desenvolvimento pessoal.
Assim, hd um beneficio da interagdo intergeracional neste caso. Outro
ponto importante, refere-se ao fato de a EJA na UFMG ser distinta do
modelo dessa modalidade de educagio observada nas escolas tradicio-
nais, ou seja, os estudantes nio dividem espago com estudantes muito
jovens. Neste caso, a relagdo entre geragdes, que normalmente ocorre
nas escolas publicas tradicionais, tende a prejudicar os estudantes mais
velhos. Salienta-se que muitos desses estudantes mais jovens podem ser
classificados como nativos digitais, apresentando valores bem distintos
das geragoes predecessoras e com menor experiéncia para o desenvol-
vimento de uma educagio ji baseada nos saberes populares, tal como
preconizado por Freire (1996).

Por fim, é importante salientar que alguns dos sujeitos voltaram
por que tém esperanga de aprender o que nao puderam em sua vida,

estando presente a ideia de “recuperagio do tempo perdido”.
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AELABORACAO DO PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO E SUAS CONTRIBUICOES
PARA A CONSOLIDACAO DA GESTAO
DEMOCRATICA DA ESCOLA PUBLICA

Rodrigo Pinto de Andrade®”
Francielle Aparecida Garuti de Andrade®®

INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a construgio do Projeto
Politico-Pedagégico no (PPP) locus escolar e as suas contribui¢des para
a consolidagdo da gestdo democritica da escola. Por isso, ndo ¢é possivel
falar em escola cidadi, auténoma e participativa sem considerar seu
Projeto Politico Pedagégico - da sua elaboragdo a revisio necessaria.
Trata-se, portanto, de um importante documento que contribui para a
consolidagdo da autonomia da escola, pois sua elaboragio ¢ compromisso
da escola e deve explicitar as finalidades daquela institui¢do escolar, bem

como, seu papel social.

O PPP deve apontar a diregio, os meios operacionais e agdes que
todos os atores envolvidos no processo educativos devem seguir. Sua
contribui¢io para efetiva¢do da Gestio Democritica se d4, na medida
em que os diversos seguimentos que compdem a comunidade escolar, a
saber: alunos, professores, pais, gestores, funciondrios e representantes
da comunidade local, tenham suas ideias e propostas atendidas e deba-
tidas na elabora¢do do documento. Neste sentido, o PPP deve nascer da
prépria realidade da escola construido continuamente, pois, 20 mesmo

tempo que é um como produto, também é um processo.

O Projeto Politico-Pedagégico (PPP) ¢ um documento impor-
tante para o funcionamento da escola, pois é através dele que se cria
a identidade de uma institui¢do. A construgio do projeto politico-pe-

7 Doutor em Educagio (UEM). Professor (UNESPAR).
8 Doutora em Educa¢io (UEM). Professora (UNESPAR).
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dagégico ¢ um dever dos diversos segmentos que compdem a escola, a
saber: alunos, pais, professores, gestores, funciondrios e representantes

da comunidade local.

A elaboragdo democritica do documento pressupde o envolvimento
efetivo da comunidade nas decisbes da escola, propde a partilha de poder
no interior dos estabelecimentos de ensino. Ela se constitui como um
processo politico por meio do qual as pessoas na escola discutem, plane-
jam e decidem o conjunto das a¢ées voltadas para o desenvolvimento da
proépria escola e do processo educativo que vise a formagdo humana com
iguais direitos. Este processo, amparado no dialogo, tem como alicerce
a participagdo ativa de todas as esferas da comunidade escolar, que atua
com liberdade, pois a autonomia da escola é efetivamente construida, na
medida em que resulta da a¢do dos sujeitos locais e ndo da imposigao de
leis e, com compromisso relativo ao respeito as normas coletivamente
construidas para os processos de tomada de decisbes na formulagio de
seu projeto politico pedagédgico.

A autonomia da escola na construgio do seu projeto politico-peda-
gogico é subsidiada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
—Lei 9.394/96 que, fornece diretrizes para uma gestao democritica que
amplia o papel da escola diante da sociedade e a coloca como centro
de atencdo das politicas educacionais mais gerais implicando, assim, o
fortalecimento de sua autonomia. A partir disso, entende-se que a auto-
nomia da escola na formulagio de seu projeto pedagégico deve ocorrer
de modo natural a partir de uma geréncia dialogada e democritica e nio
simplesmente para cumprir leis. Essa autonomia, garantida e postulada
na LDB, deve antes de qualquer coisa, proporcionar melhoria na qua-

lidade do ensino e progresso na aprendizagem do aluno.

Trata-se de um trabalho de caréter bibliografico cuja abordagem
¢ qualitativa, o estudo visa analisar a construgdo do Projeto Politico-Pe-
dagégico escolar e as suas contribuigdes para a consolidagio da Gestio
Democritica, que se evidencia na elaboragio democritica e dialogada
deste documento.
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PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO ENQUANTO
CONSTRUCAO COLETIVA

De acordo com Veiga (1995), o projeto politico pedagdgico nio é
apenas um agrupamento de planos de ensino e atividades, seu objetivo
nio ¢é ser construido e arquivado, o PPP precisa ser vivenciado todos os
dias, por todos que sio envolvidos no processo educativo de uma insti-
tuigdo de ensino. Na percepgio de Veiga, o PPP pode ser definido como:

Um instrumento de trabalho que mostra o que vai ser
feito, quando, de que maneira, por quem para chegar
a que resultados. Além disso, explicita uma filosofia e
harmoniza as diretrizes da educagio nacional com a
realidade da escola, traduzindo sua autonomia e defi-
nindo seu compromisso com a clientela. E a valorizagio
da identidade da escola e um chamamento a respon-
sabilidade dos agentes com as racionalidades interna e
externa. Esta ideia implica a necessidade de uma relagio
contratual, isto €, o projeto deve ser aceito por todos
os envolvidos, dai a importincia de que seja elaborado

participativa e democraticamente (VEIGA, 1995 p. 110).
Nas escolas, o PPP deve ser um meio de mobiliza¢io em torno
de um objetivo em comum, onde os educadores possam se manifestar
com suas experiéncias e habilidades para que sejam refletidas, no enri-
quecimento da elaboragdo deste documento, construindo uma escola
democritica, onde pais, alunos e comunidade escolar possam ser parti-
cipativos. Ana Rosa Peixoto Brito ressalta que:
O Artigo 12 da Lei 9394/96 define a incumbéncia dos
estabelecimentos de ensino, dentre elas elaborar e execu-
tar sua proposta pedagdgica. O artigo 14 trata da gestio
democritica do ensino puiblico na educagio bisica,
incluindo a participagio de profissionais da educagio
na elaboragio do projeto pedagdgico da escola e das
comunidades escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (BRITO, 1997, p. 112).
O projeto politico pedagdgico ndo deve ser visto como um docu-
mento exigido pela lei, mas sim para melhorar a escola através de suas

préticas norteadoras em todo seu processo educacional, pois seu obje-
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tivo ¢ identificar e solucionar problemas que possam interferir no pro-
cesso de ensino-aprendizagem. Nesta perspectiva, Vasconcellos (2006)
argumenta que:
Antes de se iniciar a elaborag¢io do Projeto Politico-
-Pedagoégico, é preciso uma etapa de sensibilizagio,
de motivagio, de mobilizagio para com a proposta de
trabalho, a fim de que esta tarefa seja assumida, tenha
significado para a comunidade, se os sujeitos ndo perce-
berem o sentido, se nio acreditarem, de nada adiantard
os passos seguintes (VASCONCELLOS, 2006, p. 175).
A elaboragio do PPP deve ter a efetiva participagio de todos
os atores escolares, que de forma igualitiria e coletiva, participam da
elaboragdo do conteido do documento. Tem-se que, o politico aliado
ao pedagdgico, deve ser entendido como um processo continuo de
reflexdo e discussdo dos problemas da escola, tentando, assim, encontrar
caminhos que sejam propicios para a sua concretizagio, e propiciando a
todos os membros da comunidade escolar a possibilidade de exercerem
seus direitos e deveres sociais.

O PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO COMO
DOCUMENTO DE CONSTRUCAO COLETIVA

Tendo em vista que a elaboragio do Projeto Politico-Pedagégico
deve ser uma atividade coletiva que contemple a participac¢do de toda
comunidade escolar, a saber: professores, pais, alunos e funciondrios,
explicita-se que o papel do gestor deve ser pautado por premissas demo-
créticas; premissas estas na qual o professor tem um importante papel.

Visto que, na construgio de uma escola democritica, que contemple
a participagio de todos os atores escolares, hd que considerar a opinido de
todos os envolvidos com o processo ensino-aprendizagem, sendo o profes-
sor agente mediador, pois atua no dia-a-dia do contexto da sala de aula.

Neste processo de construgdo coletiva, deve ser considerado
também, que o envolvimento de toda Comunidade Escolar, garanta
o compromisso em executar as a¢des planejadas (MARQUES, 2003).
Vilas Boas afirma que “a constru¢ao do PPP é um processo dindmico e
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permanente, pois continuamente novos atores se incorporam ao grupo,
trazendo novas experiéncias, capacidades e necessidades, assim como

novos interesses e talentos, exigindo que novas frentes de trabalho se

abram” (VILLAS BOAS, 2005, p. 182).

De acordo com Zilah dos Passos Alencastro Veiga, o projeto
politico-pedagdgico deve ser construido pela prépria comunidade esco-
lar, pois, é ele quem define os critérios para a organizagdo curricular
e a selecdo de contetdos, embora o Estado legitimamente constituido
assume o papel de formulador de politicas integrativas, principalmente
com intuito de preservar a unidade nacional respaldado na legislagdo
que estabelece as prescri¢oes mais amplas, em termos dos fundamentos/
principios e orientagdes (VEIGA, 2005).

Deste modo, evidencia-se que nio é possivel falar em uma escola
cidadd, democritica, autdbnoma e participativa sem considerar seu projeto
Politico-Pedagégico, desde a sua elaboragio a revisio que for necessaria,
construido por virias mios, isto ¢, pelas mios da comunidade escolar.
Como destaca Veiga, “[...] o projeto politico pedagégico deve ser cole-
tivo, mas favorecendo a interagio e a delegagio de responsabilidade;
autonomo, mas nio independente” (VEIGA, 2001, p. 124).

Nesse sentido, o projeto politico pedagégico deve ser produzido
na coletividade de modo auténomo, mas, nio independente e deve favo-
recer a intera¢do e a delegacdo de responsabilidade. Veiga afirma que
o “projeto pedagdgico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da
escola, assim como a explicagdo de seu papel social e a clara definicio de
caminhos, formas operacionais e agdes a serem empregadas por todos os
envolvidos com o processo educativo” (VEIGA, 2005, p. 09). Segundo
a autora, no que tange a execug¢io, um Projeto é de qualidade quando:

a- Nasce da prépria realidade, tendo como suporte a explicitagio das

causas dos problemas e das situagdes nas quais tais problemas aparecem;

b- ¢é exequivel e prevé as condi¢tes necessirias ao desenvolvimento

e a avaliagio;
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c- implica a agdo articulada de todos os envolvidos com a realidade
da escola; c- é construido continuamente, pois, como produto, é também

processo, incorporando ambos numa interagio possivel.

O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO E A GESTAO
DEMOCRATICA DA ESCOLA

Gesto é uma palavra de origem latina, que significa “a¢do ou efeito
de gerir; geréncia; administragdo”, atualmente o termo tem assumido um
significado mais amplo e se associa com conceito de democracia (CURY,
2008). Democracia, por sua vez, ¢ um termo que tem sido amplamente
utilizado nas tltimas décadas. A palavra democracia é derivada do termo
grego demwkratia, significa: Governo do Povo. Deste modo, ¢ correto
afirmar que falar em gestdo democritica é falar em governo participativo.
Um modelo de governo do povo e para o povo.

No campo da educagio, a gestio democritica é caracterizada pelo
envolvimento dos virios segmentos da comunidade na administragio na
administra¢do escolar. Cézar de Alencar Arnaut de Toledo e Vanessa
Ruckstadter afirmam que:

[...] a gestdo democritica se apresenta como exercicio
pleno da cidadania e da presenca da efetiva do Estado
Republicano, democritico e de direito, por meio de
politicas publicas que garantam educagio efetivamente
a todos e que objetivem a formagio humana em seu
sentido pleno (ARNAUT DE TOLEDO; RUCKS-
TADTER, 2011, p. 13).

A década de 1980, nos aspectos politico e econdmico, foi considerada
como a “década perdida”, contudo, no que se refere aos movimentos sociais,
esse foi um periodo intensamente marcado pelas lutas em prol da democra-
tizagdo do pais. Segundo Minto, “merece destaque a gestdo democritica da
educagio, tanto seu conjunto, enquanto politica educacional, como também
na gestdo de unidades de ensino de diversos niveis (MINTO, 2006, p. 147).
Essas lutas foram importantes quando da elaboragio da Carta Constitucional,
promulgada em 1988. Arnaut de Toledo e Ruckstadter entendem que “a
presenca do principio da gestdo democratica na Constituigdo de 1988 resul-

182



Muiltiplos Olhares sobre a Educagio - Vol. 1

tou do momento de redemocratizagio e das reivindicagdes dos movimentos

sociais” (ARNAUT DE TOLEDO; RUCKSTADTER, 2011, p. 25).

Foi nesse contexto apareceu a substitui¢io da palavra administragdo
pela palavra gestdo no que se refere a escola. A Constituigio apresentou
a gestdo escolar como democritica, indicando claramente a superagio de
um modelo de gestdo pautada no autoritarismo que governou o Brasil
por mais de vinte anos, a Ditadura Militar. A gestdo democritica da
escola publica significava o fim de um modelo autoritirio de adminis-
tragdo. Em seu artigo 206, a Constitui¢do 1988 prevé que: “o ensino
serd ministrado com base nos seguintes principios: [...] inciso IV - gestdo
democritica do ensino publico, na forma da lei” (BRASIL, 1988). A
partir desse principio foi elaborada e aprovada a Lei de Diretrizes e

Bases da Educagio Nacional, lei 9.394/96.

O conceito de gestdo democritica expresso em nossa Carta Cons-
titucional de 1988 serviu de base para a formulagdo da Lei de Diretrizes
e Bases da Educagio Nacional namero 9.394 de 1996, que estabelece em
seu artigo 3°, que um dos principios que devem reger o ensino publico
¢ a gestdo democritica.

Art. 3° O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:

[...]

Inciso VIII - gestdo democratica do ensino publico na
forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de ensino;

[...]

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas
da gestdo democritica do ensino publico na educagio
bésica, de acordo com as suas peculiaridades e conforme

os seguintes principios:

I — participagdo dos profissionais da educagio na ela-
boragio do projeto pedagégico da escola;

IT — participa¢do das comunidades escolar e local em
conselhos escolares ou equivalentes.

[...] (BRASIL, 1996).
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Tendo em vista que uma gestdo de cardter democritico implica
numa administragio descentralizada e de efetiva participag¢do do povo,
é correto afirmar que gestdo democratica na escola publica s6 ¢é possivel
mediante a intera¢do entre a escola e a comunidade onde a institui¢io
estd localizada, ou seja, é por meio da participagio dos varios segmen-
tos da sociedade na administrag¢io escolar, que a gestdo democritica se
efetiva. Nesta perspectiva, é necessirio que haja envolvimento dos pais
dos alunos e das vérias classes sociais na administra¢io e na tomada de
decisdes concernentes a escola. Segundo Roseméri Duarte de Oliveira
Cattaneo, gestio escolar tem de propiciar a participagio de todos os
segmentos que fazem parte do ambiente escolar, tanto dentro da escola,

como de sua comunidade local (CATTANEOQO, 2010).

No entanto, é perceptivel a existéncia de indmeras barreiras que
dificultam a participagdo coletiva na gestdo da escola publica. A expe-
riéncia docente em instituigoes escolares publicas atesta que os mem-
bros das camadas mais pobres da populagio nio participam da vida da
escola. Sob a alega¢do de falta de tempo, da falta de experiéncia e de
ndo conhecer os assuntos que sio tratados nas reunides, muitos se dizem
incapazes de tomar decisées sobre o futuro escolar de seus filhos. Assim,
a maioria dos pais de alunos que estudam em escolas localizadas em
areas de periferias, ndo participa da gestdo escolar e, quando decidem
participar, participagdo se resume apenas na execugio de tarefas e nunca
na tomada de decisées. Segundo Paro, a participa¢do na execugio nio
deve ter um fim em si mesma, ela deve ser o meio para a verdadeira

participagio, a partilha de poder na tomada de decisées (PARO, 1995).

Sem a efetiva participa¢do da comunidade na gestio, a escola
acaba atendendo apenas aos interesses do Estado, que por sua vez, se
ocupa em atender aos interesses dos grupos minoritarios, detentores
do poder econoémico e politico na sociedade. Na percepgio de Paro,
diante de um quadro desses, algumas medidas institucionais devem ser
tomadas, ele afirma:

[...] uma medida que acredito deva ser tomada pelo

Congresso ¢ a instituigio de dispositivo constitucional
que facilite a participacdo dos pais na vida da escola,
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por meio da progressiva isen¢do de horas de trabalho
nas empresas. Tal dispositivo poderia se imaginado, a
principio, na forma de liberagdo do trabalhador com
filho em idade escolar de um determinado nimero de
horas de trabalho, sem prejuizos financeiros (PARO,
2008, p. 14).

Esta proposta propiciaria a participagio das camadas mais pobres
na gestdo escolar. Deste modo, as camadas mais pobres teriam mais
possibilidades para lutarem pelos seus interesses junto ao Estado e,
por meio da participa¢do da populagio, a gestio democritica da escola
ndo restringiria apenas a participagio de um grupo de funcionarios do
Estado, que, via de regra, atende seus préprios interesses. Novamente
Paro assevera que,

Se queremos uma escola transformadora, precisamos
transformar a escola que temos ai. E a transformagio
dessa escola passa necessariamente por sua apropriagio
por parte das camadas trabalhadoras. E nesse sentido

que precisa ser transformados o sistema de autoridade e
a distribui¢do do préprio trabalho no interior da escola

(PARO, 2008, p. 10)

Ha que se destacar, contudo, que a escola é o espago ideal para
que haja rompimentos sécio-politicos e ideolégicos, para que o conceito
de democracia se consolide. Na medida em que condi¢ées concretas de
participagdo das classes trabalhadoras forem criadas, e essas camadas
participarem efetivamente na tomada de decisGes concernentes a educagio
de seus filhos, o poder de decisdo no interior da escola sera divido e os

pressupostos da gestdo democritica da escola publica se tornario efetivo.

CONCLUSAO

Para que o PPP, seja realmente eficaz, é preciso que o seu con-
teddo se efetive nas praticas didrias da escola para que suas metas sejam
atingidas funcionem da melhor maneira possivel. Consequentemente,
nio basta que as Leis educacionais destinem aos estabelecimentos de
ensino a tarefa de elaborar seu projeto pedagégico; faz-se necessirio que
a escola, por meio de uma autonomia construida, solidaria e dialogada
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queira cumprir devidamente o seu papel, para que o processo educativo
seja efetivamente significativo e, que possa contribuir para o exercicio
da cidadania, de toda comunidade escolar e principalmente, que possa
contribuir para o desenvolvimento integral dos alunos, os maiores bene-
ficiados nesta busca pela identidade da escola, para que se possa ter uma
educagio plena e de qualidade.

Outra questao que merece destaque é que a elaboragio do projeto
politico pedagdgico, deve acontecer de forma coletiva e democritica,
fator que evidencia a autonomia da escola e revela a responsabilidade da
institui¢do educativa em envolver cada ator escolar e permitir que todos
possam contribuir para a melhoria da escola. A construgio dialogada do
PPP, gera um espago escolar transformador, onde todos podem interagir
democraticamente, dialogando, questionando e compartilhando suas
ideias, tendo assim um ideal de escola com poder de, conjuntamente
com a comunidade escolar, criar, e autoavaliar suas praticas.
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A EXTENSAO UNIVERSITARIA
NO BRASIL: UM BREVE RECORTE
HISTORICO

Claubério Nascimento da Silva®

José Reginaldo Gomes de Santana”
INTRODUCAO

Num momento em que o mundo vivencia uma das piores epidemias
do século XXI por causa da Covid-19 e suas variantes, o Brasil, além dos
problemas sanitdrios, enfrenta também uma grave crise econémica, social
e institucional. Com tragos do autoritarismo e sob influéncia de uma
onda conservadora que tem se espalhado pelo mundo nos tltimos anos,
o governo atual tem desferido constantes ataques a ciéncia, 4 imprensa
e a educagio publica. Consequentemente, a universidade tem sofrido
os impactos desse “projeto” de descrédito do conhecimento produzido

institucionalmente ao longo do tempo por essa instituigéo.

A universidade publica no Brasil sempre foi um espago de lutas
e resisténcias, mesmo nos momentos mais dificeis do pais. Ela tem
desenvolvido, ao longo de sua existéncia, sua missdo institucional através
da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensdo. Essas fungdes
nio sio exercidas de forma isolada ou dissociada uma da outra, elas
sdo indissocidveis e, essa aparente distingdo, conforme aponta Severino
(2002, p. 122) “é apenas uma estratégia operacional, nio sendo aceitivel
conceber os processos de transmissao da ciéncia e da socializa¢do de seus
produtos, desvinculados de seu processo de geragio”.

Pensar cada vez mais sobre o valor da universidade publica, e
pontualmente nesse estudo, ver o percurso da Extensdo Universitdria

no Brasil, ¢ trazer 4 meméria das geragdes mais recentes uma reflexdo

% Mestrando em Educagio Profissional e Tecnolégica (IFPE).
CV: http://lattes.cnpq.br/2478839037050631

7 Doutor em Ciéncias da Linguagem (UNICAP).
CV: http://lattes.cnpq.br/8304801572473693
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sobre o quanto jd lutamos, o quanto ja conquistamos e o quanto ainda
devemos lutar para que, a universidade, de modo geral, e a Extensio
Universitria, de maneira mais particular, continue exercendo seu papel
social e contribua na construgio de uma sociedade livre, justa e solidaria.

A Extensido Universitdria, de acordo com Severino (2007, p.
24), é um processo pelo qual o ensino e a pesquisa se articulam e, desse
envolvimento, a relagdo entre a universidade e a sociedade ¢ enriquecida,
no sentido de poder contribuir para a sua transformagio. Dito isso, e
reconhecendo a importancia que o Ensino, a Pesquisa e a Extensdo tem
no processo de construgio do conhecimento, compreendemos que trazer a
tona, nesse momento, os caminhos trilhados pela Extensdo Universitaria
no Brasil é colaborar para fortalecer a ponte que estabeleceu o didlogo
entre universidade e sociedade, haja vista que ¢ através da Extensdo, mas
nio somente por ela, que os saberes produzidos por aquela instituicao
sdo estendidos a sociedade sob diversas formas.

Nesse contexto, o presente capitulo traz um recorte histérico da
Extensdo Universitdria no Brasil, desde a sua implantagio legal em 1931
até o processo de curriculariza¢do em 2018. O objetivo ¢ demonstrar o seu
percurso histérico, a fim de assinalar pontos relevantes em sua trajetdria
que possam contribuir para uma reflexdo critica sobre as lutas e conquistas
da Extensdo Universitiria no pais. Esse recorte ¢ parte integrante de uma
dissertagdo de mestrado em andamento intitulada “Um olhar discursivo
sobre as atividades extensionistas e a formagdo omnilateral de alunos do
IFPE — campus Palmares”. Para a realizacio desta pesquisa utilizamos
uma abordagem de carater qualitativo e a revisdo bibliografica de alguns
dispositivos tedricos, pois de acordo com Gil (2008, p. 50) a pesquisa
bibliogréifica possibilita ao pesquisador cobrir “uma gama de fenémenos
muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente”.
Preliminarmente, realizamos uma pesquisa sobre a temdtica e fizemos
a selecdo dos dispositivos tedricos. Em seguida, buscamos compreender
os eventos relevantes em cada periodo previamente estipulado, a fim de
verificar momentos que marcaram significativamente a Extensdo Uni-
versitdria no pais. O periodo explorado compreende a oficializa¢io da
Extensdo Universitiria no Brasil até o inicio dos anos 1960; a Extensio
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Universitdria durante a ditadura civil-militar; o periodo posterior a
redemocratizagio e criagio da Rede Federal de Educagio, em 2008 e
finaliza com a curriculariza¢io da Extensido em 2018.

PERCURSO HISTORICO DA EXTENSAO
UNIVERSITARIA NO BRASIL

Historicamente, as universidades foram criadas com o objetivo de
formar as elites dominantes. Contudo, foram as circunstincias impos-
tas pelo contexto histérico-social que provocaram fortes mudangas e
ajustes em seu papel. Foi a partir desses “ajustes” da universidade que a
Extensdo Universitdria abriu as portas para que as classes menos favo-
recidas pudessem desfrutar de uma parcela do saber institucionalmente
produzido pela universidade (SANTOS JUNIOR, 2013).

De acordo com Lima (2009), Vieira (2014) e Rothen (2008) o
surgimento legal da Extensdo Universitdria no Brasil ocorreu juntamente
com a criagdo do Ensino Superior no pais, por meio do Decreto-Lei
n° 19.851/31 que instituiu o Estatuto das Universidades Brasileiras.
Influenciada por concepgdes de modelos europeus e norte-americanos
de universidades do século XIX, a Extensdo Universitaria se configurou,
na época, como uma forma de estender o conhecimento para a sociedade
através de conferéncias, aulas publicas e cursos abertos a comunidade.
Vale destacar que essa configuragio de universidade ¢ resultante de
mudangas politico-sociais que buscavam atender as novas exigéncias

do mundo moderno.

Nas décadas posteriores a criagdo das universidades, ocorre-
ram inimeras mobiliza¢cdes e debates sobre temas relacionados tanto
a Educagio no cendrio nacional e a institucionalizagdo da Extensio
Universitdria quanto a problemas de carater politico-ideolégico do pais.
Foi durante esse periodo que movimentos realizados pelos estudantes
serviram de base para o surgimento e formagio de liderangas no Pais
que demostravam um comprometimento social e buscavam agdes que
permitissem a reflexdo sobre a pritica profissional dos universitdrios.

Infelizmente, todo o empenho realizado pelo movimento estudantil nio
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resultou em grandes contribuigoes para a institucionaliza¢do da Extensio
Universitiria(FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS
UNIVERSIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS, 2006).

Foi nesse cendrio de constantes debates e lutas em prol de um
projeto de educagio nacional e universidade publica e gratuita para todos
(as) que a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional
(LDB) (Lei n.2 4.024/1961) foi aprovada em 1961. O contexto histérico
naquele momento era marcado por disputas entre dois projetos politicos
para o pais, um que atendia aos interesses da burguesia nacional e outro
ligado aos interesses do capital internacional. Contudo, apesar dos
15 anos percorridos até a sua aprovagio, os anseios da sociedade civil
foram frustrados, haja vista que a politica educacional que se esperava
inicialmente, ndo foi atendida e a Extensio Universitdria foi tratada de
forma superficial (LIMA, 2009).

Vale destacar que houve a presenca marcante do movimento estu-
dantil articulando o didlogo sobre a aproximagio da universidade com a
sociedade e inserindo também a Extensdo Universitdria como uma base
que orientou as Universidades Populares em viérios paises latino-ame-
ricanos. Foi nesse periodo, final da década de 1950, que a Extensio se
tornou uma temdtica recorrente entre os estudantes devido a proporgio
que as discussoes em torno da nova Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
ganharam no pais. Durante o periodo da ditadura civil-militar o Estado
se valeu da Extensido Universitdria para colocar em prética um projeto
de progresso nacional que colocava a universidade numa perspectiva
utilitarista, uma ferramenta de desenvolvimento nacional descolada
de seu projeto académico. A universidade “deixou” seu papel criativo e
problematizador no ambito das questdes politico-sociais do pais para
atender um plano desenvolvimentista e tecnicista. A Extensdo ganhou
um destaque nacional devido a forma como o Estado se utilizava de
seu potencial para atender interesses politicos escusos. Movimentos
de contraposi¢do surgiram no interior das universidades para defender
seu papel/fungio e se opor ao sistema que se estabelecia, no entanto,
foram reprimidos, assim como outros setores da sociedade civil que ndo
concordavam com as concepgdes do sistema estabelecido (FORUM
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DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVERSIDADES
PUBLICAS BRASILEIRAS, 2006; VIEIRA, 2014).

Ainda de acordo com Vieira (2014), a Extensio Universitaria
entrou no periodo do Regime Militar de 1964, nos mesmos moldes que
vinha se apresentando anteriormente, ou seja, uma concep¢io de difu-
sdo de conhecimento e técnica, produzidos pela universidade. A maior
visibilidade e projecdo que a Extensdo adquiriu nesse periodo foi fruto
de sua inser¢do na politica nacional do governo que lhe atribui novas
concepgdes e priticas, descoladas do projeto académico da universidade.
Apesar de esta dissociada de sua missdo/fungio, a universidade, através

da Extensio proporcionou inimeras experiéncias exitosas no pais.

Apesar de movimentos contrérios advindos de vérios setores da
sociedade civil que se opunham ao estabelecimento e concepgio do
regime ditatorial, houve um significativo crescimento econémico no pais
e pairava um clima de otimismo no imaginario e no cotidiano da maioria
dos (as) brasileiros (as). Essa imagem de prosperidade era fomentada pelo
préprio governo que promovia a ideia de pais do futuro, desenvolvido e
seguro. Havia também a percepcio de uma precarizagio da universidade
brasileira e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional, apro-
vada em 1961, nio contemplou pautas relevantes da sociedade. Diante
disso, ganhou consisténcia no debate nacional, a importincia do papel
da universidade, levando a aprovagio de uma Reforma Universitaria
(Lei n.° 5.540/1968) que conferiu as Institui¢des de Ensino Superior a
possibilidade de desenvolver a Extensdo Universitiria numa perspectiva
positiva de proximidade entre universidade e sociedade (VIEIRA, 2014;
FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVER-
SIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS, 2006).

De acordo com Leonidio (2017), Lima (2008) e Vieira (2014)
com a promulgacio da lei Basica da Reforma Universitiria em 1968 e
outros marcos legais existentes, a institucionalizacio e temas de cardter
conceitual e operacional da Extensdo passam a ser a temdtica presente
em diversos eventos durante toda década de 1970. A reforma universi-
tiria submeteu todas as institui¢des de Ensino Superior a desenvolver
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a Extensdo, porém, nessa perspectiva, a missao social da universidade
se materializava a partir do momento que atendesse aos interesses do
Estado e isso frustrou os anseios do movimento estudantil. Havia trés
décadas que os estudantes defendiam uma reforma que atendesse aos
interesses dos estudantes. A Unido Nacional dos Estudantes havia
realizado diversos semindrios que tratavam sobre reformas de base

e questdes politicas mais gerais.

No periodo da redemocratizagio crescerem ainda mais as discus-
soes sobre a educagdo nacional e as novas fungdes sociais e politicas das
universidades. Nasce entdo, em 1987 o Férum Nacional de Pr6-Reitores
de Extensio das Universidades Publicas Brasileiras (FORPROEX),
fortalecendo a politica nacional de Extensdo. A Constitui¢io Federal é
promulgada em 1988 e recepciona a Extensdo Universitdria de forma
inovadora. O principio da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e
Extensdo e a previsdo de apoio financeiro por parte do Poder Publico,
previstos na Carta Magna de 1988, foram extremamente importantes
para a Extensdo. Anos depois, com a aprovagio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢io Nacional, Lei n® 9.394/96, ela é colocada como
uma das finalidades da universidade (BRASIL, 1988; BRASIL, 1996;
FORUM DE PRO-REITORES DE EXTENSAO DAS UNIVER-
SIDADES PUBLICAS BRASILEIRAS, 2012; NOGUEIRA 2013;
GONCALVES, 2015).

Virias defini¢bes acordadas no Férum de Pré-Reitores de Exten-
sdo das Universidades Publicas Brasileiras foram recepcionadas pela
Constitui¢do Federal e os diversos instrumentos legais advindos ap6s
a sua promulgacio conferiram 4 Extensdo Universitdria maior aspecto
institucional. Essa nova perspectiva contribuiu para que houvesse um
rompimento com a velha concepgio que tratava a Extensdo apenas como
uma mera forma de disseminar conhecimentos académicos por meio
de cursos, conferéncias ou alguma outra forma de assistencialismo as

classes menos favorecidas.

A partir dos anos 2000, de acordo com Ramos (2014), politicas
voltadas para a expansio da Educagio Profissional se intensificaram,

193



Cleber Bianchessi (org.)

culminando na criagio da Rede Federal de Educagio em 2008 (Lei N°©
11.892/2008). Nascem os Institutos Federais de Educa¢io, Ciéncia e
Tecnologia, resultado da unido de virios Centros Federais de Educagio
Tecnoldgica, Escolas Técnicas e Agrotécnicas Federais do pais. Presentes
em virias regides do territério nacional, inclusive fora dos grandes centros
urbanos e com previsio de implantagio de mais unidades. Esses Insti-
tutos Federais de Educagio passam a contemplar a Educagio Superior,

Bisica e Profissional, atuando no Ensino, na Pesquisa e na Extensio

(BRASIL, 2008).

A Extensdo Universitdria estd presente nessas instituicoes e é
denominada por elas apenas como Extensdo. A lei que criou essas
instituicoes federais definiu entre suas finalidades e caracteristicas o
desenvolvimento de programas de extenséo e estabeleceu entre os seus
objetivos o fomento de atividades de extensido em consonincia com os
principios e propésitos da educagio profissional e tecnoldgica, articulando
o mundo do trabalho e os segmentos sociais e destacando a produgio, o
desenvolvimento e a difusdo de conhecimentos cientificos e tecnolgicos.
Dessa forma, a Extensdo passou a contar com a contribui¢do advinda
dos institutos federais de educagio, haja vista a possibilidade de ampliar
o alcance de suas a¢des (BRASIL, 2008).

No contexto atual, as conquistas mais recentes da Extensao Uni-
versitdria estdo relacionadas a sua curricularizagio. Baseado no principio
da indissociabilidade entre Ensino, Pesquisa e Extensio e reconhecendo
que a Extensdo ¢ a dimensdo que, articulada com o ensino e a pesquisa,
envolve a sociedade numa rela¢io de troca de conhecimentos, o Plano
Nacional de Educagio (PNE, 2001-2010), previu o estabelecimento
do Programa de Desenvolvimento da Extensdo Universitdria em todas
as Institui¢oes Federais de Ensino Superior com o objetivo de destinar
um percentual de créditos na graduagio para atuagio dos estudantes em
atividades extensionistas. No PNE (2014-2024) foi assegurado também
um percentual de créditos curriculares exigidos para a graduagio em
programas e projetos de Extensao Universitaria voltados, principalmente,
para dreas de grande relevincia social (BRASIL, 2001; BRASIL, 2014;
NOGUEIRA, 2001).
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Sendo assim, a curricularizagdo da extensdo ou o estabelecimento
de créditos para a extensio, estd prevista no PNE (2014-2024) para os
cursos de graduagio de todas as Instituicoes Federais de Ensino Superior
no pais. Essa nova perspectiva que surge para a Extensao Universitaria,
fruto de constantes reflexdes e didlogos, ¢ um grande desafio para as
universidades, haja vista que essa concep¢io de Extensido demanda uma
nova leitura dos curriculos dos cursos de graduagio para que a articulagio
entre ensino, pesquisa e extensdo possa se efetivar a partir de processos

educativos que envolvam a relagio entre a sociedade e universidade

(PEREIRA; VITORINI, 2019).

CONSIDERACOES FINAIS

Vimos que no Brasil, a trajetéria da universidade, assim como da
Extensdo Universitdria, é relativamente recente. Foi sob influéncia dos
modelos norte-americanos e europeus que nasceu a universidade e a
Extensdo Universitdria no pais, reproduzindo paradigmas que buscavam
atender as novas demandas do sistema econdmico que se estabelecia.
Como fruto de mudangas que ocorriam no mundo moderno, a Exten-
sao Universitdria foi um caminho utilizado para responder as novas
demandas que surgiram.

Durante décadas, temas relacionados a universidade e a Extensio
universitdria foram motivos de debates e discussdes. Mesmo durante o
periodo da ditadura civil-militar houve mobiliza¢ées de diversos setores
da sociedade civil em busca melhorias na educag¢do em geral e nas univer-
sidades, em particular. Apesar de importantes leis que foram aprovadas
durante o regime ditatorial, os anseios da sociedade civil ndo foram
atendidos como se desejava, mas a luta por uma educagio que pudesse

garantir uma sociedade mais livre e igualitdria para todos continuava.

Entendemos que apés a redemocratizagio e com significativos
avangos oriundos do FORPROEX, Constitui¢do Federal, LDB e outros
dispositivos legais as universidades, juntamente com a Extensido Uni-
versitdria se fortaleceu e novos caminhos comegaram a ser trilhados.

Com a criagdo dos Institutos Federais de Educagdo em 2008, surge um
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importante agente de transformacdo das realidades locais e regionais,
haja vista sua distribui¢io territorial e capilaridade de atuagio no Ensino
Superior, Basico e Profissional, atuando no ensino, pesquisa e extensao.
A Extensdo universitdria ganha uma for¢a propulsora ao se articular

com os Instituto Federais de Educacio.

A curricularizagio da Extensdo é a mais recente conquista e o
mais novo desafio que surge para que a universidade possa cumprir sua
missdo. As muitas discussoes e reflexdes em torno da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extensio fomentaram, ao longo do tempo,
novas concepg¢des que possibilitam avangos para que a Extensdo possa
contribuir na formagéo e desenvolvimento de uma sociedade mais justa.

Embora o caminho percorrido pela Extensdo Universitdria no pais
tenha se alternado entre avancos e retrocessos ao longo de sua existéncia,
percebemos o seu fortalecimento e sua contribui¢io para a construgio de
uma universidade publica, gratuita e capaz de transformar a sociedade
através de sua relagio com ela.
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ENSAIO SOBRE A INSERCAO DA
ORIENTACAO PROFISSIONAL EM
PRATICAS PEDAGOGICAS NA E DA
EDUCACAO INFANTIL

Ruth Martins Margal”
Stheffany Almeida Silveira”
Roberto Aratjo da Silva™

INTRODUCAO

No contexto do capitalismo contemporineo as articulagdes entre
trabalho e formagio de sujeitos tém se intensificado. Tais processos se
deram mediante a identifica¢io da educagio como recurso formativo
para atividades laborais em geral.

Segundo Soares (1991), a escolha profissional estabelece um pro-
cesso continuo que vai desde a infincia até a idade adulta. Desse modo,
consideramos que a situagdes e préticas educativas envolvem saberes
multiplos relacionados as vérias profissdes e possibilitam a individuos o
aperfeicoamento da capacidade de realizar melhores escolhas profissio-
nais. Essas decisdes estdo interligadas aos valores culturais, familiares e
sentimentais de cada sujeito. Assim, o autoconhecimento e a descoberta
profissional se fazem necessarios, pois envolvem a formagio subjetiva e
histérica de cada um.

Dentro do ambiente escolar pode-se pensar e produzir diversos
recursos para a construgdo de habilidades e condi¢des para decisdes
profissionais; escolhas coerentes que conectam as expectativas e o perfil
de sujeitos em formagio, especialmente as criangas no espago-tempo da
educacdo infantil.

"t Graduanda em Pedagogia (FATEF). CV: http:/lattes.cnpq.br/6343641483417653
2 Graduanda em Pedagogia (FATEF). CV: http://lattes.cnpq.br/8494762399068399

> Doutor em Educa¢io (UNISANTOS). Professor (UNILUS e FATEF).
CV: http://lattes.cnpq.br/4101520993652162
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Nesse sentido levantamos o seguinte problema: quais as potencia-
lidades da educagio infantil para o futuro direcionamento profissional
de individuos? Com tal questionamento, no presente capitulo discutimos
ideias, conceitos e atividades para a inser¢do da orientagio profissional em
praticas pedagdgicas da e na educagio infantil, de forma a contribuir para
o processo de formagao profissional de sujeitos em sua mais tenra idade.

Tivemos como objetivo estudar a importincia da orientagio
profissional dentro das diversas atividades e disciplinas da educagio
infantil. Desse modo empregamos como metodologia revisio bibliogra-
fica narrativa, lastreada em artigos e na legislacio pertinente a temdtica.
Junto a Rother (2007), apontamos a revisdo narrativa como aquela que
oferece maior amplitude de redagdo ao pesquisador, isto é, permite a
utilizagio de referenciais com mais liberdade e menor necessidade de

sistematizagio de bibliografia.

Com abordagem qualitativa, o texto caracteriza-se sob forma de
ensaio. Conforme Rodriguez (2012), o ensaio constitui-se em texto com
nivel de argumentacio mais aprofundado. Assim buscamos investigar e
argumentar sobre o tema em foco mediante filtro pedagégico, cientifico
e hermenéutico.

A Pedagogia, quando compreendida como ciéncia da educagio,
explora elementos subjacentes do saber-fazer educativo, isto é, a raciona-
lidade e a intencionalidade que estdo imbuidas nesse processo. Segundo
Franco (2016), a necessidade de tal perspectiva cientifica se dd porque
praticas pedagdgicas se configuram como a¢des de multidimensionali-
dade. Em outros termos, saberes envolvidos no agir pedagégico emanam
da articulagio entre subjetividades e o meio. Por conseguinte, a fungio
e existéncia de priticas pedagdgicas variam a depender de como esse
processo acontece.

A investigacio pedagogica perscruta esses movimentos, portanto
os identifica, analisa e, quando possivel, os transforma. Assim a Peda-
gogia pode ser identificada como praxis, pois articula teoria e pritica,
reflexdo e agio, isto é:

199



Cleber Bianchessi (org.)

A prixis pedagogica exerce-se sobre as priticas edu-
cativas criando condigdes de sua inteligibilidade. Dois
movimentos marcam esta praxis: a reflexdo e a critica,
sempre no sentido de compreender a natureza, os sen-
tidos do fenémeno educativo, com fins de perceber
qual teoria o sustenta na concretude atual; a0 mesmo
tempo em que se busca perceber as possibilidades de
transformagdo/adequagio/recriagio deste fendmeno
e desta pritica que atua sobre o fenémeno educativo,
buscando identificar as teorias ai implicitas (Como

fazer? Como fazer melhor?) (FRANCO, 2017, p. 166).

Com o olhar pedagégico indicamos que o professor constréi um
conhecimento (no caso, a Pedagogia), em dada realidade social e com
finalidades de potencializar a aprendizagem de alunos. As compreen-
soes que docentes tém em relagdo a Pedagogia e as suas praticas podem

permear o saber-fazer educativo em geral.

Ao adotarmos a Pedagogia como fundamento de nossa anilise,
apontamos que praticas pedagégicas sio muito mais amplas e profundas
que meras a¢oes em sala de aula. Uma prética pedagdgica extrapola os
limites do ensino reducionista. Portanto,

Quando se fala em pritica pedagogica, refere-se a algo
além da prética didatica, envolvendo: as circunstincias
da formagio, os espagos-tempos escolares, as opgdes da
organizagio do trabalho docente, as parcerias e expec-
tativas do docente. Ou seja, na pritica docente estio
presentes ndo s6 as técnicas diddticas utilizadas, mas,
também, as perspectivas e expectativas profissionais,
além dos processos de formagio e dos impactos sociais e
culturais do espago ensinante, entre outros aspectos que
conferem uma enorme complexidade a este momento
da docéncia (FRANCO, 2016, p. 542).

Assim, mesmo diante de multiplos desafios que envolvem a educa-
¢do brasileira, elaboramos o presente capitulo no intuito de compreender
as potencialidades da orientac¢do profissional na mais tenra idade. Isso
nio significa afirmar que a educagio infantil deve voltar-se somente ou
principalmente ao universo das profissdes. Ao contririo, intencionamos

sugerir que, na medida do possivel e respeitando limites institucionais
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e individuais, é possivel identificar habilidades e comportamentos que
sugerem futuras perspectivas profissionais em criangas. Néao obstante,
também indicamos que docentes em geral podem contribuir no for-
talecimento desses aspectos, promovendo atividades estimuladoras e
formativas.

O presente capitulo divide-se em duas se¢des. Na primeira parte
comentamos sobre a importincia de se conhecer as multiplas profissdes
nos anos iniciais de formagdo. Na segunda se¢do apontamos meios para
ainser¢io sutil de conhecimentos e habilidades profissionais, de modo a
auxiliar o desenvolvimento psicopedagégico que contribuird para futuras
escolhas profissionais. Finalmente, tecemos considera¢ées finais sobre
o estudo realizado.

AIMPORTANCIA DO CONHECIMENTO DAS
PROFISSOES

O didlogo sobre profissoes é de grande importincia desde a idade
pré-escolar, isto ¢, a consciéncia das profissdes deve vir junto ao trabalho

pedagdgico, estimulando a diversidade de ocupagdes e suas atualizagdes.

Conhecer as profissoes é desvelar a realidade, é um processo que
colabora para formagio estivel do aprender e que pode se refletir em
outras esferas da aprendizagem. Ou seja, a aprendizagem do saber das
profissdes pode partir de atividades rotineiras, tornando habilidades
relativas a futuros cargos conhecimentos empiricos adquiridos de forma
sequencial em aulas e praticas da educagio infantil.

Com o objetivo de introduzir conteidos do mercado de trabalho
na sala de aula, torna-se necessario reflexdo sobre priticas pedagégicas
desenvolvidas e um curriculo também voltado as profissdes e as dind-
micas de trabalho. O pensar critico com esse olhar para habilidades e
competéncias de cada aluno requer conhecimento e dedicagio do pro-

fessor sobre as varias caracteristicas e exigéncias de multiplas profissoes.

De acordo com os marcos constitucionais, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio Nacional (LDB), em seu inciso IV, de seu Artigo
90, cabe 2 Unido:
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[...] estabelecer, em colaboragio com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, competéncias e dire-
trizes para a Educagio Infantil, o Ensino Fundamental
e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus
conteddos minimos, de modo a assegurar formagéo

bédsica comum (BRASIL, 1996).
Por outro lado, a Constituigdo Federal de 1988, em seu Artigo
205, reconhece a educagdo como direito fundamental compartilhado
entre Estado, familia e sociedade, ao determinar que:
A educagio, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio

a sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
d dade, d 1 d 1 tod
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua

qualificagio para o trabalho (BRASIL, 1988).

A perspectiva educacional de inser¢do de saberes sobre as profis-
soes na educacio infantil também provém da consciéncia do educador a
respeito das potencialidades de articulagdes entre o trabalho e a formagio
ladica no curriculo escolar. Nesse sentido se faz necessdrio a articula-
¢do entre o regimento das atividades, os objetivos de aprendizagem e o
desenvolvimento dos campos de experiéncia e competéncias gerais da
educagio basica, contidos na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Segundo a BNCC (BRASIL, 2018), articulam-se 10 competéncias
gerais da Educagio Bisica, entre elas estdo: valorizagio e utilizagio dos
conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico, social,
cultural e digital; exercicio da curiosidade intelectual e 4 abordagem pré-
pria das ciéncias, incluindo a investigacio, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacio e a criatividade; utilizagdo das diferentes linguagens — verbal
(oral ou visual-motora, como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora
e digital; valorizagio da diversidade de saberes e vivéncias culturais
e apropriagio de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relagoes préprias do mundo do trabalho, fazendo escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liber-
dade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade; conhecer-se,
apreciar-se e cuidar de sua saide fisica e emocional, compreendendo-se

na diversidade humana e reconhecendo suas emogdes e as dos outros.
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Dentre as competéncias mencionadas ¢ notdria a relevincia do
autoconhecimento e do desenvolvimento de atividades para o aperfei-
coamento de habilidades emocionais, fisicas, sociais, além de conhe-
cimentos intelectuais operacionalizados no ambiente escolar em anos
iniciais de formagio.

As competéncias e habilidades tendem a ser produzidas de acordo
com os critérios estabelecidos no respectivo sistema de ensino, portanto
havera diversas formas e exigéncias para a pratica do saber profissional,
implicando nio somente os saberes, mas a capacidade de mobiliza-los
e aplica-los.

Dentre os campos de experiéncias especificados na BNCC para
criangas pequenas, isto é, na faixa-etdria entre 4 anos e 5 anos e 11
meses estdo: o eu, o outro e o nds; corpo, gestos e movimentos; tragos,
sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagio e espagos,
tempos, quantidades, relagdes e transformagdes. Nesses campos sio
propostos o desenvolvimento pessoal da empatia e colaboragio; curio-
sidade a diversidade cultural e histérica; habilidades interpessoais e a
sua relagdo; controle corporal; conhecimento da arte como dimensio

bidimensionais e tridimensionais e a expressdo pela arte, ideias e desejos

(BRASIL, 2018).

Os campos e competéncias habilitam o autoconhecimento de
habilidades, prazer e satisfagio. Apontamos que esse aspecto é de extrema
importincia para o desenvolvimento da escolha profissional. Ressaltamos
que o decidir sobre a futura profissio nio deve estar ligado somente ao
saber-fazer, mas também ao sentir prazer em realizar uma dada pratica
ou agdo. Nessa perspectiva, a abordagem das profissdes na educagio
infantil pode ser feita de forma exploratéria, onde seria permitido o
aprendizado do educando com sua prépria percepgio sobre a agdo de
uma ou mais profissoes.

Assim, com base nas préticas pedagégicas da e na educagio infan-
til, sugerimos a potencialidade da inser¢do sutil de priticas que possam
estimular o desenvolvimento da escolha profissional. Por conseguinte,
torna-se interessante comentar sobre a operacionalizagio desse processo.
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ABORDAGEM DAS PROFISSOES DA E NA
EDUCACAO INFANTIL

A infancia é marcada pelo brincar, pois nessa fase a crianca se
insere no cotidiano de forma singular e peculiar. A educagio infantil
exerce papel formativo consideravel, pois possibilita & crianga vivenciar
o ladico, aprender sobre si e sobre a realidade, alavancar seu potencial
criativo e ressignificar seu pensamento. O brincar permite que a crianga
interaja com seus pais e pares, pois “a brincadeira é uma atividade que
a crianga comega desde seu nascimento no ambito familiar” (KISHI-
MOTO, 2002, p. 139).

Para Vygotsky (1998), a brincadeira e o jogo de faz de conta sio
espagos de construcio de conhecimentos em que os significados que ali
percorrem sdo apropriados de maneira especifica, cabendo ao professor
estimular brincadeiras, mediando-as com intervengées pedagdgicas.

A brincadeira é um dos recursos adotados pela crianga para
conhecer-se dentro do seu préprio mundo. Muitas vezes, os contetidos
escolhidos no interior das brincadeiras sio aqueles que a crianga se sente
confortivel ou sdo aplicados de forma repetitiva no dia a dia. Brincando,
a crianga constréi significados, assimila papéis sociais e compreende
relagdes afetivas e a construgdo de conhecimento.

Uma das possiveis atividades propostas para a pritica de habilidades
profissionais ¢ a de despertamento ao interesse da crian¢a em explorar,
investigar e conhecer mais sobre o mundo no qual estd inserida. Com
isso, atividades sobre elementos da natureza sdo importantes de serem
trabalhadas, pois possibilitam compreender o corpo, gestos e movimentos,

além de tragos, sons, cores e formas.

Desenvolver atividades que agreguem o cuidado com a natureza,
o plantio e a valoriza¢do do meio ambiente aproximam criangas da reali-
dade a sua volta. Essas atividades podem ser ampliadas com colheita de
alimentos saudéveis, exposi¢oes sobre a importincia da boa alimentagio
para o organismo humano, entre outros. Tais atividades despertam o
cuidado de si e do outro de forma lidica e dinimica, e estreitam con-
tato entre alunos e as dinimicas profissionais das areas de Medicina,
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Nutri¢do, Biologia, Engenharia Ambiental, Ecologia, Biotecnologia e
Estética, por exemplo.

Priticas pedagdgicas dessa natureza constroem de forma ativa
e continua um curriculo escolar sutilmente voltado as profissdes. Ao
realizar essas atividades professores podem analisar e identificar a forma
como criangas se comunicam, se relacionam e interagem com o ambiente.
Pode-se observar o desenvolvimento do trabalho em equipe, lideranca e
suas manifestagdes entre pares. Desse modo, cabe ao docente fomentar,
mediante intervenc¢ées pedagdgicas, a participa¢ao de seus alunos.

Ao serem pautadas e realizadas atividades ludicas relacionadas as
profissdes, torna-se necessirio a andlise do desenvolvimento de cada aluno.
A articulagio de saberes profissionais pode ser feita de modo delicado
durante préticas pedagdgicas, despertando interesse nas criangas, sem
impor perspectivas profissionais.

Outra proposta comum, usada de forma frequente na educa-
¢do infantil, sdo os circuitos fisicos que trabalham lateralidade, nog¢ido
espacial, coordenagio motora grossa, percep¢io visual, de espago e de
movimento. Essas atividades desenvolvem habilidades relacionadas ao
mundo externo, a0 nio-eu, ao explorar o espago geografico, a localizagio,
a memorizagio de logradouros e equilibrio, além de percepgoes fisicas
em geral. Cabe realcar que esses aspectos se relacionam a profissdes de
cunho geogrifico e fisico como, por exemplo: Ecoturismo, Planejamento
urbano, Geografia, Educacio Fisica, entre outros.

As priticas aqui mencionadas sio exemplos de como a orientagio
profissional pode estar subjacente as praticas pedagdgicas da e na educagio
infantil. Sdo atividades comuns, desenvolvidas por muitas vias escolares.
No entanto, é preciso que professores estejam atentos a importancia do
olhar pedagdgico sobre essas habilidades. Os docentes, como sujeitos
ativos no processo pedagégico, podem estimular o desenvolvimento de
saberes, destrezas e atitudes que na infincia estdo incipientes ou breve-
mente aparentes. Todavia, ressaltamos que essas “pequenas aparéncias”
ja indicam aspectos da futura constitui¢io profissional na vida adulta.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagio infantil ¢ fase educacional de elevada complexidade.
E deveras ousado encerrar seus limites e potencialidades em enquadra-
mentos, principios e/ou finalidades bem definidas. A partir do discutido
nesse texto podemos indicar a relevincia da orientagio profissional em
praticas pedagdgicas da e na educagio infantil. Em nossa conclusio tal
orienta¢io deve ser sutil, de modo afetivo, analisando e observando o
desenvolvimento de educandos ao longo de sua inser¢do na vida social.
Esse gesto pode ser realizado mediante praticas pedagdgicas que pos-
sibilitem o desenvolvimento de valores, habilidades, saberes e compor-
tamentos relacionados as mais variadas profissoes.

Priticas pedagdgicas sdo agbes conscientes e participativas que
expressam a multidimensionalidade da experiéncia de aprendizagem
do educando. Assim, cabe ao docente mediar e inserir o aprendiz em
atividades que estimulem a construg¢io de conhecimento e atitudes
valiosos para o exercicio das profissdes. Nessa perspectiva o docente
pode promover a linguagem oral do educando, valendo-se de priticas
pedagdgicas que envolvam aspectos, tais como: socializagdo, conscien-

tizagdo, interagdes culturais e interdisciplinaridade.

Sem perder de vista os aspectos legais e as exigéncias institucionais
e estruturais que pressionam o agir docente, apontamos a possibilidades
de docentes articularem as demandas da Base Nacional Comum Curri-
cular (BNCC) com o desenvolvimento integral de alunos. Nesse sentido
buscamos sugerir formagio discente com amplitude, isto ¢, alunos que
serdo cidaddos e futuros profissionais capazes de resolver problemas,
tomar decisées e liderar. Entretanto, consideramos que esse processo
formativo nio pode desconsiderar a ludicidade e a peculiaridade da

experiéncia infantil.
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POLITICAS PUBLICAS EM TRANSE:
GENESE E CRISE DO ESTADO SOCIAL
BRASILEIRO

Maxmiliano Martins Pinheiro™
INTRODUCAO

Diante da crise que o Estado Brasileiro atravessa hoje muito se
tem questionado sobre os erros e acertos mediante o rumo que seguiu.
Sendo assim, esse trabalho tem como objetivo central analisar o pro-
cesso de construgio do sistema de protegdo social no Brasil tendo como
percurso sua origem inspirada na Carta Constitucional de 1988 com o
seu respectivo desdobramento através das politicas publicas e sua crise
na contemporaneidade. Para atingir essa finalidade, este estudo estd
estruturado em duas partes: a primeira aborda a ascensio desse Estado
de seguridade social mesmo com as debilidades da sociedade brasileira, e
a segunda salienta algumas circunstincias que propiciaram esse periodo

de desmantelamento das politicas publicas.

O ESTADO SOCIAL BRASILEIRO EAS POLITICAS
PUBLICAS

A Constitui¢do de 1988, inspirada na Carta Magna, marca o
inicio da consolidagio das politicas piblicas no Brasil. Desse modo, o
Estado é concebido como um agente que propicia investimentos sociais
nas areas da educagio, saide, seguranga, moradia, previdéncia, traba-
lho e direitos humanos. Isso nio significa que, em governos passados,
havia uma auséncia absoluta do Estado Social no Brasil. Basta lembrar
a criacdo da legislagdo trabalhista, efetuada na Era Vargas, e alguns
investimentos na educagio publica que ocorreram nesse periodo até a

Republica Populista, que intensificou a oferta da educagio basica. Entre-

7 Mestre em Sociologia Politica (UCAM). Mestre em Literaturas de Lingua Inglesa
(UER]). ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1708-6114
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tanto, essas iniciativas nio contemplavam todos os cidaddos brasileiros.
Alegislagio trabalhista, por exemplo, durante muito tempo s6 favorecia
os trabalhadores dos centros urbanos, excluindo entio os das zonas
rurais. O mesmo ocorreu com a educagio publica que até a década de
sessenta sé inseria criangas e jovens oriundos da classe média. Portanto,
a Constitui¢do de 1988 entra em cena para assegurar a universalidade
nio s6 desses direitos sociais que estavam fadados ao clientelismo, mas
a de qualquer direito que surgisse diante das necessidades sociais.

Estando diretamente ancoradas no Estado Social, as politicas
publicas voltadas para educagio, saide, moradia, seguranga, previdén-
cia, saneamento, entre outras, conquistam visibilidade com a origem e
ampliac¢do desse sistema de prote¢do no Brasil. Utiliza-se aqui o termo
“Estado Social” no intuito de se referir ao sistema governamental como
agente facilitador da inclusdo das politicas ptblicas, uma vez que muitos
estudiosos sustentam que, no Brasil, ndo ocorreu um Estado de Bem-Estar
social propriamente dito. Para uma compreensio da génese do Estado
Social torna-se necessdrio, primeiramente, elucidar em que consistem
as politicas publicas; em seguida, abordar a defesa da Constituigio de
1988, que assegura as politicas publicas, diante dos problemas s6cio-po-
liticos do Brasil; e, por fim, salientar as perspectivas dos movimentos e
organizagdes sociais brasileiras perante essa simetria entre as politicas
publicas e a Constitui¢io de 1988. Sonia Fleury assinala que a emergéncia
de um conjunto de direitos do cidadio frente ao Estado é resultante de
exigéncias ocorridas na sociedade e no préprio Estado capitalista que
efetua a reificagdo do direito em uma funcgio estatal por meio de uma
equalizacio juridica:

A anilise da intervengio do Estado nas questdes sociais,
através das chamadas politicas sociais, tem como coro-
lério a existéncia de uma relago de direito positivo que
se estabelece entre o cidaddo e o seu Estado. Ou seja, a
intervengio estatal via politicas sociais, regulando e/ou
propiciando condigées de manutengio e reprodugio de

uma parcela da populagio, é considerada uma fungio
intrinseca do Estado moderno, configurando padraes
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de direitos sociais proprios a cada nagio. (FLEURY,

1994, p. 11)
Dessa forma, pode-se afirmar que as politicas publicas (deno-
minadas politicas sociais no texto) refletem a necessidade de um vinculo
Juridico entre o Estado e os seus respectivos cidadéos, cuja finalidade
¢ a criacdo de direitos sociais relativos a realidade de uma parcela da
populagido. Consequentemente, as constitui¢des emergem com verniz
social para atender as demandas de determinados grupos sociais. Fleury
também destaca a contrariedade ja existente na origem das politicas
publicas, visto que estas ilustram a necessidade das relagées que his-
toricamente se estabeleceram nos conflitos entre capital e trabalho,
mediadas pelo Estado. Por essa razdo, a emergéncia de uma politica
social figura, por um lado, a expressio contraditéria da relagio referida
acima (capital versus trabalho), sendo ao mesmo tempo fator determi-
nante no desenvolvimento dessa mesma relagio entre as forgas sociais.
Logo, para o campo das politicas sociais, confluem interesses diversos e
opostos, advindos da presenca dos diferentes atores (burocracia estatal,
industrial e trabalhadores urbanos) na cena politica, o que ird influir
na intervencio estatal sobre as questoes sociais emergentes (FLEURY,
1994). Em suma, as politicas publicas desvelam, em sua génese, finali-

dades legais e conflito de interesses.

Celina Souza (2006), revisando a literatura sociolégica acerca
desse assunto, resume epistemologicamente as politicas piblicas como
um campo de conhecimento que procura, a0 mesmo tempo, colocar o
governo em atividade e, quando oportuno, propor mudangas no curso
dessas agdes, e delineia com o auxilio do pensamento de Theodor Lowi,
quatro tipos de politicas publicas: o primeiro ¢ o das politicas distributivas,
que sao decisdes tomadas unicamente pelo governo desconsiderando os
recursos limitados; o segundo é o das politicas regulatérias mais visiveis
ao publico, envolvendo burocracia e grupos de interesse; o terceiro,
constituido de um maior nimero de pessoas, é o das politicas redistri-
butivas que impde perdas concretas e no curto prazo para alguns grupos
sociais, e possiveis ganhos para outros; e o quarto repousa nas politicas
constitutivas que lidam com os procedimentos (SOUZA, 2006). Enfim,

210



Muiltiplos Olhares sobre a Educagio - Vol. 1

as apreciagdes de Sonia Fleury e Celina Souza indicam que toda essa
complexidade observada na génese das politicas publicas ¢ decorrente dos
multiplos interesses dos grupos sociais de uma determinada sociedade.
Por isso, o Estado Social onde se deflagram as politicas publicas nio

pode ser entendido de forma simplista e homogénea.

Entre as problematicas encontradas, no Brasil, para consolidar
as politicas publicas, por intermédio da Constituicdo de 1988, Luiz
Werneck Vianna ressalta, logo no inicio de seu texto, a conjuntura de
transi¢io politica entre o regime ditatorial e o democritico que consistia
em uma negociag¢io entre “o velho e o novo” para a redagio do texto
constitucional. Assim sendo, esse texto teve de ser elaborado através de
comissdes temadticas organizadas por uma composi¢io multipartiddria
(VIANNA, 2008). Embora as elei¢oes de 1986 tivessem garantido a
inser¢do de representantes de movimentos populares que sempre reagi-
ram ao autoritarismo, o cendrio de negociagio existente no interior da
Constituinte, acarretou limites, sobretudo no que concerne a questio
agraria, para inovagdes de alcance social. Por conseguinte, os constituintes
comprometidos com as expectativas de mudangas, ao se defrontarem com
setores conservadores, tiveram que adotar uma estratégia nova vinculada

com a defesa dos direitos sociais (VIANNA, 2008).

Mas o maior entrave, segundo Luiz Werneck, foi a atitude do
Poder Judiciario que desencorajou os chamados Mandato de Injungio
e Agido Direta, que foram fortes instrumentos para conferir aplicabili-
dade as leis imbuidas de direitos, liberdades e prerrogativas inerentes
a cidadania. Com esses instrumentos, estaria disponivel a sociedade,
seja pela iniciativa do cidaddo (no caso do Mandato de Injuncio), seja
pela atuagio de comunidades (no caso da A¢ido Direta), o recurso ao
judicidrio, a fim de encontrar uma solugdo para uma possivel omissio
do poder publico quanto aos direitos que lhe foram outorgados legal-
mente na Constitui¢io (VIANNA, 2008). Apés ser promulgada a
Constituigio, as perspectivas contidas nos artigos 1° e 5° que garantiam
a aplica¢do imediata dos direitos fundamentais do cidaddo, cruzaram
com os vértices institucionais do Poder Judicidrio, cuja postura foi a
de desestimular o caminho aberto por eles, ja que foi concluido que
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nio lhe cabia exercer papéis que o aproximariam da figura temida do
juiz legislador (VIANNA, 2008). Dessa forma, foi frustrada uma das
perspectivas que concebia a Constituicio como obra aberta a ser efe-
tivada. Resumindo, os dois maiores impasses encontrados na inclusio
de politicas publicas na Constituicdo apés o periodo ditatorial foram:
a influéncia conservadora resultante desse periodo e a falta de adesio

do Poder Judicidrio.

Apesar desses problemas verificados no processo de legitimagio
e defesa da Constituigdo de 1988, ocorreram inovagdes nessa arena poli-
tica. Entre elas podem ser destacadas: o papel do Ministério Publico e
a representagio funcional. A nova configura¢io do Ministério Publico
exerce a forma mais eloqiiente da operacio intelectual do constituinte,
pois democratiza a sociedade partindo de outra interpretagio da histéria
republicana brasileira. A este novo ente publico, isto é, o Ministério
Publico, passa a ser creditada a representagio da ordem juridica e dos
interesses coletivos e individuais, uma vez convertido em uma institui¢ao
acessivel as demandas da sociedade (VIANNA, 2008). A representa-
¢do funcional, por sua vez, embora tendo sido um modo operante de
modernizagio autoritiria no Brasil (vale lembrar o Estado Novo), na
tomada de decisdo do legislador em 1988, passa a ser admitida como
parte legitima, e as organizagdes sindicais sdo elevadas a comunidade de
intérpretes, entre outros agentes politicos e sociais. Portanto, os sindicatos
conquistam legitimidade para serem autores de A¢des Civis Publicas
e dos Mandatos de Seguranga Coletivos primando pela interpelagio
dos preceitos constitucionais (VIANNA, 2008). Isso propicia destinar
parte da atividade institucional dos sindicatos ao Poder Judicidrio. A
representagio funcional, através do continuar-descontinuando da Carta
Constitucional de 1988, transfere sua atuagio do Estado para a sociedade.
Segundo o préprio autor, a Carta de 1988 concebe que a sociedade nio
estd mais vinculada ao Estado e a sua respectiva interpreta¢io social,
mas aos principios e direitos proclamados pela figura do constituinte
como expressio da vontade geral, passiveis de concretizagio por parte da
cidadania por intermédio do direito, suas institui¢des e procedimentos
(VIANNA, 2008). Com efeito, essa relagio direta entre os segmentos
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sociais da populagio (sindicatos e outras agremiagdes) e os constituintes
da Carta de 1988 marca o processo de ampliagdo do Estado Social no
Brasil que, comparado com o Estado de Bem-Estar social, no continente
europeu, e com as politicas publicas adotadas nos EUA, ocorreu em um
contexto histérico tardio. Para Soraya Vargas Cortes, em seu estudo sobre
politicas publicas, tanto nos EUA como na Gra-Bretanha, a consideragio
com as politicas publicas surgiu em 1950 e se tornou um estudo sélido e
relevante para as agdes dos governos. Tornando-se drea de conhecimento,
a andlise das politicas publicas contribuiu como arcabougo instrumental
pritico aplicado a gestdo do Estado de Bem-Estar-social, enquanto no
Brasil, até a década de 1990, o campo das politicas publicas era ainda
visto como uma institucionaliza¢do muito incipiente marcado por uma
fragmentagio organizacional (CORTES, 2012). Consequentemente,
a auséncia de um campo de saber voltado especificamente s politicas
publicas nas Ciéncias Sociais repercutiu na efetuagio tardia desse tipo
de atuagdo politica. Além disso, deve-se ressaltar que o longo periodo
ditatorial retardou a disposi¢do dos movimentos sociais para terem seus
direitos sociais concretizados. De qualquer modo, a Carta Constitucio-
nal de 1988 fomentou as expectativas de diversos movimentos sociais
diante da cria¢do de novas representagoes politicas e direitos a serem
consolidados no Estado Social.

CRISE DO ESTADO SOCIAL E DAS POLITICAS
PUBLICAS

O processo de desmantelamento das politicas publicas no Brasil
teve seu inicio, por mais incrivel que possa parecer, alguns anos apds
a promulgacio da Constituicdo de 1988. O motivo mais 6bvio dessa
erosio do Estado Social Brasileiro foi justamente devido a ascensdo
do modelo econémico neoliberal que, acoplado com a globalizagio,
produziu efeitos deletérios sobre o mercado de trabalho nos paises nio
desenvolvidos, aumentando o desemprego nos setores produtivos e, por
conseguinte, ampliando os bolsdes de pobreza (HARVEY, 2012). Para
melhor analisar esse tépico sobre o processo de precariedade das poli-
ticas publicas oferecidas pelo Estado Social no Brasil, serdo abordados
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os seguintes itens, que estdo, respectivamente, inseridos nos estudos de
Silvia Gerschman e Maria Licia Werneck Vianna, a saber: a fragili-
dade da governabilidade brasileira diante da economia neoliberal e a
americanizagio da protecio social no Brasil.

Desde a década de 80 tem ocorrido, em muitos paises, a trans-
nacionaliza¢do da economia e a crise de legitimidade do préprio Estado
decorrente dos crescentes déficits fiscais das economias nacionais e do
alto custo dos setores burocriticos. Tal dissociagio entre o poder econd-
mico de cardter internacional e o poder politico inserido nas fronteiras
nacionais corrobora com a multiplicagido de problemas causados na
governabilidade dos Estados, nos planos econdmico e social, uma vez
que € o processo de mundializagio (ou seja, globalizagio) da economia
que dita regras. Como afirma Silvia Gerschman (1997), nos paises que
estabeleceram democracias sociais vinculadas a Estados de Bem-Estar
tem se verificado, desde os anos 80, uma profunda crise oriunda das
politicas econémicas neoliberais, que acionaram o processo de trans-
nacionalizagdo do capital e das economias nacionais. Em relagdo ao
Brasil, embora nunca tenha consolidado um Welfare State, também foi
verificada, uma dificuldade governamental nos mecanismos politicos
de negociagio e a entrada desse capital internacionalizado:

No caso do Brasil, a governabilidade ¢ dificultada,
em grande medida, pela fragilidade dos mecanismos
politicos de negociagio e concentragio entre agéncias
governamentais, interesses profissionais e usudrios,
devida, em parte & auséncia de tradi¢io democritica e
a inexisténcia do Welfare State, e, em parte, pela exis-
téncia de quase 50% da populagio beirando ao limite
da pobreza absoluta, situagio que, imperiosamente,
requer a intervengio do Estado na drea social mediante
politicas sociais. Esta questdo coloca no centro do debate
da governabilidade o papel do Estado na administragio
da res priblica versus o capital privado, hoje internaciona-

lizado e em confronto com as problemadticas nacionais.

(GERSCHMAN, 1997, p. 61)
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Assim sendo, podem ser destacados os seguintes problemas
brasileiros perante a efetuagio de politicas sociais ou publicas: a falta
de atuagio politica democritica da populagio considerando o extensivo
periodo ditatorial, o fato da agéncia governamental ndo ter se moderni-
zado ao nivel de um Welfare State, e o crescimento progressivo da miséria
que atingiu 50% da populagio. Considerando que a autora realizou
essa pesquisa nos anos 90, inicio do neoliberalismo no Brasil, pode-se
inferir o quanto despreparado estava o Estado brasileiro em contornar
as deficiéncias sécio-politicas que ja apresentava, e em empreender uma
resoluta intervengdo na drea social mediante politicas publicas, uma vez
que a pobreza absoluta sé6 se multiplicava e o capital privado se tornava
cada vez mais globalizado conforme os interesses das politicas econd-
micas neoliberais.

Entre as politicas pablicas que colidem com o problema do capital
acarretado pela economia neoliberal, Silvia Gerschman analisa a satude
publica. Primeiramente, ela menciona a Reforma Sanitaria Brasileira,
que incorporou na Constitui¢do de 1988, a universalidade da saide como
um direito do cidaddo e um dever do Estado. Para a autora, esse tipo de
politica social vai de encontro com a problemadtica dos recursos finan-
ceiros necessdrios para a sua implementa¢io (GERSCHMAN, 1997).
Investigando essa questdo dos recursos econdmicos, Gerschman aborda
as transformagdes que atravessou a politica de satde no Brasil a partir
da transi¢do para a democracia, mas que se defrontou com os albores
da globalizagio, que se mostraram refratdrios a esse tipo de reformas.
Desse modo, a implementagio da Reforma Sanitaria coincidiu com a
ascensdo do neoliberalismo no Brasil, iniciado pelo Governo Collor e
caracterizado pelo arcabougo que abrangia tanto politicas econémicas
atentatdrias como politicas piblicas fundamentadas na universalizagio
dos direitos sociais, na ampliagdo da cidadania e no dever do Estado
em propiciar os direitos de cidadania conquistados durante a transi¢io
democritica. O que ocorreu, na verdade, foi o aviltamento da agéo dos
atores sociais que lutaram pela formulagio da Reforma Sanitiria, jd que
as instincias de participagio social no controle do estabelecimento da

politica de saide necessitavam de poder suficiente por causa da prépria
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descaracterizagio desse tipo de politica sustentada em principios diferentes
(GERSCHMAN, 1997). Por conseguinte, a introdugio da politica de
saide, mesmo tendo sido reconhecida na Carta Constitucional de 1988,
nio conseguiu definir uma légica prépria do gasto e da organizagio dos
servicos. De acordo com Gerschman, este tipo de politica publica assim
como as outras ficaram confinadas no tramite da politica macroecond-
mica que visava somente a estabilidade monetaria, diminui¢io da crise
fiscal e pagamento da divida externa (GERSCHMAN, 1997). Nesse
sentido, pode-se concluir que os or¢amentos delineados pela Consti-
tui¢do para a consecugio de politicas sociais foram destinados a cobrir
déficits de natureza econdmica conforme a l6gica da economia neoliberal
e transnacional.

No tocante a americanizagio da protegio social no Brasil, esta
possui natureza politica e distorce demasiadamente a universalidade das
politicas publicas garantidas pela Constitui¢do apés o regime autoritd-
rio. Para Maria Licia Werneck Vianna (1997), embora a Constitui¢io
de 1988 tenha consagrado um padrio de protecio social abrangente e
redistributivo, resultante de um ciclo de discussées desde a década de
70 em torno da questdo da previdéncia, a protegdo social no Brasil vem
assumindo uma postura cada vez mais “americana”. Por essa razdo, ainda
que formalmente universais e voltadas para a promogdo da cidadania,
as politicas publicas se resumem a poucos beneficios para as pessoas
de baixa renda, enquanto ao mercado propicia a oferta de protegio aos
individuos cuja situagio financeira permite a obtengio de planos e seguros
privados. Assim sendo, embora os preceitos da Constitui¢do ndo tenham
sido revogados, a universalizagio dos servicos de satde, por exemplo,
resulta na redugio do sistema publico para atender somente os indigentes,
enquanto o sistema privado cresce via empresa para as camadas médias
da sociedade (VIANNA, 1997). O mesmo ocorre com a Previdéncia
individual ou complementar que, via mercado, se apossa do orcamento

doméstico dessas mesmas camadas para a prevengdo da insuficiéncia

das pensdes e aposentadorias pagas pelo INSS (VIANNA, 1997).

A autora aponta determinados fatores que impulsionaram a
l6gica da americanizagio do Estado Social no Brasil, todos de natureza
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politica: decisdes feitas durante o regime autoritdrio, e a articulagio, ou
lobbies, de grupos de interesse. No caso da ampliagdo de protecio social
efetuada na época da ditadura pés-64, ocorreu uma operagio na agéncia
governamental de cardter ambivalente. De acordo com a abordagem de
Vianna, as decisoes tomadas durante esse periodo expandiram o sistema
de protecio social, sobretudo nas dreas de previdéncia e saude, racio-
nando o publico e estabelecendo incentivos ao desenvolvimento de um
mercado de seguridade no Brasil. A modernizagio econdmica realizada
pelo regime ditatorial fomentou a expansio capitalista, recrutou para o
campo da lucratividade alguns setores sociais antes residuais (assisténcia
médica), e gerou oportunidades (nfo totalmente providas) de inclusio de
milhoes de cidaddos excluidos. No entanto, floresceu a permeabilidade
da esfera publica diante do capital privado, dissolveram-se antigas formas
de solidariedade grupal, e a prépria identidade coletiva confinou-se a
apologia governamental do Brasil Grande (VIANNA, 1997). Observa-se
entdo o duplo sentido da modernizagio estatal da ditadura pés-64 diante
da oferta das politicas publicas, principalmente na drea da saide e da
previdéncia: por um lado, inclui muitos marginalizados, embora de forma
delimitada, na expansio do sistema de prote¢io social; mas, por outro,
favorece a incursdo do capital privado na esfera publica, fragmentando
os grupos sociais que poderiam enrijecer suas reivindica¢des diante de
questdes sociais especificas.

O impacto dos lobbies, por sua vez, se configura como um tipo de
intermediagio de interesses que fortalece as divisdes sociais e beneficia
os individuos imbuidos de melhor situagio financeira e prestigio social.
Considerando que a sociedade brasileira é marcada por imensos abismos
entre as classes sociais, entre os que gozam de todos os privilégios e os
que vivem na extrema indigéncia, os lobbies apenas ratificam a exclusio
social (VIANNA, 1997). Por conseguinte, pode-se inferir que essa
pratica acima influencia negativamente todo o potencial expansivo da
protecio social promovida pelo Estado, uma vez que refreia quaisquer
acordos solidos e amplos. Poder-se-ia elencar outros tipos de politicas
publicas afetadas, no Brasil, pela Igica da economia neoliberal de acordo

com os ditames do capital transnacional. Mas os problemas relativos
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a saide publica ja sinalizam os péssimos resultados desse processo de
globalizagio econdmico-financeira, cuja tendéncia é a de desmantelar as
politicas publicas de paises em que a prépria histéria jd desvela a caréncia
de um eficiente sistema publico de seguridade social.

CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com o desenvolvimento exposto, pode-se concluir
que a prépria natureza do Estado de Bem-Estar social, que surgiu no
contexto europeu do pés-guerra, ja é contraditéria por preconizar a
necessidade de mediar os conflitos entre capital e trabalho representados
por diferentes grupos. Nesse arcabougo burocritico surgem também
diversos tipos de politicas publicas que procuram colocar o governo
em a¢do e propor mudangas para essa propria atividade. No caso do
Brasil, optou-se em ressaltar que houve um Estado Social de origem
tardia, embora ji tivesse ocorrido uma protego trabalhista, porque foi
somente a Constitui¢do de 1988 que permitiu uma aproximagio dos
deputados com os sindicatos e movimentos sociais vigentes na época.
Tal Carta Constitucional alavancou o processo de criagio de vérias
politicas publicas, entre elas foram citadas a satde e a previdéncia, pois
incentivou os movimentos sociais diante de suas perspectivas politicas
e direitos sociais, podendo estes ser reconhecidos pelo Estado Social.
Embora a Constituigdo garantisse a autonomia da sociedade diante do
Estado, tornando a figura do constituinte como a expressio legitima
dos anseios e demandas sociais, que seriam concretizados por meio das
novas leis, configurando assim um Estado mais social, tal instrumento
democritico foi sancionado durante a emergéncia do neoliberalismo
global. Foi abordado que logo na década de 90, através do Governo
Collor, o neoliberalismo entra no Brasil desvirtuando as prerrogativas
das politicas publicas, pois adulterou o foco de ateng¢do do Estado que
passou a agir segundo os ditames do capital transnacional. Desse modo,
toda previsdo or¢amentdria concebida para a manutenc¢io das politicas
publicas até entdo foi canalizada para contornar déficits de cardter econo-
mico, forjando uma estabilidade monetdria e equilibrio fiscal de acordo
com o padrio neoliberal. A incursio de um modo estadunidense de lidar
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com a protecio social no Brasil refor¢a a 16gica neoliberal do aviltamento
do Estado Social, visto que estimula os planos de saide privados e a
previdéncia individual, para os cidaddos pertencentes as camadas médias
da sociedade, deixando na vulnerabilidade os mais pobres que s6 podem
contar com um servi¢o publico cada vez mais precirio por causa do
pouco investimento das competéncias governamentais. Por fim, toda essa
relagdo mal resolvida entre o Estado e o capital privado que representa
grupos privilegiados, além de estar profundamente arraigada na cultura
econdmica brasileira, pois nossa sociologia classica jd indicava que o
Brasil ndo operacionalizou uma modernizagio estatal propriamente dita
por causa das relagdes espurias entre o piblico e o privado, robustece os
ditames neoliberais da economia globalizada que requer uma redugio
dréastica do papel do Estado perante as politicas publicas.
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COMPLEXIDADE E
TRANSDISCIPLINARIDADE: INOVAR,
INTERAGIR E INTEGRAR AS PRATICAS
PEDAGOGICAS NOS PROCESSOS

DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO BASICA

Sueli Perazzoli Trindade”

INTRODUCAO

Em virtude das mudangas que surgem no contexto da sociedade,
consequentemente, um novo paradigma se concretiza e implica uma nova
concep¢io de mundo, sociedade, ser humano e de educagio, perante um
desequilibrio entre as estruturas sociais contempordneas e uma desar-

monia entre os valores e as realidades da vida planetiria.

Neste cendrio, encontra-se a necessidade de uma educagio con-
tempordnea que busca o conhecimento multidimensional; a inovagdo nas
préticas pedagdgicas e nas concepgdes epistemoldgicas; a superagio do
ensino fragmentado para o transdisciplinar, contextualizado e articulado
entre e além das dreas de conhecimento; a inser¢io da aprendizagem
colaborativa com recursos didéticos e praticas pedagdgicas para que
professores e alunos sejam sujeitos ativos e protagonistas na construgao
do conhecimento.

A teoria da complexidade nos processos do ensino e da aprendiza-
gem significa, rever a concep¢io e as préticas educativas na escola, e no
apenas readaptar as propostas vigentes, como aquelas que estdo sendo
trabalhadas no dia a dia escolar. Dessa maneira, é possivel repensar a
escola em suas partes e no todo, sobretudo, permitird redefinir o discurso

e as agdes sobre os saberes cientificos na educagio bésica.

”» Doutoranda em Educagio (PUC-PR). Docente (UNOESC).
CV: http://lattes.cnpq.br/2857895918101963
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A transdisciplinaridade nos processos de ensino e aprendizagem
enfatiza a contextualizagio de teorias, reflexdes e agdes nas praticas peda-
gogicas, a fim de repensar e ressignificar a educagio, pautada na teoria
da complexidade. Sendo assim, é necessirio que o professor compreenda
a teia das relagdes existente entre sujeito e objeto, consequentemente,
no aprender a aprender o professor transforma seu pensamento em uma
pratica pedagdgica que contribui na aprendizagem significativa do aluno.
Nessa compreensio, surgiu a necessidade de oportunizar aos professores
e alunos estudos e a¢des que proporcionem a ressignica¢do do ensinar e
aprender articulados as diferentes dreas de conhecimento, envolvendo

teoria e praticas pedagdgicas na educagio bdsica.

Observamos que ainda existe a fragmentagio do ensino e a auséncia
de uma aprendizagem significativa estd presente nas salas de aula. O
distanciamento entre professor e aluno; teoria e pratica. A dificuldade de
compreender conceitos, interpretar nogdes 16gicas e argumentar temadticas
com coeréncia e coesdo que fidedigna o conhecimento cientifico. Por
outro lado, encontramos o distanciamento do curriculo com as praticas
pedagégicas aplicadas nos processos de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, indagamos: como as priticas pedagégicas transdisciplinar se
relacionam nos processos do ensino e da aprendizagem significativa ao
integrar os saberes nas diferentes dreas do conhecimento na perspectiva

da complexidade na educagio basica?

A relevincia deste estudo centraliza-se nas teorias e priticas
pedagdgicas que fundamentam o planejamento e avaliagio aplicados na
sala de aula. Na perspectiva da teoria de complexidade e a abordagem
transdisciplinar que proporcionam ao professor praticas pedagdgicas
inovadoras e integradoras nos processos de ensino e aprendizagem. De
tal forma, que instigam e desafiam os alunos a serem participantes nas
aulas, como pesquisadores e construtores do conhecimento cientifico.
Portanto, a escola se transforma em um laboratério de conhecimento, na
qual, todos s@o sujeitos nos processos de ensino e aprendizagem, logo,
esse ambiente se torna atrativo e agraddvel aos alunos, porque tem algo

significativo para aprender, experimentar e socializar.

221



Cleber Bianchessi (org.)

Esse estudo foi desenvolvido a partir da pesquisa qualitativa de
abordagem participante. E teve como objetivos investigar as praticas
pedagégicas nos processos de ensino e aprendizagem na perspectiva da
complexidade dialogada com a transdisciplinaridade na educagio basica.
Observar o contexto histérico, social e cultural do ambiente escolar com
vistas para as teorias e praticas pedagdgicas inseridas nos processos de
ensino e aprendizagem. Identificar no espago escolar as possibilidades
de aplicabilidades de préticas pedagégicas inovadoras e transdisciplinar
com as diferentes dreas do conhecimento na educagio bisica.

A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede estadual de
Santa Catarina no Brasil, nas turmas do segundo ano do Ensino Médio,
a qual envolveu professores de todas as disciplinas e os respectivos alunos.
A coleta de dados ocorreu mediante a entrevista; observagio do ambiente
escolar,didrio de bordo e a aplicabilidade do projeto.

DESENVOLVIMENTO

Entre as virias e multiplas transformagdes que ocorrem no mundo
com vistas para a inovagio e avangos em todas as dimensées da vida pla-
netdria, destacamos a educagdo como parte desse sistema, que contribui
na formagdo humana, logo, este ser humano é o personagem principal
das transformagdes que visam a concep¢io de sociedade, de homem e
de paradigma, os quais conduzem o viver e conviver no/para o mundo.

O mundo é complexo, pois muitas sio as partes que o compdem,
e nem mesmo toda a tecnologia que temos atualmente foi capaz de com-
preendé-lo. O mundo é feito de seres humanos que, por sua vez, sio seres
complexos, porque nio é somente um ser biolégico, ou social, ¢ também
psicolégico. De acordo com Morin (2005), atualmente, vivemos num
mundo extremamente complexo, no qual nao se consegue compreender

mais de um acontecimento, seja positivo, seja negativo.

A teoria da complexidade amplia o saber e conduz a um maior
entendimento sobre os nossos problemas essenciais, contextualizando-
-os, interligando-os e contribuindo na nossa capacidade de entender a
incerteza a partir das “no¢des de ordem/desordem/organizagio, sujeito,
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autonomia e da autoeco-organizagio como elementos decorrentes e

presentes na complexidade” (PETRAGLIA, 1995, p. 41).
Nas palavras de Morin (2005, p. 176) afirma que sejam superados

dois mal-entendidos sobre a complexidade: “O primeiro é de concebé-la
como receita, como resposta, em vez de considera-la como desafio, e como
motivagio para pensar [...], o segundo é confundir complexidade com
completude, o problema da incompletude do conhecimento humano”.

A complexidade s6 pode ser entendida por um sistema de pensa-
mento aberto, abrangente e flexivel, logo o pensamento complexo. Este
configura uma nova visdo de mundo, que aceita e procura compreender
as mudangas do cotidiano e ndo pretende negar a multiplicidade, a
aleatoriedade e a incerteza, e sim conviver com elas.

E a partir dos estudos de Nicolescu (1999), surge o termo trans-
disciplinaridade: “TRANS” significa ir além, traduz uma nogio de
que ¢ possivel transcender, que ¢ possivel ultrapassar uma forma de
conhecimento que estd estabelecida, produzida exclusivamente por uma
vertente racional e intelectual.

Passa a ser entdo, o conteido das inteligéncias, das mentes, da
criatividade, da potencialidade humana. E a forma de produzir conhe-
cimento significativo, isto ¢, religar os saberes naturais e culturais em
ambientes que possibilitem o ensino e a aprendizagem e, assim, con-
templar aquilo que se sente e se pensa a partir das multiplas dimensoes.

Todavia as teorias e as préticas pedagégicas quando contextuali-
zadas, se transformam em aporte eficaz nos processos de aprendizagem,
pois a relevincia da pratica estd em uma abordagem teérica bem funda-
mentada por meio de uma pesquisa gradativa e pela aplicabilidade de
conceitos e concepgdes no cotidiano do professor. Portanto, professores
e alunos por meio de teorias e priticas pedagégicas podem ressignificar
os saberes e reconstruir novos conhecimentos no que tangem o ato de
inovar, integrar, interagir, incluir diferentes priticas pedagégicas na
perspectiva da teoria de complexidade com abordagem transdisciplinar

nos processos de ensino e aprendizagem.
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Uma educagio inovadora enfatiza a contextualizagio de teorias,
reflexdes e agdes educacionais, a fim de repensar e ressignificar a educagio
fundamentada na teoria da complexidade e na transdisciplinaridade. E
uma aprendizagem colaborativa possibiblita um ensino com pesquisa
por meio de projeto com a inser¢do de estratégias diddticas individuais,
coletivas e tecnoldgicas.

A partir da contextualizagio dos contetidos com as diferentes
areas do conhecimento viabiliza para o aluno a compreensio das partes
para o todo. Sendo assim, o aluno faz a conexio dos contetdos ao con-
textualizar as dreas de conhecimento. Assim, “a relagdo entre as partes

e a organizacio do todo com as partes interconectadas leva a visdo de
contexto. (BEHRENS, 2012, p. 151),

A contextualizag¢io das diferentes dreas do conhecimento contribui
no avango da aprendizagem, logo, possibilita uma construgio do conhe-
cimento compreensivel e significativo. A seguir relatamos as préticas
pedagdgicas realizadas com os alunos do segundo ano do Ensino Médio,
e o envolvimento dos professores nas priticas pedagdgicas a partir do

ensino com pesquisa.

Os alunos iniciaram os estudos da arte no renascimento, com
énfase nas grandes inven¢des de Da Vinci, com o livro “Didrio de Da
vinci”, no qual os alunos observaram, apreciaram e questionavam como
o artista pensava e criava elementos da sua imaginagio naquela época,
e hoje sdo objetos de utilidade pessoal ou profissional.

A seguir relatos dos alunos ao visualizar o livro com as anotagdes

do artista e o protétipo do objeto na forma tridimensional.
Aluno 02, indagou: “O Artista é um visiondrio?”

Aluna 16, questiona: “Qual a explicacdo para tanta ideia,
invengdo e criatividade nos projetos que desenbhava?”

Aluno 08, destaca: “Olba como ele organiza as informagoes
do seu projeto: escreve e desenha todas as partes do objeto,
isso € extraordindrio! ”

Aluna 18, complementa. “ Eu nunca imaginei que esse
artista tinha todo esse conhecimento, puxa! Foi médico,
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cientista, arquiteto, mecdnico... e dominava tantas dreas

»

de conbecimento.’

Aluno 23, pergunta: “De onde, esse cara, tira todas essas
ideias que sdo tecnologias inovadoras?”

Destacamos o projeto da cidade do futuro de autoria de Da Vinci,
para estudo e inspiragdo para a construgio do projeto transdisciplinar
de acordo com a metodologia cientifica. O projeto idealizado nas aulas
de arte, apresentamos a equipe administrativa, pedagégica e professores

que lecionavam nas turmas envolvidas para o aceite como participantes.

Em seguida, os alunos sido indagados a olhar para os espagos
da cidade, e diagnosticar um problema a partir das questdes: estética,
tuncionalidade, conforto, sustentabilidade, tecnologias digitais, acessi-
bilidade, meio ambiente, transito, espagos de lazer, esporte e educagio,
saude, mobilidade.

Morin (2003, p. 36) afirma que “A pritica de um olhar transdis-
ciplinar, alerta a contextualiza¢do dos conceitos, ndo visa a conversio de
sua eficdcia heuristica de um dominio para outro, mas a multiplicar os
angulos de aproximagio que complexificam o objeto”. Assim, entendemos
que o papel do professor é preponderante para romper a fragmentagio
do conhecimento particularizado. Consequentemente, é necessirio
repensar a pratica pedagégica que gera nos alunos um conhecimento
separado do mundo complexo, pois a transdisciplinaridade possibilita
que o aluno compreenda a realidade em sua totalidade e também em
suas particularidades de forma significativa e contextualizada com a
realidade que vive.

Com o problema identificado, os alunos foram orientados a
buscar no aporte teérico, as teorias que contribui na compreensio e as
possiveis alternativas de solu¢do em vérias fontes bibliograficas. A partir
desse momento, os professores das disciplinas participam do estudo
com orientag¢ées do conteddo especifico para ser incluido, integrado
na maquete dos alunos. Nas aulas de arte os alunos trabalhavam na
construgdo das maquetes e nas aulas de outras disciplinas, os alunos

conversavam com os professores, pediam orientagdo sobre qual parte
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da maquete o contetido estudado poderia ser aplicado para solucionar
o problema.
Professor 01, comentou: “Estd muito interessante estudar
o contetido dessa forma coletiva e com fodas as disciplinas no
trabalho da magquete, os alunos participam e interagem na

aula, fazem muitas perguntas sobre medidas, como calcular,
como faz isso?”

Professora 04, destacou: “Figuei surpresa com o envol-
vimento dos alunos em saber como se escreve e pronuncia
as palavras em inglés e se combina com a arquitetura resi-
dencial e comercial. Como apresentar a lingua estrangeira
na maquete?”

Professora 08, complementou: “Concordo, os alunos estio
Jfazendo a leitura dos conteiidos e explicando através da
magquete, todos envolvidos, até os passivos entdo interessados

em fazer alguma coisa’.

Professor 13, relatou: “Azé achei estranho, alunos pergunta-
ram como a educagio fisica poderia contribuir no estudo da
magquete? Fui conbecer a tal maquete, e encontrei o futuro
gindsio de esporte, muito bom o trabalho e sugeri ideias de
como praticar atividades fisicas.”

Ressaltamos a importincia da formagio de professores com vistas
para a complexidade e uma educagio inovadora e interativa, repensar
as praticas pedagdgicas com o intuito de religar os contetidos entre e
além das disciplinas isoladas, ressignificar os contetdos elegidos no
ensino médio possibilitando assim, a reflexdo, o didlogo na construgio
do conhecimento.

Para Freire (1983), hd uma relagdo de troca horizontal entre edu-
cador e educando, exigindo-se, nessa troca, atitude de transformagio
da realidade conhecida. E por isso que a educagio libertadora é, acima
de tudo, uma educagio conscientizadora, na medida em que, além de
conhecer a realidade, busca transforma-la, ou seja, tanto o professor
quanto o aluno aprofundam seus conhecimentos em torno do mesmo
objeto cognoscivel para poder intervir sobre ele. Nesse sentido, eviden-
ciamos a importincia de articular o conteddo programatico da escola

com as vivéncias e as a¢des do aluno em seu contexto social.
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A seguir apresentamos as produg¢des que os alunos apresentaram
integrando todas as disciplinas e seus respectivos conteddos na visio da

complexidade e transdisciplinaridade.

Figura 01 — Industria autossustentivel. ~ Figura 02- A escola do futuro.

Fonte: Autora, 2021. Fonte: Autora, 2021.

Figura 03- Casa Sustentédvel. Figura 04- O labirinto de maquetes.

Fonte: Autora, 2021. Fonte: Autora, 2021.

Durante a socializagio das maquetes os alunos relataram a impor-
tancia der ser participante e autores do desenvolvimento do projeto,

juntamente com os professores orientadores.

Aluna 32, destacou: “participar desse projeto foi maravilho,
porque movimentou a escola, os alunos foram persistentes
na realizagdo dos trabalhos e hoje estou feliz por estar aqui
apresentando a maquete com os contetidos que estudamos de
uma forma diferente’.

Aluno 37, falou: “nunca imaginei estar apresentando um
trabalho para os alunos da escola, comunidade e familias, e
mais sdo vinte e cinco maquetes apresentadas neste labirinto.
E muito legal.”

Aluno visitante, ressaltou: “Gostei da apresentacio dos
grupos, achei interessante, cada maguete com um assunto
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diferente e tem vdrios contedidos das disciplinas tudo junto,

aprendi coisas novas hoje’.

Professora visitante, afirmou: ” hoje compreendi o con-
ceito de transdisciplinaridade dialogada com as praticas
pedagigicas’.

Evidenciamos que os alunos participantes desenvolveram a criativi-
dade, objetividade e originalidade nas produg¢des construidas no percurso
formativo superando dificuldades, contextualizando e dialogando entre
e além das dreas de conhecimento. Segundo, Morin (2003), mais vale
uma cabe¢a bem-feita que bem cheia alerta para a responsabilidade do
curriculo e das préticas pedagégicas com vistas para uma educagio que
possibilite ao aluno a aprendizagem significativa.

E os professores perceberam a importancia do ensino com pesquisa
e do trabalho coletivo em prol de uma educagio inovadora, interativa
e integrada, na qual professores e alunos sio aprendentes. De acordo
com Severino (2002), necessitamos de educadores que ensinem o aluno
a pensar, ou seja, criar estratégias que possibilitem o gosto de pensar,
de aprender de dialogar, consequentemente, o estudante pode se reco-
nhecer como sujeito de ideias, de palavras, como uma pessoa que tem o
que dizer e que pode dizer, e que serd ouvida, porque tem argumentos
relevantes ao contextualizar os diferentes saberes.

CONSIDERACOES

A ressignificagio das préticas pedagdgicas pautadas na inovagio,
interagdo e integragdo demanda a compreensio da teia de relagoes exis-
tentes entre sujeito e objeto, e o tear pedagégico aplicado na construgio
do conhecimento com énfase na complexidade e transdisciplinaridade.
Entretanto, o sentido do pensar a educagio estd na teoria e na pritica,
de que tudo se liga a tudo, e no aprender a aprender que professor e

alunos transcendem para além das areas do conhecimento.

Observamos, na socializagio dos alunos com a comunidade
escolar e familias o dominio de contetddo sobre a temdtica que cada
grupo escolheu com vistas para a cidade do futuro contextualizada
com aportes teéricos estudados durante o desenvolvimento do projeto
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abrangendo todos os contetdos elegidos no curriculo do ensino médio.
A intervengio dos professores como orientadores proporcionou maior
dominio na exposi¢do dos trabalhos de acordo com as competéncias e
habilidades propostas, logo, atingindo os objetivos e respondendo ao
problema, pois é possivel desenvolver praticas pedagdgicas a partir de
teorias que fundamentam e sdo alicerces nas praticas desenvolvidas nos
processos de ensino e aprendizagem com vistas para a complexidade e
a transdisciplinaridade.

E nos processos do ensino e aprendizagem observamos a importan-
cia de novas proposi¢oes pedagdgicas que contextualize o conhecimento,
no qual aluno e professor sdo atores do processo de ensino e sujeitos do
conhecimento ao construir os saberes articulados no saber ser, fazer,

conviver e aprender.

Na intera¢do dos componentes curriculares no ambito escolar
percebemos que ela pode ser muito significativa no processo do desvela-
mento das fronteiras entre as dreas do conhecimento. Na medida em que,
as proposicoes pedagdgicas inovadoras e interativas sio desenvolvidas,
pressupde-se mudangas que transformem a maneira de pensar, ensinar

e aprender na educagio basica
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INSUCESSO ESCOLAR E A DIFICULDADE
DE APRENDIZAGEM NA DISCIPLINA DE
FISICO-QUIMICA NA PERSPECTIVA DOS
ESTUDANTES NO ENSINO SUPERIOR

Marilene Teixeira dos Santos™
Roberto Ananias Ribeiro””

Edna Guiomar Salgado Oliveira’™
INTRODUCAO

Dentre as divisées diddticas e mais tradicionais da Quimica,
encontra-se a Fisico-quimica. E uma disciplina que faz parte dos cur-
riculos dos cursos de Quimica, Farmacia e algumas Engenharias. A
Fisico-quimica ¢ o estudo dos principios fundamentais que governam
as propriedades e o comportamento dos sistemas quimicos (LEVINE,
2014). O conhecimento desses principios ¢ muito importante, pois abrange
tanto o ponto de vista microscopico, em que se baseia no conceito de
moléculas, como o macroscépico, em que se estuda as propriedades da
matéria em grande escala. Os contetidos dessa disciplina compreendem
estudo dos gases, leis da termodinamica, equilibrios quimico e fisico,

velocidades das rea¢des quimicas, estrutura atdmica etc.

Na Fisico-quimica, conhecimentos quimicos, fisicos e mate-
maticos sio necessirios. Pelo fato de esses conhecimentos da drea de
Ciéncias Exatas possuirem graus de complexidade elevados, os alunos
encontram muitas dificuldades na disciplina. Muitos discentes nao
conseguem entender os assuntos que a envolvem; consequentemente,
evitam o conteddo e com isso criam uma insatisfagio e até mesmo uma

76 Graduada Licenciatura em Quimica (IFNMG).

CV: http://lattes.cnpq.br/0315821790843085

7 Doutorado em Quimica (UFMG). Professor (IFNMG).
CV: http://lattes.cnpq.br/8683061123747121

® Doutora em Educagio (UNIMEP). Professora IFNMG).
CV: http://lattes.cnpq.br/8549987367452713
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aversdo a disciplina. Pretende-se aqui considerar apenas alguns desses
aspectos para suscitar uma reflexao acerca do trabalho que foi realizado.

Os conteddos da disciplina de Fisico-quimica requerem o uso
de diversificados modelos de ensino, tais como: esquemas, graficos,
desenhos e analogias. Modelos de ensino sdo maneiras mais didéticas de
apresentar aqueles modelos criados ap6s testes realizados por cientistas
profissionais e que sdo socialmente aceitos (MILAGRES, JUSTT, 2001).
Os professores necessitam de muita cautela ao fazer uso desses modelos
para que alcancem sua funcio, que ¢ possibilitar que os estudantes cons-
truam sua prépria compreensio, considerando os seus conhecimentos
prévios e preservando a estrutura daquilo que foi criado pelos cientistas.

Assim, de acordo com Milagres e Justi (2001), os modelos de
ensino usados nas aulas de Fisico-quimica, quando explorados de forma
adequada, podem contribuir para a aprendizagem dos alunos. Trabalhar
de forma adequada significa considerar as ideias prévias dos alunos, a
coeréncia com os modelos criados pelos cientistas e as limitagdes que

os modelos podem apresentar.

As dificuldades de aprendizagem nos conhecimentos quimicos
podem estar relacionadas com o nivel de desenvolvimento em que se
encontram os alunos (SA; SANTIN FILHO, 2017). A epistemologia
da Quimica caracteriza-se pela presenca dos aspectos relacionados a
experimentacio, 4 dedugio e a interdependéncia entre sujeito e objeto.
Sendo assim, as relagdes que os alunos (sujeito) devem estabelecer com
o objeto “quimico” (a matéria, suas estruturas e suas transformagdoes)
sdo muito complexas e caso ndo tenham compreendido os elementos
basicos que dardo suporte a tal contetido, encontrardo muitos obsticu-
los a aprendizagem efetiva na disciplina. E essa falta de intera¢do do
sujeito com o objeto, associado a metodologia do professor, dificultard
a construgio do conhecimento.

As dificuldades de aprendizagem nos conteudos da disciplina
de Fisico-quimica também podem estar relacionadas com atuagio do
professor em sala de aula. A formagio inicial de professores de Quimica

¢ marcada por uma priorizagio dos conhecimentos especificos em detri-
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mento dos conhecimentos pedagégicos (SILVA; OLIVEIRA, 2009).
Muitos professores atuando no ensino superior sdo competentes nas suas
respectivas dreas de conhecimento e dominam os conteddos especificos
com suas teorias, modelos e aplica¢des. Entretanto, a auséncia da for-
magcio pedagégica pode comprometer o ensino da disciplina.

A dificuldade de aprendizagem é um tema discutido por mui-
tos autores e profissionais da educagio. Percebe-se, entretanto, que
as discussdes envolvem os ensinos médio e fundamental, e quase nio
existem, ou existem em nimero menor, pesquisas sobre as dificuldades

de aprendizagem nas disciplinas do ensino superior.

Diante de observagoes dentro da instituicdo pesquisada e expe-
riéncias vividas como académica do curso de Licenciatura em Quimica
e como autora da pesquisa, foi perceptivel sentir e viver as dificuldades
de aprendizagem como uma realidade encontrada na disciplina de Fisi-
co-quimica, nos cursos de Licenciatura em Quimica e de Engenharia de
Alimentos do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia do
Norte de Minas Gerais, Campus Salinas. O estudo teve como objetivo
analisar as dificuldades de aprendizagem na disciplina de Fisico-quimica,
na perspectiva dos estudantes.

CARACTERIZACAO E METODOLOGIA DA
PESQUISA

A pesquisa foi realizada no Instituto Federal de Ciéncia, Edu-
cagio e Tecnologia (IFNMG) do municipio de Salinas, Minas Gerais.
Os cursos participantes foram Licenciatura de Quimica e Engenharia
de Alimentos, que apresentam, na sua estrutura curricular, a disciplina
de Fisico-quimica.

Essa pesquisa tem abordagem qualitativa; para coleta de dados,
foi utilizada a aplicagio de questiondrios com questoes objetivas e espago
para comentdrios adicionais. Utilizaram-se informagdes da Secretaria
Académica para coleta de dados sobre indice de reprovagio na disciplina,
objeto da pesquisa entre os anos de 2012 a 2015. Os dados coletados da
secretaria académica foram apresentados em tabelas com quantidades em
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percentuais, e as respostas objetivas dos questiondrios foram agrupadas e
apresentadas em graficos com a frequéncia de resposta em percentagem.

Do curso de Quimica Licenciatura, participaram sete académicos
cursando o 8° periodo (seis académicos) e um académico do 10° periodo
(fora do periodo regular do curso de 4 anos). Do curso de Engenharia de
Alimentos, participaram 21 (vinte e um) académicos, distribuidos nos 6°,
80 e 10° periodos com, respectivamente, nove, trés e nove académicos.

Sendo assim, 28 (vinte e oito) académicos participaram da pesquisa.

O questiondrio aplicado aos académicos foi composto por nove
questdes objetivas. As questdes iniciais foram relacionadas ao curso e
periodo, o interesse do aluno pela Fisico-quimica e como classificava os
conteddos em termos de dificuldade na aprendizagem dos contetdos, as
causas dessas dificuldades, o conhecimento e as atitudes do professor ao
conhecer as dificuldades relatadas e as estratégias utilizadas pelos alunos
para aprender o contetido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Parte I- Consideragées dos estudantes sobre a disciplina de
Fisico-quimica

A Tabela 1 apresenta a distribui¢do dos matriculados nas disci-
plinas estudadas, dos alunos que participaram da pesquisa e os indices
de reprovagio nas disciplinas.

Tabela 1- Perfil das turmas de Quimica e de Engenharia no
periodo de 2012 a 2015

Anode Alunos Alunos participantes da Indices de

. . isa? ~
ingresso Matriculados! pesquisa reprovagio / %'

Quimica Engenharia Quimica Engenharia Quimica Engenharia

2012 10 22 - - 0 46
2013 18 24 1 9 56 79
2014 12 46 - 3 0 37
2015 09 30 6 9 100 77

Fonte: Didrios de classe/secretaria académica-IFNMG; 2Dados da pesquisa
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Os resultados da Tabela 1 mostram que os maiores indices de
reprovagio na disciplina de Fisico-quimica foram nos anos de 2013 e de
2015 e que os menores foram nos anos de 2012 e 2014, para ambos os
cursos. No curso de Licenciatura em Quimica, os indices de reprovagio

foram muito discrepantes, variando de zero a 100%.

Ao responderem a questdo “Vocé gosta de Fisico-quimica?”,
90,5% dos alunos de Engenharia de Alimentos e 50% dos alunos de
Licenciatura em Quimica disseram que ndo. Um aluno do curso de
Licenciatura em Quimica nio respondeu a essa questéo.

Na questdo seguinte, os contetidos da disciplina foram classi-
ficados em féceis, dificeis e adequados (nem ficeis e nem dificeis). No
curso de Engenharia, todos os alunos consideraram os contetidos como
dificeis e, no curso de Quimica, um total de 85,7% os considerou como
dificeis e o restante como ficil. Todos os alunos do curso de Engenharia
também afirmaram ter encontrado dificuldade na aprendizagem dos
conteudos de Fisico-quimica enquanto que, no curso de Quimica, a

mesma resposta foi de 71,4%, e 28,6% afirmaram que nio encontraram

dificuldade.

O contetdo da disciplina que envolve leis e teorias que sdo com-
provadas por experimentos e uma série de dedugdes matemdticas para
definir uma propriedade do sistema, intrinsicamente, corrobora para
que os alunos o classifiquem como dificil. Com tal caracteristica, na
sua aprendizagem, exige-se uma abstra¢ido e uma elevada capacidade de
concentragio por parte dos estudantes. Pozo e Crespo (2009) apontam
algumas dificuldades na aprendizagem de alunos referentes a procedi-
mentos essenciais para o conhecimento cientifico. Dois desses procedi-
mentos, dizem os autores, sio a fraca generalizagio dos procedimentos
adquiridos para outros contextos novos e o fraco significado do resultado
obtido para os alunos.

Esses procedimentos ou pré-requisitos, ou elementos bésicos, sio
muito importantes para a compreensio dos contetidos de Fisico-quimica e
sua aplicag¢do na resolucio de diversas situagdes-problema. A experiéncia

em sala de aula mostra que um aluno é capaz de efetuar uma operagio
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trivial do cdlculo diferencial e integral como derivar uma fungio “y” em
relagdo a uma varidvel “x”, mas se a fungio for “p”, a pressdo na equagio
de estado dos gases perfeitos, pV = nRT (V- volume, n- quantidade de
matéria, R- constante dos gases e T- temperatura) e a varidvel for “I”,
o aluno nio desenvolve a operagio. A Figura 1 mostra um esquema da
situagdo descrita anteriormente. O que é uma simples mudanga na forma
de denominar uma varidvel torna-se uma dificuldade para o aluno ao
aplicar a opera¢do matemadtica. O aluno sabe derivar a fung¢do com a
“©_»

varidvel em “x”, mas desconhece o procedimento quando a fungio tem
varidveis especificas dentro do contexto da disciplina.

Em relagio ao segundo procedimento, também de fundamental
importincia, o aluno nio analisa o resultado das suas operagdes, que
se traduz, na maioria das vezes, em nimeros. Assim, ao desenvolver o
calculo matemitico para determinar o volume, por exemplo, e encontra
um valor negativo, ele considera que o resultado pode estar correto e nio

percebe que o volume é uma grandeza de sinal positivo.

Teorias cognitivistas pontuam que os alunos nio devem ser res-
ponsabilizados totalmente por suas dificuldades (GENGHINI, 2006).
O “ndo gostar da Fisico-quimica” é um aspecto pessoal que pode estar
relacionado com a falta de afinidade do estudante por contetidos especi-
ficos ou deficiéncia em pré-requisito, a didatica do professor e a relagio
professor-aluno.

Deve-se considerar ainda, de acordo com Fernadez (2018), que os
concursos realizados para a contratagio de professores, tanto no ensino
basico, como no superior, priorizam o conhecimento quimico. Resultados
de pesquisa realizada entre 2003 e 2013, nas provas de concursos para
professores da educagio basica em cinco regides brasileiras. revelaram
que o conhecimento quimico nas questoes analisadas representou 53%
e que para o conhecimento pedagégico, aquele do campo profissional
de professores, foi de 27% (FERNANDEZ, 2018). No ensino superior,
os candidatos sdo avaliados quanto a sua prética docente apenas durante
uma aula sobre um tema da sua drea especifica de formagio em Quimica
em que algumas habilidades basicas no campo profissional de educagio
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poderio ser demonstradas assim como um certo dominio de contetido

quimico (MALDANER, 1999).

A questdo seguinte discorre sobre as justificativas identificadas
pelos alunos que afirmaram ter encontrado dificuldade na aprendizagem
dos contetdos da disciplina.

Uma vez que os alunos poderiam assinalar mais de uma alterna-
tiva nessa questdo, a soma dos valores obtidos para cada justificativa nio
corresponderd ao total de alunos envolvidos na pesquisa. O estudante
do 10° Periodo de Quimica nio respondeu a essa questdo. A dificul-
dade relacionada com o cdlculo foi assinalada por todos os alunos que
responderam a questdo. Os alunos do 6° Periodo de Engenharia e do
8° Periodo de Quimica foram os que mais destacaram tal justificativa
com frequéncias de, respectivamente, 11,1% e 33,3%. Os contetidos de
Fisico-quimica exigem conhecimentos de cilculo diferencial e integral
para a elaboragio de todo formalismo matemadtico necessario para com-

preender os sistemas fisico-quimicos e suas rela¢des através de equagoes

matemiticas (LEVINE, 2014).

A dificuldade de aprendizagem na disciplina de cdlculo é um
problema conhecido nos cursos da drea de Ciéncias Exatas e tem sido
alvo de trabalhos de pesquisa. Firmino e Siqueira (2017) investigaram
as dificuldades de aprendizagem em Matemitica nos cursos de Enge-
nharia de uma universidade publica. Verificaram que as causas dessas
dificuldades estdo na deficiéncia procedente da formagio anterior dos
estudantes, a institui¢do e as metodologias usadas pelos professores.
Como medidas para enfrentar o problema, recomendaram o uso de
novas tecnologias educacionais como o uso de TIC’s e da Web 2.0 e a
reflexdo dos professores sobre sua pritica docente.

Essas dificuldades de aprendizagem também foram investiga-
das no curso de Licenciatura em Quimica (SILVA ez al., 2010). Nesse
caso, as dificuldades dos alunos sio a relagio afetiva professor-aluno,
a metodologia do professor e as dificuldades anteriores na disciplina
de Matematica desde o ensino médio. As sugestdes para melhorar a

aprendizagem na disciplina de Matematica foram a modelagem mate-
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matica através do uso de recursos digitais e o uso da metacogni¢do na
resolugdo de situagdes-problema, além das monitorias que proporcionam

um atendimento didrio e personalizado para os alunos.

Os resultados obtidos nessa justificativa estdao de acordo com o
fato de os alunos pesquisados classificarem os contetidos de Fisico-qui-
mica como dificeis. Para a compreensio desses contetdos, ¢ necessario
o conhecimento matemadtico e, como abordado por alguns pesquisado-
res, os alunos trazem uma deficiéncia na aprendizagem do conteddo
matematico.

Em relagdo as aulas do professor, os alunos do 10° Periodo de
Engenharia nio inseriram essa justificativa nas suas dificuldades de
aprendizagem na disciplina. Mais uma vez, os alunos do 6° Periodo de
Engenharia e do 8° Periodo de Quimica foram os que mais destacaram
tal justificativa com, respectivamente, 14,8% e 11,1%. De fato, as aulas
contribuem para a aprendizagem de muitos estudantes e cabe aos profes-
sores fazer um exercicio continuo de reflexo sobre suas metodologias de

ensino. Os resultados aqui obtidos estdo de acordo com aqueles relatados

por Firmino e Siqueira (2017) e Silva ez a/. (2010).

Para isso, os professores precisam refletir sobre sua pratica
pedagégica e de forma constante. Na disciplina de Fisico-quimica, ha
a dificuldade dos alunos na compreensio de teorias e de formalismos
matemidticos dos contetidos, o que demanda do professor conhecimen-
tos técnico-cientifico, mas sobretudo conhecimentos pedagégicos para
enfrentar o problema ao invés de culpabilizar o estudante. O primeiro,
muitas vezes, nio parece ser o problema devido a formagdo baseada
nas concep¢des empirico-positivistas das universidades nos cursos de
graduagio em Quimica (MALDANER, 1999). Ji o conhecimento em
educagio (linguagem, didatica, pratica pedagdgica) deve ser buscado na
formagio continuada e em servigo, nos resultados de pesquisas cientificas

e esses estudados, analisados e aplicados ou ndo nas salas de aula.

A avaliagio de resultados, especialmente da quantidade de repro-
vagoes, deve servir como sinal de alerta em busca de mudangas e posturas

cristalizadas, ou seja, ver o problema real das dificuldades como um
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diagnéstico a ser estudado, esperando que nio seja naturalizada a dis-
ciplina de fisico-quimica como sendo feita por criaturas extraordindrias
ou superdotadas, mas de estudantes comuns, em sua grande maioria
vindo de escolas publicas e chegando 4 universidade com déficits de

conhecimento em algumas dreas.

Todos os alunos que responderam a questdo justificaram suas
dificuldades no tempo disponivel para estudar ser insuficiente, sendo que
os alunos do 10° Periodo de Engenharia e do 8° Periodo de Quimica
foram os que mais destacaram essa justificativa com, respectivamente,
11,1% e 22,2%. Da nossa observagio didria, a extensa carga horaria do
curso de Engenharia de Alimentos faz com que os alunos tenham de
oito a dez disciplinas por semestre e, dependendo das reprovagdes, esse
nimero ainda pode aumentar. Ja os alunos do curso de Licenciatura em
Quimica, muitos trabalham durante o dia, e sendo o curso noturno, o
tempo disponivel para o estudo é muito limitado. Uma forma de ame-
nizar o problema s@o os alunos fazerem o planejamento das atividades
relacionadas com as disciplinas que estiverem fazendo no periodo, pois
muitos atrasam ao executar tais atividades. Em relagio ao nimero de
disciplinas cursadas no semestre, os alunos deveriam contar com um
servico de apoio do coordenador de curso e professores para definir,
antes de efetivar as matriculas, as disciplinas que devem ser priorita-

riamente cursadas.

Os alunos do 8° Periodo de Engenharia ndo assinalaram a falta
de base na disciplina de Quimica como justificativa nas suas dificuldades
de aprendizagem. Os alunos que mais destacaram essa justificativa foram
aqueles do 10° Periodo de Engenharia e do 8° Periodo de Quimica
com, respectivamente, 22,2% e 33,3%. Assim, pode-se perceber que
muitos alunos fazem a disciplina com deficiéncia nos conhecimentos
de quimica e, provavelmente, de cdlculo também (Figura 2), sendo
esses conhecimentos necessarios para a aprendizagem dos contetidos
de Fisico-quimica.

Em ambos os cursos, os conhecimentos bédsicos de quimica sio
estudados na disciplina de Quimica Geral, que é pré-requisito da Fisi-
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co-quimica. Assim, a deficiéncia nos conhecimentos de quimica sugere
problemas na aprendizagem da disciplina basica e que persistiram até
entdo. Comprovada essa questdo, podemos indagar: esses alunos foram
aprovados sem aprender os contetdos bésicos? E por que isso aconteceu?
Tais indagagdes nos remetem a discussdo jd realizada previamente em
que os professores devem repensar suas metodologias de ensino e, além
disso, avaliar a aprendizagem alcancada pelos alunos durante a disciplina
ministrada. Ndo podemos deixar de analisar a situa¢do em relagio aos
alunos e fazer a indagacio: se eles ndo aprenderam os contetdos basicos,
por que foram aprovados na disciplina? Uma discussio mais detalhada

sobre esses aspectos serd conduzida posteriormente.

Quando questionados se as dificuldades de aprendizagem na
disciplina foram relatadas ao professor, 57,1% e 71,4% dos alunos da
Engenharia e da Quimica, respectivamente, responderam siz. Em
seguida, os alunos identificaram as atitudes dos professores sobre as
dificuldades relatadas.

Um total de 40% dos alunos do 8° periodo de Quimica afirmou
que o professor discutiu com a turma sobre as dificuldades de apren-
dizagem e o mesmo percentual para a sugestdo de consulta de livros
mais basicos. Nos 6° e 10° periodos da Engenharia, para as mesmas
atitudes citadas por esses alunos de Quimica, os resultados foram de
18,7% para ambas. O didlogo entre professor e aluno deve ser constante,
principalmente, nas situa¢des em que o problema é percebido por todos.
Dentre os fatores que podem interferir na aprendizagem do aluno, um
deles ¢ a relagdo professor-aluno (FERRARI, CANCI, 2005). Nio se
pode conceber a ideia de que o professor é o ator principal no processo
de ensino-aprendizagem. O professor tem agora o papel de ensinar a
pensar e a ter autonomia e fazer a mediagao entre as informagdes e como

os alunos vao usi-las.

Por um lado, os alunos devem refletir sobre seu desenvolvi-
mento na disciplina, e por outro, os professores devem fazer o mesmo
sobre seu papel no processo de ensino-aprendizagem. Percebeu-se que
as alternativas referentes a disponibilizagio para aulas extras e a maior
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contextualiza¢do do contetdo ndo foram relatadas. A formagio inicial
de professores de Quimica é marcada por uma priorizagio dos conhe-

cimentos especificos em detrimento dos conhecimentos pedagégicos

(SILVA; OLIVEIRA, 2009).

O comprometimento do aluno com a disciplina é fundamental
para a aprendizagem. Além da presenca nas aulas, sio necessdrias ati-
vidades que devem ocorrer concomitantemente para alcangar o éxito na
disciplina, e, assim, os alunos recorrem a algumas estratégias de estudo
para aprender os conteidos. Na Figura 4, sdo mostradas as diferentes
estratégias utilizadas pelos alunos na aprendizagem dos contetdos da
disciplina investigada.

Percebe-se no grifico da Figura 4 que as estratégias dos alunos
para estudar os conteddos da disciplina consistem em pelo menos trés
das atividades apresentadas na questdo, com exce¢io do aluno do 10°

)
periodo de Quimica, que utiliza apenas a resolu¢do de exercicio. Os
alunos estdo habituados a resolver exercicios, sendo que os alunos do 6°
periodo da Engenharia e do 8° periodo da Quimica os que mais utili-
zam tal atividade com 20,6% e 30,8% de frequéncia, respectivamente.
De modo geral, as atividades as quais os alunos menos recorrem para
)
estudar a disciplina sdo tirar as diividas com o professor e utilizar livros
de autores diferentes no curso de Engenharia e, no de Quimica, tirar as
) >

duavidas com o professor.

Nesse ponto, podemos retomar a discussao da Justificativa 4 - Falta
de base na disciplina de Quimica - da Figura 2, por se tratar de um
aspecto também relacionado com o aluno, assim como as estratégias de
estudo consideradas aqui. Os alunos fazem uso de algumas estratégias
que podem ajudé-los a aprender os contetidos da disciplina, entretanto,
podemos questionar se tais atividades, efetivamente, estdo conduzindo
ao resultado esperado. Como foi verificado nessa pesquisa, muitos alunos
percebem suas deficiéncias na aprendizagem de contetidos importantes
de cdlculo e de quimica somente ao se depararem com a necessidade

de usar tais contetdos no contexto da Fisico-quimica. A autoavalia¢io

241



Cleber Bianchessi (org.)

também deve fazer parte no processo de aprendizagem como um meca-
nismo para monitorar a eficiéncia das estratégias usadas.

Pereira e Andrade (2012) investigaram a atividade de autoavaliagio
realizada por alunos do 2° ano do ensino médio, na disciplina de Fisica
de uma escola publica federal. As autoras verificaram que os alunos
foram conduzidos 4 reflexdo, sendo capazes de avaliar suas dificuldades
no processo de aprendizagem e de construirem concepgoes proprias para
alcangar seu objetivo, aprender o conteddo. No decorrer das autoavalia-
¢oes durante o periodo investigado, foi possivel perceber a realiza¢io do
monitoramento e autorregulacio cognitivos pelos alunos por meio do
desenvolvimento da consciéncia acerca dos aspectos pessoais, conteido
da disciplina, formas de ensino, mediagdo do professor e estratégias que
interferem na aprendizagem.

Na Figura 4, estdo as atividades que constituem as estratégias
dos alunos investigados nessa pesquisa. Sdo atividades que, da nossa
experiéncia enquanto estudantes, sio usualmente utilizadas, e a efi-
ciéncia delas no processo de aprendizagem depende de fatores pessoais
e das caracteristicas dos contetdos. Nos contetidos de fisico-quimica
¢ imprescindivel a resolugdo de exercicios para o desenvolvimento do
raciocinio e a compreensido das defini¢des, sendo uma atividade reali-
zada pelos alunos de todos os periodos dos cursos de Licenciatura em
Quimica e de Engenharia.

Podemos assim afirmar que acerca de estratégias para a aprendi-
zagem, os alunos usaram aquelas esperadas; entretanto, eles as utilizaram
de forma consciente, avaliando a eficiéncia de cada uma delas para o seu

aprendizado? Nio temos a resposta para esse ultimo questionamento.

O acompanhamento constante das deficiéncias no aprendizado, a
analise e a avaliagdo das atividades empregadas e as respectivas mudancas
quando necessdrias para obter bons resultados possibilitardo aos alunos
autonomia e habilidade de identificar suas dificuldades no processo de
aprendizagem. A reflexdo e a autoavaliagio durante a aprendizagem
potencializario as atividades e estratégias usadas pelos alunos e contri-

buirdo significativamente para os seus sucessos escolares.
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Considerando-se o fato de os alunos, em sua maioria, afirma-
rem ndo gostar da Fisico-quimica e de apontar o contetido como dificil,
pode-se admitir que eles no interagem com o meio ao qual estdo subme-
tidos, dificultando a constru¢io do conhecimento. O conteddo torna-se
um emaranhado de férmulas que ndo fazem sentido e ndo possibilitam
a compreensdo de sua importancia. Ao perceber a importincia de um
contetdo, o “ndo gostar da disciplina” pode se transformar em desafio
para a compreensdo do mesmo e, consequentemente, a dificuldade de

aprendizagem poderd ser amenizada.

No final do questiondrio, os alunos puderam fazer considera¢oes
que julgassem importantes. Para analisar os relatos dos alunos, a andlise
textual discursiva (ATD) foi usada para a compreensio mais abrangente
dos textos apresentados (MORAES, GALIAZZI, 2016). O Quadro
1 apresenta as categorias que foram identificadas nos textos referentes
as consideragoes dos alunos.

As Categorias identificadas nos textos sobre os comentérios dos
alunos no curso de Licenciatura em quimica foram: Didatica do professor/
Avaliag¢io do professor/Temor pela disciplina/Contetdo da disciplina/
Medidas para diminuir a dificuldade de aprendizagem. No curso de
Engenharia de Alimentos, foram: Funcionamento da disciplina/Contetdo
da disciplina/ Medidas para diminuir a dificuldade de aprendizagem/
Dificuldade nos estudos do contetido/ Avaliagio do professor

Do total de sete alunos do curso de Licenciatura em Quimica e
21 alunos do curso de Engenharia de Alimentos, 57 e 67 %, respectiva-
mente, nio realizaram comentarios. As categorias Avaliacio do professor,
Contetdo da disciplina e Medidas para diminuir a dificuldade de apren-
dizagem foram identificadas nos dois cursos. Por outro lado, Diditica
do professor e temor pela disciplina foram categorias identificadas no
curso de Licenciatura em Quimica, enquanto que Funcionamento da
disciplina e Dificuldade nos estudos do contetdo foram identificadas
no curso de Engenharia de Alimentos.

As categorias Contetdo da disciplina e Didética do professor

que foram identificadas nos textos estdo em consonincia com as res-
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postas apresentadas pelos alunos e que estio relacionadas aos graficos
das Figuras 2 e 3 e suas respectivas discussoes. Mais uma vez, os alunos
reforgaram que o conteudo de Fisico-quimica ¢ dificil e que a atuagio
do professor em sala de aula nio contribui para amenizar a dificuldade

deles na compreensio do contetdo.

Os alunos relataram que alguns professores elaboram questées
nas avaliagdes em que o contetido ensinado em sala de aula ndo ¢ sufi-
ciente para resolvé-las. Dai a identificacio da categoria Avaliagdo do
professor. A avaliag¢io no processo de ensino-aprendizagem deve seguir
um pensamento construtivo e transformador do ser humano e nio um
instrumento de poder e dominagdo que provoca insatisfa¢do, privile-
giando a atribui¢do de notas e a classificacio de alunos em bons e ruins
(SILVA, 2020). Ao perceber a insatisfagido dos alunos com o resultado
das avaliagdes, o professor deveria usar também esse momento para uma
reflexdo da sua pratica pedagdgica.

Os maus resultados das avaliagdes podem conduzir os alunos a
temerem a disciplina. Na categoria Temor pela disciplina, foi identificado
o relato de um aluno que disse: ...Mas no geral a fisico-quimica é temida

por todos os estudantes de Licenciatura em Quimica.

Percebemos que, na vivéncia de sala de aula, é comum os alunos
veteranos compartilharem suas experiéncias no curso com os alunos
mais novos e com isso provocam um sentimento de medo, tornando a
disciplina temida por eles. Consequentemente, produz-se uma atmosfera
desfavoravel para a aprendizagem e o que era para ser um desafio na
vida académica do aluno, transforma-se em inseguranca.

Em relagdo a categoria Funcionamento da disciplina, alguns
alunos destacaram a carga hordria inadequada e as turmas cheias. O
trecho abaixo foi transcrito do relato de um aluno: A4 carga hordria de
fisico-quimica no curso de Eng. de Alimentos néo é adequada para um apren-
dizado de qualidade. Deveria ser distribuida em partes para minimizar os

efeitos negativos.

O Projeto Politico do Curso (PPC) foi reformulado, visto que esse
aspecto era uma reclamagio constante dos alunos. A disciplina foi dividida
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em outras duas, o que antes era uma disciplina com 6 horas semanais,
agora passou a ser duas, com 4 horas semanais cada (IFNMG, 2020).

A categoria Dificuldade nos estudos do contetdo foi formada
a partir de unidades de sentido relacionadas com o pouco tempo de
estudo e a falta de material. Sobre o tempo de estudo, ji foram feitas
consideragdes anteriormente (Figura 3), o que refor¢a a contribuigio desse
fator na dificuldade de aprendizagem. A situagio da falta de material,
no caso, de livros, vem-se perdurando por bastante tempo. Necessita-
-se de disponibilidade de recursos financeiros, cada vez mais escassos,
para a aquisi¢do de mais exemplares de livros de Fisico-quimica. Além
da quantidade de livros que é pequena, a edi¢do desses livros ja estd
bem defasada.

Muitos alunos utilizaram o espago disponibilizado no final do
questiondrio para apresentar propostas para a melhoria na disciplina de
Fisico-quimica. Essa atitude é de grande importincia e demonstra que
os alunos devem participar de forma continua na avaliagdo da disciplina
(LUZ, 1997), analisar as situagdes que os desagrada e propor medidas
para buscar as possiveis solu¢des dos problemas detectados. Por isso, a
categoria “Medidas para diminuir a dificuldade de aprendizagem” chama
a atengdo por conter relatos espontaneos de alunos que tém propostas

exequiveis para a melhoria na disciplina.

Os alunos da Licenciatura em Quimica propuseram o acom-
panhamento dos professores pelo setor pedagégico da instituigio e a
alternancia de professores na disciplina. Os alunos da Engenharia de
Alimentos propuseram além da alternancia de professores na disciplina,
aulas de monitoria. A alternincia de professores ndo havia no periodo
em que a pesquisa foi realizada. Atualmente temos trés professores com
formagio na drea. As monitorias ocorrem de forma muito irregular, pois,
ou falta aluno para ser monitor ou nio se tem recurso para o programa

de monitorias.

Os melhores alunos na disciplina envolvem-se em iniciagdo cien-
tifica e ficam impedidos de exercer a monitoria. No que se refere ao

acompanhamento do setor pedagégico, percebe-se que as reclamagoes
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dos alunos ficam muito difundidas entre eles mesmos e que, formalmente,
eles ndo recorrem a coordenagio do curso ou ao setor pedagégico. Evi-
dentemente, a institui¢do deveria ter mecanismos para detectar situacoes
diversas que dificultam a aprendizagem dos alunos e que tornasse de
forma bem clara da necessidade formalizarem suas insatisfagdes com
seus cursos, quer no colegiado, quer no Nucleo docente estruturante.

CONCLUSAO

Conclui-se que as dificuldades dos estudantes na disciplina de
Fisico-quimica estdo presentes no curso de Licenciatura em Quimica e
Engenharia de Alimentos, que as reprovagdes sio uma confirmagio dessas
dificuldades. A pesquisa mostrou que tais dificuldades sio provenientes
de um conjunto de fatores, entre eles a defasagem que os estudantes
trazem para o ensino superior referentes a dominio de contetdos bésicos
do ensino médio, em especial os contetidos de matemitica, essenciais
para o desenvolvimento de dreas como a Fisica e Quimica. Os estudantes
reconhecem essas dificuldades.

Para além dessa primeira varidvel, apontaram também a metodo-
logia do professor e a relagio professor-aluno, carga horaria inadequada
da disciplina e turmas cheias como elementos que tornam a disciplina
ainda mais dificil. Sugerem como alternativa: monitoria e alternincia
de professores na disciplina, recomendam ainda que os professores
tenham um acompanhamento do setor pedagdgico no que diz respeito
a andlise e autoandlise da pratica pedagégica, especialmente quanto ao
uso de metodologias que possam enfrentar os problemas da disciplina
nos cursos citados; por outra, nio reconhecem o colegiado dos cursos
como instincia representativa para reclamagdes e proposicoes.

Segundo Maldaner (1999), o professor deveria transformar a sala
de aula num ambiente de pesquisa em seu campo profissional e inte-
ragindo com outros professores nesse mesmo processo. A produgio de
conhecimento passa pela pesquisa, e assim muitos conhecimentos sobre
as atividades docente e discente poderiam conduzir a uma maior quali-

dade das aulas e condi¢des favoraveis a aprendizagem. O autor propde
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mudanga no curriculo de formagio de professores de Quimica com a
criagdo do médulo de pesquisa, permitindo a interagio dos alunos com
profissionais do seu campo profissional, a educagio. Nessa perspectiva,
professores-pesquisadores formariam futuros professores-pesquisadores.

Segue o desafio em buscar alternativas para a disciplina a fim
de minimizar as dificuldades e, assim, garantir um nimero menor de
reprovagio e/ou evasio nos cursos pesquisados na institui¢do, no sentido
de compreendermos que o insucesso, neste caso, apresenta muitas faces
que precisam de reflexdo, estudos, formagio continuada de professores,
avaliagdo e autoavaliagio, considerando o cendrio real apresentado pelos
estudantes.
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INTRODUCAO

O processo de introdugdo da silvicultura de eucalipto no estado
estd vinculado a realizagio do grande projeto Carajas, no Pard, realizado
inicialmente para servir de fonte de energia as industrias de produgio
de ferro-gusa no Maranhio. Com isso, a silvicultura desempenha um

papel importante na formagio socioeconémica do Maranhio.

Por sua inser¢do geogrifica entre o Nordeste e o Norte do pais
e pelo fato de o bioma amazénico estar presente em parte significativa
de seu territério, o Estado estabeleceu, desde o periodo colonial, uma
intensa relagdo com o setor primdrio. Esse setor econdmico também
esteve vinculado a projetos de reestruturagio produtiva de base indus-
trial, inseridos como mecanismos de crescimento econdémico do Estado

a partir de meados do século XX (OLIVEIRA; LEAL, 2019).

Nesse contexto, o eucalipto era utilizado na produgio de carvio,
como fonte de energia para caldeiras industriais. Na década de 1990,
intensificou-se a aquisi¢do de terras para plantio de eucalipto, visto como
possivel recurso natural para a produgio de celulose, a fim de subsidiar

a Companhia Maranhense de Celulose (Celmar), projeto industrial de
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celulose, entdo recente no estado do Maranhio (MESQUITA et al,
2015; OLIVEIRA; LEAL, 2019).

Através dos projetos vieram os investimentos em infraestrutura
para a integrac¢do nacional da matéria-prima extraida e beneficiada.
Assim, foi estruturado um modelo de enclave centrado na economia
de fronteira e baseado na exploragio dos recursos segundo uma légica

infinita. A extensdo das dreas destinadas ao plantio de eucalipto é um
claro exemplo desse sistema (OLIVEIRA; LEAL, 2019).

As bases geoambientais locais permitiram ao Maranhdo ter carac-
teristicas fundamentais para a implantagio do grande projeto da Suzano
Papel e Celulose em 2008: terras baratas, base florestal existente, recursos
hidricos abundantes, infraestrutura de transporte até o porto de Itaqui.
Nesse processo, os recursos naturais sdo elementos fundamentais que

generalizam o processo produtivo e se traduzem em mercadorias a venda.

Na légica econdmica estabelecida com a introdugio do setor de
papel e celulose pela Suzano, a especializagio da produgio ¢ essencial
como elemento central da reprodugio e acumulagio de capital em eco-
nomias de escala, como a celulose do Maranhio. Nesse cendrio, com
a implantagdo do Projeto Grande Suzano Papel e Celulose, no muni-
cipio de Imperatriz, no estado do Maranhio, o avango do eucalipto se

intensificou.

Nesse contexto, este capitulo tem como objetivo analisar o avango
territorial da silvicultura de eucalipto para atender a etapa de produgio de
matéria-prima da cadeia produtiva do papel e celulose no Maranhio, em
face da intensificagdo do extrativismo arbéreo desencadeada pela implan-
tagdo da unidade fabril Suzano em Imperatriz, no sudoeste do estado.

Além desta introdugio e das considerag¢des finais, o trabalho esta
dividido em trés eixos temdticos. A primeira, a industria de papel e
celulose no mundo e suas transformagdes, discute-se algumas transfor-
magdes nessa industria e, em especial no Brasil; em seguida, discute-se
a silvicultura do eucalipto e a Suzano no territério maranhense, o papel
da extragdo arbérea na formagio econdémica do Maranhio e, em espe-
cial, como atrativo para a implanta¢do da Suzano. Por fim, o avango da
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silvicultura do eucalipto destinada a industria de papel e celulose em
Imperatriz Maranhio.

AINDUSTRIA DE PAPEL E CELULOSE NO MUNDO
E SUAS TRANSFORMACOES

A atividade industrial mundial da celulose a partir da década de
1970 iniciou um processo de transformagio, organizacionais e produtivos.
Esses processos podem ser compreendidos por meio de mudangas em
fatores estruturais, como mudangas nos padrdes técnicos e de produgio,
fragmentagio e terceirizagido de trabalhadores, enfraquecimento da

legislagdo trabalhista, reorganizagio profissional e inovacdes tecnolégicas

(OLIVEIRA; LEAL, 2019).

O processo, embora tardio na reestruturagio das indudstrias de
papel e celulose em fun¢ido da demanda competitiva e do crescimento da
economia global, visava ndo s6 a integragdo tecnolégica, mas também a
integracdo profissional. As industrias visam produzir de forma moderna,
com isso tendem a convocar outros agentes para participarem de suas
a¢oes (LEITE, 1997).

O estado oferece incentivos fiscais as industrias, subordinadas a
atividade industrial em um novo modelo de guerra fiscal que oferece
incentivos fiscais em detrimento da explora¢do do espago e da criagdo
de novos empregos diretos e indiretos. O espago ¢, portanto, condes-

cendente a uma nova lgica de produgio, é (re) organizado em torno de

uma nova ordem imposta pela industria (OLIVEIRA; LEAL, 2019).

Esse modelo de produgio global tem permitido o desenvolvimento
de processos jd em uso, mas ndo com a intensidade de antes. Podemos
destacar entre eles: desconcentragio industrial, produgio horizontal,
flexibilidade e terceirizagdo de trabalhadores, enfraquecimento do direito
ao trabalho e do poder do Estado, fragilidade sindical, automagdo dos
processos de trabalho, exploracido do mais elementar ao mais estrutural
de paises periféricos, o modelo e desenvolvimento desigual combinado

(OLIVEIRA; LEAL, 2019).
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Com isso, como consequéncia, aumentou o fluxo de capitais
estrangeiros para os paises periféricos via multinacionais, a terceiriza-
¢do de etapas de produgio que demandam mais trabalhadores, além
da realocagio de etapas mais caras do ponto de vista deste modelo ¢, a
da fragmentagio da produgio. Os paises mais ricos se concentram em
estigios de maior valor agregado, como a industria de papel e celulose,
enquanto terceirizam atividades de maior impacto ambiental e mais
demandantes em mio de obra barata para paises periféricos como o
Brasil (SUZIGAN, 1985; OLIVEIRA; SILVA; LEAL, 2019; OLI-
VEIRA; SILVA, 2019).

Em meio a esses desafios, o Brasil se consolidou como grande
produtor de drvores de rdpido crescimento e celulose para exportagio,
destacando-se como uma das maiores empresas do setor de celulose flo-
restal do mundo. O fenémeno da extragdo, no entanto, nio ¢ algo isolado,
pois tem muitas ramifica¢des globais, dadas as mudangas contemporaneas
do extrativismo na América Latina, induzidas pelas transformacoes
(OLIVEIRA; LEAL, 2019; PERPETUA; KROGER; THOMAZ
JUNIOR, 2017).

Assim, os paises industrializados optam por produzir a peca de
menor valor agregado na cadeia produtiva. Podemos citar o aumento
da produgio de papel na China, impulsionado pela forte demanda por
este produto, mas também o aumento da demanda do Canada, Estados
Unidos e alguns paises europeus por celulose de paises como o Brasil.
Assim, o que permite ao Brasil participar desse mercado global neste
cendrio ¢ explicado pelos elementos motivadores: legislagio ambiental
tragil, trabalho precirio, recursos hidricos em abundéncia, alta con-
centracdo de terras e rodovidrias que permitem escoamento ripido da

matéria-prima (OLIVEIRA, 2018, 2019).

A China € o principal mercado de consumidor de celulose e o
principal produtor e exportador de papel, considerando os paises centrais
(na América do Norte e Europa Ocidental) como os principais consu-

midores finais do papel produzido neste circuito global alimentado por
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uma sociedade desigual pelo consumismo entre paises (OLIVEIRA;

SILVA; LEAL, 2019).

O Brasil, por outro lado, tornou-se o maior produtor e exporta-
dor de celulose branqueada de fibra curta do mundo, aumentando sua
capacidade instalada de produgio em milhées de toneladas por ano,
devido a expansio do plantio de drvores, que atingiu a marca de um
milhdo de hectares marca em 2013, tornando a atividade a quarta na
zona ocupada, atrds da soja, cana-de-agicar e milho (ABRAF, 2013;
OLIVEIRA; LEAL, 2019; PERPETUA; KROGER; THOMAZ
JUNIOR, 2017).

A SILVICULTURA DO EUCALIPTO EA SUZANO NO
TERRITORIO MARANHENSE

Na década de 1970, as obras de infraestrutura provocaram trans-
formagdes, principalmente no oeste do Maranhio, em particular na
area de fronteira com o Estado do Pard, devido aos grandes projetos
de reestruturagio produtiva implantados em fun¢do do modelo de
integragdo economica adotado no pais, exemplo expressivo é o grande
projeto Grande Carajds, cuja constituigdo foi acompanhada por obras

de infraestrutura, como a ferrovia Carajds-Itaqui para escoamento de

minério (MESQUITA et al, 2015; OLIVEIRA; LEAL, 2019).

O transporte no processo de produgio e reestruturacio desempenha
um papel fundamental na medida em que permite um cancelamento
significativo das distancias devido a viscosidade da locomogio. A capa-
cidade de movimentar produtos define a mobilidade do capital na forma
de uma mercadoria. Essa mobilidade depende de relagdes de transporte

modificadas pelos atributos da mercadoria, como peso, tamanho, fragi-

lidade, mercado consumidor, perecibilidade, etc. (OLIVEIRA, 2019).

Paralelamente, a partir da década de 1980, empresas do complexo
produtivo de ferro fundido instalaram-se na cidade de Acailindia, apro-
veitando o incentivo a projetos dessa natureza, a proximidade da maté-
ria-prima e o porto para escoamento da produgio. A matriz energética
baseava-se principalmente no aproveitamento da extragio do eucalipto
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para abastecer as caldeiras. Foi a partir dai que se instalou a primeira

base florestal de eucalipto no Maranhio (OLIVEIRA; LEAL, 2019).
Na década de 1990, a empresa Vale do Rio Doce (CVRD) iniciou

um grande plantio de dreas de eucalipto para produgio de celulose no
Maranhio, principalmente na drea de influéncia da ferrovia Carajis.
Além da bacia do Tocantins-Araguaia, encontram-se na bacia uma
base florestal ja existente, os aeroportos, o modal ferrovidrio da estagio

do Pequid e sua ligag¢do ao litoral e, portanto, o Poto do Itaqui, além

das principais vias rodovidrias (OLIVEIRA; SILVA; LEAL, 2019).

A partir dai que se instalou a primeira base florestal de eucalipto
no Maranhido. A formagio da drea do Maranhfo esta diretamente ligada
a ciclos economicos fortemente ancorados no setor primdrio e vincu-
lados ao uso da terra. Ao longo dos anos, esses ciclos tém favorecido
o surgimento de modelos de crescimento baseados principalmente na
exploragio e saqueio de recursos naturais, além de outros fatores, como
a concentrag¢io de terras e conflitos territoriais de diversas naturezas

(OLIVEIRA; LEAL, 2019; CABRAL, 1992; MESQUITA et al, 2015).

Assim, os projetos de investimento incentivados pelo Estado,
ou seja, financiados pela Superintendéncia para o Desenvolvimento do
Nordeste (Sudene) e pela Superintendéncia para o Desenvolvimento
da Amazonia (Sudam), tém favorecido a expansio nio s6 da soja. pro-
dugido, mas também de plantacdes de eucalipto para abastecimento da
produgio de agco (NOGUEIRA, 2019; BOTELHO; ALENCAR,
2019; PROTACIO, 2016).

Tais empreendimentos tém exacerbado tanto os problemas ji
existentes no Maranhio, como grilagem e especulagio de terras com
vistas a venda para plantio ou aluguel de eucalipto, além de intensificar
os processos de divisdo territorial do trabalho na fronteira agricola do
Estado direcionado para uma drvore extrativista centrada no euca-
lipto (OLIVEIRA; SILVA; LEAL, 2019; OLIVEIRA; SANTOS;
PEREIRA, 2020).

Assim, composta pela infraestrutura necessiria ao transporte da
matéria-prima, o estabelecimento das industrias de mineragéo e siderurgia
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levou a uma expansio da silvicultura de eucalipto, que abriu caminho
para a exploragio arboricola, permitindo o processo de implantagio a
partir da reestruturagio desencadeada pela implantagio da Suzano Papel
e Celulose, em Imperatriz, e de sua cadeia produtiva (OLIVEIRA;
NASCIMENTO, 2019; PEREIRA; CARVALHO, 2018).

O AVANCO DA SILVICULTURA DO EUCALIPTO
DESTINADA A INDUSTRIA DE PAPEL E CELULOSE
EM IMPERATRIZ MARANHAO

No ano de 2008, inicia o processo de construgio da base industrial
do grande projeto Suzano Papel e Celulose em Imperatriz no Mara-
nhéo. E no ano de 2013, a inddstria realizou sua primeira atividade de
produgdo da pasta de celulose para exportagdo. Os fatores de escolha
para a instalagdo dessa unidade fabril sdo diversos, tais como: terra
barata; proximidade com o Rio Tocantins, para sua capacitagio; plantio
de eucalipto ji existente, garantindo o suprimento inicial da fibrica; e

acesso ferrovidrio ao Porto do Itaqui na capital Sio Luis.

Tal implantagio e a operagio da fabrica da Suzano contribuiram
para o aumento da drea plantada de eucalipto no municipio, saltando
de 5.859 mil para 7.725 mil hectares, em 2013 e 2019, respectivamente,
acentuando os niveis de especializagio produtiva do territério através
do uso da terra e do trabalho. A produgio de florestas de eucalipto
plantadas no municipio de Imperatriz estd majoritariamente voltada
para atender a demanda do grande projeto Suzano Papel e Celulose. No
grifico 1, podemos observar a expansio da drea do cultivo de eucalipto
no municipio.
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Grifico 1 - Expansio da drea de cultivo de eucalipto no municipio de Imperatriz (MA)
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Fonte: Elaborado pelos autores (2021) com base em dados do IBGE (2019)

Quando consideramos o processo de implantagio industrial da
Suzano (entre 2008 e 2013), observamos que o crescimento das dreas
de cultivo de eucalipto coincide com o desenvolvimento do setor de
papel e celulose, indicado pela ampliagdo das dreas plantadas a partir
de 2013, quando a fébrica inicia suas atividades. Um dos fatores que
favoreceram a expansio das dreas plantadas foi: a infraestrutura rodo-
vidria e ferrovidria da regido, o que favoreceu os plantios mais distantes
da industria processadora de matérias-primas de eucalipto para a fébrica
de papel e celulose.

Além do aumento da drea reservada para o plantio de eucalipto no
municipio de Imperatriz, o estado do Maranhio também revelou uma
progressio no aumento dos hectares reservados para plantio. Portanto,
o gréfico 2 apresenta os dados da expansio da silvicultura de eucalipto
no Maranhio, no periodo de 2012 a 2019, e mostra claramente um
aumento das dreas destinadas para o plantio, principalmente apés o
inicio das atividades da unidade fabril Suzano, em 2013.
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Grifico 2 — Expansio da 4rea de cultivo de eucalipto no Maranhio
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Fonte: Elaborado pelos autores (2021) com base em dados do IBGE (2019)

Conforme mostrado no gréfico 2, a drea de produgio de eucalipto
aumentou no estado entre 2013 e 2019, sendo que em 2013, o0 aumento
foi da ordem de 189.158.000 hectares. A produgio de florestas plantadas
aumentou exponencialmente nos anos seguintes, levando em consideragio
a instalagio do grande projeto Suzano Papel e Celulose na cidade de
Imperatriz. Atualmente, a produgio de eucalipto para celulose é uma
das principais atividades desenvolvidas no estado, com foco no capital
internacional.

Os dados podem sugerir que a expansio da produgio de produtos
agricolas, principalmente celulose, contribuiu significativamente para o
aumento do capital de matérias-primas produzidas no estado, promo-
vendo uma mudanga na paisagem e melhorando o desempenho politico
e econdmico dos atores industriais.

Toda a dindmica langou as bases para a instalagio da Suzano
Papel e Celulose em 2008. Seu funcionamento é resultado de um intenso
processo de territorializa¢io do uso e ocupagio do solo, reestruturagio
da mio de obra e meios de transporte. Além disso, seu desempenho
tornou a polpa de celulose a segunda commodity mais expressiva do
estado, atrds apenas da soja.
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A silvicultura de eucalipto cresce em um nivel de fluidez bem
acima das capacidades reprodutivas naturais do ambiente e é fortemente
apoiada por meios de transporte. Assim, a mobilidade contribui para a
constitui¢do de agdes politicas que permitem maior circulagio dos fluxos

de capitais a servico da economia.

Toda demanda industrial pela produgio de matéria-prima, tem
aumentado cada vez a expansio do uso da terra, para as necessidades do
grande projeto Suzano. Este fato sugere que o uso da terra estd ligado a
localizagdo espacial da regido do MaToPiBa (Maranhio, Tocantins, Piaui
e Bahia), considerada hoje como fronteira para a produgio de produtos
agricolas nacional, potencial para manter a expansio da agricultura
acima de todas as plantagdes de eucalipto em outros estados, destinados
a industria de papel e celulose em Imperatriz, Maranhio.

O processo de plantio de eucalipto em parte do territério mara-
nhense para fins florestais néo € recente. Esse acimulo de terras é pro-
veniente de solos que antes pertenciam a antiga Companhia Vale do Rio
Doce (CVRD) de industrias sidertrgicas de ferro-gusa de Agailandia,

além de terras de compra e arrendamento.

Todos esses esforgos iniciados pela CVRD e pela Celmar para
plantar dreas de produgio para papel e celulose, serviram para subsidiar
a implanta¢do da Suzano na regido, e com a construgio da fibrica na
cidade de Imperatriz, integrou ainda mais a expressiva floresta base ja
existente no estado.

CONSIDERACOES FINAIS

No Maranhio, a base plantada com eucalipto e as particularidades
geoambientais e logisticas permitiram a implanta¢do da Suzano e sua
légica no territério. Nesse contexto, pode-se dizer que hd um avango na
extensdo territorial do cultivo do eucalipto para a produgio de matéria-
-prima, em especial, no municipio de Imperatriz, no Maranhio, rumo
aos segmentos da cadeia de papel e celulose, tdo importantes na econo-

mia de enclave caracterizada como um sistema econémico voltado para
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a produgio de bens de exportagio e cujos lucros nio atingem a maioria
dos segmentos sociais impostos ao Estado em outros tempos.

Esse processo nio sé consolida ainda mais o Maranhdo como
periferia agroexportadora de matérias-primas processadas, como também
estabelece parte expressiva de suas bases geoeconémicas em um modelo
industrial caro, de diversas formas. Um exemplo é o desenvolvimento da
agroindustria, representada pelas vastas planta¢ées de soja e eucalipto,
cultivos que consolidaram e expandiram as fronteiras econdmicas do
estado do Maranhio.
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Ap6s a aprovagio da LDB n° 9394/96, a Secretaria de Ensino
Superior do Ministério da Educagio iniciou um processo de reforma
curricular e elaboragio das diretrizes curriculares para os cursos de
graduagio. No caso do curso de Pedagogia, as diretrizes aprovadas
definiram a docéncia como base da formagio do pedagogo e o curso foi

definido como uma licenciatura.

Conforme previsio das Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Graduagio em Pedagogia, licenciatura, instituida pela Reso-
lu¢ao CNE/CP Ne 1, de 15 de maio de 2016, em seu art. 2° que &
formagio inicial para o exercicio da docéncia na Educagio Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, e em cursos de Educacio Profissional na drea
de servigos e apoio escolar, bem como em outras dreas nas quais sejam

previstos conhecimentos pedagégicos.

A prépria LDBEN, no seu Artigo 62, diz que os profissionais da
educacio devem, antes de tudo, possuir formagio docente, uma vez que
esta far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagio
plena, em universidades e institutos superiores de educagio, admitida,
como formagdo minima para o exercicio do magistério na Educagio
Infantil e nas quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, a oferecida
em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

De acordo com estudos de Franco (2008) o curso constitui-se
no unico curso de graduagio onde se realiza a anilise critica e contex-
tualizada da educagio e do ensino enquanto prixis social, formando o
pedagogo, com formagio tedrica, cientifica, ética e técnica com vistas
ao aprofundamento na teoria pedagégica, na pesquisa educacional e no
exercicio de atividades pedagégicas especificas.

Nesse contexto de exercicio de atividades pedagdgicas especificas,
que os temas contemporaneos em educa¢io, precisam ser debatidos,
estudados e analisados, tais como: in/exclusio, vulnerabilidade, sexua-
lidade, género, negritude, religido dentre outros. Por sua vez, este relato

de experiéncia, investiga de que forma a Educagio Especial e a Educagio
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Inclusiva sdo contempladas na formagio geral do (a) futuro (a) pedagogo
(a), em uma IES localizada na cidade de Manaus, Estado do Amazonas,

Assim, o presente relato consiste em analisar o desenvolvimento
disciplina Educagdo Especial no Curso de Pedagogia de uma IES,
apoiando-se numa abordagem de pesquisa qualitativa em educagio,
com a utiliza¢do combinada de técnicas de pesquisa bibliogrifica na
andlise do PPC do Curso de Pedagogia e na inspiragio etnogrifica,

para a escrita do didrio de campo e relatos.

DESENVOLVIMENTO

O ano de 2020 apresentou-se atipico em relagdo as nossas expe-
riéncias docentes na Amazonia, pois apesar das expectativas geradas
para o ano 2020 e que se desenhavam desde o final do ano 2019 quando
faziamos os nossos planejamentos docentes, a profunda mudanga estru-
tural e conjuntural no modo de pensar e fazer educagio que ocorreu
em todo o mundo, devido ao cenirio pandémico, trouxe as faculdades
e institui¢des de ensino da Amazodnia outras profundas preocupagdes,
sendo uma delas relacionadas a democratizac¢do e o acesso aos meios
tecnoldgicos para subsidiar sua formagio.

Antes mesmo da pandemia a dificuldade de acesso a tecnologia
ja se apresentava com uma problemitica real entre nossos alunos, sobre-
tudo para aqueles que sdo parte integrante do curso de graduagio na
modalidade ensino 2 distancia - EAD.

No contexto amazdnico, a maioria das cidades que pertencem ao
Estado do Amazonas, apresentam um acesso de internet precario, em
outros lugares ¢ inexistente, considerando-se as distincias geograficas
impostas a esta regido.

Com o avango da pandemia da COVID-19 no primeiro semestre
de 2020, além da obrigatoriedade do ensino remoto, como forma de
manutenc¢do da prestacdo dos servigos educacionais e de assegurar a
qualidade de ensino, a IES ora em anilise, tragou diversas a¢des visando
o aperfeicoamento e qualidade do processo de formagio dos futuros(as)

pedagogos(as), entre elas destacam-se: articular o novo formato de edu-
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cagdo tecnolégica que se apresentava aos cursos da institui¢do como um
todo e a revisio dos PPC’s de cada curso de graduagio ofertada pela
referida IES.

Assim, ao retornar no segundo semestre de 2020, a disciplina
Teoria e Pritica da Educagio Especial passou a ser ofertada no formato
hibrido, visando atender os protocolos sanitdrios impostos pelos 6rgaos
de controle e institucionais. Entretanto, o impasse com o retorno gra-
dual se constituia de um novo formato: as escolas de ensino bésico das
redes particular, estadual e municipal estavam fechadas para estagios,
visitas e experiéncias praticas. O nosso publico especifico e que fazia
parte da educagio especial ndo poderia interagir conosco em nosso
processo formativo. O que certamente, deixaria uma grande lacuna em
nossa aprendizagem. E os discentes, embora assustados, com receio
da possibilidade de contaminag¢io por COVID-19, ao mesmo tempo
clamavam por aulas priticas e que os permitissem novas possibilidades

de ensino e aprendizagem.

Desta forma, ao planejar as aulas da referida disciplina, de maneira
a ndo perder de vista a proposta contida no préprio Projeto Pedagégico
do Curso de Pedagogia, foi necessdrio retomar inimeras vezes o PPC
para ndo perder de vista as diretrizes das DCN’s, a proposta curricular,
pedagdgica e social que nasceu a partir da criagdo do curso, e na qual, a
agdo do NDE sempre se pautava em didlogos frequentes onde buscava
compreender as realidades, as demandas educacionais e sociais capazes
de contemplar a realidade da cidade de Manaus e de que forma seria
possivel oferecer um curso académico que visasse além da formagio
de professores, de maneira a articular teoria e pratica na formagio do
pedagogo, buscasse inclusive, oferecer um curso voltado nio sé para
a énfase no perfil de formagdo educacional do futuro pedagogo, mas
que concomitantemente, oferecesse a formag¢do em pesquisa e gestio
educacional.

Outra questdo importante, mesmo em tempos de pandemia, era
manter os principios e valores da formagido do pedagogo, as condicoes
estruturais e os meios adequados para o perfeito funcionamento da
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formagdo como partes da identidade do Curso de Pedagogia de uma
faculdade pertencente ao seio amazdnico e fortemente engajada em seu
meio social. E embora, houvesse o olhar e a compreensio de um PPC
atuante frente as realidades, nunca o PPC se revelou tdo presente como
um projeto de formagio que realmente ndo pode ser fechado e definitivo,
mas atualizdvel, sobretudo neste momento atipico.

Ao mesmo tempo que se tornou necessdrio contemplar “a estru-
tura curricular do curso e as ementas de cada componente curricular,
assim como a bibliografia basica e complementar para cada um destes
componentes” (NOVAS, 2015, p. 5), primando como orienta o préprio
PPC pela primazia de compreender os interesses e as necessidades de
uma sociedade fragilizada diante da pandemia, mas que ao mesmo
tempo ndo poderia ter sua formagio académica paralisada, mantendo
viva para aquela comunidade escolar a possibilidade de realizagdo de
seus projetos de vida e de futuro.

Os tempos com a pandemia da COVID-19, passam a ser de intensa
fragilidade emocional e social de nossos discentes (¢ de nés mesmos)
diante do amargo cendrio, onde passou a imperar o desemprego, a difi-
culdade de manter-se no curso, muitas vezes o adoecimento pelo virus
ou o medo deste. Questdo que atravessou as paredes de outros cursos,
sobretudo do corpo docente de Psicologia que passou a oferecer aten-
dimento psicolégico a comunidade escolar e a comunidade do entorno.
Além de outras circunstincias que atravessavam e misturavam a casa
e a faculdade, a casa e a escola, uma vez que muitos de nossos alunos
e alunas possuem o perfil de serem académicos (as) com filhos (as) em
idade escolar.

Nesse sentido, muitos eram os desafios para retornar a faculdade
se as criancas ainda ndo retornariam a escola. Vivéncia que ao mesmo
tempo se conectava com uma das exigéncias para a formagdo do pedagogo
e que costumamos expressar nesse curso de formagio, sensibilizando
os discentes a olharem para a compreensio do pais e do Estado do
Amazonas no contexto global em que se encontrava, sem, no entanto,
deixar de pensar estratégias de superagdo das desigualdades sociais na
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Amazonia e para a busca constante do fortalecimento dos espagos de
participagdo da sociedade.

Desta vez elaborar planos de aulas e planos de ensino seria muito
mais do que atividade técnica docente, devendo-se levar em consideragio
o fato de que os futuros e futuras pedagogas precisariam ampliar a capa-
cidade de compreender o verdadeiro significado de sua formagio paraa
cidadania critica. Nesse aspecto, mais do que nunca a academia deveria
ser um espago capaz de provocar nos discentes o desejo de se engajarem
na luta pela justiga social, entendendo inclusive, que papel teriam que
aprender a desempenhar como cidadios criticos, principalmente diante
das mudangas ocorridas a partir de 2020. Sem, no entanto, perder a
capacidade de se apresentarem como “interlocutores competentes: de
expressar suas ideias, desejos e vontade, de forma cognitiva e verbal,
incluindo a perspectiva do outro e a capacidade de dialogar” (NOVAS,
2015, p. 10).

Outro importante movimento diante do desafio educacional
vivenciado por todos foi o de trazer o PPC para a construgio da vida
académica, chamando os alunos para o entendimento da organizagio de
seu préprio curso, além de conectar alunos e docentes frente a realizagio
de um PPC vivo e atualizivel, capaz de em tal experiéncia, romper com
os abismos do desconhecimento dos discentes em rela¢io a organizagio

de seu préprio curso de ensino superior.

Ligado a todas estas questdes apresentadas estava a disciplina
Teoria e Pritica da Educagio Especial. Mas teoria e prética se man-
teriam mesmo em tempos de pandemia? Sem contato nenhum com o
nosso publico tdo desejado? Seria possivel manter as diretrizes pensadas
para a disciplina em tempos pandémicos? A comunidade escolar estava
pensando junto com a comunidade docente a efetiva¢io dessa disciplina
em tempos de pandemia?

Importa saber que os professores que ministram a referida disci-
plina geralmente sio docentes ligados a educagdo bdsica e com experiéncia
em educagio especial e educagio inclusiva, com no minimo 03 anos de

experiéncia em docéncia no ensino superior. E a disciplina “Teoria e
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Pratica da Educagio Especial” possui de acordo com o PPC uma carga
horéaria de 80 horas semestrais, 04 horas semanais e é oferecida no 6°
semestre do Curso de Pedagogia, demonstrada no quadro 01.

Quadro 01: Organizagio da disciplina Teoria e Pratica da Educagio Especial

EMENTA: Educagio especial: conceito, histérico, principios e objetivos; clientela
e formas de atendimento. Modalidades alternativas e abordagens educacionais na
escola especial e regular. Educagio especial e preparagio para o trabalho interdis-
ciplinar. O fazer pedagégico com educandos com necessidades educacionais. Novas
tecnologias para o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais.

BIBLIOGRAFIA BASICA

MAZZOTTA, Marcos Jose Silveira. Educagédo especial no Brasil: histéria e
politicas publicas. 5 ed. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

BEYER, Hugo Otto. Inclusio e avalia¢io naescola. 3.ed. Porto Alegre: Mediagio,
2010.

JESUS, Denise Meyrelles de. BAPTISTA, Claudio Roberto. Inclusio priticas
pedagégicas e trajetdrias de pesquisa.2. ed. Porto Alegre: Mediagio, 2009.
BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

SA, Nidia Regina L. de. (Org.) Surdos, qual escola? Manaus: Editora Valer, 2011.

LODI, Ana Claudia B. (Org.) Uma escola, duas linguas letramento em lingua
portuguesa e lingua de sinais nas etapas iniciais de escolarizagao. 2 ed. Porto
Alegre: Mediagio, 2010

SANTOS, Mbénica Pereira dos (Org). Inclusio em educagio: culturas, politicas e
préticas. 2.ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

ROJO, Roxane. Letramento multiplos, escola e inclusio social. Sio Paulo: Pardbola
editorial, 2009.

Fonte: NOVAS, F.B. (2015)

Depois de intensos didlogos com a coordenagio do curso e perante
a reorganizacio interna da disciplina, a docente responsavel pela cadeira
tez algumas adaptagdes. A primeira delas consistiu na compreensio
detalhada do PPC do curso e a articula¢io do mesmo no tocante a dis-
ciplina “Teoria e Pritica da Educacio Especial”. O segundo momento
foi a amplia¢do da bibliografia para obras mais atuais, sem no entanto,
excluir as referéncias ja indicadas pelo Nucleo Docente Estruturante do
Curso. Decisido necessiria para ampliar nio apenas os didlogos sobre
as praticas e teorias relacionadas a Educagio Especial, como também
para sugerir material bibliografico disponivel na internet, como artigos e
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outras obras, uma vez que as bibliotecas naquele momento nio poderiam
ser abertas. Dentre as obras escolhidas para a disciplina na atualidade,
conforme o quadro 02 a seguir.

Quadro 02: Inclusio de referéncias na disciplina Teoria e Pritica da Educagio Especial

HATTGE, Morgana Doménica, KLAUS, Viviane. A importincia da Pedagogia nos
processos inclusivos. In: Revista Educagdo Especial. v. 27. n. 49. p. 327-340. maio/
ago. 2014. Santa Maria: Universidade Federal de Santa Maria, 2014. Disponivel em:

<http://dx.doi.org/10.5902/1984686X7641>. Acesso em: 08 jul. 2021.

KASSAR, Moénica de Carvalho Magalhies. Percursos da constituigio de uma
politica brasileira de educagio especial inclusiva. Rev. Bras. Ed. Esp., Marilia, v.17,
p-41-58, Maio-Ago., 2011.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér (ORG). O desafio das diferengas nas escolas.
3. Ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2011.

LACERDA, Cristina B. Feitosa; KASSAR, Moénica de Carvalho Magalhies. Meta
4 — Educagio especial/Inclusiva. In: OLIVEIRA, Jodo Ferreira de; GOUVEIA,
Andrea Barbosa; ARAUJO, Heleno. Caderno de Avalia¢io das metas do Plano
Nacional de Educagdo: PNE 2014-2024. Brasilia: ANPAE, 2018. P. 18-21.

LOPES, Maura; FABRIS, Eli. Inclusio e educagio. Belo Horizonte: Auténtica,
2013. Cap. I e II. p.7-40.

PAGNI, Pedro Angelo. Diferenga, subjetiva¢io e educagio: um olhar outro sobre
ainclusio escolar. Pro-Posi¢oes | v. 26, n. 1(76) | p. 87-103 | jan./abr. 2015.
SARDAGNA, Helena Venites. Politicas de Educagio para todos: um imperativo
nos sistemas de ensino. In: LOPES, Maura Corcini; DAL'IGNA, Cldudia. In/
Exclusio: nas tramas da escola. Canoas: ULBRA, 2007. p. 173-188.
VEIGA-NETO, A. Incluir para excluir. In: LAROSSA, J; SKLIAR, C. (Orgs.).
Habitantes de Babel: politicas e poéticas da diferenca. Belo Horizonte: Auténtica,
2001, p. 105-118.

VEIGA-NETO, Alfredo; LOPES, Maura Corcini. Inclusdo, exclusio, in/exclu-
sdo. Verve, 20: 121-135, 2011. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/
verve/article/view/14886

Fonte: NOVAS, F.B. (2015)

Além do que ji estava proposto na ementa presente no PPC do
curso, as aulas ministradas foram organizadas de maneira a abordar a
partir das politicas de inclusdo os processos de in/exclusio, mostrando
as condigbes que permitiram/permitem a emergéncia e consolidagio de
préticas culturais no contexto educacional contemporaneo. Durante todo
o semestre letivo buscou-se discutir e problematizar as politicas educa-
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cionais, no entanto, dando énfase aos processos de in/exclusio, além de
avaliar as orientagdes das politicas publicas em pesquisas, docéncias e
outras préticas pedagégicas escolares e nio escolares. Além de propor a
andlise dos discursos apresentados e como solugdes e salvagdes emergen-
tes e que também fazem parte de discursos governamentais, capazes de
estabelecer ndo apenas saberes pedagégicos, mas que sobretudo, geram
estilos de determinados modos de vida, extremamente ligados a uma
racionalidade neoliberal sempre presente. Prética que invade a escola
e ndo deixa saida para que outras priticas escolares sejam realizadas.

Conceitualmente, apresentou-se aos discentes o conceito de inclu-
sd0; as politicas de inclusdo nos contextos educacionais; as discussoes
sobre as praticas culturais e educacionais ligadas a educagio especial e
inclusiva em diversos cendrios dentro do préprio pais, discutindo-se ainda
algumas experiéncias que se apresentavam nesse contexto de pandemia.
O que levou a turma a pesquisar priticas que estavam acontecendo no
ano 2020 e como os educadores e as familias estavam se organizando
diante das (im)possibilidades desse momento educacional novo, com-
plexo e inevitdvel.

Em relagdo a metodologia utilizada na disciplina, destacamos
as referéncias de livros e artigos de autores contemporineos que foram
divididas em quatro partes, a saber: 1) Conceituagio da inclusio e his-
téria da inclusio no Brasil e no mundo; 2) Politicas educacionais e de
inclusdo; 3) Préticas pedagdgicas voltadas para o trabalho em educagio
especial e inclusiva 4) Didlogos sobre in/exclusio no dia a dia da escola,
da academia e da vida. Além da utilizagdo de materiais de midia sobre
as partes citadas, como visita a blogs, videos, documentdrios, filmes
que foram discutidos em debates, aulas expositivas e discussoes de
forma remota e presencial, além da visita de especialistas que trouxeram
informacoes sobre as teméticas. Durante o semestre trabalhamos ainda
com a solicitagdo de produgio de textos e a andlise de politicas publicas.
Produgdes académicas que ao final da disciplina se apresentaram como
produgio de cenas de in/exclusio individuais vivenciadas pelos discentes.
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A avaliagio da disciplina foi organizada em trés momentos, como
orientado pela institui¢do. No entanto, tornou-se um rico momento de
relagdo e interagdo com as temdticas da disciplina, organizadas em: 12
Avaliagdo de Rendimento Escolar (ARE) - leitura de textos e apren-
dizagem conceituais, apresentadas em semindrios, utilizando-se dos
conhecimentos estudados na primeira parte da disciplina; 22 ARE —
Avaliagio institucional; 32 Are — desmembrada em quatro momentos:
(A) organizagio de um Didrio de Leituras a ser combinado com o grupo
sobre o segundo eixo da disciplina; (B) escrita de um texto (1 a 2 laudas)
sobre cenas de in/exclusdo vivenciadas pelos préprios alunos e alunas,
com relatos sobre as implica¢ées e dimensdes subjetivas e sociais em
experiéncias contemporineas que carregavam em seu bojo situagoes
de preconceito e exclusio; (C) apresentagio dos escritos individuais no
Seminario de Socializagdo que ocorre ao final do semestre entre todos
os periodos e turnos do Curso de Pedagogia e que é aberto para a comu-
nidade geral e comunidade académica; (D) Apresentagio de oficinas de
boas praticas em educagdo especial e inclusiva, no qual as equipes de
discentes apresentavam praticas pedagdgicas diversificadas para atuar

na educagio especial.

A realizagdo da disciplina carregou momentos intensos e que
extrapolaram os muros da academia. Muitos alunos e alunas relataram
que passaram a pensar as questdes de in/exclusio de forma diferente.
Relatando ainda, que em momento anterior nio tiveram acesso a deter-
minados materiais bibliogrificos em outros cursos de formagio. E que a
relagdo com o dia a dia da disciplina auxiliou na sensibiliza¢do quanto a
temdtica, além de promover uma compreensio mais efetiva das politicas
publicas, praticas de trabalhos pedagdgico e demandas familiares, educa-

cionais e sociais das criangas e jovens que sao parte da educagio especial

Um grato presente ao final do semestre foi proporcionado a turma.
Uma escola conveniada com a institui¢io organizou um plano de visita
técnica e possibilitou que a turma conhecesse os trabalhos pedagégicos
voltados para a educacio especial e inclusiva. A turma de aproxima-
damente 50 alunos foi dividida em trés turnos respeitando as medidas
de biosseguranga. Desta forma, durante 03 dias visitamos a escola e
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os alunos. Além do acompanhamento dos professores e professoras da
educacio bisica e especial que nos mostraram suas praticas e adapta-
¢oes curriculares em tempos de pandemia. Apdés as visitas realizamos o
roteiro do relato de experiéncia, conforme estabelecido no quadro 03.

Quadro 03: Roteiro de relato de experiéncia

O que cada equipe realizou na visita?
Como foi a experiéncia individual e grupal?
Algum sentimento, em especial, foi vivenciado nessa experiéncia?

De que maneira esses sentimentos influenciaram na condugio da

visita técnica a escola?

O que vocés compreenderam (ou nio) do atendimento educacional
especializado?

O que propuseram de diferente em relagio as praticas?

O que vocés perceberam da intervengio das equipes multidisciplinares
da escola?

A visita possibilitou a compreensio de algumas realidades escolares
e educacionais?

Que outros conhecimentos poderiam ajudar?

Que outros profissionais ou técnicas poderiam contribuir para a con-

dugio dos trabalhos realizados na escola?

Existem questdes éticas a serem discutidas e analisadas?
Quais as principais dificuldades relatadas pelos docentes?
O que foi aprendido?

O que pode ser levado para vida real?

Em que essa experiéncia de hoje ajudard vocés na pritica profissio-
nal amanha?

E qual foi a principal aprendizagem a partir da visita técnica?

Fonte: formulado pela docente da disciplina

A turma se mostrou bastante envolvida nas discussdes, apresentando
postura critica e a0 mesmo tempo dialogada sobre as experiéncias vividas
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e observadas. Embora a frustragio de ndo poder fazer estigio efetivo nesse
momento de pandemia ndo houvesse sido inteiramente superado.

Como conclusio, gostariamos de relatar a importincia e a dimen-
sdo alcangada a partir da apresentacio das cenas de in/exclusdo escritas
pelos discentes do Curso de Pedagogia e que foram apresentadas no

Seminario de Socializa¢io.

Para o PPC deste referido curso, as atividades do Semindrio de
Socializag¢do do 6° periodo estdo concentradas no eixo A¢io Educativa
em Diferentes Espacos Pedagégicos. Os Semindrios de Socializagio ao
longo de todo o PPC estio presentes em praticamente todos os semestres
letivos e possuem 20 horas de carga horaria semestral, tratando-se de
atividades integradas entre os semestres e previstos na matriz curricular
do Curso de Pedagogia e que sio coordenadas pelos docentes daquele
semestre em especifico, cujo objetivo se concentra em promover trabalho
interdisciplinar, multiplicando o conhecimento por meio de “publica-
¢oes, exposicoes de painéis, exposi¢do oral dos resultados de pesquisa
de campo” e outras priticas inovadoras (NOVAS, 2015, p. 22).

Em 2020 o 6° periodo apresentou as Cenas de In/Exclusio produ-
zidas, representando suas experiéncias diante de vivéncias cotidianas de
preconceito e exclusio, retratando muitas vezes que foram experiéncias
“sentidas na prépria pele”.

Desta forma, a nossa produgio foi nomeada como “A importancia
de pensar as diferengas”, onde sugerimos pensar a inclusdo como uma
tensdo permanente, mostrando as cenas do cotidiano e dialogando
sobre o papel da Pedagogia e a sua relagio a partir dos processos de in/
exclusio e as possibilidades de criar e organizar estratégias capazes de
contemplar as questdes ndo apenas coletivas nas a¢des de inclusio, mas
também pensar as questdes individuais e as necessidades particulares
e subjetivas de cada pessoa, de maneira a combater o que Veiga-Neto
(2011) chama de “inclusio excludente, onde geralmente nos espagos
escolares as pessoas sdo produzidas e afirmadas como “anormais”, coloca-
dos numa posi¢io de sujeito em “estado permanente de corrigibilidade”

(VEIGA-NETO, 2011, p. 105).
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CONSIDERACOES

A apresentacio das cenas gestadas pelo 6° periodo do Curso de
Pedagogia convidou os participantes do evento ao debate, principalmente
em relacdo ao silenciamento das pessoas com necessidades especiais e
que muitas vezes ¢ criado e mantido pela prépria Pedagogia e por seus
operadores, que em priticas escolares e educacionais sobrepde os “saberes
médicos” aos pedagdgicos, disseminando-os como verdades tnicas e nas
quais as classificagoes e rétulos criados pelos diagndsticos imperam sem
dar chance nenhuma para conhecer os préprios sujeitos.

Durante a apresentagio das cenas foi discutido acerca da educagio
e dos processos de ensino e aprendizagem, na tentativa de compreen-
der o cendrio politico, econdmico e social do pais e de seus multiplos
espacos e realidades, no qual as escolas e comunidades estdo inseridas
na Amazonia, levando-se em consideragio novas maneiras de pensar os
processos educativos a partir do conjunto de saberes diversos da vida em
sociedade e dos espagos educativos e ndo educativos de cada realidade

local e regional.

Os relatos apresentados mostraram a sensibilidade dos pedagogos
e pedagogas em formagio, onde a cena escolhida para ser representada,
tornou-se um desafio para se pensar a in/exclusio em qualquer espaco
para além do educacional, apresentando-se a prépria cena como uma
resposta em ato aos preconceitos, rétulos e praticas de biopoder e de gover-
namentalidade constantemente reforcadas nas institui¢des. Além de ser
uma experiéncia que marcou a prépria carne, pois trouxe diversas possi-
bilidades de reflexdo sobre o ato de inclusio e exclusdo na prépria vida.

Para finalizar, deixamos uma das cenas que mais nos marcou
enquanto docentes nesse processo de ensino e aprendizagem de uma
disciplina que inicialmente parecia impossivel de ser realizada diante
do cendrio de pandemia, mas que ao final, mudou consideravelmente
nosso modo de ensinar, pensar e dialogar sobre a educagdo especial e
inclusiva no contexto de formagio universitaria.
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A cena abaixo traz a realidade de um menino portador da Sindrome

de Down e que durante toda a sua vida encontrou na prépria familia as

maiores barreiras para o seu desenvolvimento educativo.

REFERENCIAS

“[...]. O mesmo tinha dificuldades na fala, e com isso,
ele comegou a ficar pelos cantos da casa. Fazia suas
necessidades bioldgicas no canto onde ele se encontrava.
Quando alguém ia visitar sua casa ele procurava se
esconder, foi um momento, muito dificil para sua mie,
mais foi nesse momento que ela percebeu o que ela estava
causando na vida de Marcos, assim ela comegou a dar
mais atengdo para ele, interagindo com ele, nas horas
das refei¢des, acordando cedo para o acompanha-lo ao
banheiro, socializando-o a habitos rotineiros para o dia
a dia dela e de Marcos. Assim, passou a levi-lo para
tomar banho de sol no quintal. Hoje ele ja faz isso sozi-
nho, por iniciativa prépria, interagindo com a familia.

Nesta experiéncia, pude perceber a exclusio dentro da
propria familia, quando Marcos comega a se isolar e a
mie nio percebia e nio se preocupava com este fato;
somente quando ele comeca a fazer suas necessida-
des biolégicas no cantinho onde se isolava, foi que ela
comega a ter uma outra atitude com ele, neste momento
ela comega a inclui-lo no seio da familia.

Essa experiéncia que vivenciei foi algo que mexeu muito
dentro de mim, pois ¢ muito dificil conceber um filho nesta
circunstncia, quando se é inexperiente, e sem conheci-
mento da situagio que envolve a crianga especial” (relatos
de uma Pedagoga em formagio, 6° periodo, ano 2020).
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ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
DESAFIOS, APRENDIZAGENS

E TRANSFORMACOES NA
PRATICA DOCENTE

Francisco das Chagas Rodrigues da Silva®

Creyson Kennedy soares™
INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19, reconhecida pelas autoridades de saude
no inicio de 2020, atingindo de forma rdpida e assustadora todos os
ambitos da vida humana no mundo inteiro, impactou densamente os
sistemas de ensino, comprometendo a formagio das pessoas em todos
os niveis, da educagio infantil a superior, nas redes publicas e privadas.
Diante de uma situagio emergencial, a adogio de atividades pedagdgicas
por meios remotos se apresenta como a mais vidvel ou mesmo a tnica
alternativa para garantir a continuidade do atendimento educacional,
enquanto perdurarem as restrices de contato social presencial, neces-
sdrias 4 contengdo da propagagio do virus que causa a doenga. Neste
contexto, os professores, sio supreendidos por demandas intempestivas
e excepcionais, como a utilizagio das tecnologias digitais de comunica-
¢do e informagdo em larga escala, o deslocamento da sala de aula fisica
para os ambientes virtuais de aprendizagem, a alteragdo das formas de
interagdo, entre outrass tantas que se tornam obrigatérias e indispen-
sdveis ao exercicio da sua pritica profissional. Portanto, é fundamental
pensar sobre esses novos desafios, os quais, associados aos desafios que
historicamente vém sendo enfrentados pelos professores, tornam a prética
docente muito mais complexa e dificil.

Nesta perspectiva, a pesquisa cujos resultados sio apresentados
neste texto partiu do seguinte questionamento: quais os desafios, as

8 Doutor em Educa¢io (USP). Docente (UFPI).
CV: http://lattes.cnpq.br/0423624847270364

% Licenciado em Geografia. Universidade Federal do Piaui.
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aprendizagens e as transformagdes vivenciados na pratica docente em
funcio da adogio do ensino remoto emergencial? A intengio era refletir
sobre o momento de excepcionalidade pelo qual os professores passam
e, assim, pensar em alternativas de superagio dos desafios enfrentados,
tendo como referéncia as oportunidades de aprendizagens e transfor-
magdes decorrentes das novas demandas profissionais que se impdem
sobre a pratica docente. Neste sentido, a pesquisa teve como objetivo
identificar os desafios, as aprendizagens e as transformagdes vivenciados
por professores que atuam no ensino fundamental, médio e superior de
institui¢des publicas, em fun¢io da adogio do ensino remoto emergencial

no contexto da pandemia de Covid-19.

A pesquisa foi realizada por meio da aplica¢io de questiondrios
on line, na plataforma Google Formularios, durante o més de janeiro
de 2021, junto a professores que atuam no ensino fundamental, médio
e superior de institui¢des publicas localizadas no Municipio de Piripiri,
Estado do Piaui, Nordesde do Brasil. Devido as condi¢ées de acesso, o
estudo foi feito com a um grupo de professores de Geografia, a partir
de dois critérios: estar, a época da pesquisa, no exercicio da docéncia
em instituices publicas localizadas no municipio de Piripiri/PI, além
de aceitar e ter disponibilidade para participar, voluntariamente, da
investigacdo. O texto estd organizado em duas partes: a primeira apre-
senta apontamentos acerca da ado¢io do ensino remoto emergencial,
sublinhando as condi¢des em que isso ocorreu no contexto da pandemia
de Covid-19. A segunda parte descreve e analisa os dados da pesquisa
empirica, destacando os obsticulos enfrentados pelos professores na
pratica docente mediada por meios remotos e as aprendizagens e trans-
formagoes adquiridas no decorrer dessa experiéncia.

ADOCAO DO ENSINO REMOTO EMERGENCIAL
NO CONTEXTO DA PANDEMIA DE COVID-19

A adogio de ensino remoto consiste numa medida emergencial,
como forma de garantir a continuidade das aulas e, assim, minimizar os
prejuizos educacionais decorrentes da pandemia de Covid-19, projetados
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sobre milhdes de estudantes, nos diversos niveis e modalidades de ensino,
das creches aos cursos de pés-graduagio, das redes publicas e privadas,
em todo o territério nacional. Os protocolos de seguranga sanitiria de
controle e combate da Covid-19 exigem o isolamento e o distanciamento
social da populagdo, impondo a imediata suspensio das atividades pre-
senciais nas institui¢des educacionais, interrompendo, bruscamente, os
processos de ensino-aprendizagem em andamento. Diante disso, varias
secretarias estaduais e municipais, por meio dos respectivos conselhos
de educagio, emitem normativas e orientagdes para manutenc¢io das
aulas de forma nio presencial, de modo que:

Em menos de uma semana e de forma apressada/impro-

visada, a maioria das secretarias de educagio do Brasil

ja tinha um planejamento para dar continuidade as
atividades escolares e garantir a aprendizagem dos

estudantes de forma nio presencial. (CUNHA; SILVA;
SILVA, 2020, p. 29).

No entanto, as redes publicas, que sdo responsaveis pela imensa
maioria do atendimento educacional da populagio, demoram a apresen-
tar agdes concretas para garantir condi¢bes necessdrias 4 continuidade
do trabalho das institui¢ées de ensino durante a pandemia. Enquanto
isso, a rede privada se adapta rapidamente a nova realidade, com a
incorporagio de tecnologias digitais de informagio e comunicag¢do no
processo de ensino-aprendizagem, evidenciando uma desigualdade
bastante acentuada no enfrentamento do problema. Parte da dificuldade
de reagdo das redes publicas é consequéncia da falta de um planeja-
mento articulado, sob a coordenagio do érgio encarregado pela politica
nacional de educagio. Somente apés mais de dois meses de declarada a
pandemia pelas autoridades de satide é que o Ministério da Educagio
(MEC), por meio do Conselho Nacional de Educacio (CNE), emite
orientagdes sobre a organizac¢ido e funcionamento das instituigdes de
ensino enquanto perdurarem as restri¢des das atividades presenciais em

fungio da pandemia de Covid-19.

Trata-se do Parecer CNE/MEC n° 5, aprovado em 28 de abril
de 2020, com orientag¢des acerca da reorganizagio do calenddrio escolar
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e da adogdo de atividades ndo presenciais para fins de cumprimento da
carga hordria minima anual e de “permitir que os estudantes mantenham
uma rotina bésica de atividades escolares mesmo afastados do ambiente
fisico da escola” (BRASIL, 2020, p. 7). Assim, com a justificativa de
garantir atendimento educacional essencial, o CNE propée, excepcio-
nalmente, o desenvolvimento de atividades pedagégicas nio presenciais
enquanto persistirem restrices sanitdrias para presenga completa dos
estudantes nos ambientes escolares, as quais podem ser mediadas ou ndo
por tecnologias digitais de informagio e comunicagio (BRASIL, 2020).
O ensino remoto emergencial proposto pelo CNE nio se confunde
com a Educagio a Distincia, modalidade regulamentada no Brasil,
cuja concepgio remete a mediagio didatico-pedagdgica do processo de
ensino-aprendizagem com a utiliza¢do de meios e tecnologias digitais de
informagio e comunicagio, além de um conjunto de exigéncias especificas
para o credenciamento e autorizagio de instituicoes e cursos. No referido
Parecer, o CNE apresenta sugestoes diddtico-metodoldgicas especificas
para Educacio Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Técnico, Educagio de Jovens e Adultos, Educagio Especial, Educagio
Indigena, Educagio do Campo, Educagio Quilombola e dos Povos
Tradicionais e Educagio Superior, enfatizando que:
[...] a realizacdo das atividades pedagégicas nio pre-
senciais ndo se caracteriza pela mera substitui¢do das
aulas presenciais e sim pelo uso de praticas pedagdgicas
mediadas ou nio por tecnologias digitais de informagio
e comunicagio que possibilitem o desenvolvimento de
objetivos de aprendizagem e habilidades previstas na
BNCC, curriculos e propostas pedagdgicas passiveis de
serem alcangados através destas praticas. Assim sendo, as
atividades pedagdgicas nio presenciais podem acontecer
por meios digitais (videoaulas, contetidos organizados
em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem,
redes sociais, correio eletronico, blogs, entre outros); por
meio de programas de televisio ou rddio; pela adogio de
material diddtico impresso com orienta¢des pedagdgicas
distribuido aos alunos e seus pais ou responsiveis; e

pela orientagdo de leituras, projetos, pesquisas, ati-
vidades e exercicios indicados nos materiais didati-
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cos. A comunicagio é essencial neste processo, assim
como a elaboragio de guias de orientagdo das rotinas
de atividades educacionais nio presenciais para orientar
familias e estudantes, sob a supervisio de professores
e dirigentes escolares. Neste periodo de afastamento
presencial, recomenda-se que as escolas orientem alunos
e familias a fazer um planejamento de estudos, com
o acompanhamento do cumprimento das atividades
pedagdgicas nio presenciais por mediadores familiares.
O planejamento de estudos é também importante como
registro e instrumento de constitui¢io da memoria de
estudos, como um portfélio de atividades realizadas
que podem contribuir na reconstitui¢io de um fluxo
sequenciado de trabalhos realizados pelos estudantes.

(BRASIL, 2020, p. 8-9).

No Parecer em questido, o CNE chama atengio para a necessidade
de se observar a realidade das redes de ensino e os limites de acesso
das escolas, dos professores e dos estudantes as tecnologias disponi-
veis, recomendando considerar propostas de atividades ndo presenciais
inclusivas, que nio reforcem ou aumentem a desigualdade de oportu-
nidades educacionais. Ainda reitera que, conforme disposto na LDB
(Lei 9394/1996) e em normas do préprio CNE, as solugdes encontradas
pelas redes e estabelecimentos de ensino devem ser desenvolvidas em
regime de colaboragio, uma vez que muitas destas solu¢oes envolvem
agbes conjuntas de todos os atores dos sistemas educacionais local e
nacional (BRASIL, 2020). No entanto, as respostas aos mais variados
e complexos desafios relativos 4 adog¢do de ensino remoto emergencial
surgem de iniciativas isoladas das secretarias estaduais e municipais,
sem o imprescindivel suporte politico-administrativo, legal, técnico e,
principalmente, financeiro, do governo federal, para viabilizar o trabalho
das redes e institui¢des educacionais publicas, em todos os niveis de
ensino, durante o periodo de suspensio das aulas presenciais.

Conforme relatério produzido pela organizagio social Todos Pela
Educagio, a atuagio do MEC diante dos impactos da pandemia no
ambito educacional ¢ caracterizada por uma grave auséncia de coorde-
nagio nacional, de lideranca e de gestio, cuja consequéncia imediata é a
falta de uma politica educacional pactuada com os governos estaduais e
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municipais, que se traduz em incapacidade de entrega (TODOS PELA
EDUCACAO, 2021). Quanto 2 auséncia de apoio financeiro do MEC as
redes publicas para a realizacio das atividades pedagégicas nio presenciais
no contexto da pandemia, o citado relatério revela os seguintes dados:
O ministério apenas publicou um guia de implementa-
¢do dos protocolos de retorno das atividades presenciais
nas escolas em outubro (MEC, 2020) e instituiu o
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE) Emer-
gencial, por meio da Resolugdo n° 16, de 07/10/2020,
para repasse de recursos s escolas para cumprimento
dos protocolos sanitédrios. Ao final do exercicio, a pasta

transferiu R$ 443 milhoes direta - mente as escolas, 65%
do total remanejado para a a¢ido dentro do or¢amento
existente do PDDE. Outros R$ 228 milhoes foram
inscritos em Restos a Pagar (RAPs) e deverio ser qui-
tados em 2021. Com relagdo ao Educagio Conectada,
até agosto, o MEC nio havia pagado nenhum centavo
dos R$ 197 milhdes previstos no or¢amento de 2020 para
aumentar a conectividade das escolas. Até o periodo,
apenas despesas de RAP haviam sido pagas, cerca de
R$ 150 milhdes (Todos Pela Educagio, 2020a). Ao
final do exercicio, a pasta transferiu R$ 140 milhées

pertencentes ao or¢amento de 2020 e R$ 155 milhdes
em Restos a Pagar. (TODOS PELA EDUCACAO,

2021, p. 44).

Essa falta de coordenagio nacional e de apoio financeiro por
parte do MEC implica em uma pulverizagio e um desequilibrio das
iniciativas de adogdo do ensino remoto como meio de continuidade do
atendimento educacional do contingente da populagdo que depende das
redes e dos estabelecimentos de ensino publicos, cuja capacidade de agdo
fica prejudicada. Segundo Cardoso, Ferreira e Barbosa (2020), até meados
do ano de 2020, mais de 1500 Secretarias municipais de educagio nio
adotaram nenhum tipo de estratégia para dar continuidade ao ensino
durante a pandemia, aumentando exponencialmente a desigualdade de
acesso a educagio formal, em decorréncia do grande nimero de alunos
que passou quase metade do ano letivo ocioso. Assim, em face do projeto
educacional mantido pela sociedade brasileira, que tem como principal
caracteristica a profunda desigualdade no acesso as oportunidades de
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aprendizagem, desenvolvimento e formagio, a implementagio do ensino
remoto ocorre envolvido por grandes contradi¢es, escancarando e/ou
reforcando dificuldades historicamente conhecidas e, também, gerando
novos problemas. A dimensio, o alcance e a complexidade das questdes
educacionais agravadas ou produzidas neste contexto sio expostas nas

formulagdes de Gatti (2020, p. 32-33):

A situagio pandémica obrigou criangas, adolescentes e
jovens a mudarem seus hébitos relacionais e de movi-
mento, a estudarem de modo remoto, alguns com boas
condi¢des, com acesso 4 internet, com os suportes neces-
sdrios (computador, tablet ou celulares), mas muitos nio
dispondo dessas facilidades, ou dispondo com restrigdes
(por exemplo, nio disposi¢do de rede de internet ou de
computador ou outro suporte, posse de celulares pré-pa-
gos com pouco acesso a redes; um s6 celular na familia
etc.), contando ainda aqueles sem condigio alguma para
uso dos suportes tecnolégicos escolhidos para suprir o
modo presencial. Agregue-se a essas condigdes o grande
contingente de alunos que nio puderam contar com
apoio mais efetivo dos pais por seu nivel educacional,
ou por trabalharem em setores prioritirios durante o
isolamento, ou por outros motivos. Ainda, evidenciou-se
situagio de alunos dependentes de redes educacionais
que elas préprias ndo tinham condigbes de oferta remota
de seus curriculos. Também, pendéncias curriculares
ficaram em suspensio, como as atividades priticas, as
de laboratérios, as de campo e os estigios na educagio
média profissional. Questées se mostraram como difi-
culdades, como as condiges e formagio dos docentes
para trabalho de educagio escolar em modo remoto e
para uso de midias, para o desenvolvimento de formas
de envolvimento ativo dos estudantes, desenvolvimento
de atividades compartilhadas, e mesmo a avaliagio do
desempenho dos alunos. Muitas davidas e preocupagdes
existem relativas ao atendimento as criangas pequenas
que frequentavam creches, as da pré-escola, e as em
processo de alfabetizagdo, considerando as necessidades
e condi¢des dessas faixas etdrias, e também a falta de
metodologias a distincia suficientemente estudadas e
consolidadas para esses niveis educativos, lembrando
os limites de uso por criangas pequenas de aparelhos
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receptores. Considere-se a situagdo de vulnerabilidade
social em que muitas dessas criangas estio. Ndo hd evi-
déncias de boas solugdes nessa emergéncia para a ampla
populagio de criangas vinculadas as escolas publicas. O
atendimento daqueles que demandam atengio especial
também ficou com precdrias alternativas.

O referido conjunto de dificuldades se materializa, direta ou
indiretamente, na prética docente, aumentando os desafios que jd eram
enfrentados e impondo novos obsticulos no exercicio profissional dos pro-
fessores, cuja atividade foi repentina e drasticamente alterada, mudando,
de um dia para o outro, o espago, o ambiente, o tempo, as estratégias, os
recursos, os procedimentos de avaliagdo, as formas de intera¢do e mui-
tos outros elementos do processo ensino-aprendizagem. Como escreve
Kirchner (2020), a pandemia nos colocou diante do desafio de pensar a
escola, ao nos retirar da sala de aula fisica, o ambiente que sempre foi o
lugar de estabelecer os vinculos principais de mediagées de conhecimento,
de maneira que a fungio docente desempenhada junto aos alunos e a
toda comunidade escolar ji nio é o espago delimitado para essa fungio.
Por outro lado, esse momento desafiador pode ser a porta de entrada
para outras perspectivas na trajetéria profissional dos professores, em
face das oportunidades de aprendizagens e transformagées dos modos de
pensar, ser e fazer docente, aproveitando a experiéncia para, a partir dos
préprios obsticulos que se apresentam, adquirir novos conhecimentos,
experimentar novas praticas, capazes de guid-los no futuro que se projeta
como consequéncia das mudangas provocadas pela excepcionalidade da
situagdo. O relato a seguir revela uma interpretagdo e um sentido possi-
veis sobre os impactos dessa nova realidade vivenciada pelos docentes:

Precisamos destacar que ndo acreditamos que a educagio
acontega, a partir de hoje somente por meio das tecno-
logias, que com recursos tecnolégicos sejam o suficiente,
ou o bastante para a educagio. Jamais pensamos que
computadores, notebooks, celulares, plataformas digitais
irdo substituir o espago escolar, nossos professores, a
intera¢do com nossos alunos. O olhar, as sensibilidades,
as trocas que sdo possiveis por meio da socializagio que

ocorre quando hd aprendizagem. [...] Porém nesse atual
momento precisamos utilizar as ferramentas que temos,
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evidentemente aceitar o que nos foi imposto e perceber
que as tecnologias podem e serdo nossos novos aliados a
partir de agora. Nido tinhamos outra maneira de desen-
volvermos o processo educativo, contudo aprendemos
uma nova forma de ensino. Uma nova forma de ensinar
e aprender, uma educagio que sofre metamorfoses para
conseguir lidar com as adversidades que enfrenta pelo

caminho [...]. (WANDSCHEER, 2020, p. 145-146).
Isso requer ampliar o olhar e a compreensio sobre o problema,
encarando-o nido de forma isolada e restrita a excepcionalidade do
momento, como consequéncia da adogio do ensino remoto no contexto
da pandemia de Covid-19, mas sim como dimensio fundamental da
atividade docente, que inclui as condigdes de formagio e exercicio pro-
fissional. Primeiro é preciso se desvencilhar da armadilha engendrada
historicamente de responsabilizar os professores pelas fragilidades de seu
trabalho, como se estivesse ao alcance deles a solu¢do para os problemas
educacionais, desprezando as negligéncias sistematicas dos atores que
tém deveres, obrigacdes e prerrogativas politicas, econémicas, legais e
administrativas sobre a manutengio e desenvolvimento dos sistemas e
estabelecimentos de ensino. Embora se reconhega a importancia das
disposi¢oes e iniciativas pessoais nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento profissional, a ressignificagdo da experiéncia docente
diante do ensino remoto emergencial, com a aquisi¢do de conhecimentos
e dominio de novos recursos, estratégias e procedimentos diddtico-me-
todoldgicos, depende, sobretudo, de investimentos institucionais em
formagio e nas condig¢oes de trabalho.

DESAFIOS, APRENDIZAGENS E
TRANSFORMACOES NA PRATICA DOCENTE

Nesta parte do texto sdo apresentados e discutidos os resultados
da pesquisa empirica, focando os desafios, as aprendizagens e as trans-
formagdes vivenciadas na pratica pedagégica dos professores no contexto
do ensino remoto emergencial, apreendidas a partir de suas percepgdes
sobre essa experiéncia. Convém observar que as percepgdes dos professores
foram coletadas por meio de questiondrio com perguntas fechadas, de
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multipla escolha, ndo sendo permitido selecionar mais de uma alter-
nativa. Portanto, os resultados obtidos indicam tendéncias, definidas
pelas op¢des dos professores quanto aos aspectos que representam, em
tese, com mais for¢a suas percepgdes acerca do fendémeno investigado.

Em linhas gerais, os professores que participaram da pesquisa
apresentam o seguinte perfil: sete sio do género masculino e uma do
género feminino, todos com mais de 30 anos de idade. Quanto a formago,
todos os professores sdo licenciados em Geografia, com pés-graduagio
a nivel de especializagdo, mestrado e doutorado. O tempo de experién-
cia docente dos professores que responderam ao questiondrio se situa
entre seis e 20 anos. A maioria atua, predominantemente, no ensino
médio, sendo 62,5% em escolas da rede estadual, 25% em escolas da
rede municipal e 12,5% na rede federal de ensino.

Entre os obstdculos enfrentados pelos professores na pratica
pedagégica ndo presencial se sobressaem os procedimentos de avalia-
¢do da aprendizagem dos alunos e o acesso aos recursos e condigdes
necessirios ao desenvolvimento do ensino por meios remotos. Com
menor incidéncia, sdo apontadas dificuldades de desenvolvimento das
estratégias de ensino, a falta de apoio da escola e/ou da rede de ensino
e a insuficiéncia de conhecimento teérico e pritico quanto a utilizagdo
dos recursos indispenséveis a2 media¢io do trabalho docente junto aos
alunos na modalidade de ensino remoto, conforme disposto no Quadro 1.

Quadro 1 - Dificuldades enfrentadas na prética docente por meios remotos

Alternativas %
Falta de conhecimento tedrico e prético quanto a utilizagio dos recursos 125
necessérios ao desenvolvimento do ensino por meios remotos ’
Dificuldade de acesso aos recursos e condigdes necessdrios ao desen- 250
volvimento do ensino por meios remotos ’
Falta de apoio institucional (da escola, do sistema de ensino) 12,5
Dificuldade de compreender o processo ensino-aprendizagem por 0.0
meios remotos ’
Dificuldade de planejar e organizar a aula por meios remotos 0,0
Dificuldade de desenvolver as estratégias de ensino 12,5
Dificuldade de explanar os contetidos 0,0
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Dificuldade de avaliar a aprendizagem da(o)s aluna(o)s 375
Dificuldade de se relacionar com a(o0)s aluna(o)s por meios remotos 0,0
Outras 0,0

Fonte: Pesquisa direta (janeiro/2021)

O destaque dado a dificuldade de realizar a avaliagdo da
aprendizagem pode ter sua razio de ser vinculada aos tradicionais e
recorrentes problemas enfrentados por professores, escolas e sistemas
de ensino em todos os niveis, relacionados ao processo de avalia¢ido da
aprendizagem dos alunos, predominantemente submetido a métodos
e meios de quantificacdo, mediante aplicagio de provas e testes. Ao se
deparar com novas dindmicas e estratégias de ensino, que nio permi-
tem a transposi¢do simples e direta dos procedimentos tradicionais de
avaliacdo da aprendizagem adotados nas escolas, ndo é estranho que
os professores se sintam sem referencial, sendo desafiados a redefinir
suas formas habituais de acompanhar os percursos de aprendizagem
dos alunos. Dos professores estd sendo exigido recorrer a estratégias de
avaliagdo formativa, processual e qualitativa, de modo que se tenha um
olhar cuidadoso, flexivel e que valorize os esforgos dos alunos, para nio
ampliar a reprovagio e evasio escolar, mas sim manter vinculos positivos
e gerar aprendizagens essenciais possiveis no momento, promovendo
uma avalia¢do mediadora (BRASIL, 2020). Isto impde aos professores
ndo s6 a adog¢do de novas formas de avalia¢io, mas também mudanca de
concepgio, postura e atitude diante do processo ensino-aprendizagem, o
que envolve camadas subjetivas do trabalho docente, como a identidade

profissional.

A dificuldade de acesso aos recursos e condigbes necessirios a
realiza¢do do ensino remoto, enfatizada pelos professores, reforca um
dado da realidade presente nos estabelecimentos educacionais e, por
conseguinte, no trabalho docente, hd pelo menos desde a institucio-
nalizagdo do sistema de ensino no Brasil, que escancara a falta de um
projeto de pais, nagio e sociedade no qual a educagio seja prioridade. A
limitagdo de acesso tanto dos professores quanto dos alunos aos meios
e condigbes para insergdo nas atividades pedagdgicas ndo presenciais
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ndo € circunstancial, ndo ¢é prépria do momento de excepcionalidade do
ensino remoto emergencial. E, antes de qualquer coisa, consequéncia
da cldssica escassez de investimentos nas redes de ensino, nas escolas
e na base da atividade docente, que inclui, além dos meios e condigdes
materiais de trabalho, os cuidados com a formagio, qualificagio, carreira
e desenvolvimento profissional dos professores.

Outro aspecto associado a dificuldade de acesso aos recursos e
condi¢des necessarios ao desenvolvimento do ensino por meios remotos,
que cabe comentar, é a provavel falta de conexdo entre as escolas e as
novas tecnologias que sao disponibilizadas a cada dia, sendo consumidas
em larga escala por expressivas parcelas da populagio, com inevitiveis
impactos nos diferentes modos de vida. Sem perder de vista as limitagoes
dos investimentos, faz-se necessdrio pensar em que medida as institui-
¢oes de ensino, da educagio basica aos niveis superiores, tém ignorado
as novas tecnologias educacionais, as tecnologias digitais de informagio
e comunicagio (TDIC), com suas novas linguagens e modos de intera-
¢do, deixando de promover inovagdes e transformagoes das praticas de
ensino, ao ponto de serem surpreendidas sem minimo planejamento para
enfrentar os desafios provocados pela pandemia. E o caso de refletir se o
uso das TDIC estivesse previsto no curriculo das institui¢ées, no projeto
pedagédgico dos cursos e nos programas de formagio dos professores,
como recursos de apoio ao desenvolvimento do ensino, nio teria sido
mais tranquila e eficaz a adogio do ensino remoto emergencial.

Na sequéncia, ¢ apresentada a intensidade de satisfagdo dos pro-

fessores em relag¢do ao ensino remoto, conforme descrito no Quadro 2.

Quadro 2 — Satisfagio dos professores com o ensino remoto

Alternativas %

Totalmente satisfeita(o), considerando que ndo tem dificuldades com
o ensino mediado por recursos remotos

375

Parcialmente satisfeita(o), considerando que superou boa parte das
dificuldades que tinha em rela¢do ao ensino mediado por recursos | 62,5
remotos
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Totalmente insatisfeita(o), considerando que continua com todas as
dificuldades que tinha em relagio ao ensino mediato por recursos | 0,0
remotos

Fonte: Pesquisa direta (janeiro/2021)

Ao apontar a intensidade de sua satisfagio com o ensino mediado
por meios remotos, a maior parte dos professores revela estar parcial-
mente satisfeita, por ter superado muitas das dificuldades que possuia
acerca da mobiliza¢do dos recursos que viabilizam o processo ensino-
-aprendizagem de forma ndo presencial. A parcela que indica estar
totalmente satisfeita constitui pouco mais de um ter¢o dos docentes,
sugerindo ndo enfrentar grandes dificuldades na pritica pedagdgica,
desenvolvida exclusivamente com recursos de comunicagio e intera¢io
a distancia. Para a totalidade dos professores a experiéncia de ensino
remoto tem um significado positivo, sendo parcialmente transformadora
para a maioria, tendo em vista a aquisi¢io de novos conhecimentos e
competéncias, mas também a permanéncia de algumas dificuldades. Uma
menor parte manifesta que a experiéncia é totalmente transformadora, ao
possibilitar a produgio e consolidagdo de conhecimentos e competéncias
bastante expressivos e a supera¢do das dificuldades relativas aos meios
e condi¢des de desenvolvimento do trabalho docente de modo remoto,
como retratado no Quadro 3.

Quadro 3 — Significado da experiéncia de ensino remoto para os professores

Alternativas %

Totalmente transformadora, considerando que adquiriu novos conhe-
cimentos e competéncias bastante expressivos e superou todas as | 37,5
dificuldades em relagao a forma de ensino remoto

Parcialmente transformadora, considerando que adquiriu novos
conhecimentos e competéncias, mas continua enfrentando algumas | 62,5
dificuldades em relagio a forma de ensino remoto

Nenhum pouco transformadora, considerando que nio adquiriu novos
conhecimentos e competéncias e continua enfrentando todas as difi- | 0,0
culdades em relagdo a forma de ensino remoto

Fonte: Pesquisa direta (janeiro/2021)
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Em geral, os professores compartilham a percepgio de que os
impactos dos recursos remotos em suas praticas de ensino sao positivos,
seja por que facilitam o trabalho docente, seja por que contribuem para
inovagio e transformagdo das formas de pensar, ser e fazer no exercicio
da pritica profissional, como demonstrado no Quadro 4. Considerando
que as perguntas acerca deste tema enfatizavam o grau de satisfagio
ap6s um periodo de aproximadamente dez meses de atividades peda-
gogicas nio presenciais, hd indicativos que os docentes possam ter
superado parcialmente ou até mesmo totalmente as limitacoes e difi-
culdades iniciais. Essa avaliagdo permite inferir que hé possibilidade de
os professores estarem construindo aprendizagens relativas aos meios e
condi¢des necessirios ao trabalho docente de forma remota, passando
por transformagdes quanto a suas percepcdes e seus modos habituais de
condugio do processo ensino-aprendizagem.

Quadro 4 — Impactos dos recursos remotos na prética docente

Alternativas %
Impactam positivamente o processo ensino-aprendizagem 37,5
Impactam negativamente o processo ensino-aprendizagem 0,0
Facilitam o trabalho do(a) professor(a) 12,5
Dificultam o trabalho do(a) professor(a) 0,0
Contribuem para inovar e transformar as priticas de ensino 50,0
Nio provocam nenhuma mudanga relevante nas préticas de ensino | 0,0

Fonte: Pesquisa direta (janeiro/2021)

CONSIDERACOES FINAIS

Nio se pode desprezar as limitagdes desta pesquisa, impostas
pelo cérater prematuro dos dados do fendémeno investigado, conside-
rando o pouco tempo de ocorréncia do objeto de estudo, que comega
a se configurar em decorréncia da eclosido da pandemia de Covid-19
no Brasil, mais precisamente em marc¢o de 2020. Reconhece-se que
ainda é cedo para andlises e interpretagdes seguras sobre os efeitos do

ensino remoto na pratica docente, visto que isso acontece numa situagio
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emergencial, sem planejamento prévio das ag¢des, que sio muito mais
dependentes da excepcionalidade do momento do que de iniciativas
voluntdrias dos sistemas de ensino, das escolas e dos professores. Con-
tudo, a experiéncia de professores que atuam em institui¢des publicas
de ensino fundamental, médio e superior, localizadas no Municipio
de Piripiri, Estado do Piaui, Nordeste do Brasil, da indicios a respeito
da caracterizagio, contextualizagdo e compreensio dos impactos da
adogio de atividades pedagdgicas nio presenciais, como um fenémeno
educacional que ndo ficard restrito a atual situa¢io emergencial. Esta
experiéncia revela percepgdes, avaliagoes, insegurangas, fragilidades,
disposi¢des e potencialidades dos professores diante dos obstdculos
enfrentados na condugio do processo ensino-aprendizagem mediado
por recursos remotos, de modo a dimunir os prejuizos causados pela
suspensdo das aulas presenciais e garantir, minimamante, o acesso dos

alunos as condigdes necessarias para a construgio de seus conhecimentos.

Ha apontamentos importantes para se repensar as condi¢es de
trabalho docente, em termos tanto da disponilidade dos recursos materiais
quanto da formagio para o exercidio da pratica profissional, colocando
em pauta o sucateamento das escolas e das carreiras docentes escanca-
rados diante das dificuldades em adotar novas concepgoes, estratégias e
instrumentos de ensino-aprendizagem. Também se impde a necessidade
de repensar os modelos de escola, professor e sala de aula, na perspectiva
de atualizagdo das préticas de ensino na educagio bdsica e nos cursos
de formagdo de professores, refletindo sobre o lugar, a concepgio e a
finalidade das tecnologias digitais de informagio e comunicagio no
processo ensino-aprendizagem, nio em substitui¢do as formas de edu-
cago presencial, mas como suporte ao trabalho docente e atendimento
das expectativas de aprendizagem dos alunos, inevitavelmente cada dia
mais conectados as novas tecnologias. Acredita-se que as aprendizagens
e transformagdes positivas indicadas pelos professores, em relagio a
experiéncia de trabalho docente por meios remotos, abrem caminho
para se pensar alternativas de superagio dos obsticulos, que sio muitos
e dificeis de solucionar, e construgio de praticas de ensino articuladas
as vivéncias sociais mais concretas dos alunos.
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O CONHECIMENTO NAO TEM
PONTO-FINAL

Sérgio Simka”
INTRODUCAO

O enunciado que da titulo a este despretensioso ensaio, tomei
emprestado de um pronunciamento feito pela professora Cleide Bauab
Eid Bochixio, secretdria de Educagio da Prefeitura de Santo André (SP),
por ocasido da abertura do III Encontro Municipal Compartilhando
SABeres On-line, em 13 de outubro de 2021°2, no auditério do Centro de
Formagio de Professores Clarice Lispector, que teve por objetivo reunir
centenas de painéis sobre priticas exitosas promovidas pelos docentes
da Rede Municipal de Ensino e professores convidados, e ensejou estas

singelas reflexdes.

DESENVOLVIMENTO

Preparando uma palestra para ser apresentada exatamente nesse
Encontro”, saquei da estante o livro Linguagem, escrita e poder, de
Maurizio Gnerre, para poder citd-lo e registrar uma observagio de que
gosto muito:

Uma variedade linguistica “vale” o que “valem” na socie-
dade os seus falantes, isto ¢, vale como reflexo do poder

e da autoridade que eles tém nas relagdes econdmicas e
sociais. (GNERRE, 1994, p. 6-7).

1 Pés-doutorando em Lingua Portuguesa (PUC-SP).

CV: http://lattes.cnpq.br/3057522531425361

%2 INSTITUTO IPRODESC. III Encontro Compartilhando SABeres On-line.
YouTube, 13 out. 2021. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=GLIT-
Z0OZCqE. Acesso em: 22 nov. 2021.

% A palestra intitulada “O uso da Lingua Portuguesa em sua modalidade padrio”

ocorreu nos dias 21 e 22 de outubro de 2021, na modalidade on-/ine. Integrard um dos
capitulos do livro  Conquistando a gramatica da nossa Lingua Portuguesa, a ser
publicado em 2022 pela Wak Editora.
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Lembro-me de que foi um dos primeiros livros que li no mes-
trado em Lingua Portuguesa na PUC de Sio Paulo, por indicagio de
um professor a quem havia apresentado, pela primeira vez, a minha
“intengdo de projeto de pesquisa’, que, na verdade, consistia em uma
folha digitada com vérios temas. Ele a leu e me disse que eu néo tinha
apenas um projeto de pesquisa e sim trés projetos, dada a abrangéncia
da temitica proposta. Guardo até hoje esse papel.

Lendo novamente o livro (a primeira leitura ocorreu nos idos
de outubro de 1997), além da mengio a tedricos que na época me eram
familiares, como Bakhtin, Bourdieu, Castilho, Houaiss, Paulo Freire
etc., noto alguns nomes que nio me faziam nenhum sentido, como
Habermas, Bergson e Rousseau, embora este tltimo ja tivesse ouvido
talar, mas que hoje sio os filésofos com os quais venho lendo, estudando
e aprendendo.

Como a drea de estudo, no meu doutoramento, concentrou-se no
texto escrito, mais especificamente na pedagogia de escrita para o ensino
de Lingua Portuguesa (SIMKA, 2020), ao refletir por que o ensino da
produgio textual que vem sendo desenvolvido nio tem sido capaz de
proporcionar aos alunos a proficiéncia necessiria para a escrita (SIMKA,
2020, p. 11), a dimensio filos6fica nio teve, até entdo, uma preocupagio
maior, embora sentisse falta de leituras mais consistentes na drea.

No pés-doutorado (vulgo pés-doc), apesar de trabalhar os aspec-
tos linguisticos e discursivos, notadamente os pressupostos da teoria
social do discurso (FAIRCLOUGH, 2001), enveredei pelo campo
da antropologia filos6fica (MONDIN, 1986; RABUSKE, 1992), ao
propor o conceito de espiritualizagio antropoldgico-linguistico-dis-
cursiva, centrada na comunica¢do firmada na virtude da benevoléncia

(SAYEG-SIQUEIRA; SIMKA, 2021, p. 118-127).

De modo que me vi as voltas com os filésofos acima citados
(Habermas, Bergson e Rousseau), que estdo merecendo uma leitura
muito proveitosa.

Em particular, gostaria de assinalar nesta reflexdo que Bergson
me foi apresentado pela professora doutora Ana Maria Haddad Baptista,
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docente e pesquisadora da Universidade Nove de Julho, colunista da
revista Humanitas e autora, dentre outros, dos livros Marco Lucchesi:
estrela-poética-labirinto e Estética da soliddao, em um curso on-/ine de

que tive a honra de participar.

Estou trabalhando a questdo da finitude existencial, inserida
no conceito de espiritualizagdo antropoldgica, e a indicagio do filésofo
trancés Henri-Louis Bergson me abriu possibilidades jamais pensadas.

Aprendemos com a professora Ana Maria Haddad Baptista o
seguinte:
O que é duragio? Duragio sob a 6tica de Bergson (men-
cionado explicitamente por Paulo Freire) € liberdade.
E nio somente, como muitos entendem, um tempo
interior incomensurével que tem por base a experiéncia
interior individual. Ndo. Duragdo ¢ um conceito que
sustenta a cosmologia extraordindria do filésofo francés
ao compreender, de forma fundamental, que o universo,
apesar dos determinismos e processos que independem
de nossa vontade, elege espagos de indeterminagio em

que 0 homem ¢ mais dono de si mesmo e pode, de fato,
se transformar. (BAPTISTA, 2021, p. 74).

CONSIDERACOES

O que eu quero dizer com estas linhas é que o conhecimento nio
tem mesmo um ponto-final; trata-se de um processo que é construido
coletivamente, seja por meio de valiosas sugestoes e compartilhamentos,
seja por meio de incessantes e sucessivas leituras, que levam a outras
leituras, que demandam, por sua vez, novas elucubragdes e pesquisas,

em um circuito probo de descoberta e deslumbramento.

Hoje, constato que o conhecimento pode tornar a pessoa feliz
ou nio, dependendo da escolha que ela fizer. Ela precisa estar, antes de
tudo, preparada para poder querer principiar a apaixonante aventura.

Essa aventura do conhecimento implica a0 mesmo tempo obser-

vagio e solidio.
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O viajante precisa ser um eximio observador do cotidiano
(SIMKA, 2014, p. 135). Enxergar o que os comuns nio veem. Enxergar
aquela rosa no meio do asfalto, enxergar azul onde hd apenas amarelo,
ver a soliddo onde hd pessoas passando, ouvir o som do siléncio, o som
de seu choro.

Possuir a ousadia de observar para além das coisas vistas; desco-
brir na leitura mais do que ideias que nos sdo mostradas como verdades
absolutas ou dogmas inquestiondveis; captar fatos e situagoes de diferentes
prismas e pontos de vista; entrever pessoas para além de suas intengdes
e modos de ser; perceber e questionar, por fim, sistemas ideolégicos
e, principalmente, filos6ficos, que nos mantém presos a pensamentos

alienigenas.

A fim de captar as varias nuancas da observagio, tingindo-a com
outras cores que nio o cinzento da existéncia, ¢ necessirio materializar
as ideias, escrevé-las, dispondo-as da melhor maneira possivel. A, sim,
o medo e a soliddo se fardo presentes. Parafraseando Ana Maria Haddad
Baptista, que cita o poeta Marco Lucchesi. Nessa medida: “O branco
da pégina era o espelho de minha soliddo. Talvez jamais conseguisse
escrever. Olhar de frente.” (BAPTISTA, 2018, p. 56).

A soliddo, conforme Ana Maria Haddad Baptista, é “condi¢do
humana. Existencial.” (BAPTISTA, 2018, p. 45).

O viajante se vé sozinho ao comunicar por escrito sua viagem,
imprimindo nas linhas o que pensa ser a sua verdade. A soliddo é sua
companhia, pois, segundo a professora Ana Maria Haddad Baptista:
“Em seu amago a soliddo pode ser intransponivel. As vertigens provo-
cadas por ela indicam o perigo das verdades de cada um.” (BAPTISTA,
2018, p. 47).

Por fim, além do enunciado que forneceu o titulo a este ensaio e
proporcionou estas linhas, gostaria de mencionar as sabias e impactantes
palavras da professora Cleide Bochixio, na referida sessio de abertura,
quando afirmou:

“Nés temos que abrir os horizontes dos nossos alunos. Fazer com

que eles tenham opgdes. E s6 tem op¢ao de escolha aquele que conhece.”

294



Muiltiplos Olhares sobre a Educagio - Vol. 1

REFERENCIAS

BAPTISTA, Ana Maria Haddad; HUMMES, Julia Maria; BELLO, Mércia Pessoa Dal
(org.). Marco Lucchesi: estrela-poética-labirinto. Belo Horizonte, MG: Tesseractum, 2021.

BAPTISTA, Ana Maria Haddad. Educagio como pritica do poético. Humanitas, n.
147, p. 72-74,2021.

BAPTISTA, Ana Maria Haddad. Estética da soliddo. Sdo Paulo: Patu4, 2018.

BERGSON, Henri. Cartas, conferéncias e outros escritos. Sio Paulo: Nova Cultural,
2005. (Colegdo Os Pensadores).

FAIRCLOUGH, Norman. Discurso e mudanga social. Brasilia: Editora Universidade
de Brasilia, 2001.

GNERRE, Maurizio. Linguagem, escrita e poder. Sio Paulo: Martins Fontes, 1994.

HABERMAS, Jiirgen. Teoria do agir comunicativo, 1: racionalidade da agdo e racio-
nalizagio social. Sdo Paulo: WMF Martins Fontes, 2019.

HABERMAS, Jurgen. Teoria do agir comunicativo, 2: sobre a critica da razio funcio-
nalista. Sao Paulo: WMF Martins Fontes, 2019.

MONDIN, Battista. O homem, quem é ele?: elementos de antropologia filoséfica. 4.
ed. Sio Paulo: Paulinas, 1986.

RABUSKE, Edvino A. Antropologia filoséfica: um estudo sistemitico. 4. ed. Petrépolis,
RJ: Vozes, 1992.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. Emilio ou da educagio. 4. ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2014.

SAYEG-SIQUEIRA, Jodo Hilton; SIMKA, Sérgio. Comunicagio firmada na virtude
da benevoléncia: uma introdugio. VERBUM, v. 10, n. 2, p. 118-127, set. 2021.

SIMKA, Sérgio. Os olhos de escritor. In: SIMKA, Sérgio MENEGHETT]I, Ttalo
(org.). Consideragdes sobre a arte de escrever e outras cronicas. Sio Paulo: Patud,
2014. p. 135-136.

SIMKA, Sérgio. Pedagogia do encantamento: por um ensino eficaz de escrita. Campinas,
SP: Mercado de Letras, 2020.

295



TECNICAS IMPLICITAS E EXPLICITAS
NO ENSINO DE ITALIANO/LE:

UM OLHAR PARA OS EFEITOS NO
DESENVOLVIMENTO DA SENSIBILIDADE
A VARIACAO LINGUISTICA

Graziele Altino Frangiotti’™

INTRODUCAO

Professores e pesquisadores que atuam na drea de Ensino-Apren-
dizagem de Linguas constantemente se questionam sobre quais os
melhores métodos e abordagens para o ensino em sala de aula. Uma
dessas duvidas ¢é se o professor deve explicar tudo ao aluno (instrugio
explicita) ou se deve deixar espago para que ele crie e teste hipdteses
autonomamente (instrugdo implicita).

Em pesquisas realizadas fora do Brasil, principalmente centradas
no ensino de lingua inglesa, essa discussdo é bastante proficua e tem
produzido resultados consistentes (GAUTHIER, BISSONNETTE
e RICHARD, 2014; ELLIS, 2009; NORRIS ¢ ORTEGA, 2000;

DOUGHTY e WILLIAMS, 1998). No Brasil, por outro lado, hd ainda
relativamente poucos trabalhos voltados para esse tema.

Centrando-nos especificamente no foco desse trabalho: o ensino
de italiano, em busca realizada no site da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Disserta¢des por meio das palavras chave “ensino”, “implicito”,
“explicito” e “lingua”, encontramos apenas quatro trabalhos: FRAN-
GIOTTI (2019); FREITAS (2014); SOUZA (2013) e NARDELI
(2012). Desse total, trés encontraram desempenhos melhores nos grupos
que receberam instrugio explicita (FRANGIOTTI, 2019; FREITAS,
2014 e NARDELI, 2012), enquanto em uma delas (SOUZA, 2013) nio
foi possivel constatar diferencas entre perspectiva implicita e explicita.

% Doutora em Letras - Lingua, Literatura e Cultura Italianas (USP).
CV: http://lattes.cnpq.br/8243168671254067
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Esses dados nos permitem afirmar que, até o presente momento, os
estudos conduzidos no Brasil sobre a aprendizagem de italiano revelam
vantagens a favor da perspectiva explicita. Contudo, fica evidente que o
namero de quatro trabalhos em nivel de pés-graduagio é ainda bastante

incipiente para que se possa fazer generalizagdes a respeito.

E diante desse cendrio que este trabalho teve como objetivo central
examinar se e de que maneira diferentes técnicas impactam a aprendi-
zagem da variagdo linguistica italiana. Procurou-se fornecer respostas a
duas questdes centrais: (1) H4 diferencas na compreensio de aprendizes
de italiano, antes e apds serem submetidos a instrugdo implicita e a
instrugdo explicita sobre variagio linguistica?; e (2) Existem diferencas
significativas nos resultados dos grupos implicito e explicito que podem
estar vinculadas ao tipo de instrugio recebida?

OS CONCEITOS DE INSTRUCAO IMPLICITA E
EXPLICITA

Nos debates na drea da Educagio e Linguistica Aplicada é funda-
mental pensar se o que ensinamos se converte (ou nio) em aprendizagem.
Nesse sentido, sdo pertinentes perguntas como: “serd que a instrugdo
explicita, com explicagbes sobre o funcionamento da lingua-alvo, gera
necessariamente e apenas um saber SOBRE a lingua?”; ou “serd que a
instrugdo implicita, que coloca como centro a exposi¢io a lingua-alvo,
converte-se sempre em um saber A lingua?

Obviamente oferecer respostas a essas questdes nao ¢ algo simples,
o que faz com que existam diferentes posicionamentos teéricos quanto a
elas. Para Krashen (1978; 1982; 2004), por exemplo, o ideal seria promover
a aquisi¢do da segunda lingua de modo natural, sem que os aprendizes
tivessem consciéncia daquilo que aprendem ou das regras que subjazem
os usos linguisticos. Segundo o estudioso, a instrugdo explicita geraria
um conhecimento também ele explicito, que jamais viria a se converter
em uso automatizado (esse ponto de vista ¢ conhecido como “hipétese
da nio interface entre os conhecimentos”).
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No outro extremo, hd tedricos, como Schmidt e Frota (1986),
Schmidt (1990; 1993; 1994), Anderson (1982) e, mais recentemente,
Dekeyser (1998; 2003; 2007), que acreditam que aquilo que é notado
conscientemente pelo aprendiz pode, através da pritica, vir a se tornar
conhecimento automatizado e, portanto, equivalente ao conhecimento
implicito (“hipétese da interface forte”).

Finalmente, ha aqueles que sustentam que o conhecimento decla-
rativo sobre alingua pode atuar como um facilitador do desenvolvimento
do conhecimento da lingua (ELLIS, 1998). Nesse sentido, o saber
explicito possibilitaria que o aprendiz notasse aspectos na lingua-alvo,
que, sem ele, ndo perceberia, assim como lhe propiciaria uma capacidade
de “editar” seus enunciados, desenvolvendo, por meio desse mecanismo
de monitoramento, sua competéncia na lingua-alvo (“hipétese da inter-

face fraca”).

Tendo em vista que esses sdo debates em curso, tendemos a acre-
ditar que a aquisigdo totalmente nio intencional, como proposto por
Krashen (1982), seja algo dificil de se atingir, uma vez que o simples
fato de o aluno se predispor a aprender uma lingua ja demonstra a inten-
cionalidade inerente ao processo. Também nos parece pouco provavel
que o conhecimento adquirido explicitamente possa se converter em
totalmente implicito. Desse modo, concordamos com a posi¢do de Ellis
(1998), segundo a qual o conhecimento explicito auxiliaria a construgio
do conhecimento implicito por oferecer ferramentas importantes para
que o aprendiz esteja mais atento tanto ao insumo que recebe quanto a
prépria produgio.

No que diz respeito a compreensao da dicotomia implicito-ex-
plicito, nos ancoramos em Housen e Pierrard (2005), e entendemos a
instru¢do como um conjunto de técnicas projetadas e implementadas
pelos docentes com o objetivo de influenciar a aprendizagem. Na instru-
¢do implicita, o professor ndo interrompe o fluxo da comunicagio para
a explicitagdo das formas-alvo, as formas sio apresentadas apenas por
meio das amostras de lingua-alvo e a producio dos aprendizes ¢ livre,
ou seja, nio sio oferecidos exercicios de pritica sobre um determinado
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ponto gramatical. Jd na instrugdo explicita, o professor seleciona e planeja
com antecedéncia suas explicagdes, interrompe as atividades com foco na
comunicagio para isolar o aspecto gramatical e explicita metalinguisti-
camente as regras subjacentes a ele, propondo exercicios para a consoli-
dac¢io das formas-alvo (HOUSEN; PIERRARD, 2005). Na instruc¢io
explicita, o momento da explicitagdo metalinguistica propriamente dito
pode seguir dois caminhos: ser dedutivo, quando o professor fornece
aos aprendizes uma descri¢do da regra gramatical, ou indutivo, quando

o docente ajuda os aprendizes na descoberta da regra por conta prépria

a partir de dados fornecidos (NUZZO e GRASSI, 2016).

METODOLOGIA DA INVESTIGACAO

3.1 Os fenomenos sociolinguisticos alvo da instrugio

A literatura sociolinguistica italiana conta com obras cldssicas
que propdem uma lista de fendmenos marcados sociolinguisticamente
(BERRUTO, 1987, SABATINI, 1984; 1985; CORTELAZZO, 2000;
D’ACHILLE, 2006; SANTIPOLO, 2006). No entanto, algumas vezes,
os tedricos nao explicitam a metodologia de pesquisa que lhes permitiu
chegar a essas conclusaes.

Com base nessa lacuna e tendo em vista 0 nosso anseio em tratar
didaticamente a variagdo linguistica italiana, em 2017, realizamos uma
investigagdo na cidade de Roma, que teve como objetivo reunir dados
que pudessem lancgar luzes sobre fendmenos marcados diafasicamente e
diamesicamente (FRANGIOTTI, 2019) e que, posteriormente, pudes-

sem ser utilizados para a cria¢do de cursos experimentais.

Como resultado da anilise de e-mails, mensagens de whatsapp,
gravacdes de plantdes docentes e entrevistas com italianos, encontramos
seis fendmenos cuja frequéncia de ocorréncia variou significativamente
de acordo com o meio de comunicagio utilizado e com o grau de forma-
lidade das interagdes linguisticas. Esses fendmenos foram: 1) expressio
da posterioridade verbal; 2) conjung¢des adversativas, causais, conclusivas
e concessivas; 3) unidades lexicais alteradas; 4) superlativos absolutos;
5) deslocamentos a esquerda e a direita; e 6) pronomes relativos. Para
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maior compreensdo dos resultados dessa pesquisa preliminar, a seguir

resumiremos algumas de nossas descobertas.

Os dados quanto a primeira dessas varidveis sugerem que 0s
falantes italianos da regiio de Roma constroem enunciados em que hd
a perspectiva de realizagio futura a partir de duas variantes principais:
o presente indicativo (como em “stasera mi metto a rileggere gli appunti ”)

e o futuro semplice (como em “/o gvro entro stanotte sotto casa”). No caso

dos textos escritos, temos que quanto mais atencdo for dispensada as
formas linguisticas, maior a propensio ao uso do futuro semplice. Por
outro lado, quanto menor a diferenga hierdrquica entre remetente e
destinatdrio e, consequentemente, o grau de controle linguistico por
parte do usudrio da lingua, maior a tendéncia ao emprego do presente
indicativo. Em textos orais, a variagdo entre as duas formas apresenta
certa paridade; no entanto, o presente indicativo alcangou alta frequéncia
no género mais formal plantdo docente, o que pode indicar que, mesmo
em textos mais formais, desde que orais, o presente vem se consolidando

como variante em expansﬁo.

No que concerne a segunda varidvel — emprego de conjungées
adversativas, causais, concessivas e conclusivas —, pudemos verificar que
o leque de formas usadas varia consideravelmente de acordo com o canal
usado para a comunicagio e com o registro linguistico. Desse modo, nos
e-mails, foram encontradas 26 formas distintas, nos géneros orais, foram
detectadas 13, e nas mensagens de texto, 14, o que indica que em textos
escritos mais monitorados, os autores dos textos enxergam a necessidade
de maior diversificagio das estratégias de coesdo textual, j4 em textos
orais (formais ou informais) ou escritos (informais) essa necessidade

nio ¢ percebida, o que leva o falante a repetir mais as mesmas formas.

Passando 2 sintese dos resultados relativos as unidades lexicais
alteradas no diminutivo (como em annetto, pochino, vestitini), vimos
um progressivo aumento no nimero de ocorréncias de acordo com o
género em exame. Nos e-mails ndo encontramos nenhuma ocorréncia

desse trago. Nas interagdes em plantdo docente, observamos apenas trés
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casos. Nas entrevistas, detectamos 33 e, finalmente, nas mensagens de
texto, 48 casos.

Os dados permitem avangar a hipétese de que o diminutivo é
um trago marcado diafasicamente, sendo mais empregado em contextos
informais, sejam eles orais ou escritos, nos quais hd maior descontragio
ou familiaridade entre os interlocutores; enquanto em textos mais for-
mais, independentemente do canal, ele é evitado.

No que diz respeito a quarta varidvel — as estratégias para a cons-
trugdo de superlativos absolutos —, foi encontrada a preferéncia, em todos
os géneros, pelo uso de advérbios intensificadores, como molto, troppo e
davvero. De modo especial, identificamos que em géneros mais formais,
sejam eles escritos ou falados, os usudrios da lingua tendem a evitar o
emprego do sufixo —issimo (como em potentissimo). Nos géneros mais
informais, por outro lado, notamos o emprego de trés estratégias: uso
de advérbios intensificadores, sufixo —issimo e prefixo super-(como em
superdolce). Ainda nos textos mais informais, foi constatada a variagio
equilibrada entre advérbios e sufixos, o que mostra que a presenca de
—issimo ndo estd associada ao canal usado na comunicagio, mas, sim, ao

grau de formalidade da interagio.

A anilise dos deslocamentos a direita (como em glielo dico prima

alle coinquiline) e a esquerda (io 1 soldi ce [i ho) também revelou que esse
fendmeno ndo é distribuido regularmente em todos os géneros textuais
investigados. Nessa dire¢io, percebemos que se nos e-mails esse trago
nio foi detectado, no plantio docente, nas entrevistas e nas mensagens
de texto, foi encontrado com maior frequéncia, atingindo, nos plantdes

e nas entrevistas, 34 casos e, nas mensagens de texto, 40.

Com o aprofundamento das anélises, constatamos que o plantio
docente foi o género no qual mais se observou a ocorréncia de desloca-
mentos. Esse dado permite sustentar a hipétese de que os deslocamentos
podem ser associados a um entrecruzamento das dimensdes diafdsica
e diamésica: em textos escritos mais formais, os usudrios tenderiam a
evitd-los, talvez por senti-los como estruturas pleondsticas que contra-

riam as recomendag¢bes da gramitica tradicional. Por outro lado, em
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textos mais formais, porém orais, talvez devido a rapidez da interagio
e a impossibilidade de planejar e monitorar totalmente o discurso, os

falantes os produzem com grande frequéncia.

Finalmente, no que tange a ultima varidvel — a formulac¢ido de
oragdes relativas, observamos a variagio entre os pronomes cui (como
em: motivo per cui risulto tra gli interessanti al lavoro) e quale (ho letto la
sua mail con ['allegato nel quale era presente ['elenco). Nos e-mails, tende-se
a empregar ambos os pronomes; ja nas interagdes em plantio docente,
ha um declinio consideravel da utilizagio de guale e uma progressiva
preferéncia pelo pronome cxi. Em textos mais informais, orais ou escritos,

cui se consolida como Unica alternativa.

Esses dados parecem sugerir que a variagio entre cui e quale tende
a estar associada, antes de tudo, ao grau de formalidade das interagoes,
sendo guale a variante marcada como formal. O pronome cui, por outro
lado, estaria difundido em todos os contextos, dos mais aos menos
formais, tanto na fala quanto na escrita.

Apés termos diagnosticado a existéncia dessas seis varidveis nos
textos coletados na Itdlia, passamos a etapa de construgio das unidades
didaticas, que teve como finalidade sensibilizar os aprendizes quanto a
variagdo linguistica e prepard-los para o reconhecimento desses feno-
menos sociolinguisticamente marcados. A descri¢do da experiéncia

didatica resultante desse planejamento se encontra na se¢io seguinte.
A experiéncia diddtica

Os dois cursos experimentais foram ofertados em contexto de
extensdo universitiaria na Universidade de Sdao Paulo, e cada um contou
com a participagio de 11 alunos. A maioria dos estudantes tinha por volta
de 30 anos, era estudante universitdrio e tinha nivel de conhecimento
de lingua italiana intermedidrio (atestado por teste de nivel realizado

antes do inicio da intervengio).

Os cursos foram organizados em cinco unidades didéticas. Na
primeira unidade foi feita a introdugio ao curso; na segunda, foi abordado

o funcionamento do plantio docente universitdrio; na terceira, o foco
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recaiu sobre e-mails enviados de estudantes a professores universitarios;
na quarta, foram analisadas entrevistas entre a professora-pesquisadora
e informantes italianos; e, na quinta, mensagens de texto enviadas pelo
celular, trocadas entre amigos.

A intervengdo no grupo implicito (GI)

O curso implicito foi construido a partir da apresentagio de insumo
auténtico que continha as estruturas-alvo da instrugio e do trabalho em

duplas com perguntas de compreensio textual.

Ap6s a discussio e a corregio de questiondrios sobre os textos, a
professora solicitava que os aprendizes formulassem os mesmos géneros
textuais trabalhados durante o encontro. Os alunos eram livres para
produzirem seus textos, e nenhuma estrutura especifica era solicitada de
antemdo. Na aula seguinte, a produgio resultante (seja ela escrita ou oral)
era lida/ouvida por colegas do grupo, os quais deviam corrigir o texto,
apontando qualidades e pontos a serem melhorados”. Nenhuma infor-
magio era dada sobre as variantes sociolinguisticas presentes nos textos.

A intervengdo no grupo explicito (GE)

Semelhantemente a como feito no GI, também no GE a primeira
etapa da aula consistia na leitura e discussdo sobre amostras de textos
orais e escritos que compunham o conjunto de dados reunidos na primeira
etapa da pesquisa na cidade de Roma. Com base nesses géneros textuais,

os alunos eram convidados a responder questoes de interpretagio textual.

Ap6s a correcdo desses questiondrios, a professora passava para
uma segunda etapa da aula, na qual os conteidos estruturais eram
introduzidos. Isso era feito a partir de perguntas que solicitavam que
os estudantes voltassem sua atengio para formas especificas presentes
nos textos e que os levavam a refletir sobre a possivel conexdo entre
forma e fungio.

% Os textos orais eram gravados em dudio e, portanto, podiam ser ouvidos em um
momento posterior.
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Posteriormente, a discussdo era ampliada através da inserc¢do de
quadros que sintetizavam as frequéncias diagnosticadas pela professo-
ra-pesquisadora na andlise conduzida em etapa anterior da investigacao.
Do ponto de vista pritico, adotamos uma perspectiva metalinguistica
indutiva ao solicitarmos aos estudantes que observassem as frequéncias
de ocorréncia do fendmeno linguistico alvo da instrugio em quatro
géneros textuais diferentes e que cogitassem hipéteses dos possiveis
motivos dessas diferengas quantitativas.

Na Tabela 1, temos um exemplo das frequéncias apresentadas
aos aprendizes na unidade didética em que foi tratada a varia¢do na
constru¢io da nogio de futuro.

Tabela 1. Frequéncia de tempos verbais apresentados aos aprendizes do GE

E-mail  Plantio Entrevista Mensagem
formal  docente de texto
Futuro 37 14 18 64
Presente 9 19 20 187
Total 46 33 38 251

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019)

Em seguida, pediamos que os aprendizes se reunissem em duplas
ou em pequenos grupos e colocdvamos algumas questdes sobre as pos-
siveis razdes que levavam as discrepancias das frequéncias nos quatro
géneros textuais.

Ap6s responder as questdes, as hipéteses dos alunos eram deba-
tidas com toda a sala, e a professora expunha as conclusdes a que ela

prépria chegou. Em etapa posterior, exercicios de c/oze eram propostos.

E necessdrio esclarecer que os alunos desse grupo tinham total
liberdade de tirar suas duvidas em qualquer momento da aula, e a pro-
fessora respondia tanto as questdes mais gerais, sobre, por exemplo, a
gramadtica do italiano, quanto aquelas mais diretamente relacionadas aos

objetivos da pesquisa, como o grau de formalidade dos textos.
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O instrumento de coleta de dados

Como instrumento de mensurac¢io do desenvolvimento da habi-
lidade relacionada a compreensio da variagdo linguistica, propusemos,
na primeira e na ultima aula do curso, um teste de maltipla escolha,
no qual os alunos deviam identificar o tipo de variedade linguistica
presente em seis excertos textuais, justificando suas escolhas com base
nos fendémenos neles presentes.

As amostras submetidas ao exame dos alunos provinham dos
mesmos quatro géneros textuais focalizados durante as aulas. Os textos
continham os fenémenos marcados em diamesia e diafasia que foram
alvo da instrugdo. Além disso, havia outras caracteristicas linguisticas
que nio foram tratadas explicitamente em nenhum dos grupos, mas que
poderiam ser usadas nas justificativas por serem tracos ligados de alguma
maneira 2 modalidade oral/escrita ou aos registros formal/informal.

Tendo em vista a dimensio do presente capitulo, nos limitaremos
aapresentar e discutir os resultados obtidos em quatro dos seis excertos.
No quadro 1, inserimos o género textual proposto aos alunos, seguido
da variedade que esperdvamos que assinalassem e, na terceira coluna,
os fenémenos que poderiam ter sido mencionados nas justificativas. Em

negrito, destacamos os aspectos linguisticos que foram alvo da instrugio.

Quadro 1. Género textual, variedade do italiano e justificativas esperadas no teste

Autocorregoes;

Conjuncgées informais

) Diminutivos
Entrevista: Mudangas de projeto
Excerto 1 | Variedade de italiano falado .
Repeti¢des

mais informal
Sinais discursivos

Superlativos com sufixo —issimo

Pronomes ou flexdo na 22. p. s. (fu)
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E-mail:
Excerto 2 | Variedade de italiano escrito

mais formal

Conjungdes formais

Léxico mais formal

Respeito a norma escrita culta
Pronomes ou flexdo na 32 p. s. (Lei)

Vorrei como forma de cortesia

Mensagem de WhatsApp:
Excerto 3 | Variedade de italiano escrito

mais informal

Auséncia de pausas e mudancas de projeto
Conjungoes informais

Imperativo informal

Léxico mais informal

Presente para expressar posterioridade
Repeti¢oes

Sinais discursivos

Pronomes ou flexdo na 22. p. s. (fu)

Plantio docente:
Excerto 4 | Variedade de italiano falado

mais formal

Auséncia de girias

Autocorregio

Conjungdes formais

Deslocamento a direita

Estruturas enfiticas

Fragmentagio do periodo

Futuro para expressar posterioridade
Interrupgio e sobreposi¢do de turnos
Sinais discursivos

Pronomes ou flexao na 32 p. s. (Lei)

Uso da lingua de acordo com a norma
culta

Pronome relativo cui

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019)

A anilise dos dados contou com duas fases: em primeiro lugar,

foi contado o nimero de acertos que cada grupo atingiu para se identi-

ficar se havia diferencas entre o desempenho antes e apés a instrugio.

Posteriormente, foi feito o levantamento de todos os tragos mencionados

nas justificativas dos aprendizes, verificando tanto se eles notavam os

tendmenos vistos em sala de aula quanto se eles ampliavam o grau de

sensibilidade & variagdo, identificando mais aspectos, mesmo sem terem

recebido instrugdes explicitas sobre eles.
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APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Na Tabela 2, a seguir, inserimos nas duas primeiras colunas os
percentuais referentes ao grupo que recebeu instrucio explicita, com
explica¢oes metalinguisticas e exercicios sobre as variantes marcadas em
diamesia e diafasia, enquanto nas tltimas duas é apresentado o percentual
de acertos atingido pelo grupo implicito, no qual a intervencio diditica
se deu, sobretudo, por meio de insumo contendo os fenémenos-alvo e

perguntas com foco na compreenséo:

Tabela 2. Percentual de acertos na identificagio de variedades linguisticas antes e
apds a instrugio

GE GI
Acertos pré-teste Acertos pos-teste | Acertos pré-teste | Acertos pds-teste
74% 83% 68% 86%

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019)

Como é possivel perceber, na primeira aplicagio do teste, os grupos
atingiram indices de acertos préximos, com uma pequena vantagem para
o grupo explicito, o que nos permite afirmar que o grau de reconheci-
mento da variagio linguistica era semelhante naquele momento inicial.
No pés-teste, tanto o GE quanto o GI obtiveram resultados melhores; o
GE passou de 74% a 83% de respostas corretas, enquanto o GI passou
de 68% a 86%, levando-nos a avangar a hipétese de que a instrugio,
independentemente do tipo, gerou impacto positivo nos grupos, na
medida em que os estudantes aumentaram o grau de reconhecimento
das variedades em anilise.

A comparagio do pés-teste dos dois grupos revela que o GI
melhorou ainda mais que o GE, uma vez que o GI teve uma elevagio
de 18 pontos percentuais, enquanto no GE o indice foi de 9. Esse
dado nos mostra que as estratégias lancadas pelos estudantes do GI na
observagio dos excertos foram mais eficientes se comparadas aquelas
utilizadas pelo GE.
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Para aprofundar a anilise, além de examinar o nimero de acer-
tos, que poderia ser apenas uma consequéncia acidental do formato do
teste em perguntas de multipla escolha, julgamos que seria importante
observar as respostas dadas como justificativa fazendo o levantamento

dos argumentos usados pelos aprendizes para embasar as escolhas feitas.

A fim de visualizar melhor esses dados, trataremos cada um dos
trechos propostos no teste individualmente. Retomaremos, por meio
de tabelas, os aspectos que os alunos poderiam ter observado e aquilo
que de fato consideraram, e inseriremos, entre parénteses, o nimero de

estudantes que citaram aquele fator especifico.

Como evidenciado no Quadro 1, o primeiro excerto do teste era
um trecho de uma entrevista entre uma estudante universitaria italiana
e a pesquisadora. Nele havia oito fendmenos relacionados a modalidade
oral e ao registro mais informal (em negrito estdo os tragos vistos durante

as aulas). O cendrio das justificativas dadas é mostrado na tabela 3:

Tabela 3. Justificativas fornecidas na andlise do excerto 1 antes e apds a instrugio

GE GI
Fendmenos presentes no excerto 1

Pré-teste | Pos-teste | Pré-teste | Pos-teste
Autocorregdes 9 (6) 11 (6) 3@3) 32
Conjungoes informais 0 0 0 0
Diminutivos 7(4) 18 (8) 5(3) 2()
Mudangas de projeto 2(2) 2(2) 1 0
Repeticoes 13 (8) 15 (8) 6 (6) 6 4)
Sinais discursivos 12 (8) 11 (7) 5(3) 2(2)
Superlativos sintéticos em -issimo | 0 3(3) 0 0
Pronomes ou flexdo na 22 p.s. (#z) | 5 (5) 5(5) 4(4) 3(3)
Total: 8 fendmenos possiveis 6 notados | 7 notados | 6 notados | 5 notados

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019)

A anilise do pré-teste dos aprendizes do GE permite dizer que dos
8 fenémenos linguisticos que poderiam ter sido usados nas justificativas,
6 foram observados: (1) autocorregoes, (2) diminutivos, (3) mudangas

de projeto, (4) repeti¢des, (5) sinais discursivos e (6) pronomes ou flexdo
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na 22 pessoa do singular, o que demonstra que parte dos alunos ji os
associavam ao canal oral e ao registro informal.

Pela analise do pés-teste do mesmo grupo, nota-se, em primeiro
lugar, que o nimero de fend6menos observados aumenta de 6 para 7,
favorecendo a hipétese de que a instrugio teve éxito, contribuindo
para um aumento da atengdo dos alunos para estruturas diamésicas e
diafésicas. Nesse sentido, ¢ interessante constatar que o fenémeno que
comeca a ser notado no pés-teste constitui exatamente um dos tépicos
tratados por meio da instrugio explicita: o uso de superlativos sintéticos
com o sufixo -issimo, identificado no pés-teste por 3 aprendizes. Esse
resultado reforga a hipétese de que a intervengio didatica levou a uma
tomada de consciéncia (pelo menos nesses trés alunos) desse elemento
enquanto marca diafdsica informal. Além disso, enquanto o fendémeno
mais citado no pré-teste havia sido as repeti¢des (com 13 mencoes),
nesse segundo teste, a justificativa mais frequente foi o emprego de
diminutivos (com 18 citagdes), justamente outro dos fendmenos-alvo
do trabalho em sala de aula.

Também fica evidente pela Tabela 3 que os alunos percebem outros
fendmenos capazes de diferenciar variedade oral/escrita e registro for-
mal/informal. E o caso das autocorre¢des, que sobem de 9 mengées no
pré-teste a 11 no pos-teste; e das repeticdes, que vio de 13 a 15 citagdes,
sugerindo que as discussoes e explicagdes vistas durante as aulas parecem
ndo apenas desencadear o desenvolvimento de um conhecimento relativo
aos conteidos dos encontros, mas também ligar uma espécie de “sinal

de alerta” para tragos conectados a variagao.

No pré-teste do GI, os mesmos seis fenémenos detectados no
pré-teste do GE foram observados, reiterando a semelhanga dos gru-
pos nesse primeiro momento. No pés-teste, porém, nio foi possivel ver
nenhum tipo de alterag¢io que indique modifica¢do na capacidade de
reconhecer fendmenos linguisticos associados a diferentes variedades.
Pelo contrério, o nimero geral de fenémenos notados diminui de 6 para
5, o que parece sinalizar que, se, por um lado, a instrugéo foi capaz de
fazer com que os estudantes identificassem mais a alternativa correta,
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por outro, ndo surtiu efeitos semelhantes no que concerne a capacidade

de notar uma gama maior de aspectos associados a variagio.

Nesse grupo também néo foi possivel visualizar indicios de maior
sensibilidade aos fendmenos linguisticos contemplados na intervengio
implicita, pois os nimeros para fendmenos como conjungdes informais
e superlativos sintéticos construidos com o sufixo -issizo se mantiveram
nulos, enquanto o critério presen¢a de diminutivos sofreu uma redugio
de 5 mengbes para 2, podendo sugerir uma queda no nivel de atengio
dos alunos, que deixam de citar tragos que na primeira aplicagio do
teste haviam percebido.

O segundo trecho submetido ao exame dos aprendizes foi extraido
de um e-mail enviado por um discente a uma docente universitdria e
continha marcas atinentes a modalidade escrita e ao registro mais for-
mal. Na Tabela 4, é exibido o conjunto de argumentos langados pelos
estudantes nas respostas:

Tabela 4. Justificativas fornecidas na andlise do excerto 2 antes e apds a instrugio

Fenomenos presentes no GE GI

excerto 2 Pré-teste Pos-teste | Pré-teste | Pos-teste
Conjungées formais 1 14 (7) 4(2) 2(1)
Elementos relativos ao 6 (6) 9 (6) 11 (6) 2(2)
léxico

Respeito a norma escrita | 0 1 0 0

culta

Uso de pronomes de 32. | 8 (8) 9(9) 7(7) 8(8)

p-s. (Lei)

Vorrei como forma de 6 (6) 7(7) 2(2) 0
cortesia

Total: 5 fendmenos 4 notados 5notados | 4 notados | 3 notados
possiveis

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019)

No pré-teste dos dois grupos, foram percebidos quatro dos cinco
fendmenos possiveis: (1) o uso de pronomes de 32. pessoa do singular
Lei; (2) a utilizagio da forma vorrei associada a cortesia; (3) o emprego

de elementos lexicais mais formais; e (4) a ocorréncia de conjung¢des
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formais. No GE, o fenémeno mais citado foi o uso de pronomes de 32
pessoa, enquanto no GI foi a presen¢a de léxico mais formal.

No pés-teste do GE, os cinco fenémenos possiveis sio notados
por pelo menos um aluno. Além da observagio de mais elementos, vé-se
que, se num primeiro momento, apenas um aluno havia assinalado a
presenca de conjungdes formais, no pés-teste, o nimero de mengdes
aumenta significativamente para 14, o que pode ser tomado como um
forte indicio dos ganhos alcangados com a instrugio explicita, ja que as
conjungdes constituiram objeto de ensino explicito.

Pela analise dos dados do GI, tem-se a impressao de que os alunos,
ap6s as aulas, parecem centralizar a aten¢do em aspectos especificos da
lingua-alvo que lhes permitam descobrir mais facilmente a variedade em
jogo nos trechos. Isso porque, além do nimero de fenémenos observados
cair, apenas a justificativa relativa ao uso de pronomes de 32. pessoa do

singular Lei é mencionada mais nesse segundo momento.

O terceiro excerto foi retirado de uma mensagem de texto trocada
entre duas amigas no aplicativo WhatsApp. Esperdavamos, portanto, que
os aprendizes assinalassem a opgio “variedade de italiano escrito infor-
mal”. Os elementos citados nas justificativas e o nimero de vezes em

que cada um foi utilizado se encontram dispostos a seguir (Tabela 5):

Tabela 5. Justificativas fornecidas na analise do excerto 3 antes e apds a instrugio

Fenomenos presentes no GE Gl

excerto 3 Pré-teste | Pos-teste Pré-teste | Pés-teste
Auséncia de pausas 0 1 0 0
Conjungées informais | 0 1 0 0
Imperativo 0 1 0 0
Aspectos lexicais 1 3(3) 4 (4) 1
Posterioridade cons-

truida com presente |0 3(3) 0 0
indicativo

Repeticio 0 0 1 0
Sinais discursivos 4 (4) 3(3) 3(3) 2(2)
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Uso de pronomes de 22 | 8 (5) 6 (6) 2(2) 6 (6)

p. s. (tu)

Total: 8 fendmenos |3 notados |7 notados 4 notados | 3 notados
possiveis

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019)

Percebe-se que no pré-teste os alunos parecem ter tido certa
dificuldade em identificar argumentos para suas respostas, pois no GE
contaram com apenas trés fendmenos: (1) uso de pronomes de segunda
pessoa #u; (2) emprego de sinais discursivos; e (3) aspectos lexicais;
enquanto no GI usaram os mesmos trés argumentos, adicionando-se

um quarto: a repetigao.

No teste administrado ap6s a instrugdo, porém, o GE nota quase
todos os fendmenos, com excegdo da repeti¢do, que nio foi percebida.
Esse dado reafirma nossa compreensdo de que os alunos comegaram
a reconhecer mais elementos conectados 2 modalidade escrita mais

informal apés os procedimentos didaticos.

Nessa dire¢io, comparando-se os dados do pré-teste aos do pds-
-teste nesse grupo, detectamos que os aprendizes ampliaram a gama de
estruturas observadas, enxergando pelo menos mais quatro elementos: (1)
a auséncia de pausas nos textos; (2) o emprego de conjung¢des informais;
(3) 0 uso do imperativo como estratégia de aproximagio ao interlocutor; e
(4) a presenca de verbos conjugados no presente indicativo como expressio
de posterioridade. E interessante notar que desses quatro fendmenos,
dois foram abordados explicitamente ao longo das unidades didaticas
ministradas a esse grupo: o uso do presente indicativo na construgio da
posterioridade (percebido por trés estudantes) e o emprego de conjungdes
informais (notado por um aluno), permitindo reiterar o efeito positivo

das atividades com foco explicito.

A anilise do pés-teste do GI permite, por outro lado, verificar,
mais uma vez, a queda no nimero de argumentos. Esses dados susten-
tam a hipétese de que os aprendizes desse grupo fundamentam suas
justificativas no pronome de tratamento usado nos textos. Essa ideia se
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confirma, pois também nesse excerto o nimero de alunos que se baseiam
na presen¢a do pronome 7z aumenta, indo de 2 para 6.

O quarto trecho, e tltimo a ser examinado aqui, foi extraido de
uma conversa face a face entre uma professora universitiria e uma orien-
tanda, portanto, previa como resposta correta a alternativa “variedade de

italiano falado formal”. O cendrio identificado foi o seguinte (Tabela 6):

Tabela 6. Justificativas fornecidas na and/ise do excerto 4 antes e apds a instrugio

Fenémenos presentes no GE Gl

excerto 4 Pré-teste | Pos-teste | Pré-teste | Pés-teste
Auséncia de girias 1 2(2) 0 0
Autocorregio 22 1 0 0
Conjungoes formais 0 0 0 0
Deslocamento a direita 0 0 0 0
Enfase 0 0 0 0
Fragmentagio 0 0 1 0
Futuro como previsto pela | 0 0 0 0
norma

Interrupgio do turno 1 1 1 0

Sinais discursivos 0 1 0 0

Uso do pronome de 32 p.s. | 6 (6) 8 (8) 3(3) 5(5)
(Leid)

Uso da lingua de acordo com | 2 (2) 2(2) 0 0

a norma culta

Uso do pronome relativo cui | O 0 0 0
Total: 12 fen6émenos |5 notados | 6 notados |3 notados |1 notado
possiveis

Fonte: Dados obtidos pela autora (2019)

Como a Tabela 5 permite visualizar, dos 12 fatores possiveis apenas
5 foram mencionados pelos aprendizes do GE no pré-teste: (1) auséncia
de girias; (2) autocorrecio; (3) interrupgio do turno; (4) uso do pronome
de 32 pessoa singular; e (5) uso da lingua de acordo com a norma culta.

Ja no pés-teste, hd um pequeno incremento desse total, na medida
em que os participantes da pesquisa percebem também o emprego
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de sinais discursivos. No entanto, vemos que, mesmo tendo recebido
instrugdes explicitas sobre a variagio, e, em especial, sobre conjun¢des
formais, deslocamentos a direita e emprego de futuro indicativo na
constru¢io da ideia de posterioridade, nenhuma dessas estruturas foi
percebida, levando-nos a pensar que esse tipo de atividade nio é de facil
realiza¢do para os alunos e que o ensino dessas estruturas marcadas
sociolinguisticamente, mesmo através do ensino explicito, ndo garante
a sua aprendizagem imediata, requerendo, portanto, mais espago nos

curriculos de ensino de lingua estrangeira.

Passando ao GI, vemos que no pré-teste os dados obtidos ji
sugeriam certa desvantagem desse grupo em relagio ao GE, tendo em
vista que apenas trés justificativas foram dadas: (1) fragmentagio do
texto; (2) interrupgdo do turno; e (3) uso do pronome de 32 pessoa Lei.
No pés-teste, essa desvantagem se acentua, pois dos trés elementos
inicialmente mencionados apenas um teve seus nimeros intensificados:

justamente o uso da forma de tratamento de 32 pessoa singular (Lei).

A nosso ver, essa insisténcia em relacionar o registro linguistico
a pronomes confirma a hipétese de que esse grupo, apds a instrugio,
dirigiu seu esfor¢o de andlise no sentido de encontrar elementos mor-
folégicos que atuassem como uma espécie de porto seguro onde apoiar
suas escolhas, o que faz com que outros fenémenos nio sejam percebidos.
Embora essa seja uma estratégia eficaz para o cumprimento da atividade,
pois, como vimos, os alunos desse grupo realmente passam a acertar
mais no pés-teste, ela nio reflete um aumento na capacidade de notar

elementos sociolinguisticamente marcados.

Por fim, tendo visto e discutido o panorama eliciado pelos testes,
passaremos a seguir as nossas reflexdes finais.

CONSIDERACOES FINAIS

Retomaremos aqui os dois questionamentos que guiaram esta
investigacdo. Comegaremos pelo primeiro deles: (1) Ha diferencas na
compreensio de aprendizes de italiano antes e apds serem submetidos
a instrugdo implicita e & instrugio explicita sobre varia¢do linguistica?
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De acordo com os dados reunidos por meio dos testes, foi possivel
constatar que o desempenho dos alunos do GE e do GI no teste de recep-
¢ao foi melhor apés a intervencdo didatica, permitindo avangar a hipétese
de que ambos os tipos de instrugio desencadearam desenvolvimento de
maior reconhecimento da variagio linguistica em lingua italiana.

De maneira geral, os dois grupos acertaram mais as variedades
presentes nos excertos no pés-teste, porém, enquanto no GE a diferenca
percentual nos dois momentos testados foi de 9%, no GI, esse nimero
atingiu 18%, o que representa uma vantagem desse grupo em indivi-
duar as variedades linguisticas corretas dos géneros textuais auténticos
submetidos 4 analise.

Aprofundando nossas reflexdes e passando ao segundo questio-
namento, temos: (2) Notam-se diferencas significativas nos resultados
dos grupos implicito e explicito que podem estar vinculadas ao tipo de

instru¢do adotada?

Para responder a essa questdo, verificamos quais eram os tipos de
argumentos fornecidos pelos alunos para justificarem a opgéo por uma
variedade em detrimento das outras nas duas ocasides de aplicagdo do
teste. A partir desse procedimento, pudemos compreender melhor o tipo
de fenémeno que observavam antes e apds as aulas e se havia alguma
tendéncia a considerar os aspectos vistos ao longo da intervengao didatica.

Nesse sentido, quando investigamos o nimero e o tipo de critério
sobre o qual os participantes da pesquisa alicercavam as justificativas,
vimos que, no geral, o GE usou um nimero maior de fatores no pds-
-teste e que foi capaz de relacionar a presenca de alguns fendmenos
focalizados nas aulas 4 variagdo linguistica nos trechos analisados. No
GI, entretanto, vimos a tendéncia oposta: os alunos observaram menos
fatores que no pré-teste e nao se sensibilizaram as variantes contidas no
teste e com as quais haviam entrado em contato implicitamente através
dos géneros textuais abordados em classe.

Sobre o tipo de elemento observado, vimos que o GE da sinais
mais contundentes de desenvolvimento da competéncia sociolinguistica,

uma vez que, em suas justificativas, come¢am a ser empregados muitos

w
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dos tragos que foram explicitamente tratados nas aulas, como o uso de
diminutivos, as conjungées de uso pouco frequente, os deslocamentos
a esquerda, o emprego do presente como expressio de posterioridade
verbal e os superlativos absolutos sintéticos. Além disso, os estudantes
ampliam o nimero de fatores notados, indo além daqueles vistos em
sala de aula, o que pode ser um indicativo de que estdo desenvolvendo
ferramentas de andlise que, a longo prazo, podem contribuir para a sua
autonomia enquanto falantes da lingua-alvo.

O GI, por outro lado, ndo se mostrou particularmente sensivel a
uma gama maior de tragos linguisticos, tampouco foi capaz de reconhecer
as variantes sociolinguisticamente marcadas focalizadas na instrugio. O
grupo se limitou, em muitos casos, quase exclusivamente a identifica-
¢do de pronomes e da flexdo verbal para fazer suas escolhas. Esse dado
nos parece relevante, pois nos consente sustentar a hipétese de que a
apresentag¢do do insumo, as atividades de compreensio e as produgdes
livres realizadas durante os encontros geraram a compreensio de que
a andlise de aspectos morfossintiticos ¢é eficaz para a identificagdo do
registro linguistico, porém, a0 mesmo tempo, revelaram-se insuficientes
para a promogio da aprendizagem das estruturas-alvo.

Ainda ficou evidente que o ensino de algumas variantes especifi-
cas, como o deslocamento 2 direita como marca do canal oral, o futuro
indicativo e o pronome relativo cui associados a interagdes mais formais,
ndo acarretou em percepcio desses elementos nos textos, mostrando que
algumas estruturas linguisticas, independentemente do tipo de instrugio,
ndo sio facilmente aprendidas pelos alunos, demandando um tratamento
mais intenso e duradouro nos cursos de lingua italiana.

Com esses resultados, esperamos ter contribuido para as discussdes
na drea de Educagio e, em particular, da Linguistica Aplicada, fazendo
coro as pesquisas precedentes que constataram maior beneficio na adogdo
da instrucio explicita e langando luzes sobre as possibilidades e desafios
de se sensibilizar os aprendizes a variabilidade inerente as linguas.
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