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PREFACIO

No ano de 2021, mais especificamente no periodo de 08 a 10 de
dezembro, o Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Formagao de Pro-
fessores e Relacoes Etnico-Raciais NEAB/GERA) da Universida-
de Federal do Pard (UFPA) promoveu o XI Semindrio Nacional e XIIT
Semindrio Regional sobre Formagdo de Professores e Relagées Etnico-Ra-
ciais tendo como tema: “Formagio de Professores/as, Diversidade
eaBNCC”. A realizagio deste evento fortalece tanto o compromisso
ético quanto civico do Nicleo com os processos de formagio inicial
e continuada de professores (COELHO; SILVA; BRITO, 2016)!
e, consequentemente, com a implementacdo de agdes voltadas para
a Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER) em todos os
niveis de ensino conforme se preceitua a legislagio em vigor®.

Deste modo, a participa¢do dos agentes escolares, dentre eles os
professores da Educacido Basica das redes publica e particulares de
ensino da regido norte e demais regides do Brasil; os estudantes da
graduacio; da pés-graduacio de diferentes dreas do conhecimento e
do ensino médio, representadas pelas bolsistas da 22 edi¢ao do “Pro-
jeto Afrocientista”, foi fundamental para a constru¢io e aprofunda-
mento de conhecimentos sobre relagdes étnico-raciais com vistas a
promogao de a¢des em prol de uma educagio antirracista. Cabe frisar
que o projeto supracitado foi desenvolvido pelo NEAB/GERA, ao
longo dos meses de janeiro a dezembro de 2021, com o apoio da
Associagio Brasileira de Pesquisadores/as Negras (ABPN) e finan-
ciamento do Instituto Unibanco, e teve como objetivo “aproximar as
jovens negras com elevado indice de vulnerabilidade socioeconémica

' Recomendo consultar a obra Nicleo Gera dez anos - entre a Universidade e a Escola Bésica.
? Parecer CNE/CP n°3/2004 e Resolugio CNE/CP n°1/2004 que institui as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cul-
tura Afro-Brasileira e Africana (DCNERERSs), bem como o Plano Nacional para a Educagio
das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.



e com alto potencial de engajamento académico e social a0 ambiente
académico universitdrio (ABPN, 2021)”.

Neste sentido, a participagio das bolsistas do Projeto Afrocien-
tista no Semindrio, destacando a bolsista Ana Luisa Dias de Almei-
da, estudante do Curso de Ensino Médio Integrado em Informitica
do IFMT - Campus Pontes e Lacerda-Fronteira Oeste na mesa de
encerramento do evento®, sinalizou o potencial transformador do
Projeto para a afirmacio de identidade das jovens negras, bem como
evidencia a relevincia das discussdes realizadas no Semindrio para o
percurso formativo e formacio humana destas “estudantes da Edu-
cacdo Basica”.

Assim, a proposta da elaboragio deste E-book com a consoli-
dagdo das discussoes e reflexdes realizadas no decorrer do Semindrio
reitera o compromisso do NEAB/GERA com o fortalecimento dos
debates acerca da ERER no campo cientifico e educacional e ao mesmo
tempo essa agdo se constitui estruturante para os processos de inter-
locugdes entre a Universidade e a Escola Basica e divulgagio da te-
madtica em todas as modalidades de ensino. Premissa essa primordial
do NEAB/GERA ao longo dos quinze anos de sua fundagio!

Em suma, as produg¢des que serdo apresentadas neste E-book
estdo subdivididas com o intuito de contemplar “as discussoes e pro-
blematiza¢bes no que tange aos novos marcos legais voltados para
a ERER; para a literatura especializada com énfase na formagio,
inicial e continuada, de professores (NEAB/GERA, 2022)™ . Sao
produgdes advindas dos quatro eixos dos grupos de trabalho (GTs)
que foram propostos no Semindrio, a saber, GT" 1 Educacio Bdsi-
ca, Formagao de Professores e Relagoes Etnico-Raciais; GT 2 Educacio
das Relagies Etnico-Raciais e Curriculo; GT 3 Género e diversidade e
GT 4 Ensino de Historia e diversidade. Estas produgdes sinalizam os

’ Intitulada de Projeto Afrocientista: agio e resisténcia.

* Recomendo consultar https://nucleogera.ufpa.br/ para a obtencio de informagdes sobre o
histdrico de criagio do NEAB/GERA e obras publicadas.
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resultados das pesquisas que tém sido realizadas nas Universidades
da Regido Norte e demais regies do Brasil, com foco na “andlise de
questdes relacionadas a formagio educacional e cultural contempo-
rinea (NEAB/GERA, 2022)”, e as a¢bes desenvolvidas, nas escolas
de Educagio Basica, com vista a compreensio da diversidade cultural
e o combate ao preconceito e discriminagio racial no universo esco-
lar.

Convidamos todos e todas para a apreciagdo das produgdes com
o ensejo de que estas possam contribuir para a ampliagio e o fortale-
cimento das discussdes sobre a ERER, de modo que os conhecimen-
tos advindos das leituras realizadas sejam incorporados nas a¢oes de
ensino; pesquisa e extensdo que serdo desenvolvidas no ambito da
Universidade e da Educagio Bisica.

Anne de Matos Souza Ferreira

Coordenadora Pedagégica do IFMT, Doutora em Educagio em
Ciéncias e Matemitica pela UFPA e Integrante do NEAB/GERA/
UFPA e do NEAB/NUMDI/IFMT

Pontes e Lacerda - MT, abril de 2022.



EIXO TEMATICO
FORMACAO DE PROFESSORES
E RELACOES ETNICO-RACIAIS



PLANO NACIONAL DE FORMACAO

DE PROFESSORES DA EDUCACAO
BASICA E SUAS INTERFACES COM

A INTERCULTURALIDADE NA
AMAZONIA AMAPAENSE: UMA ANALISE
DO PARFOR/ UNIPAP-UEAP

Efigenia das Neves Barbosa Rodrigues'
Eugénia da Luz Silva Foster?

Elivaldo Serrao Custédio®

Este texto pretende discutir as Contribui¢des do Plano Nacional
de Formagio de Professores da Educagio Bésica (Parfor) e suas interfa-
ces com a Interculturalidade na Amazonia Amapaense: uma andlise do
Parfor/UNIPAP-UEAP. Discutir interculturalidade significa empode-
rar os grupos marginalizados, como os negros, os ribeirinhos, os pobres,
as mulheres, os homossexuais e os povos da floresta, através de préticas
coletivas que possam proporcionar a estas populagdes a emancipagio,
com desenvolvimento de conhecimentos para que possam posicionar-
-se, sdo alternativas para a reinvindica¢io de uma vida fundamentada na
liberdade de escolha com dignidade. As politicas para a formagio inicial
de professores pela interface intercultural perpassam por:

Un proyecto de educacién intercultural no se puede lograr
sin educadores que cuenten con una adecuada formacién
en competencias interculturales. De hecho, el avance te6-
rico y normativo de la educacién en y para la diversidad

! Professora da Educagio Basica pelo do Estado do Amapa. E-mail:efigenia_nb@yahoo.com.br
? Professora da Universidade Federal do Amap4 (UNIFAP). E-mail: daluzeugenia6@gmail.com
* Professor pela Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). E-mail: elivaldo.pa@hotmail.com
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cultural ha subrayado la necesidad de adecuar la forma-
cién inicial del profesorado al cardcter plural de la realidad
social y educativa (HINOJOSA'Y LOPEZ, 2016, p. 89).

No Brasil, observa-se que a formagio docente pelo viés da inter-
culturalidade ¢ um projeto ainda em construgio, pois, as politicas de
formagio inicial sio pensadas e desenvolvidas a partir das politicas
dos Estados, nacionais e internacionais que nas tltimas décadas pas-
saram a direcionar os caminhos da formagio do professor, sao prio-
ridades nas pautas das reformas educacionais, mediadas pelo Estado
subsidiam um conjunto de reformas que adequam a formagéo inicial
dos professores a 16gica capitalista. (TORRES, 1996). Nesse pro-
cesso, a formagio inicial do professor é central, pois as reformas os
atingem diretamente, trazendo assim diferentes concep¢oes e visdes
de mundo, perspectivas que sio levadas para sala de aula. O Parfor, é
fruto dessa politica mediada pelo Banco Mundial e os demais Orga-
nismos Multilaterais que disseminam essa perspectiva para garantir
a efetividade do pensamento neoliberal.

A formagido inicial de professores apresenta as marcas das dis-
putas histéricas entre a categoria dos professores e o Estado e, por-
tanto, expressa as atuais condi¢des de desenvolvimento do trabalho
docente. Essa formagio se apresenta como alvo das mudangas que a
reforma do Estado e da educagio tem induzido no contexto das po-
liticas neoliberais. Assim, podemos dizer que a formagio dos profes-
sores tem passado por metamorfoses que atingem tanto a natureza
do trabalho docente, quanto as condi¢bes para a sua realizagio. De
acordo com Andrade Oliveira (2011), esse quadro de mudangas tem
sido marcado pela regula¢io da légica do capital que oculta a con-
tradi¢oes nos projetos de formagao na sua materializagio. O curso de
formagio inicial de professores construido pelos principios da inter-
culturalidade, se constitui em componente formativo nos curriculos
do sistema de ensino e trabalhado ao longo do ano para os docentes
da rede publica e privada do sistema formal de ensino.
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Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

Diante deste cendrio, Mylene Santiago e Aabdeljslil Akkari
(2013, p. 67) enfatizam: “os programas de formagcio de professores in-
dicam que a diversidade cultural é muitas vezes reduzida a um simples
curso facultativo”. Gomes (2012) em estudo realizado sobre as praticas
pedagdgicas que tratavam da temdtica étnico racial em escolas publi-
cas das cinco regides do Brasil revelou que “os (as) professores (as), em
sua maioria, que estdo em atividade, ndo tiveram, em sua formagio
académica, os conteudos de Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (JE-
SUS; MIRANDA, 2012, p. 65). A pratica pedagdgica dos professores
e/ou professoras ¢ toda agio intencional realizada por eles ou elas, re-
presenta a “libertagdo auténtica, que é a humanizagdo em processo, nao
¢ uma coisa que se deposita nos homens. Nio é uma palavra a mais,
oca, mitificante. E préxis, que implica a acdo e a reflexdo dos homens
sobre o mundo para transforma-lo” (FREIRE, 2005, p. 77).

A pritica pedagdgica tem um sentido politico e deve ser tratada
como uma agdo politica, pois ela define a intensio de mudangas no
chdo da escola e se estende ao contexto social de forma organizada. Em
decorréncia, em seu estudo Bernadete Gatti (2019, p.177) ao analisar
as concepgdes e praticas de professores destaca: “continua sendo um
desafio, no contexto dos cursos de licenciatura, desenhar um curriculo
formativo, que contemple, de forma equilibrada e coesa, as dimensoes
politica, ética, humana, estética, técnica e cultural. A autora acrescenta,
sdo poucos os estudos que dispdem de “[...] avaliagdes de seguimento
posteriores aos programas publicos implementados, ou seja, o que con-
solidou novas priticas no chio da escola” (GATTT, 2008, p. 62).

Nesse sentido, ¢ importante destacar que na regido amazonica,
existem muitos desafios a serem enfrentados, o lugar possui suas es-
pecificidades constituidas pelo processo histérico e geogrifico que
proporcionam as trocas de saberes culturais proveniente do povo ama-
zbnida que se constituiram a partir do contexto regional, mas tam-
bém dos povos europeus e africanos. Diante desse cendrio, a formagao
docente deve ser desenvolvida a partir da compreensdo e do debate
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sobre hibridismo cultural na Amazonia, suas priticas em sala de aula,
devem instrumentalizar os alunos a se emanciparem, o trabalho de-
senvolvido por esses professores deve pautar-se em uma educagio que
permita viver com dignidade, ser responsavel pelas suas decisdes de
forma consciente. E importante destacar que a emancipagio acontece
na luta pela vida, o processo de emancipagio social acontece através do
comprometimento da situagio de existéncia do oprimido.

O educador comprometido com o projeto transformador vai
construindo uma educagio coletiva e individual, se constitui em um
tazer cotidiano e histérico como dos povos amazénicos. O processo
emancipatério comtempla o multiculturalismo, um didlogo critico
com as diversas culturas, dessa forma a educagio precisa considerar a
formagio humana em sua totalidade. A educagio se constitui em um
espago de possibilidades e o curriculo precisa ser humanizado, a edu-
cagdo deve ser desenvolvida de forma transversal, ndo pode continuar
em processo de adaptacgdo das politicas neoliberais.

Adam Silva e Suely Mascarenhas (2018) assinalam que com a
tundagio da Companhia Geral do Comércio do Grao-Pard e Mara-
nhio, houve a consolidagio da presen¢a negra na Amazonia, muitas
vezes negligenciada na historiografia local. Isso abre espago para en-
tendermos como a presenca de trés “racas” foi importante para a for-
magio cultural amazodnica, contribuindo para o processo multicultural
e miscigenado, observa-se a partir desse processo o branco europeu
unindo-se aos povos indigenas que também se unem aos povos negros.

A histéria amazonica tem, assim, origem, cor, orienta-
¢do sexual, religido e género pré-estabelecidos: fomos
« » ]

contados” sob o enviesamento europeu, branco, hete-
rossexual, cristdo e cisgénero. Isso resultou em violén-
cias fisicas, simbdlicas e no esmagamento de boa parte
do saber local. A partir desse olhar, se faz necessirio
cabedal tedrico que faga referéncia aos conhecimentos

dos nativos, da realidade amazoénida (SILVA; MAS-
CARENHAS, 2018, p. 206).
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Para adquirirmos um pensamento coerente e critico sobre liber-
dade, dignidade humana, direitos humanos, democracia, cidadania,
solidariedade e respeito ao préximo, a educagio precisa intervir de
forma responsivel e atrelada a busca pela transformacio social, pois
em um pais democrético deve-se cuidar da promocio da cidadania,
do didlogo e pela perspectiva de um trabalho inclusivo. Dessa forma,
o Parfor por ser um programa que atende professores dos dezesseis
municipios do Amapa e das ilhas do Par4, carece de um trabalho onde
os professores se apropriem dos conhecimentos que tratem da di-
versidade cultural, ja que a Amazdnia é constituida por culturas das
diversas regides do Brasil e do mundo. Assim, as contribui¢des da for-
magio do professor pelos principios da interculturalidade tornam-se
fundamental para entendermos e analisarmos o discurso de inclusio
e da diversidade cultural nas relagdes entre as culturas que ali con-
vivem, relagbes estas complexas, marcadas pelo poder hegemoénico e
pelo reconhecimento identitdrio dos grupos que se mantem no poder.

Paula Lacerda (2017) também enfatiza que a pluralidade ama-
zbnida possibilitou a formacio de grupos nio aceitos, mas ¢ pela
formagdo dos grupos sociais organizados com as mais diferentes ca-
racteristicas que a tomada de decisdes e garantia de direitos ocorrem.
E também pelas pautas coletivas que direitos fundamentais indivi-
duais sdo conquistados. Quando refletimos sobre a Histéria do Bra-
sil, recordamos que, ap6s superada a ditadura militar, a luta do mo-
vimento negro, dos movimentos sociais, dos partidos politicos com
ideias progressistas e engajados no processo de democratizagio da
legislagdo do Brasil, conseguiram aprovar na Constitui¢io Federal de
1988, marco legal que garante direitos a populagdo negra brasileira
principalmente o direito a uma educagio que garanta o respeito aos
valores culturais e efetivacdo da condi¢do de um estado democritico
de direito com énfase na cidadania e na dignidade do ser humano,
observamos o posicionamento das institui¢des em busca uma educa-
¢do contra hegeménica e pautada nos processos culturais. De acordo

com Célia Linhares (2007, p.151):
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(...) ampliamos e diversificamos os cursos de forma-
¢do pedagdgica, organizando sindicatos e associagdes,
como a Anped, a Anfope, a Aelac, e os Endipes que
se fortaleceram com préticas de reunides sistematicas,
conquistando espacos de discussdes e de participacoes
em decisdes oficiais e politicas.

Ap6s a promulgacio da Constituicio de 1988 e a Conferéncia
de Durban em 2001, na Africa do Sul, novas leis foram aprovadas,
como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional N°. 9.394/96
- LDBEN, a Lei N° 10.639/2003, as Diretrizes Curriculares para as
Relagdes Etnicorraciais (2004), pareceres e normas foram criadas a fim
de assegurar uma educagio mais democritica, humana e que assegu-
rassem a inclusio da cultura de matriz africana no curriculo escolar.
Esses documentos visavam a efetivagdo de politicas puiblicas de repa-
ragoes, valorizagdo da cultura e identidade do negro, como observamos

no artigo 2° das Diretrizes Curriculares (BRASIL, 2004):

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
das Relagbes Etnicorraciais e para o Ensino de Hist6-
ria e Cultura Afro-brasileira e Africana constituem-se
de orientagdes, principios e fundamentos para o pla-
nejamento, execu¢do e avaliagio da Educagio, e tém
por meta promover a educagio de cidaddos atuantes
e conscientes no seio da sociedade multicultural e
pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais
positivas, rumo a constru¢do de nagdo democritica.

Observa-se a partir das Diretrizes, que o espago escolar deve ser
lugar de construgio de conhecimento, espago comprometido com a
resisténcia das culturas e entendido como parte do processo de forta-
lecimento da luta e da identidade da populagio brasileira. Nesse sen-
tido, avaliamos que a formagio inicial de professores pelos principios
da interculturalidade como campo de pesquisa em educagio no Bra-
sil é um objeto de estudo inicial, com pesquisas e investigagdes ainda
incipientes, esse silenciamento pudemos observar no Estado da Arte,

18



Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

desenvolvido através de um levantamento bibliogrifico no Catilo-
go de Teses e Dissertagdes da Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (Capes), do Ministério da Educagio
(MEC), por agregar a produgio a nivel de pés-graduagio (mestrado
e doutorado académico) do pais.

No site da Capes, utilizamos quatro descritores combinados: “in-
terculturalidade”, “formagdo inicial de professores” + “Parfor”+ “Pe-
dagogia”. Apés andlise dos resumos, selecionamos 36 trabalhos que
mostraram ter proximidade com o nosso trabalho, entretanto, nio en-
contramos nenhuma pesquisa que dialogassem diretamente com os
nossos estudos, sendo a maioria sem relagdo com a formagio inicial de
professores Parfor Pedagogia, interculturalidade, contudo consegui-
mos identificar trés (04) trabalhos com relagdo aos descritores citados
acima e publicados em duas universidades da regido Norte, sendo uma
pesquisa publicada na Universidade Federal do Amazonas - UFAM e
trés publicados na Universidade Federal do Para- UFPA.

Para esse texto, analisamos os resumos das dissertagdes e teses
defendidas no espago temporal compreendido entre 2015 a 2020,
nos programas de pés-graduagio em educagio. A pesquisa foi desen-
volvida em trés etapas: no primeiro momento fizemos o levantamen-
to das teses de doutorado e das dissertacoes de mestrado académico
na plataforma da Capes, posteriormente o refinamento dos trabalhos
encontrados na plataforma, e na etapa final, andlise dos resumos dos
trabalhos com as palavras formagao inicial de professores e intercul-
turalidade entre aspas.

Durante os levantamentos, a presenca das palavras “intercul-
turalidade”; “Parfor” e “formagcao inicial de professores” sinalizaram
que os trabalhos poderiam ser selecionados para posterior anilise.
Para esta investigacio, fizemos o levantamento das teses e disserta-
¢oes nos meses de maio a agosto de 2021, e foi selecionado a grande
area do conhecimento Ciéncias Humanas, com um recorte temporal

que compreendeu os anos de 2015 a 2020.
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As andlises e discussdes apresentadas neste texto sobre forma-
¢do inicial de professores pelos principios interculturais no Brasil e na
Amazonia, revelou que a regido Sul possui o maior nimero de pes-
quisas publicadas com as palavras chave definidas acima, representan-
do um total de (31,42%), na regido Centro-Oeste encontramos uma
pesquisa que representa um percentual de (2,85 %), a regido sudeste
dispoe de (28,57%) das pesquisas apresentadas, na regido Nordeste
encontramos (17,14%) das pesquisas publicadas com o tema intercul-
turalidade no titulo e a regido Norte possui (20%) dos trabalhos publi-
cados com as palavras chave interculturalidade e formagio inicial ou
formagdo docente no periodo selecionado, observamos que na regido
norte as pesquisas sobre interculturalidade tem crescido nos ultimos
anos o que demonstra um olhar atento e cuidadoso para a diversidade
cultural na regido Amazonica conforme o quadro abaixo.

Quadro 01: Trabalhos Stricto Sensu publicados por regido brasileira

Regido Trabalhos Porcentagem
Sudeste 10 28,57%
Sul 11 31,42%
Centro-oeste 2,85%
Nordeste 6 17,14%
Norte 7 20%
Total 35 100%

Fonte: Dados da pesquisa, organizado pelos autores (2021).

Um destaque é que os estudos mostraram, a regido sul no pe-
riodo de 2015 a 2020 publicou mais trabalho com a palavra-chave
interculturalidade, mas observamos que as regides norte e nordes-
te vém desenvolvendo estudos na 4rea intercultural demonstrando
preocupagio com a temdtica diversidade cultural no processo inclu-
sivo da populagido amazoénida. Mesmo com o crescimento das pes-
quisas incluindo interculturalidade na formacio de professores, o
curso de Pedagogia, pouco tem publicado sobre interculturalidade
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se confirmando a invisibilidade da diversidade cultural no curso, essa
lacuna, demonstra a necessidade do incentivo em pesquisas sobre in-
terculturalidade nos cursos de graduagio e Pés-graduagio nas uni-
versidades da regido Amazonica.

E como define Paula MacLaren (1997) percebemos que o pro-
cesso formativo docente perpassa pela compreensao da diversidade
que ¢ fundamentada em uma politica de critica e compromisso com
a justica social, e o seu objetivo € intervir criticamente nas relagdes de
poder que organizam a diferenga.

Quadro 02: Trabalhos defendidos por ano no Catdlogo de Teses e
Dissertagoes da Capes (2015-2020)

Tipo de Trabalho de Ano
Conclusio 2015 | 2016 | 2017 | 2018 | 2019 | 2020 | Total
Doutorado 02 o4 | o6 | 02 | 03 |02 | 19
Mestrado Académico - - 03 05 04 04 16
Total (Ano) 02 o4 | 08 | 06 | 08 | 05 | 35

Fonte: Dados da pesquisa, organizado pelos autores (2021).

O quadro acima indica que as teses de doutorado aparecem com
mais frequéncia nas pesquisas sobre interculturalidade e formagio
docente e o ano no qual mais estio publicados estudos na drea, foi
2017 com seis trabalhos, tendo um declinio significativo nos anos
seguintes conforme mostram os dados do quadro.

Nessas circunstincias, a pesquisa sinalizou que embora exista
uma iniciativa das universidades em desenvolver suas praticas pelos
principios da interculturalidade critica, na formagao inicial dos pro-
tessores, existem lacunas na abordagem dos temas, pois o nimero
de trabalhos publicados no periodo foi incipiente considerando os
avangos na ciéncia da educagio.

Apés as andlises das teses e dissertagdes selecionadas percebe-
mos que as préticas das professoras se fundamentam nas suas vivén-
cias politicas, mas em outros momentos silenciam as discussoes cul-
turais, essa postura demonstra fragilidade no processo formativo no
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que diz respeito a interculturalidade nas suas formagoes, entendemos
que se a formagido partisse de um projeto contra hegemonico, esta-
riam melhor qualificadas para enfrentar as exclusées que vivenciadas
no contexto escolar e social.

Nesse sentido, entendemos que as diferengas na visio do multi-
culturalismo critico estdo nas préticas, que sdo construgdes histéricas
e sociais, no entanto, essas agoes dependem de uma formagao sélida,
coerente, compromissada com o processo de emancipagio social e
politico das jovens e/ou adultos. Essa formagio se constréi pelo viés
do multiculturalismo critico, que exige novas formas de viver e de se
posicionar diante do mundo.

Para finalizarmos, destacamos a importincia de darmos con-
tinuidade na pesquisa, pois as andlises evidenciaram a escassez de
estudos nesta drea do conhecimento na regido norte.
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A realizagio desta pesquisa foi possivel por meio de apoio financei-
ro do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPQ) por intermédio da Pré-Reitoria de Pesquisa e Extensio da
Universidade Federal do Pard. O presente texto congrega os dados de
dois periodos (2019/2020 e 2020/2021) de pesquisa de Iniciagio Cien-
tifica orientados pelo professor Doutor Mauro Cezar Coelho.

Os aparatos legais, Lei N°© 10.639/2003 e Lei N° 11.645/2008,
inauguram novos paradigmas ao curriculo da Educagio Bésica. Como
parte de um conjunto de politicas afirmativas, resultantes de um esfor-
¢o coletivo de diferentes agentes, em especial o movimento negro e os
pesquisadores da temadtica, tém por premissa fundamental a erradica-
¢do de préticas racistas. Para tanto, incluiu necessirias temdticas nos
percursos curriculares: o estudo da Histéria da Africa, Cultura Afro-
-brasileira e Histéria dos Povos Indigenas, mirando na critica ao passa-
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do e @ memoria para alcangar seu objetivo. Historicamente, a educagio
brasileira esteve atrelada em raizes europeizantes, de forma a pensar
e ensinar a Histéria do Brasil como um desdobramento da Histéria
europeia, com fatos narrados a partir do protagonismo branco. Negros,
indigenas e africanos ocuparam, por muito tempo, papel secundério
na formagdo bisica do alunado brasileiro. Dessa forma, a legislagdo
mencionada promove uma mudanga substancial nos curriculos esco-
lares langando luz em temas nunca adicionados, em vias oficiais, no
curriculo escolar, valorizando a diferenca e o respeito a diversidade.
Nesse sentido, é preciso entender que a proposta da legislacio
citada ndo estd incumbida, unicamente, na edi¢io de novos contet-
dos, mas sim, na promogio da diversidade e do respeito as diferengas.
A escola se coloca como espago ideal para a concretizagdo desta po-
litica, por ser entendida como um ambiente onde formam-se cida-
dios ativos e hibeis a intervir diretamente na sociedade onde vivem,
como expressa a Lei N° 9.394/96, a educagio tem como finalidade,
entre outras, o “preparo para o exercicio da cidadania’. (BRASIL,
1996). As inovagdes trazidas exigem, consequentemente, uma nova
proposta de atua¢do dos professores da Escola Basica. Diante das
dificuldades de implanta¢do do aparato legal em questdo, é mister
elucidar a importincia que os cursos de formagio de professores de
histéria assumem. A formagido desses professores precisa, portanto,
dar conta da construgdo de um profissional capaz de atuar efetiva-
mente na educagio antirracista. E papel das instituicoes de ensino
superior promover a efetivagio das demandas as quais a legislagdo
se volta, haja vista o lugar que os professores ocupam na articula-
¢do do processo de ensino-aprendizagem, pelo qual, os alunos tém
acesso ao conhecimento formal e as propostas que a legislagio em
questdo se ocupa. Assim, a educagdo plural e diversa necessita da
atuagio de professores cuja formagio permita uma agio profissional
efetivamente praticdvel do sentido maior da legislacdo: a erradicag¢do

do racismo e seus desdobramentos. (COELHO; COELHO, 2018).
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Diante deste cendrio, onde as politicas educacionais levantadas
se voltam, fundamentalmente, na consolidagio das priticas antirra-
cistas, o escopo da pesquisa se faz fundamental. Sua realizagio, ob-
jetivos e resultados indicam como os cursos das universidades pud-
blicas voltados para formagio de professores de histéria incorporam
os importantes aparatos legais citados. Ao analisar diversos tépicos
dentro dos Projetos Politicos Pedagégicos dos cursos, a pesquisa nos
permitiu avangar quanto a eficicia da implementagio das propostas,
uma vez que, os cursos formam os professores da Educagio Bisica,
que, a partir de sua formacio, atuardo para suprir as demandas que
a legislagdo exige. Portanto, a pesquisa apresenta avangos, também,
quanto a formacdo do professor de histéria no Brasil, de forma am-
pla e diversa, pois abrange um denso levantamento de dados de 114
Projetos Politicos Pedagégicos, que apontam as diretrizes de cursos
de formagdo de professores em todas as regides do pais. Ainda assim,
a pesquisa estd inserida no campo da Teoria da Histéria. A andlise da
natureza e do sentido do saber Histérico ¢ realizada ao estudarmos
os Projetos Politicos Pedagégicos das institui¢oes em questio. Isto
porque, os curriculos ndo expdem somente marcos regulatérios que o
curso obedecerd, mas também, o sentido da histéria a ser trabalhada
na formagio dos discentes.

Como ponto de partida, foram levantados todos os cursos de
Licenciatura em Histéria vinculados ao size E-Mec, totalizando 217
cursos. Ao analisar o universo de amostra do sife, foram retiradas as
institui¢des que ofertavam cursos na modalidade a distdncia. Dessa
forma, 120 cursos estavam aptos a participarem da pesquisa. Fei-
to este levantamento, a identificagio dos Projetos Politicos-Peda-
gégicos foi iniciada e 114 cursos de Licenciatura em Histéria, que
disponibilizam seus PPP’s on-/ine, integraram o espago amostral do
projeto. O eixo metodolégico da pesquisa elegeu, fundamentalmen-
te, os Projetos Politicos-Pedagégicos dos cursos de Licenciatura em
Histéria como fontes de andlise fulcral. Isto porque, foram enten-
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didos como documentos fundamentais que expressam as diretrizes
formativas em aspectos curriculares, regulatérios e politicos dos cur-
sos de Licenciatura aos quais estdo relacionados. Para além, disposi-
tivos legais foram selecionados e estudados no decorrer da pesquisa,
a exemplo: Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio para
as Relagoes Etnico-Raciais, Base Nacional Comum Curricular e Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional.

Em seguida, iniciou-se a organizagio de todas as informagdes
presentes em cada um dos documentos. Ano de criagio, cargas ho-
rdrias, organizagio dos semestres ou periodos, objetivos de curso, bi-
bliografia, perfis do egresso e componentes curriculares sio exemplos
dos dados observados. Para tanto, foram criados extensos Bancos
de Dados que congregam todas as informagdes citadas no espago
amostral de 114 cursos de Licenciatura em Histéria. Com os Bancos
de Dados em mios, reunindo informagdes estruturais dos Projetos
Politicos-Pedagégicos, foi possivel iniciar a classificagdo dos compo-
nentes curriculares, escopo dos objetivos de curso e perfis do egresso,
além das bibliografias. Assim, os Bancos de Dados apresentam, além
das informagdes estruturais, a categorizagio de cada uma destas.
Portanto, o cumprimento dos objetivos da pesquisa seguiu, funda-
mentalmente, este processo metodolégico quanto ao uso das fontes.

Por conseguinte, em relagio a selecdo conceitual da pesqui-
sa, dois conceitos sdo acionados: o conceito de Curriculo pensado
por Ivor Goodson (1995) e o conceito de Discurso formulado por
Mikhail Bakhtin (1979). Em relagio ao primeiro, é precipuo enten-
der que o curriculo, segundo Ivor Goodson (1995), é produzido de
forma interessada. Desta forma, o curriculo deixa de ser um docu-
mento neutro e de ordem exclusivamente administrativa e passa a
ser um espago de tensdo e disputas em relagdo a intencionalidade
educativa, além do que deve ser ensinado. Para o autor, o curriculo
age na constru¢do do conhecimento e nio se consolida como algo
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fixo e permanente, destacando que sua produgio e organizagio nio
ocorrem de forma desinteressada. Portanto, a anélise dos Projetos
Politicos Pedagégicos parte de entendé-los como produgdes dentro
dessa linha de tensdo, nos quais estdo inseridos os componentes cur-
riculares relativos 2 Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais.

Em seguida, o conceito de Discurso, proposto por Mikhail Bakh-
tin (1979) é acionado, segundo o qual, a natureza do discurso é dial6-
gica. Portanto, para que seja entendido, é preciso sopesar sua relagio
com outros discursos, os quais dialogam direta ou indiretamente. As-
sim, segundo a concepgio dialégica e polifonica do discurso, como ex-
pde Bakhtin, o enunciado ¢ orientado e dialoga com outro enunciado.
Dessa forma, a pesquisa, ao incorporar o presente conceito, entende os
curriculos levantados como discursos que dialogam, direta ou indire-
tamente, com outros discursos académicos, politicos ou regulatérios.
Por fim, ndo houve altera¢des metodoldgicas no decorrer da pesquisa.
Em suma, todo o procedimento metodolégico utilizado no decorrer
da pesquisa estava estabelecido no plano de trabalho. Ambos os con-
ceitos e procedimentos metodoldgicos sio basilares, também, para a
produgio de artigo. Caminha para a finalizagdo um artigo produzido
durante a pesquisa que permitird novas discussdes.

A atuagdo do professor de histéria exige, fundamentalmente,
que o saber de referéncia esteja aliado ao saber pedagégico. Para tan-
to, é precipuo que sua formagio englobe os dois aspectos, de maneira
a desenvolver um profissional capaz de atuar e suprir com as dife-
rentes demandas que a Educagio Basica, em todos os seus niveis,
necessita. O campo do Ensino de Histéria possui fungio fulcral nos
cursos de Licenciatura em Histdria, isto porque, conhecer a matéria,
somente, nio ¢ o suficiente. E necessério compreender qual matéria
serd ensinada, como e qual o motivo de ser ensinada. (MONTEIRO,
2015). Ao analisar 114 Projetos Politicos Pedagégicos, a pesquisa
permitiu entender qual o perfil e qual o sentido da formagio de fu-
turos professores de histéria no Brasil.
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Nesse sentido, a pesquisa aponta avangos no campo de Ensino
de Histéria e Formagdo de professores. Inicialmente, destaca-se a
precariedade do nimero de componentes curriculares que tem por
objetivo discutir o Ensino de Histéria durante a graduagio. A mé-
dia de formagio docente é de 10,94% entre os curriculos estudados,
ameacando o complexo compromisso que a Histéria assume com a
educagio escolar. A média nacional de disciplinas com escopo pe-
dagégico permanece, portanto, menor que a metade das disciplinas
de cunho historiografico, com indice de 29,60%. Assim, a formagio
para cidadania, critica e reflexiva, aliada a superacio do discurso his-
térico escolar factual e verbalista, que a Histdria exige na Educagio
Bisica, é posta a prova. Isto porque, as institui¢coes pesquisadas, 114
distribuidas em todo o territério nacional, priorizam a Histéria, mas
nio como ensind-la. Os resultados caminham a propor que hd uma
dicotomia de privilégios, nos percursos curriculares, entre conheci-
mentos histéricos e pedagégicos, quando, na verdade, urge a necessi-
dade de integragio e didlogo entre os campos.

A questio se agrava quando observados os resultados da classi-
ficagdo dos escopos de perfis do egresso e objetivos de curso. Aqui,
as instituicbes promovem um desencontro. Tanto nos objetivos, que
estabelecem as diretrizes de formagdo que o curso seguird, quanto nos
perfis do egresso, incumbidos de definir o perfil profissional que se
almeja formar, a superioridade do escopo voltado a formagio docente
¢ identificada. Esta ocupa 36,84% dos objetivos de curso e 37,75% dos
perfis de egresso. Se de um lado as institui¢des projetam a formagio do
professor para a Educagio Bisica, de outro, ndo a fazem, uma vez que,
os componentes curriculares nao sao suficientes para tal operagao. Esta
desproporcionalidade indica que a formagdo do professor para atuar
na Escola Bésica, designio maior dos cursos de Licenciatura, caminha
no campo da proposta e do planejamento, porém, permanece ausente
da pritica e da execugio. Isto porque, sio nas disciplinas, das matrizes
curriculares, em que os objetivos da formagio serdo alcangados.
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H4, ainda, a relagdo das cargas horarias dos cursos de Licenciatu-
ra em Histéria. Ndo sdo poucos os cursos que estio em desalinho com
a Resolugio CNE/CP n” 2 de 20 de dezembro de 2019, que define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial De Profes-
sores para a Educagio Basica. O indice de 29% de cursos com cargas
horérias minimas menores de 3.200 horas indica uma desatualiza¢do
dos documentos com o aparato legal em vigor. Por mais que os Pro-
jetos Politicos-Pedagégicos tenham data de produgio anterior a da
publicagdo da Lei, todos sdo utilizados atualmente pelas institui¢oes.
Fez parte do elenco de critérios para selecio de documentos a vigéncia
dos Projetos. Portanto, passados dois anos do surgimento deste novo
aparato legal, o nimero de 33 cursos com cargas horérias fora do acer-
tamento minimo proposto ¢ um ponto a se questionar. Por fim, os
avangos da pesquisa nio sé lancam luz quanto aos campos de Ensino
de Histéria e Formagdo de professores, como também, permitem o
surgimento de novas discussoes a partir dos dados.

As leis de inclusio demandam uma preparagio inicial urgente
para os professores de Histéria. O “encastelamento” (CAVALCAN-
TT, 2018) da disciplina, ou seja, a falta de didlogo entre a Educagio
Bisica, educagio superior e sociedade civil acabam por fadar a ine-
ficdcia das diretrizes em vigor. Nosso objetivo na interpretagdo dos
dados foi dimensionar esse desafio, considerando a carga horéria dos
cursos de licenciatura em Histéria. Ademais, esse panorama apre-
senta as fragilidades que as institui¢cdes precisaram sanar antes de re-
formularem seus projetos pedagégicos de curso, a rigor da Resolugio
CNE/CP Ne 2, de 20 de dezembro de 2019. Portanto, infere-se que
dentre os principais desafios a serem enfrentados, podemos apontar
o bacharelismo nas licenciaturas e formagdo concreta para a dife-
renca. A formagio pedagdgica nio deve ser tratada como um saber
secunddrio aos professorados e esses ndo podem pensar os afro-bra-
sileiros e os povos indigenas como agentes secunddrios da Historia.
O Discurso nos Curriculos deve ser claro e sistematizar conteudos,
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competéncias, habilidades e atitudes que contemplem uma Histéria
do Brasil, da Africa e seus descendentes. Uma educa¢io democritica,
igualitdria e antirracista ndo é construida com boas inten¢des, mas,
sim, com uma moda estatistica que comprove encaminhamentos de
uma formagao inicial e continuada de qualidade aos professores, ga-
rantindo os direitos presentes na Constitui¢io Federal de 1988 ¢ da

Lei de Diretrizes e Bases da Educagio de 1996.
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QUEM PRODUZ SOBRE FORMACAO
INICIAL DE PROFESSORES (AS) E
ERER NO BRASIL?

Maria Luiza Nunes da Silveira!

Wilma de Nazaré Baia Coelho?

A inclusio da temitica Educacio das Relacdes Etnico-Raciais
(ERER) nos cursos de formagio inicial de professores, proposta nas
Leis N.210.639/2003 e Lei N.© 11.645/2008, tem sido objeto de ana-
lise de pesquisadoras/es do campo de formagio de professores/as.
Em estudos realizados por Wilma Coelho (2018), sobre formagio
de professores/as e ERER no periodo de 2003-2014, em produgdes
de teses, dissertagdes e artigos, a autora verificou que “do ponto de
vista da produgio académica pelo estudo realizado, muito tem sido
publicado sobre a temitica’. (COELHO, 2018, p. 113). Neste mes-
mo texto, a autora reitera que os estudos sobre ERER nos cursos de
formagio docente, vém “conformando um campo de pesquisa” (COE-
LHO, 2018, p. 113). As premissas encaminhadas pela legislagio em
vigor, sobre a diversidade, tém justificado o interesse de pesquisadoras/
es em investigar os impactos dessas alteragdes nos cursos de formagio
de professores no Brasil. A literatura especializada aponta que, par-
te desses estudos sobre formagdo de professores/as e a ERER, tem
sido desenvolvida por pesquisadoras/es integrantes dos movimentos
sociais, Nucleos de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas, assim como
aquelas/es atuantes em Programas de Pés-Graduagio em Educagio

' Coordenadora pedagdgica da Secretaria Municipal de Iritua/PA. E-mail: silveira.luiza08@gmail.com
* Professora da Universidade Federal do Para (UFPA). E-mail: wilmacoelho@yahoo.com.br
* Adotaremos a identificagio feminina como prioritaria, em razio da primazia de producio

pelas professoras, em relagdo a este campo especifico.
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nas Instituicées de Ensino Superior®.

A esse respeito autores como Wilma Coelho, Kitia Régis e Car-
los Aldemir Silva tém ressaltado a importancia de “[...] construir um
ambiente no qual esse debate permaneca sempre ativo, pois as diversas
narrativas devem ser respeitadas” (COELHO; REGIS; SILVA, 2020,
p- 335). Reiteramos, ainda, que a produgio de 2018 mencionada aci-
ma sinaliza que o conhecimento cientifico daquela/es autoras/es so-
bre a temiética da ERER nos cursos que formam professoras/es para
Educagio Bésica tém um papel significativo na implementagio das
politicas educacionais e no movimento de combate as desigualdades
étnicas e sociais no contexto da Escola Bisica, fortalecendo o argu-
mento apresentado por Wilma Coelho, Kétia Régis e Carlos Aldemir
Silva. Tal premissa tem corroborado com outros estudos desta nature-
za, incluindo outras disciplinas, como Ciéncias, no 4mbito do Ensino
Fundamental, tal como pontuado pela mesma autora, em parceria com
Waldemar Oliveira Janior (2020), para quem essa tematica tem sido
crucial, ndo somente do ponto de vista teérico, mas também no en-
frentamento do racismo, preconceito e discriminagio na escola.

Neste sentido, os estudos das multiplas realidades na Formagdo
Inicial de professores/es tém revelado os avangos e as lacunas nos pro-
cessos formativos de docentes no trato da ERER na Escola Basica. A
interlocugdo entre a empiria e a literatura especializada contribuem para
ampliagdo do debate no campo educacional sobre formagio inicial de
professores e a ERER no Brasil, haja visto que a reiteracio da relevancia
de amplia¢do do conhecimento sobre o tema, e, por conseguinte, sobre
esses saberes e a relevincia desses para a Educagio Bésica, tem sido di-

mensionada por Brenda Fortes, Wilma Coelho e Nicelma Brito (2019).

* Miiller (2015), afirma que os estudos desenvolvidos nessas institui¢des tém sido fundamen-
tais na formacdo de quadros para o campo cientifico, assim como para a Educa¢do Bésica. A
autora destaca a relevancia social dessas pesquisas e os “imediatos impactos” (MULLER, 2015,
p. 170), na criagdo ou alteragdes das “[...] politicas publicas, e no caso especifico das relaces
étnico-raciais, a avaliagdes das praticas pedagogicas das instituigdes escolares, e nos processos
de formagdo docentes e na implementagio de agdes afirmativas” (MULLER, 2015, p. 171).
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Considerando esse contexto de relevancia no trato com a tema-
tica, este texto objetiva elaborar o perfil daquelas/es que produzem
sobre Formagio Inicial de professores/as e a ERER em dissertagdes,
teses e artigos cujo recorte temporal abrange o periodo de 2015-
2020.Tal recorte se justifica pelas duas resolu¢ées que encaminharam
e encaminham o perfil das formagdes de professores/es no Brasil, a
Resolugio Ne 2 de 2015 (revogada) e a atual Resolugio CNE, No 2
de 2019. Outro aspecto que consideramos para esse recorte temporal
de 2015-2020 refere-se ao crescimento dos Programas de P6s-Gra-
duagio e das pesquisas nos ultimos anos e, consequentemente, pelo
aumento das produgdes cientificas no campo de formagio de pro-
tessores e das Rela¢oes Raciais. Para o enfrentamento do objetivo
realizamos o levantamento das produgdes nos Bancos de Dados da
Biblioteca de Teses e Dissertagdes (BDTD), e dos artigos nos portais
da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES) e Scientific Eletronic Library SciELLO. Os descritores em-
pregados foram Educagio das Relagoes Etnico-Raciais e Formagio
Inicial de professores; Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e Curso de
Pedagogia e Educacdo das Relagies Etnico-Raciais e Institutos Federais
de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia.

Consideramos os estudos de Marli André (2010), no que tan-
ge a relevancia de acompanhar o que se produz, e como se produz
pesquisa em Educagio no Brasil, (ANDRE, 2010) e de Pierre Bour-
dieu (2004) para compreender como as estruturas relativas ao campo
cientifico se conformam na construgio das regras do jogo desse campo.
Desse modo, reiteramos a necessidade das pesquisas do tipo Estado
da Arte para o acompanhamento do processo de consolidagio da
ERER no campo de Formagio de Professores/es, (ANDRE, 2009,
2010). Concordamos com aquilo que Wilma Coelho e Nicelma Brito
(2019) sublinham, especialmente no tocante a urgéncia de dialogar-
mos com a literatura especializada sobre um dado campo especifico
do conhecimento, em todas as suas diferentes perspectivas tedricas,
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politicas, institucionais e regionais. Acionamos também as reflexdes
de Bernadete Gatti (2016), GATTI ez a/ (2019); Marli André (2009,
2010); Wilma Coelho (2018); Pierre Bourdieu (2004) e Laurence
Bardin (2016) para consubstanciar as discussées sobre Formagio de
Professores; Estado da Arte; Formagio de Professores e ERER ;
Campo Cientifico’e Andlise de Conteddo respectivamente.

Este texto resulta de um levantamento da empiria (35 produgdes
académicas: 5 teses, 9 dissertagdes e 21 artigos), por meio da literatu-
ra especializada, realizado entre mar¢o/2020 a julho/2021, a qual foi
objeto de sistematizagao, categorizacio e reflexdo desses dados. Esses
dados facultaram a elaboragio do perfil das/os suas/seus autoras/es®.
Para tal especificidade recorremos a Plataforma do CNPq — Curri-
culo Lattes. Diante dessa empiria, emergiram os seguintes questio-
namentos: Quem sdo as/os autora/es que produzem sobre Formagio
Inicial de professores/as e a ERER? O que publicam? Como suas
produgdes tém contribuido na produgio de conhecimento sobre as
Leis N° 10.639/2003, ¢ N° 11.645/2008, no campo de formagao de
professores para a Educagio Bésica no Brasil?

Inferimos, a partir das reflexdes dessa empiria, no que tange
aos artigos, que a representacdo feminina é majoritiria, com 93%
do volume das publicagtes; 50% sdo doutoras/es, desse percentual
43% sao doutoras e 43% estdo vinculadas a Universidades Fede-
rais; 21% supervisionam ou orientam trabalhos de monografia de
conclus@o de curso de aperfeicoamento/especializagio; 50% encon-
tram-se vinculadas/os & Programas de Pés-Gradua¢io em Educa-
¢a0; 35% informam ter experiéncia com a temditica ERER; e, em
termos geograficos, 57% das produg¢tes académicas em dissertagoes e

* “O campo cientifico é um mundo social” que faz imposigdes, solicitagdes, aparentemente
independente das pressoes dos fatos sociais presentes nas sociedades. De acordo com o autor,
quanto maior o nivel de independéncia do campo maior serd sua capacidade de desviar-se das
pressdes externas sejam elas politicas, ideoldgicas ou econdmicas. (BOURDIEU, 2004, p. 21).

 Em virtude de algumas publicagdes em artigos terem mais de um/a autor/a, nos delimi-
tamos a coletar os dados do perfil dos primeiros autores/es dos artigos da planilha acima.
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teses foram produzidas no d4mbito de Programas de Pés-Graduagao
em Educa¢io da Regido Sudeste. As investigagbes tém transitado
pelos diferentes cursos de licenciaturas que formam professores/as
para atuarem na Escola Basica, com 48% destas atreladas ao curso
de Pedagogia. Os resultados dessa empiria se aproximam daqueles
analisados por Wilma Coelho (2018) no que diz respeito a preva-
léncia de estudos documenttais e sobre a diversificagio do nimero de
agentes interlocutores da pesquisa. Outra confluéncia de resultados
deste levantamento, encontra-se nos estudos realizados por Marli
André (2010), hd mais de 10 anos atrds, no que tange ao aumento de
produgdes no ambito dos Programas de Pés-Graduagio.

Outro aspecto a ser destacado é a permanéncia das discussoes
da temitica das Relacoes Etnico-Raciais nos cursos de Formacio
Inicial de professores/as, tal qual indicaram nos seus estudos, Wil-
ma Coelho, Kitia Régis e Carlos Aldemir Silva (2020). Os artigos
produzidos sobre a Formagio Inicial de Professores/as e a ERER, de
acordo com Coelho (2018, p. 113), vém “conformando um campo de
pesquisa’, visto que, o volume de publica¢des representou, em 2019,
24%. Nesta reflexdo, observamos o crescimento da produgio nesse
periodo examinado, pois ampliamos o periodo de andlise daquele
estudo de Wilma Coelho realizado em 2018. Aqui, ampliamos até
o ano de 2020. Tal acréscimo, refor¢a o argumento de Marli André
(2010), ao apontar a relevincia de pesquisar sistematicamente um
dado campo, e de Wilma Coelho (2018) no que tange a formagio de
professores/as e a ERER.

No que concerne as dissertagoes e teses, tal como na produgio
de artigos, a autoria feminina se destaca com 76% da empiria exa-
minada. A autoras com formagio doutoral representam 90%. Com
base na verificagdo dos dados, observamos que 29% dessas/es auto-
ras/es, atualmente, possuem vinculo institucional nas Universidade
Federais. Dentre essas/es autoras/es, 20% realizaram orientacoes de
disserta¢io, teses e de Iniciacdo Cientifica. Ainda em nossos resul-
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tados, assumimos que 38% dessa/es pesquisadoras/es encontram-se
vinculadas/es a Programas de Pés-Graduagio em Educagio. Dessas/
es, 24% informam ter experiéncia no campo de Formagio de Profes-
sores/es ¢ a ERER. Os estudos do tipo Estado do Conhecimento e
Estado da Arte realizados por Tania Miller (2015), Wilma Coelho
(2018); Wilma Coelho; Katia Régis; Carlos Aldemir Silva (2020),
apontaram o crescimento da produgdo académica na drea da Educa-
¢do, e, especificamente no campo de Formagio Inicial de professo-
res/as sobre a temdtica das Relacées Etnico-Raciais, nos estudos de
Wilma Coelho (2018).

Os resultados também apontaram que 43% dos artigos produ-
zidos sobre a Formagio Inicial de Professores/as e ERER estio rela-
cionados a Regido Norte e 4 produgio da Professora Wilma Coelho.
A produgio dessa pesquisadora, no campo especifico tratado aqui, se
concretiza em quase 30 (trinta) artigos, entre 2015-2020, nos quais
h4 uma interlocugio estabelecida entre o conhecimento da Escola
Bisica e a formagio daqueles/as que para aquela etapa de ensino de-
senvolverdo suas a¢des profissionais. Tal interlocuc¢do confere a essa
produg¢io um investimento relacionado a implementagdo da Lei N°
10.639/2003 e a urgéncia dos cursos de formagio enfrentarem, con-
cretamente, o combate ao racismo e a discriminag@o nesses processos
formativos.

O referido texto aponta, ainda, que, no periodo de 2015-2020,
as discussoes sobre Formagio Inicial de professores/as e a ERER,
tém permanecido ativas por meio das produgées académicas em dis-
sertacdes, teses e artigos. As evidéncias anteriormente mencionadas
tornaram-se possiveis devido o engajamento de diversas pesquisado-
ras Brasil afora, as quais tém contribuido significativamente com a
produgio de conhecimento cientifico sobre a temdtica da ERER, no
campo de formagao de professores/as, assim como tem fortalecido o
debate em favor da implementagio das Leis N.° 10.639/2003 e N.°
11.645/2008, nos cursos de Formagio Inicial e Continuada de pro-
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tessores/as para Educagio Basica, aferindo “visibilidade” a temitica
no campo académico, social, cultural e cientifico. Este texto reitera,
como aspecto relevante, a permanéncia da temdtica nas discussdes
dos cursos de Pés-Graduagio em Educagio. Outro dado relevante,
consiste na necessidade de investimento de estudos sobre a temdtica
no curso de Pedagogia na Regido Norte.
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PERSPECTIVA AFRORREFERENCIADA:
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Moisés de Jesus Prazeres dos Santos Bezerra!

Eugénia da Luz Silva Foster?

Elivaldo Serrao Custédio®

Ciranda de roda

Samba de roda da vida

Que girou, que gira

Na roda da saia rendada

Da moga que danga ciranda
Ciranda da vida

Que gira e faz girar a roda
Da vida que gira

Que gira e faz girar a roda
Da vida que gira

(Roda Ciranda-Martinho da Vila)

Iniciamos esta andlise, com um trecho da cang¢io do sambista

Martinho da Vila; Roda Ciranda, fazendo alusio ao gesto corporal

de girar, ou seja, fazer um circulo em espagos fisicos e ser envolvido

(a) por este mesmo gesto corporal. A gira ato tdo significante e pre-

sente nas dangas de matrizes africanas, representa a cosmopercep-
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¢do dos povos antigos, entre eles indigenas e africanos. Para David
Oliveira (2003), o tempo para a filosofia africana nio é linear, mas
circular, sendo dinidmico e reversivel. Da mesma forma os processos
educativos se fazem de forma circular, sendo compartilhados por to-
das as pessoas, em todos os espagos e em constante movimentagio de
construgao e reconstrucao.

Os Griots, contadores de histérias africanas, responsiveis da
transmissdo dos conhecimentos ancestrais, por meio das narrativas
orais, tém na circularidade a metodologia de ensino fundamental,
pois tal agdo possibilita a interconexio dos saberes e o didlogo entre
os (as) envolvidos (as). As vozes do passado, as memérias coletivas e
as tradi¢des em geral sdo ouvidas por todos (as) na roda do conheci-
mento e da vida, merecendo muita aten¢io na intengdo de orientar
e organizar o presente e o futuro. Partindo deste pressuposto da fi-
losofia africana, propomos as anilises que seguirdo, como elemento
problematizador do ato de educar e da profissio docente.

O presente texto, intitulado; a formagio de professores em pers-
pectiva afrorreferenciada: andlise tedrica e epistemoldgica faz parte das
reflexdes realizadas pelo Grupo de Pesquisa sobre Educagio, Relagoes
Etnico-raciais e Interculturais da Universidade Federal do Amapd,
tendo como objetivo analisar os referenciais teéricos e as possibilidades
epistemoldgicas da aplicagio da perspectiva afrorreferenciada a forma-
¢do de professores. Para tal, temos como problemitica analisar quais
os referenciais tedricas sustentam a categoria afrorreferencialidade e
sua aplica¢do a formagio docente, bem como, expor as possibilidades
epistemoldgicas apresentadas pela referida conceituagio.

Esta anilise se inclui no contexto dos estudos culturais, pois con-
forme Marisa Costa, Rosa Silveira e Luis Sommer (2003), tais estudos
configuram-se como espagos alternativos de atuagdo para fazer frente
as tradi¢coes de pesquisa elitista, que persistem exaltando uma distingdo
entre “alta cultura” e a cultura popular. Segundo as autoras os Estudos
Culturais surgem em meio as movimentagdes de certos grupos sociais
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que buscam se apropriar de ferramentas conceituais e de conhecimen-
tos que emergem de suas leituras do mundo, interpondo-se, aos an-
seios por uma cultura pautada por oportunidades democriticas. Uma
educagio em que o povo, possa ter seus saberes valorizados.

A natureza desta reflexdo baseia-se em pesquisa qualitativa, pois
de acordo com Elaine Guerra (2014), o objetivo desta modalidade de
pesquisa é: “o objeto de estudo envolve pessoas que agem de acordo com
seus valores, sentimentos e experiéncias, que estabelecem relagdes pré-
prias, que estdo inseridas em um ambiente mutivel, onde os aspectos
culturais, economicos, sociais e histéricos nao sio passiveis de controle,
e sim de dificil interpretagio, generalizagio e reproducio” (GUERRA,
2014, p.11). Elencamos como referencial metodoldgico a andlise biblio-
gréfica, que segundo Anténio Gil (2010) trata-se de uma pesquisa de-
senvolvida a partir de materiais ji existentes, constituido de livros e/ou
artigos que contemplem a tematica abordada. Assim, trazemos algumas
ponderagdes sobre a realidade da formagio de professores no Brasil,bem
como, da necessidade de se pensar em uma educagio inclusiva e dialé-
gica, onde as identidades, diferencas e diversidades sdo contempladas,
vistas e valorizadas, entre elas a diversidade étnico-racial.

Segundo Tomaz Silva (2017) é necessirio construir uma peda-
gogia da diferenca, sem uniformidades e que problematize as relagoes
de poder, essa afirmagio se aplica perfeitamente a formagio de pro-
fessores (as), pois vivenciamos processos constantes de precarizagio
nos programas de formagio docente, fazendo parte de um projeto de
sociedade neoliberal, onde as consciéncias devem permanecer ador-
mecidas e entorpecidas para a perpetuagio das relagdes de poder e
exploragio. Vivemos tempos sombrios no Brasil, onde as politicas pui-
blicas conquistadas a muito custo, suor e sangue, por trabalhadores e
trabalhadoras, comunidades tradicionais e minorias sociais sdo diaria-
mente desmontadas e entregues a grupos elitistas, para a perpetuagio
de suas regalias e processos hegemonicos. E de fundamental impor-
tancia pensar e construir uma politica de formagao docente consonan-
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te com os ideais contra-hegeménicos, onde o racismo, o machismo, a
lgbtfobia, e todas as formas de discriminagio sio combatidas, em vista
da construgio de uma sociedade justa, igualitdria e diversa em que os
direitos humanos e as subjetividades sdo respeitadas e garantidas de
modo particular pelos espagos oficiais de ensino e aprendizagem.

Segundo José Contreras (2002), constantemente o sistema capi-
talista, tem transformado a educagio e a profissao docente em moedas
de troca, reduzindo as escolas e a profissio docente em “executores de
tarefas”. Diante disso, o olhar sobre a formagdo continuada de profes-
sores se apresenta como agao necessdria para a constru¢io de conscién-
cias criticas e reflexivas, proporcionando aos educadores preparo téc-
nico e aquisi¢do de fundamentos teéricos, filoséficos e metodoldgicos
necessarios a docéncia. Diante da provocagio feita por José Contreras,
questdes essenciais emergem, como; Quem sio os (as) professores (as)
a serem formados (as)? Que modelo de formagio temos e/ou quere-
mos? Quais as concepgdes de educagio sdo sustentadas nos processos
formativos? Acreditamos que todos os processos humanos sio dota-
dos de intencionalidades, ou seja, subjetivos e parciais, portanto, ao se
pensar em processor formativos de docentes, afetos, emogdes, desejos,
identidades, culturas, espiritualidades, lutas de classe, locais de fala, en-
tre outros elementos de constru¢io humana e localiza¢io social, neces-
sitam ser considerados e problematizados.

Para Ant6nio Névoa (2017),a formagio de professores, sendo ela,
inicial ou continuada é um problema de caracter politico e nao apenas
técnico ou institucional, pois dependendo do modelo de sociedade que
se sustenta, a figura institucional da escola e seus professores, se molda
a esta perspectiva, muitas vezes, legitimando e sustentando relactes
de poder e exclusio. Conforme o autor, ndo ¢ suficiente a composi¢do
formativa docente, a frequéncia aos espagos oficiais de formagio, como
neste caso, a Universidade, é preciso também a presenca da sociedade
e das comunidades locais, para que seja estabelecidos movimentos de
didlogo permanente, escuta ativa e interconexio de saberes.
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Toda agio formativa é uma agio curricular e todo curriculo é
uma escolha, uma tomada de decisdo do que se ensinar e para quem
ensinar! Conforme Tadeu Silva (2017), o curriculo é sempre o resul-
tado de uma sele¢do de um universo mais amplo de conhecimento e
saberes a outro mais especifico, é escolher quais contetidos se deseja
ensinar e qual tipo de ser humano se quer formar, sendo, portan-
to, uma opera¢do de poder. Neste sentido, se apresenta para nossa
andlise a perspectiva afrorreferenciada como uma possibilidade de
ser pensar a formagio docente permeada pelos valores civilizatérios,
saberes, tradi¢es, crencas e filosofias africana e afrodescendente. Ao
definir a perspectiva supracitada, Molefi Asante (2009) afirma que
ela “é um tipo de pensamento, pritica e perspectiva que percebe os
africanos como sujeitos e agentes de fendmenos, atuando sobre sua
prépria imagem cultural e de acordo com seus préprios interesses
humanos” (ASANTE, 2009, p. 93). Ou seja, uma abordagem afror-
referenciada é aquela que as cosmovisdes e as herancas africanas e
afrodescendentes estdo no centro das teorias e préticas sociais, dando
o devido crédito e ouvindo as vozes de negros e negras que foram
silenciados e subalternizados pelas relagdes histéricas, sociais e edu-
cativas. Abordar uma perspectiva de formagdo docente nesta pers-
pectiva é reconhecer e valorizar o conhecimento de africanos e seus
descendentes, como sujeitos ativos e construtores de identidades e
valores civilizatérios nas Américas e de modo particular no Brasil.

Para Renato Nogueira (2010), os caminhos da afrorreferencia-
lidade sdo abertos, ndo podendo ser vistos como linhas de chegada,
mas como pontos de partida para a compreensido do universo hu-
mano africano, pois uma proposta de educa¢io que considere esta
referéncia epistemoldgica se assenta em fundamentos apoiados na
histéria dos povos africanos, bem como nas suas cosmopercepgdes,
investigacdes socioldgicas e filosofias. Aldibéncia Machado e Sandra
Petit (2020), ao tratarem sobre a formagio docente que considere e
vivencie os referenciais africanos e afrodescendentes nos dizem que
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neste modelo de educacio, as relagées sdo comunitdrias e dialégicas,
ou seja, todos os conhecimentos sdo construidos em comum e reali-
zados por todos os aspectos da vida, por isso, quando se fala, danga,
canta, come, reza, sente, se estd aprendendo e ensinando e tais agoes
sdo vivenciadas no e pelo corpo em sua inteireza. Em relagio ao pro-
cesso de invisibiliza¢do e silenciamento das culturas e tradi¢oes afri-
canas nos curriculos, as autoras consideram que temos um curriculo
monocultural, eurocentrado, racista, machista, silenciador de diversas
culturas, ou seja, hegeménico e unilateral, este curriculo nos formou
e o processo de mudanca ¢ lento e drduo, sendo necessdrios movi-
mentos de descolonizagio e a¢des de re-existéncia, de encantamento
pela vida. Ao tratar de negros e negras hd silenciamento, inviabi-
lizagdo, inferiorizagio e negativizagio da importancia fundante da
participagdo de varias culturas africanas na construgio do nosso pais.

Este processo de silenciamento apresentado pelas autoras se dd
em todas as esferas sociais, em especial na educagio, onde por vezes
negros, indigenas, mulheres, pessoas com deficiéncia, Igbts, e outros
grupos, tanto étnicos, quanto sociais, nio sio reconhecidos como
construtores de conhecimentos legitimos, verdadeiros e cientificos,
marginalizando suas histérias, memdrias, saberes, vivéncias e exis-
téncias. No universo da formagdo de professores, esta realidade nao
¢ diferente, basta nos perguntar, quantas autoras e/ou autores negros
fizeram parte da selegdo bibliogrifica de nossos cursos de formagio
inicial e continuada? Quais lugares ocuparam, neste mesmo processo
formativo, as contribui¢des histéricas e sociais das comunidades tra-
dicionais e dos grupos socialmente minoritirios? No tocante a afir-
magdo étnico-racial, cultural e social, os contetdos oficiais oferecidos
a nés, nos deram motivo de empoderamento ou nos invisibilizaram?
Estas questdes e muitas outras precisam fazer parte da construgio
epistemoldgica que nos propomos fazer e devem servir de balizas
para avaliarmos se de fato a educagio no qual estamos inseridos é
libertadora ou alienadora.

49



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

Sandra Petit (2015), ao apresentar a categoria “Pretagogia”, referen-
cial teérico-metodoldgico afincado na perspectiva afrorreferenciada para
a formagdo de professores (as), nos fala sobre a necessidade de incluir os
elementos da cosmovisio africana na formagio docente e afirma que:

[...] Pois nio estamos mais nos referindo ao africano
como distante, na terceira pessoa, e sim como parte do
nosso convivio didrio e € isso que traz sentimento de
pertencimento. Por isso, nio acredito em formagio, na
qual a formadora e o formador se situam na exterio-
ridade, onde o docente pretende ensinar sem realizar
a partilha dos marcadores da sua prépria africanidade,
que ndo exige pigmenta¢do negra na pele, mas cons-
ciéncia e capacidade de identificagio desses marcadores.
Essa temitica, acima de qualquer outra, ndo permite se
manter numa postura de espectador ou de pesquisador
neutro que s objetiva o outro (PETTT, 2015, p. 176).

Sandra Petit nos lembra que nio existe processo formativo neu-
tro, ou seja, desprovido de intengio e que as questdes raciais nio dizem
respeito somente a quem tem melanina na pele, a consciéncia da in-
clusdo das questoes étnico-raciais precisa permear por toda a educagio,
inclusive nos processos formativos dos formadores, s6 assim teremos
uma educagio de caricter libertador, como bem apregoava Paulo Frei-
re. A respeito de Paulo Freire (2011), cabe nesta reflexdo, fazer mengio
a sua vida, obras e legado pedagégico-social, em especial neste ano que
comemoramos seu centendrio de nascimento (19/09/2021).

Em sua obra “Pedagogia do oprimido”, o pensador destaca que
nenhuma realidade se transforma a si mesma, sendo necessdria um
préaxis-critico-reflexiva de liberta¢io. “Dizer que as pessoas sio pes-
soas e, como pessoas, sio livres, e nada concretamente fazer para que
esta afirmagio se objetive, é uma farsa.” (FREIRE, 2011, p. 50), todo
ato de liberta¢do é carregado de sofrimento, um “parto doloroso” a
ser realizado, pois a mulher e 0 homem que nascem deste parto, sio
seres novos, superadores da contradi¢do opressor-oprimidos, geran-
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do a liberta¢do de todos e crescimento conjunto. Ninguém liberta
ninguém, e tdo pouco liberta-se sozinho; as pessoas se libertam em
comunhio, pois o existir humano ¢ dialégico. Somos quem somos,
porque somos nds, o eu, para ser eu, precisa ser nos!

Somos seres humanos e nio coisas! O didlogo, possibilitado pelo
existir humano deve ser maduro, equilibrado e reflexivo, pois é “vei-
culo de libertagdo”. Nao ha didlogo verdadeiro sem amor ao mundo
e as mulheres e homens, a condi¢do fundamental para o didlogo é o
amor, ou seja, a £ na humanidade.

Segundo Paulo Freire (2011) a Pedagogia do Oprimido é huma-
nista e libertadora e tem dois momentos distintos: 1) Os oprimidos des-
velam o mundo da opressio, ou seja, tomam consciéncia de sua condi¢ao
oprimidos e viao compreendendo-se na praxis, transformando a reali-
dade. 2) Transformada a realidade de opressio a pedagogia passa a ser
“pedagogia das mulheres e homens em processo permanente de liber-
tacdo”. Para tal movimento, os oprimidos de hoje nio devem tornar-se
os opressores de amanha, construindo com sua prixis uma sociedade
socialista, cujo contorno e as relagdes estabelecidas sejam democraticas.
Para a transformagio e libertagdo das pessoas,a Educagio em Freire tem
um papel fundamental de propagadora de agées libertadoras.

Os conteddos programaticos e o curriculo em geral, devem ser
dialégicos, partindo das realidades de cada educando e suas expe-
riéncias. O método Freiriano, propdem que os educando e educado-
res sejam de forma mutua e continua sujeitos e objetos do conheci-
mento, ensinando e aprendendo em uma troca de saberes, vivéncias,
emogdes e experiéncias. As proposi¢cdes Freirianas em muito coa-
dunam-se com a perspectiva afrorreferenciada, pois compreende
que muitos e multiplos sdo os espagos, sujeitos e formas de ensino e
aprendizagem, que tais agdes educativas ndo podem ser desenvolvi-
das de forma unilateral, verticalmente e de forma impositiva. Todos
os saberes, vivéncias, memérias e experiéncias, necessitam ser perce-
bidas como fontes e possibilidade para o conhecimento, construido
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coletivamente e dialogicamente.

Concluimos esta andlise, utilizando o conceito de “memé-
ria coletiva” do fil6sofo e sociélogo Walter Benjamim, localizando
a perspectiva afrorreferenciada, como possibilidade epistemoldgica
contra hegemonica, para a vivéncia de relagées étnico-raciais equa-
nimes, justas e dignas, onde todos e todas sdo vistos e respeitados em
suas diversidades e identidades, promovendo relagées democraticas
e de aprendizagens mutuas. Para a memdria coletiva nio existe um
unico narrador, mas ela é construida conjuntamente e participada-
mente; toda memoria coletiva é a meméria de um grupo e advém
do seu contexto histérico e social, a meméria do passado, depende
do presente e vice versa, sem memorias nio existem identidades e a
construgdo coletiva torna-se estérea e fadada ao esquecimento, que
isso nunca acontega com nossas comunidades e grupos tradicionais,
que suas memorias e herangas ancestrais sejam sempre preservadas
e salvaguardadas por todos em especial pela institui¢ao escolar, local
de aprendizagens coletivas e conjuntas. Memorias e histérias de vida
sdo ilimitadas, atualizantes e ressignificadoras de existéncias, dando
sabor ao viver e estimulando experiéncias coletivas.
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Wilma de Nazaré Baia Coelho!
Felipe Alex Santiago Cruz?

Estudos sobre revisdo de literatura constituem estratégias que con-
formam a base do campo3 sobre um dado objeto de estudo. Dimensio-
nar o modo como se originam essas discussdes, o percurso das mesmas e
os aspectos daquilo que se tém, atualmente, define este campo, possibi-
litando entender as contribui¢des que a literatura especializada confere
ao objeto, a¢do necessdria de pesquisa que busca conhecer, tedrica e sis-
tematicamente, fendmenos a serem estudados, seja em seus avangos, seja
em suas limitages. Neste sentido, este texto objetiva circunstanciar os
aspectos tedricos e os principais aportes da temdtica da formagio con-
tinuada de professores para as relagdes raciais, no que tange a literatura
especializada. Este investimento ocorreu por meio de levantamento a
partir de livros e artigos gualis relacionados a temitica, cuja agdo pos-
sibilitou identificar tendéncias atualmente existentes no campo desta
temdtica e 0 modo como ela tem estabelecido interlocugio com as ques-
toes referentes as relagdes raciais. Para o levantamento das publicagoes
de artigos gualis e livros trabalhamos nas Plataformas Sucupira CAPES
e Google Académico, a partir das quais dimensionamos os descritores
de buscas que definiram o levantamento. Na consideragdo de trabalhos

! Professora da Universidade Federal do Para - UFPA. E-mail: wilmacoelho@yahoo.com.br

* Professor da Universidade Federal Rural da Amazonia (UFRA).
E-mail: felipealex10@yahoo.com.br

3 . . .

O texto assume o conceito de Campo em Pierre Bourdieu (1983, 2004) para que os espa-
¢os simbolicos e abstratos, sio movimentados por agentes sociais que estabelecem represen-
tagdes simbolicas, como um microcosmo dotado de leis proprias.
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como parte do corpus da empiria para reflexdo neste texto, consideramos
tio somente as produgdes que tratam sobre a temdtica e que possuem
relagdo direta com o objetivo aqui dimensionado.

Em relagdo a literatura especializada para dar cobro do obje-
tivo, nos inspiramos nas reflexdes de Bernadete Gatti (2008, 2010)
e Marli André (1999, 2002); e de Petronilha Silva (2003), Nilma
Gomes (2012, 2017) e Wilma Coelho (2005, 2018) sobre formagdio
continuada de professores, € formagao de professores e relagées raciais, res-
pectivamente. Entendendo que Formacio de professores constitui
um conceito amplo, distinto, que pode ser compreendido por meio
do ensino e de praticas realizadas por profissionais no desenvolvi-
mento da profissio (ANDRE ¢£ aZ, 1999) iniciamos com a defini¢do
dos conceitos de formagio inicial e continuada como distingdo entre
essas modalidades. Formagdo inicial é entendida como primeira etapa
da formagio profissional, momento no qual ocorre o ensino de co-
nhecimentos tedricos e préticos, articulados ao estigio supervisiona-
do curricular, que levem ao desenvolvimento de competéncias neces-
sdrias para o ingresso na profissio (GATTI, 2008, 2010; LIBANEO,
2018). Formagio continuada consiste em uma modalidade formativa
que possibilita a consecugdo dos estudos teéricos e préticos, com vis-
tas ao aperfeicoamento profissional. Esta modalidade é comumente
realizada em cursos de pés-graduagio lato e stricto sensu oferecidos
pelas universidades, na escola como espagos de formagio em servico,
por meio de cursos em Educagio a Distincia (EaD), programas de
formagio oferecidos pelos sistemas de ensino, propostas organizadas
por empresas de consultorias, etc (GATTTI, 2008).

Marli André ez a/ (1999), Guiomar de Mello (2000), Bernadete
Gatti (2008) ¢ Wilma Coelho e Carlos Silva (2017) apontam que
a formagdo de professores tem se ampliado em discussdes e volu-
me teérico nas décadas de 1970, 1980 e 1990, como resultado da
introjecdo de epistemologias criticas da literatura nacional e inter-
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nacional®, a qual corresponde a uma dimensio das discussoes que
tém sido realizadas sobre o tema, contribuindo para a elucida¢do do
campo e ampliagdo do didlogo educacional, somadas ao cendrio de
institucionaliza¢do das pesquisas. No cendrio dos anos 2000 a lite-
ratura acerca da formagdo de professores estrutura-se por meio de
categorias que ampliam a discussdo. Sdo elas: identidade e profissiona-
lizagdo; politicas de formagio de professores; historia da formagdo; saberes
docentes; desenvolvimento profissional; curriculo; diversidade; formagao
inicial e continuada de professores, etc.

Tais discussées ampliam-se na década de 1990, estando pre-
sentes na literatura especializada e aporte tedrico sobre formagio
de professores a partir de Anténio Névoa (1991), Bernadete Gatti
(1997,2001, 2008), Vera Candau (1998), Marli André (2002), Marli
André et al (1999), Philippe Perrenoud (2000), Ana Canen (2001);
Dermeval Saviani (2009) e Francisco Imbernén (2010). Sobre for-
magio de professores e relagdes raciais em Wilma Coelho (2005,
2018) e Wilma Coelho e Nicelma Soares (2016), e sobre educagio
das relagdes étnico-raciais em Petronilha Silva (2003, 2018); Nilma
Gomes (2005); Anete Abramowicz e Nilma Gomes (2010). Esses
autores tratam do tema da formagio de professores, mas ressalta-se
que se distinguem em seus objetos, em especifico.

Em relagio aos aspectos conceituais da formag¢io continuada
de professores, identificamos alteragdes de termos para designar a
temdtica, dentre esses, estdo: freinamento, reciclagem, aperfeicoamento,
atualizagdo, educacio permanente, formagio continua ou formagao con-
tinuada. Esta varia¢do de termos constitui elemento de destaque nos
trabalhos de Dinéia Hypolitto (2000); Marli André (2002); Berna-
dete Gatti (2008) e Claudia Davis ez a/ (2012). Marli André ef a/
(1999), Dinéia Hypolitto (2000) e Bernadete Gatti (2008) discorrem

* Estamos nos referindo as bases tedricas e epistemoldgicas que tratam sobre formagio e
desenvolvimento profissional, advindas dos professores portugueses Anténio Novoa e Maria
Teresa Estrela; os professores espanhois Francisco Inbernon, Carlos Garcia, Gimeno Sacris-
tan, e do professor canadense Maurice Tardif.
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sobre o crescimento das a¢oes de formagio continuada nos dltimos
anos; a diversificagio do modo como essas experiéncias se consti-
tuem; que podem ser vistas desde a iniciativa do profissional docente
em ampliar os saberes necessdrios ao desenvolvimento de sua prética
profissional; aqueles que sio encaminhados pelos sistemas de ensino,
cuja acdo, em geral, foca na ampliagdo dos indicadores escolares de
avaliagoes em larga escala existentes no pais.

Podemos identificar que as primeiras experiéncias de pesquisas
com a formagio continuada de professores advém dos trabalhos de
Bernadete Gatti ez 2/ (1972), Carmem Andalé (1995) e Vera Candau
(1998), concluindo que a temdtica constitui preocupagio desde a dé-
cada de 1970. A partir da década de 1990, a formagio continuada se
constitui em agdo estratégica para a construgido de outro perfil pro-
fissional docente, tornando-se comum, neste periodo, o argumento
da formagio inicial como etapa insuficiente da formagéo profissional
(NOVOA, 1991; GATTI, 1997). Neste periodo, as agdes de for-
magio continuada se ampliam em oferta pelos sistemas de ensino e
em experiéncias de pesquisas, como estratégias de melhoria da pra-
tica. As discussdes sobre a temitica se ampliam nos anos 2000, por
meio da implementagio de programas especificos de formagio con-
tinuada, que buscam possibilitar formagdo para os profissionais que
ja desenvolvem atividades docentes na escola. Nossa inten¢do nio é
aprofundar anilises acerca dos programas, contudo, destaca-se que
eles advém de uma demanda para o repertério formativo dos profis-
sionais, por meio de uma formagio em nivel superior.

No que tange a conformagio da literatura especializada e aporte
tedrico da formagio continuada de professores, depreendemos que o
cendrio histérico e atual apresenta um repertério teérico diversificado
e estruturado. Para delimitar as estruturas tedricas, sistematizamos as
discussoes por meio de categorias de analises. Essas categorias tedricas
sdo oriundas da literatura nacional e internacional® e se constituiram a

* Referimo-nos aos trabalhos dos professores espanhéis Francisco Imbernén (2010) e José
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luz de algumas técnicas de Analise de Contetido, de Laurence Bardin
(2016). A partir dessa anilise, 0 movimento de categoriza¢io emergiu
do recorte do objeto tomado como contetido a ser analisado nas fontes
de pesquisa que, no caso deste texto, dizem respeito aos referenciais
tedricos elencados como aporte para esta reflexdo.

O recorte em questdo objetivou identificar as unidades de regis-
tro expressas nos textos que figuram como incidéncias recorrentes e,
por conseguinte, como categorias de discussio, sendo as expressdes
referentes 4 formagido continuada compreendidas como significantes
do estudo, e os temas emergentes delas, entendidos como unidades
de significado. As categorias entdo identificadas como: Politicas de
formagio continuada (Miriam Warde, 2003; Naura Ferreira, 2003;
2006; Bernadete Gatti, 2008; Bernadete Gatti, Elba de Sa Barre-
to e Marli André, 2011); Desenvolvimento profissional (Keneth
Zeichner, 1998; Bernadete Gatti, 2008; Carlos Garcia,1999; Moni-
ca Thurler, 2002; Maurice Tardif, 2010; Francisco Imbernén, 2010);
Competéncias, Praticas e Profissionaliza¢ao (Bernadete Gatti ez a/,
1972; Anténio Névoa, 1991; Isabel Alarcio, 1998; Dinéia Hypolitto,
2000; José Contreras, 2002; Maria Teresa Estrela, 2003; Bethania
Ramalho, Isauro Nuifiez; Clermont Gauthier, 2004 ¢ Paulo Géglio,
2006); Formagao continuada em servigo e profissionais estratégi-
cos que engendram esta formagao (Isaneide Domingues, 2009; Li-
lian Conceigio, 2011; Vera Placco, Laurinda Almeida e Vera Licia
Souza, 2011; Dagmar Serpa, 2011; Wilma Coelho e Carlos Silva,
2017); Formagao, Educa¢io, Multiculturalismo, Diversidade e
Relagoes Raciais® (Vera Candau, 1998; Ana Canen, 2001; 2011;

Contreras (2002); Anténio N6voa (1991), professor portugués cuja tematica denomina de
formagdo continua; do professor suico Philippe Perrenoud (2002), que, inspirado em Do-
nald Schon, trata da forma¢ao em dimensdes reflexivas; do professor norte americano Ken-
neth Zeichner (1998), cujos estudos versam sobre formagio de professores pesquisadores e
desenvolvimento profissional; do professor canadense Maurice Tardif (2010), que investiga
formagao, saberes docentes e desenvolvimento profissional.

6 . o ~ . . ~ ~
Esta categoria tedrica ndo necessariamente concentra suas discussdes sobre formagao
continuada de professores. O foco das discussdes advém do campo da Educagio, formagio
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Cldudia Miranda; Francisco Aguiar e Maria Clara Di Pierro, 2004;
Petronilha Silva, 2003, 2018; Wilma Coelho, 2005; Nilma Gomes,
2012; Wilma Coelho e Nicelma Brito, 2019).

A imersdo dos estudos na literatura especializada foi um inves-
timento necessario e que concorreu para conformagio das categorias
tedricas que estruturam o estudo, além de possibilitar o conhecimen-
to das caracteristicas de cada uma dessas categorias. Esse campo da
temadtica é conformado em meio a disputas que visam o protagonis-
mo de determinada empiria, e que buscam conferir visibilidade ao
debate acerca da formagio continuada de professores. Sendo assim,
convém argumentar sobre as dimensdes tedricas conceituais das ca-
tegorias, que apresentaremos a seguir, e que se constituem como di-
terenciagdo epistemoldgica.

Depreende-se que a categoria Politicas de formagao continua-
da de professores ¢ emergente do contexto educacional brasileiro
no qual, historicamente, a educagio é pensada para atender aos in-
teresses do Estado que, por sua vez, atende aos interesses do sistema
educacional e, mais especificamente, aos objetivos de um campo con-
formado por habitus definidos em objetos de disputa (BOURDIEU,
1983). Nesse cendrio, o processo educativo passa a estar alinhado
ao idedrio de um campo hegemédnico que define o movimento des-
te lugar, requerido pelas expectativas dos agentes sociais ligados a
esse campo, passando a ser significado como valorizagio profissional
e capacidade de desenvolvimento, em detrimento da formagdo dos
agentes sociais. Esta categoria é assumida ndo somente como a oferta
de cursos subsequentes a formacio inicial nas modalidades /Jatu sensu
e stricto sensu, mas como um projeto de Estado que amplie inves-
timentos em formagdes para a diversidade e que oportunizem, aos
professores em exercicio, agoes continuas de reflexdes sobre praticas

de professores e diversidade. Entendemos como necessaria esta inclusdo, dadas as possi-
bilidades deste campo epistemoldgico em pensar a formagdo continuada a partir de seus
encaminhamentos teéricos.
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pedagdgicas realizadas pelos mesmos, e ndo como programas de for-
magdo e praticas prescritas.

A segunda categoria identificada na literatura especializada, de-
nominada Desenvolvimento Profissional, diz respeito a profissionalidade
docente como viabilidade de romper com a ideia de fragmentagio dos
saberes. Essa empiria é apontada por Keneth Zeichner (1998) como a
imersdo do professor em um processo reflexivo no qual os profissionais
concebem a si mesmos e as suas priticas pedagégicas como objetos de
estudos cotidianos; as agoes educativas como campo formativo para o
desenvolvimento profissional e a prética como ressignificagio da do-
céncia, em prol do enfrentamento ao idedrio que orienta a formagio
continuada em dimensoes fragmentadas — presente no modus operand;
escolar — e da promocgio da justica social (ZEICHNER, 1998). A cate-
goria contribui para o dimensionamento da literatura especializada da
temdtica e enuncia aspectos de evolugio e continuidade da formagio,
anunciando, portanto, a ruptura com teorias que defendem a polari-
dade entre formagio inicial e continuada que foi historicamente con-
solidada no ambito da docéncia, entendendo desenvolvimento como
processo de transformagio da agdo formativa em um dado campo de
atuacio, intermediado pela continuidade da autoformacio discursiva
do habitus dos agentes, que consubstancia a pratica, podendo ressigni-
ficar essa mesma pritica, desdobrando-se na constitui¢io da identida-
de profissional docente (IMBERNON, 2010).

A terceira categoria definida como Competéncias, praticas e
profissionalizacao, compreende a reflexdo sobre profissionalizagio
da formagio docente que, em conformidade com Bethinia Ramalho,
Isauro Nufiez e Clermont Gauthier (2004), refere-se a unidade das
condi¢ées objetivas e subjetivas do trabalho de formagio inicial e
continuada em um processo de didlogo, caracterizado pela valoriza-
¢do dos conhecimentos, saberes, técnicas e competéncias que perpas-
sam a profissio docente, bem como pela dimenséo ética de valores
e normas, formas de desenvolvimento da atividade profissional, re-
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muneragio, status social e autonomia intelectual. Esta dimensio de
profissionaliza¢do demanda unicidade entre os saberes, conhecimen-
tos e competéncias que entremeiam esta profissionalizac¢io, os quais
devem ser mobilizados nas dimensées de formagio continuada em
servico, sendo a mobilizagdo e capacidade de lan¢ar mdo de diversos
estratégias e acdes de enfrentamento a problemas de aprendizagem
identificados no decorrer da pritica, o que pode ser compreendido
como competéncia. Essa unicidade, por sua vez, é elaborada a partir
dos discursos produzidos, das posi¢des culturais, dos habitus profis-
sionais, das experiéncias e das relagdes desenvolvidas na condigio de
agentes sociais e enquanto professores no contexto de suas priticas
profissionais (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004).

A categoria Formagao continuada em servigo trata sobre o
processo formativo docente que acontece cotidianamente, no espago
concreto de cada escola, por intermédio de problemas pedagégicos
ou reais, no seio das a¢des docentes (NOVOA, 1991). Desse modo,
sua concepg¢io nio ¢ reduzida a realizagio de cursos embasados pela
aquisi¢do de técnicas e métodos, mas ampliada ao entendimento de
que emerge sincronia entre agio e teoria presentes nas praticas edu-
cativas inscritas no contexto sociopolitico e econdmico que estru-
turam a sociedade na qual estdo inseridas, sendo, portanto, fruto da
elaboragio e reelaboragio dos sentidos e representagdes do processo de
formagdo profissional. Nessa perspectiva, Castro (2001) assevera que
a formagio continuada em servico, antes de tudo, ¢ um compromisso
que o professor assume consigo mesmo e que acaba por se constituir
como elemento essencial para a reflexividade e formagio docente,
podendo ser materializado por meio de aperfeicoamento na moda-
lidade formal, como cursos, ou decorrente de palestras, semindrios,
oficinas ou quaisquer propostas intencionais que vislumbrem a qua-
lificagdo docente e, consequentemente, a pratica pedagdgica.

Por fim, a categoria Formagio, Educagao, Multiculturalismo,
Diversidade e Relagées Raciais se constitui como epistemologia am-
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pla, complexa, porém emergente, da formagio de professores. Discus-
soes sobre multiculturalismo na formagdo de professores sio obser-
vadas na década de 1990 (CANDAU, 1998; CANEN, 2001). Tais
discussoes se espraiam para os anos de 2000, contribuindo para a am-
pliagdo da literatura no campo da formagio (MIRANDA; AGUIAR,;
DI PIERRO, 2004; SILVA, 2007, 2018). Identificamos que o termo
diversidade no tocante as relagdes raciais na formagio continuada de
professores constitui uma empiria de enfrentamento perene na produ-
¢ao do conhecimento da temdtica e nos coloca um desafio na amplia-
¢do sobre diversidade no campo da literatura especializada. A delimita-
¢do dos aspectos tedricos da categoria considerada por Wilma Coelho
(2018) circunstancia diversidade relacionada a identidades, Aabitus e
como protagonista de reivindicacdes para a¢des afirmativas no cam-
po educacional. Essa empiria, portanto, corresponde a uma dimensio
intrinsecamente ligada a legislacdo que destaca a obrigatoriedade da
temadtica racial em todos os componentes curriculares que conformam
os niveis da Educagdo Bésica no Brasil.

No entanto, Wilma Coelho (2018) alerta que as discussoes so-
bre diversidade ndo se constituem como tarefa das mais ficeis no
Brasil, considerando que, nos tltimos vinte anos, o campo dessas dis-
cussoes ganha destaque com o avango das politicas publicas educa-
cionais, referentes a inclusio do negro na agenda dessas politicas e
sua potencializa¢do revertida em agdes afirmativas. Essa conforma-
¢do da literatura especializada da temdtica demandou relevante cir-
cunstanciamento para estruturagio das discussdes aqui apresentadas.
Como j4 dito, a literatura e aporte tedrico sobre a formagdo conti-
nuada de professores constitui um repertério epistemoldgico amplo.
Discussoes sobre politicas de formagio continuada, desenvolvimento
profissional e competéncias; praticas e profissionalizagio correspondem
as maiores incidéncias na literatura, em detrimento de interlocu¢oes
da temadtica com o campo da diversidade cultural, especialmente so-
bre Relagoes Raciais. Isso requer compreender que essas discussoes
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possuem um nascedouro nas estruturas e demandas institucionais
junto aos quais essa literatura hegemonicamente circula (GATTI,
2008). Estudos, como os cem levantamento e andlise de pesquisas
sobre a temdtica, concluem a ocorréncia de aumento verticalizado
de experiéncias de pesquisas no campo da Educagio para as Relagoes
Raciais nos dltimos anos (SILVA; REGIS; MIRANDA, 2018).

Em investigacio sobre a presenca, expansio e produgio do co-
nhecimento sobre a Educac¢do das Relagdes Raciais na literatura es-
pecializada, Claudia Miranda, Francisco Aguiar e Maria Di Pierro
(2004) investigaram sobre a existéncia de uma bibliografia bésica so-
bre relagdes raciais e educagio, concluindo um aumento da produgio;
outros trabajlhos, como os de Tania Miller (2015); Amélia Artes e
Jesis Mena-Chalco (2017); Wilma Coelho e Nicelma Brito (2019),
também afirmam que nos ltimos anos essas discussoes tém se am-
pliado nas pesquisas. Ademais, este avango também compde parte dos
resultados da Pesquisa Nacional sobre Educagio das Relagoes Etni-
co-Raciais: o Estado da Arte, coordenada Paulo Silva, Katia Regis e
Shirley Miranda, publicada no ano de 2018. Em sintese, os autores
compreendem que esses esfor¢os contribuem com o enfrentamento de
desigualdades histéricas que colocam a populagio negra em condi¢des
de desvantagens no campo educacional cientifico apontado.

A literatura em questio mostra que as discussdes sobre forma-
¢do continuada para a ERER vém ganhando espago nos tdltimos
anos em decorréncia do esfor¢o de intelectuais que a discutem; de
transformagdes que alcangam a sociedade advindas de reivindicagoes
dos movimentos sociais e dos consequentes avangos tecnolégicos,
cientificos e econdmicos experimentados na sociedade brasileira. Es-
tudos como os de Wilma Coelho (2018) e Mauro Coelho e Wilma
Coelho er a/ (2021) e Paulo Silva, Kétia Regis e Shirley Miranda
(2018) concluem que o fomento de pesquisas na temdtica, afinadas
com a legislagdo, precisa ser assumido pelas universidades, por meio
dos programas de pés-graduagio que busquem garantir discussoes
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sobre diversidade cultural e estratégias para a desconstrucio de es-
teredtipos a partir desses espagos. A agdo formativa para as relages
raciais embasada no enfrentamento pedagégico traz em seu bojo a
resisténcia ao racismo estrutural, cristalizado na sociedade brasileira
ao longo da histdria, e concretizado por meio do modus vivendi e
operandi herdado dos colonizadores, conforme apontado por Silvio
Almeida (2019). A resisténcia no enfrentamento pedagégico se d4,
portanto, no posicionamento ideoldgico, epistemolégico, politico e
prético que circunda a tomada de decisio dos agentes sociais. Toda-
via, para compreender os desdobramentos da resisténcia no campo
cientifico, é mister refletir acerca do significado e do sentido do que
é resistir. Desse modo, resistir, no campo cientifico, consiste em es-
tabelecer estratégias que se revertem em enfrentamento pedagégico
nos espagos formativos. Tais estratégias emergem do Aabitus que os
agentes sociais internalizam a medida que vivenciam as experiéncias
sociais ao longo da vida (BOURDIEU, 2004) e das representagies
dele resultantes.

Mediante as reflexdes da empiria, inferimos que as proposicoes
discursivas presentes no aporte teérico e literatura especializada da
temdtica demonstram que, do ponto de vista epistemoldgico, tem
havido um enfrentamento pedagégico capaz de ser transformado em
préticas de resisténcia quando transcendem a condigdo de publicagio
e assumem a condi¢do atividade pedagédgica, sendo, entio, esse lugar
de enfrentamento o que tem sido ocupado pela temdtica a despeito
de reconhecermos a urgéncia da ampliacio das discussdes para con-
sequente ampliacdo do enfrentamento.
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FORMACAO DE PROFESSORES DE
HISTORIA E AGENTES EDUCACIONAIS
NA FRONTEIRA OIAPOQUENSE

Andreia Martel Torres!

O presente texto advém de uma adaptagio da segunda se¢io da
dissertagdo de mestrado DESTE LADO DO RIO: interculturali-
dade e ensino de Histéria na fronteira oiapoquense?, cujo objetivo
geral centrou-se em identificar: Quais saberes histéricos sdo necessa-
rios em lugares de fronteiras? Para responder a questao posta, o foco
consistiu em um “Modelo de ensino comum em escolas de fronteira”,
informagoes divulgadas em meios jornalisticos e sifes oficiais sobre
a implementagio destas politicas publicas nas escolas na fronteira
oiapoquense’® e observagdes das priticas educacionais em ensino de
histéria no contexto fronteirico. A implementagio deste modelo de
ensino (ou a0 menos a sua promessa de implementagio) postula a
necessidade de adequagdo do perfil profissional dos professores de
histéria e dos pedagogos que atuam no municipio de Oiapoque®.

! Professora da Rede Estadual de Ensino. (SEED-AP).
E-mail: deiatorres.torres10@gmail.com

? Dissertagio defendida junto ao programa de pds-graduagio em Ensino de Histéria da
Universidade Federal do Amapéa (UNIFAP) no ano de 2020.

’ Destaca que a partir do cruzamento dos documentos norteadores da implementagio do
Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF) e de observagdes em campo ha a necessi-
dade de diferenciagdo dos significados assumidos pelas expressdes escolas de fronteira sdo as
que foram concebidas nos documentos oficiais como institui¢oes moldadas para responder as
demandas proprias dos espagos fronteirigos; e as escolas na fronteira sio aquelas que, embora
estejam localizadas nas faixas de fronteira, ndo apresentam diferencas pedagogicas ou organiza-
cionais em relagio aos demais educanddrios — ou seja, sdo as que nio foram incluidas na politi-
ca publica de criagio de escolas de fronteira (que adotam o modelo de educagio intercultural),
ndo obstante terem as caracteristicas exigidas para isso.(TORRES, 2020.)

* O municipio de Oiapoque, criado em 23 de maio de 1945, ¢ um dos 16 municipios
que compdem o estado do Amapa. Além da sede administrativa de mesmo nome, ele é
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Espera-se que aquele profissional tenha formagio inicial em licen-
ciatura especifica para o componente curricular de Histéria e com
formagio em lingua estrangeira, no caso, o Francés.

Logo, fez-se necessirio conhecer os agentes mediadores do
processo educacional no espago fronteiri¢o oiapoquense. Neste texto
procura-se identificar a formagdo académica, a formagdo pedagdgi-
ca e o conhecimento destes profissionais sobre as politicas pablicas
educacionais para a faixa de fronteira. Durante as visitas a campo
foram feitas aplica¢des de questiondrios/entrevistas, que somados
as observacoes do ambiente educacional constituem o escopo docu-
mental deste. No primeiro deslocamento até o municipio de Oiapo-
que, que ocorreu na segunda quinzena do més de setembro de 2018,
tez-se a delimitagido geogrifica, a qual definiu as escolas estaduais
Joaquim Caetano da Silva e Joaquim Nabuco como drea de atuagio.
Destacamos que outras institui¢des de ensino municipal geografica-
mente sdo escolas na fronteira. Entretanto, as informagdes prestadas
pelo agente da Secretaria Adjunta de Politicas Publicas (Sape) em
Macapi e os dados do Programa Escolas de Fronteira contidos no
sitedo MIEC nio tornaram possivel ratificar que a Prefeitura de Oia-
poque estd incluida neste mesmo Programa’.

A aplicagio de entrevistas exploratdrias deu-se com profissionais que
atuam nas escolas na fronteira; ou seja, com aqueles que desempenham suas
fun¢des nas instituicoes localizadas na faixa de fronteira. Um roteiro de
entrevista constituido de trés blocos temdticos foi elaborado: o primeiro
versou sobre o perfil profissional (bloco formagio académica); o segundo,

constituido territorialmente pelo distrito militar de Cleveldndia do Norte, por Vila Velha
do Cassiporé e Tapereba, e pelas terras indigenas de Uacd, Galibi e Jumina. Do territorio
do municipio, uma significativa parte estd demarcada como drea federal de preservagio
ambiental: o Parque Nacional Montanhas do Tumucumaque e o Parque Nacional do Cabo
Orange. Os setecentos e trinta quildmetros de fronteira deste municipio com a Guiana Fran-
cesa lhe conferem o status de inico ponto do Brasil que tem limite com a Europa, por meio
do territdrio descontinuo da Franga.

® A Secretaria de Estado da Educagio do Amapa consta como participante do programa, con-
forme a indicagdo do enderego eletronico http://educacaointegral.mec.gov.br/escolas-de-fronteira
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sobre questdes de planejamento e foi aplicado em uma visita posterior
(bloco caracterizagio da escola e planejamento); ja o terceiro abordou as
politicas publicas educacionais para a faixa de fronteira (bloco politicas pu-
blicas - relagio global-local). Nesta etapa, a Histéria Oral foi usada como
aporte metodolégico, cuja énfase recaiu sobre o entendimento da maneira
como as pessoas ou grupos empreenderam e elaboraram suas experiéncias,
incluindo situagées de aprendizado e situagbes estratégicas, concordando
com Verena Alberti (2014), para quem tais processos se constituem em
um dos principais ganhos oferecidos pela Histéria Oral.

De maneira geral, a autora destaca que, a partir das narrativas
dos entrevistados, podemos entender como as pessoas € 0s grupos
experimentaram o passado. Para além disso, é possivel questionar
interpretagbes generalizantes de determinados acontecimentos e
conjunturas, as ditas versdes oficiais. Verena Alberti (2014), utilizan-
do-se dos estudos de Lutz Niethammer (apud ALBERTI, 2014),
aponta para uma “Histéria de experiéncia’, uma possibilidade de nos
aproximarmos empiricamente de algo com o significado da historia
dentro da histéria. O que permite ao pesquisador questionar de modo
critico a aplicagdo de teorias macrossocioldgicas sobre o passado.

Sobre a formagido académica, os questionamentos condutores
das conversas foram os seguintes: Fale sobre sua formagdo, vinculos,
perspectivas pessoais e profissionais (histérico de formagio, universida-
de, cursos, especializagio, outros). Como foi sua entrada no servigo?
Desde quando leciona nesta escola? Quando assumiu o trabalho, havia
outro professor de Historia antes de vocé? Atualmente, é contratado, cedi-
do ou concursado para a Secretaria de Educagdo? Em busca desta his-
téria dentro da histéria, a primeira a¢do foi tentar caracterizar os
agentes ou atores que estdo diretamente envolvidos com o ensino de
Histéria. Os dados colhidos foram sintetizados nos quadros 1 e 2.
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Quadro 1. Dados qualitativos coletados em campo por meio de en-
trevistas com coordenadores pedagégicos das escolas pesquisadas

Entrevis- Profissio | Localda | Fungio/ Informacdes Gerais
tad@ Data Atual — Entrevista | Vinculo
da Entrevista | Formacao
Pedagoga — | Oiapoque | Coorde- | Professora concursada desde
UVA nadora 2012. Seu primeiro conta-
especialista Pedagégica | to com o Amapd se deu a
E.M.C. em docéncia da escola convite da Igreja catdlica
do ensino Joaquim para a implementagio de
26-09-2018 superior- Caetano um curriculo intercultural
UNAMA em uma escola na drea in-
Concursada | digena. Trabalhava com o
ensino fundamental I. Néo
conhecia a sede do munici-
pio, apenas a aldeia na qual
trabalhou. E origindria de
Belém do Pard.
Licenciada | Oiapoque | Joaquim Primeiro ano 4 frente da
em Artes Cacetano coordenacio pedagdgica,
R.G.C.O. Visuais- sendo que, originalmente,
UVA Concursada | desenvolvia atividades com
21-09-2018 turmas de alfabetizagio e foi
convidada a integrar a equi-
pe pelo diretor da escola.
Pedago- Oiapoque Coor- Coordenador contratado, é o
go- UEAP denador unico lotado para a fungio,
E.S.S. Especialista pedagdgico | pois os demais coordenado-
em Histéria da escola res sdo pessoas deslocadas
28-09-2018 das cul- Joaquim | para desenvolver a fungio. O
turas afro Nabuco coordenador é de Macapd
brasileiras-
ATUAL
Contrato
administra-
tivo
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Quadro 2. Dados qualitativos coletados em campo por meio de
entrevistas com professores nas escolas pesquisadas

Entrevis- Profissio | Localda Fungio
tad@Data da atual entrevista | vinculo Informagées gerais
entrevista | formagio

Licenciada | Oiapoque | Professora | Paraense, prestou concurso

M.C.C.]J. | em histé- de Histéria | para a cidade para acompanhar
ria- UVA- na EEE. | o filho que havia migrado an-
26-09-2018 PA Joaquim | teriormente e que montara um

Caetano | restaurante. Leciona para as
Concursada | turmas do ensino fundamental
e médio

Licencia- | Oiapoque | Professor | E natural do municipio de

tura em de Histéria | Laranjal do Jari. Professor
M.G.B. Histéria — na EE. | vinculado ao contrato adminis-
UVA Joaquim | trativo. Sua primeira experién-
21-09-2018 Caetano | cia com a educagdo ocorreu nas

Contrato | escolas do Oiapoque. Anterior-
administra- | mente, desenvolvia atividades
tivo ligadas 4 4rea da satde no mes-
mo municipio.

Licenciada | Oiapoque | Professora | Migrou do Pard com a familia,

em Histé- de Histéria | que buscava melhores coloca-
ria— UVA na E.E. | ¢bes no mercado de trabalho.
Joaquim | Atua com turmas do ensino
L.M.C. Nabuco | fundamental e é concursada.
Possui experiéncia de inter-
26-09-2018 Concursada | cimbio. No ano de 2009, foi a

uma escola da Guiana Francesa
para apresentar o seu TCC,
que tratava das questoes da
cultura afro-brasileira. A tnica
experiéncia € a partir das trocas
entre os dois da fronteira.

Licenciada | Oiapoque | Joaquim | A professora desempenha

em Histé- Nabuco suas atividades com alunos do
A.S.P. ria “-UVA- ensino médio. Unica entre os
27-09-2018 AP Contrato | entrevistados que nasceu no

administra- | municipio. No entanto, passou
tivo parte da vida em Macapd para
realizar os estudos.

Fonte: Formulério de entrevista.
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Considerando que todos os professores de Histéria e os peda-
gogos atuantes nas escolas possuem formagdo em nivel superior e
especializagdo lato sensu, definiram-se dois perfis ligados ao tipo de
contratagdo. O primeiro perfil é o dos profissionais concursados: duas
pedagogas e duas professoras de Histéria. O segundo perfil corres-
ponde aqueles profissionais contratados administrativamente®, um
pedagogo e dois professores de histéria. Importa destacar o cariter
emergencial dos contratos administrativos. Porém, chama a atengio
que alguns desses profissionais desempenham suas fung¢ées por pe-
riodos relativamente longos, em comparagio com a caracterizagio
desse tipo de vinculo. E o caso de M.G.B.7, que é residente h4 cinco
anos no municipio de Oiapoque, quatro deles dedicados a educagio
escolar por meio de contrato administrativo. As primeiras impressoes
sobre o perfil dos professores de Hist6ria e daqueles que orientam as
acdes pedagdgicas corroboram a ideia de uma sociedade constitui-
da por pessoas em transito, um lugar de oportunidades e a0 mesmo
tempo do efémero. Como ¢é possivel identificar na fala dos agentes
ouvidos. M.G.B. evidencia, em sua fala, a possibilidade de ida para
outro municipio onde possa ter um emprego estivel. O coordenador
pedagégico E. S. S. afirmou que o mesmo havia sido convocado em
concurso prestado para a prefeitura de Macapd e jd anunciava sua
saida do educanddrio em que desempenhava suas fungdes, a Escola
Estadual Joaquim Nabuco. Como pode ser observado no Quadro 2,
todos os professores entrevistados tém uma histéria de transito.

A anilise dos dados revela o paradoxo entre as escolas de fron-
teira e as escolas na fronteira. Se, por um lado, a contratagio de cardter

¢ Atualmente, no estado do Amapa, os professores com vinculo trabalhista estabelecido
por meio de contrato administrativo recebem seus proventos como horistas. Portanto, eles
ganham proporcionalmente a quantidade de aulas dadas, o que possibilita que atuem em
mais turmas com saldrios menores do que os aqueles que prestaram concurso publico e que
obedecem ao regime de trabalho de 40 horas semanais, sendo 24 horas aulas em efetivo tra-
balho desenvolvido com alunos e 16 para demais atividades, como planejamento, encontros
pedagodgicos e atividades que envolvam o trabalho pedagogico.

7 Usei somente as iniciais dos nomes para manter em sigilo a identidade dos entrevistados.
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emergencial é necessdria a efetivagdo do ano letivo nas instituicdes
educacionais situadas na fronteira; por outro, ela pode ser entendida
como um impeditivo da garantia do perfil profissional, como descri-
to na introduc@o deste artigo, almejado para as escolas de fronteira,
sobretudo para os anos finais do ensino fundamental.

Ainda compondo o bloco formagio académica, uma segunda en-
trevista, ocorrida no més de abril de 2019, foi direcionada pelas se-
guintes perguntas: De que maneira o que vocé estudou na sua formagio
ou em formagdo continuada estd sendo utilizado no ensino de Historia
(dreas, disciplinas, conteiidos)? Como vocé avalia o seu saber em relagio
ao lugar no qual vocé trabalha (a cidade de Oiapogque)? Na sua forma-
¢do, em quais momentos houve mengdo as peculiaridades da fronteira (se
ocorreram) e como vocé avalia essa presenga ou auséncia? O que vocé nio
aprendeu na sua formagio e vocé considera indispensdvel na questio do
ensino de Histdria para as escolas localizadas na cidade de Oiapoque (sa-
beres implicitos do lugar)? O que vocé ndo aprendeu e que sentiu vontade
para melhorar sua atuacio no ensino de Historia? Como o fez?

Os questionamentos desta etapa objetivaram investigar os pro-
cessos de formagio desses professores. Selva Fonseca (2007) proble-
matiza as diversas formas de ensinar, aprender e formar professores
para o ensino e a aprendizagem de Histéria na Educagio Basica.
Ela ressalta que, mesmo diante de um contexto de globalizagio e
de homogeneizagio curricular, vem se consolidando uma pluralidade
de concepgdes tedricas, politicas, ideolégicas e metodoldgicas. Outro
argumento defendido pela autora é que os saberes pedagégicos, os
valores culturais e politicos sdo transmitidos e reconstruidos nas ins-
titui¢des formadoras por sujeitos histdricos, os quais trazem consigo
um conjunto de crengas, significados, valores, atitudes e comporta-
mentos adquiridos nos vérios espagos, considerando a diversidade de
concepgdes tedricas e de experiéncias do fazer pedagégico. O didlogo
com Selva Guimaries direciona o olhar e tratando-se da formagio
dos professores de Histéria das escolas na fronteira identifica-se esses
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a pluralidade de concepgbes e de valores. Como nos seguintes tre-

chos das entrevistas:
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A verdade.... Ndo! A universidade ndo dd esse prepa-
ro. Temos disciplinas que ddo alguns direcionamentos.
Agora, o preparo mesmo para trabalhar, ndo tem. A
gente vai aprendendo quando entramos na sala de aula
e nos deparamos com a realidade. Entendeu? Sobre a
diversidade que temos no nosso Brasil e em especial
no nosso estado nao lembro também. Principalmente o
caso do Oiapoque, que ¢ uma diversidade mais ampla.

Devido a fronteira (M.G.B.).

Experiéncia antes de vir para cd eu nio tinha. Eu s6 me
formei.... Para eu comegar a trabalhar eu participei de
um processo seletivo. A minha escolha foi o municipio.
E ai, quando eu fui trabalhar em sala de aula, a mi-
nha primeira experiéncia profissional foi aqui na escola
[ Joaquim Nabuco] mesmo. Eu ji estou aqui hd quatro
anos. O conhecimento apreendido na faculdade é bem
aprofundado. Mas, quando a gente vai trabalhar, a gen-
te trabalha as generalidades porque fica muito dificil
para o aluno compreender certos assuntos. A gente tra-
balha as questdes politicas econdmicas, social, a gente
trabalha a questido da Idade Média, Contemporinea,
Medieval. Trabalhamos todas as fases. Dependendo de
cada turma, de cada ano. O primeiro ano é uma [...], no
segundo € outro, o terceiro ¢ outro, vai sé aumentando

(A.S.P).

Nio, ndo fiz curso preparatério. Em termos de linguas?
Seria necessario. J4 que nés temos uma fronteira aqui
que ¢ a francesa e também, no caso, aproxima-se com
a inglesa. Entdo seria bom ter esse entrelago de linguas
diferentes para se trabalhar numa fronteira. Porque
aqui nés recebemos nio sé franceses, mas ingleses e ou-
tros que vem também, até italianos. Que eu lembro, na
época, meu filho tinha uma pizzaria e nés recebiamos
clientes italianos, era interessante. Espanhdis também.
Nio domino outros idiomas. A gente faz o que pode
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né. Porque a histéria como vocé sabe, ela estd voltada
para vérias ramifica¢oes. E precisaria porque algumas
informagdes nds temos em francés, mas nio temos
como acessi-las sem o dominio do idioma (M.C.C.].).

Apesar de esses professores terem obtido sua formagio inicial
na mesma institui¢io, observam-se opinides distintas. Insatisfeito,
M.G.B. afirma que o conhecimento adquirido durante sua forma-
¢do ¢ insuficiente. O que ja difere da fala de A.S.P,, indicando que
adequagdes sdo necessirias em fungido das limitagbes apresentadas
pelos alunos, mas nio por causa de uma formagio inicial insatisfa-
téria. J4 M.C.C.J. aponta para a questio do idioma que se impoem
no contexto fronteirico e que é o sustenticulo do Programa Esco-
la Intercultural de Fronteira (PEIF). Além do mais, destacamos a
busca de formagées outras em cursos de pés-graduacio lato sensu
por parte dos profissionais. Fruto de esforgo pessoal, a comprovagao
desta formagio é requisito avaliativo nos processos seletivos para a
contratagio administrativa®.

A formagio inicial e a formagdo continuada apresentam-se em
toda sua complexidade quando sdo confrontadas com os documen-
tos norteadores do Programa Escola Intercultural de Fronteira. Tais
tormagdes ndo contemplam o estudo acurado das especificidades do
contexto educacional fronteirico. Normalmente, vinculam-se a ou-
tras discussdes educacionais, geralmente ligadas apenas as questdes
de ambito nacional. Nas entrevistas e nas observagoes feitas, sobres-
sai a imprescindibilidade de uma formagio continuada que dialogue
com os conteidos significativos ao trabalho daqueles profissionais
que desempenham suas fungdes no contexto fronteirico. Contudo,
existe um paradoxo que compromete todo o processo de formagio
continuada: como investir em programas de formagio se nao hd ga-

® De acordo com as informagdes prestadas pelos professores contratados administrativa-
mente o processo corresponde ao preenchimento de requisitos que contemplam a formagao
especifica para a drea pleiteada e provas de titulos. No caso, as comprovag¢des das especiali-
zag¢des contabilizam maior quantidade de pontos no certame. (Campo, abril de 2019)
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rantias de permanéncia desses profissionais, salvo durante o tempo
determinado no ato da contratagio administrativa, ou seja, um ano
letivo? Ou ainda: como salvaguardar o retorno e o impacto esperados
(que para o governo, entre outros, traduzir-se-ia em melhorias nos
indices educacionais e para populagio em uma educagio integral)
de investimentos em formagcio, se esses profissionais sio homens e
mulheres em trinsito?

Outro aspecto a se considerar ¢ a troca de experiéncias (inter-
cambio) em relagio a formagio continuada. No sitio do Ministério
da Educagio, na pdgina que trata das escolas de fronteira, ha o re-
forco da criagdo de estratégias de dinamizagio do relacionamento
com escolas de pais vizinho. Esta dinamizagio se dard por meio de
um plano de agbes conjuntas para a realiza¢do de intercimbio entre
docentes, da troca de experiéncias e de outras a¢des que promovam
a interculturalidade. Entretanto, apenas a professora L.M.C. rela-
tou ter participado de uma agio isolada de troca de experiéncias.
A conceituagio contida no Modelo de ensino comum em escolas
de fronteira refere-se ao intercimbio como sendo o contato “com
um profissional do outro pais, e que tem uma vivéncia institucional
no sistema escolar do pais vizinho, experiéncia para as escolas de
fronteira” (BRASIL, 2008); ou seja, um profissional da comunidade
nacional/cultural da qual a lingua é o meio mais generalizado da
troca direta de experiéncias. Diante disso, ndo é possivel caracterizar
a experiéncia da professora entrevistada como algo alinhado aquele
documento.

No atinente aos processos formativos e aos debates atuais no
cendrio educacional, outra questio se destaca. No ano de 2019, a Se-
cretaria de Estado da Educagio (Seed) ofertou formagio continuada
aos professores de Histéria do municipio de Oiapoque. O objetivo
da formagio foi oferecer subsidios para a implementa¢io da Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) e do Referencial Curricular

Amapaense (RCA) dos anos finais. Um dos marcos legais que re-
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geram esta formacdo é o Art. 26 da LDB, que aponta para a criagio
de uma base nacional comum a “ser complementada, em cada sis-
tema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversifi-
cada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela” (BRASIL, 2017, grifos nossos).
Na andlise do RCA, documento elaborado por técnicos locais e que
deveria complementar as diretrizes nacionais dadas pela BNCC, fo-
ram identificadas lacunas nas orientagdes para o ensino de Histéria
no contexto fronteirico, mas também para o ensino da Histéria da
regido de uma maneira geral. Nesse sentido, cabe observar:

1- No RCA, dos 57 objetos do conhecimento’ listados, apenas
um objeto faz uma mengdo as fronteiras. Esta mengio ¢ feita em
uma unidade temdtica do 8° ano, denominada “O Brasil no século
XIX por meio do objeto de conhecimento: “Territérios e fronteiras:
a guerra do Paraguai”. Vincula-se a esse objeto de conhecimento a
seguinte habilidade'®: “Relacionar as transformagdes territoriais, em
razdo de questdes de fronteiras, com as tensdes e conflitos durante
o Império”. Aqui o objeto do conhecimento encerra-se numa fron-
teira especifica, e esta ndo é a oiapoquense. 2- Das 112 habilidades
apresentadas para o Ensino Fundamental nos anos finais, apenas 12
tratam de habilidades que envolvem o contetdo regional. 3- Entre os
objetos do conhecimento e as habilidades expostas no RCA, nio hd
explicitamente a indica¢do de um trabalho comparativo entre con-
textos fronteiricos. Este tipo de atividade poderia ser uma alternativa
vidvel para atender a regionalizac¢io dos objetos de conhecimento. De
outro modo, a aplicagdo ou ndo de tais contetdos ficaria condiciona-
da a uma decisdo do professor. 4- A base legal do Programa Escola

’ Para garantir o desenvolvimento das competéncias especificas, cada componente curricu-
lar apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes
objetos de conhecimento - aqui entendidos como conteuido, conceitos e processos — que,
por sua vez, sio organizados em unidades tematicas (BRASIL. 20017, p. 28)

' As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alu-
nos nos diferentes contextos escolares (BRASIL. 20017, p. 29).
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Intercultural de Fronteira prevé um modelo educacional especifico.
Defende-se aqui o didlogo com a parte diversificada, proposta pelo
artigo 26 da LDB, além da necessidade de promogio de objetos do
conhecimento ligados as singularidades da fronteira.

No texto da BNCC, apresentam-se trés procedimentos bdsi-
cos (identificar, selecionar e reconhecer) para o processo de ensino
e aprendizagem da Histéria no ensino fundamental — anos finais."
E, quando cotejado o contetido do primeiro com o do texto de apre-
sentagio da RCA para o componente de Histéria, percebe-se uma
cisdo no processo de ensino-aprendizagem. Destes trés, o segundo
procedimento indica a necessidade da adogdo de metodologias que
promovam condi¢ées para os alunos selecionarem, compreenderem
e refletirem sobre os documentos, elaborando criticas as formas ji
consolidadas de registro de meméria, por meio de uma ou virias lin-
guagens. Ora, sem a adogio de objetos do conhecimento que tratem
das fronteiras regionais, torna-se invidvel o desenvolvimento deste
procedimento. A auséncia de meios para a promogio do procedi-
mento citado também inviabiliza a consecugio do terceiro procedi-
mento, que trata do reconhecimento e da interpretagao de diferentes
versdes de um mesmo fendmeno, além do reconhecimento de hi-
péteses e da avaliagdo dos argumentos apresentados com vistas ao
desenvolvimento de habilidades necessarias a elaboragao de proposi-
¢oes préprias por parte dos alunos. Nesta perspectiva, retoma-se que
a interculturalidade compreende a experiéncia dos sujeitos (alunos e

' O processo de ensino e aprendizagem da Histéria no ensino fundamental - anos finais
estd pautado por trés procedimentos basicos: 1. identificagdo dos eventos considerados im-
portantes na Histéria do Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o Brasil), orde-
nando-os de forma cronoldgica e localizando-os no espago geografico. 2. desenvolvimento
das condig¢des necessarias para que os alunos selecionem, compreendam e reflitam sobre os
significados da produgdo, da circulagio e da utilizagio de documentos (materiais ou imate-
riais), elaborando criticas sobre formas ja consolidadas de registro e de memoria, por meio
de uma ou viarias linguagens. 3. reconhecimento e interpretagio de diferentes versdes de
um mesmo fenémeno, reconhecendo as hipéteses e avaliando os argumentos apresentados
com vistas ao desenvolvimento de habilidades necessarias para a elaboracdo de proposi¢des
proprias (BRASIL, 2017).
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professores), o vivido, o aprendido e o ensinado no seio das singula-
ridades de cada espago fronteirico que devem permear os debates no
ensino de Histéria em lugares de fronteira.

A partir da andlise dos relatos foi possivel identificar dois perfis
ligados ao tipo de contrata¢do. O primeiro perfil é o dos profissionais
concursados. O segundo perfil é daqueles profissionais contratados
administrativamente. Esta dupla identificagio revela o paradoxo en-
tre o modelo disposto no documento, nos discursos da mantenedora
e daquele perfil identificado nas escolas localizadas na fronteira oia-
poquense, a saber: a contratagio de cardter emergencial é necessaria a
efetivacdo do ano letivo naquelas institui¢des; por outro impede que
se alcance o perfil indicado naquelas politicas publicas. Ou seja, que
tenha formagcao inicial em licenciatura especifica para o componente
curricular de Histéria e com formagdo em lingua estrangeira, no caso
o francés. Um outro dado é: o perfil deste profissional corrobora a
ideia de uma sociedade constituida por pessoas em trinsito, um lugar
de oportunidades.

Outro ponto a se destacar é que dada as atuais politicas for-
mativas, como a implementa¢io da BNCC e, principalmente, das
diretrizes postas pelo RCA, contemplam menos as especificidades
regionais e caracterizam-se mais por reproduzir concepc¢oes hege-
monicas em Ambito nacional. A inviabiliza¢io do desenvolvimento
das habilidades pelo aluno, ao final do ensino fundamental - anos
finais da drea de Histéria no contexto educacional fronteirico, tor-
na-se ainda maior. De um lado, objetos do conhecimento histérico
regional que teriam como epicentro de reflexdo a capital amapaense
foram negligenciados no RCA; de outro, torna-se ainda mais preo-
cupante a marginalizagdo dos objetos de conhecimento relacionados
as fronteiras e as periferias do estado do Amapd.

Em relagio a formagio continuada, destaca-se que elas devem
ser para e com estes profissionais das escolas na fronteira. O didlogo

em torno das experiéncias docentes (socialmente imersas na inter-
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culturalidade) e o conhecimento teérico metodolégico devem ser os
eixos norteadores dessa formagio. Destaca-se que, em todos os con-
textos educacionais, os desdobramentos das politicas publicas devem
ser objeto de didlogo. No contexto de fronteira, isto ¢ imprescindivel.
Aponta-se ainda que tal formagido deve ser acompanhada de agdes

que visem sanar as contratagdes tempordrias.
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Quando consideramos pensar a educagdo como uma possibilidade
de transformagio social (LIBANEO, 1991) significa que uma estrutura
de desigualdade estd superposta dentro das nossas relagdes na socieda-
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cultural” (VIVEIROS DE CASTRO, 2002, p. 207). Isso significa que
individuo e sociedade estdo estruturalmente articulados e sendo influen-
ciados a0 mesmo tempo. Logo, problemdticas sociais acabam por ser
reproduzidas dentro das relagdes sociais entre os individuos, no nosso
caso de estudo, como o racismo acaba por ser reproduzido dentro da
estrutura da sociedade e das nossas instituices educacionais.

Para propormos essa discussio, do ponto de vista metodoldgico,
o trabalho consistird em uma breve revisio bibliografica sobre cinco
temas que iremos articuld-los para pensarmos a proposta do texto:
relagbes étnico-raciais (GOMES, 2012; TEIXEIRA, 2018; MA-
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— EJA no contexto do Amapd (FAVACHO, VIDEIRA E CUSTO-
DIO, 2017; MACHADO E CUSTODIO, 2020), educag¢io antir-
racista (GOMES, 2012), racismo estrutural (ALMEIDA, 2019) e
tormagio de professores (FURTADO E MACHADO, 2021). As-
sim, quando consideramos as relagdes de poder e do capital cultural
(BOURDIEU, 1999), conseguimos ter uma nogdo da desigualdade
social no campo educacional brasileiro, o que no decorrer do artigo
iremos nos aprofundar. Se o ambiente escolar reproduz as estruturas
do racismo, ela também pode ser um instrumento politico de reedu-
cagdo e do combate ao racismo, para isso, a educagdo antirracista tem
como pressuposto mostrar como o racismo estd estruturado dentro
das nossas relagdes sociais, das nossas culturas e pensamentos, logo
a educagio antirracista estd para além de descrever como a violéncia
racial é operacionalizada, ela aponta caminhos para a sua superagao.

A nogdo de capital cultural impos-se, primeiramente,
como uma hipétese indispensével para dar conta da desi-
gualdade de desempenho escolar de criangas provenien-
tes das diferentes classes sociais, relacionando o “sucesso
escolar”, ou seja, os beneficios especificos que as criangas
das diferentes classes e fragoes de classe podem obter no
mercado escolar, a distribui¢do do capital cultural entre
as classes e fragoes de classe. Este ponto de partida im-
plica uma ruptura com os pressupostos inerentes, tanto a
visdo comum que considera o sucesso ou o fracasso esco-
lar como efeito das “aptiddes” naturais, quanto as teorias

do “capital humano” (BOURDIEU, 1999, p. 73).

Considerar que o racismo influencia diretamente no processo da
aprendizagem dos alunos (as), significa uma mudanga na compreensio
do papel que a pritica pedagdgica ird assumir nas institui¢des escolares.
Essa perspectiva pode ser um poderoso aliado de combate ao racismo
estrutural na sociedade brasileira e da implementag¢do de uma educagio
antirracista. Assim, o capital cultural abre um leque de possibilidades
de pensar e entendermos que as relagdes sociais e culturais influem di-
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retamente no cotidiano escolar e na vida dos alunos (as), fazendo que o
racismo interfira diretamente no sucesso ou no fracasso escolar.

Aqui entra um aspecto fundamental de politica ptblica — a forma-
¢do dos professores. A formagio dos professores considerando e dispon-
do de um capital cultural e linguistico de letramento racial pode ser um
subsidio importante para qualificar esses profissionais que atuam dire-
tamente na formagio pedagdgica. Ou seja, “tomar a pratica vivida pelos
alunos como o ponto inicial do planejamento e da implementagdo do
curriculo e do ensino parece, assim ser algo que precisa ser feito, e bem-
~feito, pelos professores de nossas escolas” (MOREIRA, 1999, p.39).

Em outras palavras, levar em conta a experiencia dos alunos (as)
no que diz respeito as vivéncias nos espagos escolar, no nosso caso, o
espago da Educagio de Jovens e Adultos — EJA, é imprescindivel para
uma sensibilidade educacional e do ensino, assim como implementar
no curriculo autores, pensadores e expressdes valorativas da cultura
negra brasileira e diaspérica. Logo, efetivar e praticar a lei 10.6393 é
de singular importéncia, onde alia, experiencia dos alunos (as), capa-
citagdo dos professores e um esfor¢o pedagédgico de atualizagdo dos
curriculos escolares. Esses aspectos aliados potencializam a educagio
antirracista dentro do Ambito da EJA.

Levando em consideragio a bibliografia sobre a temitica, al-
gumas dimensdes emergem, tais como: a ideia do fracasso escolar
e como o racismo reforga as desigualdades raciais no sistema edu-
cacional, pois “A educagio publica nacional e democritica é ainda

hoje um desafio” (TEIXEIRA, 2018, p. 30). Nesse desafio precisa-

® Art. 10 A Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, passa a vigorar acrescida dos seguintes
arts. 26-A, 79-A e 79-B: “Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. §
1o O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da Histéria
da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na
formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuigdo do povo negro nas areas social,
economica e politica pertinentes & Histdria do Brasil.§ 20 Os contetdos referentes a Historia e
Cultura Afro-Brasileira serao ministrados no 4mbito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educagio Artistica e de Literatura e Histdria Brasileiras (BRASIL, 2003).

85



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

mos considerar a diversidade interna do publico que a EJA consegue
abarcar. A desigualdade no sistema educacional, o racismo na socie-
dade brasileira e a desigualdade racial faz que muitos jovens fiquem
de fora do sistema educacional regular, e passem a usar a EJA como
essa ultima possibilidade de continuar estudante e terminar os seus
estudos. Quando levamos em consideragio o fator racial do piblico
da EJA, conseguimos perceber a seguinte situagio:

Dados nacionais (INEP, 2012) mostram que, dos es-
tudantes da EJA com declaragio de cor/raga, 547.163
eram brancos; j4 o nimero de negros era quase trés
vezes maior: 1.535.534 pessoas. No estado do Rio de
Janeiro, o quantitativo de negros era maior que o do-
bro dos estudantes brancos, sendo 24.182 brancos para

51.829 negros (TEIXEIRA, 2018, p. 32).

A dimensio do racismo impacta diretamente no ensino regular
dos jovens negros. Isso ¢ refletido nos dados de cor/raga dos que bus-
cam a EJA como essa possibilidade de estudo. Entdo, duas questdes
surgem: a primeira diz respeito as problemadticas da evasio escolar no
ensino regular e a segunda que os professores e o sistema educacional
da EJA precisam reconhecer e adotar uma metodologia especifica
devido a diversidade do publico que atende a EJA.

Em um outro trabalho sobre a temadtica, mas especificamente
no Amapd “Além disso, 35,5% em 2015 (630.278) e 37% em 2016
(666.447) da populagio se autodeclarou parda, e 14,9% se autodecla-
rou branca em 2015 e 15,8% em 2016” (NOVAIS; GOMES, 2019,
p- 549). Logo, conseguimos ter uma nogdo comparativa que as pes-
soas negras sdo as que mais acabam por procurar essa modalidade de
ensino para a continuagio dos seus estudos.

Um aspecto que vem sendo notado na Educagio de
jovens e adultos é o processo de juvenilizagio, o que
antes a EJA era destinada a pessoas adultas, trabalha-
doras e idosos, em sua maioria vindas do interior. Hoje
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se vé um publico cada vez mais jovem, da drea urbana,
advindo da escola regular por motivo de reprovagio,
evasio, fracasso escolar e que vé a EJA como forma de
certificagio e aceleragio dos estudos. De acordo com as
pesquisas e dados coletados nas sinopses da Educagio
basica 2016, o fenomeno da juvenilizagdo é presente
no Estado do Amapi, desde 2010 esse percentual vem
crescendo cada vez mais tanto no Amapd, quanto no

Norte e Brasil (NOVAIS; GOMES, 2019, p. 555).

Fatores, como a desigualdade social e racial, tem impactado direta-
mente nesse processo de mudanga de perfil dos jovens pela EJA como um
meio para conseguir concluir os seus estudos. Devido & desigualdade eco-
nomica, muitos tém que trabalhar desde cedo para poder complementar a
renda familiar, a gravidez na adolescéncia influencia diretamente no aban-
dono escolar, a violéncia racial que atinge a autoestima dos nosso jovens
negros influi sobre o aprendizado. Assim, sdo fatores que os professores
da EJA e a mudanga do curriculo precisam ser levados em consideragio.

Pensar a diversidade e os virios marcadores sociais da diferen¢a
dos alunos (as) da EJA é fundamental para compreender o publico
que ¢é atendido nesse modelo de sistema educacional. Conquanto,
mas que isso, é também pensar que hd uma problematica educacional
da evasio escolar no ensino regular®. Assim, sdo necessirias mudan-
¢as educacionais e politicas para que essa problematica seja resolvida

* Dentre estes/as, cinco jovens tém até dois filhos. Sdo pessoas que ja constituiram familia e, re-
tornaram a escola admitindo a importancia da conclusdo dos estudos. O perfil dos/as alunos/as
da EJA, em conformidade com 75% dos/as educadores/as entrevistados, se resume a alunos/as
dedicados, prestativos e companheiros que enfrentam problemas socioeconoémicos e culturais,
familiares, de violéncia, excluidos do ensino regular, repetentes, que encontram dificuldades
em frequentar regularmente as aulas por conta do cansago e se desmotivam facilmente com
aulas pouco atrativas. Apesar de jovens, trazem iniimeras experiéncias com histérias de vida
extraordindrias, e, mesmo com dificuldade, dedicam-se aos estudos para melhoria na qualidade
de vida [...] esses sujeitos, geralmente, sdo tratados como uma massa de alunos, sem identidade,
qualificados sob diferentes nomes, relacionados diretamente ao chamado “fracasso escolar”. O
autor, ainda, chama a atengdo para o discurso escolar que os trata, a priori, como os repetentes,
evadidos, defasados, aceleraveis, deixando de fora dimensdes basicas da condi¢do humana des-
ses sujeitos para o processo educacional (MACHADO; CUSTODIO,2020, p. 237).
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no Brasil (FAVACHO, VIDEIRA; CUSTODIO, 2017).

E necessirio que os professores possam receber capacitagdes sobre
o perfil do publico com o qual ird se relacionar na EJA. Quando levamos
em conta a dimensdo racial e nés voltamos a uma educagio antirracista é
de fundamental importéincia que tipo de politica seja incorporado dentro
do curriculo. Devemos apresentar caminhos e possibilidades para que a
evasdo escolar no ensino regular possa ser compreendida e pensar politicas
publicas educacionais no combate ao abandono escolar, assim, “¢ relevan-
te pensar em habilitagdes especificas para a EJA, que proporcionem ao
professor a reflexdo prévia sobre as propostas curriculares diferenciadas e
inerentes ao publico jovem e adultos durante o processo de aprendizagem
(FURTADO; MACHADO, 2021, p. 66).

A educagio antirracista perpassa por um processo primeiro de
desnaturaliza¢do do racismo. O reconhecimento do racismo enquan-
to um fenémeno sistémico ¢ a ponta da lanca, para uma discussdo
no sentido de reconhecer a existéncia dele e dos mecanismos insti-
tucionais que imbuidos dele operam, desde as primeiras institui¢oes
brasileiras. Conforme Almeida (2019), o racismo nio é uma agido
individual, tampouco isolada, figurada em um comportamento éti-
co negativo. O fenémeno é mais complexo e interpreti-lo por uma
perspectiva institucional amplia as possibilidades de interpretagio do
racismo, que dentro de suas complexidades tem como fator decisivo
o funcionamento das institui¢oes.

O estudo das relagoes étnico raciais fora historicamente negli-
genciado e isso produziu um processo de epistemicidio da populagio
negra e de outros grupos étnicos que nao gozam do reconhecimento
de sua histéria, passando por um processo de negagio e ocultamento,
tendo em vista, a manuten¢io de uma histéria colonial e eurocéntrica
que seculariza as disputas e violéncias historicamente desenvolvidas
contra esses grupos étnicos, marginalizados socialmente e que carre-
gam os estigmas dessa histéria até o tempo presente.

A Lei de n° 7.716 de 1989 criminalizou as praticas de discri-
minagdo ou preconceito de raga, cor, etnia, religido ou procedéncia
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nacional. O reconhecimento estatal significa um avango importan-
te, porém nio é o suficiente para incidir sobre algo que possui uma
trajetéria tdo longinqua e marcada por assimetrias socioeconémicas
abissais, entre brancos e negros, sobretudo.

Atuar sobre a mudanc¢a dos comportamentos e mentalidades exi-
ge as premissas de uma educagio antirracista, isto €, faz-se necessdrias
mudangas nas praticas pedagégicas e curriculares para que possam ser
inseridas e trabalhadas as dimensdes étnico-raciais nas discussoes so-
bre o Brasil. Desse modo, é necessirio que o racismo estrutural seja re-
conhecido em suas entranhas, como forma de compreender os reflexos
que esse processo deixa em toda a populagdo nio branca, que tem sua
histéria colocada como subalterna e que nio se veem, ou nio se reco-
nhecem no ambiente escolar. Portanto, a construgio tedrica, de um
processo pedagdgico, baseado em priticas educativas de insurgéncia,
que se apropriem de um arcabougo decolonial é imprescindivel para
reflexdes mais assertivas e coerentes sobre aspectos da sociedade, tendo
em vista uma atuagio educacional antirracista.

As propostas pedagdgicas devem se alicercar de processos dia-
légicos de ensino e aprendizagem, para além da visio tradicional de
transmissdo de saber, mas sim de uma construgdo dialégica por meio
de uma educagio propositiva e antirracista. Que valorize a historia,
a identidade e proporcione ao aluno um pertencimento com a sua
formagio étnica e racial. E para além disso, que proporcione reflexdes
acerca de privilégios historicamente estabelecidos a populagdo bran-
ca, combatendo a meritocracia como um efeito Ultimo do processo
de violéncia simbdlica contra uma populagio historicamente prete-
rida de acessos, direitos e de negacao dos seus saberes.

O modelo de educagio predominante no Brasil se deu no sentido
de uma educagio dual que proporciona modelos curriculares e insti-
tui¢des de ensino diferentes entre a classe trabalhadora e a classe do-
minante, fazendo da formagio educacional, um processo que reforga
muitas distingdes estruturais da sociedade brasileira e que se refletem

no tempo presente (CUNHA, 1980, p. 233). A formagio de uma pro-
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posta curricular fundamentada na inser¢do das questdes étnico-raciais
sdo substanciais para compreender, discutir e atuar sobre as opressdes
historicamente impostas, para além da ideia de classe, tendo em vista,
as inimeras subjetividades circunscritas nas opressoes de raga e etnia.

Nesse sentido, a EJA tem como desafio sistematizar e conjugar na
formagdo de professores a desnaturaliza¢do do curriculo hegemoénico e
eurocéntrico, que subalterniza e dilui de diversas maneiras, por meio de
préticas pedagdgicas, a histéria do povo negro, assim como de outros
grupos étnicos. Diante disso, a inser¢do de propostas emancipatérias
perpassa pelo processo de descolonizagio das diretrizes curriculares.

Para tanto, sio necessdrias as rupturas epistemoldgicas (GO-
MES, 2012), no sentido de promover processos de formagio de pro-
tessores que se apropriem de bibliografias capazes de situar o pro-
cesso educacional, reconhecendo as narrativas de resisténcia e luta
contra as opressdes etnocéntricas, que historicamente conduzem os
abismos e assimetrias entre os grupos.

Os mecanismos legais como a Lei N°© 10.639/2003, que estabe-
lece a obrigatoriedade do ensino de histéria e culturas afro-brasileira
e africana na Educagio Bdsica é um importante meio de reivindicar
um novo modelo de curriculo e de praticas pedagégicas. Desse modo,
torna-se indispensavel na formagio de professores para a EJA uma es-
trutura curricular fluida que compreenda as subjetividades e opressoes
pelas quais os estudantes passaram ao longo da sua trajetéria escolar.

Por isso,a EJA ¢é vista por muitos como uma segunda, e algumas ve-
zes a primeira oportunidade de acessar o seu direito a educagio, devendo
ser priorizada e potencializada por meio de priticas pedagdgicas que in-
siram e acolham o educandario. Conforme apresenta Paulo Freire (1998),
patrono da educagio brasileira, a educagio como didlogo ou a educagio
dialégica sdo bases s6lidas para a construgdo de outros processos de ensi-
no e aprendizagem, amparados na experiéncia cotidiana dos estudantes, o
que pode alicergar a desconstrugio dos paradigmas na EJA.

Nesse sentido, como forma de ilustrar os desafios e potenciali-
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dades Silvio de Almeida em seu texto Racismo Estrutural expressa
“A mudanca da sociedade nio se faz apenas com dentdncias ou com o
repuidio moral do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de pos-
turas e da adogdo de praticas antirracistas (ALMEIDA, 2019, p. 52).

Por fim, ao longo desse artigo conseguimos perceber trés di-
mensdes importantes: a primeira diz respeito como o racismo in-
fluencia no aprendizado, sendo um fato de evasdo escolar, a segunda
¢ a diversidade econdmica, cultural e racial que tem o piblico da EJA
e terceiro o processo de formacdo de capacitagio dos professores e
a necessidade de mudanga do curriculo para uma educagio antirra-
cista. Essas percep¢des podem contribuir para o melhor desenvolvi-
mento educacional dos alunos, assim como apresenta caminhos para
algumas mudancas estruturais do nosso sistema educacional.

A educagio antirracista no processo de qualificagio dos professo-
res e a incorporagido de uma literatura critica no combate ao racismo
na educagio pode ser uma possibilidade politica importante, a0 mes-
mo tempo a experiéncia que a modalidade da EJA dispée ao nosso
sistema educacional pode dar subsidios para combatermos problemas
que estdo atrelados na modalidade regular do ensino. Criando assim
um conjunto articulado de experiencias sociais, raciais e educacionais

que pode contribuir para o melhoramento do nosso sistema de ensino.
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A Educagio das Relagoes Etnico-Raciais (ERER), tema tra-
balhado nesta reflexdo, tem como foco central os Projetos Pedagé-
gicos de Cursos (PPC) de Ciéncias Biol6gicas da Regido Norte, no
periodo de 2003 a 2019. Tema este sondado em diversas dreas do
conhecimento, a partir de diversos objetivos, porém, ainda pouco es-
tudado sob a perspectiva pretendida nesta reflexdo. A pretensio me-
todolégica baseia-se em uma abordagem qualitativa, por meio de um
estudo documental, cujo corpus da pesquisa terd, no Banco de Teses
e Dissertagdes da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes (BDBTD), a sua principal plataforma do levantamento
a ser realizado. Tedrica e metodologicamente nos inspiraremos nas
nogdes conceituais de campo e Aabitus, Estado da Arte e andlise
de conteido em Pierre Bourdieu, (2007, 2010, 2012), Marli André
(2010) e Laurence Bardin (2016), respectivamente.

Para a elaboragio de indicadores, aqui levaremos em conta o ca-
rater recorrente com que os elementos que definem nosso objeto de
pesquisa sdo mencionados nas teses e dissertagdes analisadas, conside-
rando que esta frequéncia podera nos levar a identificar os resultados

! Professor da Universidade do Estado do Para (UEPA).
E-mail: cristianops2002@yahoo.com.br

? Professora da Universidade Federal do Pard (UFPA). E-mail: wilmacoelho@yahoo.com.br.

93


mailto:wilmacoelho@yahoo.com.br

Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

que nos “falam” as pesquisas. Para tanto, langaremos méo da analise de
conteido enquanto modalidade metodolégica para a compreensio do
nosso objeto de pesquisa, considerando a possibilidade da organizagio
de nossas andlises a partir do entendimento abaixo descrito. A andlise
de contetdo possibilita a interpretagio do que realmente se verifica
como relevante e recorrente no texto, visto que sem a mesma o texto
pode vir a passar por um “esvaziamento” de sentido. Para Laurence
Bardin (2016, p. 180), as recorréncias se constituem em “repeti¢coes de
um mesmo tema, ou de uma mesma palavra em contextos diferentes”.
Portanto, as categorias de anilise textual se apresentam por sua fre-
quéncia de utilizagdo no contexto pesquisado, retratando sua relevan-
cia e a necessidade de atengdo a estas temdticas.

Dentre as utilizagbes encaminhadas por Laurence Bardin, pri-
vilegiaremos as identificagdes de categorias presentes nas teses e dis-
sertagdes, especialmente na conformagio do modo a partir do qual
aquelas se apresentam, no que tange a frequéncia, a cronologia, as
aproximagdes, énfases e silenciamentos, para entio realizar a andlise
da empiria prevista nesta reflexdo.

O campo da formagio de professores/as no Brasil tem sido ob-
jeto de estudos diversos e em relagdo a todas as Regides brasileiras.
Bernadete Gatti e Elba Sd Barretto (2009, p. 255) tém desenvolvido
consideragdes sobre a realidade relativa as “demandas por formagio
adequada ao exigido na legislagio sdo muito diferentes segundo os
niveis e etapas de ensino, e conforme a regio”. Tal consideragio nos
auxilia na reflexdo a ser iniciada nessa parte do Brasil, e com essa
licenciatura, em especial, mas, sobretudo, para além dessas especifici-
dades, adicionando o componente relacionado a ERER. Esse recorte
nos parece oportuno (em consonincia com a literatura especializa-
da), sobretudo ao considerar o nivel de investimento nos processos
formativos iniciais de professores/as para a Educacio Bésica que essa
licenciatura de Ciéncias Biolégicas tende a desenvolver com os seus
egressos, no que tange a temadtica.
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As manifestagdes racistas, estruturais e institucionais, existen-
tes em uma sociedade como a brasileira tendem a se manifestar por
meio de diversas agdes sociais, culturais e educacionais, sobejamen-
te conhecidas pela produgio académica (HASENBALG, 1979;
SCHWARTZ, 2001; GUIMARAES, 2002; ALMEIDA, 2019).
Tais manifestacbes podem ser conhecidas tanto de forma velada,
como explicitamente em ambito educacional (COELHO, 2005).
Refletir sobre o escopo dessas manifestagoes, e como essas podem ser
encontradas em processos formativos de professores/as para a Edu-
cagdo Bdsica, tem sido uma agdo legalmente instituida por diversos
documentos normativos vigentes, dentre os quais, as Diretrizes Cur-
riculares Nacionais para a ERER. Ainda que os cursos de graduagio
tenham sido mencionados nessas Diretrizes, acerca da imperiosida-
de de tratar dessa temdtica nos percursos formativos de tais cursos,
a literatura especializada tem demonstrado, em outras licenciaturas,
que tal temdtica tem sido subdimensionada no dmbito da formagio
inicial daqueles/as que atuardo na escola. O estudo de Mauro Coelho
e Wilma Coelho (2018), ao refletirem sobre essa questdo, demons-
tra que embora essa legislagdo esteja presente na maioria dos PPCs,
essa presenc¢a nio se concretiza nas dimensoes estruturais de forma-
¢do dos cursos de Histéria em dez Universidades federais brasileiras.
Esta reflexdo tenciona sondar outro curso de licenciatura como aque-
le ja anunciado linhas acima.

Nesse enfoque, cabe, portanto, considerar como os Projetos Pe-
dagégicos de Cursos de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas das
Universidades da Regido Norte contemplam a Educagio das Rela-
¢6es Etnico-raciais na formacio de professores? Refletir sobre a For-
magio Inicial de Professores/as e compreender a ERER nos proces-
sos formativos da Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, nos parece,
em corroboragdo com a literatura especializada, urgente, sobretudo,
no estabelecimento de relagdes entre a temdtica étnico-racial e seus
impactos na formagio de criangas e adolescentes que estdo na Es-
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cola Basica, uma vez que esses/as docentes, que atuardo com esses/
as agentes, requerem uma formac¢io que responda as demandas da
escola, e a diversidade que conforma a sociedade brasileira.

Este texto inspeciona, preliminarmente, a reflexdo acerca da
produgio dos Programas de Pés-Graduagio sobre os processos for-
mativos iniciais em rela¢io a temdtica da diversidade existente na
sociedade brasileira e a valorizagdo da mesma por meio de praticas
educacionais que respeitem as multiplas identidades nacionais. Para
tal reflexdo, nos reportamos as nog¢des conceituais de Pierre Bour-
dieu (2012, 2010, 2007), focalizando principalmente babitus e campo.
Em relagdo a habitus, converte-se na incorporagio, pelos/as agentes,
por meio da materializagdo das estruturas estruturantes da sociedade,
pois essas estruturas orientam, e interferem, na constitui¢ao das a¢oes
desses/as agentes. Ainda que sejam durdveis, ndo sdo imutdveis. Esse
habitus tem sido percebido como sistema de disposi¢do que confe-
re distingdo 4 uma determinada forma de existéncia, congregando
aqueles que vivem em condi¢des similares e afastando aqueles que
vivem de forma diversa do grupo social hegeménico (BOURDIEU,
2012). O habitus é também classificado por Pierre Bourdieu (2012),
como um principio geral e unificador, relacionado as caracteristicas
de posicdes sociais que passam a adotar estilos de vida em comum,
que se corporificam em determinadas sele¢es e classificagdes atri-
buidas aos que tem menos ou mais valor social, como: pessoas, obje-
tos e praticas.

Para Pierre Bourdieu (2012), habitus e campo, mantém uma re-
lagdo muito préxima e interdependente. Campo confere, nas suas di-
mensoes, uma estrutura para materializagio do Aabitus. Assim como
o habitus, sua estrutura pode ser movimentada em conformidade
com as reagdes dos/as agentes inseridos naquele campo, com suas
regras proprias, produzindo determinadas vantagens para quem dele
participa, para obten¢ido de reconhecimento, especialmente na bus-
ca de lucros materiais ou simbdlicos. Portanto, cada campo possui
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suas regras e habitus especificos, onde os agentes precisam se adequar
a eles para participar de forma significativa das decisdes acerca das
regras atuais e futuras do “jogo” social. Essas duas nog¢bes concei-
tuais serdo pertinentes para a compreensio de presengas ou auséncias
dessa temitica no construto formativo dos/as futuros/as professores/
as em conformidade com o que esse campo especifico entende ser o
mais relevante para ser desenvolvido para com os/as agentes em for-
magio naquele curso de Licenciatura.

Nossa suspeita centra-se na hipétese de que o campo da For-
mag¢ao Inicial de Professores/as de Ciéncias Biolégicas parece pouco
sondado no que se refere 2 Educacdo para as Relagoes Etnico-Ra-
ciais. Esses campos de formagio reclamam investigacoes que conside-
rem esse temdtica nas especificidades da sua Formacao Inicial.
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A Educagio Bisica brasileira alcangou muitos progressos apds
a promulgacio da Constitui¢do Federal de 1988, com a amplia¢io
do acesso e o processo de democratiza¢io da educagido formal. Fo-
ram avangos com relagdo ao conceito, a4 composi¢io, e quanto a fi-
nalidade da Educagio Bisica, que se referem ao desenvolvimento
do educando e formagio para o exercicio da cidadania e progressio
no trabalho e em estudos posteriores (CURY, 2002). Levando em
considera¢do que a histéria da Educa¢io Biésica estd intimamente
ligada ao contexto econdémico e social do pais, em alguns momentos
apenas uma classe social acessava este nivel de ensino, o que poten-
cializou o dualismo de nossa educacio (LIBANEO, 2012). Apé6s o
processo de democratizagio do Brasil e a promulgacio da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagio Brasileira, Lei N°. 9394/96, a edu-
cagdo passa a ser considerada como “direito, se impondo como uma
ampliagdo do espectro da cidadania educacional” (CURY, 2008, p.
293). Mas, a promulgacio desta a Lei ndo garantiu o efetivo direito
a todos os brasileiros, e com isto os movimentos sociais, em especial
o movimento negro, passaram a reivindicar a¢des e politicas piblicas
para garantir o acesso e a permanéncia dessa parcela da populagio
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brasileira 4 educagio e que se consolidasse um modelo educacional
que reconhecesse e valorizasse sua histéria e sua cultura em todos os
niveis e modalidades de ensino.

Com este cendrio, 0 movimento negro pressionou o Estado por
politicas de a¢des afirmativas para diminuir as diferencas de acesso a
educagio entre brancos e negros. Com este movimento, as relagdes
étnico-raciais no Brasil passaram a ocupar um espago cada vez maior
entre os objetos de estudos de trabalhos cientificos, principalmen-
te a partir da promulgacio das Leis N° 10.639/03 e N° 11.645/08,
que alteraram o artigo 21 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Brasileira, e obrigaram as institui¢des educacionais a reverem seus
curriculos. A educagio, portanto, surge como um meio para apro-
priagdo do conhecimento, a partir de construgoes e reflexdes geradas
na relagio educando-educador-educando.

Neste sentido, a educagio passou a ser vista como palco de de-
bates das relagdes étnico-raciais e um mecanismo de subversio da
relagdo opressor-oprimido que se instalou na estrutura da sociedade
brasileira entre brancos e negros em decorréncia do processo hist6-
rico da escraviddo no pais. Concordamos com Paulo Freire (1996)
quando defende que a educagio emancipa o educando, por meio da
apropria¢do dos conhecimentos socialmente e historicamente cons-
truidos e dos conhecimentos de mundo, sendo possivel o seu prota-
gonismo e a libertagdo das limita¢des impostas pelo seu opressor. Por
isto, vimos na educagio antirracista® essa possibilidade de libertagdo
da populagdo negra por meio da agdo-reflexio (FREIRE, 2011)°

de contetidos que favoregam a humanizagdo de homens e mulheres.

* “Educagio antirracista refere-se a uma vasta variedade de estratégias organizacionais, curri-

culares e pedagogicas com o objetivo de promover a igualdade racial e para eliminar formas de
discriminagéo e opressdo, tanto individual como institucional. Essas reformas envolvem uma
avaliacdo tanto do curriculo oculto como do curriculo formal” (TROYNA; SELMAN, 1990, p.
1). Neste sentido, “[...] o objetivo de educagéo antirracista deve ser, por definigio, de oposi¢ao”
(BRANDT, 1986, p. 125) ao sistema opressor estabelecido em nossa sociedade.

* Concordamos com Paulo Freire (2011) que afirma que a anélise critica é elaborada a partir
da pratica social vivenciada em situagdes concretas pela codificagio.
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No entanto, esse processo de humanizag¢io somente é possivel
quando possibilitamos o didlogo, pois nio ¢ no siléncio que homens
e mulheres se fazem, mas na palavra, no trabalho e na ag¢do-reflexdo
(FREIRE,2016). Dai a relevancia da aprovagio da Lei N° 10.639/03
nesse processo dialdgico, pois ela representa uma medida efetiva para
o combate a discriminagio étnico-racial na escola brasileira, valoriza
a cultura negra e o negro na formacio da sociedade nacional, além
de evidenciar a participagido do povo negro nas dreas social, politica
e econdmica, por meio de praticas educativas baseadas nos objetivos
de corrigir injusticas, eliminar discriminagdes e promover a inclu-
sdo social e a cidadania para todos no sistema educacional brasileiro”

(BRASIL, 2004). De acordo com Coelho ez a/ (2014, p. 59):

Com a introdugio da Lei n° 10.639/03, o objetivo ago-
ra é de ampliar olhares e perspectivas sobre as histérias
das muitas Africas, ja que o continente africano, seus
paises, povos, culturas, sofreram um profundo processo
de achatamento geogréfico, reducionismo histérico e
invisibilidade de suas comunidades e potencialidades.

Posteriormente, a Lei N© 11.645/2008 faz referéncia a temdtica
indigena garantindo a obrigatoriedade da inser¢do da temadtica nos
curriculos das institui¢oes educacionais, tornando-se mais um instru-
mento de orientagio para o combate a discriminagio étnico-racial de
negros e indigenas. A Resolu¢gio CNE/CP n.01/2004, fundamenta-
da pelo Parecer CNE/CP N° 003/2004, surge como uma maneira de
orientar esse processo dialégico nas institui¢des de ensino, que atuam
nos niveis e modalidades da Educagao Brasileira e, principalmente,
nas institui¢cdes que desenvolvem programas de formagdo inicial e
continuada de professores. (BRASIL, 2004)

Considerando a conquista desses marcos legais como uma “re-
volugdo social baseada em principios constitucionais que norteiam
direitos civis, sociais e politicos dos cidaddos” (FREIRE, 1996), des-

tacaremos a seguir a trajetéria histérica da discussio racial na Re-
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gido Metropolitana de Belém (RIMB) que ajudard a compreender o
lugar que a ERER ocupa no sistema de ensino desta Regido , pois
¢ impossivel pensar na superagio da opressio, da discriminagio, da
passividade ou da pura rebelido sem uma compreensio critica dessa
histéria (FREIRE, 2001).

A conquista das politicas de agdes afirmativas no pais é uma res-
posta do Estado brasileiro as reivindicagoes histéricas do Movimen-
to Negro por condi¢des iguais de acesso e permanéncia da populagio
negra na educagio publica do pais. O municipio de Belém, neste
cendrio, ¢ uma das cidades brasileiras pioneiras em instituir politicas
de a¢des afirmativas municipais em seu sistema de ensino. Em 1994,
foi promulgada a Lei Municipal N°© 7.685, de 17 de janeiro de 1994,
que tornou obrigatéria a inclusdo no curriculo escolar da RMEB,
especificamente na disciplina de histéria, conteddo relativo ao estudo
da raca negra na formagio sociocultural brasileira. A legislagdo teve
como énfase a inclusio dos conteidos na disciplina de histéria e a
formagio continuada de professores como estratégia de qualificagio
para a pritica em sala de aula.

A partir de 2004,a SEMEC e o Conselho Municipal de Educacio
de Belém comecam a compor a equipe do Férum Permanente de Edu-
cagio e Diversidade Etnico-Racial do Para, que tinha como finalidade a
articulacio e a defini¢do de politicas publicas voltadas para a implemen-
tagdo da Lei N°© 10.639/2003, além de acompanhar, propor, subsidiar,
avaliar e discutir as praticas das institui¢des educativas sobre a ERER.

Diante dessas demandas,em 2007 a SEMEC resolve oferecer aos
professores de Histéria, Arte e Lingua Portuguesa o primeiro “Curso
de Aperfeicoamento em Histéria e Cultura Africana e Afro-brasileira”
da RMB com a disponibilidade de trezentas vagas para os educadores.
Em pesquisa realizada no municipio de Belém sobre essas agdes da
SEMEC, Cintia Damasceno (2011) afirma que mesmo a SEMEC

tendo desenvolvido a¢oes sobre a ERER em seu sistema de ensino, o
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processo de implementagio da Lei N° 10.639/2003 ainda nio havia
se concretizado. Esse cendrio revela que as iniciativas engendradas no
RMB em relagio a ERER se deram mais por pressdes externas dos
movimentos negros do que pelo reconhecimento da discussao para a
valorizagio de identidades negras nos espagos educativos.

Com a finalidade de analisar o lugar que a temdatica da ERER
vem ocupando na RMB realizamos uma pesquisa de campo com
aplica¢do de um questiondrio online, com perguntas abertas e fecha-
das, aplicadas aos educadores da rede. Para alcangar nosso objetivo, o
questiondrio contemplou quatro categorias, sio elas: Formagao Ini-
cial e Continuada dos Educadores, Documentos Oficias da Escola,
Ag¢des Desenvolvidas sobre ERER na Escola e por altimo os Desa-
fios da ERER na RMB.

Passamos a apresentar o diagnéstico sobre as praticas pedagégicas
que a RMB vem promovendo sobre a ERER. As categorias investigadas
auxiliam na identificagdo do lugar que a discussdo racial vem ocupando
no curriculo da Educagio Basica do referido sistema de ensino.

Na categoria Formagio Inicial e Permanente percebe-se que for-
magio inicial e permanente dos profissionais que estdo envolvidos
com os processos de ensino e aprendizagem tem sido apontada na
legislagio da ERER como uma das principais estratégias para o pro-
cesso de implementagdo da discussdo nos sistemas de ensino. Dada
a relevancia desse processo formativo para uma pritica pedagégica
consubstanciada, os indicadores apontam que 46,6% dos educadores
de Belém estudaram no curso de graduagio sobre a ERER, 35,5%
nio estudaram e 17,9% nio lembram. Somando os indicadores de
educadores que nio receberam nenhuma formagao e os que nio lem-
bram chegamos a um total de 53,4%, isto ¢, mais da metade dos edu-
cadores/as da rede nio tem formagio inicial sobre a temdtica racial.

Sobre a formagdo na pés-graduagio, as taxas indicaram que
93,7% dos educadores nio apresentam formagio sobre ERER e
6,3% apresentam qualifica¢do na discussdo. Quanto aos profissionais
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que indicaram qualificagdo, os resultados sobre o nivel de formagio
se apresentaram assim: aperfeicoamento com 30,5%j; especializa¢io
com 64,2%; mestrado com 5,3% e doutorado com 2,1%. Indaga-
mos, também, sobre o conhecimento dos educadores sobre a Lei N
10.639/2003 e a Lei N° 11.645/2008 e os indicadores demonstram
os seguintes dados: 46,1% conhecem a legislagio; 43% ndo conhe-
cem a legislacdo; 8,4% conhecem somente a Lei N° 10.639/2003 e
2,5% conhecem apenas a Lei N° 11.645/2008.

Portanto, os dados revelam que os docentes da RIMB apresen-
tam fragilidades em suas formagdes quanto ao estudo da ERER, o
que reverbera nas agdes e nas dificuldades de efetivagio da educagio
antirracista que, segundo Eliane Cavalleiro (2001), apresenta as se-
guintes caracteristicas:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.

2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e
seus derivados no cotidiano escolar.

3. Repudia qualquer atitude preconceituosa e discriminaté- ria
na sociedade e no espago escolar e cuida para que as relagdes
interpessoais entre adultos e criangas, negros e brancos se-
jam respeitosas.

4. Nio despreza a diversidade presente no ambiente escolar:
utiliza-a para promover a igualdade, encorajando a partici-
pacio de todos os alunos.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma visio critica sobre
os diferentes grupos que constituem a histéria brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do euro-
centrismo dos curriculos escolares e contemplem a diversi-
dade racial, bem como o estudo de “assuntos negros”.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento po-
sitivo da diversidade racial.

8. Elabora a¢des que possibilitem o fortalecimento do autocon-
ceito de alunos pertencentes a grupos discriminados. (p. 158)
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Na categoria relativa aos Documentos normativos da escola, a inser¢ao
da ERER nos documentos normativos da escola sinaliza a intenciona-
lidade das escolas em trabalhar a temdtica de forma sistematica e linear.
Os resultados sinalizam que os documentos com maior indicagio fo-
ram: “Projeto Politico Pedagégico (PPP)” com 52,7%; “planejamento de
aula” com 48,8%; “planejamento anual” com 35%. O “regimento escolar”,
o “plano da coordenagio pedagdgica’ e a categoria “outros documentos”
apresentaram o total de 6,8%, 16,4% e 2,3% respectivamente. A catego-
ria “nenhum documento” indicou o resultado de 7%.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacio
das Relacoes Etnico-Raciais (BRASIL, 2004), ¢ de responsabilidade
das institui¢bes educacionais a inclusio nos documentos normati-
vos e de planejamento das escolas, como Projeto Politico Pedagégico,
Estatutos, Regimentos, Planos de aula, Planos de ensino, de maneira
explicita, o encaminhamento, as orientagdes, objetivos e concepgdes
de combate ao racismo, as discrimina¢bes e ao reconhecimen-
to, a valorizagdo e ao respeito a histéria e cultura afro-brasileira
e africana. Vale ressaltar a importancia do Projeto Politico Pedagé-
gico das escolas enquanto documento norteador e fundamental para
“organizagio do trabalho pedagdgico da escola na sua globalidade”
(VEIGA, 2002, p. 12), e diante da dinimica escolar, os dados apre-
sentados acima demonstram a dificuldade do encaminhamento do
processo formativo dos estudantes, visto que a escola se isenta de
pautar a temética da Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais.

Na categoria Agdes da escola voltadas para as relagoes étnico-raciais,
no que tange as agdes pedagdgicas sobre a cultura africana, afro-bra-
sileira e indigena no espago educativo, constatamos que 45% das es-
colas realizam alguma atividade sobre a temdtica; 41,5% realizam
esporadicamente e as que nio realizam e nio souberam informar o
percentual foi de 8,7% e 4,7% respectivamente. Quanto a frequéncia
dessas agdes nos espagos educativos os resultados apresentam que
3,9% realizam-nas diariamente; 4,8% mensalmente; 8,5% bimestral-

mente; 4,2% trimestralmente; 17,8% semestralmente e 66,8% em
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datas comemorativas. Logo, o trabalho pedagégico com a diversi-
dade e com a diferenga acontece de maneira pontual, focalizada e
folclérica, sem gerar uma reflexdo mais aprofundada que envolva os
demais agentes escolares. O devido enfrentamento ao racismo e a
discriminagdo demanda o conhecimento da literatura especializada e
das legislagdes. Tais lacunas afetam estruturalmente as priticas peda-
gégicas dos educadores, no enfrentamento a opressao.

Em relagio a categoria Desafios da Educagio Antirracista em Belém,
tal investigacdo se efetivou sob dois aspectos: primeiro, se os educa-
dores encontram algum desafio no trabalho com a ERER na RMB,
e segundo, qual a natureza desses desafios. Em relagdo ao primeiro
aspecto, as taxas apresentaram os seguintes indicadores: 55% dos edu-
cadores nao apresentam dificuldade no trabalho com a ERER; 42%
apontaram alguma dificuldade; 2% indicaram que as vezes encontram
alguma barreira e 1% admitiu nio trabalhar com o tema. O que se de-
monstra como contraditério, visto que os mesmos informaram a falta
de formacdo e agdes realizadas estruturalmente na escola. Portanto, ve-
rificamos que o desconhecimento e a invisibilidade da tematica ¢ algo
tio profundo que nio chega a tornar-se uma necessidade, a maioria
aponta nio apresentar dificuldade, o que demonstra a falta de enca-
minhamentos sobre a temdtica na escola, considerando as fragilidades
na formagdo e na pritica pedagégicas ja relatadas acima. Quanto a na-
tureza dos desafios, entre aqueles que relatam apresentar dificuldades,
os indicadores apontam o seguinte: formagdo permanente com 43%;
falta de material didatico com 23%; metodologia com 7%; participa-
¢do coletiva e nio souberam informar 5%; resisténcia a temdtica com
4%, trabalho pontual e auséncia da temdtica nos documentos oficias
da escola com 3%; tematica indigena, rotina escolar, falta de suporte da
SEMEC e da dire¢do da escola com 1%.

Diante dos resultados, observamos na formacio dos educadores
uma lacuna tanto da formagéo inicial, quanto na formagio perma-
nente desses profissionais, revelando que, quanto mais alto o nivel de
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qualificagdo, menor foi o quantitativo de educadores com formagio
em ERER. Tal resultado justifica o expressivo percentual de educa-
dores que desconhecem a legislagio sobre a temdtica.

Outro achado da diagnose diz respeito aos documentos oficiais
da escola que apontaram o PPP, o plano de aula e o plano anual das
escolas entre os documentos que mais sistematizam as a¢bes sobre
ERER nesses espagos educativos, dada a relevancia desses documen-
tos para a orientagdo das praticas pedagdgicas e para a defini¢do das
diretrizes para o trabalho na perspectiva da incluséo.

As agoes encaminhadas pela escola, relacionadas 8 ERER, reve-
lam a necessidade de valorizar e ampliar as experiéncias ja existentes
na RMB a fim de superar as priticas de cardter pontual, identifica-
das no sistema, e avangar para préticas sistematizadas que superem a
consciéncia oprimida dos sujeitos diante das situagées concretas do
racismo, do preconceito e discriminagio no ambiente escolar.

Por fim, a trajetéria da discussio racial no RMB, assim como
as praticas pedagdgicas engendradas nestes espagos, indica que a te-
matica das relagdes étnico-raciais ndo ocupa um lugar de referéncia
no debate sobre a valoriza¢do da diversidade e o respeito a diferenca.
Neste sentido, o trabalho com a diversidade e com a diferenca pre-
cisa acontecer de maneira estruturante, para gerar uma a¢ao-reflexio
aprofundada sobre a forma sutil como o racismo se materializa no
ambiente escolar. Além das reflexdes, envolver todo o coletivo escolar
nesse enfretamento aumenta a chance de se combater efetivamente
toda forma de desumanizag¢io existente no ambiente escolar em de-
corréncia da questdo étnico-racial.
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O texto ¢é oriundo de parte da pesquisa em desenvolvimento, no
ambito do mestrado em Educagio, do Programa de Pés-Graduagao em
Educacio (PPGE) da Universidade Federal do Oeste do Pard (UFO-
PA), com objetivo de analisar o ensino da Educagio das Relagoes Et-
nico-Raciais (ERER) nos cursos de Pedagogia de quatro universidades
publicas federais, situadas no Estado do Pard (Universidade Federal do
Par4 - UFPA, Universidade Federal do Oeste do Pard - UFOPA, Uni-
versidade Federal Rural da Amazénia - UFRA e Universidade Federal
do Sul e Sudeste do Para -UNIFESSPA) na perspectiva da Lei N°
11.645/08 e no que determina a Resolugao CNE/CP N 01/2004. Bus-
ca-se desvelar: em que medida a inclusao do ensino para educagido das
relagbes étnico-raciais no curriculo dos cursos de Pedagogia das uni-
versidades publicas no Estado do Para tem contribuido para qualificar
docentes para promogido de uma educagio antirracista?

O tema da ERER integra o 4mbito das politicas de a¢oes afirmati-
vas, englobando um conjunto de a¢des educativas voltadas a valorizag¢io
da diversidade étnico-racial (GOMES, 2008), que instigam as andlises
em torno do curriculo da formagio de professores, com vista a promover
uma educagio antirracista, em prol de uma sociedade equianime, demo-
critica e inclusiva. Destaca-se que os avangos em politicas educacionais
para a diversidade surgem a partir dos anos 90, fruto de reivindicagées
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dos movimentos negro e indigenas (COELHO ¢ COELHO, 2018),
na luta contra o racismo e valoriza¢do da cultura afro-brasileira, africana
e indigena no curriculo, oriundo de pressio politica ao Estado. Dentre
as principais pautas desses grupos estdo o racismo, as desigualdades, a
ERER, didspora africana, género, sexualidade, agdes afirmativas, movi-
mentos indigenas entre outros (GOMES, 2017).

No ambito juridico,a ERER se materializa na esfera educacional
a partir da promulgagio da Lei N° 10.639/2003, com a inclusio do
artigo 26-A% na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio (LDB), Lei N°
9.394/96, que tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-
-brasileira e africana nos curriculos escolares da Educagio Bisica, pu-
blicas e privadas (BRASIL, 2004). Em 2008, o preceito legal passa por
atualizacio por meio da Lei N° 11.645/2008, ampliando para a inclu-
sdo do ensino de histéria e cultura indigena. Para subsidiar a imple-
mentag¢io da ERER, foram elaboradas em meio a “disputas e consen-
sos” (GOMES, 2017, p. 36) orientagdes a partir da Resolugio CNE/
CP N°01/2004 que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educagio das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de historia e
cultura afro-brasileira e africana (DCNERER); o Parecer CNE/CP
Ne 003/2004, o Plano Nacional de Implementagio das DCNERER
(2013), o Estatuto da Igualdade Racial (Lei N° 12.288/2010) e o Pa-
recer CNE/CEB N° 14/2015 que versa sobre as Diretrizes Operacio-
nais para a implementagio da histéria e culturas dos povos indigena*.

De acordo com Silva (2007, p. 490), entende-se por educagio
das relagdes étnico-raciais o processo de educar as relagdes entre
“pessoas de diferentes grupos étnico-raciais”a fim de que se “rompam
com sentimentos de inferioridade e superioridade, se desconsiderem
julgamentos fundamentados em preconceitos, deixem de se aceitar

* A referida lei também instituiu o artigo 79-B, determinando a inclusdo no calendario
escolar do dia 20 de novembro, em comemoragido ao “Dia Nacional da Consciéncia Negra”.

* Além dessas, podemos destacar as Diretrizes curriculares para a Educagio Escolar Qui-
lombola (Parecer do CNE/CEB 16/12) e indigena (Parecer CNE/CEB 13/2012) Gomes
(2017). Disponivel em: http://etnicoracial. mec.gov.br/publicacoes.
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posicoes hierdrquicas forjadas em desigualdades raciais e sociais”. No
ambito da formagdo docente os documentos legais destacam a res-
ponsabilidade das institui¢cées de ensino superior para o ensino da
ERER, a fim de formar docentes para lidar pedagogicamente com
o tema e garantir a qualidade da Educagio Basica. Além disso, a
inclusio da diversidade étnico-racial, da Educac¢do Bésica ao Ensi-
no Superior, constitui-se como indicador da qualidade educacional
brasileira, conforme elucidam as metas 7 e 13 do Plano Nacional de
Educa¢io (PNE 2014-2024)°.

Nesse sentido, Gomes (2008, p. 97) destaca a necessidade de
analisar como a diversidade étnico-racial é discutida e ensinada nos
curriculos dos cursos de licenciaturas e pedagogia, pois algumas for-
magdes sdo marcadas por um curriculo conservador, que coloca a mar-
gem estudos referentes as “[...] questdes indigenas, racial e de género,
as experiéncias de educagio do campo [...]” em vista a superacio de
um curriculo hegeménico e monocultural. A partir do levantamento
na literatura especializada sobre o objeto de estudo, verificamos que
ainda persistem lacunas na formagio docente (inicial e continuada),
sinalizando para a necessidade de uma revisdo curricular nos cursos
de licenciaturas, desvelando os desafios da implementagdo da ERER
na formag¢io docente (AMARANTE; RODRIGUES; 2020; 2021).

Desse modo, os dispositivos legais para a ERER buscam sa-
tisfazer as determinagdes previstas na Constitui¢do da Republica
Federativa do Brasil em seus Art. 30, IV, Art. 215, V, Art. 216-A, 1
(BRASIL, 1988) e no que diz respeito ao estabelecido pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, relativo a art. 3° “XII - con-
sidera¢do com a diversidade étnico-racial” como um dos principios
educacionais (Incluido pela Lei N° 12.796, de 2013). Considerando
isso, analisamos os Projetos Pedagdgicos de Curso (PPC) das univer-
sidades, l6cus de pesquisa, por meio da pesquisa e analise documental

® BRASIL. Lei N° 13.005 de 25 de junho de 2014. Disponivel em:
http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-educacao/543-plano-nacional-de-educa-
cao-lei-n-13-005-2014
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de carater “exploratério” (TRIVINOS, 1987, p. 109), utilizando-nos
da técnica de andlise de conteido (BARDIN, 2016). As institui¢bes
de ensino superior, foram localizadas, levando-se em consideragio as
universidades federais que ofertam cursos de Pedagogia no Estado
do Pari, catalogadas no Cadastro Nacional de Cursos e Institui¢cdes
de Educagio Superior, no sitio da e-MEC®. Em seguida, realizamos
a busca dos PPC’s nas pdginas virtuais das universidades, definindo
como critérios de escolha os documentos institucionais dos cursos
campus sede. Constatamos que hd a disponibiliza¢io do PPC de trés
universidades (UFPA, UFOPA, UNIFESSPA). O PPC da UFRA
foi obtido a partir de solicitagdo a coordenagio do curso via e-mail.

Assim, por meio da leitura e andlise nos PPC’s dos cursos, bus-
camos examinar a inclusdo do ensino da ERER, investigando nas
ementas das disciplinas, se contemplam ou ndo a educagio das rela-
¢Oes étnico-raciais e o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. Para subsidiar a implantagio das Diretrizes para a Educa-
¢do das Relagoes Etnico-Racial, ¢ publicado pela SECAD, em 2006,
as Orientacdes e A¢Ses para a Educacio das Relagoes Etnico-Raciais
(BRASIL, 2006b). Aborda o documento que a formagio docente
deve se fundamentar em uma pedagogia antirracista, que prime pela
diversidade, comprometida politicamente com uma educagio plural
e democritica. Busca-se combater a formagdo generalista, para im-
plementar um curriculo que capacite os educadores a compreensio
das singularidades presentes no espago escolar, superando a visio
homogénea de ensino que recusa a diferenca. Posteriormente, te-
mos a aprovag¢do da Resolugio CNE/CP N° 1/2006, que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagio em
Pedagogia, definindo a docéncia nos seguintes termos:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agio educativa e
processo pedagdgico metddico e intencional, construido
em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais

¢ Disponivel em http://emec.mec.gov.br/
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influenciam conceitos, principios e objetivos da Peda-
gogia, desenvolvendo-se na articulagio entre conheci-
mentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos
inerentes a processos de aprendizagem, de socializagio e
de construgdo do conhecimento, no 4mbito do didlogo

entre diferentes visdes de mundo (BRASIL, 2006a).

A lei evidencia que ao formado/a, sejam propiciados conhecimentos
do campo da Educagio e de outras dreas como o “filoséfico, o histérico, o
antropolégico, o ambiental-ecoldgico, o psicoldgico, o linguistico, o socio-
16gico, o politico, 0 econdmico, o cultural”. Dentro dessa “pluralidade de
conhecimentos”, com base em principios que consolidem a “interdiscipli-
naridade, contextualiza¢do, democratizagio, pertinéncia, ética e sensibili-
dade afetiva e estética”, tendo como centralidade o conhecimento da esco-
la, [...] da pesquisa, e participagdo na gestdo e funcionamento de sistemas
de ensino (BRASIL, 2006a). Assim, chama a atencio para que o egresso
do curso de Pedagogia esteja apto a, dentre outras coisas:
I - atuar com ética e compromisso com vistas a
constru¢io de uma sociedade justa, equinime,
igualitaria;
IX - identificar problemas socioculturais e edu-
cacionais com postura investigativa, integrativa e
propositiva em face de realidades complexas, com
vistas a contribuir para superag¢do de exclusdes so-
ciais, étnico-raciais, economicas, culturais, religio-
sas, politicas e outras;
X - demonstrar consciéncia da diversidade, respei-
tando as diferencas de natureza ambiental-ecoldgica,
étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes
sociais, religices, necessidades especiais, escolhas se-
xuais, entre outras (BRASIL, 2006a, p. 2, grifo nosso).

Vé-se que o Parecer N°3/2004 esta refletido de maneira pon-
tual nessas determinagbes, ampliando ainda a formagdo como
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“agentes interculturais”, na atuagdo em escolas indigenas e rema-
nescentes de quilombos, em vista de “I - promover didlogo entre
conhecimentos, valores, modos de vida, orientacdes filoséficas,
politicas e religiosas préprias a cultura do povo indigena junto a
quem atuam e os provenientes da sociedade majoritiria” (BRA-
SIL,2006a). A Resolugio CNE/CP Ne 2, de 01 de julho de 2015,
que definiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de forma-
¢do pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura)
e para a formagio continuada, demonstra que considerou no seu
esbogo principios em respeito e valorizagio da diversidade étnico-
-racial. Estabelece em seu Artigo 3°, pardgrafo 5°, dentre alguns
principios a valorizagdo da diversidade e contra toda e qualquer
forma de discriminag¢do. No 4mbito da organizagio curricular dos
cursos de formagido, os projetos politicos e pedagégicos devem
assegurar, conforme o art. 5° a “VIII - a consolidagio da educagio
inclusiva através do respeito as diferengas, reconhecendo e valo-
rizando a diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa,
de faixa geracional, entre outras”. No que diz respeito a formagio
inicial, o egresso devera estar apto a:
VII - identificar questdes e problemas sociocul-
turais e educacionais, com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superagio
de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas,
culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e
outras; VIII - demonstrar consciéncia da diversi-
dade, respeitando as diferengas de natureza am-
biental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, de
faixas geracionais, de classes sociais, religiosas, de
necessidades especiais, de diversidade sexual, entre

outras. (BRASIL, 2015).
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Observa-se no trecho acima, o enfoque ao reconhecimento e a
valorizagdo da diversidade, repudiando qualquer forma de discrimi-
nagio. O referido documento ressalta ainda no artigo 3°, pardgrafo
6° que o projeto de formagio deve contemplar “VI - as questdes so-
cioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade étnico-racial,
de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade” (BRASIL, 2015).

De acordo com a Resolugio CNE/CP 01/2004, em seu art. 1°, §
1°, determina a inclusdo nos contetidos de disciplinas sobre a ERER pe-
las institui¢des de ensino superior . Todavia, conforme elucidam Mauro
Coelho e Wilma Coelho (2018, p. 5), a mera inclusdo de contetidos nio
é suficiente para implementacio efetiva da politica educacional, mas ne-
cessita “[...]Jque tais contetidos sejam inseridos em um contexto de dis-
cussdo da matriz que tem informado a meméria histérica e alimentado
um idedrio de fundo racista que ampara e legitima preconceitos e discri-
minagdes”. Podemos apontar, a partir da andlise na matriz curricular dos
cursos, em atengio aos objetivos da pesquisa, a presenca de disciplinas
que de forma especifica ou restrita, ensinam sobe a ERER em atengio
a Lei N° 11.645/08. Verifica-se que os quatro cursos analisados buscam
oferecer disciplinas relativas as questdes étnico-raciais.

Quadro 1: Presenca de disciplinas que ensinam
sobre ERER nas universidade:

IES | Disciplinas Ementas CH
Educagio Ementa: A ideologia racista: histdria, conceitos, formas de
< Etnorracial realizagdo na sociedade brasileira. O racismo, a escola e o
% livro diditico. O anti-racismo: estratégias de atuagio e a | 75
L:u) legislagdo atual. Historia e cultura afro-brasileira e africana

em sala de aula. A presenca negra na Amazonia e a cultura
afroamazodnica. Educagio Escolar Quilombola.

Educagio e Sem ementa
relagdes étni- | Objetivos: Discutir sobre a estrutura¢do das desigualdades
co-raciais sociais no Brasil. Refletir sobre o Racismo e etnicidade e | 68

suas relagdes com a educagio. Discutir sobre o processo
de discriminagdo no ambiente escolar: curriculo, formagio
de professores e materiais diddticos. Conhecer os pari-
metros legais para a reeducagio das relagdes étnico-raciais
na educagio

UFPA
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UFRA

Educagio em
Sociedades
Indigenas

Ementa: As sociedades indigenas: costumes, economia, re-
lagGes de trabalho e de género. Memoria e histéria. Emba-
tes politicos e territoriais entre indios e brancos. Politicas
publicas na drea da saide e da educagfo para as comuni-
dades indigenas. As pesquisas na drea da Antropologia e
da Educagio sobre a vida indigena. Curriculo da educagio
escolar indigena. Visitagdes a aldeias indigenas.
Objetivos: Discutir as teorias, as politicas e os curriculos da
Educagio Indigena e contribuir para uma educagio inclu-
siva e de qualidade.

51

Histéria e
Cultura Indi-
gena

Ementa: Estudos sobre a histéria indigena no Brasil. And-
lise das condi¢des materiais e simbdlicas de existéncia das
populagdes indigenas na atualidade e em sua insergdo nos
contextos educativos. Conceitos Envolvidos na Educagio
Escolar Indigena. A educagio escolar dos indigenas e a
legislagdo brasileira. Politicas Publicas para a Educagio
Escolar Indigena. Os sistemas de ensino e a Educagio
Escolar Indigena. Formagio de professores indigenas em
cursos de licenciaturas interculturais. Formagdo de pro-
fessores indigenas para o magistério intercultural. Lei
Ne 11.645/2008. Objetivo Geral: Conhecer e analisar o
conceito de educagio indigena, bem como seus sistemas e
politicas direcionadas

68

Histéria e
Cultura Afro-

-Brasileira

Objetivo Geral: Conhecer a histéria e cultura africana e
suas influéncias e contribui¢des no Brasil e para a educa-
¢do. Ementa: As matrizes africanas da cultura afro-bra-
sileira. O conceito de Afro-Brasileiro. Trabalho, cultura e
resisténcia negra no Brasil. Cultura africana, sincretismo
e miscigenacdo. Brasil/Africa e a formagio do Atlantico
Negro. O significado da Africa na formacio do Brasil. As
Relagoes Brasil-Africa ao longo do Século XIX. Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagoes
Etnico-Raciais ¢ para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana: Lei N° 10.639/2003. Educa-
¢do Quilombola. O negro na Amazonia e na formagio da
sociedade paraense.

68

UNIFESSPA

Educagio
Indigena e
Interculturali-

dade

Ementa: Fundamentos e préticas da educagio indigena. A
cultura como universo simbélico que caracteriza os dife-
rentes grupos humanos. A diversidade como constituinte
da condi¢io humana. Questdes e tensdes no cotidiano da
escola: género, sexualidade, religiosidade, educagio étnico-
-racial. Iniciagdo 4 pesquisa em educagio indigena e Inter-
culturalidade.

75
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Nucleo de Ementa:Analise reflexiva sobre os processos sécios histéri-
estudos em cos de atribui¢des de competéncias dos sistemas de ensino,
relagdes ét- visando o conhecimento da politica educacional no dmbi-
nico-raciais, to da Educagio das relagbes étnico-raciais. Orientagdes e
movimentos | a¢des didatico-pedagégicas nas modalidades de ensino e | 120
sociais e as relagdes étnico-raciais: Educa¢io Infantil, Ensino Fun-
educagio I - | damental, Ensino Médio, Educagio de Jovens e Adultos,

numbuntu I | Ensino Superior, Educagio Quilombola. Curriculo e pro-
jetopolitico pedagdgico e as relagbes raciais.

Nucleo de Histéria da educagio do negro no Brasil. Racismo, Demo-
estudos em cracia racial, e a ideologia do branqueamento: mitos estru-
relagdes ét- turantes na sociedade brasileira. Processos de organizagio
nico-raciais, negra: quilombos, irmandades e associagdes recreativas,

E movimentos | culturais, religiosas na regiio Norte. Diferentes dimensdes

A | sociais e do Movimento negro e educagio. Propostas pedagdgicas

E educagio I - | produzidas pelo movimento negro no Brasil. Histéria e | 120

% numbuntu IT | cultura afro-brasileira na regido do Pard. Caracterizagio e

dimensdo da luta antirracista no Pard. Agdes educativas
de combate ao racismo e as discriminagdes no Brasil. O
racismo e a discriminagio racial e a constru¢do de agdes
afirmativas nos diferentes niveis de ensino da educagio.
Teorias dos movimentos sociais no Brasil. Estudo das di-
ferentes formas de educagio que se correlacionam com os
movimentos sociais, compreendendo seus objetivos, fun-
¢oes, estrutura e funcionamento. Andlise das condigoes
sob as quais operam os programas e as préticas educativas
desenvolvidas pela escola na produgido do saber social e
sua apropriagio. A educagio popular como alternativa as
praticas da educagio publica. Diferentes dimensdes educa-
tivas produzidas pelos movimentos sociais no Brasil. Mo-
vimentos sociais, cultura e educagio no Pard.

FONTE: Elaborado pelos autores a partir dos SIGAA de cada instituigdo, 2021.

Das 8 (oito) disciplinas, identificamos duas que se denominam
de forma explicita a ERER: Educagio Etnorracial da UFOPA, de
cardter obrigatéria e a disciplina Educacio e relagies étnico-raciais da
UFPA, optativa, prevista na estrutura curricular no sistema virtual.
As disciplinas ofertadas pelo curso de pedagogia da UFRA buscam
abordar o ensino de histdria e cultura afro-brasileira e indigenas de
torma obrigatéria, sendo a disciplina Educacio em Sociedades Indige-
nas ofertada de forma eletiva. Apesar de ndo mencionar na ementa a
aten¢do a Lei N° 11.645/2008, tal componente mostra-se relevante
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para fazer cumprir o disposto legal assim como o determinado no
Parecer 14/2015 acerca da histéria e cultura indigena. Desse modo,
verifica-se que o componente também deveria ser ofertado de modo
obrigatério a todos.

O curso da UNIFESSPA dispée de trés disciplinas que se coa-
dunam as questdes étnico-raciais: uma intitulada “Educacdo Indige-
na e Interculturalidade”, ofertada de modo obrigatério, que na sua
ementa se propde discutir, ao lado da educagio étnico-racial, temas
necessérios, complexos e emergentes como educagio indigena, diver-
sidade, género, sexualidade, religiosidade, interculturalidade, identi-
dade. As duas ultimas disciplinas, denominadas de “Niicleo de estudos
em relagdes étnico-raciais, movimentos sociais ¢ educacdo I — w'umbuntu 1
e II’, demonstram aten¢io a abordagem das relagoes étnico-raciais e
suas orientagdes para todos os niveis, etapas e modalidade de ensino
da Educagio Biésica e superior. Apesar das limitagoes por serem dis-
ciplinas eletivas, se propdem a cumprir o preceito legal, discutindo
temas como: racismo, antirracismo, pedagogia multirracial, multicul-
turalismo, interculturalismo, quilombos, ideologia do branqueamen-
to, identidade negra, Movimento Negro, relagdes raciais, discrimi-
nac¢do nas escolas, entre outros. Percebe-se também nestes dltimos
componentes a influéncia e participagdo de NEABs para oferta de
tormagio as demandas postas pelo Parecer CNE/CP n. 03/2004.

O quadro 2 a seguir, revela disciplinas, que pelas suas ementas,
buscam discutir temas relativos a questdes étnico-raciais com discus-
sdo de conceitos atrelados a esse tema. As disciplinas sdo de maioria
obrigatéria, desvelando a auséncia da discussio da ERER de forma
interdisciplinar e transversal, sobretudo nas instituigdes UFOPA e
UFPA, com indicagbes minimas referentes conteidos sobre ERER.
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Quadro 2: Presenca de indicagoes da ERER em outras disciplinas.

IES Disciplinas Conceitos presentes nas ementas CH
Curriculo: Teorias | Curriculo e diversidade sociocultural na Amazénia. 51
§ e Priticas
% Histéria nos Histoéria da cultura afro-brasileira, africana e indi- 68
Anos Iniciais gena
Sociedade, Natu- | diversidade cultural 75
reza e desenvolvi-
mento
Seminario diversidade ambiental e cultural. 40
< Integrador
% Fundamentos Histoéria da cultura afro-brasileira, africana e indi-
LD'" Teérico-Priticos | gena. 60
de Histéria
Fundamentos diversidade cultural
tedrico-praticos 60
da Educagio
Infantil
diversidade: género, raca, etnia, nacionalidade, cul-
tura, lingua, religio, orienta¢io sexual, geracional,
fisica e psiquica. Conceitos de Igualdade, Desigual-
dade, Diferenga e Semelhanga. Documentos nacio- | ¢g
Educagio, nais e internacionais sobre Educagio, diversidade e
Diversidade e direitos humanos; Identidade cultural e direitos das
Direitos comunidades tradicionais: indigenas, quilombolas
Humanos e comunidades de terreiros. Redugio da maioridade
§ penal. Teorias de desconstrugio e combate a xenofo-
= bia, ao 6dio e a intolerancia a estrangeiros e grupos
- minoritarios. Teorias de desconstru¢do e combate
40 sexismo e a0 racismo. Introdugio as teorias sobre a
Educagio Inclusiva.
reivindicagdo de direitos, protagonizados por povos
Cartografia Social | e comunidades tradicionais, bem como entender o
na Amazonia processo de mapeamento situacional como mecanis- [ 51

mo de valorizagio de identidades especificas e de
saberes, além de possibilitar a produgio de conheci-
mento na Amazonia.
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Conceitos e discussdes epistemoldgicas: cultura,
etnocentrismo e relativismo cultural, cultura de
Antropologia massa, cultura popular, popula¢des tradicionais na
Cultural e Edu- | Amazénia. As teorias da cultura e suas relagdes com | ¢g
cagdo a educagio. A questio da identidade étnica na sala
de aula. Contribui¢cées da Antropologia para um
trabalho pedagégico que valorize a diversidade ét-
nico-cultural.
§ Arte, Estética e Multiculturalismo e cultura popular: valoriza¢io 68
£ | Educagio do folclore.
= Estudos culturais: origem, conceito e dreas afins. Cul-
Estudos Culturais | turas e polissemia: cultura popular, cultura de massa
e Educagio e cultura erudita; movimentos de resisténcia na so- | 43
ciedade e na educagio. Pés-modernismo, Pés-colo-
nialismo ¢ multiculturalismo. A teoria da recepg¢io
de Stuart Hall.
Teorias do Multiculturalismo. Parametros Curriculares Na- 68
Curriculo cionais e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio Basica.
Estudo da trajetéria tedrica da antropologia frente a
Antropologia da | educagio e frente as priticas pedagégicas proprias de
Educagio diferentes culturas; diversidade e multiculturalida- | 75
de, que permeiam diferentes espagos tais como: a es-
cola, o trabalho, o lazer e outros. Relagbes de género e
etnia enfatizando a cultura afro-brasileira.
é Nucleo de estu- | Fundamentos e priticas da educagio indigena. A cul-
# | dos em relagdes tura como universo simbélico que caracteriza os dife- [ 120
g interculturais e rentes grupos humanos. A diversidade como consti-
% educagio I tuinte da condi¢io humana.
Nucleo de estu- Questdes e tensdes no cotidiano da escola: género,
dos em relagdes sexualidade, religiosidade, educagdo étnico-racial. | 120
interculturais e Iniciagdo 4 pesquisa em educagio indigena e Inter-
educagio 11 culturalidade.
Contetddo e ensi- | Os fundamentos e aplicagio da Etnomatematica. 75
no de matemdtica

Fonte: Elaborado pelos autores com base nos PPC’s dos cursos, 2021 (grifos nossos).

A disposi¢io das disciplinas no quadro acima revela as possibili-
dades de discussoes relativas 4 questdo étnico-racial em outros com-
ponentes curriculares, através da mencio de conceitos nas ementas,

conforme determina o Parecer CNE/CP Ne 03/2004, “racismo, dis-
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criminagdes, intolerdncia, preconceito, esteredtipo, raga, etnia, cultu-
ra, classe social, diversidade, diferenga, multiculturalismo” (BRASIL,
2004, p. 14). As disciplinas da UFPA e UFOPA sio as que menos in-
corporaram em outras disciplinas as discussdes sobre a ERER, cha-
mando a atengdo da presenca de estudo relativo a “histéria e cultura
afro-brasileira e africana” em disciplinas da drea do conhecimento
de histéria para os anos iniciais. Contudo, demonstra uma inclusio
superficial, visto que n@o hd referéncia ao estudo na bibliografia re-
comendada destas disciplinas. Por outro lado, o curso de Pedagogia
da UFRA, revela ter buscado contemplar as discussoes referentes
a ERER em seis disciplinas, com estudo de conceitos e temas, em
especial na disciplina “Educagio, diversidade e direitos humanos” e
“Antropologia cultural e educagdo”, ambas obrigatdrias no curriculo.
Na UNIFESSPA, as disciplinas que se apresentam mais substanti-
vamente articuladas ao ensino da ERER estio no ensino de “Antropologia
da Educacio”e “Nucleo de estudos em relagoes interculturais e educagao I
e II”, sendo essas ultimas ofertadas de forma eletiva, o que se revela restrita
em sua contribui¢io, uma vez que fica a cargo do aluno optar por aprender
o estudo proposto. Enfatiza-se também a presen¢a de um conceito da drea
da Matematica, indicado no Parecer N°03/2004, a Etnomatemdtica.
Cientes dos limites das anilises apenas nos documentos ins-
titucionais do curso, evidenciamos que os cursos de Pedagogia das
institui¢des l6cus de pesquisa buscam abordar a temdtica da Edu-
cagdo para as relagbes étnico-racial em disciplinas especificas, com
estudo de temas conforme estabelecem as legislagdes e as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relagoes Etnico-
-Raciais, mas sem a mencfo explicita de promover uma educagio
antirracista na concepg¢io proposta no curso. Constata-se que nas
universidades que ndo regulamentaram seus cursos pelas Diretrizes
para as relagbes étnico-raciais e na Resolugio N°2/2015 (UFOPA
e UFPA) a abordagem da ERER tem lugar periférico, necessitando

de reformulagio.

123 N



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

Os outros dois cursos que buscaram satisfazer as indica¢des pelas
legislagdes referenciadas (UFRA e UNIFESSPA), desvelam indicativos
de avangos, em relagio as questdes étnico-raciais na formagio de peda-
gogos, buscando articular as discussdes com outros campos do saber e
com o envolvimento e iniciagio 4 pesquisa cientifica. Tais constatagdes
levam a inferir que os cursos de Pedagogia tém possibilidades de capa-
citar os profissionais egressos para uma educagio antirracista, cabendo
a institui¢do de ensino superior incorporar essas demandas legais em
conjunto com os coletivos de pesquisadores e movimentos sociais.

Os desafios postos estariam, entdo, na forma como os cursos
buscam contemplar questdes tdo importantes, mas a0 mesmo tem-
po complexas e necessdrias, levando-se também em consideragio as
inimeras reformas educacionais que demonstram descontinuidades
de politicas sociais relevantes. Tem-se atualmente a demanda legal
de reformular os cursos de formagio de professores, as BNC-FOR-
MAGCAO alinhadas as competéncias exigidas pela nova Base Nacio-
nal Comum Curricular (BNCC), que refletem as demandas merca-
dolégicas e de ajustes aos preceitos internacionais.

Em que pese a importancia das politicas educacionais, conquista-
das pelos embates politicos e ideolégicos dos movimentos sociais em
defesa dos grupos minoritdrios, através das Leis N° 10.639/2003 e N°
11.645/2008 e seus ordenamentos, é preciso estar ciente de que leis so-
zinhas ndo contribuirdo para o combate as desigualdades imersas no ra-
cismo estrutural. Para isso, ¢ relevante o aprofundamento dos estudos e
pesquisas em volta a tematica, por meio de abordagens que propiciem
mudangas de préticas e atitudes racistas, dando visibilidades as culturas
historicamente excluidas e silenciadas pelo idedrio colonizador.
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A Educagio, conforme se preceitua no art.1° da Lei de Diretri-
zes e Base da Educagio Nacional (LDB Ne°. 9.394/1996), abrange os
processos formativos desenvolvidos na vida familiar, na convivéncia
humana, no trabalho e nas institui¢des de ensino em seus diferentes
niveis. Responséveis predominantemente pela educagio escolar, as
institui¢des de ensino tém como finalidade a promog¢io do pleno de-
senvolvimento do educando e a sua preparagio para o exercicio da
cidadania (BRASIL, 1996). Para tanto a Educacio ofertada se pauta
pelos principios de respeito a diversidade humana e consideragio com
a diversidade étnico-racial, bem como pela garantia da igualdade de
condigdes a todos os estudantes para o acesso e a permanéncia nas
escolas (BRASIL, 1996). Contudo, durante muitos anos a oferta de
educagio escolar nio figurava como um direito de todos os individuos,
mas, como um privilégio dos que detinham de recursos financeiros
para custed-la. O acesso a Educagio de fato passa a ser resguardado,
como um dos direitos sociais fundamentais de todos os cidadados, com
a aprovagio da Constitui¢do Federal (1988) cabendo ao Estado e a
familia a sua promogio em colaboragio com a sociedade.

Entretanto, a despeito da garantia do direito de acesso 4 Educagio,
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os estudos realizados pelo Instituto de Pesquisa Economica e Aplicada
(Ipea), divulgados no Retrato das Desigualdades de Género e Raga, tém
evidenciado as desigualdades educacionais nos diferentes niveis de ensi-
no. Os dados sinalizam que as disparidades no campo educacional tém
impossibilitado que grupos especificos usufruam de condi¢des igualitd-
rias para o acesso e a permanéncia nas instituigdes de ensino como de
fato se preconiza no art.206 da Constituicio Federal (1988) e no art.3°
da Lei N°©.9.394/1996. Com base nos dados destes estudos politicas de
acdo afirmativa tém sido implementadas com o intuito de combater as
desigualdades raciais no campo educacional e de promover a igualdade
de oportunidades e a valorizagdo da histéria e cultura da populagio ne-
gra. Cabe citar neste cendrio a Lei N°.10.639/20033, alterada pela Lei
N°.11.645/2008¢, e a Lei Ne. 12.711/2012°. Esses marcos legislativos
tém suscitado alguns avangos® na promogio de uma educagio antirracista.

Todavia, desafios também tém sido apontados nos processos
de implementagdo das politicas de a¢do afirmativa no campo edu-
cacional. Um deles refere-se a aplicagdo da Lei Ne°. 10.639/2003,
haja vista que, diferentes iniciativas se fazem necessérias para que a
abordagem da diversidade seja realizada conforme se preceitua no
Plano Nacional de Implementacido das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira e Africana (BRASIL,

® Altera a Lei N°. 9.394/1996 para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obriga-
toriedade da tematica «Histéria e Cultura Afro-Brasileira».

* Altera a Lei N° 9.394/1996, modificada pela Lei N°.10.639/2003, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica «Histdria e Cultura Afro-Brasileira

e Indigenan.

® Dispbe sobre o ingresso nas universidades federais e nas instituicées federais de ensino
técnico de nivel médio.

¢ Podemos citar a realizagio de Cursos de Formagio Continuada para Professores da Edu-
cagdo Basica ofertados pelo Programa Uniafro em parceria com os Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros (NEABs); a produgio e divulgagdo de materiais didaticos para o trato com
a tematica da diversidade e a ampliagdo do acesso dos estudantes negros nas Universidades
Federais.
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2009). No plano supracitado faz-se mengio, como uma das agdes
estruturantes na implementagdo da Lei supracitada, a revisio dos
curriculos escolares, uma vez que, as discussdes em torno dos conhe-
cimentos escolares e dos procedimentos pedagdgicos impactam na
organizagdo dos processos formativos nos diferentes niveis de ensino.

As reivindicagoes expressas no plano vdo ao encontro do que pre-
ceitua o art. 206 da Constituigio Federal (1988) e o art.3° da Lei Ne.
9.394/1996, pois, ao reconhecerem a escola como um espago de forma-
¢ao de cidaddos ndo se desconsidera a sua fung¢io de garantir a todos os
individuos o direito de aprender. Logo, cabe as institui¢des de ensino
promover agdes com o intuito de que todos os individuos “sintam-se va-
lorizados e reconhecidos como sujeitos de direito em sua singularidade e
identidade [..]” (BRASIL, 2009, p.02). Neste sentido, o acolhimento das
diferencas e a valorizagio da diversidade figuram como temas centrais
nos documentos normativos que abordam a ERER.

A temadtica da diversidade passou a ser incorporada de forma re-
corrente, a partir da década de 90, nos debates no campo educacional
e nos programas de governo voltados para a implantagio de politicas
publicas na édrea da educagdo. A utilizagdo do termo no discurso ofi-
cial das institui¢des de ensino foi impulsionada em decorréncia das
reivindicagbes dos movimentos sociais, da agenda politica, econémica
e dos acordos firmados internacionalmente (RODRIGUES; ABRA-
MOWICZ, 2013; FERREIRA, 2015). Conforme pontuam Tatiane
Rodrigues e Anete Abramowicz (2013) o contexto apés a III Con-
feréncia Mundial contra o Racismo, Discriminagio Racial, Xenofobia
¢ Intolerdncia Correlata, realizada em 2001 em Durban na Africa do
Sul, favoreceu o surgimento de um cendrio no qual a valoriza¢do da
diversidade e o combate das desigualdades raciais na sociedade brasi-
leira constituia-se como pauta da agenda do governo. No documento
“Declarag¢io de Durban’, elaborado a partir das discussoes promovidas
na Conferéncia, a diversidade cultural é definida como um valor esti-
mado para o avan¢o e bem-estar da humanidade e recomenda-se que

ela deve ser valorizada, aceita e adotada como um trago permanente,
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que enriquece as nossas sociedades. E reconhece-se ainda a responsa-
bilidade dos governos em adotar iniciativas em prol da valorizagio da
diversidade cultural. Como resultado desta reivindicagio cabe desta-
carmos no ano de 2004 a cria¢do dos Féruns Estaduais de Educagio
e Diversidade Etnico-racial, realizados, por intermédio das secretarias
de educagio dos estados e municipios, com a finalidade de contribuir
para os processos de implementagao da Lei N° 10.639/2003 com vista
a construgio de uma sociedade mais justa e equinime.

Deste modo, o termo diversidade passou a ser utilizado a partir de
diferentes abordagens tedricas impulsionando, assim, a elaboragao de
inimeras agdes a serem adotadas para o trato da temdtica no dmbito
escolar (RODRIGUES; aBramowicz, 2013). Destacamos entre elas, as
citadas no Parecer CNE/CP N°.003/2004 e no Plano jd mencionado,
a criagdo de um ambiente escolar que contribua para a manifestagio
da diversidade e para a supera¢do dos preconceitos e discriminagdes
Etnico-raciais (BRASIL, 2004) e o fomento ao desenvolvimento de
pesquisas e produgdo de materiais didaticos e paradidaticos que va-
lorizem a cultura afro-brasileira e a diversidade no ambito nacional e
regional (BRASIL, 2009). Recomenda-se ainda que, o ensino deve ir
além da descri¢do dos fatos e faz-se necessirio que os alunos desen-
volvam habilidades para reconhecer e valorizar a histéria, a cultura, e
as contribui¢oes dos afrodescendentes e da diversidade na construgio
e no desenvolvimento da Nag¢io Brasileira (BRASIL, 2009).

Almeja-se que a abordagem da diversidade seja inserida nas dis-
cussoes no ambito escolar ndo como um problema, mas como um rico
acervo de valores, de cultura e de identidades que possibilitem o seu
reconhecimento como fonte de inclusio e de superag¢io de preconcei-
tos e discriminag¢des (BRASIL, 2009). No ano de 2015 com o inicio
dos debates sobre a proposta da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) fomentam-se reflexdes acerca do conceito de diversidade e
sobre como este documento se tornard acessivel a diversidade humana
dos agentes escolares (FERREIRA, 2015). Windyz Ferreira (2015) ao

estabelecer uma critica sobre as implica¢des de um curriculo comum
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para uma nagio tio diversa, e com um complexo sistema educacio-
nal, assegura que o grande desafio do governo consiste em promover a
abordagem da base curricular para além da énfase que é dada aos con-
tetdos disciplinares. Adverte que a consolida¢io do termo diversidade
no campo educacional encontra-se vinculada diretamente as relagdes
de poder, aos interesses de classe e a manutencdo de privilégios sociais
descaracterizando assim, a proposta de promo¢io de uma educagio
que assegure os direitos de grupos especificos.

Desta maneira, conforme pontuam Ivone Barbosa; Telma Silveira
et al (2018), no debate sobre a BNCC foram desconsiderados alguns
conhecimentos teérico-priticos, produzidos por pesquisadores, pro-
tessores, gestores e entidades, sobre a questdo curricular e os processos
de aprendizagem e desenvolvimento. Tal desconsideragio favoreceu a
incorporagio de idedrios hegemonicos neoliberais e das competéncias
nos documentos normativos. Uma vez que, no modelo curricular refe-
rendado a perspectiva adotada sinaliza para o atendimento das deman-
das do “mercado em detrimento de uma formagdo ampliada do sujeito”
(BARBOSA; SILVEIRA e a/, 2018, p. 03). Contudo, a despeito das
inimeras manifestagdes adversas 8 BNCC, o documento foi aprovado
no ano de 2017, por meio da Resolugao CNE/CP Ne. 02, com o en-
sejo de garantir os direitos e objetivos de aprendizagens essenciais para
o desenvolvimento dos alunos em todas as etapas da Educagio Bésica
e com o desafio de promover a construg¢io de curriculos comprome-
tidos com o acolhimento da diversidade, regional, estadual e local, e a
inclusio dos estudantes sem distin¢io de qualquer natureza (BRASIL,
2017). Assim - ndo destituida de criticas - as discussdes em torno da
BNCC tém se apresentado de suma importincia no campo educacio-
nal, ja que, por meio deste documento sio definidos os conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores essenciais que todos os alunos precisam
desenvolver, na forma de competéncias, e no preparo para o exerci-
cio da cidadania e para o mundo do trabalho (BRASIL, 2017). Desta
torma, de acordo com a BNCC o desenvolvimento das competéncias

impulsiona a mobilizagdo de conceitos e procedimentos, de praticas
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cognitivas e socioemocionais, de atitudes e valores (BRASIL, 2017).

A partir desta perspectiva nos pautamos, neste texto, em identifi-
car como as dez competéncias elencadas na BNCC se articulam com a
abordagem da diversidade proposta nos documentos que regulamentam
a ERER no campo educacional. Para tanto as discussdes aqui propostas
foram elaboradas com base nas leituras de artigos cientificos, realizadas
na disciplina de Legisla¢ao Educacional, ministrada no Curso de Licen-
ciatura em Pedagogia, do Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tec-
nologia (IFMT) Campus Cuiab4, e por intermédio da consulta aos do-
cumentos que norteiam a organizagio da educagio brasileira. Entre eles
podemos citar: a Lei N° 9.394/1996; o Parecer CNE/CP Ne 15/2017;
a Resolu¢io CNE/CP Ne 02/2017 e as legislagdes que abordam espe-
cificamente a temdtica da diversidade, a saber a Lei N°.10.639/2003; o
Parecer CNE/CP Ne 003/2004 ¢ o Plano Nacional de Implementagio
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relacoes Et-
nico-Raciais (ERER) e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-bra-
sileira e Africana (BRASIL, 2009).

Cabe frisar que, no documento da BNCC destacam-se, além das
dez competéncias gerais, outras competéncias especificas e habilida-
des que serdo desenvolvidas em todas as etapas da Educagio Bisica.
Na Educagio Infantil estas sdo descritas a partir dos cinco campos
de experiéncias: O eu, o outro e 0 nds; corpo, gestos € movimentos;
tragos, sons, cores e formas; escuta, fala, pensamento e imaginagio; es-
pagos, tempos, quantidades, relagées e transformagoes. Os campos de
experiéncias sdo denominados na BNCC como um arranjo curricular
que acolhe as situagbes concretas da vida cotidiana das criangas, seus
saberes, e promove a vinculagdo destes aos conhecimentos que fazem
parte do patriménio cultural. Por meio das experiéncias vivenciadas
no campo O eu, o outro e o nés compreende-se que “as criangas po-
dem ampliar o modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar

sua identidade, respeitar os outros e reconhecer as diferencas que nos
constituem como seres humanos” (BRASIL, 2018, p. 40).

133



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

No Ensino Fundamental as competéncias sio elencadas por
meio da abordagem das cinco dreas do conhecimento: Linguagens;
Matemaitica; Ciéncias da natureza; Ciéncias Humanas e Ensino re-
ligioso. Nesta etapa, considerada como a mais longa da Educagio
Bisica, o documento da BNCC reitera o compromisso que deve ser
assumido pelas institui¢des de ensino de propiciar a formagio inte-
gral dos estudantes ancorada nos principios democriticos e dos di-
reitos humanos e enfatiza a necessidade de desnaturalizar quaisquer
formas de violéncia que “impéem normas, valores e conhecimentos
tidos como universais e que nio estabelecem dialogo entre as diferen-
tes culturas presentes na comunidade e na escola” (BRASIL, 2018, p.
61). Ressalta-se que, esses fatores ocasionam prejuizos no desenvol-
vimento dos percursos formativos, seja nas relagcoes de convivéncia
no ambito escolar e/ou nos processos de ensino-aprendizagem, neste
sentido torna-se fundamental que a escola promova constantemente
didlogos sobre a diversidade com os agentes escolares.

E no Ensino Médio as competéncias se vinculam as quatro dreas
do conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias; Matematica e suas
Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias Huma-
nas e Sociais Aplicadas. No tocante ao Ensino Médio Nora Krawczyk
(2011) aponta que uma das dificuldades para a aplicabilidade de um cur-
riculo comum nesta etapa decorre da auséncia de uma identidade, tendo
em vista que, a formagio neste nivel ora se direciona para a preparagio
para a Universidade e/ou para a inser¢do no mercado de trabalho. Tais
aspectos, na acep¢io da autora, dificultam os processos de implantagdo
de politicas educacionais especificas para esse publico-alvo e interferem
na definicdo do perfil de sujeitos que desejamos formar.

Logo, os aspectos mencionados sdo preponderantes ao elabo-
rarmos uma proposta que contemple a defini¢io de um curriculo
comum, pois, ¢ sabido que na abordagem dos contetidos minimos
alguns conhecimentos serdo priorizados na formagio dos estudantes.
Além disso, discussdes tém sido realizadas sobre os desafios de se

elaborar um documento que contemple as especificidades de todos
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os estudantes que se encontram inseridos nas institui¢des de ensino,
uma vez que, estes se diferem entre si, seja pela raga/cor; por questdes
religiosas, culturais, econémicas e/ou sociais, entre outras.

Uma questdo que tem sido levantada nas discussdes em torno
da implanta¢io da BNCC refere-se a indagagio de que se é possivel
por meio da elaboragio de um curriculo comum contemplar em sua
inteireza a abordagem da temdtica diversidade étnico racial, como se
preceitua na Lei N°© 10.639/2003 e demais documentos normativos?
Em consulta a BNCC identificamos que dentre as dez competéncias
gerais expressas no documento, trés trazem mencgio explicitamente
ao termo diversidade. Sdo elas: A competéncia 6, na qual se elenca a
valorizagdo da diversidade de saberes e vivéncias culturais; a compe-
téncia 8, onde se orienta que se faz necessario conhecer-se, apreciar-
-se e cuidar de sua saide fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana, e a competéncia 9, na qual se exemplifica a im-
portancia de se estabelecer didlogos promovendo o respeito ao outro
aos direitos humanos, com acolhimento e valoriza¢do da diversidade
de individuos e de grupos sociais sem preconceitos de qualquer na-
tureza. A partir desta descri¢do podemos observar que a temdtica da
diversidade é contemplada de forma ampla nas competéncias gerais
do documento da BNCC. Ou seja, nio se especifica qual o conceito
de diversidade que se pauta, tampouco, quais os grupos sociais que
estdo inseridos neste contexto de diversidade das competéncias, uma
vez que as desvantagens vividas por estes grupos sio distintas (FER-
REIRA, 2015) demandando, por parte das institui¢cbes de ensino,
acoes especificas. Especificidade ndo prevista no documento em tela.

Caroline Alibosek e Michelle Lima (2020) ao realizarem um estu-
do sobre a BNCC e como a temdtica da diversidade encontra-se con-
templada no documento, destacam que foram identificadas 106 men-
¢oes sobre a diversidade, sendo que deste total, 17 focalizam a discussdo
nos aspectos legais que fundamentam a BNCC, e 89 abordam o tema
articulado as dreas do conhecimento. As autoras apontam ainda que as
mengdes estdo atreladas a diferentes contextos e temas, entre eles po-
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demos citar: diversidade humana, diversidade de saberes, diversidade
biolégica, diversidade étnico-cultural, entretanto, a discussdo nio é apre-
sentada em um item especifico. Tais elementos se constituem relevantes
nesta discussdo, visto que as competéncias gerais propostas na BNCC
se desdobrardo “na construgio de conhecimentos, no desenvolvimento
de habilidades e na formagio de atitudes e valores em todas as etapas da
Educagio Basica”(BRASIL, 2018, p.09). Por conseguinte, a forma como
a temdtica da diversidade é apresentada neste documento inviabiliza o
fortalecimento dos marcos legais que contemplam, em suas especificida-
des, as discussoes da ERER, reverberando em retrocessos nos processos
de implementagdo da Lei N° 10.639/2003. Pois, conforme sinalizam
Caroline Alibosek e Michelle Lima (2020), com as quais concordamos,
o fato de na BNCC a abordagem da diversidade ser contemplada sem
uma fundamentagio teérica, evidencia que o conjunto de expectativas
de aprendizagens e objetivos previstos neste documento encontram-se
de forma fragmentada, ao longo das etapas da Educagio Bésica, sem
uma articulagdo com os documentos normativos que abordam a ERER.
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PRATICAS DE PROFESSORAS
RIBEIRINHAS E RELACOES RACIAIS
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O trabalho com as relagGes raciais no ambito escolar requer co-
nhecimento e preparagdo dos docentes de modo a desenvolverem
préticas que propiciem o enfrentamento do preconceito e da discri-
minag¢io racial (GOMES; SILVA, 2002; COELHO, 2005; SILVA
][jNIOR, 2002). Para tanto, faz-se necessirio que os professores, ao
planejarem e desenvolverem suas aulas, incluam e discutam conteud-
dos referentes a histéria e a cultura afro-brasileira a partir da Lei
Ne. 10.639/2003, de modo a caracterizar a formagio étnica, social e
cultural da populagio brasileira a partir das matrizes africanas, uma
vez que essas matrizes foram decisivas na conformagdo do Brasil*

(BRASIL, 2004).

Neste texto’, direcionamos nosso foco de estudo para os anos
M

' Doutorando em Educacio em Ciéncias e Mateméticas (PPGECM/IEMCI/UFPA).
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? Licenciada em Educacio em Ciéncias e Mateméticas (IEMCI/UFPA).

E-mail: tatiilufpa@gmail.com

® Professor da Universidade Federal do Para. E-mail: carlosfariasl @gmail.com

* Em 2004, foram aprovados o Parecer CNE 03/2004 e a Resolugio CNE/CP 01/2004, que
instituiram as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio das Relagées Etnico-raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. As Diretrizes afirmam que

os cursos de formagio de professores estio obrigados a incluir os conteudos relacionados a
histéria e a cultura afro-brasileira e africana.

® Este texto ¢ a versio reduzida de um capitulo publicado no livro “Escola Basica e Relagdes
Raciais” (COELHO, BRITO, SILVA, 2019), produzido no Curso de Aperfeigoamento em
Relagbes Etnico-Raciais na Educagio Bésica, realizado pelo Nticleo Gera da UFPA.
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escolares iniciais em uma escola ribeirinha amazonica®. Para Nilma
Gomes (2003), a escola é um espago para se desconstruir, questionar
esteredtipos e lugares ocupados por estratos sociais diversos enquan-
to uma instituicdo responsével pela organizagio, transmissio e socia-
lizagdo de conhecimento e cultura. E no ambito escolar, que diversos
valores fundamentais a existéncia humana sdo transmitidos, apren-
didos e refor¢ados, dentre eles, os valores e o conhecimento histérico
sobre as relagdes étnico-raciais (GOMES; SILVA, 2002; COELHO,
2005). Focalizamos nas praticas docentes a partir de Paulo Freire
(1998) e nas relagdes raciais na educagio, pois o trabalho docente em
sala de aula ¢é decisivo para a formagio de individuos que futuramen-
te saberdo posicionar-se socialmente contrarios a discriminagéo e aos
diferentes tipos de preconceitos presentes na sociedade e na escola,
especialmente o racial (GOMES; SILVA, 2002; COELHO, 2005).

Evidencia-se aqui a importincia das escolas ribeirinhas e das
praticas docentes nelas desenvolvidas acerca das relagoes raciais, uma
vez que ¢é salutar consubstanciar momentos elucidativos e proble-
matizadores de discussdes que permeiam a escola bésica a partir da
implementagdo da Lei N°. 10.639/2003. Mais do que uma iniciati-
va do Estado, essa Lei reflete uma vitéria do Movimento Negro na
luta por direitos e contra a discriminagio, o preconceito e o racismo
(GOMES, 2008; 2017).

Neste cendrio, em 2018 ministramos uma oficina formativa
com carga horédria de cinco horas para um grupo de professoras’
que lecionam em uma escola municipal em Ponta de Pedras, Ilha

¢ De acordo com Esmeraldo Pires (2017), as escolas ribeirinhas configuram-se como um
tipo de escola do campo com caracteristicas e conhecimentos culturais préprios, os quais
necessitam ser valorizados, haja vista que podem operar mudangas positivas no curriculo
das praticas desenvolvidas pelos professores a partir de reflexdes sobre a diversidade socio-
cultural local.

7 Inicialmente, as professoras leram e preencheram os termos de consentimento livre e
esclarecido acerca dos objetivos da oficina e, mediante os quais, autorizaram o uso de seus
nomes civis nesta pesquisa. Preencheram ainda um formuldrio sobre o perfil pessoal e pro-
fissional.
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de Marajé, Pard. A partir de um roteiro, organizado previamente,
direcionamos o didlogo junto as professoras sobre o planejamento,
as praticas docentes, o nivel de conhecimento das mesmas sobre a
Lei N°. 10.639/2003 e a proposta curricular utilizada na institui¢do
escolar. Nosso objetivo foi averiguar como as professoras desenvol-
vem suas praticas docentes e se estas contemplam discussdes sobre
as relacdes raciais. Este constitui-se o mesmo objetivo deste artigo.
Ressaltamos que as professoras nio tiveram conhecimento prévio do
objetivo e do tema que seria discutido durante a oficina. A decisio
foi tomada com o intuito de garantir que nio se adiantassem ao tema
e, com isso, avalizar veracidade as informagdes advindas do momento
formativo.

Os dados produzidos na oficina e as informagées dos formu-
lirios foram analisadas a luz da aniélise textual discursiva, que tem
como foco a produgio de novas compreensdes sobre os fendmenos e
discursos investigados (MORAES; GALIAZZI, 2007). Além disso,
permite imbricar as vozes das professoras com as nossas interpreta-
¢oes, bem como com os estudos que se ocupam das relagdes raciais
na educagio, em especial as préiticas docentes ribeirinhas nos anos
iniciais (MAGALHAES, 2010).

A escola é um espago em que diversos valores positivos sdo
aprendidos e reforgados, entre eles, os valores humanos, éticos e mo-
rais que estruturam a vida em sociedade. Contudo, os antivalores
e os desvalores também estdo presentes. Os diversos tipos de pre-
conceitos e de discriminagio presentes na sociedade sdo, na maioria
das vezes, silenciados dentro da escola, enquanto um microcosmo
social (CAVALLEIRO, 2001; COELHO, 2001; 2005). Por essa ra-
zdo, é importante o professor conhecer os contetidos relacionados
as relagbes étnico-raciais, visando subverter, a partir de suas prati-
cas, os desvalores presentes nas unidades escolares (GOMES; SIL-

VA, 2002; COELHO, 2005). As escolas ribeirinhas nio dispdem

do mesmo formato das escolas da cidade, pois sua configuragio, em
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geral, é formada por alunos de diferentes anos de escolaridade que
compdem as turmas multianos. A maioria das escolas do campo —
quilombolas, ribeirinhas e indigenas — surgiu a partir de movimentos
sociais, com o intuito de n@o apartar as criangas do convivio com os
seus. Comumente, as turmas néo sdo organizadas por anos e sim por
quantidade de alunos. A organizagio curricular carece de conside-
rar as orienta¢des advindas da Constitui¢ao Brasileira de 1988 e dos
diversos documentos oficiais — Lei N°. 9.394/1996, de Diretrizes e
Bases da Educag¢io Nacional, uma vez que suas turmas necessitam
atender as demandas préprias dos lugares onde as escolas estdo inse-
ridas (BRASIL, 1988, 1996, 2002, 2004, 2013).

Apesar de as priticas desenvolvidas pelas professoras dos
anos escolares iniciais do Ensino Fundamental em escolas ribeiri-
nhas contemplarem a diversidade cultural e os saberes das popula-
¢oes campesinas, esses conhecimentos nio parecem ser suficientes
para dar conta da dimensio que abrange esse contexto formativo
(HAGE, 2005; OLIVEIRA, 2008; LOPES, 2013; PIRES, 2017).
Logo, faz-se necessirio que as professoras conhecam o contetido da
Lei N°.10.639/2003, com o propésito de garantir na escolarizagio
das criangas, dos jovens e dos adultos, a histéria e a cultura afro-bra-
sileira e africana.

As cinco professoras participantes apresentam faixa etiria mé-
dia de 35 anos, sdo servidoras da rede municipal de ensino de Pon-
ta de Pedras, e possuem experiéncia com educag¢do no meio rural.
Quatro delas se autodeclararam pardas e uma ndo se autodeclarou.
Quatro delas iniciaram sua escolaridade em escolas ribeirinhas e to-
das sentem satisfagio por lecionarem e contribuirem com a formagio
dos alunos dessa institui¢do, o que as leva a pensar e a valorizar o seu
meio sociocultural. Todas trabalham, residem e se autoidentificam
como ribeirinhas, o que confirma uma relagio de pertencimento com
o local da pesquisa. Quanto a formagio, duas cursaram Magistério,
duas cursam Pedagogia e uma se graduou em Licenciatura Integrada,
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com especializagdo em Psicopedagogia e Gestdo Escolar, o que a ha-
bilitou exercer o cargo de responsavel pela Unidade Escolar. Quatro
docentes desconhecem as Leis N°. 10.639/2003 e N°. 11.645/2008,
e apenas a professora Justina respondeu que as conhece superficial-
mente. Seu conhecimento advém de uma disciplina cursada na época
da licenciatura, a qual tratava da histéria e das culturas dos povos
africanos e indigenas.

As professoras explicitaram o que entendem por preconceito ra-
cial e discriminagdo. Quatro delas expressaram que “apesar de terem
diferentes significados, os termos caminham na mesma dire¢do™®
(grupo de professoras, questiondrio, 2018). No entanto, uma delas
esclareceu: “Preconceito racial e discriminagio sdo conceitualmente
préximos, uma vez que parte do pensamento do sujeito (pessoa), ou
seja, algo precipitado que parte do interior de cada pessoa. Discri-
minagio ¢é algo mais espontineo, mais ligado a a¢do do ser humano”
(JUSTINA, questiondrio, 2018). A compreensio da professora Jus-
tina se une com a expressa por Coelho e Silva (2016, p. 111), para
quem “o preconceito racial apresenta um conceito prévio, um julga-
mento a partir de opinides formadas antecipadamente, sem maior
ponderagio ou conhecimento aprofundado dos fatos”. O preconcei-
to, seja de raga, etnia, género, religido, origem social, povoa a sala de
aula. No que se refere a discriminagio racial

pode ser considerada como a pritica do racismo e a
efetivagdo do preconceito. Enquanto o racismo e o pre-
conceito encontram-se no dmbito das doutrinas e dos
julgamentos, das concep¢des de mundo e das crengas,
a discriminagéo € a adogdo de priticas que os efetivam.
Devemos tomar cuidado para nio considerar a discri-
minag¢do como produto direto do preconceito (GO-

MES, 2005, p. 55).

® Diferenciamos as informagdes dos questionarios e as falas das professoras ribeirinhas,
com menos de trés linhas, colocando-as entre aspas no corpo do texto. Os depoimentos com
mais de trés linhas estdo dispostos com margem recuada de dois centimetros em italico, para
distinguir das citagoes diretas dos autores, que obedecem ao padrao normativo da ABNT.
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Essas compreensdes nos possibilitam entender como as relagoes
vio se tecendo no ambito escolar, tendo em vista que o preconceito
racial e a discriminagdo estdo presentes nas relages de sociabilidades
estabelecidas na escola (COELHO; SILVA, 2015; 2016).

As professoras também foram instadas a relatar se, quando alu-
nas, sofreram ou presenciaram algum tipo de preconceito. Vejamos
o depoimento de uma delas: “Eu sofria muito, muitas vezes calada,
meus colegas zombavam de mim por conta da minha cor, por ser
pobre e as vezes porque a negra se destacava na turma’ (VANES-
SA, questiondrio, 2018). A esse respeito, Wilma Coelho e Carlos
Silva (2015; 2016) explicam que esse tipo de preconceito em rela-
¢do aos alunos “ndo brancos” se reflete no ambiente escolar a partir
das sociabilidades estabelecidas entre os grupos dos quais eles fazem
parte, sobretudo as préticas discriminatérias se destinam, majorita-
riamente, aos alunos negros. No cerne das relages étnico-raciais, as
professoras afirmaram que momentos formativos como os da oficina
contribuem para o enfrentamento das diversas situagdes cotidianas
relacionadas ao preconceito e a discriminagio.

Discutir sobre priticas de professoras ribeirinhas e as relagoes
raciais na educagio se reveste de importincia por representar a opor-
tunidade de subverter os diferentes tipos de preconceitos. Os de-
poimentos versaram sobre o planejamento, o desenvolvimento das
préticas e a proposta curricular da escola. Quando instadas se ao
planejarem suas aulas contemplavam as Leis N°. 10.639/2003 e Ne.
11.645/2008, quatro professoras afirmaram “ndo contemplarem”, en-
quanto uma afirmou: “ndo tenho conhecimento sobre essas leis, estou
ouvindo falar agora” (ANDREA, 2018). Isto ndo significa dizer que
as professoras ribeirinhas nio se interessam pela temdtica, porquanto
o grupo evidenciou a dificuldade de acesso a materiais que tratem
das relagGes étnico-raciais e de formagido’. Pesquisa realizada por

° Ressaltamos a aprovacio da Resolugio CNE/CP Ne. 02/2019 que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacio Inicial de Professores para a Educa¢do Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagao Inicial de Professores da Educa¢io Basica
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Wilma Coelho e Carlos Silva (2016) junto a um grupo de cinco
coordenadoras pedagégicas da Educac¢do Basica apontou resultado
semelhante sobre o nivel de conhecimento da Resolu¢io CNE/CP
n. 02/2015, que trata sobre as novas diretrizes curriculares nacionais
para a formagdo inicial e continuada dos profissionais do Magis-
tério da Educagio Basica. Os autores concluem que grande parte
das escolas e dos professores nio conhecem a legislagio que trata
da diversidade étnico-racial, da histéria e da cultura afro-brasileira e
indigena. Ao falar sobre suas praticas docentes e como contemplam
as relagoes étnico-raciais explicitaram que, por vezes, precisam inter-
romper suas aulas para intervir em situag¢des cotidianas que estdo di-
retamente relacionadas ao preconceito, sobretudo o racial, conforme
o depoimento:

Na minha sala, aconteceu um caso recente no qual
precisei agir no ato. Um colega falou para o outro: “e
tu, seu preto”. Eu parei a aula e perguntei: “o que vocé
falou, por que falou isso?”. Os outros alunos disseram:
“ele estd chamando de preto”. Perguntei: “vocé sabe o
que ¢ preto?”. Eu estava com uma caneta preta e disse:
“Essa caneta ¢ preta, preto é uma cor’. Devemos res-
peitar a todos porque somos todos diferentes. Porque
somos descendentes de diferentes povos, somos de uma
mistura de povos: indigenas, africanos, europeus e mui-
tos outros que formaram o povo brasileiro. Aproveitei
para deixar claro que a discriminagido nio é sauddvel,
muito menos devemos discriminar alguém pela sua cor

(JUSTINA, 2018).

O depoimento se coaduna com a compreensio de Nilma Go-

(BNC-Formagéo). Essa normativa tem sido passivel de criticas em fun¢do de seu carater
marcadamente autoritario, bem como por deixar a margem o dialogo sobre as relagdes
raciais, apenas tratada, de forma evidente, quando se refere a “Dimensdo do engajamento
profissional”, sobre a habilidade do professor ficar atento as diferentes formas de violéncia
fisica e simbdlica, bem como nas discriminagdes étnico-racial praticadas nas escolas e nos
ambientes digitais, além de promover o uso ético, seguro e responsavel das tecnologias di-
gitais (BRASIL, 2019).
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mes (2005, p. 54) de que “o preconceito como atitude ndo ¢ inato.
Ele é aprendido socialmente. Nenhuma crianga nasce preconceituo-
sa. Ela aprende a sé-10”. Isso revela a importincia de a professora
perceber e interferir junto aos alunos no momento em que o ato
discriminatério acontecer em sala de aula, de modo que estes en-
tendam que o preconceito e a discriminagio sdo atos que devem ser
combatidos pedagogicamente. Mesmo sem conhecer o contetido das
Leis supracitadas, a docente reconhece ser necessirio combater essas
acoes. Posturas semelhantes sdo adotadas pelas demais professoras
em seus relatos. A professora Vanessa relatou que, na sua turma do
40 e 5° anos, trabalha de forma preventiva. Nio obstante, jd aconte-
ceram alguns fatos isolados.

No inicio do ano letivo, percebi que os alunos utiliza-
vam apelidos para se referirem a alguns colegas, seja
por conta do corpo, da aparéncia fisica, do cabelo, e
também pela cor da pele, os quais prefiro néo repetir.
Isso ¢ algo que ndo gosto que acontega na minha sala
de aula, até porque eu sofri quando crianga e eu vejo
que a crianga vitima sofre, fica triste e, as vezes, comeca
a ndo querer vir para a aula. Por isso, aproveito bastante
a aula de Ensino Religioso, por ser um momento que
da para trabalhar os valores; entre eles, o respeito as
diferencas, pois sabemos que o Brasil é formado pela
mistura de muitos povos. Vocés estdo falando dessas
leis, que tratam das relagdes raciais. Mesmo sem antes
saber delas, eu ji entendia que é preciso discutir isso
na escola, e cabe a nés fomentar essas discussdes (VA-
NESSA, 2018).

Nilma Gomes (2005) explica que, no Brasil, quando discutimos
sobre os negros, diversas opinides e posturas racistas tém como base
A . Y . 7 « » « . » «

a aparéncia fisica para determind-los como “bons” ou “ruins”, “com-
petentes” ou “incompetentes”, entre outros. Isso é lamentével. Fra-
ses, piadinhas e apelidos voltados para as pessoas negras, por muito

tempo recebeu menos aten¢ido do que deveria no ambiente escolar.
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Atualmente, as legislacdes educacionais voltadas para o reconheci-
mento da histéria e da cultura afro-brasileira e indigena exigem das
escolas e professores maior aten¢io no sentido de reconhecer, valori-
zar e trabalhar a importincia desses povos, e combater o preconceito
e a discriminagio racial (GOMES, 2005).

A professora Vanessa (2018) expressa o entendimento de que o
“preconceito também é falta de informagido”. A esse respeito, Raquel
Santos e Wilma Coelho (2015, p. 118) argumentam que o precon-
ceito é reflexo da “falta de conhecimento sobre a real histéria dos
negros no Brasil, daf a necessidade de desvendar a realidade da his-
téria e cultura afro-brasileira e africana”. A professora revelou que
na familia dela hd casos de pessoas negras que tiveram filhos de pele
clara, assim como ela. No entanto, a docente relata que o pai de sua
filha “tinha uma brincadeira de dizer ‘a tua mée é uma preta bonita”
(VANESSA, 2018). A docente explicou que j teve problemas na

escola. Escutemos a professora:

erta vez, a professora Andréa chegou comigo e disse:
Cert: , a professora Andréa ch d

“Vanessa, a tua filha ndo quer brincar com uma colegui-
nha. Acho que é porque ela é negra”. Isso me marcou
porque foi na minha familia e eu sou negra. Quando a
outra crianga chegava para brincar, ela se afastava. Eu
perguntei: “minha filha, por que vocé niao quer brin-
car com ela?”. Ela me respondeu: “porque eu ndo gosto
dela, porque ela é preta” [a professora se emocionou].

)
Deu muito trabalho educar a minha filha nesse sen-
tido. Hoje em dia, minha filha é amiga da coleguinha,
gosta de brincar, abragar, acho que conseguimos traba-
lhar. Mas eu precisei dialogar em casa também, pedi
para que meu marido mudasse e tivesse atengdo ao que
fala. Eu conversava com minha filha, todos nés somos
)
diferentes. A gente precisa ter atengdo para essas brin-

cadeiras disfarcadas (VANESSA, 2018).

A partir do relato, entendemos a importincia de o professor es-
tar atento ao aluno e as relagdes que sio estabelecidas dentro da sala
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de aula. Além disso, evidencia-se o quanto é importante o apoio da
familia para que consigam superar o preconceito.

No que se refere a proposta curricular que a escola recebe da
Secretaria Municipal de Educa¢io (SEMED) de Ponta de Pedras e
se esta considera as rela¢es raciais, as professoras sdo uninimes: “O
conteudo curricular que a escola recebe é uma coisa e no livro dida-
tico que vem para usarmos com os alunos possui outro conteido”
(JUSTINA, 2018). Diante do depoimento, constatamos uma con-
tradi¢do entre a proposta curricular e o livro didatico que a escola
recebe. E latente a necessidade, por parte das professoras, de realizar
as adaptagdes necessdrias na proposta curricular para trabalhar a rea-
lidade local dos alunos do campo. Para a professora Justina (2018),
o conteddo expresso na proposta curricular e o efetivado no livro
didatico contribuem para a “Europa aparecer com destaque na for-
magio histérica e do conhecimento, enquanto que os povos africanos
e indigenas tém menos destaque”. As professoras entendem que pre-
cisam ter atitude para aproximar os conteidos das discussdes sobre
a histéria e a cultura afro-brasileira e indigena, para relegar o real
destaque que os povos africanos e indigenas tiveram na conformagio
do povo brasileiro.

A auséncia de programas que visem 2 aplica¢do de projetos vol-
tados para a temdtica da educagio étnico-racial nos anos iniciais é
notdria junto ao grupo de professoras investigado na Ilha de Marajo,
o que contribui para a nio efetivagio da Lei N°.11.645/2008 no am-
biente escolar. Contudo, esta realidade ndo se resume apenas as esco-
las ribeirinhas, pois resultados dos estudos realizados sobre as praiticas
em curso e os conteiidos étnico-raciais na educagio brasileira (COELHO;
COELHO, 2013) evidenciam que os povos indigenas ocupam lu-
gar de submissdo e passividade nas narrativas escolares, perpetuando
uma concepgio consagrada que minimiza o protagonismo indigena.
Assim sendo, comungamos do entendimento de Carla Meireles e

Ana Magalhdes (2011) de que o professor tem um papel impor-
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tantissimo para problematizar o preconceito e a discriminagéo racial
como construtos histéricos, culturais e sociais produzidos e reprodu-
zidos ao longo da histéria. No entanto, nio é suficiente discutir sobre
as relagdes raciais, ¢ também necessdrio mostrar para os alunos como
as construgdes negativas sobre o negro e o indigena sdo efetivadas
por meio de esteredtipos e de discriminagdes, para somente assim
desconstruir ideologias racistas (SILVA, 2004).

As priticas docentes assumem papel fundamental em qualquer
nivel de ensino. Nas escolas ribeirinhas constitui-se significativo que
as praticas contemplem elementos do contexto sociocultural vivido
pelos estudantes, e, quando bem planejadas, subvertam e propiciem
o enfrentamento de preconceitos enraizados na subjetividade e exte-
riorizados nas a¢des dos alunos dos anos iniciais. Contudo, ao con-
siderarmos como o grupo de professoras de uma escola ribeirinha
desenvolve suas priticas docentes, constatamos, por meio dos depoi-
mentos, que as discussoes sobre as relacdes étnico-raciais advindas
das Leis N°. 10.639/2003 e N°. 11.645/2008, nio sio contempladas.
Isso ocorre porque o referido grupo nio apresenta conhecimento so-
bre as leis, embora, desenvolva um trabalho direcionado no combate
ao preconceito e a discriminagio racial na escola.

Sobre a proposta curricular desenvolvida pela SEMED de Pon-
ta de Pedras para as escolas ribeirinhas e se estas contemplam as rela-
¢oes raciais, as docentes evidenciaram a contradi¢io entre a proposta
curricular e o livro didédtico que a escola recebe, por isso realizam
adaptacoes para trabalhar a realidade local dos alunos. Redimensio-
nar o curriculo dessas escolas para contemplar a realidade sociocul-
tural das comunidades é um desafio a ser vencido, bem como fazer
valer o direito a uma educagio aqueles que sempre foram ignorados
pelas politicas educacionais brasileiras. As professoras evidenciaram
ter identificado na proposta curricular a auséncia de valorizag¢io das
contribui¢cdes sociais e culturais de temdticas referentes aos povos

africanos e indigenas em atendimento as duas Leis mencionadas an-
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teriormente; o nio atendimento nega o protagonismo desses povos
na formagdo do Brasil. Verificamos, também, que as professoras as-
sumem o compromisso com a formagio de seus alunos, e consideram
que temdticas como as relagdes étnico-raciais devem ser trabalhadas
desde os primeiros anos de escolarizagio, para que se tornem capa-
zes de agir frente ao preconceito e a discriminagio racial quando se
tornarem adultos. Essa atitude de comprometimento pode ser en-
tendida pela relagdo de pertencimento que possuem com esse mo-
delo de escola, por serem moradoras de comunidade ribeirinha, mas
principalmente por terem sofrido preconceito quando criangas ou
em virtude de os filhos terem sido vitimas de preconceito.

Por fim, pensar as priticas docentes desenvolvidas no ambito
escolar a partir das diferengas nos mostra como o preconceito e a
discriminagdo se inserem dentro da sociedade e, por conseguinte,
dentro da escola. Para intervir nas a¢bes discriminatérias em sala
de aula e desconstruir os preconceitos das criangas, se faz necessdrio
que as professoras ribeirinhas conhe¢am o conteddo das Leis N°.
10.639/2003 e Ne°. 11.645/2008. Somente dessa forma as criangas
se tornardo adultos que respeitardo e valorizardo a diferenca e a di-
versidade.
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PRATICA PEDAGOGICA DOCENTEE
RELACOES ETNICO-RACIAIS:
ESTADO DA ARTE (2010-2019)

Rita de Céssia Cabral Rodrigues de Franga'

Neste texto? objetivamos mapear e investigar producées da
drea de Arte que demarcam sentidos e significados a temdtica: pra-
ticas pedagdgicas de docentes sobre as relagdes étnico-raciais’. Para
inventariar pesquisas acerca da Educagio para as Relagoes Etnico-
-Raciais no Curso de Licenciatura de Artes Visuais, fizemos levan-
tamento preliminar no Programa de Pés-Graduagdo de Artes/PP-
GARTES da Universidade Federal do Pard e de outros programas
de pés-graduacées de Arte de outras universidades publicas. Para
tal reflexdo, consideramos o recorte temporal de 2010 a 2019, o qual
se justifica devido as propostas de mudancas significativas a partir
da legislagdo: Resolugio N°1 de 16 de janeiro de 2009 aprovou as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Gradua¢do em Artes Visuais;
e a Resolugdo N° 2 de 20 de dezembro de 2019, da as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formagdo Inicial e Continuada em
Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacio Ba-
sica; tendo como projeto base de formagio, os Projetos Pedagégicos
do Curso de Licenciatura de Artes Visuais da UFPA de 2007 e 2019.

O estudo se utiliza do “estado da arte” ou “estado do conhe-
cimento” na medida em que desvela “[...] o desafio de mapear e de
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? Este texto é um recorte da tese de doutorado desenvolvido no Programa de P6s-Gradua-
¢ao em Artes/PPGARTES/UFPA.

* Consideramos neste artigo a Lei n° 10.639, sancionada em 2003, apesar da Lei n° 11.645
sancionada em 2008, ser mais atualizada, justificamos por tratarmos em especifico do negro
neste estudo.
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discutir uma certa produ¢io académica em diferentes campos do
conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensdes vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares”
(FERREIRA, 2002, p. 258). Procuramos realizar um levantamento
sistemdtico dos descritores elencados e apresentar discussdes acer-
ca das produgdes sobre determinada drea de conhecimento como o
campo de formagio no ensino superior. Nesta perspectiva, a autora

Tania Miiller (2015), contribui:

Além de ser um método adotado e utilizado para dar vi-
sibilidade e abrangéncia da produgio em diversas dreas,
entende-se que ele deve ser usado com constincia e re-
gularidade, visto sua importincia para o mapeamento
dos diferentes campos de conhecimento, e por possibi-
litar a permanente atualizagio dos dados (2015, p. 168).

A metodologia de pesquisa “estado da arte” vem sendo adota-
da forma crescente no Brasil (FERREIRA, 2002; SANTOS, 2011;
SANTOS, SILVA, COELHO, 2014; MULLER, 2015). Assim,
consideramos relevante a contribuicdo e ampliacdo dos horizontes
de conhecimentos que surgirdo com o inventdrio dos estudos jd pro-
duzidos no campo da pesquisa com rela¢ido ao tema deste texto. Para
a compilagdo dos estudos que os pesquisadores vém desenvolvendo
sobre o campo de formagio em Arte, elencamos os descritores: for-
magdo em Artes Visuais, priticas pedagdgicas e relagoes étnico-raciais. Na
pesquisa realizamos as seguintes etapas: 1) levantamento das pro-
dugdes no Catédlogo de Teses e Dissertagoes da CAPES ou, quando
ndo disponivel, em Repositérios Institucionais dos PPGs.; 2) ma-
peamento das produgdes sobre formagdo em Artes Visuais, praticas
pedagdgicas e relagdes étnico-raciais; 3) realizamos a leitura de resu-
mo e texto completo quando contemplava a temdtica; 4) elencamos
os aspectos tedrico-metodoldgicos e resultados.

A partir do levantamento, percebemos uma caréncia de pesquisa
no ensino superior com relagdo a formagio inicial e a pratica docente
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quando vemos a quantidade de dissertagdes e teses, apenas treze (13). A
respeito de estudos na graduagio, Maria Cunha e Denise Leite (2009,
p- 12) corroboram: “carecemos ainda de estudos sistematizados sobre os
processos pedagégicos e curriculares que acontecem dentro do ensino
superior, em especial aqueles que se ddo no nivel de graduagio”. Em
concordincia com as autoras, destaco que hd um baixo indice de teses e
dissertacoes que apresentam uma certa relagdo com os descritores elen-
cados. A hipétese é que, primeiro, talvez a formagio, praticas pedagé-
gicas de docentes e relagdes étnico-raciais nio sejam temas de interesse
dos docentes das graduagdes das Artes e isso reverbere nos Programas
de P6s-Graduagdes em Artes; segundo, alguns Programas de Pés-Gra-
duagdes em Artes serem novos e qui¢d ndo possuem linhas de pesquisas
que atendam a temdtica formagio e ensino em Artes Visuais.

Diante dessas premissas, partimos do principio que faltam estudos
sobre formagdo em Artes Visuais e a temdtica das relagdes étnico-raciais,
sobretudo nas Pés-Graduages. Como afirma Raquel Santos (2011, p.
10) em seu estudo, citando apenas dezoito por centos (18%) de resul-
tados no Doutorado: “Esses percentuais apontam para a necessidade de
mais pesquisas, sobretudo em nivel de doutorado no campo educacional
relacionadas a temitica da Educagio e Relagoes Raciais”. Nesse sentido,
corroborando com Wilma Coelho (2009, p. 97) em relagio a realidade
de que “uma das responsabilidades do curso de formagio de professores
[...] seria encontrar caminhos que tornem o professor habilitado a des-
mantelar as representagdes racistas presentes no contetido didatico, em
seu comportamento e [...] dos alunos”. A autora, considera que o do-
minio de aporte tedrico/metodolégico especifico, centrado na temdtica
das relagdes raciais ¢ imprescindivel para que o corpo docente, técnicos
pedagdgicos e gestores elaborem um Projeto Politico Pedagdgico com
proposta de curriculo e préticas interculturais que enfrentem e comba-
tam o racismo e a discriminagio no espago escolar.

Com relagio as produgdes inventariadas, tratamos das disserta-
¢oes e teses de acordo com as etapas: 1) levantamento das produgdes no
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Catilogo de Teses e Dissertagoes da CAPES, a partir dos descritores:
Formagio em Artes Visuais, Préticas pedagégicas e Relages Etnico-
-Raciais, conseguimos inventariar treze (13) pesquisas no total, porém
na etapa de realizagio da leitura dos resumos e os textos completos que
convergem com a temdtica, destacamos apenas seis (06) pesquisas des-
veladas no quadro N° 2, sendo quatro (04) dissertages e duas (02) teses.

Quadro 2 —Teses e Dissertagdes — Periodo entre 2010-2019

T/D | TITULO/AUTOR/ OBJETO ASPECTOS TEORICO-
ANO/ORIENTADOR -METODOLOGICOS
D | Um olhar para as pesqui- | Como se caracte- | O referencial teérico condutor
sas que abordam a for- rizam as contradi- | ancorou-se no materialismo

magio de professores de | ¢des que emergem | dialético, com énfase em An-
Artes Visuais: caminhos | das pesquisas sobre | tonio Gramsci (1891-1937)
percorridos e a percorrer. | formagio de pro-
Autora: Giovana Bianca | fessores de artes
Darolt Hillesheim, visuais.

Ano: 2013

Orientador: Maria Cris-
tina da R. F. da Silva

Anilise de representa- A presenga negra | Acervos de instituigdes mu-
D | ¢Bes negras na pintura na pintura de seoldgicas de Belém. Leitura

paraense na primeira artistas locais na de imagem com Sardelich

metade do século XX e o | primeira metade (2006); diversidade cultural

ensino de arte: perspec- | do século XX. Homi Bhabha (1998).

tiva 4 aplicacdo da Lei

10.639/2003

Autora: Rosingela do
Socorro Ferreira Mo-
desto

Ano: 2013
Orientador: Lia Braga

Vieira
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Representagdes sociais
de professores do ensino
fundamental sobre edu-
cagio étnico-racial e as
implica¢des em sua pra-
tica pedagdgica: por uma
pedagogia decolonial e
intercultural

Autor: Anténio Parlan-
din Santos

Ano: 2018

Orientador: Ivany Pinto
Nascimento.

Constitui¢do das
representagdes s0-
ciais de professores
do ensino funda-
mental sobre edu-
cagio étnico-racial
e as implicagdes
em sua prdtica

pedagégica.

Representagdes Sociais; os
teéricos Moscovici (2015) e
Jodelet (2005). A abordagem ¢
quantiqualitativa do tipo mul-
timétodo

Formagcio de professores
de Artes Visuais nas
Universidades Publicas
da Regido Norte: cultura
e arte no curriculo das
licenciaturas.

Autora: Cliudia Carne-
vskis de Mello

Ano: 2018

Orientador: Maria Cris-
tina da R. F. da Silva

Como as licen-
ciaturas abordam
a relagdo entre os
conteidos hege-
monicos e con-
tra-hegemonicos,
locais e universais
e em que medida
isso influencia a
formagdo dos pro-
fessores de artes
visuais da regido
Norte.

Concepgio materialista his-
térico-dialética. s tedricos de
Terry Eagleton, Raymond

Williams, Ernst Fischer, Al-

fredo Bosi e Antonio Gramsci.

Formagio Continuada de
Professores/as a partir da
Lei N° 10.639/2003: as
relagbes étnico-raciais ¢ o
ensino de artes visuais
Autora: Semiramis de
Medeiros Fernandes
Ano: 2018

Orientador: Cayo Ho-
norato

Contribuicoes da
EAPE na pritica
pedagdgica dos/as
professores/as de
artes visuais

Os Estudos Culturais decolo-
nial. os documentos referentes
aos cursos ministrados pela
EAPE desde o ano de 2003,
(QUIJANO, 1992), Gomes
(2005.)
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Educagio étnico-racial Problemas sociais | Educagio da Cultura Visual
D | no ensino de artes visuais | gerados a partir na perspectiva multicultural,
Karyna Barbosa Novais | a heranga racista intercultural e interdisciplinar,
Ano: 2019 do nosso passado | Pesquisa-Agio e pela Aborda-
Orientador: Leda Maria | escravocrata e as gem Triangular, Marcus Banks

de Barros Guimaries. possibilidades de (2007), Maria Amélia Santoro
transformagio que | Franco (2005) e Ana Mae
podemos realizar, | Barbosa (1998 - 2005)

a partir desse con-
texto.

Fonte: Elaborada pela autora a partir do levantamento das pesquisas. Em jan/2021

Na dltima etapa da pesquisa, elencamos os aspectos teérico-me-
todolégicos e os resultados, pontuando as convergéncias e divergén-
cias com a pesquisa doutoral. Seguiremos a ordem indicada no qua-
dro Ne° 2, iniciando com a disserta¢io da autora Giovana Hillesheim
(2013), intitulada: Um olhar para as pesquisas que abordam a formagio
de professores de Artes Visuais: caminhos percorridos e a percorrer. Meto-
dologicamente a autora Giovana Hillesheim (2013) faz um percurso
nomeado academicamente como pesquisa o “estado da arte” ou o “es-
tado do conhecimento”. Ela inventariou treze produgdes resultantes
dos cursos de pés-graduagio que investigaram a formagio de profes-
sores de Artes Visuais, o que deu subsidios 4 anlise de contetdo na
perspectiva de Laurence Bardin (2009). O referencial tedrico con-
dutor ancorou-se no materialismo dialético, com énfase em Antonio
Gramsci (1891-1937).

Acerca da formagio, destacamos alguns resultados apresentados
por Giovana Hillesheim (2013): a divisdo das treze pesquisas com-
piladas em dois grupos, os que buscaram alternativas para a forma-
¢do de professores de artes visuais nos programas de pés-graduagio
em educagdo (77%) e o daqueles que procuraram os programas de
pos-graduagio em artes visuais (23%). A respeito da migracio dos
professores para os programas de pés-graduagio em educagio, a au-
tora considera que os atuais 20 programas de pés-graduagio em artes
visuais nio sdo suficientes para atender a demanda de pesquisadores
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egressos das licenciaturas em artes visuais, apesar do aumento signi-
ficativo de programas na drea na dltima década.

Ainda sobre a migracio, Giovana Hillesheim (2013) considera
a necessidade de pesquisas sobre as razdes que levam egressos de li-
cenciaturas em artes visuais a desenvolverem suas pesquisas nos pro-
gramas de pds-graduagio em educagio, caso que a autora considera
instigante e agug¢am a preocupagio com o possivel deslocamento de
pesquisadores para outras dreas do conhecimento. Entretanto, con-
sideramos mais grave um dado elencado na pesquisa, “[...] 70% dos
orientadores das pesquisas sobre formagio de professores de artes
visuais jamais cursou arte, nem na graduagio, nem na pés-graduagio”
(2018, p. 120). Como acontece e qual a qualidade dessa orientagdo
por alguém que ndo ¢ da drea das Artes? E possivel que haja fragili-
dades nessa orientagdo acerca de conceitos epistemolégicos, estéticos
e pedagdgicos sobre o ensino de Arte, e isso deve reverberar nos
resultados das pesquisas.

A pesquisa de Rosingela Modesto (2013), tem como titu-
lo: Andlise de representagoes negras na pintura paraense na primeira
metade do século XX e o ensino de arte: perspectiva a aplicagdo da Lei
10.639/2003. A metodologia foi pesquisa em acervos de institui¢oes
museolégicas de Belém, acerca de pinturas de artistas paraenses com
produgio voltada a representagdo negra, artistas pldsticos: Antonieta
Santos Feio, Waldemar da Costa e Dahlia Déa. A autora apresen-
ta como principais resultados da pesquisa: a imagem que possibilita
refletir acerca da presenga do negro na sociedade local, uma vez que
considera a dimensdo da diversidade cultural como fenémeno his-
térico-social; ao falar de uma apreensio do segmento afro-brasileiro
com base nas representagdes nio implica numa leitura da imagem
reduzida a um olhar estético formal, mas permite dialogar com o as-
pecto social e seus atravessamentos na andlise das imagens; recorrer a
espagos e instituicdes como museus e galerias para revisitar a repre-
sentacdo artistica negra na cidade de Belém é um desafio interligado
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a constru¢do de uma educagio voltada para as relagbes étnico-raciais
de modo democritico.

A partir desses resultados apontados por Rosiangela Modesto
(2013) (re)visitar e fazer a (re)leitura da representacio artistica negra
nos museus e outros espagos culturais da cidade de Belém é basilar
para a valorizagio dos artistas negros. Consideramos relevante dar
visibilidade as obras desses artistas, pois é bom lembrar que desde
o periodo colonial e império, com a vinda da Missdo francesa em
1816 as obras desses artistas ficaram de fora dos museus e galerias, na
tentativa de os colonizadores obliterarem a criagio artistica/estética,
tidas primitivas e sem valor. Essa invisibilidade dos artistas negros
nos espagos culturais e entre outros espacos de modo pacifico, se deve
ao famigerado mito da democracia racial, criticado por Kabengele
Munanga (2004), alastrou-se pelo pais a ideia que nio havia conflitos
raciais, 0 que imperava era a harmonia entre as ragas, expressa pela
miscigenagio, ji que nio existiam leis segregadoras como nos Esta-
dos Unidos. Mostra disso é que nio havia conflitos de caréter raciais
entre negros e brancos. Assim, o racismo sofrido pelo negro era/é de
forma subliminar, velado. O preconceito nio fica claro, mas esti 14, e
reverbera na desigualdade social e no racismo institucionalizado por
leis e praticas oficiais (RIBEIRO, 2019) e seus descalabros.

Portanto, trabalhar a imagem/obras de arte de artista negro
como autoidentificagdo quer seja por meio da histéria ou da cultu-
ra afro-brasileira e africana, contribui duplamente, primeiro, ¢ uma
forma de promover a visibilidade como afian¢a Rosingela Modesto
(2013) de um povo que ficou 2 margem da sua prépria heranga his-
torica:

[...] A abordagem da leitura de imagem no ensino de
arte ao se deter especificamente as representagoes de
um segmento étnico tomando-se o aspecto da diferen-
¢a, acumula esforgos a andlise da imagem a favor do
processo de visibilidade afro-brasileira com alteridade
e respeito a diferencga. Afinal, o que realmente importa

160



Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

do ponto de vista educativo é promover encontros e
a difusdo de metodologias sobre a leitura de imagem
que possam ampliar as concepgdes de ler, variando da
superficialidade da imagem até a complexidade de seu

discurso ideolégico (MODESTO, 2013, p. 125).

Eis, grosso modo, a segunda importincia da leitura e interpre-
tacdo do texto imagético, desvelar o discurso ideoldgico por trds da
criagdo, como as de cunho racistas, pois as diferengas étnico-raciais
estdo presentes nas escolas, e a estratégia e conteddo do professor ao
abordar as imagens/obras poderd ou néo reproduzir o preconceito no
espaco escolar.

A pesquisa de Antonio Santos (2018), tem como titulo: Re-
presentagdes sociais de professores do ensino fundamental sobre educagdo
étnico-racial e as implicagoes em sua prdtica pedagdgica: por uma pedago-
gia decolonial e intercultural. O referencial teérico metodoldgico traz
a teoria das representagdes sociais com abordagem processual com
os tedricos Serge Moscovici (2015) e Jodelet (2005) para o trato; os
estudos decoloniais sobre raga: Quijano e Grosfoguel. A abordagem
¢ quantiqualitativa do tipo multimétodo. Na tese de Antonio Santos
(2018), elencamos alguns resultados que, inclusive apresentam algu-
mas contradi¢es nas representa¢oes dos professores, por exemplo a
escola tem potencial para formar o respeito as diferencas; a escola é
“despreparada” para trabalhar com a diversidade; a escola combate
ao racismo a despeito da educagido na familia; a escola é impotente
na formagao para a educagio étnico-racial. Sdo representagdes con-
flitantes entre os sujeitos envolvidos sobre o processo ensino/apren-
dizagem e a importincia da formagio acerca da educagio para as
relagdes étnico-raciais.

A tese de Cliaudia Mello (2018) tem como titulo: Formacdo de
professores de Artes Visuais nas Universidades Piiblicas da Regido Norte:
cultura e arte no curriculo das licenciaturas. A metodologia tem como

base a concep¢do materialista histérico-dialética. Estuda a diferen-
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ciagdo dos termos arte e cultura nos cursos de licenciaturas analisados
nesta pesquisa, encontra no meio académico diversas defini¢coes de
arte ¢ de cultura. O estudo tem como base tedrica Eagleton (2011),
Fisher (2002), e Gramsci (1982), para analisar as manifestagées cul-
turais da Regido Norte do Brasil. A autora chama a atengdo para os
referenciais escolhidos pelos cursos de Artes Visuais ja consagrados
em outras regides do pais. Isso nos instiga a percep¢io de serem os
conteudos num curriculo tradicional e hegemonico, elaborados pelo
colonizador; ela identificou que existe a preocupagio dos professores
com relagdo aos contetddos, ndo apenas pelo discurso das entrevistas
como nos referenciais utilizados. “Estes contetdos, por sua vez, ne-
cessitam ser elaborados com atengio as diretrizes, as leis, aos concur-
sos que estdo por vir e ao deleite do mercado de trabalho [...] (2018,
p- 150).

Os docentes protagonistas das préticas pedagdgicas tém auto-
nomia para investigar e ressignificar as diretrizes, as leis e a politica
educacional brasileira, por exemplo a mais recente, tenta implemen-
tar uma politica curricular com o documento Base Nacional Comum
Curricular/BNCC (BRASIL, 2018). Os docentes com percepgio de
sua agdo politica, a partir de estudos de interpretagio da BNCC,
em que pese as criticas no campo das Artes, podem fazer as devidas
conexdes com o Projeto Pedagégico do Curso, os contetidos e um
curriculo que atenda a realidade social/cultural da sociedade brasi-
leira contemporanea.

A pesquisa de Antonio Santos (2018) se aproxima com a de
Semiramis Fernandes (2018), por tratar de formagio de professo-
res da Educagio Bisica e a Lei N°. 10.639/2003. O titulo da pes-
quisa dela é: Formagdo Continuada de Professores/as a partir da Lei
N° 10.639/2003: as relacées étnico-raciais e o ensino de artes visuais. A
metodologia tem como sujeitos, os professores que trabalham para
uma educagio antirracista. Os referenciais teéricos dos estudos pés-

-coloniais sobre a identidade (HALL e BHABHA), dos estudos de-
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coloniais sobre ra¢ca (QUIJANO e GROSFOGUEL) e do multicul-
turalismo (CANDAU). A pesquisa de Semiramis Fernandes (2018)
aborda na formagdo continuada oferecida pelo Centro de Aperfei-
coamento dos Profissionais de Educag¢io (EAPE), as contribui¢des
da EAPE na pritica pedagégica dos professores de artes visuais e as
relagdes étnico-raciais. A investiga¢do constatou que os cursos ofe-
recidos tiveram a preocupagio de trabalhar uma abordagem antirra-
cista e tém contribuido para a pritica pedagdgica dos professores de
artes em vista de uma educagio antirracista. A autora considera que
“A escola publica, como agente social de transformacgio (FREIRE,
1983), tem um papel importante de conscientizagio a cumprir nesse
debate, para a desconstrucido de preconceitos e para a promog¢io da
diversidade” (2018, p. 16).

As pesquisas de Antdnio Santos e Semiramis Fernandes se con-
vergem com a minha pesquisa por trazerem autores Quijano (1992)
Walsh (2009), e outros autores latinos, que enveredam por uma epis-
temologia conceitual decolonial, classificam essa modernidade como
racionalidade/modernidade. Para o autor é importante considerar
que ndo existe a modernidade sem o posicionamento ideolégico de
dominagio, escravocrata imposta pelos colonizadores europeus:

A cultura nacional brasileira foi construida dentro des-
sa légica colonial, baseada em uma economia escra-
vocrata, onde os negros escravizados primeiramente
sofreram a - deculturagio; a inviabiliza¢io da manifes-
tacdo de suas préprias culturas por meio de violéncias
constantes que tinham o intuito de desenraiza-los de
suas tradi¢des originais (2018, p. 67).

A dltima pesquisa é de Karyna Novaes (2019), o titulo do tra-
balho é Educacio étnico-racial no ensino de artes visuais. Teorizam
sobre a educagio multiculturalista e intercultural, representadas pelas

autoras Ana Mae Barbosa (1998 - 2005) e Ivone Mendes Richter

(2008). As autoras propdem uma educagio intercultural de valoriza-
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¢do da diferenga. O caminho metodoldgico utilizado nessa pesquisa
foi o qualitativo, delimitado pelas orienta¢des da Pesquisa-Agdo e
pela Abordagem Triangular. A autora desvelou que é preciso ques-
tionar marcadores eurocéntricos; ter a sensibiliza¢do para a diferenca
e para a diversidade racial, cultural e de género, além da percep¢io da
identidade, da formagio de uma consciéncia negra e do desenvolvi-
mento de alternativas para o enfrentamento e superagio do racismo
que possam estimular outros profissionais da educagio a investirem
na educagio para as relagdes étnico-raciais no ensino de Artes Vi-
suais.

A introducio da Lei Federal N°. 10.639/03 nas escolas brasi-
leiras, também tem levado ao questionamento dos marcadores euro-
céntricos presentes na educagio brasileira. Entretanto, para que a lei
fosse implementada, o professorado da cidade de Uberlandia, assim
como em outros lugares, teve que buscar conhecimento e desenvol-
ver estratégias para o enfrentamento do racismo.

A guisa de conclusio, objetivamos neste estudo mapear e in-
vestigar os estudos produzidos pelos estudiosos da drea de Arte que
demarcaram sentidos e significados a temdtica: praticas pedagdgicas
de docentes sobre as relagdes étnico-raciais. A pesquisa revela que
existe um percentual infimo de estudos no ensino superior no campo
das artes. A caréncia de pesquisas aumenta quando se trata de Artes
Visuais e a temdtica centrada nas relagdes étnico-raciais. Conside-
ramos que a partir do mapeamento dos estudos, algumas dimensoes
sdo fulcrais para subverter o racismo nas escolas e qui¢d nas gradua-
¢oes, primeiro, a formagio inicial e continuada de professores sio
fundamentais para o enfrentamento das questoes raciais; e segundo,
a elaboragdo de um curriculo decolonial que contemple a diversidade
étnico-racial presente na escola com uma pedagogia que aborde a
diversidade histérico/cultural do povo brasileiro.

Antonio Santos (2018) reitera o que definem as DCNERER

de que a escola tem potencial para formar o respeito as diferengas,
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porém a escola ndo tem o conhecimento, os fundamentos conceituais
para trabalhar com a diversidade. Com formagio a partir da Lei No.
10.639/2003, os professores terdo um referencial teérico/metodo-
légico para subverter saberes eurocéntricos, e possam considerar a
diversidade da sociedade brasileira com a elaboragio de um curriculo
intercultural, que valorize, dando o devido protagonismo, sobretudo
a histéria e cultura de negros, brancos e indigenas.
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O ambiente educacional, com seus desafios e tendéncias modernas,
sempre lancou demandas que exigem estratégias cada vez mais sofistica-
das por parte do educador no sentido ndo somente de prender a atengio
do educando, mas de gerar reflexdes consistentes, e, para isso, se faz neces-
sdrio, muitas vezes, buscar ferramentas que tém demonstrado, nas tltimas
décadas, bastante efetividade no incentivo ao aprendizado do educando,
trazendo elementos que ndo sejam lineares, mas que trabalhem todos os
campos e sentidos do mesmo, sejam os visuais, sonoros e até mesmo tateis,
provocando assim a sensagdo ndo somente de estudar uma histéria, mas
de fazer parte dela, ao se tomar decisoes e refletir acerca dos resultados
das mesmas na sociedade. Poderia o ato de emular® uma realidade criar
no educando maior comprometimento com o aprendizado, visto que o
avanco ou nio da narrativa ird depender inteiramente dele, enquanto pro-
tagonista desta? Estaria esse game, ainda que implicitamente, lhe ensi-
nando algo sobre valores humanos, cultura, diversidade e reflexdes que, de
outra forma, talvez nio fossem tao simples de serem trabalhadas em sala
de aula? A discussio teérica que subsidiou a elaboragio do presente texto
foi suscitada a partir dessas e outras indagagdes.

A pesquisa da qual este texto constitui recorte, caracteriza-se
como qualitativa exploratéria-reflexiva e bibliogrifica (GIL, 2008;
MELUCCI, 2005), por procurar ampliar a compreensdo acerca da

! Analista Judiciario no Tribunal Regional Eleitoral do Amap4. E-mail: ajcorox@gmail.com
? Professor da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP). E-mail: elivaldo.pa@hotmail.com

* Um software que reproduz as fungdes de um determinado ambiente (SEABRA, 2008).
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temdtica enquanto facilitadora que busca meios e possibilidades de
inserir reflexdes relacionadas a diversidade no contexto educacional
através dos jogos eletronicos. O presente texto estd dividido em duas
secoes. Na primeira ¢é introduzida a temdtica de games na educagio.
Na segunda, sio apresentados exemplos e alternativas ao uso de jogos
digitais enquanto ferramentas propagadoras de reflexdes transversais.
Nesta se¢do também sio explorados alguns resultados da utilizagao de
jogos em sala de aula, tais como o uso de um jogo de RPG* de mundo
aberto com o objetivo de aprofundar a discussdo acerca de temas do
dia a dia, como a tolerdncia e o respeito. Dessa forma, consegue-se
coletar importantes dados acerca do processo de ensino-aprendizagem
que ¢ gerado a partir dessas e outras experiéncias educacionais.

A temitica de género e diversidade, de acordo com os Parimetros
Curriculares Nacionais (PCN), deve ser trabalhada como tema transver-
sal. Porém ainda é muito comum na maioria das préticas pedagégicas de
professores da escola publica do Ensino Fundamental abordar tal con-
tetido de forma indspita ou até mesmo nem sequer abordd-lo. Soma-se
a isso a necessidade de se adotar estratégias e praticas que se mostrem
eficazes na dificil tarefa de alcangar a aten¢@o dos alunos, gerando assim
maior envolvimento e interagdo com estes. Enquanto pesquisas e expe-
rimentagoes buscam a cada dia aproximar as novas geragoes — com suas
tendencias modernas e crises geradas pela globalizagio — do ambien-
te escolar, bem como inseri-las no contexto pedagdgico, Joio Mattar
(2010) nos apresenta a possibilidade de se utilizar jogos digitais (games,
em inglés) como ferramentas para potencializar sua aprendizagem e
senso critico nas mais diversas dreas do conhecimento.Tais jogos fazem
parte de uma carga hordria semanal de grande propor¢do na vida dos
jovens atualmente, brigando em pé de igualdade com redes sociais como

* RPG ¢ uma sigla para o inglés role-playing game (jogo de interpretacdo de papéis, ou jogo
de interpretagdo de personagens). Nele o jogador assume o papel de um personagem impor-
tante imerso em um mundo imaginario, com diversos elementos e culturas préprias, onde,
de acordo com suas decisdes e escolhas, a histdria do jogo vai avangando e lhe apresentando
conceitos novos, tramas e quebra cabegas que requerem bastante reflexdo e raciocinio por
parte do jogador (IONTA, 2010).
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facebook, instagram e tiktok na luta por quem toma mais “tempo de tela” e
gera maior repercussio no cotidiano da geragio alpha’.

Jogar jogos digitais ¢ a regra, ndo a excegio. Segundo a Glo-
bal Games Market Report (NEWZOO GAMES, 2016),
em 2016 foram contados cerca de 2,09 bilhdes de jogadores
de jogos digitais no mundo. No Brasil, os jogos digitais estio
entre as principais atividades dos adolescentes, jovens e adul-
tos: cerca 82% da populagio entre 13 e 59 anos joga algum
tipo de jogo digital, gastando em média 15 horas por semana,
nimero esse que salta para 19 horas quando considerada a

rotina média dos adolescentes (NERIS, 2019, p. 24).

Ainda neste sentido, Gadwell, citado por Carla Lara (2019)
afirma que uma pessoa, apés dedicar 10.000 horas de estudo em
uma drea de especializagdo, pode ser considerada especialista. Na sua
pesquisa cognitiva, apds notar que 25% dos participantes afirmavam
jogar hd mais de 10 anos, cerca de 20 horas por semana, o que daria
aproximadamente 10.400 horas dedicadas a videogames, chegou 2
conclusio de que, tecnicamente, essa parcela analisada se tratava de
especialistas em termos de horas dedicadas aos videogames.

Segundo Von Ahn e Dabbish (2008, p. 58) 10.000 ho-
ras é o “equivalente a trabalhar em tempo integral a 40
horas por semana durante cinco anos”. Mais da metade
dos participantes da pesquisa (75%) relatou ter jogado vi-
deogames ao longo dos tltimos 5 anos. Se os jogadores de
10 a 15 horas para este estudo continuarem com seus ha-
bitos de jogo, eles estardo a caminho de atingir as 10.000
horas antes de completarem 21 anos. (...) Enquanto 75%
dos sujeitos deste estudo estavam jogando ha 5-10 anos,
um quarto (25%) jogava videogames hd mais de 10 anos.
Sessenta e cinco por cento (75%) dos participantes consi-

® A geragio Alpha representa os nascidos no ano de 2010 para frente, apresentam como
caracteristicas a espontaneidade e autonomia com um poder de adapta¢ao muito acelerado.
Movidos pelos estimulos sensoriais - sobretudo visuais, gragas as midias digitais repletas de
imagens, consomem informag¢des em diversos canais, como on demand, videos, realidade
virtual e aumentada, jogos, etc. (DE LIMA et al, 2016).
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deraram-se especialistas e jogadores experientes em pelo
menos um game que jogaram. Esses assuntos pertencem a
atual geracdo de jovens do século 21 que cresceram na era

dos videogames (LARA, 2019, p. 99-100).

Fato é que os games fazem parte da cultura brasileira ha dé-
cadas, e nunca perderam seu destaque social, seja nas vendas cada
vez mais constantes, no seu engajamento em plataformas digitais
como youtube e spotify ou na sua relagdo com as demais formas de
arte, como filmes, trilhas sonoras, animagdes, quadrinhos e a enorme
quantidade de produtos relacionados, como brinquedos, vestudrios,
acessorios, etc. Esse modo de apresentar conceitos e contar histérias
mais do que convida, na verdade desafia o player a tentar adivinhar
quais as escolhas e consequéncias que foram previamente pensadas
e estabelecidas a ele, observando detalhes como efeitos sonoros, ve-
locidade dos acontecimentos, pontos diferenciados no mapa e até
mesmo a presenga de objetos ndo convencionais.

Desde a gerag¢io Z,ja se pensava nos jogos digitais como os préxi-
mos brinquedos que poderiam ser incorporados na escola para facilitar
a aprendizagem, visto que constituem em um recurso multimidia mais
interativo, fornecendo acesso a habilidades que podem ser facilmente
introduzidas na escola para ensinar curriculos e conteidos especificos.
Quando se joga algum jogo, a aprendizagem ocorre de forma continua
e simultinea, seja consciente ou inconscientemente, a qualquer mo-
mento jogado, visto este possuir um elemento motivador e relacionar
eficientemente conceitos e fatos das mais diversas dreas. Hé por trds
do videogame sistemas complexos, dotados de caracteristicas essenciais
que instigam feedback imediato por parte do jogador.

Carla Lara (2019), ao estudar sobre o método de design de jogos
para o contexto escolar, conclui ao final de sua pesquisa que o que
conhecemos como alfabetiza¢do no século XX agora mudou e os jo-
gadores sdo de fato leitores de todas as formas de midia. Ou seja, eles
estdo lendo enquanto estdo imersos nos mundos dos jogos, ja que a

leitura pode assumir formas literdrias de livros fisicos, livros eletroni-
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cos, sites e narrativas de videogames. Assim, os jogadores aproveitam
a leitura de ficgdo em videogames porque ela permite que vocé entre
no livro e seja o heréi da jornada.

Em recente pesquisa realizada com o jogo Assassin’s Creed II como
facilitador do ensino de Histéria, Lynn Alves e Helyon Telles (2015)
reconhecem que nas ultimas décadas esta disciplina perdeu, enquanto
discurso, o monopdlio da produgio da descrigdo legitima do passado,
abrindo espago para outras formas discursivas, a exemplo das artes e dos
jogos de simulagdo, com sua capacidade de apresentar papéis histéricos,
metas e métodos para atingir tais metas com a precisdo idealizada. Fato
posteriormente corroborado por Marcelo Oliveira (2016, p. 228):

Um dos principais problemas observados no ensino de
Histéria ¢ a inadequagdo do método tradicional uti-
lizado comumente pelos docentes para com o aluno.
Nesse sentido é fundamental a busca por recursos que
possam tornar o aprendizado mais significativo, e, pela
sua dimensdo lidica, os jogos eletronicos sdo instru-
mentos capazes de legar uma importante contribuigao.

Games de simula¢do geralmente possuem essas caracteristicas
ladicas e atrativas que encantam a educagio para jovens e adoles-
centes, apresentando mecénicas de aprendizado que estimulam
o estudante a obter conceitos e memorias através da descoberta, o
que se diferencia de métodos tradicionais de ensino, como miméti-
ca e a memorizagio, por exemplo, visto que proporciona diversio e
aprendizado ao mesmo tempo. Raquel Neris (2019) também aponta
como beneficios dos jogos digitais o desenvolvimento de habilidades
espago-visuais e multidimensionais, do raciocinio 16gico, do moni-
toramento simultineo, da capacidade de decodificar representagoes
iconicas e até mesmo do préprio pensamento cientifico, visto que
jogar também consiste na observagio e no teste de hipéteses.

O estimulo de tais habilidades talvez resida no fato de o adoles-
cente encontrar nos jogos digitais um cendrio interativo, podendo si-

tud-lo em qualquer época, seja ela passado, presente ou futuro, poden-
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do trazer  baila até mesmo um lugar jd existente, com normas, regras
e personagens reais, adquirindo conhecimento e formas de experiéncia
através da interagdo com o ficticio, da resolugdo de problemas, enigmas
e batalhas. Ha4 ainda a possibilidade do jogador usufruir de prazeres
como a imersdo, por exemplo, que lhe permite a sensagdo de estar to-
talmente envolvido em uma realidade completamente nova, cheia de
mistérios e culturas ainda por serem identificadas, onde pode-se en-
contrar tanto fantasia quanto encenagdes de época, viver aventuras que
marcaram a histéria da humanidade, ser transportado para um lugar
primorosamente simulado no qual somente a vivéncia em si ja é pra-
zerosa, independente do conteudo da narrativa (ILHA; CRUZ,2006).
Na tentativa de provar o impacto dos games na geragao Z, Dulce
Cruz, Daniela Ramos e Rafael Albuquerque (2012) aplicaram um
questiondrio a 322 alunos de Ensino Fundamental, compostos por
160 meninos e 162 meninas, entre doze e quatorze anos. Dentre os
entrevistados, impressionantes 99% possuiam acesso a computado-
res (estamos falando de dez anos atrés), enquanto que 84% jogavam
algum tipo de jogo e, dos que nio jogavam, 76% era por falta de
tempo. Outro dado interessante é o de que 69% afirmou que gosta-
ria de jogar na escola. Desse modo, a utilizagio de uma metodolo-
gia acessivel para implantar ensino através dos jogos eletrénicos no
ambiente escolar seria de fundamental importincia no sentido de
oferecer uma nova alternativa de vida para esses estudantes, o que
ampliaria horizontes. Neste sentido, ¢ muito importante a inser¢io
de recursos que possam tornar o processo de ensino-aprendizagem
mais efetivo, através dessa dimensio ladica que os jogos eletronicos
proporcionam. Provocando assim maiores reflexes que tragam sig-
nificado e significincia aos alunos enquanto protagonistas de hist6-
rias que agucem sentidos e proporcionem descobertas, e a reflexdo de
temadticas transversais, como ¢ o caso de género e diversidade.
Muitos sio os desafios dos educadores em suas préticas pedagégicas,
uma vez que a escola ¢ um espago de intensa interagio social que também

reproduz a discriminagdo de género, preconceitos e esteredtipos. Prticas
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pedagégicas que afirmem e valorizem as diferengas sdo importantes e,
para isso, se faz necessario buscar ferramentas que tém demonstrado, nas
tltimas décadas, bastante efetividade no incentivo ao aprendizado criti-
co do educando (ALVES; TELLES, 2015; MATTAR, 2010), trazendo
elementos que ndo sejam lineares, mas que trabalhem todos os campos e
sentidos do mesmo, sejam os visuais, sonoros e até mesmo tateis, provo-
cando assim a sensagdo nio somente de estudar a narrativa e os conceitos
apresentados na histéria, mas de fazer parte dela, ao se tomar decisées e
refletir acerca dos resultados das mesmas na sociedade.

Apesar de nem todos os exemplos mencionados nesta segio esta-
rem inteiramente ligados a tematica de relagdes de género, faz-se mister
citd-los, dada a relevancia do efeito que a experimentacio destes ga-
mes causou na mente do educando. O primeiro deles é o vivenciado por
Cristine Moreira e Dulce Cruz (2009), que provocaram alunos do 9°
ano a jogarem certos games e fazerem uma descrigdo do que se tratava o
jogo, na tentativa de correlaciond-los a temas transversais, mostrando o
que aprenderam com o projeto investigativo de tentar ler, compreender
e vivenciar as narrativas dos jogos eletrénicos experimentados. Foram
experimentados diversos tipos de jogos, porém € inegéavel a contribui-
¢do subjetiva que os jogos do tipo simula¢do puderam proporcionar aos
alunos, visto que esses geram possibilidades de se vivenciar dilemas que
ocorrem no mundo real, facilitando assim a aprendizagem de situagoes
que na vida real tornariam muito mais complexo e dificultoso o processo
aquisitivo de competéncias e habilidades. Exemplo claro desse género é
0 jogo “the sims”, narrado pela aluna Bruna Civeira:

The Sims é um mundo completamente cheio de vida.
Nio se trata apenas de um jogo de computador. A
maioria dos jogos de computador apresenta um wni-
co ponto de vista. As simulagées mantém vocé dentro
de um limite, mas com vdrias alternativas. Vocé nunca
pode ver o que estd passando no intimo dos persona-
gens. Em The Sims, as coisas nio sio bem assim, vocé
consegue ficar muito mais préximo de seus persona-
gens, suas decisdes irdo coloci-los frente a frente. E o
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que ¢ importante, suas decisoes direcionam a criagdo
das personalidades deles. Sims ndo sdo personagens de
papel para recortar, estes Sims, sdo criaturas com tem-
peramento, necessidades e urgéncias, com desejos até
de comer uma pizza. Seus Sims podem parecer mui-
to com vocé, ou até mesmo com seus pais ou com o0s
pais do presidente. Vocé pode crid-los da forma que
quiser, pode encher a casa de eletrodomésticos ou de
vérios Sims. Mas uma vez que vocé tenha feito isso, a
casa deles terd algumas necessidades que vocé precisard

atender. (MOREIRA; CRUZ, 2009, p. 182).

Um fato interessante acerca do game Zhe Sims é que vocé pode
escolher o género de seu personagem, e nio encontra limita¢oes nes-
te sentido, por exemplo. Antes, o jogo restringia algumas roupas e
tipos de cabelo exclusivamente para personagens femininas ou mas-
culinas, porém de 2016 para frente a empresa decidiu mudar este
paradigma. Com a mudanga, todas as opg¢des de conteido podem
ser usadas para ambos os sexos. O Eletronic Arts, estidio que produz
0 jogo, comentou em uma nota que a inten¢do € a justamente a de
assegurar que os jogadores possam criar personagens com quem se
identifiquem ou se relacionem, sem limitagdes.

Um dos games mais jogados pelos alunos no projeto de Cristiane Mo-
reira e Dulce Cruz foi o “T'ibia”. Um jogo MMORPG (Massively Multi-
player Online Role-Playing Game),que ¢ uma espécie de RPG jogado através
da internet, onde é possivel jogar em tempo real com pessoas do mundo
inteiro. Este game permitiu ao aluno Victor Silvera vivenciar situagdes que
nos levam a refletir sobre temas como exclusdo social, perdio e redengo:

Em um lugar meio distante da capital de um pais muito pe-
queno um rapaz chamado Harry que mal tinha chegado no
lugar, ndo tinha amigos, e por isso as criangas de 14 ficavam
fazendo brincadeiras de mal gosto e um rapaz simpdtico
foi falar com ele para eles serem amigos. O rapaz foi logo
se apresentando e se chamava Vinicius que tinha bastante
amigos ali como Augusto, Guilherme entio como esses ou-
tros rapazes ndo tinha simpatia com ele, foram logo queren-
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do arranjar briga e muita confusdo. Entdo como ele ficava
dando bola para esses guris, eles foram em grupos e bateram
no Harry; ele ficou com olho roxo e todo machucado, e ele
foi crescendo naquela cidade com aquele grupo contra ele, e
seus amigos ajudando ele. Entdo ele foi ficando com raiva
dos guris que ficavam incomodando ele desde pequeno, e ele
foi treinando para ver se ficava mais forte para lutar com esses
rapazes, entio ele e seus amigos foram para 14 descontar sua
raiva. Entdo ele descontou sua raiva e viu que a briga nio
levou a nada, porque no final ele ficou amigo dos guris da vila
(MOREIRA; CRUZ, 2009, p. 183).

Cristiane Moreira e Dulce Cruz (2009) concluem que todos
os alunos conseguiram interagir de forma satisfatéria, estudando os
conteudos inerentes a teoria das narrativas a0 mesmo tempo em que
jogando e praticando a leitura. Soma-se a isso o fato de que as narra-
tivas dos games trouxeram inimeras tramas envolvendo lazer (Habbo
Hotel), matemitica (7he Sims), relagdes humanas (77bia), e aventura
(Need for Speed). Apesar se serem bem poucos, existem hoje jogos que
retratam a temadtica de género e diversidades de forma mais direta.
Como ¢ o caso do game Super Lady, onde a personagem principal é
uma heroina negra, representante do movimento LGBT, que enfren-
ta diariamente os problemas que a sociedade lhe impée. Ela enfren-
ta monstros como: racismo, homofobia e machismo personificados.
O game True Colors, do programa NAVE (Nucleo Avangado em
Educagio)e, trata da dificil e sensivel temdtica de relacionamentos
abusivos na adolescéncia. J4 o game Super Luma mostra uma super
heroina que luta pelas mulheres contra o machismo da sociedade,
resgatando-as em um divertido game no estilo retr6 onde vocé pula
de plataforma em plataforma.Finalmente, o tltimo jogo a ser citado,
apesar de nio tratar objetivamente da tematica género e diversidade,
permite, através de muitas histérias, que o personagem principal se

¢ Programa de Ensino Médio Integrado e Profissional desenvolvido pelo Oi Futuro em par-
ceria com as Secretarias de Estado de Educac¢do do Rio de Janeiro e Pernambuco. Ver em:
https://oifuturo.org.br/programas/nave/.
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relacione com pessoas do mesmo sexo. Trata-se de Stardew Valley,
jogo independente desenvolvido no estilo retré onde vocé controla
um personagem recém chegado da cidade que tem a dificil tarefa de
restaurar a fazenda herdada de seu avd. Apesar da premissa simples,
0 jogo possui um vasto universo, recheado de tramas e personagens
com histérias de vida muito complexas, onde é permitido ao player
desde a customizagio e livre escolha do género de seu personagem,
até a opgdo por com quem ele ird casar, podendo ser do sexo oposto
ou nio, e, dependendo de suas escolhas, este vai desbloqueando me-
morias e eventos que afetam o andamento da narrativa.

A andlise tanto dos exemplos trabalhados em sala quando dos jogos
que sdo possiveis candidatos a serem utilizados nos traz profundas re-
flexdes sobre o potencial que a utilizagdo destes no contexto pedagdgico
tem de contribuir na atuagio do professor no processo de ensino-apren-
dizagem, abrindo espago para novas possibilidades ao passo em que gera
no aluno senso de responsabilidade e senso critico, propiciando o encon-
tro entre dois mundos, o dele, e o da narrativa apresentada. Estabelece,
assim, um elo de sentidos e significados a partir da experiéncia gerada na
comunicagio entre o passado e o presente, no lidico, no desconhecido,
no discurso histdrico, politico e filoséfico, podendo subsidiar elementos
que o desafiam a pensar e refletir padroes impostos pela sociedade.

O jogo de simulagdo, em especial, é um género que envolve in-
terpretagio e estratégia combinadas com narrativas dindmicas e im-
provisadas, exigindo que o jogador tome posicionamentos acerca de
situagbes e conceitos. A combinagio desses elementos pode entdo
proporcionar ao educador uma poderosa ferramenta no combate ao
preconceito e a segregacio, possuindo o poder de transpassar mem-
branas e barreiras que a educagio em seu estilo formal talvez ndo
conseguiria com tanta presteza e eficiéncia. Jogar em sala de aula
abre espago para a criatividade e a ludicidade na tentativa de, através
dessa ferramenta, resgatar valores simbélicos que promovam ensino
voltado ao aprofundamento da critica e a reflexdo de temdticas trans-

versais de forma adequada ao contexto das novas geragoes.
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Os Jogos de simulagio e RPG, a exemplo de 7he Sims e Stardew
Valley, podem desenvolver ainda habilidades até entdo nio compreendi-
das em sala de aula, como o senso de cooperagio, trabalho em equipe, a
moralidade e o respeito enlagados por trds de conceitos como precon-
ceito, segregacio, vinganga e perdao. Conceitos esses necessarios para se
promover discussdes avangadas nos conteidos transdisciplinares. Vale
mencionar ainda, que a diversidade de géneros trabalhados nos jogos
experimentados mostrou o poder que essa ferramenta tem, jd que as
narrativas textuais — sejam elas romance, tragédia, comédia ou sitira —
proporcionam, através do lazer, temdticas como geografia, construgdes
histéricas, relagdes humanas, matematica, gerenciamento do tempo, ge-
renciamento financeiro, ética, respeito e autorresponsabilidade.

Finalmente, temos no questiondrio aplicado por Daniela Ra-
mos e Rafael Albuquerque (2012) uma importante reflexdo: em sua
pesquisa, realizada hd dez anos atrds, 99% dos alunos ji possufam
acesso a computadores e 84% ja jogavam algum tipo de jogo. Se fos-
semos realizar a mesma pesquisa hoje, essa propor¢io aumentaria?
Ouso dizer que sim, visto que as pesquisas de Carla Lara (2019) e
Raquel Neris (2019) apontam para o ato de jogar videggame hoje
como a regra, e nio a exce¢io. Devendo assim o sistema educacional
Brasileiro estar atento as tendéncias e transformagées ocorridas na
sociedade, que hoje passa mais tempo olhando para as telas digitais
do que os livros fisicos e papéis impressos em si.
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A histéria da colonizagio e formagdo econdmica do Brasil é mar-
cada pela exploragio e escravizagio do negro. Os impactos produzidos
por essa barbarie humana ao longo de 300 anos sio marcantes e vi-
siveis na sociedade atual. A aboli¢do nio permitiu, no final do século
XIX, a incorporagio digna do povo negro no desenvolvimento do pais,
realidade que ainda permanece na contemporaneidade, que se expressa
na atencdo deficiente de institui¢des governamentais as necessidades
da populagio negra (SCHWARCZ; GOMES, 2018). O reconheci-
mento das comunidades negras urbanas e rurais, como as comunida-
des quilombolas, principalmente no tocante  legalizagdo do territério,
exemplifica o hiato existente no atendimento da pauta de reivindica-
¢des que os movimentos negros vém construindo nos dltimos anos.

O racismo, institucional e estruturante, historicamente contribui
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para a deficiéncia do acesso da populagio negra aos sistemas de protecao
social do governo (ALMEIDA, 2019). As especificidades de comunida-
des tradicionais, comunidades rurais, negras quilombolas e indigenas, que
possuem caracteristicas especificas acerca da compreensio de mundo, que
é fruto da forte influéncia do gradiente cultural, herdado pela ancestrali-
dade através da oralidade dos seus antepassados, devem contribuir para
uma reflexdo critica sobre as relagdes étnico-raciais no contexto escolar, e
assim, garantir o respeito a diversidade racial e o reconhecimento digno
das criangas e jovens negros e indigenas (BRASIL, 2005).

A implementacio da Lei N° 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
ainda é um desafio na realidade das escolas brasileiras, ainda mais em
escolas localizadas nos territérios quilombolas, exigindo um movimento
de capacitagio e formagio pedagégica de educadores/as, professores/as
e gestores/as de politicas de educagio, para a compreensio da lei nas ro-
tinas pedagdgicas de trabalho no ambiente escolar (CAVALCANTE er
al,2017; BRASIL, 2005). Este marco legal representa a materializagio
da pauta histérica dos movimentos negros no pais. Além de sinalizar a
necessidade de implantagdo do ensino da histdria e cultura afro-brasi-
leira no ensino fundamental, aponta a amplificacio de debates na socie-
dade brasileira sobre as politicas de agdes afirmativas (COSTA, 2011).

Assim, esse texto advém de uma pesquisa-agio, a qual possibili-
ta o didlogo e a construgio consensual de solugdes de um problema
entre os especialistas e os ndo-especialistas, por meio de um trabalho
coletivo. Esse cariter especifico deste tipo de pesquisa social contri-
bui para as pesquisas educacionais, pois possibilita a compreensio
de microssituagdes no ambiente escolar e permiti tragar objetivos

pedagdgicos e estratégias de amplo espectro (THIOLLENT, 2008):

a pesquisa-agdo ¢ um tipo de pesquisa social com base em-
pirica que ¢ concebida e realizada em estreita associagdo
com uma a¢io ou com a resolugio de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representati-
vos da situagdo ou do problema estio envolvidos de modo

cooperativo ou participativo (THIOLLENT;, 2008, p. 16).
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Michel Thiollent (2008) destaca ainda que o planejamento da

pesquisa-agdo tem um cardter flexivel, ndo seguindo a rigidez de uma

série de etapas ordenadas, como outros tipos de pesquisa. O pes-

quisador segue dinamicas oscilatérias durante a sua relagdo com a

realidade estudada. O autor propde os seguintes caminhos durante

o desenvolvimento do processo de planejamento da pesquisa, que

apresentamos de maneira sucinta:

1.

Fase exploratéria: consiste no diagnéstico situacional do
campo de pesquisa, levantamento dos problemas emergen-
ciais e das agdes, assim como os sentimentos dos sujeitos
envolvidos e os seus anseios. Os pesquisadores e os partici-
pantes constroem os objetivos da pesquisa.

Tema da pesquisa: nesta fase os pesquisadores e partici-
pantes definem o problema pritico e o estabelecimento dos
conhecimentos teéricos que devem ser abordados para sua
compreensio.

Colocagio dos problemas: estabelece a defini¢io de uma
problemitica em que o tema abordado tenha consonincia
com o tema da pesquisa.

Lugar da teoria: corresponde a escolha do referencial teérico
para a condugio das andlises e da pesquisa.

Hipéteses: envolve o levantamento de proposi¢oes ou pres-
supostos pelo pesquisador sobre possiveis solu¢des do pro-
blema de pesquisa.

Semindrio: desempenha o papel de discutir, examinar e to-
mar decisdes sobre o processo de condugio de investigagio.
Campo de observagio, amostragem e representatividade qua-
litativa: o campo de pesquisa pode corresponder a uma comu-
nidade geograficamente densa ou dispersa. Acerca da amos-
tragem e representatividade qualitativa sdo questiondveis.
Coleta de dados: as principais técnicas utilizadas sdo as en-
trevistas, coletivas e individuais, questiondrios convencio-

nais, e levantamento documental, como contetido de jornais
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e revistas. As informagdes levantadas sdo transferidas para o
semindrio, onde serdo discutidas, analisadas e interpretadas.

9. Aprendizagem: envolve a capacidade de produgio e circula-
¢do de informagdo dos participantes. Nesta fase que a pesqui-
sa-a¢do tem maior importincia nas pesquisas educacionais.

10. Saber formal/saber informal: visa estabelecer a comunicagio
entre os saberes tedricos (dos especialistas) e praticos (dos
participantes) para elaboragio de novos conhecimentos.

11. Plano de agdo: estabelecimento de uma a¢ao com os sujeitos
investigados de forma planejada, objeto de andlise, delibera-
¢do e avaliagio.

12. Divulgacio externa: refere-se a devolutiva dos resultados
aos sujeitos investigados, mediante acordos prévios, e tam-
bém o compartilhamento nos diversos meios e espagos de
divulgacio, e de publicagio cientifica.

A pesquisa-agdo em tela, teve como l6cus o municipio de Turiagu-
-MA, situado na microrregido do Gurupi. E marcado por uma grande
concentragio de populagio negra e um nimero expressivo de quilom-
bos. Localiza-se entre os rios Turiagu e Gurupi (PROJETO VIDA DE
NEGRO, 1993). A comunidade quilombola Jamary dos Pretos ¢ inte-
grante desse universo de quilombos do municipio. A pesquisa foi gesta-
da por iniciativas de liderangas, de educadores/as, professores/as e gesto-
res/as de educag¢do do municipio que viram a necessidade de discussio
das relagbes étnico-raciais, compartilhadas durante os encontros com os
pesquisadores. Assim, essa pesquisa teve como objetivo contribuir com o
processo de formagio e capacitagio em relagio a discussdo da educagio
para as relagdes étnico-raciais, junto a 50 educadores/as, professores/as e
gestores/as do municipio de Turiagu — MA.

Esse texto relata a experiéncia de aplicabilidade da pesquisa-a-
¢d0, 2 luz do referencial teérico proposto por Thiollent (2008) para
a construgio de a¢des para amplificar a implementagdo da Lei N°
10.639/03 e debates acerca das relagoes étnico-raciais, assim como

a capacitagio de educadores/as, professores/as e gestores/as de edu-
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cagio no municipio de Turiagu-MA. A pesquisa-agdo, tanto em
sua de fase de elaboragio e execugio, foi realizada pela equipe de
pesquisadores do Nucleo de Extensdo e Pesquisa com Populagdes e
Comunidades Rurais, Negras, Quilombolas e Indigenas (NuRuNI)/
Programa de Pés-Graduagio em Satde e Ambiente (PPGSA)/Uni-
versidade Federal do Maranhio (UFMA).

O NuRuNlI, instituido em 2006, estd vinculado administrativa-
mente a0 PPGSA/UFMA, por sua vez vinculado ao Centro de Cién-
cias Bioldgicas e da Saude da UFMA, e define-se por sua natureza
multidisciplinar e interdisciplinar. Destina-se a contribuir para a con-
solidagio das linhas de pesquisa e trabalho do PPGSA/UFMA, dos
cursos de graduagio e departamentos que o sustentam, de suas insti-
tui¢es e entidades parceiras, e, sobretudo, para a melhoria da qualida-
de de vida das populagdes e comunidades abrangidas. A sua estrutura
organizacional é composta por: uma coordenagio geral; um conselho
interno; quatro coordenagdes de campo de atuagio e pesquisa (satde,
educagio para relagdes étnico-raciais, ambiente e territério, e histéria
e cultura das relagdes étnico-raciais); e, secretaria. Por isso, 0 NuRulNI
busca construir as suas linhas de investigacio e pesquisa em resposta a
demanda levantadas a partir dos seus parceiros — movimentos sociais,
liderancas e integrantes de comunidades rurais, negras, quilombolas e
indigenas — atitude que vem justificando e demarcando as atividades
do niicleo, como premissa a extensdo, precedendo e fundamentando a
pesquisa dos trabalhos de investigacio.

As fases de construgio da pesquisa-a¢do sdo dindmicas e flexi-
veis (THIOLLENT, 2008). Seguem as etapas que foram organiza-
das segundo o modelo metodolégico proposto por Thiollent (2008)
na pesquisa, ressaltando que a especificidade da pesquisa-agio pro-
porciona um movimento de ida e vinda no decorrer do processo de
seu desenvolvimento com pesquisadores e sujeitos envolvidos, ca-
racteristica que permitiu inimeros movimentos oscilatérios entre os
pesquisadores e os participantes. Assim, as etapas apresentadas logo
em seguida, ndo correspondem a uma condugio estdtica das agdes
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realizadas ao longo do processo de elaboragio e execugdo da pesqui-
sa. A fase exploratéria da pesquisa abarcou inimeras articulagdes,
tais como, reunides e visitas com a gestdo municipal e as liderancas
de comunidades quilombolas, negras rurais e ribeirinhas, do munici-
pio de Turiagu — MA, ao longo das atividades desenvolvidas dos pro-
jetos de pesquisa “Vulnerabilidade as DST/AIDS e hepatites virais
em comunidades de remanescente de quilombo na Macrorregiao de
Satde de Pinheiro - MA” e “Qualidade de vida e controle da hiper-
tensdo arterial em comunidades quilombolas, no Maranhio”, ambos
executados pelo NuRuNI e financiados pela Fundagio de Amparo
a Pesquisa e ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico do Ma-
ranhio (FAPEMA). Dessa forma, foi possivel realizar uma escuta
qualificada dos problemas e construir uma pauta de reinvindicagoes
com os integrantes destas comunidades.

Em relagio ao desenvolvimento da pesquisa, com base nos did-
logos e debates entre os pesquisadores e sujeitos envolvidos foi eleita
a inser¢do e amplificagdo da temadtica da histéria e da cultura afro-
-brasileira no ensino e na formagao de criangas, jovens e adultos nas
escolas das comunidades envolvidas. E, como eixo prioritirio para
alcance desta agdo, a qualificagdo de operadores/as e gestores/as de
politicas de educa¢do municipal sobre a implementagio da Lei N°
10.639/03. Utilizou-se como marco tedrico a teoria da Dialogicidade
de Paulo Freire (FREIRE, 1980; 1987; 2021) e a Lei N° 10.639/03.
A partir desse referencial emergiu a seguinte questio: Como os edu-
cadores/as, professores/as e gestores/as de educagio compreendem
a implementagio da Lei N° 10.639/03 nas atividades pedagdgicas
internas e externas da escola para contribuir na inser¢do da histéria
e cultura afro-brasileira na educagio de criangas, jovens e adultos?

Para o enfrentamento da questao, foi proposta uma Oficina Mul-
ticulturalismo e Diversidade Cultural: Estratégias para Implementagao
da Lei N° 10.639/03. Tal oficina foi desenvolvida no periodo de 10 a 12
de janeiro de 2018, tendo uma carga horéria 60h (sendo 16h tedricas e

44h de atividades praticas de pesquisa de campo e aplicagio da metodo-
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logia de trabalho proposta durante a oficina nos seus locais de atuagio);
tivemos um total de 70 participantes, contudo, somente 50 participantes
concluiram a oficina. Foram trabalhados os seguintes Eixos Tematicos:
Médulo I — O papel do educador (a) na sociedade atual; Médulo 11 -
Educagio para as relagdes étnico-raciais e a importincia do dia 20 de
novembro; Médulo III — Multiculturalismo e diversidade cultural.

Em decorréncia das especificidades geogrificas do municipio
e do dificil deslocamento dos sujeitos envolvidos, principalmente os
participantes residentes e domiciliados na zona rural, estabeleceu-se
uma escola localizada na sede do municipio para execugio da oficina.
Pactuou-se entre os pesquisadores e sujeitos, que ficaria a cargo da Se-
cretaria Municipal de Educagio (SEMED) o recrutamento dos par-
ticipantes para a oficina. Assim, foram convocados 70 participantes.

Na oficina foram realizadas coleta de dados, desde a observagio par-
ticipante; didrios de campo; e, plano de intervengio proposto pés-ofici-
na. Tal observagio participante foi realizada durante as visitas e reuni6es
nas comunidades, e no decorrer da execu¢io da oficina. As observagoes
foram registradas no didrio de campo, identificadas como notas de ob-
servagdo sobre as falas e conversas, reflexdes preliminares, notas tedricas e
impressoes — tanto ambientais e fisicas, individuais e coletivas, e também
comportamentais dos sujeitos. Ainda na oficina, a aprendizagem e saber
formal/saber informal correspondeu a troca de saberes e de experiéncias
entre os pesquisadores e participantes durante a execugio da oficina.

Os participantes da oficina foram divididos em grupos, e tive-
ram como tarefa elaborar um plano de intervengio tendo como base
os seus conhecimentos prévios e as informagdes socializadas durante
a oficina. Segue abaixo um plano de intervencio, para fins ilustrati-
vos, proposto por um grupo de participantes da oficina.

Plano de intervengdo — grupo de professores/as

TEMA: CULTURA AFRO-BRASILEIRA: Saberes Tradicionais
Titulo: Horto Medicinal
Publico-alvo: Moradores do Quilombo Jamary dos Pretos, Turiagu-MA.
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Objetivo geral: Implantar na Escola Municipal Severa Mafra no

Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Quilombo Jamary dos Pretos um horto com plantas medicinais es-

Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).
senciais, a partir dos saberes de moradores locais.

Periodo: janeiro a julho de 2018.
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Posteriormente, os planos de intervengio foram avaliados pela
equipe de pesquisadores, realizando a devolutiva aos grupos, e poste-
rior certificagdo dos participantes que concluiram a oficina. Os resul-
tados da pesquisa foram compartilhados com algumas liderangas das
comunidades envolvidas, com o Férum Estadual de Educagio para
Diversidade e Rela¢oes Etnico-raciais do Maranhio - FEDERMA,
e com servidores da SEMED.

A pesquisa demonstrou que a pesquisa-agdo ¢ uma possibilida-
de metodolégica factivel para implementagio da Lei N°© 10.639/03,
pois: oportunizou um didlogo dos saberes informais com os saberes
formais, possibilitando a capacitagdo de educadores/as, professores/
as e gestores/as de educag¢io do municipio de Turiagu-MA, sobre
as relagdes étnico-raciais, e a histdria e cultura afro-brasileira; pos-
sibilitou realizar uma discussio referente a educagdo para relagdes
étnico-raciais; e viabilizou o envolvimento dos integrantes de co-
munidades rurais negras, em especial quilombolas, no processo de
desenvolvimento e avaliagio de propostas de intervengio elaboradas
pelos sujeitos envolvidos.

Por isso, reiteramos, de acordo com a literatura especializada,
que na elaboragdo dos curriculos e material de ensino nas escolas
brasileiras, em especial, aquelas localizadas em comunidades tradi-
cionais negras, rurais, quilombolas e indigenas, tenham como refe-
rencial a educagdo para as relagdes étnico-raciais para que reflitam
com profundidade a diversidade e o pluralismo étnico e cultural exis-
tente na sociedade brasileira.
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No Brasil, as discussdes que trazem em seu cerne o argumento
racial como elemento histérico e politico emergem dos movimentos
abolicionistas e ganham mais for¢a 4 medida que a aboli¢do da es-
cravatura se aproxima no Império brasileiro, conforme aponta Lilia
Schwarcz (1993) em sua andlise acerca da questdo racial nas terras bra-
sileiras disposta em Espetdculo das ragas: Cientistas, Instituioes e Ques-
tdo Racial no Brasil 1870-1930. Seguindo essa tendéncia reflexiva, os
estudos sobre racismo tém tido como enfoque a questdo racial, como
estrutura da desigualdade social a medida que esta categoria sustenta a
conformagio do antagonismo entre as classes sociais e assume a con-
di¢do de alicerce da injustica e desigualdade no emergente capitalismo
brasileiro (GONCALVES, 2018). Desigualdade esta que ultrapassa as
condi¢bes do capital econdmico e estd engendrada também no capital
social e cultural propostos por Pierre Bourdieu (1989)°, bem como no
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? Para Pierre Bourdieu (1989), o conceito de capital estd relacionado as vantagens econo-
micas, culturais e sociais mobilizadas por agentes sociais que usufruem do poderio e das
benesses resultantes da desigualdade social em prol da condugéo de suas geragdes passadas,
presentes e futuras a um nivel socioeconémico elevado e detentor de poder e dominagao
no campo social.
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campo social* e no habitus’, sendo, portanto, uma estrutura estrutura-
da e estruturante do status quo.

Remetida ao campo da Educagio, a questdo racial, no Brasil, é
estudada sob a égide das relagGes raciais e étnico-raciais, conforme de-
monstra o Estado da Arte produzido por Marcelo Carvalho (2020) ao
explicitar que as pesquisas produzidas entre 2003 e 2014 e resultantes
de teses e dissertagoes, versam sobre a categoria Historia da Educa-
¢do da Populacdo Negra, elencando discussdes tematicas em torno de
“Educacio de criangas e jovens negros(as); Lutas coletivas da popula-
¢do negra e educagio; Docentes e/ou intelectuais negros(as): trajeto-
rias profissionais e de vida; e Outros temas” (p. 06-07).

Todavia, é legitimo ressaltar que o racismo pode e deve ser com-
preendido também & luz da discussio socioambiental e das tendén-
cias epistemoldgicas presentes no campo da Educagio Ambiental,
posto que se configura como uma consequéncia da problemdtica
socioambiental, decorrente da crise civilizatéria que estamos viven-
ciando. Uma crise oriunda do modus vivendi e operandi instaurado
pela civilizag¢do capitalista industrial moderna que solapa o ambiente
por meio da explora¢do e expropriagio dos recursos naturais e da
modifica¢do da natureza em prol da mercadoriza¢do que visa o “de-
senvolvimento” e “progresso” econémico baseado na (re)invengio do
consumo — muitas vezes, supérfluo e desnecessirio — que nos encami-

* Em conformidade com Pierre Bourdieu (1983), o campo social é o espago estruturado por
posi¢des sociais ocupadas pelos agentes sociais. Essas posi¢des, por sua vez, sio demarcadas
pelo capital obtido por cada agente e pelas relagdes cultivadas no cotidiano. Desse modo,
o campo ¢, entdo, um espago de hierarquias de interesses sustentadas pelas desigualdades
sociais e de poder frutos de processos histéricos estruturantes. Logo, o campo social, além
de estrutura social, é também matriz de percepgido e agdo entre os agentes, no sentido de
definirem estruturas (habitus) que os favorecam dentro do processo de socializa¢do e poder.

® Segundo Pierre Bourdieu (1983), habitus diz respeito a um conjunto de vivéncias sociais
que os agentes sociais mobilizam nos grupos sociais a que pertencem e pelos quais circulam.
Essas vivéncias, no entanto, sdo conduzidas por “um sistema de esquemas individuais, so-
cialmente constituido de disposi¢cdes estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes),
adquirido nas e pelas experiéncias praticas (em condi¢des sociais e especificas de existéncia),
constantemente orientado para fungdes e agdes do agir cotidiano” (SETTON, 2002, p. 63).
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nha para o ecossuicidio, pois, alienados pelo fetiche de que qualidade
de vida estd atrelada ao ato de consumir produtos e servigos, fecha-
mos os olhos para a compreensio de que a existéncia e sobrevivéncia
da espécie humana depende das interrelagdes coexistentes entre os
elementos bidticos e abidticos presentes no planeta, julgando-nos,
assim, superiores as demais formas de vida e, com isso, degradamos
o ambiente e a nés mesmos, nos contaminando pela ganincia, nos
destruindo e nos desumanizando (GUIMARAES, 2018).

Os agentes sociais que sofrem de modo mais direto e cruel as
consequéncias dessa crise civilizatéria e degradante do ambiente sio
os oprimidos ambientais: agentes sociais de grupos étnicos e raciais,
desprovidos de capital e que ocupam posi¢es sociais marginalizadas
e exploradas na sociedade capitalista (comunidades tradicionais; qui-
lombolas; ribeirinhos; pescadores artesanais; pessoas em situagdo de
rua e privadas de liberdade e em situagdo de extrema pobreza) e que
vivem em zonas de sacrificios — territérios atingidos de forma desigual
pelos impactos ambientais do modo insustentivel de vida produzido
pelo capital — sofrendo com a “chantagem ambiental e cooptagio das
empresas ¢ dos governos aliados a esses projetos desenvolvimentistas
hegeménicos” (STORTTLPEREIRA, 2017, p. 19).

Segundo o pensamento de Robert Bullard (2004), essa situagdo
de opressio ambiental é o que se entende por racismo ambiental,
isto é, a auséncia de politicas publicas que objetivem enfrentar e re-
duzir os impactos sofridos por grupos étnicos e raciais em relagio
as consequéncias da degrada¢do ambiental, em detrimento do es-
tabelecimento de politicas publicas que prejudicam, voluntiria ou
involuntariamente, pessoas, grupos ou comunidades por motivos de
raga ou cor, como acontece com as politicas criadas para favorecer
setores industriais e empresariais que, com aparato governamental,
juridico, econémico, politico e militar, exploram a terra e seus recur-
sos, desrespeitando normas ambientais e impactando a vida dessas
pessoas, grupos ou comunidades que sdo expulsas de seus territérios
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e/ou ameagadas de morte quando manifestam resisténcia.

E o racismo ambiental — que é também estrutural, pois, em
conformidade com Silvio Almeida (2019), emerge dos modus viven-
di e operandi sob os quais se constituem as relagdes sociais, politicas e
econdmicas, e que se desdobram em discriminagio racial sistemdtica
e cristalizada ao longo dos tempos e em desigualdade quanto a 16gica
de poder estabelecida pela ordem dominante — é reproduzido e le-
gitimado pelas institui¢des de ensino que, por meio da cultura esco-
lar, propagam discursos, gestos, a¢des, fazeres e formas de produgio,
circulagdo e apropriagdo de conhecimentos e saberes entremeados
por racismo ambiental e reprodutores do mesmo. Nesse interim, um
elemento presente na cultura, organizacio e sistematizagio escolar
que contribui efetivamente para o continuum reprodutor do racismo

ambiental ¢ o curriculo. De acordo com Michael Apple (2011, p. 71):

O curriculo nunca é apenas um conjunto neutro de co-
nhecimentos, que de algum modo aparece nos textos e
nas salas de aula de uma nagdo. Ele é sempre parte de
uma tradigdo seletiva, resultado da sele¢do de alguém,
da visdo de algum grupo acerca do que seja conheci-
mento legitimo. E produto das tensées, conflitos e con-
cessoes culturais, politicas e econdomicas que organizam
e desorganizam um povo (grifo no original).

Nessa perspectiva, compreendemos o curriculo como um ins-
trumento educacional que assume a condi¢io de aparelho ideolégi-
co do Estado, visto que, como territério politico, exerce influéncia
na perpetuacio dos moldes ideolégicos defendidos pelo Estado e,
no caso do Brasil, uma ideologia capitalista e neoliberal, atuando na
reproducido das relagdes sociais de poder decorrentes desse sistema
economico e das estruturas sociais. Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron (2014) assinalam que a fungdo do curriculo é favorecer a
incorporagio das estruturas sociais de forma velada. Isso ocorre atra-
vés dos elementos simbdlicos, implicitos no curriculo no interior do
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psiquismo individual, a fim de que os agentes incorporem o habitus
de classe e assegurem a reprodug¢io de uma classe sobre a outra re-
produzindo, assim, a divisdo do campo social de modo a atender os
interesses da classe dominante.

Isto posto, o racismo ambiental, engendrado da constitui¢do
do habitus e do campo social, engendra-se também nas institui¢cdes
escolares que se configuram como 1écus de reprodugio de uma he-
ranga cultural preconceituosa e injusta, instrumentalizada por uma
estrutura (curriculo) intencional e estrategicamente planejada para
moldar a atuagio dos agentes sociais, com base no nio questiona-
mento do habitus adquirido, em decorréncia da auséncia de um capi-
tal social, cultural e cientifico na composigio desse habitus.

Partindo da compreensio proposta por Michael Apple (2011) e
Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2014), é possivel identifi-
car a reprodugio do racismo ambiental nos documentos norteadores
do curriculo brasileiro e, em especifico, na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que negligenciou a luta e a questdo racial do
nosso pais, quando escolheu dar continuidade a ideologia facino-
ra que emerge do neoliberalismo econdémico e que se desdobra em
orientagdes curriculares silenciadoras do racismo, da injustica, da de-
sigualdade e da invisibilizagdo da crise e da problematica socioam-
biental, por meio do direcionamento para a perpetuacio do mito
da democracia racial, como demonstra o estudo de Ana Silveira e
Helena Vetorazo (2021, p. 55) ao analisarem que:

A BNCC esperada para que fosse um marco de trans-
formagido para a educagio bdsica nada apresenta de
ruptura, simplesmente faz uma manutengio dos dis-
cursos e propdem novas praticas sem considerar a com-
plexidade existente nas questées do imagindrio social
brasileiro. O ensino de Histéria afro-brasileira nao ¢é
suficiente para romper com o curriculo tradicional
onde o negro ¢ incluido na histéria a partir do rétulo
de escravo.

193 N



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

Mediante essa conjuntura, torna-se ainda mais dificil promover
o enfrentamento a questdo racial e socioambiental no espago escolar,
pois ele estd aparelhado para reproduzir as estruturas estruturadas
e estruturantes que sustentam o racismo ambiental, afinal, além da
reprodugdo do mito da democracia racial, ha a reprodugio de uma
visdo ingénua no que concerne a problemitica e 4 educagio ambien-
tal, que corrobora com a instrumentalizagdo desse campo de estudo
para os ditames do mercado, através da auséncia de abordagens cri-
ticas e da superficializa¢io de conteidos, como é possivel observar
nas conclusdes de Silvana Silva e Carlos Loureiro (2020, p. 14) so-
bre a andlise da BNCC: “tratamento da questdo ambiental de modo
instrumentalizado e dissociado das questdes sociais, e a auséncia de
abordagens criticas também foram salientadas”.

Esses fatores apontados por Ana Silveira e Helena Vetorazo
(2021) e por Silvana Silva e Carlos Loureiro (2020) contribuem para
que, por intermédio do curriculo, os alunos construam uma visao de
mundo ingénua e irreflexiva, sem compreender a complexidade da
problematica socioambiental e da questdo racial; sem perceber a sua
real posi¢do no campo social; sem reconhecer a opressio ambiental
que nos circunda; sem identificar os meandros que nos levam a re-
produzir um Aabitus degradante do ambiente e da condi¢do humana.

No que diz respeito ao curriculo escolar do Estado de Sergipe, inti-
tulado Curriculo de Sergipe — etapas da Educagio Infantil e do Ensino
Fundamental —, elaborado com base nas orienta¢des contidas na BNCC,
a situagdo ndo se modifica. Ao elencar dez competéncias gerais para a
Educagio Infantil e o Ensino Fundamental (e optar por manter o texto
das competéncias gerais dispostas na BNCC quase que na integra), o
Curriculo de Sergipe desvela-se como um instrumento servil aos inte-
resses neoliberais arraigados na Base, 2 medida que se constitui como
um documento composto por representagdes hegemonicas, maquiadas
de desenvolvimento de habilidades para a vida que, na verdade, servem
para dar voz a discursos falaciosos de igualdade de oportunidades. Essas
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representacoes, denominadas de competéncias, ao desconsiderarem os
sujeitos reais em seus contextos reais, conformam a materializagio de
um curriculo proposto para atender a reprodugio cultural e economica,
por meio da subordinagio dos sujeitos a compreensdo mecanicista da
atividade trabalhista atrelada a produgdo de lucro e de consumo, coa-
dunando com o que se apresenta nos pensamentos de Michael Apple
(2011) e Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron (2014).

Acerca do racismo ambiental, o Curriculo de Sergipe também o
negligencia, ndo mencionando-o em nenhum momento, do mesmo
modo que a BNCC, tratando a questdo racial de forma superficial e
pontual em alguns componentes curriculares e no que tange a pro-
blemitica socioambiental, a restringe a condi¢do de temas/contetdos
do Ensino Fundamental e, de modo genérico, a questido ambiental é
apresentada na sétima competéncia geral, relacionada 4 argumenta-
¢do, em que almeja-se “promover a consciéncia socioambiental” dos
sujeitos, em que pese a categoria sustentabilidade seja apresentada
na introdugdo como um principio curricular.

Feito esse predimbulo, o presente escrito propde-se a mapear os
modos como as categorias problemdtica socioambiental, racismo e de-
sigualdade sio apresentadas no Curriculo de Sergipe, a fim de res-
ponder a seguinte questdo: quais os impactos da invisibilizagdo do
racismo ambiental na formagio relativa aos anos iniciais do Ensi-
no Fundamental no Estado de Sergipe? Para tanto, foram definidas
trés etapas metodolégicas: a) levantamento dos dados e escolha do
referencial epistemoldgico; b) tabulagio e andlise dos dados e ¢) in-
terpretagdo dos resultados. O aporte epistemoldgico adotado para a
pesquisa foi Robert Bullard (2004) para discussdo do racismo am-
biental; Marcelo Stortti e Celso Pereira (2017), Mauro Guimaries
(2018) e Silvana Silva e Carlos Loureiro (2020) para discussio da
problemadtica socioambiental e da desigualdade.

Os dados foram produzidos a partir do mapeamento realizado
no texto do Curriculo de Sergipe — etapa dos anos iniciais do Ensi-
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no Fundamental (quadro 01). A escolha por essa etapa se deu pelo

fato de compreendermos que é nesse momento da vida escolar que

os alunos comecam a aprender a ler o mundo, iniciando a constitui-

¢do do habitus, refletido do habitus professoral que, segundo Pierre

Bourdieu (1983), diz respeito ao conjunto de dispositivos epistemo-

légicos, priticos e subjetivos que estruturam a pratica pedagdgica

do professor e que influenciam os comportamentos e a agéncia dos

alunos no campo social, sendo, portanto, um periodo importante na

apreensio e representagio da realidade.

Quadro 01 — Mapeamento da problemadtica socioambiental, racis-

mo e desigualdade no Curriculo de Sergipe

Categoria

Incidéncias

Problemitica
socioambiental

Incidéncias em todo o documento:

A expressio problemitica socioambiental ndo aparece nenhuma vez
ipsis litteris no documento. Todavia, a0 pesquisar somente a expressio
ambiental, ela emerge 35 vezes no Curriculo de Sergipe distribuida
entre as expressdes: educagdo ambiental, consciéncia socioambiental,
patriménio ambiental, preservagio ambiental, degrada¢io ambiental,
sensibiliza¢do ambiental, qualidade ambiental, polui¢ao ambiental, cri-
se ambiental, responsabilidade ambiental, diversidade ambiental, papel
ambiental, conservagio ambiental, equilibrio ambiental.

Incidéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

A expressio consciéncia socioambiental aparece presente na 4* compe-
téncia de Linguagens, na 62 competéncia de Ciéncias Humanas e na 52
competéncia de Ciéncias da Natureza.

A expressio sensibilizagio ambiental aparece como objeto do conhe-
cimento do 3° ano em Geografia e a expressio qualidade ambiental
aparece como objeto do conhecimento do 5° deste mesmo componente
curricular, assim como a expressio polui¢io ambiental.

A expressio conservagio ambiental aparece como objeto do conhe-
cimento no 32 ano, no componente curricular Histéria e a expressio
equilibrio ambiental aparece como objeto do conhecimento nos 3° e 4°
anos do componente curricular Ciéncias.

Racismo

Incidéncias em todo o documento:

A expressdo racismo aparece 07 vezes em todo o documento, sendo 03
emergéncias em objetos do conhecimento do 8° ano e 04 do 9° ano do
componente curricular Histéria.

Incidéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

Nio h4.
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Incidéncias em todo o documento:

A expressio desigualdade aparece 21 vezes em todo o documento, sen-
do 01 emergéncia na introdugio e 20 em objetos do conhecimento dos
Desigualdade | componentes curriculares Geografia, Histéria, Matemitica e Ensino

Religioso.

Incidéncias nos anos iniciais do Ensino Fundamental:
A expressio desigualdade somente aparece uma vez como objeto do
conhecimento do 5° ano, no componente curricular Geografia.

Fonte: Elaborado pelos autores com base no Curriculo de Sergipe, (2021).

O mapeamento foi feito a partir da contagem de incidéncias
que as categorias “problemdtica socioambiental”, “racismo” e “desi-
gualdade” emergiram explicitamente no texto do Curriculo de Ser-
gipe. Essa contagem, por sua vez, foi feita em dois momentos: no
primeiro, foram buscados os termos das categorias em todo o docu-
mento, desde a introdugio, perpassando por todos os componentes
curriculares e objetos do conhecimento; no segundo, foi feita a apu-
ragdo das nuances da abordagem dessas categorias dentro do recorte
dos anos iniciais do Ensino Fundamental. As incidéncias de cada
categoria estdo dispostas no quadro anterior.

A anilise dos dados foi realizada com base em algumas técni-
cas da Anidlise de Contetdo proposta por Laurence Bardin (2011),
cujo procedimento consiste no levantamento das informagGes e no
processo de codifica¢do e categorizagdo dos dados obtidos, de ma-
neira que, posteriormente, nos detivemos no processo de inferéncia
e andlise dos dados a partir do aporte teérico-metodolégico adota-
do neste escrito. Os dados analisados desvelaram que, no tocante
a problemadtica socioambiental, ha uma predominancia de uma vi-
sdo ingénua e conservacionista em que os fatores presentes em tal
problemadtica sio reduzidos a expressoes simplistas e fragmentadas
do contexto, sendo abordada de forma pontual nos componentes
curriculares que, comumente, sio considerados nos curriculos como
predispostos a discussdo ambiental como Geografia e Ciéncias. Essa
percepgio coaduna com o que fora identificado por Silvana Silva e

Carlos Loureiro (2019, 2020) na BNCC, onde, segundo os autores,
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héd um “sequestro” da educag¢io ambiental e do debate socioambiental
nas etapas da Educacio Infantil e do Ensino Fundamental.

Ainda em relagio a problematica socioambiental, oriunda de uma
crise civilizatéria, nota-se uma superficialidade no Curriculo de Sergi-
pe concernente a essa discussio, reproduzindo o silenciamento também
presente na BNCC. Em consonincia com o que argumenta Mauro
Guimaries (2018, p. 60), os impactos ambientais que vivenciamos nos
dias atuais sdo desdobramentos de um modelo civilizatério em degra-
dagdo, pautado em uma visio de mundo e tomadas de atitude baseadas
em “posturas dominadoras, excludentes, individualistas, particularistas,
economicistas e cientificistas” que indicam o colapso desse modelo que
se aproxima. E, com isso, presenciamos e naturalizamos a opressio am-
biental apontada por Marcelo Stortti e Celso Pereira (2017), deixando
de reconhecer quem sio os agentes sociais que pagam, muitas vezes, com
avida pela manutenc¢io do modus vivendi da classe dominante e de lutar
por eles, assumindo, consciente e inconscientemente a postura de opres-
sores a partir da aliena¢do imposta pelo sistema econdmico, pelo habitus
e pelo campo social do qual fazemos parte.

Nessa perspectiva, o silenciamento do Curriculo de Sergipe, na
esteira de todo o documento, e, em especifico, na seara correspondente
aos anos iniciais do Ensino Fundamental, em relagdo a problematica
socioambiental contribui nio somente para a conformagido do que ji
estd posto no campo social, mas também para a compreensio equivo-
cada de que educagdo ambiental é um tema curricular, bem como de
que problemas ambientais sdo dissociados de problemas sociais, sem
oportunizar aos alunos uma compreensio complexa do mundo e da
realidade. Por conseguinte, essa visio disposta no documento analisa-
do invisibiliza por completo o entendimento e a discussdo do racismo
ambiental como um desdobramento da problemitica socioambiental.
Essa invisibilizagdo é notéria no Curriculo de Sergipe e condiciona o
racismo a conteidos de componentes curriculares, furtando-se a dis-
cuti-lo na complexidade que abarca a questdo racial no Brasil. Essa

identifica¢do corrobora com os resultados encontrados por Ana Silvei-
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ra e Helena Vetorazo (2021) ao analisarem a BNCC. Ademais, o re-
terido documento furta-se também de desvelar a dimensdo estrutural
engendrada no racismo, descortinando-se como um instrumento de
reprodugdo das estruturas estruturantes e estruturadas que o (re)criam
e agravam a discriminagio e o preconceito no campo social.

Essa negligéncia quanto a discussdo do racismo, na integra do do-
cumento e nos anos inicias do Ensino Fundamental, por seu turno, se
desdobra em replica¢do da légica racista pelas criangas, ainda que de
modo nio intencional, posto que a auséncia de discussoes raciais na in-
tancia tende a formar agentes naturalizadores do racismo, do preconceito
e da discriminagio, perpetuando, assim, o status quo. Consequentemen-
te, naturalizadores também do racismo ambiental por serem inseridos
em uma estrutura curricular acritica, alienante e alinhada aos interesses
do capital, ndo tendo a possibilidade de compreender, desde os primeiros
anos de escolarizacio, as sinuosidades que, tacitamente, reproduzem as
relagdes politicas, econdmicas e histdricas que nos levaram a crise civili-
zatéria e socioambiental e ao racismo estrutural e ambiental.

Outro fator que alicer¢a invisibilizagdo da problemitica so-
cioambiental e a reprodug¢io do racismo no Curriculo de Sergipe é o
abafamento da desigualdade que, em todo o documento, ¢ abordada
como conteudo, e nos anos iniciais é mencionada uma unica vez,
quando essa categoria é estruturante do Aabitus racista arraigado no
campo social e se faz manifesta em nossas agdes desde o inicio de
nossas vidas. Desse modo, a escolha do Estado em silenciar a discus-
sdo sobre a desigualdade fundante da sociedade brasileira, nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, ¢ a legitimagio da reproducio da
ordem dominante, instrumentalizada pelo curriculo, que serve como
aparelho ideoldgico predisposto a atender aos interesses ideolégicos
de grupos econdmicos que estdo no topo do poder do sistema capi-
talista, conforme discutido anteriormente.

Desta feita, compreendemos que o Curriculo de Sergipe, assim
como a BNCC, poderia ser um documento emancipador, assumindo
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a condi¢do de instrumento de luta e enfrentamento a problemitica
socioambiental, as desigualdades que a permeiam e ao racismo am-
biental e estrutural que é disseminado no campo social, possibilitando
acesso a discussdes criticas e questionadoras da realidade que viven-
ciamos, mas, o que de fato se observa, é a servidio deste documento
aos interesses neoliberais que pautam a educacio brasileira. A vista
disso, o curriculo sergipano nio s6 contribui, como legitima o Aabi-
tus racista engendrado como a reprodugio do szatus quo nas etapas
da Educagio Infantil e do Ensino Fundamental, mas, sobremaneira,
no que concerne aos anos inicias, momento em que a apreensio do
campo social comega a ocorrer.

Felizmente, o curriculo é vivo, e os agentes que o executam tém
a possibilidade de enfrentar o que estd posto no papel por meio do
habitus professoral, e oportunizar a ressignificacdo dessa naturaliza-
¢do da problemaitica socioambiental, da desigualdade e do racismo
ambiental. Resta-nos saber se estamos dispostos a ocupar essa po-
sicdo de luta no campo social, visto que as estruturas estruturantes e
estruturadas sdo cristalizadas e perpassadas por estratégias que nos
cooptam para a reprodugio.
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CRIANCAS NEGRAS SOBRE A COR
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Este texto tem como objeto de estudo as representagdes sociais
de criangas negras sobre a cor da pele nas relagbes raciais tecidas
em contexto escolar. Desse modo, as criangas negras produzem uma
gama de informagdes, sentidos e comportamentos perante a nogao
de cor, com base em intera¢des com outras criangas, em grupos so-
ciais que participam e contato com objetos de representagio, os quais
contribuem com sua formagio social e racial. Aqui, as criangas ne-
gras sdo compreendidas a partir de Rita Fazzi (2006), para quem esse
grupo social assume importincia na produgio e partilha de relages
raciais na escola, onde emergem situagdes de conflito causadas pelo
racismo, bem como enfrentamento por meio de priticas antirracistas,
constituindo identidades, culturas e categorizagdes raciais. O con-
texto escolar possibilita a visualizagio das representagdes sociais das
criangas negras sobre a cor, que evidencia imagens e atitudes de ou-
tros espagos sociais, como o ambiente familiar, os didlogos coletivos,
entre outros, inerentes as infincias e as relacoes raciais.

As relagdes raciais se apresentam nas “[...] construgdes sociais,
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politicas e culturais produzidas nas relagdes sociais e de poder ao lon-
go do processo histérico” (GOMES, 2005, p. 49), as quais entrelagam
experiéncias e vivéncias dos sujeitos na dindmica social individual e
coletiva, considerando as interagdes e nogdes raciais no cotidiano® es-
colar a respeito da cor. A esse respeito, Antonio Guimardes (2011)
apresenta que os conceitos de cor e cor da pele podem compor o mes-
mo contexto ideoldgico e politico, na luta antirracista ou na impostura
racista, bem como marcador para um discurso de sentimento de per-
tencimento comunitirio. Assim, certo uso social da cor ndo s6 leva a
terminologia a se tornar subjetiva como torna o seu uso (em conversas,
documentos oficiais, certiddo de nascimento/Gbito, ou na vida privada)
objeto de disputa (SCHWARCZ, 2012; SANTOS, 2014).

O contexto escolar é um espago privilegiado para investiga¢do das
representagdes sociais das criangas negras, pelo encontro de represen-
tagdes e discursividades sobre nog¢oes de cor de pele constituidas nas
relagoes raciais. Desse modo, este texto tem como objetivo investigar
as representagdes sociais de criangas negras sobre a cor da pele em rela-
¢oes raciais. Foi utilizada a abordagem qualitativa, definida por Maria
Minayo (2002) como perspectiva dedicada ao estudo de significados,
motivos, atitudes, entre outros, correspondentes aos espagos mais pro-
tundos das relagdes e fendmenos sociais. Nesse sentido, as representa-
¢oes sociais sobre a cor se apresentam nas relagdes raciais no contexto
escolar, sendo fenémeno e espago para a comunicagio de sentidos, sig-
nificados, comportamentos e discursos pelas criangas.

Os critérios para escolha do /dcus foram: (a) ofertar Ensino
Fundamental de 1° ao 5° ano; (b) ter acesso facilitado quanto 2 re-
ceptividade da comunidade escolar e das criangas para realizagdo do
estudo. Desse modo, foi escolhida uma escola municipal com oferta
dos niveis da Educagio Infantil e Ensino Fundamental do municipio
de Braganga (PA), localizada em uma regido de transi¢io entre os

* Conforme Alves (2003), no cotidiano aprendemos com o outro, refletimos nossos espagos
enquanto artefatos da sociedade, nos quais podemos influenciar consideravelmente os coti-
dianos dos contextos que participamos.
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meios urbano e do campo, marcada pelo fluxo migratério intenso de
habitantes de comunidades campesinas, assim como tréinsito intenso
para o centro da cidade. A respeito dos critérios para escolha dos
sujeitos, elencamos: (a) frequentar regularmente as aulas na unidade
escolar; (b) cursar o primeiro ciclo do Ensino Fundamental (1° ao
3° ano); (c) estar na faixa etaria de 7 a 9 anos; (d) ter permissio dos
responsdveis legais para participar da pesquisa. Assim, participaram
da pesquisa 17 criangas, sendo 12 do sexo feminino e 5 do sexo mas-
culino, integrantes de uma turma de 2° ano do Ensino Fundamental.

Quadro 1 - Dados dos sujeitos’.

Ne | Identificagio | Idade ?lf/ln/?‘;) Autocategorizagio racial

01 Rayla 8anos | Feminino Morena

02 Victéria 8 anos | Feminino Morena

03 Suany 9anos | Feminino Morena

04 Aline 8 anos | Feminino Marrom escuro

05 Felipe 9 anos | Masculino Branco

06 Sérgio 9 anos | Masculino Branco

07 Bia 8 anos | Feminino Morena

08 Larisa 7 anos | Feminino Preta

09 Marcos 7 anos | Masculino Preto

10 Géssica 7 anos | Feminino Morena

11 Rafael 8 anos | Masculino Meio que preto

12 Ketlen 7 anos | Feminino Cor de pele (ndo especificou)

13 Douglas 8anos | Masculino | Cor de pele (especificou a cor branca)
14 Raquel 7 anos | Feminino Branca

15 AnaClara | 7anos | Feminino Preta

16 Milena 8anos | Feminino Cor de pele (especificou a cor branca)
17 Fernanda 8 anos | Feminino Morena

Fonte: Elaborado pelos autores, com base em questionario (2018).

O levantamento por meio de questiondrio permitiu tragar um

® A identificagdo por nome foi realizada pelas préprias criangas, bem como autocategoriza-
¢do racial, em questionario aplicado em 10 de novembro de 2018
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perfil racial do grupo com base na autocategorizagio racial caracte-
rizada por Maria Fazzi (2006) pelo modo que o sujeito se percebe e
classifica em alguma categoria racial, por meio da consciéncia racial
elaborada em suas relages sociais, culturais e cotidianas. Os partici-
pantes se categorizam por gradacdes de cor da pele, como Morena,
Marrom Escuro, Branco, Preto, Meio que Preto e Cor de Pele. Optou-se
pela observagdo por possibilitar o encontro de comportamentos e
atitudes sobre a cor na intera¢do das criangas na escola. Para Serge
Moscovici (2015) é na convivéncia cultural do grupo que observa-
mos as imagens, ideias e linguagens compartilhadas, constituindo
canones entre o familiar e ndo familiar, significacdes e imagens acer-
ca do objeto de representacio.

Esse periodo ocorreu em sessdes de observagio, com duragao
de 5 horas didrias, que totalizaram 50 horas de convivéncia com as
criangas, pelas quais se verificou a socializa¢do em sala de aula e nos
espagos formativos da escola durante o turno da manha. Para registrar
os elementos concernentes & nogio de cor de pele se utilizou Didrio
de Campo em que eram registrados os comportamentos, atitudes e
didlogos das criangas em situagdes de aprendizagem, intera¢do social e
no momento do recreio para observarmos seus reflexos na sala de aula.

A observagio se define pelo contato do pesquisador com o fe-
némeno, para obter informagdes e conhecimentos acerca da reali-
dade dos sujeitos em seu préprio contexto (CRUZ NETO, 2002).
Adentrar o ambiente dos sujeitos revela as relagdes raciais que sdo
construidas nos meios que participam ativamente, em uma atividade
dinamica da construgdo de si e do outro. Assim, as etapas de andlise
da observagdo foram: (a) identificagio de elementos cotidianos que
fazem referéncia a cor da pele; (b) verificagio das ancoragens e ob-
jetivagdes nas relagdes raciais das criangas; (c) categorizagio a partir
da tridimensionalidade informagio, imagem, atitude; d) analise a luz
de referenciais tedéricos dos achados de pesquisa. Com base nas dis-
cussoes tedricas de Serge Moscovici (1978), buscou-se delinear as

205 I



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

representagdes sociais a partir da tridimensionalidade: informagao,
imagem e atitude. Nesse sentido, a informagio consiste no conjun-
to de saberes e conhecimentos do senso comum sobre determinado
objeto (percepcio sobre a cor da pele); a imagem diz respeito aos
sentidos e significados sobre algo ou alguém (sentidos sobre a cor a
partir das relacdes raciais); a atitude se refere aos comportamentos e
praticas compartilhadas nos grupos sociais (praticas racistas e antir-
racistas sobre a cor da pele nas relagdes raciais do contexto escolar).
A partir da tridimensionalidade das representacdes sociais, as
talas dos sujeitos foram analisadas em aproximagio aos Géneros do
Discurso de Mikhail Bakhtin (2011), caracterizado pelos enunciados
discursivos em cada campo de utilizagdo da lingua, elaborados por ti-
pos relativamente estiveis. Em nosso caso, os enunciados emergem
dos Géneros do Discurso Secundarios, formados e compartilhados na
comunicagio discursiva imediata, nos didlogos cotidianos das criangas
negras no contexto escolar sobre a cor, considerando as relagdes raciais.
O fenémeno das representagdes sociais de criangas negras sobre
a cor da pele possibilita a apreensdo de priticas e discursos nas rela-
¢oes raciais tecidas no contexto escolar. Conforme Serge Moscovici
(1978), as interagdes sociais possibilitam a partilha de saberes do senso
comum sobre determinado objeto de representagio, estando conscri-
tas informagdes, sentidos a partir de imagens e atitudes comunicadas
nas praticas sociais. As representagdes sociais em diferentes contextos
proporcionam a problematizagao e reflexdo da cor da pele em didlogos
cotidianos, por meio da compreensio das relagdes raciais e dindmicas
sociais na escolariza¢io e em grupos sociais. Segundo Mikail Bakhtin
(2011), por meio de didlogos e partilha de sentidos e significados, os
sujeitos respondem ativamente ao que foi comunicado nas interagdes,
em discursos subsequentes e condutas de enunciadores e ouvintes.
Outros grupos sociais exercem influéncia nas representagoes so-
ciais das criangas e contribuem para elaboragdo de interpretagdes de
fendmenos e situagdes do cotidiano. Tais ponderagdes foram percebi-
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das em relatos sobre terem presenciado apelidos direcionados a si ou
outras pessoas, por conta da cor da pele: “Rafael: Eu jé fui. Eu estava
brincando com meu colega, ai um colega do amigo do meu colega, fa-
lou que a cor da minha pele era feia. Passou assim de bicicleta, quando
passou 1 ‘pro’ [bairro] Trevo” (Didrio de Campo, 2019). Visualizamos
a presenga do estereétipo racial feio, na qual a crianga que descreve a
situagdo ¢ considerada como inferior. O racismo marca as vivéncias da
crianga negra, que internaliza tal violéncia, causando prejuizos sociais
e psicolégicos para sua socializagdo, assim como assimetrias na identi-
ficagdo racial, distanciando-se do grupo social que participa.

Para Antonio Guimardes (1999, p. 260) o “[...] o racismo é
uma forma de ‘naturalizar’ a vida social, isto ¢, de explicar diferen-
¢as pessoais, sociais e culturais a partir de diferencas tomadas como
naturais”. Neste sentido, Raquel Santos (2014, p. 159) afirma: “E
essencial, [...] o processo de desnaturaliza¢do do racismo [...], pois a
manutengdo do padrio de desigualdade racial no Brasil compromete
qualquer projeto de desenvolvimento sustentdvel de sociedade”. Des-
se modo, relaciona-se com a sele¢do de grupos-alvo® pela distingio,
segregacio, tratamento diferenciado, atitudes agressivas e violéncia
moral ou simbdlica pela nio equidade de direitos ou de acesso a bens
culturais, que reforcam a “[...] pritica do racismo e a efetivagio do
preconceito” (GOMES; MUNANGA, 2016, p. 184).

Os esteredtipos raciais, enquanto caminho de degradagio mo-
ral de outrem, se apresentam como representa¢do social negativa
que ocasiona problemas nas relagGes raciais das criangas negras, in-
fluenciando no autoconhecimento e percep¢do da cor da pele. Os
sentidos das representagbes sociais se apresentam como caminhos
de produgio de discursos, acentuando especificidades individuais e
coletivas sobre determinado objeto (JODELET, 2015). As criangas

presenciam outros discursos no convivio social e ancoram sentidos e

6 A . . ~

De acordo com Anténio Guimariées (2012, p. 52), aspectos como “[...] marcas de cor, ou a
cultura, podem mesmo ser consideradas fatos objetivos, ou seja, visiveis a todos e descritos
a partir de seu exterior’, tidos por grupos segregacionistas como algo ruim.
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significados sobre as relagdes raciais, de modo a objetivar imagens e
enunciados sobre negros e brancos em sociedade. Um dos discursos
dos participantes explicita essa representagio social:

Douglas: Meu primo de segundo grau, o Henrique, ele
¢ moreno, né! Nés iamos saindo 14 da casa da minha tia
Neném. Af, ndo sei quem gritou: “Ei negdo de bran-
co. Negdo de branco”. / Pesquisador: O que seria esse

“Negio de Branco” / Douglas: Um negio vestido de
branco. (Didrio de Campo, 2019).

A objetivagdo dessa representagio expressa o preconceito racial
pelo termo negdo, seguido do adjetivo vestido de branco, ocasionando tris-
teza e estigmas contra o outro. Além disso, observa-se que a crianga
percebe esse enunciado como algo negativo, ancorando a negagio da
cor diante outras representagdes sociais, que evidenciam o branco como
melhor. A sociedade brasileira se constituiu em torno da negagio de
preconceitos e discriminagées em diferentes esferas sociais, reforcando o
mito da democracia racial (GOMES, 2005). Ainda, a autora afirma que
os negros vivem uma desigualdade racial profunda em todos os niveis
quando comparados a outros segmentos raciais do pais, principalmente
por praticas sutis de racismo e marcas sociais por motivo de cor de pele.

Em outro didlogo, Rafael faz um novo relato sobre o que conside-
rou um apelido direcionado a sua irma: “Rafael: J4 falaram para minha
irmd, Jenifer, de preta. L na escola dela. Pesquisador: Foi agressiva a
forma como a pessoa falou? / Rafael: Acho que nio porque nio estudo
14 na [escola] Argentina Pereira (Didrio de Campo, 2019). A informa-
¢do desse enunciado apresenta o termo preta como apelido, uma vez
que a nogio acerca da cor da pele varia entre marrom claro e marrom es-
curo, conforme autocategorizagio racial, bem como percebemos a di-
vida da crianga sobre o teor pejorativo da palavra direcionada a irma,
uma vez que nio frequenta a respectiva escola. Desse modo, o sujeito
expressa um enunciado particular, elaborado a partir de uma enuncia-

¢do comunicada por outro sujeito do discurso (BAKHTIN, 2016), que
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possibilitou a crianca a elaboragdo de novos significados sobre o negro
nas relagdes raciais, revelada nos didlogos do cotidiano escolar.

No campo das representacoes sociais, as relagdes raciais consti-
tuem padroes discursivos e atitudinais comunicados pelas criangas ne-
gras nas falas, percepcdes e ideias sobre objetos sociais, no caso a cor.
Serge Moscovici (2015) pontua que nossas criagdes, em plano ideal e
material, sdo referenciais que se distinguem de quaisquer concepgoes
dos outros, sendo modificadas ao decorrer das interagdes sociais.

No cotidiano escolar, as criangas brincam e dialogam sobre
assuntos familiares, escolares, comunitdrios, recreagdo em casa, ex-
pressando diferentes espagos formativos que sio participantes e con-
tribuem culturalmente. No momento do recreio elas se alimentam,
brincam e conversam, nio sendo observadas discriminagoes ou ex-
clusdo por motivo de cor de pele. Os brinquedos e as brincadeiras
estdo presentes em diversos momentos no cotidiano escolar, o qual
integra “[...] a experiéncia de reconhecimento de si e do outro no
mundo. Esta reciprocidade realiza a aprendizagem que ird coorde-
nar, sintetizar, relacionar diferentes concepg¢des” (LIMA, 2010, p. 87).
Essas dimensoes perpassam as relagdes raciais, percebidas nos mo-
dos de interagdo dos sujeitos com os objetos, pelos quais contribuem
na formagio de ancoragens (sentidos) e objetiva¢ées (imagens), por
meio da informacio sobre a cor.

No contexto escolar observamos situagdes referentes a cor da
pele, em que as criangas atribuem caracteristicas por meio das re-
presentagdes sociais e enunciados discursivos, estabelecendo atitudes
individuais e coletivas. Desse modo, destacamos trés acontecimentos
a partir da nogdo de cor: brincadeira de policia e ladrao, brincadeira
com boneca branca e prética racista no cotidiano escolar.

Na brincadeira policia e ladrio, durante a aula, trés criangas negras
simulam uma situagio de assalto, imitando sons de tiros, bem como de
motociclistas que cometiam o crime e de um policial, que apontava
uma arma e atirava contra eles para os prenderem. Esse relato visa es-
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tabelecer uma relagio entre a brincadeira e a realidade social, trilhando
a percepcdo das criangas sobre a problemitica da violéncia, presente
nas préticas sociais e nas midias digitais, conforme apontado por Pedro
Barbosa (2015, p. 192): “No cotidiano da vida social brasileira, assis-
timos constantemente estampados em manchetes jornalisticas [...] ao
aumento sucessivo dos nimeros da violéncia e (in) tolerincia contra a
populagio negra pobre brasileira [...]". Os retratos da violéncia contra
a populagdo negra, presentes nas relagdes raciais das criangas negras,
surgem a partir de representagoes sociais comunicadas em atitudes em
grupos. Os sentidos e significados da violéncia contra os negros (as)
expressam o racismo em diferentes esferas sociais que, quando ndo
combatido, reforcam a discriminagdo racial no senso comum. Assim,
compele valores negativos de diferentes graus, a depender das expe-
riéncias grupais e ideias logradas socialmente (MOSCOVICI, 1978).
Dessa forma, as representagdes sociais negativas sobre negros e negras
no Brasil sdo mais atenuantes para o desconhecimento de sua contri-
buigdo, colocando-o em posi¢io de estigmatizado e estereotipado.

Na brincadeira com boneca branca, uma crianga, do sexo femini-
no, com tez da pele branca, trouxe uma boneca de cor branca e comega
a brincar, acariciando o cabelo liso e loiro do brinquedo. Enquanto
isso, outras meninas se aproximam e questionam onde comprou e
quanto custou, demonstrando interesse, por considerd-la bonita. Essa
enunciagio possibilita refletir as imagens construidas sobre o branco e
0 negro, esteredtipos da cor e tragos fisicos. Observa-se que esse brin-
quedo desperta o interesse das criangas, por ser considerada como bela,
em aproximagio ao perfil racial ideal, presente em suas constitui¢des
como sujeitos e em identidades elaboradas no cotidiano. De acordo
com Eliane Cavalleiro (2017, p. 19), “[...] a identidade é concebida
como um processo dindmico que possibilita a construgio gradativa da
personalidade no decorrer da existéncia do individuo”, compartilhado
entre outras criangas e justapondo a pertencga ou exclusio de outrem,
ancorado e objetivado pelo grupo social.

B 210



Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

Desse modo, as situagdes supracitadas revelam saberes que sio
partilhadas pelas criangas negras em seus diferentes contextos, vivén-
cias cotidianas e experiéncias, em que a escola se apresenta como lugar
plural e de encontro de diferentes significados sobre fenémenos so-
ciais, pela riqueza de representagdes sociais e didlogos. Para Mikhail
Bakhtin (2016), em cada enunciado discursivo abrangemos, sentimos
e respondemos a intengdo discursiva do falante, que determina a to-
talidade do enunciado e suas fronteiras, para alternancia dos sujeitos.

Pela escola ser espago para apreensio do jogo de representa-
¢oes, ocorrem interagdes que “[...] vdo ter um efeito sobre o modo
como os sujeitos se situam relativamente aos discursos que circulam
no espago social e sua apropriagio” (JODELET, 2015, p. 63), pelos
quais estdo concentrados diversos didlogos e identidades, formuladas
a partir de objetos de representag¢do. Os enunciados discursivos das
criangas negras no espago escolar podem expressar situagdes de infe-
riorizardo e preconceito racial, que causam diminui¢io da autoestima
e problemas para a construgio identitdria de si e do outro. De acordo
com Octavio Ianni (2004, p. 23): “Aos poucos, o trago, a caracteristica
ou marca fenotipica transfigura-se em estigma. Estigma esse que se
insere e se impregna nos comportamentos e subjetividades, formas
de sociabilidades e jogos de forgas sociais, como se fosse natural [...]”.

Na observagio, surgiu uma situagio de prética racista no coti-
diano escolar, durante uma atividade de resoluc¢do de exercicios. Um
dos participantes, Felipe, faz o exercicio para Sérgio, que nio conse-
guia realizar uma das questdes; entdo, Marcos se vira para Felipe e diz:
“Nao faz o trabalho ‘pra’ ele, chocolate. Nio faz, chocolate!”, palavras
enunciadas com agressividade. Para além, trés comportamentos foram
percebidos durante a situagdo: as criangas envolvidas sdo negras; Fe-
lipe nio verbaliza quaisquer reagdes para Paulo, mantendo semblante
triste; Sérgio se comporta com indiferenca diante o acontecido, como
se fosse algo normal. Esse acontecimento revela por meio de discur-
sos e atitudes as praticas de racismo velado, assim como preconceito e
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discriminagdo racial, em que apresenta xingamento pela cor da pele e
estigmas, gerando nela desconforto e tristeza. Considera-se o precon-
ceito racial como uma predisposi¢io de valores, atitudes e discursos
constituidos no pensamento em rela¢io a alguém de outra tez de pele,
de modo a efetivar caminhos para a prética do racismo.

As origens do preconceito e discriminagio por motivo de cor
em comportamentos dos sujeitos nos grupos sociais sao diversas,
destacando-se os pilares de elaboragio dessas préticas as “[...] ca-
racteristicas pessoais — discernimento insuficiente, desvios de per-
sonalidade — ou situago social — e coer¢do de grupos de referéncia
— explicam por que certos individuos sdo atraidos por discursos de
6dio e preconceito” (GUIMARAES, 2012, p-49). O racismo entre as
criangas negras no contexto escolar pesquisado ocasiona o silencia-
mento e invisibilidade do outro, assim como a nio percepgio de sua
cor de maneira positiva. Kabengele Munanga (2014), ao comparar
praticas discriminatdrias com um iceberg, diz que na ponta estariam
os elementos observéveis por meio de comportamentos sociais e in-
dividuais e a parte submersa, subjetiva, corresponde aos preconceitos
raciais ndo manifestos e as consequéncias dos efeitos da discrimina-
¢d0 na estrutura psiquica das pessoas.

O racismo e discriminagio racial na elaboragio de representa-
¢oes sociais influenciam nas imagens de si e do outro, materializados
nas relagdes raciais das criangas negras por meio de atitudes e com-
portamentos de enfrentamento ou observagao passiva dessas priticas,
como Sérgio quando demonstra normalidade diante a inferioriza¢do
de outro colega por causa da cor. Nesse contexto, o sentido sobre ne-
gro ¢ negativo, com atitude pejorativa no tocante ao comportamento
agressivo por causa da cor, assim como o velar de outra crianga dian-
te o preconceito racial. Revela-se uma representacio social que re-
produz priticas racistas presentes na sociedade, que persiste desde o
periodo colonial brasileiro, mesmo com movimentos sociais negros,
intelectuais, entre outros que enfrentam esta ideologia.
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Segundo Jorge Vala (2015), isso ocorre pelo racismo e preconcei-
to racial estarem no pensamento social de grupos e institui¢es sociais,
exprimindo uma posi¢do individual em rela¢ido ao coletivo, ainda que
essa seja consensual diante pressdo normativa. Assim, urge a necessi-
dade de ag¢bes de enfrentamento a essas questdes no cotidiano escolar,
para que haja valorizagdo das criangas negras em saberes escolares e
sociais. O exercicio de observagio e escuta das criangas no ambiente de
interagdes propicia um olhar reflexivo sobre as representagdes elabora-
das por elas, nas quais expressarem problematicas sociais.

Em sintese, as representagdes sociais de criangas sobre a cor nas
relagbes raciais em contexto escolar apresentam a informagio acer-
ca das relagées de cor no contexto escolar, baseados em brinquedos,
brincadeiras e acontecimentos do cotidiano social, estabelecendo
imagem a respeito de estereStipos sobre a cor da pele de negros e
brancos, assim como inferioriza¢io do negro que configura o racis-
mo existente na sociedade, por meio de atitudes em torno de praticas
racistas, estigmatizagio e xingamento racial entre as criangas.

Este texto investigou as representa¢des sociais de criangas ne-
gras sobre a cor da pele em relagdes raciais do contexto escolar. As
criangas negras comunicam informagdes, imagens e atitudes acerca
da cor nas interagdes sociais cotidianas, em que percepgdes sobre
negros e brancos na sociedade sio comunicados nas relagdes raciais,
a partir de enunciados discursivos e comportamentos diante o objeto
de representacdo. Nessa perspectiva, as interagbes das criangas no
contexto escolar revelam préticas raciais diversas, em parte voltada a
discriminagio racial, estigmatizacio e racismo, presentes nos relatos
e comportamentos no cotidiano. Desvela-se a reprodugio do racis-
mo, que causam problemas para elaboragio de representagdes sociais
positivas sobre o negro e relagdes raciais que promovam a equidade
educacional e social das criangas.

Portanto, as representagdes sociais influenciam nas atitudes que
compartilham no contexto escolar e nos grupos sociais, seja na ca-
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tegorizagdo racial, atribui¢do de sentidos e significados ao outro ou
préticas sociais acerca da cor. Sendo assim, sdo necessdrias praticas
formativas que promovam as criangas negras a valorizagio, o reco-
nhecimento e a construgio positiva de representagoes e discursos so-
bre a cor da pele nas relagdes raciais.
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Este texto tem como objetivo analisar a importincia da ca-
poeira no ambiente escolar, e assim, contribuir para o conhecimento
da cultura africana e afro-brasileira na Amazonia. Trata-se de um
estudo desenvolvido por meio da relagdo Escola e o Projeto “Se-
meando a Arte da Capoeira”, no Centro Cultural Gingado Ama-
zonico (CCGA). Por meio do projeto, desenvolveu-se, com apoio e
iniciativa do Mestre de capoeira José Adalberto Maciel dos Santos,
conhecido como “El bodinho”, a divulga¢io da arte da capoeira para
criangas das escolas préximas ao centro cultural, localizado no bairro
de Aguas Lindas no municipio de Ananindeua no Estado do Para,
contribuindo para a divulgagio da cultura e conhecimento da ca-
poeira, como uma arte/luta e dang¢a de um povo que tem suas contri-
bui¢bes para a formagio da sociedade brasileira.

A capoeira é conhecida como uma luta inventada e usada pelos
negros como forma de defesa contra seus senhores no periodo da
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escraviddo possui caracteristica que se assemelha a danga, pois na
hora da ginga se tem muito jogo de pernas e bragos, é realizado com
o acompanhamento de uma cangio prépria tocada em instrumen-
to especifico, o mais conhecido é o berimbau, instrumento que abre
as rodas de capoeira, ainda se tem o acompanhamento com palmas
e cantorias. Assim, por entender a capoeira como um importante
agente facilitador no processo de desenvolvimento integral dos seus
praticantes, que desenvolvemos este trabalho, por se tratar de uma
manifestacio cultural popular brasileira que pode contribuir também
para os processos educativos escolares, contribuindo para a constru-
¢do da formagio curricular integral dos educandos.

Para se praticar a capoeira nio hd limite de idade, pois antes
de tudo trata-se de uma luta inclusiva na qual ndo tem distingdo de
idade, género, etnicidade ou posigdo social. A luta também trabalha
a arte, o folclore, o esporte, a danga, o lazer e a educagio, e logo con-
tribui para priticas pedagdgicas que visem diferentes abordagens de
contetdos curriculares. A sua prética colabora com desenvolvimento
fisico, psicolégico, social e principalmente educativo de seus prati-
cantes, o que possibilita a valoriza¢do das praticas culturais afro-bra-
sileiras. Assim, a inclusdo da capoeira como ferramenta pedagégica
busca desconstruir uma postura discriminatdria, a qual, a sociedade
brasileira durante muito tempo sustentou, gerando desigualdade e
discriminagdo racial.

Nessa dire¢do, em um contexto contemporaneo em que se vive
uma violéncia sem precedentes na sociedade, muitas escolas encon-
tram-se em uma busca constante para a solu¢do desses problemas
que se instalaram também neste ambiente. Desta forma, educadores
buscam por alternativas para enfrentar o problema da violéncia que
assola muitas das escolas do Brasil, umas das alternativas encontra-
das foi a implantagdo de Projetos Sociais/Educativos, os quais, tra-
balhem com os alunos o autocontrole, a disciplina, a tolerincia e o
respeito ao préximo. E neste sentido que a capoeira pode contribuir
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para se alcangar tais metas educativas.

Apesar do recente reconhecimento da capoeira como patrimo-
nio imaterial da humanidade, muitas escolas ainda veem a arte de
luta da capoeira como algo marginalizado, e ndo conseguem identifi-
car tantos beneficios para seus alunos. Segundo José Falcio (2003, p.
55), a “insercdo sistemdtica da capoeira nas escolas é um fenémeno
relativamente recente e tem provocado discussdes polémicas entre
académicos”. Em contrapartida, jd se conhece os grandes beneficios
da capoeira para os seus praticantes, como mudangas em seus com-
portamentos, pois, a capoeira:

Apresenta-se como um elemento importantissimo
para a formagio integral do aluno, desenvolvendo o
fisico, o cardter, a personalidade e influenciando nas
mudangas de comportamento. Proporciona, ainda, um
autoconhecimento e uma andlise critica das suas po-

tencialidades e limites (CAMPOS, 2001, p. 23).

Destaca-se que por meio da implantagdo da capoeira nas es-
colas, ocorre uma melhor interagdo professor/aluno e aluno/aluno,
na qual o aluno consegue um maior desenvolvimento intelectual e
moral, e de seu senso critico acerca de assuntos de seu cotidiano,
tornando-o capaz de tomar decisdes. Deste modo, a capoeira torna-
-se instrumento pedagdgico importantissimo para a aprendizagem
dos alunos. A capoeira também ¢ usada para trabalhar a disciplina, o
autocontrole e a defesa pessoal, agregando-se a diversas outras mo-
dalidades como arte e danga, uma vez que seus movimentos muito se
assemelham aos passos de danga, trabalhando o equilibrio e a coor-
denagio motora. Seus canticos contam diretamente a sua historia.

Ao folclore popular que retrata as histérias de vitérias e lutas
dos negros, gerando conhecimento cultural para seus alunos, a ati-
vidade esportiva agrega também a educagio, por seus movimentos e
trabalho com o corpo, e em diversas modalidades, repassando o co-
nhecimento em virias vertentes da histéria afro-brasileira por meio
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da capoeira. Os seus praticantes ampliam seu processo de aprendi-
zagem no respeito ao seu préximo, assim como, que a cada conheci-
mento que se aprende deve ser valorizado e respeitado, pois 0 mesmo
servird como forma de aprendizagem para sua vida. A capoeira, em
sua totalidade, é de certa forma deleitar-se na busca do conhecimen-
to das manifestagdes culturais afro-brasileiras, compreendendo sua
histéria e tudo que perpassou em seu contexto social e cultural, onde:

A capoeira confunde-se com a histéria do povo bra-
sileiro e neste, com a histéria de todos os povos: uma
sucessdo de fatos em que os mais fortes se sobrepdem
aos mais fracos. E, neste desenrolar, surge a forma de se
resistir para se mudar a histéria. A capoeira se transfor-
mou num simbolo de resisténcia cultural, e para enten-
dé-la, é preciso saber os episédios da vida nacional: das
lutas de liberdade dos negros cativos até a realidade de
vida das populagdes marginalizadas das cidades (COS-
TA, 1998, p. 26).

Assim, o estudo da capoeira, em sua forma global, proporciona
aos alunos a oportunidade de conhecer a pluralidade de manifestag¢des
culturais que o Brasil comporta, gerando assim a visibilidade da cultura
afro-brasileira, como prevé a Lei N°.10.639/03.Tal Lei foi sancionada
em 09 de Janeiro de 2003 e determina que todas as escolas do Brasil
incluam em seu curriculo escolar, em especial nas dreas de Educagao
Artistica, de Literatura e Histéria, o estudo da cultura afro-brasileira,
a luta dos negros no Brasil assim como sua histéria, por isso:

O governo federal sancionou, em mar¢o de 2003, a
Lei n° 10.639/03-MEC, que altera a LDB (Lei Dire-
trizes e Bases) e estabelece as Diretrizes Curriculares
para a implementagio da mesma. A 10.639 instituiu a
obrigatoriedade do ensino da Histéria da Africa e dos
africanos no curriculo escolar do ensino fundamental
e médio. Essa decisdo resgata historicamente a contri-
buigdo dos negros na construgio e formagio da socie-
dade brasileira (BRASIL, 2003. p. 8).
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A inclusio do estudo da histéria dos africanos e afro-brasileiros,
busca quebrar paradigmas, reconhecendo e valorizando uma cultura
que faz parte da histéria do Brasil, trabalhando a igualdade racial,
possibilitando o desenvolvimento da consciéncia histérica dos alu-
nos sobre suas culturas e ancestralidades. Dentro desta perspectiva,
destacamos que, a partir da capoeira é possivel se desenvolver valores
culturais e educacionais que promovem a inclusdo social e a cidada-
nia, por isso, tém se criado projetos que objetivam promover a inclu-
sdo por meio da capoeira.

Deste modo, a implantagdo da capoeira nas escolas deve ser pen-
sada como uma ferramenta pedagdgica no processo de aprendizagem
do aluno, desenvolvendo nio somente o aspecto motor, mas também
o cognitivo, o afetivo-social e o resgate da cultura como forma de va-
lorizagdo da cultura afro-brasileira. Neste sentido, por se tratar de um
assunto de grande relevincia em nossa histéria é que procuramos nos
aprofundar acerca da tematica, procurando refletir sobre a importancia
da capoeira no ambiente escolar, analisando suas contribui¢des para o
processo de construgio do sujeito enquanto ser humano.

Sabe-se que a Educagio, ou melhor dizendo, o processo de edu-
car, se constitui a partir de diversos componentes, e nio bastam ape-
nas propostas pedagdgicas bem elaboradas. Sem o auxilio de agentes
facilitadores para o seu melhor desenvolvimento tudo se torna mais
complexo e até mesmo ineficaz. Pode-se dizer que um destes com-
ponente é a capoeira. Desde 25 de Novembro de 2014, a Unesco
(Organizagio das Nagoes Unidas para Educagio, Ciéncia e Cultura)
declarou a roda de capoeira como Patriménio Cultural Imaterial da
Humanidade (ARAUJO, 2014). A escolha foi feita durante a 92 Ses-
sdo do Comité Intergovernamental para a Salvaguarda do Patrimo-
nio Imaterial. Entretanto, para que possamos falar da capoeira como
agente facilitador, se faz necessdrio entendermos sua origem.

A capoeira, assim como tudo que envolve o periodo de escravi-
ddo no Brasil, tem sido invisibilizada por séculos pela discriminagio
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e racismo, e este é um dos motivos de nio termos tantos fatos histé-
ricos acerca da cultura africana e do periodo de escravidio no Brasil
de forma mais explicita.

Como resisténcia, é possivel que suas primeiras manifestacoes
tenham surgido como forma de danga, desenvolvidas para protegio
contra os severos castigos dos senhores brancos, pois, os negros e
negras eram impedidos de praticar qualquer tipo de costume de sua
cultura. O jogo de pernas e bragos na capoeira foi criado com a fina-
lidade que os senhores ndo notassem sua conotagio e nao desconfias-
sem que se tratava de uma luta. Segundo Waldeloir Régo (1968, p.
30) “tudo nos leva a crer que seja a capoeira uma invengio dos afri-
canos no Brasil, desenvolvida por seus descendentes Afro-brasileiros,
tendo em vista uma série de fatores colhidos em documentos escritos
e sobretudo no convivio e didlogos constantes com os capoeiristas
atuais e antigos que ainda vivem na Bahia”.

Segundo Hélio Campos (2013) apud Reis (2001):

O ritual: é na roda de capoeira que o praticante mostra
seu conhecimento e desenvolvimento sobre a atividade.
A roda é um momento magico da capoeira, ela sintetiza o
espirito de luta, a necessidade de exibir-se e satisfazer-se,
0 encontro amistoso com o proximo procurando troca de
experiéncia e aplicagdo do desenvolvimento individual de
cadaum (...) a roda comega com a afinagdo dos berimbaus
e a formagio da bateria composta por trés berimbaus, um
atabaque, dois pandeiros, um reco-reco e um agogo.

Nas rodas de capoeiras populares nem sempre se seguem todas
as regras estabelecidas na sua criagdio. Em ambientes como escolas,
centros comunitdrios ou em lugares nos quais o objetivo ¢é repassar o
conhecimento da arte da capoeira, se usa uma quantidade menor de
instrumentos, mas sem deixar as rodas de capoeira perderem seu en-
canto. Por meio da musicalizagio, se tem a inten¢io de gerar a intera-
¢do entre os participantes e as caracteristicas da cultura afro-brasileira

por meio das rodas de capoeiras. Segundo Hélio Campos (2001, p. 2)
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vestimentas usadas para praticar a capoeira sio compostas por: calga
branca meia perna, camiseta branca e descalgo, tendo ainda a opgao
do uniforme de educagio fisica”. Por se tratar de uma luta criada por
negros, ou netos de negros, nio se tinha muita varia¢ao de roupa.

Os capoeiristas ndo adotam uma regra para todos os golpes, pois
muito se varia de acordo com as gingas, cada um adota os golpes que
melhor se adaptam de acordo com seu grau de aprendizagem. De acor-
do com José Falcio (2003), embora os nomes dos golpes e movimen-
tos de capoeira variem de grupo para grupo, alguns dos principais sdo:
Armada, Au, Baiana, Banda, Ben¢do, Cabegada, Chapa, Galopante,
Macaco, Martelo, Martelo Cruzado, Meia-lua, Meia-lua de 17 base,
Meia-lua de compasso, Meia-lua de frente, Pisdo, Ponteira, Queixada,
Rabo-de-arraia, e Rasteira. No entanto, quando se trata da origem do
termo “capoeira’ é possivel ter fatos mais concretos sobre o seu sur-
gimento. Em 1712, ele foi registrado pela primeira vez por Raphael
Bluteau, seguido por Moraes 29, em 1813 (CAMPOS, 2001).

Somente com 1865, na primeira edi¢do de Iracema, José de Alen-
car apresentou a origem do termo capoeira como vindo do tupi Caa-
-Apuam-era, traduzido por “ilha de mato ji cortado” (CAMPOS, 2001).

A capoeira tem se tornado tema de diversos estudos voltados
para a escola, uma vez que sua pritica agrega diversos beneficios
para seus praticantes, assim também pode ser trabalhada como uma
terramenta pedagégica em prol do desenvolvimento dos alunos, ge-
rando conhecimentos importantissimos para o seu desenvolvimento
enquanto sujeito em nossa sociedade.

O trabalho se desenvolveu através de abordagem qualitativa, com
base em Maria Minayo (2011), a qual nos possibilita estabelecer uma
relagdo dindmica com as questdes objetivas e subjetivas, com o objeto
de estudo. Realizamos ainda pesquisa bibliogrifica, conforme pensa-
mento de Marina Marconi e Eva Lakatos (2017), a qual nos possibili-
tou realizar coletas de dados em estudos jé realizados sobre a tematica
investigada. Além disso, realizamos observagio participante, com base
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em Carlos Brandio (2007), o que tornou possivel compreender iz /oco,
como se desenvolvem as rodas de capoeira no Projeto “Semeando a
Arte da Capoeira”do Centro Cultural Gingado Amazonico (CCGA).
A observagio participante ocorreu no ano letivo de 2019, no periodo
de mar¢o a novembro, em uma turma de faixa etiria de 9 (nove) a
16 (dezesseis) anos de idade, oriundos das escolas préximas ao centro
cultural. De acordo Antonio Gil (2008), a observagio desempenha
um papel importante na fase de coleta e andlise dos dados, por estar
presente em outros momentos da pesquisa, podendo ser utilizada com
outras técnicas ou exclusivamente. Ela permite que o pesquisador rea-
lize uma andlise mais descritiva dos fatos.

Foram realizadas revisdes e sinteses das literaturas que foram
utilizadas durante a investigacio por meio de anilise qualitativa (IMI-
NAYO, 2011), sendo delimitadas apenas as questdes envolvendo as
relagdes étnico-raciais e a capoeira. Além disso, a partir da observa-
¢do participante (BRANDAQO, 2007), foi possivel compreender que
as acoes desenvolvidas no Projeto se transformam em importantes
instrumentos pedagdgicos nas escolas da regido.

O processo de colonizagio do Brasil, imposto pelos portugue-
ses, desencadeou contatos sociais que levaram a formagio de um pais
com uma grande multietnicidade e modificando o curso da histé-
ria da regido. Compreendendo os aspectos citados acima, este texto
abordou a importincia da capoeira no contexto escolar, usada como
terramenta pedagdgica, assim como sua importancia cultural, histé-
rica, fisica e social para seus praticantes, como uma forma de resgatar
a identidade e a cultura afro-brasileira.

Por meio de pesquisas bibliogrificas e observagio participante
foi possivel acompanhar o desenvolvimento dos alunos, assim como,
os mecanismos adotados pelos professores na aplicagido da capoeira
como forma de ensino e aprendizagem. Foi possivel, por meio das
observagoes realizadas, constatar um maior progresso quanto ao de-
senvolvimento fisico, motor, cognitivo e social dos educandos, onde
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ressalta-se a importincia da capoeira nos processos de inclusio so-
cial, desenvolvendo a valorizagdo e o resgate de valores culturais e a
identidade afro-brasileira. O progresso constatado nos alunos nio
se limitou apenas ao desenvolvimento fisico, psicolégico, comporta-
mental e educativo, mas também no desenvolvimento integral dos
alunos nos ambientes escolares.

A observagio estendeu-se durante todo o projeto, que era de-
senvolvido de forma independente, voltado para criangas das escolas
préximas, com alunos de faixa etiria de nove a dezesseis anos de
idade. Com esse grupo, foi trabalhada a disciplina, respeito e conhe-
cimento sobre a cultura afro-brasileira em meio as suas relagdes so-
ciais. Por meio dos estudos bibliogréficos realizados anteriormente, e
a observagdo em campo, foi possivel comprovar que a capoeira, usada
como ferramenta de auxilio pedagégico, vem facilitar o estudo e con-
sequentemente o conhecimento e a inclusdo da temadtica da cultura
afro-brasileira no contexto escolar.

Destaca-se que com a capoeira é possivel se trabalhar, além do
desenvolvimento da forma fisica (com os gestos e técnicas como fre-
quentemente é trabalhada) seu uso como uma ferramenta de trans-
tormagio do sujeito: seja em cardter social, educacional e intelectual,
como mudanga nas formas de viver. As mudangas que ocorrem em
diferentes aspectos da formagio social de quem pritica a capoeira,
fortalecem o desempenho dos alunos nas escolas, inclusive dimi-
nuindo a evasio escolar, e, deste modo, incentivar a pratica da capoei-
ra nas escolas visa reforgar novas alternativas para praticas de ensino
e aprendizagem dos alunos por meio da capoeira.

Deste modo a inclusio da capoeira nas escolas, para ser usada
pedagogicamente, torna-se uma importante contribui¢io ao se levar
em conta sua amplitude educacional e social, trabalhando aspectos
como: campo afetivo, social e cognitivo, enquanto recurso revolucio-
ndrio para a constru¢io do sujeito enquanto humano. Assim, des-
tacamos que objetivo deste texto foi levar a reflexdo da importincia
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da capoeira, seja em cardter fisico, social, comportamental, histérico,
racial que estdo intimamente ligados a capoeira, como contribuigio
aos processos educativos. Neste sentido, se faz necesséria a reflexdo
acerca da temdtica abordada em nossa sociedade para que se rompam
paradigmas e preconceitos étnico-raciais, e se garanta que todos pos-
sam desenvolver suas culturas, principalmente a cultura afro-brasi-
leira, pois, somente por meio do conhecimento se conseguird ter uma
sociedade mais digna e justa para com todos.

REFERENCIAS

BRANDAO, Carlos. Reflexées sobre como fazer trabalho de campo. So-
ciedade e cultura, Goiania, v. 10, n. 1, p. 11-27, jan./jun. 2007.

BRASIL. Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003. Altera a Lei n. 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigato-
riedade da temadtica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras pro-
vidéncias.

CAMPOS, Hélio. Capoeira na escola. Salvador: EDUFBA, 2001.
COSTA, Emilia. Da Senzala a Colonia. 4. ed. Sdo Paulo: UNESP, 1998.
FALCAO, José. O jogo da capoeira em jogo e a constru¢do das praxis
capoeirana. 2004. 408 f. Tese (Doutorado em Educacdo) - Universidade
Federal da Bahia, Salvador, 2004.

GIL, Antbénio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sdo
Paulo: Editora Atlas, 2008.

MARCONI, Marina; LAKATOS, Eva Maria. Fundamentos de metodolo-
gia cientifica. 8. ed. Sao Paulo: Atlas, 2017.

MINAYO, Maria Cecilia; DESLANDES, Suely; GOMES, Romeu (Orgs.).
Pesquisa Social: Teoria, Método e Criatividade. Petropolis: Vozes, 2011.

REGO, Waldeloir. Capoeira Angola: ensaio sécio-etnografico. Salvador:

Itapoan, 1968. Roda de capoeira ¢ patrimonio da Humanidade. Deutsche
Welle. 2014.

225 I



EIXO TEMATICO
APRODUCAO DO
CONHECIMENTO
NA PERSPECTIVA DA
DIVERSIDADE



REFLEXOES SOBRE O ENSINO DE
CIENCIAS PARA A ERER NO

ENPEC (2011 - 2019)

Waldemar Borges de Oliveira Janior
Wilma de Nazaré Baia Coelho?

Este texto apresenta como tema, o Ensino de Ciéncias e Rela-
¢oes Raciais, mediante inspe¢io nos Anais do Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagiao em Ciéncias-ENPEC, no periodo de 2011 a
2019. O ENPEC ¢ um evento realizado bianualmente pela Associa-
¢do Brasileira de Pesquisa em Educagio em Ciéncias (ABRAPEC).
O referido evento, se torna importante para o campo da Educagao em
Ciéncias, por reunir estudos e pesquisas de estudantes de iniciagdo
cientifica, pés-graduagio e professores da Escola Bésica e Univer-
sidade, acerca de temiticas que sdo imperiosas na drea da Ciéncias,
como a formagio de professores/as; processo de ensino e aprendiza-
gem; espaco formal e ndo-formal de ensino; assim como dimensoes
sobre Relagoes Etnico-Raciais (ERER) no trato da Ciéncia.

Reconhecendo a importincia do ENPEC no campo cientifico
(BOURDIEU,2004) da Educagio em Ciéncias,do mesmo modo, da
magnitude de conhecer o que se vem produzindo na drea, o presente
texto parte do estudo realizado acerca do “estado da arte” sobre Rela-
¢oes Raciais e Ensino de Ciéncias, cujo foco temdtico incidiu sobre o
mapeamento das produg¢des apresentadas no Encontro Nacional de
Pesquisa em Educagio em Ciéncias-ENPEC (2011 a 2019), com o
objetivo central de mapear vinte e trés trabalhos que foram apresentados
nos iltimos cinco ENPEC, os quais realizavam a abordagem da tematica

das Relagdes Raciais nos anos finais do Ensino Fundamental.
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Partilhamos da ideia que a Lei N° 10.639/2003% ao alterar a
Lei N° 9.394/1996 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB) encaminha um novo paradigma nas implementagées de politicas
de acbes afirmativas, pois a referida legislacio torna obrigatério o enfo-
que da tematica das Rela¢des Raciais na ambiéncia da escola. Esta lei
resulta de lutas dos movimentos sociais brasileiros, em especial do mo-
vimento social negro, e das lutas dos povos indigenas. Tanto a legislacio,
quanto a literatura especializada, tém demonstrado a relevancia de aten-
tar para contribui¢do desses povos no enfrentamento do racismo e da
discriminagio racial, e encaminhamento de uma educagio antirracista.
Nesse cendrio, a aprovagio da legislagio demarca uma luta por uma edu-
cagdo nio eurocentrada (COELHO; COELHO, 2008) e nio obstante
a superagio da visio “quadripartite” (RIBEIRO; MENDES; SAN-
TOS, 2015), a qual induz o protagonismo europeu no trato pedagdgico
na escola. Nessa premissa, coadunamos com a literatura especializada
(COELHO; SILVA; SOARES, 2016; GOMES, 2012), a qual defende,
por meio dessa legislacio, mudangas estruturais, em dmbito pedagégico,
cujas praticas resultem em debates contra o preconceito, discriminagio e
racismo, tanto na Educagio Basica, quanto na Educagdo Superior.

No que corresponde ao Ensino de Ciéncias, tal ensino, por estar
inserido no processo formativo de criangas e adolescentes, se reveste
de igual importéncia frente as exigéncias legais das leis supramencio-
nadas, com a finalidade de propiciar saberes da Histéria da Africae
suas didsporas no dmbito, e relacionadas, organicamente, a0 Ensino
de Ciéncias na Educagio Bisica, dentro da qual o Ensino Funda-
mental — anos finais se insere, e aqui, neste texto, assume centralidade.

Wilma Coelho e Nicelma Brito em 2020, destacam, que indepen-
dente da drea do saber, conhecer seu campo de pesquisa e o que vem sendo
dialogado com as demais dreas afins, e com esses(as) pesquisadores(as),
se constitui como relevante para o aprofundamento das questoes raciais

* A Lei N° 10.639/2003 sofre alteragio, em decorréncia da aprovagio da Lei Ne. 11.645, de
2008, que amplia a tematica indigena em sua estrutura basica.
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e para a relagdo orginica, nio somente com a drea de estudo, mas, prin-
cipalmente, para a sua ampliagdo sob perspectivas tedricas distintas, que
auxiliem na compreensao da complexidade que ¢ a sociedade brasileira em
sua diversidade. Considerando as premissas acima, argumentamos acerca
da urgéncia de se compreender o que tem sido produzido em eventos
especificos dessas dreas — no caso deste texto, no Ensino de Ciéncias —
para o didlogo com a temdtica Etnico-Racial, com vistas a identificar as
ampliacdes dos objetos e argumentos centrais que tém sido realizadas por
autores/as. Tal movimento parece imperioso, no sentido de melhorias nas
acoes pedagdgicas com o Ensino Fundamental - anos finais.

Para o enfrentamento de nosso objetivo acionamos os estudos
sobre estado da arte, de Norma Ferreira (2002); ensino de ciéncias
em Demétrio Delizoicov, José Angotti e Marta Pernambuco (2017)
e Myriam Krasilchik (2012) e Relagoes Etnico-Raciais em Wilma
Coelho (2009), Wilma Coelho, Carlos Silva e Nicelma Brito (2016),
Wilma Coelho e Mauro Coelho (2008) e Nilma Gomes (2011). Na
perspectiva de conhecer as produgdes cientificas sobre Relagoes Et-
nico- Raciais nos Anais do ENPEC (2011 a 2019), mapeamos as
produgdes cientificas deste evento com a intengio, ja defendida por
Norma Ferreira (2002), de responder o nivel de debates e didlogos,
em diferentes contextos e niveis de formagio, encaminhado pelas
produgdes priorizadas por este estudo. Reconhecemos nesse traba-
lho, que a iniciativa ndo é pioneira, pelo contrario, ja existe uma di-
versidade de produgdes, jd publicizadas pela literatura especializada,
que ddo conta da importincia dos mapeamentos para conhecer o
campo de estudo sobre esta temdtica que nos é cara. Destacamos as
produgdes cientificas de Paulo Silva, Katia Regis e Shirley Miranda
(2018)* ; Wilma Coelho (2018)°, e Wilma Coelho e Waldemar

*A produgido dos (as) autores (as) objetivaram sistematizar e analisar as producées acadé-
micas de teses, dissertagdes e artigos, publicadas sobre ERER no periodo de 2003 e 2012.

® A autora verificou similitudes referidas pela literatura especializada sobre a temética for-
magédo de professores e relagdes étnico-raciais, no periodo de 2003 a 2014, entre artigos
cientificos, teses de doutorado e dissertacdes de mestrado.
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Oliveira Junior (2020)° dentre outras.

Para as obtengdes dos trabalhos desta empiria, foi realizado o le-
vantamento das produgdes nos Anais/sizes do ENPEC (2011, 2013,
2015, 2017 e 2019). Para a busca foram concretizados os seguintes
procedimentos: a) adentrar nos sifes de cada ano do evento; b) levan-
tar os trabalhos dos Anais por meio de descritores: “relagdes raciais”,
“racismo”, “preconceito”, “diversidade racial” e “lei n. 10.639/2003” e
¢) organicidade dos estudos no word para a sistematizagio. Apds esse
percurso, nos delimitamos pela técnica de sistematizagio e catego-
rizagio da andlise de conteido (BARDIN, 2016). Com este aporte
metodolégico, os trabalhos foram categorizados por meio dos seus
argumentos centrais e objetos de pesquisa. Elencamos: a) Relagdes
Etnico-Raciais e formagdo de professores; b) Ensino de ciéncias e popula-
¢do negra; c) Relagdes Etnico-Raciais e livro didatico e d) Multicultura-
lismo e Ensino de Ciéncias.

Nas produgdes levantadas’, infere-se que o campo das Rela-
¢oes Raciais avangou, mas na expressio de Waldemar Oliveira Janior
e Wilma Coelho (2021), ainda nos encontramos em uma “discussdo
em aberto”, com produgdes ainda incipientes no campo do Ensino de
Ciéncias. No ENPEC de 2011, foram identificadas pesquisas sobre
a diversidade cultural na Educa¢io em Ciéncias (ANDRADE ez 4/,
2011; GOMES; FREITAS; MENDONCA, 2011; TOTI; PIER-
SON, 2011). No mesmo direcionamento, os eventos realizados em
2013, 2015 e 2019, apresentam um consideravel nimero de traba-
lhos publicizados, contudo, poucos atinentes a temdtica em Ciéncias
nos anos finais do Ensino Fundamental e/ou formag¢do docente. Em
2013, Douglas Verrangia (2013) aborda a importancia da temadtica
da ERER na formagao docente de professores/as de Ciéncias; Maria
Castillo (2013) apresenta alguns resultados documentais (encontra-

% O trabalho dos autores, refletiu sobre a producio académica de teses, dissertagdes e ar-
tigos qualificados com abordagem vinculada a Educagdo para as Relages Etnico-Raciais.

7 Todos os levantamentos do ENPEC, foram realizados em junho de 2019. Informagdes

fornecidas pelo site: http://fep.if.usp.br/~profis/enpec.html.
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dos em bases de dados como Eric, Scopus, Dialnet, Redalyc) sobre o
racismo nos livros didaticos; Wilmo Francisco Junior, Erasmo Silva
e Miyuki Yamashita (2013) instigam como as intera¢oes discursivas
se relacionam ao processo de significacdo das questdes étnico-raciais
no Ensino de Ciéncias; Maria Melo (2013) apresenta inquieta¢des
sobre o discurso em sala de aula acerca da nogio de “raga” no Ensino
de Ciéncias.

No ENPEC de 2015 e 2017, Gléria Ton4cio ef a/ (2015) ex-
poem conceitos de raga, classe e etnia no Ensino de Ciéncias; Fran-
cele Carlan e Milene Dias (2015) investigam as concepgdes de um
grupo de alunos a respeito das Rela¢oes Raciais, e com base nestas
informagdes, como podem intervir positivamente em busca da di-
minui¢do da discriminag¢@o e atuagdo na comunidade onde vivem;
Maria Castillo e Adela Andrade (2015) por meio de pesquisa em
artigos, discutem sobre o racismo cientifico e suas implicagdes para
a sociedade; Aline Santana, Marcia Paranhos e Alice Pagan (2017)
analisam as concepg¢des dos/as alunos/as de Ciéncias, da Universida-
de Federal de Sergipe sobre as questdes étnico-raciais; Danilo Kato
e Beatriz Schneider-Felicio (2017) investigam a apropriagdo discur-
siva de conceitos cientificos escolares de Ciéncias, a partir de uma
controvérsia Etnico-Racial; Anselmo Calzolari e Nicole Dametto
(2017) evidenciam a poténcia e a importincia do enfrentamento do
racismo e a formagio inicial de professores de Ciéncias.

No ano de 2019, foram publicados 10 (dez) trabalhos relaciona-
dos a ERER e Ensino de Ciéncias. Estes abordaram objetos como os
planejamentos de interven¢des da ERER baseados no afrofuturismo
(FADIGAS ez al,2019); formagio de professores(as) para a educagio
das Rela¢oes Raciais (NASCIMENTO, ez a/,2019; OLIVEIRA JU-
NIOR; MATOS, 2019); produgdes cientificas sobre ERER e Cién-
cias (SILVA; AYRES, 2019); abordagem pedagégica interdisciplinar
e antirracista a partir da divergéncia dos(as) autores(as) Silvio Ro-

mero e Manoel Bomfim (CARDOSO; PINHEIRO; ROSA, 2019);
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o mito da democracia racial e sua relagio com o negligenciamento
da ERER nos curriculos de Ciéncias Naturais (COELHO; SILVA,
2019); o problema social do racismo em trabalhos académicos sobre
Ensino de Ciéncias (LANATTE; MOREIRA; MARTINS, 2019);
racismo institucional no Ensino de Ciéncias (GARCIA; SILVA;
PINHEIRO, 2019) e revisdo bibliogrifica em periédicos nacionais
na drea de Ensino de Ciéncias e os “saberes populares” (FERNAN-
DES; MASCARENHAS; PINHEIRO, 2019); projetos pedagégi-
cos de cursos € o Ensino de Ciéncias sensivel a4 diversidade cultural
(MATIAS; BAPTISTA, 2019).

Sobre o género dos/as pesquisadores/as destas produgdes, as
professoras assumem a dianteira. Em coautoria, se concentra tam-
bém o maior volume, correspondendo a 87% das produgées que
abarcam a temdtica da diversidade e Ensino de Ciéncias nos anos
finais do Ensino Fundamental. Esse levantamento incide no argu-
mento de Alice Lopes e Hugo Costa (2012), ao sinalizarem que as
produgdes bibliogrificas em coautoria vém se ampliando sobretudo
no didlogo com orientandos/as e orientadores/as Em sua maioria,
os/as orientandos/as atuam na Educagio Basica, os/as quais, muitas
vezes, realizam/realizaram suas investigagdes de dissertagio e tese
no seu campo de atuagdo profissional, o que pode acarretar em ag¢oes
positivas em seu ambiente de trabalho.

No que concerne 2 categoria Relacdes Etnico-Raciais e for-
magio de professores, 13 (treze) trabalhos contemplam este debate:
Adela Molina Andrade ez a/. (2011); Aline Santana, Mércia Para-
nhos e Alice Pagan (2017); Aluska Matias e Geilsa Baptista (2019);
Anselmo Calzolari e Nicole Dametto (2017); Douglas Verrangia
(2013); Francele Carlan e Milene Dias (2015); Francele Carlan e
Milene Dias (2017); Geilsa Baptista e Graga Carvalho (2011); In-
grid Silva e Ana Ayres (2019); Lia Nascimento ez a/. (2019); Maria
Melo (2013); Waldemar Oliveira Junior e Maria Matos (2019) e
Wilmo Francisco Junior, Erasmo Silva e Miyuki Yamashita (2013).
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Na categoria Ensino de Ciéncias e populagio negra foram iden-
tificadas 04 (quatro) producdes: Kelly Fernandes, Erica Mascare-
nhas e Béarbara Pinheiro (2019); Mateus Fadigas ez a/ (2019); Silnd
Cardoso, Barbara Pinheiro e Isabela Rosa (2019) e Yasmin Lanatte,
Leonardo Moreira e Isabel Martins (2019). Ji na categoria Rela-
¢oes Etnico-Raciais e livro diddtico, observou-se a produgio de Maria
Castillo (2013) e, em Multiculturalismo e Ensino de Ciéncias, as pes-
quisas de Danilo Kato e Beatriz Schneider-Felici (2017); Frederico
Totti e Alice Pierson (2011); Gléria Tonicio ez a/ (2015); Hector
Gomes, Maria Freitas e Viviane Mendonga (2011) e Maria Castillo
e Adela Andrade (2015).

Inferimos, que ainda sdo parcas as produgoes a respeito do En-
sino de Ciéncias centradas nos anos finais do Ensino Fundamental,
relacionadas com a temdtica das Relagbes Raciais. Verificamos que
apesar de um significativo nimero de trabalhos publicados nos Anais
do evento, apenas 23 (vinte e trés) pesquisas realizavam, seja de for-
ma direta ou indireta, a abordagem da ERER nos anos finais do En-
sino Fundamental, no Ensino de Ciéncias. Nesse empreendimento,
o ano de 2019 sai na dianteira com dez trabalhos publicados, em
seguida o evento realizado em 2013, com quatro trabalhos apresen-
tados, e posteriormente, 2011, 2015 ¢ 2017 com trés pesquisas cada.
Percebemos, ainda, com o estudo realizado, um maior quantitativo
das produgées que tinham como objeto, Rela¢ées Raciais e formagio
de professores/as, posteriormente, a dimensio multiculturalismo e
Ensino de Ciéncias, em seguida por Ensino de Ciéncias e popula¢io
negra e por tltimo, pela categoria, Relagdes Etnico-Raciais e livro
didatico. Em todas essas vinte e trés pesquisas, concordamos com
aquilo que Wilma Coelho; Carlos Silva e Nicelma Soares (2016)
defendem em relagio a necessidade do enfrentamento, por conse-
guinte, subversdo, do trato com a diferenca no dmbito escolar, pois
nelas — as pesquisas — tais pontuagdes sio sinalizadas.

Com esse resultado, parece-nos que a amplia¢do desse debate,
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no campo do Ensino de Ciéncias e ERER, ainda que aquém daquilo que
desejamos, representa uma “discussdo em aberto” e ja responde a chama-
da do que a legislagdo define como obrigatério, no que tange ao trabalho
com essa temdtica em todas as dreas do conhecimento na Educag¢io Bé-
sica. E no Ensino de Ciéncias nio ¢ diferente.
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APONTAMENTOS SOBRE A EDUCACAO
QUILOMBOLA NO BRASIL NAS
PRODUCOES ACADEMICAS NO
PERIODO DE 2003 A 2020

Laércio Farias da Costal
Wilma de Nazaré Baia Coelho?

Este texto objetiva discutir as produ¢des académicas® que tema-
tizam a Educa¢io Quilombola no Brasil, atendando a sua confluén-
cia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Escolar
Quilombola (DCNEEQ), no periodo de 2003 a 2020. E, especifica-
mente, identificar e mapear seus temas recorrentes e emergentes, bem
como os seus apontamentos. O volume do material explorado com-
preende 178 (cento e setenta e oito) trabalhos em educagio, sendo 53
(cinquenta e trés) artigos qualificados entre A, B e C % 104 (cento e
quatro) dissertagoes e 21 (vinte e uma) teses.

Para adentrar o debate, em primeiro lugar, destacamos o sig-
nificado de quilombo a partir de um olhar contemporineo’ res-
guardando sua ancestralidade a qual refere-se ao resultado de uma
longa histéria de conflitos por poder, cisdo de grupos, migragdes em
busca de novos territérios e aliangas politicas entre grupos alheios.

! Doutorando pelo Doutorado em Rede em Educagio na Amazdénia - EDUCANORTE/
PGEDA. E-mail: laerciofariasc@gmail.com.

? Professora da Universidade Federal do Para-UFPA. E-mail: wilmacoelho@yahoo.com.br

* Os trabalhos foram extraidos do Banco de Teses e Dissertagdes da CAPES; Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes; portal de acesso livre da CAPES e no portal da
SCIELO Brasil - Scientific Electronic Library

* Os qualis classificados pela Plataforma Sucupira referem-se a area educagio dos peri6di-
cos em que os artigos foram publicados.

® No sentido de Agamben (2009).
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Esta . Esta incursio serd encaminhada com apoio as ponderagdes
de Gomes (2003). Neste cendrio, nos ancoramos no conceito legal
de comunidades remanescentes de quilombo® destacando que um
dos principais elementos a serem considerados em seu processo edu-
cativo é o principio da diversidade, subsidiado pelas formulagtes de
Hasenbalg e Silva (1992), ou seja, em considerar que, embora exis-
tam elementos comuns entre si, como a relagdo com a terra em uma
dimensdo educativa, os quilombos e as pessoas que neles habitam
tém especificidades relacionadas a regido, a cultura’ e a religidao que
os particularizam, destacando a ancestralidade negra® em seu signi-
ficado racial” que deve ser considerado em seu construto educativo.
Logo, a Educagio Quilombola se coloca como uma identidade
constituida pelos modos de vida dos povos tradicionais e descen-
dentes afro-brasileiros, pelo trabalho, pela relagido com a terra e pela
ancestralidade negra. Desta forma, recorremos aos debates frente a
luta antirracista’, as constantes demandas de nossas comunidades
negras e remanescentes de quilombos e a emergéncia de transforma-
-las em politicas publicas que atendam a essa parcela da sociedade
ainda marginalizada, em grande medida, dos espagos institucionais
e servi¢os publicos bésicos. Para isto, esclarecemos que o respeito a

¢ Conforme o Decreto N° 4.887/2003, “consideram-se remanescentes das comunidades dos
quilombos, os grupos étnico-raciais, segundo critérios de autoatribui¢do, com trajetoria his-
torica propria, dotados de relagdes territoriais especificas, com presun¢io de ancestralidade
negra relacionada com a resisténcia a opressdo histdrica sofrida”. (BRASIL, 2003).

7 Considerando cultura em sentido dinimico e aberto a interagdes culturais (GEERTZ,
1989; CANCLINI, 1997).

® De acordo com Gomes (2003) a ancestralidade negra diz respeito a consciéncia cultural,
a estética, a corporeidade, & musicalidade, a religiosidade, a vivéncia da negritude, marcadas
por um processo de africanidade e recria¢do cultural.

’ Neste texto consideraremos o sentido de raga socialmente construido (GUIMARAES, 2002).
0 . . ;. . . .

' A luta antirracista enquanto postura e estratégia que fundamenta e direciona o movimen-
to negro, pauta-se centralmente em identificar; denunciar e contrapor aspectos sociais que
reproduzem a pratica racista em nossa sociedade. E, ao ocupar os espagos de deliberaciao

econdmico e politico do pais, construam préticas que combatam o racismo e promovam a
valorizagdo da diversidade étnico racial. (CAVALLEIRO, 2001).
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diferenca, a pluralidade étnico-racial € voltado para a valorizagio das
diversas identidades e se constitui uma demanda legal e um compro-
misso civico de todos os cidadios (COELHO; COELHO, 2018).

Deste modo, inserem-se no debate a Constitui¢io Federal de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio N°© 9.394/1996, ao
reconhecerem as contribui¢cdes das diversas manifestagdes culturais
na formagio do pais, com énfase nas matrizes indigena, africana e
europeia. Estas orienta¢cdes ganham forga legal ao serem implemen-
tadas pela Lei N° 10.639/2003 e a Lei N° 11.645/2008, como po-
liticas educacionais de Estado, no que tange a obrigatoriedade da
inclusio, nos curriculos da Educagio Bisica, em todas as esferas, da
Histéria e Cultura afro-brasileira e africana e dos povos indigenas;
pelo Plano Nacional de Educagio (2014-2024); o Parecer CNE/
CEB No°. 16/2012 prevé orienta¢bes conceituais necessdrias para a
constru¢do das diretrizes educacionais quilombolas dentro da espe-
cificidade de cada Comunidade Remanescente de Quilombo; bem
como, em 2012, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
¢do Escolar Quilombola na Educagio Basica'!, as quais preconizam
a culminancia parcial de um debate extenso que trafega pelas dimen-
soes social, econdmica, histdrica, politica e cultural.

Diante deste cendrio, discutir este tema nos parece oportuno
por considerarmos, tal como Shirley Miranda (SILVA ez a/, 2018)
assinala, a preméncia em demarcar o lugar ocupado pela Educagio
Escolar Quilombola e as perspectivas a serem alcancadas frente ao
contexto politico, social, cultural e econémico que estamos enfren-
tando. Assim, nosso argumento parte da premissa que, esta modali-
dade educacional estd inserida em um campo de disputas ideoldgicas

" A educagdo escolar quilombola foi instituida como uma modalidade pela Resolugio
CNE/CEB N° 4/2010, que definiu Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educag¢do
Basica, com base no Parecer CNE/CEB N° 7/2010. Em 2012, a Resolugio CNE/CEB N° 08
definiu Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Escolar Quilombola na Educa¢ao
Basica, com amparo no Parecer CNE/CEB N° 16/2012. O extenso arcabougo juridico que
embasou essa medida pode ser consultado ao longo das duas paginas de abertura da Reso-
lu¢do CNE/CEB N° 08/2012.
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e ¢ atravessada por representacdes sociais, negociadas ou contestadas
sob a égide de um conhecimento ocidental eurocéntrico. Desta
forma, o “Estado do Conhecimento” torna-se necessario, pois conhe-
cer os estudos anteriores do campo configura-se basilar para a pros-
peccdo de qualquer pesquisa cientifica. Neste sentido, apresenta-se
como questdo a ser enfrentada neste texto: em que medida a Edu-
cagio Escolar Quilombola incorpora o que denotam as DCNEEQ, a
partir das produgdes académicas?

Assim, para enfrentarmos o objetivo proposto neste trabalho,
os dados foram inventariados a partir das formula¢des sobre “Estado
do Conhecimento” de Marilia Morosini e Cloni Fernandes (2014),
identificando a dinimica temadtica das publica¢ées no recorte tem-
poral. A partir das orientagdes de Laurence Bardin (2016), sobretu-
do as regras da exaustividade, empreendemos o exercicio de leitura
flutuante qualificada, para reconhecer a inteireza da tematica. Neste
contexto, acionamos as nogdes conceituais de Bourdieu (1989) para
refletirmos sobre o campo™ no qual ocorre a politizagdo das relagoes
étnico-raciais no Brasil, marcado pela luta em prol das demandas
educacionais frente a assisténcia institucional relegada a esta cate-
goria" (GONCALVES; SILVA, 2000) a qual coloca-se como uma
importante experiéncia de esclarecimento social, que corrobora para
a entrada do movimento quilombola em um campo, o qual, a despeito
de se constituir uma arena complexa, é necessdrio compreender para

"> Conhecimento construido sob o mito que estabelece o tinico conhecimento valido e
legitimo a partir do 16cus de enunciagdo do sujeito europeu, civilizado, desenvolvido, des-
corporizado, dessubjetivado, neutro, objetivo e universal. (SANTOS, 2010)

" Referimo-nos as nogdes conceituais de campo entendidas pelo autor como microcosmos
relativamente autonomos no qual “estdo inseridos os agentes e as instituigdes que produzem,
reproduzem ou difundem a arte, a literatura ou a ciéncia”. Constituem espagos sociais que
obedecem a leis proprias. (BOURDIEU, 1989, p. 20).

' Este movimento se potencializa na década de 80 com a criagio do Movimento Negro
Unificado e com a proliferagdo de iniimeras entidades negras em todo pais. O Movimento
Negro pds-78 tem colocado a educagdo como prioridade de sua luta. (GONCALVES; SIL-
VA, 2000).
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a constitui¢do de um Aabitus ¥°. Tal assertiva nos auxilia na refle-
xdo da temitica educagdo quilombola e seus processos relativos aos
prejuizos historicamente acumulados em relagdo a esses agentes, os
quais reclamam por desenvolvimento e implementagio de politicas
publicas de formagio especifica, tanto na Educagio Bésica quanto
no Ensino Superior, legitimando sua presenca na fundagio cultural
do pais (GOMES, 2017). Pensar pedagogicamente sobre essas di-
mensdes amplia possiblidades de subversio em todas as esferas for-
mativas nas quais esses agentes se inserem.

Ao prosseguirmos no exame dos elementos principais das pro-
dugdes, dedicamo-nos a compreender as tendéncias dessas pesquisas,
ou seja, identificar e interpretar os temas recorrentes e emergentes
que conformam as investigacdes sobre quilombos e educagio no
Brasil, sinalizando-os em categorias. Desta forma, adentramos a ex-
ploragio do material coletado, submetendo-o a um processo de codifi-
cacdo, definindo os referenciais tedricos e esclarecendo os elementos
de pesquisa por meio da identificagio dos conceitos recorrentes, para
delimitar as unidades de registro', dentro das unidades de contex-
tos!” presentes nos documentos. Esta etapa evidenciou a necessi-
dade de organizarmos dois eixos temdticos articulados com os nos-
sos descritores, quais sejam, Educagdo Quilombola e Educagio Escolar
Quilombola, de modo a constituir um amadurecimento teérico do
material e elucidar a sua classificagdo em unidades categéricas que se
mostram proeminentes, com base em Laurence Bardin (2016).

Este processo nos permitiu evidenciar que as produgdes coleta-

'S Habitus é entdo concebido como um sistema de esquemas individuais, socialmente cons-
tituido de disposi¢des estruturadas (no social) e estruturantes (nas mentes), adquirido nas e
pelas experiéncias préticas (em condi¢oes sociais especificas de existéncia), constantemente
orientado para fungdes e a¢oes do agir cotidiano. O habitus é uma subjetividade socializada
(BOURDIEU, 1989, p. 101).

'® Segundo Bardin (2016) a unidade de registro figura como as unidades perceptiveis e
semanticas categorizadas no material explorado.

"7 Bardin (2016) significa a expressio Unidades de contextos a partir do exercicio de identi-

ficagdo das Unidades de Registro dentro do contexto em que elas se encontram.
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das por meio do eixo/descritor Educa¢do Quilombola se agrupam nas
categorias: Identidade; Saberes Tradicionais; Cultura; Memdria; Terri-
torio; Mulher; Emancipacdo; Crianca e Ludicidade, os quais ocupam
o ranking de temas mais citados e problematizados nas produgdes.
O eixo/descritor Educa¢io Escolar Quilombola elenca as categorias:
Priticas Pedagdgicas; Dispositivos Juridicos; Formagio de Professores, se-
guido dos documentos norteadores da gestao escolar, quais sejam. o Projeto
Politico Pedagdgico e o Curriculo Escolar, sendo atravessados pelas catego-
rias Racismo; Neoliberalismo e Autonomia.

Desta forma, ao situarmos a organiza¢io da empiria no eixo/
descritor Educa¢io Quilombola podemos inferir que, conceitualmen-
te, de acordo com as pesquisas, a Cu/fura constitui uma categoria
dinimica e intercambiada nas comunidades por meio da educagio
formal e nio formal (SOUZA, 2009). A Identidade se relaciona or-
ganicamente com a significagdo da Cultura e do Territirio ocupado
pelas comunidades e, assim, os Saberes Tradicionais como referéncia
fundante da ancestralidade, se reinventam frente ao seu repasse por
via da oralidade, de geragio em geragio, engendrando a luta em prol
da legitimidade de suas formas de organizagio e relagio com a reli-
giosidade e com o mundo material (ARAUJO, 2019).

Dentro do eixo/descritor Educagio Escolar Quilombola o Curriculo;
o Projeto Politico Pedagdgico e o Livro Didatico figuram como documen-
tos a serem problematizados. Os trabalhos destacam denudncias acerca do
aparelhamento institucional que impede de transgredir uma narrativa co-
lonial para promover a ancestralidade afro-brasileira em uma dimensio
filoséfica na estrutura nos referidos documentos (MACEDQO, 2008).

Neste debate aponta-se a Formagdio de Professores como fragil e pouco
explorada, pontuando a necessidade de ouvi-los e procurar aperfeicoar os
Curriculos dos cursos de licenciatura a partir do real, das necessidades e
potencialidades apontadas pelos educadores (SANTOS, 2011). Nesta di-
mensio, ressalta-se que a Universidade, como Zicus de formulagio e socia-
lizagao de conhecimento, de Formagio de Proféssores/as, de pesquisa, ensino
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e extensdo, deva efetivar um didlogo entre os sujeitos deste processo, sem,
com isso, correr o risco de repassar um conhecimento e ocultar outros
(SILVA, 2012). Desta forma, precisa-se legitimar o potencial apresenta-
do pela parceria entre a Universidade, a Escola Bsica e as comunidades
tradicionais, na constru¢do de um processo que legitime os “saberes da
formagao académica, os saberes da prética, da experiéncia, da vivéncia edu-
cativa que ganham validade como guias da préxis e definidor do Aabitus da
profissio” (CONTRERAS, 2002, p. 329). Este reconhecimento ¢ neces-
sdrio para superar as compreensoes ideoldgicas instauradas no imagindrio
coletivo, e pensadas por grupos que historicamente dominaram — e domi-
nam — nossa sociedade (COELHO; SOARES, 2016).

As DCNEEQ apresentam-se como epicentro do debate para en-
tender a elaboragdo de Projetos Politicos Pedagdgicos, os quais, para superar
o racismo estrutural e valorizar a cultura ancestral, reclamam articula¢ao
com o real sentido da Escola e com as dimensées econdomicas e morais
do trabalho e da cultura quilombola. Os impasses encontrados quanto
a elaboragio de outras politicas publicas educacionais, em esferas regio-
nais, sio objeto de dentncias (CRUZ, 2012) pelo fato de nio preza-
rem por um didlogo efetivo e pleno entre o governo e as comunidades
tradicionais quilombolas e, sim, mediagdes virias, de um ao outro, sem
uma interagdo sistemdtica e eficiente. Somado a isto, a inoperancia do
que preceituam as DCNEEQ ¢ resultado, em certa medida, da forma
protelada, improvisada e fragmentada com que as politicas publicas para
a Educacido Escolar Quilombola tém sido tratadas nas esferas gover-
namentais, forma esta que ¢ subsidiada pelas diretrizes neoliberais que
orientam as politicas de austeridade, endossadas pela bancada ruralista
que ocupa o parlamento nacional (SANTOS, 2013).

Assim, as produg¢des académicas avangam ao denunciar que as
Escolas, pouco, ou nio colaboram, com o processo de constru¢io da
Identidade quilombola. Esta afirmagao fundamenta-se na fragilidade
de interagdo orginica com a temdtica étnico-racial, conforme subli-

nham Mauro Coelho e Wilma Coelho (2018), tornando-as “ques-
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toes acessdrias’, e ndo estruturantes na formagdo docente. Dentro
desta zona de embate politico, econdmico e cultural, os operadores do
direito'®, subsidiados pelos novos senhores do mundo®, influenciam os
direcionamentos das politicas publicas educacionais referentes aos
grupos culturalmente diferenciados, endossando um projeto neoli-
beral em curso no pais e, que refraza®® (BOURDIEU, 1989) suas
diretrizes no campo cientifico educacional.

A empiria nos alerta — em concorddncia com a literatura espe-
cializada — sobre a complexidade em reconhecer como as comuni-
dades quilombolas do Brasil forjam suas identidades por meio de
seus processos politicos, culturais, sociais e territoriais. Neste senti-
do, a empiria demarca o entendimento conceitual sobre quilombos a
partir de uma abordagem contemporinea do conceito, identificando
que cada comunidade ¢ tnica na forma como interage e negocia a
constru¢do de suas identidades, e se pauta em uma légica de resis-
téncia e intercimbio junto as imposi¢oes ideolégicas que por ventura
ensejam a sua dissolugio (SILVA ez a/, 2018).

Desta forma, tendo em vista nossos objetivos, inferimos que no
espago Escolar — apesar dos avangos em termos de legislagio educa-
cional — a naturalizagdo da situagio subalterna das comunidades ainda
se constitui um fator que demanda reflexdo nas Escolas quilombolas
que, sob influéncia de uma temporalidade ocidental e eurocéntrica,
sob o comando do cddigo do capital, historicamente vém promovendo
uma visio folclorizada e genérica da Cu/tura. Fomentando aquilo que
Michael Hanchard refletiu sobre estereétipos relativos a escraviddo, os
quais efetivam e legitimam a “hegemonia do discurso de democracia

'* Os operadores do direito sio agentes especializados que se situam como mediadores entre
os envolvidos em um conflito e suas demandas e produzem uma fala especifica na socieda-
de, marcada pela linguagem juridica. Esses agentes sdo os advogados, juizes, promotores e
funcionarios do poder judicidario (BOURDIEU, 1989).

' Frigotto (1995) cita os novos senhores do mundo referindo-se aos organismos financeiros
internacionais (FMI, BID, BIRD, Banco Mundial).

** Seria a capacidade do campo retraduzir, de forma especifica, as pressées ou as demandas
externas (BOURDIEU, 1989).

B 246



racial [...] impedindo a identificagdo de padrées de violéncia e discri-
minagio especificos da questdo racial ao desconsiderar os processos
histéricos variados que engendraram e engendram o pais.” (HAN-
CHARD, 2001, p. 121). Para isto, recomenda-se que as produgoes
académicas ampliem um debate ja consolidado sobre andlises de cur-
riculos especificos e praticas pedagdgicas e os articulem junto ao re-
conhecimento do que ja fora produzido (as legislacdes especificas; as
politicas implementadas e as experiéncias adquiridas nesta drea) para
depurar e sinalizar o que pode se constituir como referéncias fundantes
para a construgio efetiva desta modalidade educacional.

Neste caminho, mediatizando o debate junto ao Estado; Univer-
sidade; CRQs e a Escola, podemos avangar no entendimento sobre
como a Educagio Escolar Quilombola é legitimada, construida e nego-
ciada (SILVA ez a/, 2018), possibilitando a compreensio das contra-
di¢bes junto a racionalidade juridica e, por conseguinte das lacunas e
apontamentos necessarios para alterar as regras do campo e possibili-
tar a construgdo de um habitus Escolar agenciado organicamente pe-
las CRQs concorrendo para encaminhamento da assertiva de Wilma
Coelho e Mauro Coelho de “alterar visdoes de mundo, redimensionar a
memoria, criticar mitos e enfrentar preconceitos” (COELHO; COE-
LHO, 2013, p.71), assertiva com a qual concordamos.
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Wilma de Nazaré Baia Coelho?

A Educagio para as Relagdes Raciais (ERR) no Brasil apresenta
pesquisas referenciadas nacionalmente, em que pesquisadores/as reco-
nhecidos/as no campo, de diferentes estados brasileiros, contribuiram
para as suas tessituras. Estudos como o de Claudia Miranda ez a/ (2004)
e de Paulo Vinicius Silva ez a/ (2018) apresentam valorosa contribui¢do
para o este campo, pois, o primeiro impulsiona a especificidade do tema e
registra a escassez de pesquisas consubstanciadas, e o segundo, quatorze
anos depois, publiciza o avango de publicagbes em artigos, teses, disser-
tagdes e livros, os quais denotam o crescente investimento que tem sido
realizado por pesquisadores/as que integram esse campo de estudos.

Deste modo, a produgio de 2004 e 2018, repercutem a importancia
de estarmos atentos ao posicionamento do campo sobre a Educagio para
as Relagoes Raciais. E atentas a esta compreensio na tessitura deste texto,
e buscamos suprir uma das lacunas visibilizadas pela pesquisa organizada
por Paulo Vinicius Silva, Katia Regis e Shirley Miranda (2018), sobre-
tudo no que concerne ao parco volume de trabalhos em relacio outras
etapas e modalidades de ensino, uma vez que a maioria dos trabalhos
se concentram no Ensino Fundamental. Para tanto, importa ampliar, no
ambito do campo académico como este tem pautado o ensino de ciéncias
e matemdticas no Ensino Médio e ERR. Esta reflexdo enveredard por
esta empreitada. Neste sentido, a escolha por deixar “ampla”a delimitagdo

! Doutoranda em Educagio em Ciéncias e Matematicas (PPGECM/IEMCI/UFPA).
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no Banco de Dados da CAPES — com os seguintes descritores “ensino de
biologia”, “ensino de quimica’, “ensino de fisica” e “ensino de matematica”
descartando produgdes de mestrados profissionais e a partir de publica-
¢oes de 2008 — possibilitou abarcar dissertacdes e teses que tensionaram
pesquisar a diversidade racial, em algum aspecto, no ensino de ciéncias e
matemadticas para a Gltima etapa da Educacio Bisica.

Realizar estudos que contemplem questdes atinentes aos proble-
mas ordindrios da Escola, tem sido investimento encaminhado por um
conjunto significativo de pesquisadores/as, alguns/mas dos/as quais
vinculados/as ao recorte racial. A intersecio Ensino Médio e ERR
se constitui, a partir dos resultados do estudo coordenado por Paulo
Vinicius Silva (2018), um objeto de investigagio a ser inspecionado no
ambito das a¢oes deste conjunto de trabalhos. Tal interse¢io se relacio-
na aos problemas ordindrios da Escola, na medida em que nela sio evi-
denciadas desigualdades de toda a natureza, as quais beneficiam estu-
dantes advindos de determinados grupos sociais, para quem os signos
discutidos ordinariamente pelos processos formativos docentes para
com esses/as estudantes, sio percebidos e assimilados, dependendo da
heranga de capitais (BOURDIEU, 1989) trazidos pelos/as estudantes
para esse microcosmo que ¢ a Escola, no universo das estruturas sociais.

Diante desse contexto, investir na Formagio Inicial de Professores/as
e ERR parece oportuno, especialmente no que tange a formagio desses/
as futuros/as professores/as que atuardo com aquele grupo tio diverso e
conformado de capitais tdo distintos. Mauro Coelho ¢ Wilma Coelho
(2018), 20 se debrugarem acerca dos processos de formagio inicial com re-
corte racial, analisam como as licenciaturas sdo estruturantes na formagao
cidada e na formago para uma educagio antirracista com aqueles/as que
trabalhardo na formagdo de criangas e adolescentes na Escola.

Em primeiro lugar, porque neles os egressos dos cursos
de licenciatura tém acesso as discussbes consideradas
fundamentais para a sua atuagio profissional, participan-
do, assim, do que se pode chamar de Sistema Nacional
de Educagio. Em segundo lugar, porque os professores
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sdo os responséveis pelo engendramento dos processos
de ensino aprendizagem, por meio dos quais criangas,
adolescentes e adultos inseridos na Educag¢io Basica tém
acesso a0 mundo do conhecimento formal e aos princi-
pios e valores definidos pela legislagio. Formar docen-
tes capazes de concretizar as diretrizes em processos de
ensino-aprendizagem que promovam uma educagio ba-
seada no respeito a diferenga, a pluralidade étnico-racial
e voltada para a valorizagdo das diversas identidades ¢é
ndo apenas uma demanda legal, mas um compromisso

civico (COELHO; COELHO, 2018, p. 5).

Como os autores pontuam tratar a ERR na Formacio Inicial
de Professores/as, a qual subsidiard, pedagogicamente, a¢des desses/
as profissionais para o seu trabalho com a Escola. Tais a¢des encon-
tram base legal no conjunto documental constituido pelas Lei N°
10.639/2003; N° 11.645/2008; Parecer CNE/CP Ne 03/2004; Lei
Ne 12.288/2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial; Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes Etnico-
-Raciais e no Plano de Implementagio das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio das Relagoes Etnico-Raciais. Com base
nestes marcos legais, todos consubstanciados pela Constituigio Fe-
deral de 1988, as agbes pedagdgicas concorrerdo para a concretizagio
do principio da educagio como “direito de todos e dever do Esta-
do e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragio da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu prepa-
ro para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988, art. 205), tendo como premissa o enunciado de: que
“todos sdo iguais perante a lei, sem distin¢do de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, 4 seguranga
e a propriedade” (BRASIL, 1988, art. 5°).

A Educagio, conforme estabelecem esses marcos legais, eviden-
cia-se, como assinala Nilma Gomes (2008, p. 142) como um processo
amplo e complexo de construgio de saberes culturais e sociais que fazem
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parte do acontecer humano”. Tal complexidade que norteia a experién-
cia humana também comparece na Educagio como um todo, no sentido
amplo, e, no que concerne 4 ERR, o que, para a autora, o enfrentamento
de tal especificidade clama por uma discussio tedrica “acompanhada da
adogio de praticas concretas” (GOMES, 2008, p. 145).

No que tange as aprendizagens, relacionando as reflexdes de
Nilma Gomes (2008), concordamos com as ponderagdes de Pe-
tronilha Silva, ao fundamentar o Parecer CNE/CP Ne 03/2004,
sobretudo a ERER como estratégia promotora de interagdes, que
concretizam aprendizagens, entre brancos e negros, com base em
trocas de conhecimentos, construgio de confianca com objetivo de
uma sociedade antirracista e igual para todos e todas. A partir da
premissa apresentada nos argumentos de Petronilha Silva, amplia-se
a relevancia do didlogo e do trabalho efetivo com a ERR e todas as

areas do conhecimento

Art. 11.(...) § 4° Devem ser contemplados, sem prejui-
zo da integracdo e articulagdo das diferentes dreas do
conhecimento, estudos e priticas de:

VI — histéria do Brasil e do mundo, levando em conta
as contribui¢oes das diferentes culturas e etnias para a
formagdo do povo brasileiro, especialmente das matri-
zes indigena, africana e europeia;

VII - histéria e cultura afro-brasileira e indigena, em
especial nos estudos de arte e de literatura e histérias

brasileiras. (BRASIL, 2018).

Estudos de Wilma Coelho e Mauro Coelho, entre 2014 e 2018,
tém refletido sobre os processos de Formagao Inicial e a Escola, no
que concerne a questdo racial, demonstram um maior volume de es-
tudos no campo das Artes e da Histéria. Contudo, ainda sdo dimi-
nutos os estudos circunstanciados que levem em consideragio dreas
do conhecimento como o campo das Ciéncias Naturais — Quimica,

Fisica e Biologia, (obrigatérias no Ensino Médio até 2016) e da Ma-

I 254



Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

temadtica. Neste intento foram realizados levantamentos da produgio
nos ultimos dez anos (2008 — 2018) de teses e dissertagdes, prove-
nientes de mestrados e doutorados académicos, no Banco de dados
da Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES, a partir de trés descritores: “ensino de fisica”, “ensino de
quimica”, “ensino de biologia” e “ensino de matematica”.

Ao tratar do campo da disciplina de Fisica se inseriu o descritor
“ensino de fisica”, 822 (oitocentos e vinte e dois) trabalhados foram
classificados (590 dissertagoes e 232 teses), sendo que nenhum tra-
balho tem por base a relagio racial. Com a busca “ensino de quimica”
delimitou-se 857 (oitocentos e cinquenta e sete) trabalhos, sendo
657 (seiscentos e cinquenta e sete) trabalhos provenientes de Mes-
trado e 200 (duzentas) publicagdes do Doutorado, sendo que 07
(sete) trabalhos contemplaram a Educagio das Relagoes Etnico-Ra-
ciais (ERER), conforme o quadro abaixo:

Quadro 01-“Ensino de quimica” no Banco de Dissertagées e Teses

da CAPES
TITULO AUTOR | TIPO [ ANO
Estudos sobre a educagio para as relagdes ét- [ ALVINO, An- D 2017
nico-raciais e a descoloniza¢io do curriculo de | tonio C. B.
Quimica
Sobre operagbes unitirias e a implementagio da | SANTOS, Van- D 2018

lei 10.639 no ensino de quimica: o ato de cozi- | der L. L.
nhar como pritica social

Sobre Produgio de Mulheres Negras nas Cién- | VARGAS, Re- D 2018
cias: Uma Proposta para a Implementagio da | gina N.

Lei 10.639/03 no Ensino de Quimica

Possibilidades de didlogos sobre questées étni- [ PINHEIRO, T 2016
co-raciais em um grupo PIBID quimica Juliano S.
Aprendizagens de um grupo de futuros(as) pro- | PINHEIRO, D 2009

fessores(as) de quimica na elaboragio de con- | Juliano S.
teddos pedagégicos digitais: em face dos cami-

nhos abertos pela lei federal n° 10.639 de 2003
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Objetos de aprendizagem como mediadores | SANTOS, Enio D 2014
para o ensino de histéria africana e afro-brasi- | S.
leira: um olhar sobre a pratica do professor de
quimica

Comunidades Kalunga e Jardim Cascata: realida- | FRANZ A0, T 2017
des, perspectivas e desafios para o ensino de qui- | Juliana M.
mica no contexto da educagio escolar quilombola
Fonte: Levantamento de Teses e Dissertacdes no Banco de Dados da CAPES, de 2008 a 2018.

Legenda: Tese: T - Dissertagdo: D

Para o campo da Biologia, foi delimitado o descritor “ensino de
biologia”, inventariou-se 441 (quatrocentos e quarenta e um) traba-
lhos, sendo 319 (trezentos e dezenove) dissertacdes e 122 (cento e
vinte e duas) teses. A partir destas publica¢des, duas se relacionam a
ERR - a dissertagido “Educacio das Rela¢oes Etnicorraciais e Edu-
cagdo em Ciéncias: interfaces em uma escola publica da cidade do
Rio de Janeiro”, de Fabiana Benvenuto da Cunha Ferreira, em 2016,
e a tese “A educagio das relagdes étnico-raciais no ensino de Cién-
cias: didlogos possiveis entre Brasil e Estados Unidos” de Douglas
Verrangia Corréa da Silva, em 2009.

Aos trabalhos relacionados ao “ensino de matematica” foram de-
talhados 983 (novecentos e oitenta e trés) trabalhos — 744 (setecentos
e quarenta e quatro) dissertacoes e 239 (duzentos e trinta e nove) teses.
Estdo detalhadas 05 (cinco) produgdes direcionadas para a Educagio
para as Relagoes Raciais, como demonstrado no quadro 02 abaixo:

Quadro 02 - “Ensino de matemadtica” no Banco de Dissertagées e
Teses da CAPES
TITULO AUTOR | TIPO | ANO

A Presenga Africana no Ensino de Matemitica: andli- FORDE, D. 2008
ses dialogadas entre histéria, etnocentrismo e educagio. | Gustavo H. A.

O jogo africano mancala e o ensino de matemdtica | PEREIRA, D. 2011

em face da lei 10.639/03 Rinaldo P.

Etnomatemitica e Afrocentricidade: caminhos paraa | SILVA, Eri- D. 2016
investigacdo de possibilidades através dos jogos afri- velton T.

canos OURI e TARUMBETA na implementagio da

Lei Federal 10.639/03
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O uso do jogo oware para promover o ensino de ma- | ALMEIDA, D. 2017

temdtica em uma escola quilombola Ana Quele G.
Praticas Socioculturais Quilombolas para o Ensino KHIDIR, T. 2018
de Matemitica: mobiliza¢des de saberes entre Co- Kaled S.

munidade e Escola
Fonte: Levantamento de Teses e Dissertagdes no Banco de Dados da CAPES, de 2008 a 2018.
Legenda: Tese: T - Dissertagdo: D

Como detalhado nos levantamentos para ensino de quimica, fi-
sica, biologia e matemitica, a temdtica da ERR ainda se apresenta
diminuta, se levado em consideragio o nimero total de disserta¢oes
e teses. Neste levantamento ndo foram inventariados trabalhos que
versem sobre a Formagio Inicial de professores que atuardo no Ensi-
no Médio a partir da ERR, nas disciplinas de ciéncias e matematicas.
Refor¢a-se que a argumentac¢io de Wilma Coelho e Mauro Coelho
(2014) é ratificada por meio das produgées da pés-graduagio aqui
expostas, as quais demonstram a releviancia da ampliagdo da temdtica
em 4dreas como ciéncias e matematicas.

Neste roteiro de escassas pesquisas na drea do ensino de Ciéncias,
em 2009, Douglas Verrangia Silva, em tese doutoral, aponta que Gill
e Levidow (1989), jd registravam um cendrio escolar sobre o ensino
de Ciéncias na Inglaterra, que se apresenta muito préximo da con-
temporaneidade brasileira, em que hd esparsas pesquisas no ensino de
Ciéncias com enfoque da temdtica racial. Para os autores essa escassez
¢ proveniente da dificuldade de professores e gestores vislumbrarem
propostas pedagégicas que pudessem ser desenvolvidas nesta drea cur-
ricular e, para além, deste problema os autores externalizaram a neces-
sidade de acrescer a politica da educagio cientifica (desmistificagio da
neutralidade da ciéncia) e observar como o racismo estd demarcado no
ensino de Ciéncias, na perspectiva de separd-los — ciéncia e racismo.
Neste sentido, aquele autor refor¢a que “é necessario envolver profes-
sores de Ciéncias no processo de expor ideologias racistas e desafiar
sua prética, muitas vezes, baseadas em falsas hierarquias raciais” (SIL-
VA, 2009, p. 12). Esta ag¢io ndo é tarefa ficil, nem tampouco répida
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de se alcangar, pois requer estranhamento de agbes pedagdgicas e de
conhecimentos que foram construidos historicamente e repassados
como irrefutdveis e “democraticos” para a sociedade, mas que, dispéem
de ditames significativamente segregacionistas.

A empiria mostra — de forma panorimica — o quéo avan¢amos
no tocante a temdtica, mas o quio distantes estamos de atingir, de
maneira equinime, todas as dreas do conhecimento no trabalho pe-
dagégico com a Educagio das Relagdes Raciais. Assim, ampliar a
socializa¢do sobre a relevincia de inserir a relagdo do ensino de Cién-
cias e Matematicas a partir da Educagio para as Relagoes Raciais,
nas trajetérias de pesquisa dos Programas de Pés-Graduagio, com o
intuito de fomentar uma educagio para diversidade e cidadania, re-
querera ainda investimentos circunstanciados e sistemdticos nos di-
versos Programas nos quais a formagao s¢ricto sensu tem sido desen-
volvida nos campos do ensino de Ciéncias e ensino de Matematicas.

REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Andlise de Conteudo. 3* reimpressdo da 1 ed. revis-
ta e ampliada. Tradugdo Luis Antero Reto, Augusto Pinheiro. Sao Paulo:
Edi¢des 70, 2016.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Tradugdo Fernando Tomaz. 14.
ed. Rio de Janeiro; Bertrand Brasil, 2005.

BOURDIEU, Pierre. 4 escola conservadora: as desigualdades frente a es-
cola e a cultura. In: NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afranio. (Orgs.).
Pierre Bourdieu: escritos de educagdo. 16 ed. Petrépolis, RJ: Vozes, 2015.
p.39-64.

BRASIL. Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil de 1988. Diario
Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DF, 22 de setembro 1988.

BRASIL. Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes
e bases da educa¢do nacional. Brasilia: Diario Oficial [da] Republica Fe-
derativa do Brasil, Brasilia, DF, 20 de dezembro 1996.

BRASIL. Lei n. 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de

B 258



Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”,
e da outras providéncias. Brasilia: Diario Oficial [da] Republica Federati-
va do Brasil, Brasilia, DF, 10 de janeiro 2003.

BRASIL. Lei n. 10.678, de 23 de maio de 2003. Cria a Secretaria Especial
de Politicas de Promogao da Igualdade Racial, da Presidéncia da Republi-
ca, e da outras providéncias. Brasilia, 2003.

BRASIL. Parecer CNE/CP n. 03/2004, de 10 de margo de 2004. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo da Relagdes Etnico-
-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
Brasilia, DF: MEC, 2004.

BRASIL. Lei n. 12.288, de 20 de julho de 2010. Institui o Estatuto da
Igualdade Racial.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo,; Con-
selho Pleno. Resolugdo n. 1, de 30 de maio de 2012. Estabelece Diretrizes
Nacionais para a Educag@o em Direitos Humanos. Diario Oficial da Unido,
Brasilia, 31 de maio de 2012, Secdo 1, p. 48.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo; Con-
selho Pleno Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Bra-
silia, DF: MEC, 2018.

COELHO, Wilma. 4 cor ausente: um estudo sobre a presenga do negro
na formacao de professores. 2005. 248f. Tese (Doutorado em Educagao) —
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, RN. 2005.

COELHO, Wilma. 4 escola e a Lei 10.639/2003 no ensino fundamental.
In: COELHO Wilma; MAGALHAES, Ana. Educag@o para a diversidade:
olhares sobre a educac;ao para as relaqoes étnico-raciais. Belo Horizonte:
Mazza Edigdes, 2010. p.18-39.

COELHO, Wilma. Educacgdo, Historia e Problemas: cor e preconceito em
discussdo. Belo Horizonte: Mazza Edigdes, 2012.

COELHO, Wilma; COELHO, Mauro. Entre virtudes e vicios: educagao, so-
ciabilidade, cor e ensino de historia. Sdo Paulo: Editora Livraria da Fisica, 2014.

COELHO, Wilma; SILVA, Carlos. Formagdo de Professores e Diversida-
de: entre a universidade e a escola basica. Sdo Paulo: Editora Livraria da
Fisica, 2016.

COELHO, Mauro; COELHO, Wilma. A4s licenciaturas em historia e a lei
10.639/03 — percursos de Formagdo para o trato com a diferen¢a? Educar
em Revista, Belo Horizonte, Brasil, v. 34, 2018.

259



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

GOMES, Nilma. Educagdo e relagoes raciais: refletindo sobre algumas
estratégias de atuag@o. Superando o Racismo na Escola. Brasilia: Ministé-
rio da educacao, Secretaria de Educagdao Continuada Alfabetizagdo e Di-
versidade, 2008.

MIRANDA, Claudia; AGUIAR, Francisco; PIERRO, Maria (Orgs.). Biblio-
grafia Basica sobre relagdes raciais e educagdo. Rio de Janeiro: DP&A,
2004.

NOGUEIRA, Maria; NOGUEIRA, Claudio. Bourdieu e a Educacdo. 4 ed.
Belo Horizonte: auténtica, 2017.

SILVA, Paulo; REGIS, Katia; MIRANDA, Shirley. Sobre a pesquisa Edu-
cacdo e Relacoes Etnico-Raciais. Educar em Revista: Curitiba, Brasil, v.
34, n. 69, p. 9-16, maio/jun. 2018.

SILVA, Paulo Vinicius Baptista, REGIS, Katia, MIRANDA, Shirley.
(Orgs). Educacdo das relagdes étnico-raciais: o estado da arte. Curitiba:
NEAB-UFPR e ABPN, 2018.

SILVA, Petronilha. Reconhecimento da historia, cultura e direitos dos ne-
gros brasileiros. In: COELHO, Wilma; OLIVEIRA, Julvan (Orgs.). Estu-
dos sobre relag¢des étnico-raciais e educac¢do no Brasil. Sdo Paulo: Editora
Livraria da Fisica, 2016. p.17-49.

REFERENCIAS DAS DISSERTACOES E TESES

ALMEIDA, Ana Quele Gomes de. O uso do jogo oware para promover o
ensino de matemdtica em uma escola quilombola. 2017. 196 f. Dissertacdo
(Mestrado em Educacdo Matematica e Tecnologica). Universidade Fede-
ral de Pernambuco, Ceara, 2017.

ALVINO, Antdnio César Batista. Estudos sobre a educagdo para as rela-
¢oes étnico-raciais e a descolonizagdo do curriculo de quimica. 2017. 103
f. Dissertagdo (Mestrado em Quimica) - Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2017.

FERREIRA, Fabiana Benvenuto da Cunha. Educacdo das Relagées Etni-
corraciais e Educacdo em Ciéncias: interfaces em uma escola publica da
cidade do Rio de Janeiro. 2016. 142 f. Dissertacdo (Mestrado em Ensino
de Ciéncias, Ambiente ¢ Sociedade). Universidade do Estado do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro, 2016.

FORDE, Gustavo Henrique Araujo. 4 Presenga Africana no Ensino de
Matematica: analises dialogadas entre historia, etnocentrismo e educagao.
2008. 273 f. Dissertacdo (Mestrado em Educagao). Universidade Federal
do Espirito Santo. Espirito Santo, 2008.

B 260



Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

FRANZAO, Juliana Moraes. Comunidades Kalunga e Jardim Cascata:
realidades, perspectivas e desafios para o ensino de Quimica no contexto
da educacao escolar Quilombola. 2017. 200 f. Tese (Doutorado em Qui-
mica). Programa de P6s-Graduacao em Quimica, Universidade Federal de
Uberlandia. Uberlandia, 2017.

KHIDIR, Kaled Sulaiman. Praticas Socioculturais Quilombolas para o
Ensino de Matematica: mobilizagdes de saberes entre Comunidade e Es-
cola. 190 f. Tese (Doutorado em Educagdo em Ciéncias e Matematicas),
Universidade Federal do Para, Belém, 2018.

PEREIRA, Rinaldo Pevidor. O jogo africano mancala e o ensino de ma-
tematica em face da Lei 10.639/03. 2011. 156f. Dissertagao (Mestrado em
Educac¢do) — Universidade Federal do Ceara, Faculdade de Educagao, Pro-
grama de Pos-graduacdo em Educagao Brasileira, Fortaleza-CE, 2011.

PINHEIRO, Juliano Soares. Aprendizagens de um grupo de futuros(as)
professores(as) de quimica na elaboragdo de conteudos pedagogicos di-
gitais: em face dos caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639 de 2003.
2009. 122 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Exatas e da Terra) - Uni-
versidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2009.

PINHEIRO, Juliano Soares. Possibilidades de didlogos sobre questoes ét-
nico-raciais em um grupo PIBID-Quimica. 2016. 203 f. Tese (Doutorado
em Quimica) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2016.

SANTOS, Enio da Silva. Objetos de aprendizagem como mediadores para
o0 ensino de historia africana e afro-brasileira: um olhar sobre a pratica do
professor de quimica. 2014. 117 f. Dissertacdo (Mestrado em Ciéncias Exa-
tas e da Terra) - Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2014.

SANTOS, Vander Luis Lopes dos. Sobre opera¢bes unitarias e a imple-
mentagdo da lei 10.639 no ensino de Quimica: o ato de cozinhar como
pratica social. 2018. 126 f. Disserta¢ao (Mestrado em Quimica) - Univer-
sidade Federal de Goias, Goiania, 2018.

SILVA, Douglas Verrangia Corréa da. A educag¢do das relagoes étnico-ra-
ciais no ensino de Ciéncias: dialogos possiveis entre Brasil e Estados Uni-
dos. 2009. 335 f. Tese (Doutorado em Ciéncias Humanas) - Universidade
Federal de Sao Carlos, Sao Carlos, 2009.

SILVA, Erivelton Thomaz da. Etnomatemdatica e Afrocentricidade: cami-
nhos para a investigacdo de possibilidades através dos jogos africanos OURI
e TARUMBETA na implementagdo da Lei Federal 10.639/03. 2016. 107 f.
Dissertacdo (Mestrado em Educagdo, Cultura e Comunicagdo em Periferias
Urbanas) - Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Duque de Caxias, 2016.

VARGAS, Regina Nobre. Sobre producdo de mulheres negras nas ciéncias:
uma proposta para a implementagao da lei 10.639/03 no ensino de quimi-
ca. 2018. 91 f. Dissertagdo (Mestrado em Quimica) - Universidade Federal
de Goias, Goiania, 2018.

261



APRODUCAO CIENTIFICA SOBRE A
ERER NOS ANOS FINAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL (2015-2020): NOTAS
INICIAIS SOBRE AUTORES/AS

Wilma de Nazaré Baia Coelho!

Larissa Estumano Soares?

Este texto® objetiva mapear as produgées do conhecimento,
artigos, teses e dissertagGes, sobre a Educagio das Relagoes Etnico-
-Raciais (ERER) nos anos finais do Ensino Fundamental, publica-
das no periodo entre 2015 e 2020. Especificamente, tracar o perfil
dos/as autores/as, e relacionar as institui¢coes de vinculagio e regides
dos/as mesmos/as. Para o levantamento realizamos uma revisio de
literatura, por meio do Estado da Arte das produgdes publicizadas
em periédicos gualis entre Al e B4*, sobre ERER nos anos finais do
Ensino Fundamental’. A produgio dos dados ocorreu a partir das
bases: Periddicos do Coordenagio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), Google Académico e Scielo, e das teses e dissertagaes,
no Catdlogo de Teses e Dissertagées, Biblioteca Digital Brasileira de Teses
¢ Dissertagées e Repositorios Institucionais, considerando o periodo e

! Professora da Universidade Federal do Para (UFPA). E-mail: wilmacoelho@yahoo.com.br

’ Estudante do curso de Licenciatura em Histdria da Universidade Federal do Pard-UFPA.
E-mail: larissaestumano22@gmail.com

’ Este texto registra uma dimensio de uma parte de um levantamento da literatura espe-
cializada, relativa ao Projeto de Pesquisa, financiado pelo CNPq, coordenado pela primeira
autora. A segunda autora integra o Projeto como Bolsista de Iniciagdo Cientifica/CNPq.

* A qualificagdo das revistas foi verificada considerando a planilha de periédicos da CAPES
(2017-2018).

* O levantamento dessas produgdes e dos curriculo Lattes, correspondeu ao periodo de
agosto de 2020 a margo de 2021.

I 262



Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

os assuntos anteriormente citados. Para coleta e sistematizagio dos
documentos utilizamos as orienta¢des de Norma Ferreira (2002) e
Laurence Bardin (2016), respectivamente, e como base tedrica, as
nogdes conceituais de campo e habitus, em Pierre Bourdieu (2004,
2012) e representagdes, em Roger Chartier (2005).

Marli André (2005) salienta a importancia das pesquisas do tipo
Estado da Arte, pois fazem uma sintese integrativa da produgio aca-
démica, em uma determinada drea do conhecimento, em um periodo
estabelecido . Tal sintese se apresenta como relevante pois revela temd-
ticas e metodologias priorizadas pelos/as pesquisadores/as, fornecen-
do importantes elementos para aperfeicoar a pesquisa em um campo
especifico do conhecimento. Ancoradas na assertiva de Tania Miiller
(2015), para quem essa metodologia de pesquisa possibilita uma “visio
geral do que foi ou vem sendo produzido” (p.166) desenvolveremos
um exercicio com vistas a vislumbrar novos caminhos, ao realizarmos
novas investigacdes e indagacdes sobre a ERER nos anos finais do
Ensino Fundamental, a partir da elaboragio do perfil de autores/as de
artigos sobre o tema em tela. O recorte temporal adotado relaciona-se
com o inicio da implementagio da Resolugdo N.° 2, de 1 de julho de
2015, e a sua posterior revogacio pela Resolugio N° 2, de 20 de de-
zembro de 2019, especialmente porque essas duas normativas voltadas
para a Formagdo Inicial e Continuada de Professores/as, tratam da
ERER de modo distinto: a primeira concebe os sentidos da diversidade
e a segunda, que estabelece que cursos de formagio de docentes terdo
por referéncia a Base Nacional Comum Curricular, passando a vigorar
na data de sua publica¢do, subdimensiona a diversidade.

Além do combate ao racismo e a discriminagio, como argumen-
tam Téania Miller (2015); Paulo Vinicius Silva, Kitia Regis e Shir-
ley Miranda (2018) e Waldemar Oliveira Junior e Wilma Coelho
(2020), entende-se que a produgio académica evidencia o quanto
pesquisadores/as tém investido nessa discussdo no campo educacio-
nal. No ambito da ERER, essas produgées contribuem para o enten-
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dimento da temdtica e a ampliam, na assertiva de Paulo Silva, Nilma
Gomes e Kitia Regis (2018), sobretudo no que tange ao “como” a
produgio sobre a ERER tem sido realizada no ambito das institui-
¢oes educacionais. Tal percepgio nos é relevante, pois 0 mapeamento
ora realizado, ao inspecionar o nivel da produgio, o “como” e “quem”
a produz, nos aproxima dessa pondera¢io. Ademais, salientamos a
importancia da temadtica étnico-racial no Ensino Fundamental, uma
vez que o Brasil entrou no século XXI com acesso a este nivel de
ensino quase universalizado®, diferentemente do que ocorre com
a Educacio Infantil e o Ensino Médio, o que demonstra uma Edu-
cagdo Basica ainda ndo universalizada, concorrendo para afetar os
resultados de escolariza¢do. Neste sentido Marcia Jacomini, aponta
que os resultados das avalia¢des realizadas pelo Sistema de Avaliagio
da Educagio Basica (SAEB), mostram que grande parte dos/as alu-
nos/as nio estd se apropriando dos conhecimentos bdsicos repassa-
dos na sala de aula (2009, p. 559). Sendo assim, a autora salienta que

“ao pretender a realizagio da educagio para todos, a
escola deve buscar formas de superar os mecanismos
politicos e pedagdgicos que contribuem para perpetuar
a exclusio. Argumentos como “os alunos nio querem
aprender”, “ndo tém vontade”, “ndo se dedicam”, “ndo
tém capacidade”, “ndo tém apoio da familia”, “s6 que-
rem saber de brincar e conversar”, muitas vezes usa-
dos para justificar a pouca aprendizagem dos alunos e
legitimar a reprovagio, precisam ser ressignificados na
perspectiva da educagdo como direito”(2009, p. 561).

Wilma Coelho, Nicelma Brito e Patricia Santos (2020, p. 3), assi-
nalam que os anos finais do Ensino Fundamental, sio imbricados por
diversos fatores comprometedores da aprendizagem dos/as estudantes:
fracasso escolar, baixo desempenho, reprovagdes, evasdes, abandono,

¢ Resolugio N° 03/2005, do Conselho Nacional de Educagio (CNE), define normas para a
ampliagdo deste nivel de ensino no pais, mediante a obrigatoriedade da matricula de crian-
¢as a partir dos seis anos de idade.
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problemas comportamentais os quais demandam atengio por meio da
adogdo de politicas puablicas. Os fatores ndo se encerram por aqui, ou-
tra questdo relevante ¢ a questdo racial, os quais, dois anos antes, foram
acentuados na afirmagio de Sandra Marcelino, especialmente ao ilustrar
que “Raga e escola é uma equagdo que desafia os professores, o sistema
escolar e o desempenho” (2018, p. 106). O enfrentamento desses desa-
fios apresentados pelas autoras, tem sido encaminhado — em niveis de
diferentes implementagées — por meio da legislagdo que confere rele-
vancia ao trabalho com a temdtica, em todos os niveis de ensino. Dentre
esses marcos legais fazemos um pequeno destaque na releviancia da Lei
Ne 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade da insergdo da te-
matica Histéria e Cultura Afro-brasileira nos curriculos da Educagio
Bisica, nas escolas publicas e privadas. Posteriormente, esta lei passa a
ser regulamentada pelo Parecer N° 3/2004, do Conselho Nacional de
Educagio (CNE/CP), e pela Resolu¢io (CNE/CP) Ne 01/2004. Mais
adiante, esta legislacdo ¢ alterada pela Lei N° 11.645/2008, com a in-
clusio da temdtica indigena, para resgatar a contribui¢do desses povos
nas dreas social, economica e politica na formagio da nossa histéria. Tais
marcos, a despeito de seu relevincia, se materializam por intermédio
da agfo dos/as agentes sociais. Sabemos bem. Neste caso os/as agentes
escolares que atuam diretamente na formagio de criangas e adolescentes
se situam no centro deste debate, entre os quais, professores/as, técnicos/
as e coordenadores/as pedagégicos/as reclamam, na concordancia com a
assertiva de Wilma Coelho (2018), que tal formagdo inicial e continua-
da se espraie para além de cumprimento de um rol de disciplinas, agoes
pontuais como eventos e palestras.

Considerando tais premissas, as reflexdes encaminhadas por Mau-
ro Coelho e Wilma Coelho (2018) identificam que parte do curso de
formagdo inicial estd direcionado ao saber de referéncia, subdimensio-
nando os saberes relacionados a atuagdo da docéncia e reclamam por
uma formagio que considere a temdtica étnico-racial. A reflexdo do tex-
to que ora produzimos se alinha a esse conjunto de debates existentes,
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e o amplia, no sentido de personificar a discussdo por meio daqueles/
as que o fazem na reflexdo de seu oficio, e no recorte dessa discussio.
Dai entio, a importancia deste estudo, por ser um meio de verificarmos
como o campo acerca desta temdtica vem se constituindo, para a sub-
versdo dos esteredtipos construidos em nossa sociedade em relagio aos
negros/as e indigenas, e combate ao racismo e discriminagio.

Para este intento, realizamos o levantamento de artigos, disser-
tacdes e teses que tratam sobre a ERER nos anos finais do Ensino
Fundamental (81 artigos) e publicados em periédicos com qualis en-
tre Al e B4, no periodo de 2015-2020. Quanto aos trabalhos de Pés-
-Graduagio, levantamos 104 dissertacoes e 14 Teses, também com
mesmo recorte temporal. O levantamento dessas produgdes foi rea-
lizado nas plataformas Google Académico, Scielo e Periddicos da Capes
(quando se tratavam de Artigos) e Repositorio Institucional, Biblioteca
Digital Brasileira de Ieses e Dissertagies e no Catdlogo de Teses e Disser-
tagoes da Capes, realizados no periodo de agosto de 2020 a margo de
2021, por meio dos seguintes descritores: “Ensino Fundamental; Di-
versidade”; “Ensino Fundamental; Relacées Raciais”; “Ensino Funda-
mental; Relages Etnico-Raciais”; “Ensino Fundamental: Lei 10.639”;
“Ensino Fundamental; Lei 11.645”; “Ensino Fundamental; Raca”; “En-
sino Fundamental: Racismo”.

Durante o levantamento, acionamos as orienta¢des de Norma
Ferreira (2002) sobre o Estado da arte. Assim, consideramos tanto
a leitura dos resumos, como também a totalidade de grande par-
te dos textos, para a compreensdo sobre a inteireza de seu conteud-
do, sobretudo em relagdo as informagdes essenciais que estruturam
documentos cientificos dessa natureza, como tema, objetivo, objeto,
metodologia, aporte tedrico e conclusio. Com vistas a sistematiza¢do
e producio de dados, recorremos a leitura detida da empiria e, por
conseguinte, a sua pormenorizagio por meio de dados, nio somente
produzidos, mas também associados & produgio jd existente, para,
finalmente, estabelecer a reflexdo e o quadro daquilo que vem sendo
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estudado no campo de nossas investigagdes, e aqui, especialmente,
nos anos finais do Ensino Fundamental. Finalizada esta etapa, para
consubstancia-la, a inspe¢io ao curriculo Zatfes dos/as autores/as nos
pareceu necessdria e complementar as etapas anteriores, para a veri-
ficagdo, principalmente do género, a titulagdo, o nivel de atuagio, a
regido e os grupos de pesquisas que os mesmos integram.

Quanto as teses e dissertagoes, verificamos género, Instituigio de
Ensino Superior, o programa de pés-graduagio, quando se tratavam de
teses e dissertagdes, nivel de atuagio profissional do/a autor/a, e se publi-
cam no ambito da temdtica étnico-racial. Para o tratamento dos dados
coletados utilizamos como aporte metodolégico a Anilise de Contetido
de Laurence Bardin (2016), a referida autora organiza a analise em trés
fases, so elas: 1) A pré-andlise; 2) A exploragio do material e o 3) Tra-
tamento dos resultados obtidos e interpretagdo. Mediante estas etapas,
com o universo de documentos demarcados, produzimos o corpus do-
cumental e o submetemos aos procedimentos analiticos indicados pela
autora. A partir de entio, passamos a categorizagio dos dados que cons-
tituem este texto, os quais serdo demonstrados na préxima se¢io a qual
consiste na operagio de classificagdo de elementos constituintes de um
conjunto por diferenciagio e, em seguida, por reagrupamento, seguindo
o género e com critérios previamente definidos.

O corpus documental que integra a pesquisa é composto por 81
artigos, distribuidos em periédicos qualificados A1 (10%), A2 (4%), A3
(16%), A4 (18%), B1 (19%), B2 (12%), B3 (12%) e B4 (9%), cuja con-
centragdo mais expressiva recai sobre B1. Em rela¢io ao ano de publica-
¢ao nos periédicos, 0 ano de 2016 concentra a maioria das publicagdes,
com 22% das publica¢des, seguido do ano de 2017 com 21%, 2018 abar-
ca 20%, 2020 com 16%, em 2015 temos 12%, e por fim, com o menor
nimero de publicagdes, temos o ano de 2019, com 9%. Considerando
o panorama inicial relativo ao volume dessas publicac¢tes, passamos a
reflexdo sobre o perfil desses/as autores/as. Para tal reflexdo considera-
mos o género dos/as autores/as dos artigos: 61, 69% autoras e 39,31%
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autores, e quanto a autoria de Teses e Dissertagdes, 68% sdo autoras
e 32% sdo autores, o que corrobora outras pesquisas do tipo Estado da
Arte que constaram a predomindncia do género feminino nas publi-
cagdes, algo que nos parece consolidado, pois outras pesquisas do tipo
Estado da Arte no dambito da ERER reiteram tal primazia em relagdo
as autoras, dentre as quais, o estudo de Wilma Coelho ¢ Waldemar de
Oliveira Junior (2020) sobre a produgio académica de teses, dissertagdes
e artigos sobre a ERER e o Ensino de Ciéncias, no qual demonstram
70% de autoria feminina em teses e disserta¢des . Em estudo anterior
a este, a autora em parceria com Cleverton Quadros (2018),no qual o
objeto recai sobre Formagio de Professores/as e ERER em artigos, teses
e dissertacdes, j4 adiantava a prevaléncia do género feminino nas produ-
¢oes de teses e dissertagdes, que somaram na ocasido o total de 87% dos
trabalhados levantados. Resultado andlogo, no mesmo ano, circunscrito
sobre 0 mesmo objeto, em trabalho de Nicelma Brito (2018), evidenciou
a autoria majoritdria de mulheres nas produgdes de anais de eventos,
artigos, teses e dissertagoes, com 88% dos trabalhos sobre formagio de
professores e relagdes étnico-raciais. Esse perfil, consubstanciado em di-
versos estudos, aproxima-se do resultado experimentado na empiria aqui
examinada, especialmente no que tange ao maior volume de produgoes
vinculado a assinatura das autoras, muitas das quais, com formagao stric-
to sensu, cuja especificagdo demonstraremos a seguir:

Quadro 1: Titula¢do dos/as autores/as de artigos, teses e disser-
tagoes, sobre ERER anos finais do Ensino Fundamental, Brasil,
2015-2020 (%).

Titulagao Doutorado | Mestrado | Especializagio | Graduagio | Graduan-

dos/as
Porcentagem 50% 33% 4% 9% 4%
FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

Os indicadores relativos a titulagdo evidenciam os processos
formativos desencadeados no ambito das institui¢cdes, ou dos pro-
gramas s¢ricto sensu, expressos na parceria dos/as agentes em distintos
momentos de formagio, quando da produgio de artigos. Tais proces-
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sos formativos sdo promissores na medida em que um objeto ganha
visibilidade e robustez conforme os estudos se ampliam, e, a0 mes-
mo tempo, possibilitam que o campo seja movimentado por meio da
inser¢do de pesquisadores/as iniciantes ao lado de pesquisadores/as
de diferentes filiagdes tedricas e tempos de experiéncia, mobilizando
interlocug¢des, ndo somente institucionais, como também de diversas
regides do pais, e, em alguns casos, fora dele.

Considerando as regides brasileiras, afirmamos o Sudeste como
aquela regido que concentra o maior volume de produgées em artigos e
em teses e dissertagdes (34% e 39% respectivamente). Nordeste assume
a segunda posi¢do no volume de produgdes (20% dos artigos e 25,5%
teses e dissertagdes). No que concerne 4 Regido Centro-Oeste e Sul,
cada uma abrange 17% dos artigos produzidos, no que concerne a pro-
dugdo de teses e dissertagdes, as variagdes sio perceptiveis nestas duas
Regides (SU: 22,5% e CO: 8,5% das produgdes em teses e dissertagoes).
A Regido Norte figura com os menores percentuais nos dois suportes de
produgio académico-cientifico (12%, nos artigos e 4,5% nas teses e dis-
sertacdes) . Segundo os dados, a lideranca em relagio a Regido Sudeste
ainda se mantém, acompanhada, imediatamente pela Regido Nordeste.
Tal indicador ji havia sido observado na reflexio de Wilma Coelho e
Marcela Silva (2020), ao averiguarem uma ampliagio nos Programas de
P6s-Graduagio e, por conseguinte, na produgio intelectual naquela re-
gido. A Regido Norte do pais apresenta o menor percentual de autores/
as nos levantamentos. Este indicativo ja havia sido anteriormente pon-
derado por Wilma Coelho e Carlos Silva (2016), os quais identificaram
o quase silenciamento em relagio a temdtica étnico-racial no conjunto
das palavras-chave advindas da produgio intelectual de professores/as
vinculados aos Programas de P6s-Graduagio analisados naquele estudo,
e em diversas outras dimensdes que conformavam — e conformam — os
processos formativos stricto sensu. Cumpre destacar que tais disparida-
des regionais no volume das produgdes apresentam inimeros fatores que
a elas se relacionam, dentre os quais ao observarmos o quantitativo de
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Universidade Federais (UF)’, verifica-se que a Regido Norte concentra
11 institui¢des, Sudeste com 19 institui¢oes distribuidas entre os quatro
estados que a compdem. Uma institui¢do a mais, do volume de UF que
compde o Nordeste (20 UF), constituido por nove estados. Assim, as
disparidades, como as desigualdades, sio inimeras e de toda a ordem,
impelindo-nos a concordar com a assertiva de Otévio Sidone, Eduardo
Haddad e Jestus Mena-Chalco (2016), quando se trata de produgdes
cientificas o Brasil é heterogéneo, pois o Sudeste, ¢ a regido que mais
produz. Tal aspecto se relaciona, na reflexdo dos autores, a localiza¢io
destas institui¢Oes, especialmente quando afirmam que “universidades
estaduais e federais, uma vez que essas sdo responséveis pela maioria da
atividade cientifica, padrio tipico de paises em desenvolvimento” (SI-
DONE; HADDAD; MENA-CHALCO, 2016, p. 17). Em continui-
dade a esse argumento, no mesmo ano, Wilma Coelho e Carlos Alde-
mir Silva identificam a crescente expansio na produgio intelectual na
Regido Norte — a despeito daquelas disparidades no volume das institui-
¢oes — enfrentando essas desigualdades estruturais, “ao considerar meio
século da pés-graduagio no Brasil” (COELHO; SILVA, 2016, p. 390),
e um pouco mais de trinta anos de Pés-Graduagio na Regido Norte.

A averiguagio sobre a progressio temporal no curso desses mais
de “meio século”, situa a empiria, no periodo aqui examinado, em
constante mobiliza¢io de produgio intelectual:

Quadro 2: Disposi¢ao dos trabalhos levantados por ano, sobre a ERER
nos Anos Finais do Ensino Fundamental, Brasil, 2015-2020 (IN°)

2015 10 20 --
2016 18 14 1
2017 17 18 3
2018 16 23 3
2019 7 16 3
2020 13 13 4
Total: 81 104 14

FONTE: Produzido pelas autoras em margo (2021).

7 Numero de Universidades Federais por Regido: Norte, 11; Nordeste, 20; Centro-Oeste, 8;
Sudeste, 19, e Sul, 11.
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Essa produgio, situada no tempo e no espago, no que tange ao
objeto aqui destacado, demarcou sua presenga, fomentando debates,
revendo cdnones consagrados, revisionando conceitos (e preconcei-
tos). O resultado abaliza a proeminéncia desta discussdo permanente
e ndo solitdria: nos 32,09% dos artigos se mantém uma autoria, con-
tudo, 67,91% os produziram com outras vozes, outras percepgdes,
outras dreas, outras discussdes tedricas, etc. Esse resultado diverge
do que fora constado em 2004, por Diniz e Foltran: no estudo desses
autores a escrita em parceira apresentava-se em menor porcentagem,
prevalecia a autoria isolada. No quadro abaixo podemos identificar
como esta coautoria foi constituida:

Quadro 3: Coautoria dos artigos , sobre a ERER nos Anos Finais
do Ensino Fundamental, Brasil, 2015-2020 (%)

Doutor/a e Mestre 43,63%
Doutores/as 20%
Doutor/a e Graduado/a 5,45%
Mestre e Concluinte do Ensino Médio 3,63%
Mestre e Graduado/a 3,63%
Doutor/a e Especialista 5,45%
Doutor/a, Mestre, Graduado/a e Concluinte 1,81%
do Ensino Médio

Graduado/a e Concluinte do Ensino Médio 1,81%
Doutor/a, Mestre e Graduado/a 5,45%
Especialistas 1,81%
Doutor/a, Graduado/a e Concluinte do En- 1,81%
sino Médio

Nao Identificados 5,45%
Total 100%

FONTE: Levantamento on-line, entre agosto de 2020 a margo de 2021.

Essas multiplas vozes que produzem sobre um determinado ob-
jeto e tema, incidem no olhar para as distintas atua¢oes profissionais
desses/as autores/as. Vamos a elas:
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Quadro 4: Vinculo profissional dos/as autores/as de artigos, teses e
disserta¢coes sobre ERER nas Séries Finais do Ensino Fundamen-
tal, Brasil, 2015-2020.

Educagio Bdsica 41 92
Educagio Tecnolégica 4 3
Educagio Superior 98 9

FONTE: Levantamento on-line, entre agosto de 2020 a margo de 2021.

De acordo com a leitura do quadro 3, podemos verificar que a
maioria dos/as autores/as de artigos atuam no Ensino Superior, que
representa a possibilidade da articulagdo prevista pela entdo Resolu-
¢do N° 02/2015 (revogada pela Resolugdo N°© 2/2019) entre esse ni-
vel de ensino com a Educacio Bésica. Em contrapartida, dentre os/as
autores/as de teses e dissertagdes, majoritariamente atuam na Educa-
¢do Basica, que segundo Wilma Coelho e Mauro Coelho (2015), em
pesquisa nos programas de pés-graduagio da regido Norte, a maioria
dos/as discentes do mestrado e doutorado atuava Educa¢io Bisica,
os autores salientam que aqueles/as discentes viam naqueles Progra-
mas uma via de qualifica¢do e aperfeicoamento profissional. Assim,
considerar os estudos relacionados aos Programas de Pés-Graduagio
e a relagdo dos objetos pesquisados nesses, torna-se relevante, cada
vez mais, pois a empiria revelada aqui indica que muitos dos/as auto-
res/as de teses e dissertagdes atuam na docéncia na Educacio Bisica,
e fazem desta experiéncia docente, uma reflexdo consubstanciada da
qual resulte investigaces, aprofundamentos e revises de préticas. A
empiria nos revela também que uma parte dessa reflexdo inicia nas
interlocugées havidas no interior dos grupos de pesquisa, quando da
realiza¢do das agdes que estes promovem.

Em relagdo a estes ultimos, os/as autores/as dos artigos, a maio-
ria (75,15%) integra algum, ou mais de um, grupo de pesquisa e
24,85% nio integram, ou nio informaram. Identificamos também,
102 grupos de pesquisa integrados por esses/as autores/as, dentre os
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quais, 31 linhas de pesquisa relacionam-se 4 ERER. Quanto aos/as
autores/as de teses e dissertagdes que publicam na tematica, conside-
ramos as seguintes categorias: Publica¢do em periédicos, Trabalhos
completos publicados em Anais de Congresso, Organizagio e Capi-
tulo de livro. Apés o levantamento dos dados nos curriculos Lattes,
temos que 73 autores/as publicaram em algum momento trabalhos
voltados a ERER, 45 autores/as nio realizaram publicag¢oes, ou se
realizaram nio estavam direcionadas a educagio étnico-racial.

As teses e dissertagbes que compdem a empiria aqui sopesada,
sdo oriundas de 52 (cinquenta e duas) Institui¢ées de Ensino Supe-
rior (IES) espalhadas por todas as regides do pais, com destaque aos
Estados de Sao Paulo e Parand, ambos com 7 IES, dentro das quais
os trabalhos foram desenvolvidos. No que diz respeito a IES, a Uni-
versidade Federal do Rio Grande do Sul, registra o contingente mais
expressivo de trabalhos (10 produgdes).

Esta reflexdo nos permitiu identificar o lugar da ERER nos anos
finais do Ensino Fundamental e de seus/suas autores/as, por meio da
elabora¢do do perfil de quem produz sobre a temidtica em tela. A
predominancia foi reiterada, em rela¢do as autoras e o maior volume
de produgdes nos documentos examinados. E quanto a produgio re-
gional: a regido Sudeste, seguida do Nordeste, aparecem com o maior
volume de produgées, enquanto o Norte ainda conta com o menor
nimero de produgdes, a despeito de todas as singularidades que con-
terem as desigualdades regionais.

Sabemos que durante os cursos de Formagao Inicial de profes-
sores, comumente presenciamos debates em sala de aula, que nio
privilegiam a compreensio dos processos histéricos aos quais as po-
pulacdes que sofreram perseguicdo e/ou exploragio foram inseridas,
mediante pondera¢io de Erinaldo Cavalcanti (2021), com a qual
concordamos, sobretudo em relagio ao silenciamento desses debates.
Os silenciamentos ndo ocorrem ao acaso, principalmente em razio
de protagonismos conferidos a narrativas nas quais negros/as, indi-
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genas e quilombolas ndo figuram em plano principal. A reiteragio de
tratar de temas como este o coloca em evidéncia e contribui para sub-
versdo dos lugares ao quais tais narrativas insistem em confina-los.
Nilma Gomes (2010) enfatiza a importincia de propagar narrativas
que remontem a participagdo dos negros/as e povos indigenas nos
processos histéricos, de cardter politico, social, econémico e cultural.

Inferimos a necessidade de conferir um lugar e um destaque
para aqueles/as que, independentemente da esfera de atuagio educa-
cional tém dedicado investimentos tedrico-conceituais na temdtica
com perspectivas de intervengdes concretas no cotidiano escolar e
na reflexdo consubstanciada sobre a temiética da ERER naquele am-
biente. Como evidenciado linhas acima, a maioria dos/as autores/
as dos trabalhos académicos de teses e dissertacoes atua no Ensino
Bisico, pois a insergdo desses/as agentes na Pés-Graduagio viabiliza
qualificagdo e aperfeicoamento profissional para a pratica docente
antirracista, seja durante a realizagdo dos estudos stricto sensu, por
meio da elaboragdo de suas teses e dissertagdes, seja pela interlocugio
nos grupos de pesquisa. Em ambas as esferas de didlogo nio somente
possibilita o aprofundamento na temadtica, conhecimento de tudo o
que acontece por meio de eventos especificos do campo, interlocugio
com pesquisadores/as daquele mesmo campo, mas também por meio
da assinatura de textos em coautoria com seus/suas orientadores/as,
o que confere uma sinaliza¢do de alinhamento entre a demanda da
Escola Bésica, o que demanda o campo da ERER e as reflexdes ha-
vidas na Universidade.

Inferimos também que o desenvolvimento das pesquisas no 4m-
bito da ERER, direcionadas 2 Educagio Basica, possibilita a com-
posi¢do de um novo Aabitus, que ao ser incorporado pelos/as agentes
que compdem esse campo, os/as consubstancia para o enfrentamento
do racismo, reiterado pela auséncia de agdes consistentes — de agen-
tes escolares — que refutem praticas racistas e preconceituosas ainda
presentes na realidade escolar. A ampliagdo do conhecimento sobre o
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objeto, sobre a realidade escolar, sobre criangas e adolescentes e sobre
ERER possibilita a constitui¢io de um habitus antirracista que sub-
verta e que constranja toda e qualquer forma de discriminagio nos
espagos destinados a formagio de novas geragoes. Neste horizonte, a
produgio sobre ERER e anos finais do Ensino Fundamental favore-
ce outras chaves de leitura, aquelas jd existentes, para criticar, agir e
criar outras estratégias de se relacionar com as outras pessoas, respei-
tando o que conforma a experiéncia humana: a diversidade.

REFERENCIAS

ANDRE, Marli Eliza. A Produ¢éio Académica sobre Formagdo de Profes-
sores: um estudo comparativo das dissertacdes e teses defendidas nos anos
1990 e 2000. Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formacao de Professo-
res, Sdo Paulo, v. 1, n. 1, p. 41-56, ago./dez. 2009.

BARDIN, Laurence. Andlise de conteudo. Traducao Luis Antoénio Reto e
Augusto Pinheiro. Sdo Paulo: Edi¢des 70, 2016.

BOURDIEU, Pierre. O poder simbdlico. Tradugdo Fernando Tomaz. 16
ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.

BOURDIEU, Pierre. Os usos sociais da ciéncia: por uma sociologia cli-
nica do campo cientifico. Traducdo de Denice Barbara Catani. Sao Paulo:
Editora UNESP, 2004.

BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Altera a lein® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatorie-
dade da tematica “histdria e cultura afro-brasileira” e dé outras providén-
cias. Brasilia, DF, 2003.

BRASIL. Lei n°. 11.645, de 10 mar¢o de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temética
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Brasilia, DF, 2008.

BRITO, Nicelma Josenila. Formagéo de Professores e Relagées Etnico-
-Raciais: estudo sobre as produgdes cientificas do periodo de 2003-2013.
2018. 237 f. Tese (Doutorado em Educagdo)- Universidade Federal do
Para, Belém, 2018.

275 N



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

CAVALCANTI, Erinaldo. 4 Historia “encastelada” e o ensino “encurrala-
do”: escritos sobre Historia, ensino e formacao docente. Curitiba: CRV, 2021.

CHARTIER, Roger. A4 Historia Cultural: entre praticas e representagoes.
Tradugdo de Maria Manuela Gallardo. Lisboa: Difel, 2005.

COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma. As licenciaturas em Historia
e a Lei 10.639/03- Percursos de formacao para o trato da diferenga?. Edu-
cacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 34, 192224, p. 1-39, 2018.

COELHO, Mauro Cezar; COELHO, Wilma. Lugar de Formagdo: a pro-
dugdo intelectual discente sobre ensino de historia na pos-graduagdo
stricto sensu na regiao Norte. Historia & Ensino, Londrina, v. 21, n. 2, p.
181-207, jul./dez. 2015.

COELHO, Wilma; BRITO, Nicelma Josenila, SANTOS, Patricia. Ensino
Fundamental e as relacoes de sociabilidades: os adolescentes e a diversi-
dade na escola. Educagdo, Santa Maria, v. 46, p. 1-25, jan./dez. 2021.

COELHO, Wilma; OLIVEIRA JUNIOR, Waldemar. Educagado para as
relagoes étnico-raciais na escola bdsica: produgoes em teses, dissertagoes
e artigos (2014-2018). Humanidades & Inovagdo, Palmas, v. 7, n. 15, p.
262-280, jun. 2020.

COELHO, Wilma; QUADROS, Cleverton. Formagdo de Professoras e
Professores e Relacoes Raciais: mapeamento da producdo em teses, dis-
sertacOes e artigos (2003-2014). In: SILVA, Paulo Vinicius; REGIS, Katia;
MIRANDA, Shirley Aparecida. (Orgs). Educagdo das Relagdes Etnico-
-Raciais: o estado da arte. Curitiba: NEAB-UFPR, 2018, p. 53-104.

COELHO, Wilma; SILVA, Carlos Aldemir. 4 producao intelectual docen-
te na pos-graduagdo em Educagdo no norte do Brasil: avangos e desafios.
Educagao Unisinos, S3o Leopoldo, v. 20, n. 3, p. 387-399, set./dez. 2016.

CONCEICAO, Marcela; COELHO, Wilma. 4 discussdo das relagées ét-
nico-raciais nos Programas de Pos-Graduagdo em Educagdo da Regido
Nordeste (2009-2016). Cadernos de Pesquisa, Sao Luis, v. 28, n. 4, p. 100-
128, out./dez, 2020.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Parecer CNE/CP N° 3, de
10 de marco de 2004. Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cul-
tura Afro-Brasileira. Brasilia, DF: MEC, 2004.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolugio CNE/CP N.° 2,
de 1 de julho de 2015. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a

B 276



Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

formagdo inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de for-
macao pedagogica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para
a formacao continuada. Brasilia, DF: MEC, 2015.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolu¢ido CNE/CP N.° 2,
de 20 de dezembro de 2019. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao Inicial de Professores para a Educagdo Basica e institui a
Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educa-
¢do Basica (BNC-Formacao). Brasilia, DF: MEC, 2019.

CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO. Resolucdo CNE/CP N° 3,
de 3 de agosto de 2005. Define normas nacionais para a ampliagdo do
Ensino Fundamental para nove anos de duragao. Brasilia, DF: MEC, 2005.

FERREIRA, Norma Sandra. 4s pesquisas denominadas “estado da arte”.
Educagdo & Sociedade, Campinas, a. 23, n. 79, p. 257-272, ago. 2002.

GOMES, Nilma Lino. Educacgdo, relacoes-étnico raciais e a Lei n.
10.639/2003 breves reflexdes. In: BRANDAO, Ana Paula (Org.). Modos
de fazer: caderno de atividades, saberes e fazeres A cor da cultura. vol. 4.
Rio de Janeiro: Fundagao Roberto Marinho, 2010. p. 19-25.

JACOMINI, Marcia Aparecida. Educar sem reprovar: desafio de uma es-
cola para todos. Educacdo e Pesquisa, Sdo Paulo, v.35, n.3, p. 557-572,
set./dez. 2009.

MARCELINO, Sandra. Escola, racismo e desempenho escolar: o rom-
pimento da profecia auto realizadora do fracasso a partir do relato de trés
jovens negros. Revista Ensaios e Pesquisa em Educagéo e Cultura. v. 3, n.
5, p. 104-117, 2018.

MULLER, Tania Mara. 4s pesquisas sobre o “estado do conhecimento”
em relacoes étnico-raciais. Revista do Instituto de Estudos Brasileiros,
Sao Paulo, n. 62, p. 165-183, dez. 2015.

SIDONE, Otavio José; HADDAD, Eduardo; MENA-CHALCO, Jests. 4
ciéncia nas regioes brasileiras: evolugdo da producao e das redes de cola-
boragdo cientifica. TransInformagao, Campinas, v. 28, n. 1, p. 15-31, jan./
abr. 2016.

SILVA, Paulo Vinicius; GOMES, Nilma Lino; REGIS Katia. A proposta
e seus ob]etlvos In: SILVA Paulo Vinicius; REGIS Katla MIRANDA,
Shirley Aparecida. (Orgs). Educagao das Relaqoes Etnico-Raciais: o esta-
do da arte. Curitiba: NEAB-UFPR, 2018, p. 21-32.

277 N



APRODUCAO CIENTIFICA SOBRE A
ERER NO ENSINO MEDIO (2015-2020):
NOTAS INICIAIS SOBRE AUTORES/AS

Wilma de Nazaré Baia Coelho!

Milena Farias e Silva?

Este texto® objetiva mapear as produ¢des do conhecimento, ar-
tigos, teses e dissertagGes, sobre a Educacdo das Relagdes Etnico-Ra-
ciais (ERER) no Ensino Médio, publicadas no periodo entre 2015
e 2020. Especificamente, abstrair os aportes tedricos e abordagens
metodoldgicas utilizadas nas produgées do conhecimento e elaborar
perfil dos/as autores/as, ao lado do qual relacionaremos as regides e
institui¢des de vinculagdo. O recorte temporal refere-se ao inicio da
implementagio da Resolugio N° 2, de 1 de julho de 2015, e a sua
posterior revogacio pela Resolugio N° 2, de 20 de dezembro de 2019,
bem como o periodo de inicio deste estudo em 2020. Essas normativas
versam sobre as diretrizes para formagdo daqueles/as que atuardo na
Educagio Basica, considerando a Resolugio N° 2 de 2019, j4 em vigor,
a qual se submete a Base Nacional Comum Curricular/BNCC.

Nessa perspectiva, das 20 (vinte) metas previstas pelo Plano Na-
cional de Educa¢do/PNE para serem enfrentadas nos anos de 2014 a
2024, aquelas situadas entre as Metas 15 a 18 versam sobre a garantia
de fomentar politicas para a Formacio Inicial e Continuada de pro-
fessores/as. Dessas, destaca-se a formagio de 50% dos/as docentes
atuantes na Educagio Basica até 2024. As discussdes realizadas para
tal intento, culminaram, na assertiva de Luiz Dourado (2015), na

! Professora da Universidade Federal do Para (UFPA). E-mail: wilmacoelho@yahoo.com.br

* Estudante do Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Federal do Para.
E-mail: llenafarias973@gmail.com

*Este texto registra uma dimensio de uma parte de um levantamento da literatura espe-
cializada, relativa ao Projeto de Pesquisa, financiado pelo CNPq, coordenado pela primeira
autora. A segunda autora integra o Projeto como Bolsista de Inicia¢ao Cientifica/ CNPq.
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Resolugio de 2015 e suas diretrizes, a qual fora revogada quatro anos
depois. Em 2019, essas duas legisla¢des foram revogadas com o Pa-
recer e Resolu¢do N° 2, os quais definem as Diretrizes Curriculares
Nacionais/DCN’s e instituem a Base Nacional Comum para a For-
macio Inicial de Professores da Educa¢io Bésica/BNC-Formagio.
De acordo com tal Resolugio, a Formagio Inicial e Continuada de
professores/as deve ser entendida como essencial para a profissiona-
liza¢io docente (BRASIL, 2019).

Bernardete Gatti, Elba Barreto e Marli André (2011), ao anali-
sarem as politicas docentes, identificaram que a ERER ocupa lugar
secundério “destinado ao aperfeicoamento e ao aprofundamento da
formagido docente nas dreas especificas do curriculo da educagio bé-
sica” (p.71). Para Wilma Coelho e Nicelma Brito (2016), a formagio
continuada de professores/as se constitui relevante para a elaboragio
de novas representacdes, trabalhadas na escola, sobre a participagio
dos/as negros/as na constru¢io da sociedade brasileira e para a ins-
tru¢do desses/as profissionais da Educagio que apresentam “lacunas,
ndo raras vezes, advindas da formagio inicial, sobretudo na questio da
educagio para as relagdes étnico-raciais” (COELHO; BRITO, 2020,
p-33). Acresce-se a esta conformagio, a ponderagio de Roberto Silva
(2020), na identificagdo dos processos formativos mediante a “predo-
minancia do entretenimento generalizado, a centralidade das praticas
e o esmaecimento dos saberes curriculares (e de sua fungio publica)”
(p-14). Ao direcionar essas conclusées ao Ensino Médio, o autor afirma
que elas podem influenciar nas politicas de formagdo de professores/
as para esse nivel de ensino. Observamos essa influéncia nas novas re-
formas ocorridas na dltima etapa da Educagdo Basica, dentre as quais,
destacam-se a Lei N°© 13.415/2017 e a Resolugdo N° 2/2019.

Em relagdo a Lei N° 13.415, que institui a Politica de Fomento
a Implementac¢do de Escolas de Ensino Médio em Tempo Integral,
Celso Ferreti (2018) sinalizou que sua elaboragio se baseou na baixa
qualidade do ensino e na busca por atratividade aos estudantes em
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razdo das taxas de reprovagido e ao ingresso desses/as ao mercado de
trabalho. Acédcia Kuenzer (1992) ponderou ha quase vinte anos atrds,
que tal preocupagio iniciou-se na década de 1940, com a criagdo de
bases para o sistema de ensino profissional para as industrias. Para a
autora — acompanhada com outros — o Ensino médio objetiva o aten-
dimento a interesses mercadolégicos e inser¢do desse contingente no
mercado de trabalho (RAMOS, 2008; KUENZER, 2010; KRAWC-
ZYK, 2011). Em critica a esses interesses, Gaudéncio Frigotto (1996)
assinala, em relagdo a tais politicas, o cardter de redugio da educagio
ao fator de produgio com efeitos negativos e os impactos de toda or-
dem na politica educacional: fragilizacdo das escolas; desigualdade na
oferta dessa educagio para a classe trabalhadora e a fragmentacio do
conhecimento. Diante desse cendrio, compreendemos que a necessida-
de de verificarmos as produgdes sobre a ERER no Ensino Médio e de
delinearmos o perfil desses/as autores/as, situando os niveis de educa-
¢do nos quais se inserem, as regides sobre as — e/ou a partir das — quais
produzem os debates que conferem visibilidade a realidade da ERER
no Ensino Médio neste contexto, no qual Luciana Zambon e Eduardo
Terrazzan (2017) reiteram a permanéncia da problemitica relacionada
a identidade desta etapa de ensino brasileiro. Acionamos a recomen-
dagio de Pierre Bourdieu (2004), sobretudo para evitarmos dissociar
as produgdes dos/as autores/as do campo no qual essas sio produzidas.

Para a concretizagdo dos objetivos deste estudo, realizamos o
levantamento* de artigos, teses e dissertagdes sobre a ERER no
ambito do Ensino Médio, publicados no periodo de 2015 a 2020. Os
primeiros foram coletados nas plataformas Google Académico, Scielo e
Periddico da Capes; as teses e dissertacoes, levantadas no Catdlogo de
Teses e Dissertages da CAPES, na Biblioteca Digital Brasileira de 1eses

¢ Dissertagies e nos repositorios dos Programas de Pos-Graduacio® em

* O levantamento dessas produgées correspondeu ao periodo de agosto de 2020 a margo de 2021.

* Nesses sites 0 nosso foco foi o levantamento de teses e dissertagdes publicadas no ano de
2020, devido a indisponibilidade dessas produgdes no periodo de agosto 2020 a janeiro de 2021.
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Educacio, por meio dos seguintes descritores: “Ensino Médio; Literatura
Negra”; “Ensino Médio; Literatura Africana”; “Ensino Médio; Histo-
ria Africana’; “Ensino Médio; Historia Indigena”; “Ensino Médio; Lei
10639 “Ensino Médio; Lei 116457; “Ensino Médio; Negro™; “Ensino
Meédio; Raga”; “Ensino Médio; Racismo”; “Ensino Médio; Relagées E+
nico-Raciais”; “Ensino Médio; Educacdo das Relagoes Etnico-Raciais”;
“Ensino Médio; Diversidade”; “Ensino Médio; Relacdes Raciais; Livro
Diditico”; “Ensino Médio; Relacées Raciais; Curriculo’.

No processo de levantamento dessas produgdes, nosso primei-
ro contato com esses textos foi por meio do titulo e resumo, nos
quais buscamos identificar se a temdtica correspondia com a ERER
no Ensino Médio. De acordo com Norma Ferreira (2002), os titu-
los e resumos das produg¢tes académicas, nem sempre apresentam o
que verdadeiramente tratam esses estudos. Por isso, foi necessdrio
realizarmos a leitura integral dos artigos, bem como Introdugdes e
Conclusoes (além de alguns capitulos especificos, das teses e disser-
tagdes). Para o tratamento e produgio dos dados, recorremos a Ané-
lise de Contetdo, de Laurence Bardin (2016), principalmente para
a categorizac¢do da empiria, agrupando-a em unidades de registros a
partir das aproximagdes detectadas entre os elementos da empiria.
Assim, buscamos identificar as frequéncias dos elementos das cate-
gorias informadas linhas acima e interpretar as auséncias. Quanto
ao aporte tedrico, recorremos a Pierre Bourdieu (2004; 2012), no
que concerne as nogdes conceituais relativas ao Campo Cientifico, na
medida em que este integra os/as agentes e as instituicdes que pro-
duzem, reproduzem e divulgam o Capital Cultural. Destarte, para
compreendé-lo fizera-se necessario analisar o texto e o contexto, no
caso do texto ora produzido, averiguamos nio apenas o conteido das
produgdes do conhecimento®, mas, também, o perfil dos/as autores/
as que os escreveram. Em Roger Chartier (1988), acionamos o con-

¢ Os textos foram analisados no primeiro semestre de vigéncia da pesquisa (agosto de 2020
a fevereiro de 2021) e resultou na escrita do relatorio parcial da pesquisa.
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ceito de Representacio, entendendo que no interior desses Campos
hé competi¢des e concorréncias que visam a garantia de interesses, os
quais ndo sao neutros, eles almejam a garantia de poder e legitimagio
dos instrumentos de dominagao.

Os 75 (setenta e cinco) artigos levantados estdo distribuidos em
revistas que possuem os seguintes gualis’: Al (9,3%); A2 (9,3%); A3
(17,35%); A4 (10,7%); B1 (17,35%); B2 (16%); B3 (12%) e B4 (8%). Em
relacio ao ano de publicagio, observamos que em 2019 ocorreu a maior
porcentagem de artigos, com 28%; seguido de 2020, com 16%; 2018,
com 16%; 2016, com 16%; 2017, com 14,6%, e 2015, com 9,4%. Os
periédicos com os qualis A3 e B1 apresentam a mesma porcentagem e
concentram o maior percentual de publicagdes. Esse dado coaduna com
o que fora observado por Wilma Coelho e Cleverton Quadros (2018):
26% dos artigos analisados por esses autores foram publicados em revis-
tas com essa qualificagdo. Dessa forma, inferimos que esses periédicos
qualificados continuam concentrando grande parte das publica¢bes no
campo da ERER. Em rela¢io ao aporte tedrico e literatura especializa
adotados na empiria, os mais acionados foram: Kabengele Munanga, em
26 produgoes; Paulo Freire, em 8, Stuart Hall, Antonio Guimardes, em
7 cada, Anibal Quijano e Juarez Dayrell, em 6, e Frantz Fanon, em 5.
No que tange a metodologia e procedimentos metodolégicos acionados
nesses estudos, averiguamos que a Andlise Documental fora a mais uti-
lizada, presente em 32 (trinta e dois) artigos (ver Quadro 1).

Quadro 1: Metodologia e procedimentos metodolégicos em arti-
gos sobre ERER e Ensino Médio (2015-2020)
Anilise | Questio- | Entre- | Pesquisa | Pesquisa | Revisdo | Andlise
Docu- nérios vista Acio Biblio- | Biblio- | de Da-
mental grifica | gréfica dos

32 15 10 10 4 4 4
FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

7 Os qualis das revistas foram verificados considerando a planilha de qualificagdo de pe-
riddicos da CAPES (2017-2018).
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Na empiria examinada, 60% apresenta a escrita das autoras e 40%
dos autores. Isso diverge do que foi demonstrado por Maria Del Carmen
Bohn, em 2003 e por Luiz Campos; Jodo Feres Jr., Fernando Guarnieri,
em 2017 estudos nos quais o género masculino apresenta-se em maior
concentragdo de autoria em revistas cientificas, com recorte temporal de
2001 e 1996-2015, respectivamente. Ja nas pesquisas de Wilma Coelho
e Cleverton Quadros (2018) e Wilma Coelho e Waldemar Oliveira Ju-
nior (2020), desponta a prevaléncia das autoras na publicagido de produ-
¢oes cientificas. No Quadro 2, registramos que a maioria dos/as autores/
as dos artigos possui titulo de doutor/a (46,90%).

Quadro 2: Titulagio dos/as autores/as sobre ERER e
Ensino Médio (2015-2020) (%)

Douto- | Mestrado | Especiali- | Gradua- Ensino | Nao Iden-
rado zagdo ¢do Médio tificado

46,9% 31% 2,8% 8,2% 6,9% 4,2%

FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

O volume de Capital Cientifico acumulado pelos/as pesquisa-
dores/as relaciona-se diretamente com a posi¢do ocupada por esses/
as agentes e pelo reconhecimento no Campo, pois, nesses espagos de
autoridade, Pierre Bourdieu indica ser possivel a produgio e repro-
dugio desses capitais.

No terceiro quadro, identificamos que 30,7% dos artigos levantados
foram assinados por apenas um/a autor/a, enquanto 69,3% foram escri-
tos em parceria, evidenciando a predominincia da coautoria - a escrita
dos artigos por mais de um/a autor/a —, o que diverge do que fora cons-
tado em 2004 por Diniz e Foltran. H4 dezessete anos atras, no estudo
desses autores, sobre os artigos que tratam do género feminino no Brasil,
a escrita em coautoria apresentava-se em menor porcentagem, prevale-
cendo, naquele contexto, a autoria isolada. Neste estudo identificamos
alteraces naquela premissa no tocante as parcerias na escrita de textos.
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Quadro 3: Coautorias nos artigos sobre ERER e
Ensino Médio (2015-2020) (%)

Doutor/a e Mestre 46,2%
Doutores/as 13,5%
Doutor/a e Graduado/a 9,7%
Mestre/a e Graduado/a 7,7%
Doutor/a e Especialista 5,8%
Mestre/a 3,8%
Mestre/a e Concluinte do Ensino Médio 1,9%
Doutore/a, Mestre/a e Graduado/a 1,9%
Mestre/a e Especialista 1,9%
Doutor/a e Concluinte do Ensino Médio 1,9%
Doutor/a, Especialista e Graduado/a 1,9%
Doutor/a, Concluinte do Ensino Médio e Graduado/a 1,9%
Mestre/a, Concluinte do Ensino Médio e Especialista 1,9%

FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

Outro dado importante diz respeito a interlocucio dessas produ-
¢oes: apenas 15,3% dos artigos foram escritos por autores/as de regides
diferentes, 1,9% escreveram com pessoas de outros paises e 82,8% com
autores/as da mesma regido. Otavio Sidone; Eduado Haddad e Jests
Mena-Chalco (2016), ressaltaram que a interlocugio académica auxi-
lia na desconcentragio das atividades em uma tinica regiao, na qualida-
de dessas produgdes e no desenvolvimento regional, uma vez que pos-
sibilita as empresas investirem em pesquisa e desenvolvimento. Desse
modo, destaca-se a importincia das interlocugdes para a amplia¢io das
discussdes e desenvolvimento de pesquisas, principalmente no Campo
da ERER, como uma maior inser¢do de docentes da Educagio Basica
no campo cientifico, com amplia¢des no tocante a este debate e ao vo-
lume de produgdes, uma vez que a agdo dos/as agentes, no seu espago
social, se consolida a partir das suas percepcoes e posi¢oes naquilo que
Pierre Bourdieu (2015) chama de estratégias de subversio cujos resul-
tados impactam o campo no qual essas circulam.
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No que diz respeito, especificamente, a Regifio dos/as autores/as dos
artigos analisados, inferimos, conforme apresentado no Quadro 4, que a
maioria dos/as autores/as dessas produgdes situa-se na Regido Nordeste
(27,6%), 0 que nos remete ao estudo de Marcela Conceicio e Wilma Coe-
lho (2020), mediante o argumento de uma ampliagio dos programas de
pds-graduagio nessa regido e os desdobramentos dessa ampliagdo expressos
nos investimentos dos/as pesquisadores/as daquela regido e, por conseguin-
te, no aumento da produgio intelectual docente. A Regido Norte do pais
apresenta o menor percentual de autores/as. Ao observarmos o quantitativo
de Universidade Federais (UF)?, verifica-se que a Regido Norte possui o
nimero de UFs inferior (11) as Regides Nordeste (20) e Sudeste (19). De
acordo com Otavio Sidone, Eduardo Haddad e Jestis Mena-Chalco (2016),
quando se trata de produgdes cientificas o Brasil é heterogéneo, pois o Su-
deste, ¢ a Regido que mais produz. Isso estd relacionado com a localizagio
das “universidades estaduais e federais, uma vez que essas sao responsaveis
pela maioria da atividade cientifica, padrio tipico de paises em desenvolvi-
mento” (p.17). Nos dados apresentados neste estudo, observa-se que o Nor-
deste do pais também desponta como a Regiao que mais produz, aspecto
aliado & ampliacio dos programas de pés-graduagio, conforme informado
linhas acima. No que diz respeito ao Norte do pais, Wilma Coelho e Car-
los Silva (2016) afirmaram que o nimero de programas de pds-graduagio
em Educagio nas universidades da Regido Norte tem crescido, o que se
concretiza, no argumento do autor e da autora, mediante os investimentos
iniciados pelos docentes desta Regido, hd mais de trés décadas, em crescendo
na produgio de conhecimento na Regido Norte no curso deste.

Quadro 4: Regido dos/as autores/as sobre ERER e
Ensino Médio (2015-2020) (%)’

Norte Nordeste | Centro-Oeste Sudeste Sul
5,6% 27,6% 18,6% 21,3% 22,1%

FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

8 Niumero de Universidades Federais por Regido: Norte, 11; Nordeste, 20; Centro-Oeste, 8;
Sudeste, 19, e Sul, 11.

’ Foi identificado que 0,7% sdo autores/as que estio fora do pais e 4,1% nio foi possivel
localizar a regido, devido a auséncia de informagao no Curriculo lattes.
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A interlocugdo regional, outra dimensio considerada neste texto,
atrela-se a interlocu¢io estabelecida entre os niveis de atua¢io dos/
as autores/as da empiria aqui examinada. A grande maioria se con-
centra no nivel superior (70). Esse resultado coaduna com o que fora
apresentado por Wilma Coelho e Waldemar Oliveira Junior (2020), o
qual também situara grande parte dos/as autores/as nas Institui¢oes de
Ensino Superior, sendo elas federais estaduais e privadas.

Quadro 5: Autores/as de artigos sobre ERER e Ensino Médio

(2015-2020), por atuagio em nivel de ensino (N°)

Ensino Superior | Ensino Tecnolégico Ensino Bésico
70 38 14

FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

Esta insercdo sinaliza interlocugdes entre distintos/as agentes,
filiagdes tedrico-metodoldgicas e formagdes, e se aprofunda ao ins-
pecionarmos os curriculos Jattes dos/as autores/as dos artigos para
verificagdo dos grupos de pesquisas que os/as mesmos/as integram, e
as relagbes com as dreas de concentragio e as linhas de pesquisas que
sdo voltadas para a ERER. Nesta incursao pelos curriculos, consta-
tamos que a maioria (49%) integra um, ou mais, grupos; 47,5% nio
informaram, ou nio integram, e em 3,5% nio foi identificado™. No
total, foram identificados 104 grupos'! de pesquisa. Em rela¢do as
linhas de pesquisas as quais se filiam os grupos de pesquisas'?, infe-
rimos que 25 (vinte e cinco) atendem a ERER.

10 . ~ . . ’ ~ .
A categoria ndo identificado refere-se aos curriculos que nao foram localizados na plata-
forma lattes.

"' Nao foi possivel localizar 23 grupos de pesquisas pelos seguintes motivos: nio possuem
registro no diretério do CNPgq; nio foi possivel identificar o grupo, pois o autor ou a autora
nao informaram a institui¢io, e site com problemas no acesso.

2 . P . . o .
'? Dentre os 83 grupos de pesquisas que foram possiveis localizar, cinco ndo informam ou
nao tém linhas de pesquisas.
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Quadro 6: Areas de concentragio dos grupos de pesquisas dos/as
autores/as de artigos sobre ERER e Ensino Médio (2015-2020) (%)

Educagio 47%
Sociologia 13,3%
Linguistica 12%
Histéria 8,5%
Antropologia 3,6%
Quimica 2,4%
Educagio Fisica 2,4%
Psicologia 2,4%
Comunicagio 2,4%
Direito 1,2%
Demografia 1,2%
Filosofia 1,2%
Internacional 2,4%

FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

Ao nos centramos no outro suporte que constitui este texto — as
teses e dissertacdes — levantamos 112 (cento e doze) documentos, dis-
tribuidos entre 12 (doze) teses e 100 (cem) dissertagdes. Os programas
de pés-graduagio que os/as autores/as dessas produgdes integravam
representam distintas dreas do conhecimento: Educagio (24,1%);
Ensino em Histéria (9,8%); Relacgoes Etnico-Raciais (8%)%; Ensino
(4,5%); Histéria (4,5%); Geografia (2,7%) e 46,4% integram outros
programas. Em relagdo ao ano de publicagio dessas produgdes aca-
démicas, em 2018 ocorreu o maior percentual de publiciza¢io (25%),
seguido de 2017 (22,3%), 2016 (22,3%), 2015 (15,2%), 2019 (11,6%),
e em 2020 registou-se o menor percentual (3,6%). Neste conjunto
de trabalhos, os tedricos e autores/as da literatura especializada mais
acionados foram: Kabengele Munanga, como subsidio em 80 (oitenta)
trabalhos; Stuart Hall, em 55 (cinquenta e cinco); Antonio Guimaries,
em 40 (quarenta); Paulo Freire, em 37 (trinta e sete); Frantz Fanon,
em 26 (vinte e seis); Anibal Quijano, em 24 (vinte e quatro); Octavio

" Programa de Pés-Graduagio especifico sobre a ERER.

287 N



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

Ianni, em 15 (quinze); Juarez Dayrell, em 14 (catorze), e Renato Or-
tiz,em 9 (nove). No que tange as metodologias e procedimentos com
maior incidéncia nessas teses e dissertacdes (ver Quadro 7) a Andlise
Documental fora utilizada em 44 (quarenta e quatro) dessas pesquisas,
resultado que se aproxima do que identificamos nos artigos. Em 2018,
Wilma Coelho e Cleverson Quadros constataram que essa metodo-
logia era utilizada em 10% do corpus documental analisado pelos/as
autores/as. Na empiria ora examinada, inferimos que hd um aumento
na utilizacio da Andlise Documental.

Quadro 7: Metodologias e procedimentos adotados nas teses e dis-

sertacdes sobre ERER e Ensino Médio (2015-2020) (N°)

Qo
o) 1< < <

= .= O
s 1. |52 [< ] & &
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(5} RZ) ) 2] < = [
8 g [ -3 2 |2 ol Qg aon|.2 &b
= 3 o 2 3 3 5.9 |2.8
® 9 B [ o | TE|lE=| g2
g ° =) S 3 B 3|52 5=
<0 |a |d = Navi O =" J-2 ) awia5)

62 37 31 | 24| 16 11 8

FONTE: produzido pelas autoras, em julho de 2021.

A ampliag¢io do recurso a Andlise Documental reflete um mo-
vimento de busca aos documentos normativos, sejam os gestados nas
esferas nacionais, estaduais, municipais, ou no ambito das escolas e
institui¢des de formagdo de professores/as que exercerido a docéncia
na Educacio Bésica. Esse movimento, ao que parece, concretiza os
esforcos de professores/as deste nivel de educagio, refletindo sobre as
experiéncias de seu campo, produzindo saberes que tendem a rede-
finir saberes e praticas no cerne dos processos educacionais encami-
nhados na sociedade brasileira. Dados relativos ao perfil dos autores/
as destas teses e dissertagdes ilustram esta premissa.

Em rela¢io ao género dos/as autores/as dessas produgdes, a
maioria centra-se com as pesquisadoras: 65,2% e 34,8% com os pes-
quisadores. Esse dado nio diverge do que fora analisado por Wilma
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Coelho e Waldemar Oliveira Junior (2020), no qual as mulheres sio
maioria na escrita de teses e dissertagdes. No que tange ao nivel de
atuagio, 61 (sessenta e um) dos/as autores/as inserem-se no Ensino
Bisico, conforme ilustra o quadro abaixo.

Quadro 8: Nivel de atuagio dos/as autores/as das teses e disserta-

¢oes sobre ERER e Ensino Médio (2015-2020) (N°)

Ensino Superior | Ensino Tecnolégico Ensino Bésico
28 16 31

FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

O quadro ilustra o movimento anunciado linhas acima, da in-
ser¢do de professores/as da Educagio Bésica em processos de forma-
GAo stricto sensu, que se prenunciam favorecedores de um (re)pensar
sobre fazeres e saberes que sio encaminhados na escola. Esse debate
figura em todas as Regides, ainda que com suas singularidades de-
monstradas em relagdo aos percentuais. A maior porcentagem dos/
as autores/as das teses e dissertagoes estd concentrada na Regido Su-
deste (28,5%), enquanto a regido Norte congrega o menor percentual
(8%). Dentre as produgdes analisadas, 1,8% foram realizadas por au-
tores/as de outros paises e 0,9% nio foi possivel identificar, conforme
demonstrado no Quadro 9.

Quadro 9: Regido dos/as autores/as das teses e dissertagdes sobre

ERER e Ensino Médio (2015-2020) (%)

7 gl 8

8 )
g 5 Q 2 = | fled
z | 8 g 2| 2| E|7E
z 5 @ g1 =
8 el
8% | 22,4% | 10,7% | 29,5% | 26,7% | 1,8% | 0,9%

FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

A partir da empiria entendemos a necessidade de verificar quem
assume as orienta¢des das Teses e Disserta¢oes sobre a ERER no En-
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sino Médio. Nessas orientacdes 37,5% desses/as orientadores/as vin-
culam-se a drea da Educagio (conforme apresentado no Quadro 10),
41,9% possuem como tema de pesquisa a ERER, 58,1% pesquisam
outras temdticas, e 84,5% possuem artigo, capitulo e/ou livro que aten-
dem a ERER e 15,5% néo realizaram publicagio aceca dessa temadtica.

Quadro 10: Area e atuacio dos/as orientadores/as das teses e dis-
sertagdes sobre ERER e Ensino Médio (2015-2020) (%)

Educagio 37,5%
Histéria 19,64%
Sociologia 9%
Letras 6,25%
Geografia 4,44%
Psicologia 4,44%
Psicologia 4,44%
Filosofia 2,67%
Filosofia 2,67%
Quimica 1,8%
Comunicagio 1,8%
Outras 4reas' 5,35%

FONTE: produzido pelas autoras, em junho de 2021.

Nesse panorama retomamos a sintese, ndo somente do volume
de produgdes, mas também as categorias que estiveram a frente em
determinadas dimensoes. Mais da metade das produg¢des académicas
foi assinada por autoras, a Regido Nordeste (artigos) e a Regido Su-
deste (teses e dissertagdes) concentram a maioria produgées e a Edu-
cagdo desponta como a drea que comporta grande parte desses/as e
dos/as orientadores/as. Outro dado que se destaca nos resultados diz
respeito ao nivel de atuagdo, o maior quantitativo de autores/as dos
artigos estd inserido/a no Ensino Superior, enquanto grande parte

14 P 7 . . s 1A . P oA .
Essa categoria integra as areas que tiveram apenas uma incidéncia, como Direito, Ciéncias

Politicas, Genética, Nanobiotecnologia, Fisica e Educagdo Fisica.
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das teses e dissertagoes foi assinada por agentes atuantes no Ensino
Bisico. De acordo com a pesquisa realizada por Mauro Coelho e
Wilma Coelho (2015), nos programas de pés-graduagio da regido
Norte, a maioria dos/as discentes do mestrado e doutorado atuava
na Educagio Bisica, os autores argumentam que esses/as discentes
viam, nesses programas, uma possibilidade de qualificagio e aperfei-
¢oamento profissional.

Nesta reflexdo, realizamos um panorama de produgio de disser-
tagoes, teses e artigos, bem como, apresentamos uma especificidade
aos autores/as desses trabalhos, identificando-os sobre a vinculagio
institucional, regido, género, atuagio, dreas, vinculagdo a linhas, pro-
gramas e grupos de pesquisa. Enfim, com esses dados, conformamos
um perfil de quem produz. Deixamos para as préximas reflexoes, da-
dos como cor ou raga, como umas das préximas etapas a serem in-
vestigadas. Um outro aspecto complementar, realizado nesta reflexdo,
foi o de compreender como esses/as agentes conformam o campo
da ERER, e como ele tem sido consubstanciado, nio somente no
volume das produgdes, mas também na reflexdo de novos temas, e
proposi¢ao de novos objetos.
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A INVISIBILIDADE DAS MULHERES
NA EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA (EPT): UMA REVISAO
DA LITERATURA

Mariana Lucas Mendes"
Cristiane Maria Ribeiro*

Este texto advém de recorte da pesquisa de mestrado que teve
como objetivo investigar a participa¢do da mulher na gestdo do Ins-
tituto Federal Goiano - Campus Urutai, ao longo da trajetéria da
institui¢do (1953-2019). Trata-se de uma revisio de literatura prévia
que buscou dimensionar a abrangéncia das pesquisas realizadas sobre
a participagdo das mulheres na gestdo das institui¢ges de Educagio
Profissional e Tecnolégica (EPT). Esta revisdo de literatura buscou
responder onde estdo as pesquisas relacionadas a participa¢do das mu-
lheres na gestdo da Educagio Profissional e Tecnoldgica e quais seus
objetivos e resultados. Ao iniciarmos tal investigacdo, foi levantada a
hipétese de que a EPT é tradicionalmente um ambiente de domina-
¢do masculina, tanto entre docentes quanto discentes e principalmente
quando analisamos seu corpo gestor. Esta hipétese teve como pressu-
posto todo um contexto histdrico, tanto sob a perspectiva da histéria
das mulheres quanto sob a perspectiva da constitui¢io da Rede Federal
de Educagio Profissional, Cientifica e Tecnolégica atual.

Conforme sobejamente indica a literatura especializada, as mu-
lheres historicamente tém buscado ocupar lugares em todos os 4mbi-
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tos da sociedade, mas essa ocupagio esbarra nas regulagdes impostas
pelo modelo de sociedade vigente. Por outro lado, podemos notar
que mesmo sem equidade com os homens, as mulheres tiveram pa-
pel relevante em diversos momentos da histéria do Brasil, muitas
vezes, desempenhando fun¢des ndo condizentes com o esteredtipo
de mulher vigente. Neste cendrio, os debates indicam o desenvolvi-
mento histérico da Educagio Profissional e Tecnolégica (EPT) en-
caminhado como mecanismo de domina¢do da massa trabalhadora,
estando muitas vezes a servico do mercado, mais preocupado com a
tormagio de mao de obra do que com a emancipagio para o mundo
do trabalho. Nessa perspectiva, sendo a EPT voltada, em sua grande
maioria, para o trabalho industrial, agropecudrio e técnico, nio have-
ria surpresa em constatar esse espago como um ambiente predomi-
nantemente masculino, principalmente na sua gestdo. Assim, inte-
ressou-nos conhecer as diferentes perspectivas atualmente discutidas
em relacdo as mulheres na EPT, e para tal, realizamos uma revisio
da literatura, a qual teve como intuito dimensionar a abrangéncia das
pesquisas realizadas sobre a participagio das mulheres na gestio das
institui¢oes de Educagio Profissional e Tecnoldgica.

A revisio de literatura consistiu em uma pesquisa bibliografi-
ca sistemadtica, realizada em uma base ou repositério virtual, e teve
por finalidade produzir um levantamento do que a academia pes-
quisou em determinado assunto. Magda Soares e Francisca Maciel
(2000) citam que, a precariedade de nossas fontes de dados e bases,
principalmente de teses e dissertagdes, torna pesquisas de revisio de
literatura e Estados da Arte uma agdo necessdria e constante para
viabilizar e catalogar essas produgoes. No caso deste texto, optamos
por buscar teses e dissertagdes na base de dados da Capes, por sua
relevincia e abrangéncia nacional. O levantamento foi encaminhado
com base nas seguintes palavras-chave: “educacio profissional e tecno-
logica”, “mulberes” e “gestdo”, a partir de trabalhos publicados até 2019.
Nesse cendrio, apenas trés resultados foram obtidos, os quais serdo
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discutidos a seguir.

O primeiro trabalho analisado trata-se de uma dissertagdo pu-
blicada em 2008, na drea de Politicas Publicas e Gestdo da Educagio
Profissional e Tecnolégica. O programa é vinculado a Universidade
de Brasilia (UNB) e a autora ¢ uma mulher, Janete Otte. O objeti-
vo geral da pesquisa foi investigar a trajetéria da mulher na gestio
de instituicoes publicas federais de ensino profissionalizante, tendo
como foco os entdo chamados de Centros Federais de Educa¢io
Tecnolégica (CEFETs). A autora buscou investigar as caracteristicas
das institui¢des que apresentavam mulheres ocupando cargos de di-
re¢do (Diretoria Geral, Diretoria de Unidade Sede). A autora discute
a relacdo mulher, educagio e trabalho, além de abordar conceitos de
género e tecnologia. Também apresenta um levantamento histérico
das institui¢des de educagido profissional e usa como metodologia
para coleta de dados entrevistas com as diretoras atuantes durante
sua pesquisa. A autora relata que institui¢des onde o cargo de diretor
é eletivo, a participa¢do das mulheres é maior e que, em 2007, jd havia
uma participagio significativa das mulheres na gestdo dos CEFETs.

O estudo reflete, em relagdo as porcentagens da atua¢do das mu-
lheres dentro das 36 institui¢ées, na época:

Pelo exposto, referendando os autores que falam sobre a
mulher e o mercado de trabalho, encontra-se no quadro
atual, ano de 2007, um ndimero significativo de mulheres
em cargo se gestdo nos CEFETs, conforme levantado
neste trabalho de pesquisa, quando se constata, dentro
das trinta e seis instituigdes que compdem a rede CE-
FETs, um percentual de 18% de mulheres em cargos de
gestdo entre diretorias gerais, de unidades e sistémicas e

10% em cargos de diretoras gerais (OTTE, 2008, p. 27).

Em relagio a esta matéria, em 2008, dentre os 36 (trinta e seis)
CEFETs existentes, apenas 6 (seis) deles eram dirigidos por mulhe-
res, e dos mais de 330 (trezentos e trinta) cargos de diretoria exis-
tentes na rede, apenas 64 (sessenta e quatro) eram ocupados por elas.
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O levantamento apresenta um quadro com 16 (dezesseis) nomes de
mulheres que haviam sido diretoras nessas institui¢des, nas mais va-
riadas datas, sendo a mais antiga Yolanda Ferreira Pinto, no periodo
de 1968-1979. Do quadro apresentado pela autora, apenas quatro
dessas mulheres conseguiram estar na dire¢do, antes da década 1990,
o que demonstra um acréscimo da participac¢ido feminina nas dltimas
décadas. Vale ressaltar que o quadro apresentado pela autora nio re-
flete a totalidade das mulheres presentes na histéria da gestio da
educagio profissional. De acordo com Mariana Mendes (2020), em
1972, 0 Campus Urutai, que posteriormente também compds a rede
CEFET, em 2004, foi dirigido por Sonia Xavier Carvalho e ela nio
conta na pesquisa de Janete Otte (2008). Este fato nos leva a refletir
quantas mais estdo ocultadas na histdria dessas institui¢Ges.

Janete Otte (2008) destacara a decrescente participagdo da mulher
na educagio: na medida em que avangamos os niveis educacionais, ob-
servamos uma menor participa¢do feminina no ensino superior ou na
educagio profissional, por exemplo. Ou seja, a educagio voltada para a
técnica, para a ciéncia e pesquisa continua dominada por homens, ca-
bendo maior participagdo das mulheres como docentes, ou na gesto de
institui¢des em Educagio Basica. Junto a estes, outros dados gerais sobre
a formacao de servidores das quatro institui¢des de sua pesquisa reve-
lam uma maior concentra¢io de mulheres entre os servidores técnicos
administrativos, do que entre os docentes. Os indicadores do estudo rea-
lizado em 2008 sio reiterados em pesquisa de Andréa Andrade (2014),
na qual os resultados assinalam que ainda em 2013, havia um nimero
significativamente maior de docentes homens, enquanto que no quadro
de técnicos administrativos, as mulheres eram maioria. Outro aspecto
relevante apresentado por Andréa Andrade (2014) consistiu na relagdo
entre técnicos administrativos e docentes dentro da Rede Federal. Em
2013, enquanto o nimero de docentes com titulagdio em mestrado e
doutorado ultrapassavam os 60%, entre os técnicos administrativos esse
porcentual girava em torno de apenas 6%.
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Maria Fortes (2012) ao realizar sua pesquisa no IFSUL — Campus
Passo Fundo, também apresenta dados que reforcam a predominéncia
masculina ainda vigente nessas institui¢des e comprova a generificagio
entre as diversas dreas de disciplinas existentes no campus estudado. A
autora coletou dados de 45 (quarenta e cinco) professores, dos quais
apenas 12 (doze) eram mulheres. Nesse contingente, a autora conse-
guiu extrair dados concluindo que hd um grande nimero de professores,
dentre os sujeitos da pesquisa, com formagio em Engenharia Mecénica,
porém ao dividirmos esses dados por género, observamos a inexisténcia
de mulheres dentro desse campo de atuagdo, e que a grande maioria
delas estd presente entre as licenciaturas. Ao inspecionar os curriculos
desses professores, a maioria das mulheres, antes de ingressarem na Rede
Federal, sempre atuaram na docéncia, a maior parte em escolas publicas
estaduais. Além disso, apenas duas delas eram solteiras, sendo as demais
casadas e com filhos.

O segundo trabalho selecionado no escopo deste levantamento,
apresenta novamente a questdo da generificagio das profissdes abor-
dadas, além de apresentagdo de novos relatos sobre a mulher na histé-
ria de uma instituigdo de educagio profissional. Trata-se novamente
de uma dissertagio, também de autoria de uma mulher, vinculada 2
drea de Tecnologia e Trabalho e a Universidade Tecnolégica Federal
do Parand. O objetivo do estudo consistiu em analisar a participagdo
das mulheres na construgio da histéria da EP'T, em especial, da Uni-
versidade Tecnoldgica Federal do Parana (MUZI, 2011). A pesquisa
de Joyce Muzi (2011) teve como objeto a atual Universidade Tec-
nolégica Federal do Parana (UTFPR), que no passado foi uma das
19 (dezenove) Escolas de Aprendizes e Artifices fundadas por Nilo
Peganha, em 1909. Algo que cabe destacar, ¢ que desde 1986, a ins-
titui¢do conta com um Nucleo de Documentagio Histérica (Nudhi)
que, em julho de 2010, foi transformado em Departamento de Do-
cumentagio Histérica (Dedhis). Nesse local sdo guardados, desde o
ano de 1909, documentos de todas as espécies: cartas, memorandos,
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oficios, fotos, objetos, informativos, jornais, dentre outros.

Joyce Muzi (2011) comprova que as mulheres sempre estiveram
presentes na histéria da institui¢do. Enquanto Escola de Aprendizes
e Artifices eram elas as encarregadas de ensinar Lingua Portuguesa e
Desenho, ficando a cargo dos homens o ensino técnico. A autora des-
creve que nos registros fotogréficos dos servidores de 1910 (primeiro
ano de funcionamento da escola) ndo aparece nenhuma mulher, po-
rém, ao analisar os registros académicos, consta o nome de uma profes-
sora. Apesar do processo de invisibilizagdo das mulheres na histéria da
instituic¢do, foi possivel identificar 10 (dez) professoras que lecionaram
na Escola de Aprendizes e Artifices, entre os anos de 1910 a 1937.
Essas docentes eram jovens de classe média e seus cargos estavam, em
muitos casos, diretamente ligados a influéncia de um homem: um pai
coronel, um marido também servidor entre outros casos. Nas quatro
primeiras décadas da institui¢do, além do ensino primdrio de Lingua
Portuguesa e Desenho, outras disciplinas eram ministradas exclusi-
vamente por mulheres, dentre elas: Economia Doméstica, Rendas e
Bordados, Matematica, Conhecimentos Gerais, Corte e Costura, etc.

Joyce Muzi (2011) ao citar os trabalhos de Hirata e Kergoat (2007),
ressalta que a divisdo sexual do trabalho tem como alicerce a separagio
(trabalho de mulher e trabalho de homem) e hierarquizagio (trabalhos
com melhores saldrios para os homens, trabalhos tidos como mais difi-
ceis ou que necessitam de mais “disponibilidade”, como gestores, tam-
bém para os homens). Essa divisio também perpassa o mundo acadé-
mico, através do que Leta e Martins (2008) chamam de divisdo sexual
do trabalho cientifico,em que cabe 2 mulher “fazer” o trabalho cientifico
e 20 homem o “pensar” do trabalho cientifico (MUZI, 2011). Apesar de
sempre estarem presentes na historia da UTFPR, o levantamento da
autora indica que, em 1995, do total de 441 (quatrocentos e quarenta e
um) professores atuando na institui¢do, apenas 106 (cento e seus) eram
mulheres, chegando a 38% do total de docentes, a partir de 2005, e al-

can¢ando a marca de 42%, em 2010. Apesar desse aumento significativo,
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outra vez somos chamados a observar a generificagdo que ocorre dentro
dos departamentos, sendo que na Mecinica, um dos “carros-chefes” da
instituicdo, 4% por mulheres compdem tal departamento, seguido de
outros departamentos como Engenharia Eletronica e Engenharia Ele-
trotécnica. J4 nos departamentos de Lingua Estrangeira (86%), Comu-
nicagdo e Expressio (68%) e Desenho Industrial (67%) o sexo feminino
¢ maioria. Ao analisar dados relacionados com cargos de chefia, Joyce
Muzi (2011) descreve que, em 2008, 23% eram ocupados por mulheres.

O terceiro trabalho selecionado também é uma dissertagio de
Danielle Pavan (2017), filia-se a drea da Sociologia e vinculada a
Universidade Federal de Goias (UFG), cujo objetivo fora analisar as
relagbes de género em cargos de gestdo em uma institui¢do publica
de educacio cientifica, profissional e tecnoldgica, localizada no esta-
do de Goids. Buscou-se compreender o perfil, as trajetérias e as rela-
¢oes de género e raga decorrentes da ocupagio dos cargos de gestio
na referida instituicio (PAVAN, 2017). Os resultados assinalam uma
preponderincia masculina nos cargos da alta gestio, enquanto o pre-
dominio feminino fica nos cargos de menor poder, menor remunera-
¢do e cuja participagdo nas instincias deliberativas é limitada. A este
aspecto alia-se o de que a ocupagio dos cargos de gestdo mostra-se
mais favordvel aos homens casados do que para as mulheres casadas.

O estudo de Danielle Pavan (2017) apresenta uma abordagem
pautada na interseccionalidade, abordando aspectos de raga e classe
na andlise de seus resultados. Aborda os cargos de dire¢do (CDs) e
fungoes gratificadas (FGs) ocupados por mulheres no Instituto Fe-
deral de Goids. A autora descreve que quanto maior a remunera-
¢do, seja da CD ou da FG?, menor é nimero de mulheres presentes

’ Atualmente, em toda Rede Federal os CDs e FGs sio classificados de CD-1 (reitores),
CD-2 (diretor geral), CD-3 (diretores de ensino, pesquisa, extensio, etc.) e CD-4 (gerentes
de graduagio, de ensino médio, de pesquisa, etc.). Ja as FGs vao de FG-1 a FG-5, sendo
direcionadas a coordenagdo de setores, chefias de departamentos ou setores com tarefas
especificas. Ha ainda as FUCs que sdo gratificagoes concedidas aos coordenadores de curso.
Tanto nos CDs, quanto nas FGs, aquelas com menor numeragio sio remuneradas com um

valor maior.
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nesses cargos, principalmente das mulheres negras. Destacam-se
também as reflexdes relacionadas ao ingresso no servigo piblico, o
qual tem mudado nas dltimas trés décadas, tornando a participagio
dos negros, principalmente das mulheres negras, menores em por-
centagem. Enquanto no periodo de 1974-1983 as mulheres negras,
servidoras, representavam 18% do total de servidores no Brasil, entre
1994-2003, esse porcentual cai para 12%.

Dentre os cargos de gestdo na rede do Instituto Federal de
Goiis, em 2010, 41,04% sio ocupados por mulheres, porém quan-
do analisado o nimero de CDs, essa participag¢do feminina cai para
18,67%. Analisando os dados entre 2010 e 2017, a autora detectou
o crescimento da participa¢do feminina em termos quantitativos e,
sobretudo, qualitativos. Enquanto em 2010 a participag¢do feminina
nas CDs era cerca de 77% menor do que a participagdo masculina
no mesmo conjunto de cargos, em 2017 hd um aumento de 143% na
participagdo feminina nas CDs, cargos de maior poder e remunera-
¢do. Porém, a autora alerta que esse aumento exponencial, se deve
muito mais a4 expansio da Rede Federal e criagdo de novos campi, do
que propriamente a uma superagio da desigualdade entre homens
e mulheres. Isso porque, no quadro geral, a participagio feminina
nos Cargos de Dire¢io continua sendo 36% menor que a dos ho-
mens. De modo geral, no que se trata da EP'T, Danielle Pavan (2017)
destaca também que apenas com implementagio do Ensino Médio
regular nessas institui¢des, houve maior abertura para o ingresso de
servidoras mulheres, sendo visivel a maior atuag¢do delas nos campus
com énfase no ensino médio integrado.

Outros trabalhos como o de Leige Moraes (2008) e Luiz Fi-
gueiredo (2008) também discutem a presenca das mulheres nas ins-
tituicdes de ensino, porém com um enfoque um pouco diferente.
Moraes (2008) trabalha com foco nas reitoras de Santa Catarina, de
universidades e institui¢des de educagdo profissional, por meio de
andlise das relagdes sociais, tanto de trabalho quanto pessoais, que
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permeiam o dia a dia dessas mulheres a frente de uma universidade.
Luiz Figueiredo (2008) aborda a participagio da mulher no Centro
Federal de Educagio Tecnoldgica de Mato Grosso, com foco na drea
da Construcio Civil, analisando tanto os dados de docentes, quanto
dos discentes, porém sem muita énfase na gestdo. O autor apresenta
dados nos quais apenas em 1972, com o inicio dos cursos de secreta-
riado e edificacdes, seriam oferecidas vagas para o sexo feminino em
todos os cursos. Porém, esses trabalhos ndo compdem o escopo da
nossa revisdo de literatura, pois fogem um pouco do nosso objeto de
estudo.

O terceiro estudo, de Jeanne Ledo (2015) tem como enfoque a
experiéncia de uma mulher no Colégio Agricola de Rio Verde/GO,
durante o periodo de 1967-1979. Apesar de nio ter como foco a
participagdo das mulheres na institui¢do, apresenta como dado rele-
vante a presenca de uma diretora nessa institui¢éo, durante o periodo
de 1969 a 1970, por nome Faustina Alves de Castro. Neste estudo
indica-se que Faustina, mesmo sendo a unica professora efetiva na
época, assume o cargo suprindo uma necessidade devido ao afas-
tamento médico do entdo diretor, e até que ocorra a designagio e
nomeagio do préximo diretor, senhor Osmar. A autora descreve o
mesmo quadro apresentado em estudos que a sucederam, em que
nesse periodo, o Colégio Agricola de Rio Verde contava apenas com
quatro professoras mulheres, dentre o total de 18 (dezoito) docentes.
Todas ministravam disciplinas de formagdo geral. Nessa perspectiva,
os estudos apresentados revelam que as mulheres sempre estiveram
presentes nas institui¢des da EPT, e que vém, aos poucos, conquis-
tando seu espago nas esferas gestoras. Porém, é visivel que estamos
longe de romper com os processos de dominagio masculina, ji que
todas as pesquisas citadas apontam que ainda hd grande discrepan-
cias na formagio das equipes gestoras dessas institui¢oes.

E ainda relevante notarmos, que de todas os estudos apresen-

tados até aqui, apenas um ¢ de autoria masculina (FIGUEIREDO,
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2008). Isso demonstra que essas pesquisadoras estdo atentas e dis-
postas a trazer para discussdo académica as causas e efeitos desse ce-
ndrio de ocultamento das mulheres na histéria e gestdo das institui-
¢oes de EPT. Cabe também destacar que as pesquisas que compdem
a revisdo de literatura sio todas produgdes de instituices publicas
tederais e trazem andlise que vdo do macro ao local. Enquanto a pes-
quisa de Janete Otte (2008) tem dimensdo nacional, aprofundando
sua andlise em quatro entrevistas com mulheres de diferentes insti-
tuicoes e regides do Brasil, Joyce Muzi (2011) apresenta um estudo
de caso, pautado na perspectiva histérica, ao retornar nos primérdios
da Educagio Profissional e Tecnoldgica, em 1909, e a partir dai tra-
¢ar a participa¢io das mulheres na atual Universidade Tecnolégica
Federal do Parana.

Em suas conclusées, todos os estudos que compdem essa revisio
concordam que as Institui¢ces de Educagio Profissional e Tecnolé-
gica tém, desde suas origens, um claro ambiente de dominagao mas-
culina, sendo recente, e ainda pequena, a participa¢do das mulheres,
seja enquanto servidoras ou discentes. Essas trés pesquisadoras con-
cordam também que ¢, ainda muito restrita, a atuagdo das mulheres
na gestdo dessas institui¢ces e que hd a necessidade de pesquisas
nessa temitica. Isso porque as mulheres que conseguiram romper es-
sas barreiras e estiveram atuantes ao longo do primeiro centendrio da
Educagio Profissional e Tecnolégica foram esquecidas ou ocultadas
da histéria dessas instituicoes. E evidente a predominancia masculi-
na na Rede Federal, tanto na gestdo quanto na sua composi¢io, em
especial nas dreas Agririas e Industriais. E consenso, nos estudos
aqui examinados, que o ingresso das mulheres nessas institui¢des s6
serd possivel com a implantagdo dos concursos publicos, bem como,
0 acesso aos cargos diretivos ocorrer predominantemente nas insti-
tui¢des onde esses cargos sio eletivos.

Apesar de ainda serem poucas as pesquisas sobre a participagio
feminina na EPT, principalmente na gestdo, é possivel identificar
nos trabalhos aqui relatados que as mulheres estio presentes nessas
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institui¢des desde sempre, mesmo que em menor nimero. Também
percebemos a crescente representatividade delas nos mais diver-
sos setores da Rede Federal, inclusive na gestio. Mariana Mendes
(2020) destaca que, de acordo com informagdes disponiveis no size
do CONIF (Conselho Nacional das Instituicées da Rede Federal
de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnoldgica), em janeiro de
2020, 31% dos Institutos Federais eram geridos por reitoras, o que
demonstra que as mulheres tém aos poucos conquistado espago na
gestdo dessas institui¢des. Ainda é preciso avangar nessas pesquisas
para entendermos qual o perfil dessas mulheres gestoras e como o
aumento dessa participagio e visibilidade feminina contribui para a
equidade de género dentro da Rede Federal. Acreditamos que para
nés, mulheres, repensar nossa condi¢do nos diversos contextos nos
quais estamos inseridas deve ser um exercicio didrio. No contexto
institucional, ¢ primordial que busquemos a coletividade e a forma-
¢do critica para entdo alcangarmos a representatividade politica que
almejamos e, por fim, a igualdade de género.

A revisio de literatura realizada demonstra que as pesquisas
focadas na participagio das mulheres em EPT ocorrem predomi-
nantemente em programas de mestrado, nas institui¢ces publicas. E
quanto ao objetivo dessas pesquisas, geralmente, buscaram levantar
caracteristicas especificas dessas instituicdes, bem como analisar a
presenca, o perfil e a trajetéria das mulheres em sua histéria. Por fim,
cabe destacar a contribui¢do metodoldgica dessa revisio de literatura
para o andamento da pesquisa de mestrado em questdo. Iniciar uma
pesquisa ndo ¢ tarefa fcil: construir referencial teérico coerente, bus-
car originalidade académica sdo alguns dentre os varios aspectos que
precisam ser observados. Para quem inicia em determinada temati-
ca ou mesmo na atividade da pesquisa, a revisdo de literatura feita
de forma sistematizada ¢ um método com enorme potencial para
nos mostrar caminhos ji tragados, onde esses caminhos convergem e
quais possibilidades ainda nio foram pensadas.
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ESTADO DO CONHECIMENTO SOBRE
CURRICULO ESCOLAR DE HISTORIA
(2015-2020): NOTAS PRELIMINARES

Andressa da Silva Gongalves!
Wilma de Nazaré Baia Coelho?

O presente texto objetiva mapear o estado do conhecimento
sobre o curriculo escolar de Histéria, a partir de periédicos que abor-
dam o assunto entre os anos de 2015 a 2020. Para tal reflexdo nos
subsidiaremos nos estudos de Pierre Bourdieu (1983, 1989, 2004);
Laurence Bardin (2016); Michel Apple (2008), José Sécristan (2000)
e Ivor Goodson (1977) e Marilia Morosini (2015) a partir da nogio
conceitual de campo cientifico; Andlise de conteiido; curriculo e a defini-
¢ao de estado do conhecimento respectivamente.

O saber histérico escolar, na proposi¢io de Circe Bittencourt
(2008) requer problematizacdo, a despeito das naturalizagdes a ele
conferidas como conhecimento tipico e pertencente ao cotidiano es-
colar e social. Em outra reflexdo anterior a de Bittencourt (2008),
Ana Maria Monteiro (2003) assinala o campo do curriculo nos con-
flitos e contradi¢bes que o permeiam, apresentando uma conforma-
¢do complexa e hibrida. Diante das ponderagdes das duas autoras,
este texto acolhe o convite a problematizagio do Ensino de Histéria
e Curriculo, considerando as complexidades e as abordagens tedricas
distintas que os envolvem. Assim, conhecer essas multiplas discus-
soes tedricas, nos permitiu discorrer sobre as categorias delas advin-
das para entdo realizar um mapeamento das produgdes correntes.

O presente texto objetiva mapear o estado de conhecimento so-

' Doutoranda do Doutorado em Rede em Educagio na Amazénia (EDUCANORTE/PGE-
DA) E-mail: andressa_g.m@hotmail.com

? Professora da Universidade Federal do Pard-UFPA. E-mail: wilmacoelho@yahoo.com.br
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bre o curriculo escolar de histéria e identificar o que essa produgio
tem encaminhado sobre o tema. Para tal empreendimento acionamos
a plataforma Scielo, que por suas diretrizes de filtragem de qualidade
e relevincia no campo académico se torna um campo de pesquisa va-
lioso para a pesquisa das tendéncias do curriculo escolar de histéria.
Os artigos disponiveis sobre a temdtica contribuem para a confor-
magio e pulverizagio social do campo cientifico, tal como delimitado
por Pierre Bourdieu (1997) que o concebe como um “microcosmo
dotado de suas préprias leis” (BOURDIEU, 1997, p. 20) que inclui
além do texto e o contexto social, os agentes e as institui¢des que
elaboraram a produgio.

Os artigos coletados situam-se no periodo que abrange 2015
a 2020. Foi adotado esse recorte pela inflexdo nas politicas curricu-
lares ocasionadas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
que iniciou uma reestrutura¢io no curriculo nacional. O processo de
formulag¢do comegou ainda em 2014, ja a primeira versio foi dispo-
nibilizada em 2015, a terceira e tltima versio em dezembro de 2017
(FREITAS, SILVA e LEITE, 2018; AGUIAR, 2018; MENDON-
CA, 2018). Desta forma, definimos 2015, como inicio do marco
temporal, por, neste ano, ter se iniciado uma reestruturagio do curri-
culo nacional, ja 2020 finaliza esse recorte por abarcar as produgdes
mais recentes disponiveis na plataforma Scielo. A busca se circuns-
creveu, para o recorte do texto ora apresentado, pelo seguinte des-
critor: “Curriculo escolar de histéria”, cujos resultados totalizaram
78 (setenta e oito) artigos, dos quais 7 (sete) se encaixaram no tema,
recorte temporal e pesquisa nacional. Para além disso, nos utilizamos
da sistematizagio orientada por Bardin (2016), a partir do exame da
empiria, identificando nos enunciados agdes sistemadticas e aspectos
nio evidentes no texto, pois as ndo-evidéncias denotam a necessida-
de da “vigilancia critica”, para, enfim, proceder as reflexdes que foram
realizadas com o conjunto documental aqui demonstrado. A partir
desse referencial, mas sobretudo, das orienta¢des de Marilia Moro-
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sini (2015), procedemos no sentido de identificar todos os registros
para o encaminhamento das sinteses, categorizagdes e finalmente as
reflexdes em torno do que emergira da empiria.

O campo do Ensino de Histéria, por meio de algumas autoras
e autores, é demonstrado em suas diferentes conformagées, concer-
nentes as dinimicas internas nele presentes: em 2015, com Antonio
Almeida e Helenice Ciampi, a reflexdo repousou sobre a imposi¢io
verticalizada, aos/as professores/as de Histéria, em relagdo a nova
organizagio curricular aos professores. Em 2016, Flavia Caimi pauta
o processo de instabilidade politica e a dificuldade de elaboragio de
um curriculo nacional de Histéria que contemple as demandas da
drea. Em 2017, Caroline Moraes e Luisa Spindola corroboram com
a assertiva encaminhada por Antonio Almeida e Helenice Ciam-
pi dois anos antes. Em 2018, Circe Bittencourt, em um trabalho, e
Joana Passos e Carina Santos, em outro, destacam a permanéncia
do eurocentrismo® nos curriculos de Histéria e a dificuldade dessa
abordagem ser superada. Ainda em 2018 e em 2020, destacamos dis-
cussoes complementares de Alex Fernandes e Suzana Gomes e de
Antonio Almeida, respectivamente, as quais apontam a progressiva
homogeneizagio, busca por produtividade e controle avaliativo na
educagio brasileira.

Tendo em vista esses debates situamos, de acordo com a tema-
tica dos artigos, cinco categorias de discussdes, sio elas: Mudangas no
campo curricular, propostas de intervengdo, avaliacdo e curriculo, curri-

’ Melo e Ribeiro por meio do estudo das teorias do curriculo afirmam que os curriculos
quando se submetem as esferas que priorizam as abordagens tradicionais, tecnicistas e re-
novadas abrigam varios tragos de colonialidade, que exclui os grupos subalternizados. Até
mesmo quando os curriculos prometem superar tais tendéncias, mas sio estruturados pelo
pensamento ocidental, as exclusées dos povos indigenas, afro-brasileiros e da América La-
tina ainda persistem.

Ver: MELO, Alessandro de; RIBEIRO, Débora. Eurocentrismo e curriculo: apontamentos
para uma construgio curricular nido eurocéntrica e decolonial. Revista Curriculum, Sao
Paulo, v. 17, n. 4, p. 1781-1807, 2019. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/index.php/
curriculum/article/view/37051/30863#. Acesso em: 26 Jun. 2021.
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culo de histdria e relages étnico-raciais e, curriculo e pritica. Procurare-
mos a seguir expor os artigos incluidos nas categorias temdticas, nos
apropriando, para a sistematiza¢do de elementos que abarcam tema,
objeto, objetivo, justificativa, problema, hipéteses, finalidade da pes-
quisa e métodos.

Na primeira categoria, Mudangcas no campo curricular, foram
incluidos artigos que ddo conta de aspectos que permeiam as mu-
dangas que o curriculo escolar de histéria vem sofrendo nos tltimos
anos. Nesse grupo foram incluidas as reflexdes de Circe Bittencourt
(2018) e Flavia Caimi (2016) sobre o contexto atual. A primeira
autora parte das recentes mudangas e permanéncias no curriculo de
Histéria para abranger a trajetéria curricular da disciplina. Ja Flivia
Caimi (2016) discute a constru¢io da BNCC e a guerra de narrati-
vas que foi travada em torno do curriculo de Histéria. O referencial
tedrico e literatura especializada que se destacam nas duas produ-
¢oes se referem a Augustin Benito (2006), Christian Laville (1999),
Gimeno Sacristin (2013) na reflexdo sobre curriculo, ; sobre huma-
nidades no ensino se ressalta Chervel e Compere (1999). As duas au-
toras apresentam como método predominante a pesquisa e reflexdo
bibliografica.

Ao estudar o curriculo de histéria, Circe Bittencourt (2018) e
Flévia Caimi (2016) constatam padrdes de conservagio e estabilida-
de que prevalecem, por conta das reformas e atualiza¢des, que nesses
curriculos sdo fragmentadas e permanecem circunscritas aos limites
impostos por cada disciplina. Destaca-se a tendéncia dos curriculos
de retornar a padrdes tradicionais, como as autoras constataram ter
acontecido com o curriculo de histéria, pois aparentemente nas duas
pesquisas expostas o curriculo de histéria passou por mudangas que
o atualizaram a uma versdo mais ligada ao pensamento didético e
historiogréfico atual, mas acabaram retrocedendo a uma versio que
parecia ja ter sido superada (GOODSON, 1997). Logo, Circe Bit-

tencourt (2018) e Flivia Caimi (2016) encerram o texto, ndo apre-

B 310



Formagio Inicial e Continuada de Professores/as

sentando conclusdes, mas lancando reflexdes e expectativas. Circe
Bittencourt (2018), se questiona sobre a coexisténcia de um curri-
culo humanista ou/e cientifico em um curriculo escolar tecnicista.
Flivia Caimi (2016) sinaliza a expectativa de que a construgio da
Base extrapole a guerra de narrativas e encontre um espago publico
de debate sobre a escola. As duas produgdes ddo conta de disputas no
campo do curriculo de Histéria, que giram em torno dos interesses
politicos, econdmicos e sociais e também do corpo de especialistas
que o produzem, traduzindo na esfera do campo cientifico, o que
Pierre Bourdieu (1989, p. 14) discute como formas “eufemizadas das
lutas economicas e politicas entre as classes”.

Na categoria de Propostas de intervengio foram incluidos arti-
gos que tivessem como finalidade apresentar sugestoes para alterar o
curriculo escolar de Histéria. Entre as produgdes estudadas, fora in-
cluida, a produgio de Antdnio Almeida (2020), que apresenta a pos-
sibilidade de projetos curriculares desenvolvidos por alunos de gra-
duagio serem inseridos no ensino escolar da Histéria, em detrimento
de documentos originados fora da escola. Os referenciais tedricos e
literatura especializada que se destacam em relagio a cultura escolar
sio Antonio Vifiao-Frago (2007), em relagio a pratica docente e de
pesquisa se adota Marc Bloch (2002) e em relagio a projeto e desti-
no se apresenta Giulio Argan (2004). Assim, o autor (ALMEIDA,
2020) fundamenta sua proposta de interven¢io no contexto educa-
cional atual, em que a educagio parece ter se tornado um produto,
através da homogeneizagdo do curriculo, sistemas de avaliagio, me-
di¢do de produtividade e sucesso das escolas. Desse modo, a conclu-
sdo da reflexdo de Anténio Almeida (2020) se volta para a inser¢do
dos projetos curriculares na pritica de professores em formagio, ou
que ja atuem em sala de aula, para se empoderarem de forma “criativa
e criadora” em sua pratica docente. As reflexdes de Antoénio Almeida
(2020) se alinham a concepgio de Gimeno Sacristdn (2020) sobre

curriculo quando o percebe como sendo indissocidvel da pratica, cri-
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ticando um curriculo que ¢ estabelecido a partir das instiancias ad-
ministrativas e burocraticas. Os dois autores concebem o curriculo
com uma associa¢do intima entre teoria e realizagdo pratica dessa
formulagio, se voltando para as agdes educativas.

Na terceira categoria, Avaliagdo e curriculo, inserimos artigos que
dialogassem entre as instincias de curriculo de ensino de Histéria e
avaliacdo. Entre as produgdes analisadas, um dos artigos foi inserido
nessa categoria, o qual realiza uma investigagdo sobre as bases do
Programa de Avalia¢io da Aprendizagem Escolar (PAAE) em Mi-
nas Gerais (FERNANDES ¢ GOMES, 2018). Os principais refe-
renciais tedricos e literatura especializada consistem na reflexdo sobre
curriculo de competéncias em Giméno Sacristdn (2011),ja Bernadete
Gatti (2009) e Domingos Fernandes (2013; 2015) ancoram a discus-
sdo sobre avaliacao.

Com isso, os autores baseados nos documentos que orientam o
Programa de Avaliagio da Aprendizagem Escolar (PAAE), afirmam
que a politica se propde a ser inovadora e eficiente em aferir o co-
nhecimento dos alunos, no entanto, a andlise das provas do programa
revela abordagens tradicionais e que nido permitem avaliar o aluno
para além da memorizagdo. As consideragdes dos autores se atrelam
a afirmacgio de Ivor Goodson (1997) que percebe o curriculo com
uma dimensio social que tem como fungio incluir e excluir certas
pessoas, assim como legitimar certos interesses. Um curriculo apoia-
do na ideia de produtividade, medi¢do de resultados, premiagio por
alcance de metas se liga a uma educagio que ao invés de buscar equi-
dade social, se transforma em uma ferramenta do mercado (APPLE,
2011, p. 80). Por fim, os autores concluem que o discurso e a pritica
do Programa de Avaliagdo da Aprendizagem Escolar (PAAE) nio
coincidem. Enquanto, a propaganda e documentos alardeiam a re-
novagao e eficiéncia com a légica das competéncias, o que se verifica
na prética é a relagdo de alinhamento desse sistema de avaliagdo com
abordagens tradicionais.
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Na quarta categoria, Curriculo e relagées étnico-raciais, foram
agrupados artigos que estabelecem rela¢do entre o curriculo escolar
de Histéria e a ERER. Dentre os sete artigos analisados, apenas um
artigo foi incluido neste escopo. Na produgio de Joana Passos e Ca-
rina Santos (2018), a problemadtica centra-se na pratica pedagdgica
da ERER na Educa¢io de Jovens e Adultos. Destaca-se no refe-
rencial tedrico e literatura especializada adotados situam-se Gime-
no Sacristin (1998) referente ao estudo do curriculo; Miguel Arroyo
para a discussdo sobre a Educagio de Pessoas Adultas (EJA); no que
tange 8 ERER, Nilma Gomes; para a interse¢io relacionando ERER
e Educac¢io de Pessoas Adultas, Joana Passos e Carina Santos.

Em tal oportunidade, as autoras discutem as relagdes étnico-ra-
ciais no contexto da EJA, de acordo com suas consideragées a For-
magio Inicial nas licenciaturas, em sua maior parte, desconsidera as
relagdes étnico-raciais como um aspecto essencial na formagio dis-
cente, consideragio essa estudada, no mesmo ano, por Mauro Coelho
e Wilma Coelho (2018) ao investigarem os percursos de formagio
em dez licenciaturas em Histéria encaminhados em universidades
federais brasileiras. Esta analise feita pelos autores assinala a perma-
néncia das lacunas nos curriculos de Formagio Inicial de professo-
res/as de Histéria, os quais se mantém filiados a uma tradi¢do euro-
peia. Retornando as autoras Joana Passos e Carina Santos, concluem
o artigo indicando, como reiterado pela literatura especializada, que
ainda existem virios desafios docentes de trabalhar as temadticas re-
lacionadas 2 ERER dentro do curriculo escolar de Histéria, e nas
préticas pedagégicas.

A quinta categoria, Curriculo e pratica, se conformou pelo agru-
pamento de artigos que relacionassem os curriculos escolares de His-
téria e sua dimensdo prética. Dois artigos integram este grupo, e se
referem aos estudos de Caroline Moraes e Luisa Spindola (2017)
e Antdénio Almeida e Helenice Ciampi (2015). O primeiro artigo

discute duas pesquisas de dissertagdo de mestrado com diferentes
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dimensdes sobre a implantagdo da reforma curricular aplicada pela
Secretaria Municipal do Rio de Janeiro. O segundo discute a implan-
tacdo da proposta curricular Sdo Paulo Faz Escola, pela Secretaria
Estadual de Educagio do Estado de Sao Paulo. Em relagdo ao refe-
rencial teérico e literatura especializada, destacamos Ivor Goodson,
Antonio Vifiao-Frago (2007), e Alice Lopes e Elizabeth Macedo
(2002) na discussio sobre o curriculo. O artigo de Caroline Moraes e
Luisa Spindola (2017) utiliza o conceito de ciclo de politicas delinea-
do por Richard Bowe, Stephen Ball e Anne Gold (1992) e Jefterson
Mainardes (2006). Os artigos que compdem esta categoria realizam
reflexdes sobre o discurso e a pritica de curriculos aplicados em con-
textos especificos. O artigo de Caroline Moraes e Luisa Spindola
(2017) apresenta-nos a implementagio de mudangas no curriculo
de histéria na cidade do Rio de Janeiro através de duas pesquisas de
mestrado. A primeira estuda a produgio dos materiais pedagdgicos
que concretiza o curriculo oficial. Nesta pesquisa constatou-se que os
formuladores ndo eram especialistas e sim professores que atuavam
em sala de aula. No entanto, se verificou também interferéncias e
dificuldades promovidas pelo Estado nessa produgio diditica. Na
segunda pesquisa, foi encaminhada a reinterpreta¢do dos professores
em relagdo as orientagdes curriculares, através de entrevistas, se ave-
riguou que os professores embora ndo se limitem apenas ao curriculo
oficial, acreditam que essa politica fere a autonomia da escola e dos
professores, €, 20 mesmo tempo, aumenta o controle da Secretdria de
Educagio sobre estes sujeitos.

Outrossim, no artigo produzido por Antoénio Almeida e Hele-
nice Ciampi (2015), se discute a implantag¢do e funcionamento da
proposta curricular Sdo Paulo faz escola, com o destaque para a andlise
do componente disciplinar de Histéria. A reforma concretizada em
2008, além de ndo contar com a participa¢io da comunidade escolar,
se revelou obrigatéria as escolas publicas estaduais. As conclusdes
dos dois artigos se aproximam quando constatam o abismo entre
o discurso curricular e a aplicagio prética desse discurso. Ambos os
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curriculos estudados se apresentam como facilitadores e moderniza-
dores da pratica docente, além de ndo colocarem a obrigatoriedade da
utiliza¢do dos materiais produzidos nas Secretarias de Educagio. No
entanto, de acordo com Caroline Moraes e Luisa Spindola (2017) e
Antonio Almeida e Helenice Ciampi (2015), o que acontece é que
tais curriculos acabam disseminando abordagens tradicionais da dis-
ciplina Histéria e valorizando a quantificagdo do aprendizado, atra-
vés das avaliagdes externas, além de pressionar o professor a adotar o
curriculo oficial e os materiais didaticos produzidos com base nessa
politica.

Com o levantamento realizado, reunimos nesse momento uma
sintese do que a literatura especializada examinada neste texto, apre-
senta com base nos artigos: a falta de didlogos com os setores acadé-
micos, escolares e sociais na constru¢io da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o que ocasionou uma concep¢io de ensino de
Histéria ligada a memorizagio, eurocentrismo e abordagens tradi-
cionais* (CAIMI, 2016). Por conseguinte, outro aspecto também
ressaltado foi a persisténcia de um ensino de Histéria estruturado
pelo eurocentrismo, a despeito de todos os avangos no objetivo de
incluir no curriculo temas relacionados aos povos indigenas, africa-
nos e afro-brasileiros, assim como tépicos relacionados a Histéria do

Brasil e da América Latina (BITTENCOURT, 2018; PASSOS e
SANTOS, 2018).

Verificamos também, a partir dos artigos, um curriculo escolar
cada vez mais voltado para o mercado, com a inser¢io no ensino
de curriculos unificados, competéncias e habilidades, produtividade
da escola e professores e, avaliages em larga escala. Esses aparelha-
mentos indicam o apego por concepgoes e abordagens tradicionais
da Histéria, além do mais, as avaliagdes servem como reguladoras

* Flavia Caimi (2016) defende que esse retrocesso ocorreu por uma escolha curricular que
priorizou temas “convencionais e canénicos”, além de adotar o tempo linear como estrutu-
rante da narrativa histérica, tal formulagdo desconsiderou os avancos da pesquisa cientifica
nacional e estrangeira nos ultimos anos.
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de alunos e professores, que através de nimeros devem demonstrar
eficiéncia e efetiva incorporagio das matrizes impostas (FERNAN-
DES e GOMES, 2018; ALMEIDA, 2020; ALMEIDA ¢ CIAMPI,
2015; MORAES e SPINDOLA, 2017). Com isso, os apontamentos
realizados pelas produg¢des confirmam as afirmagdes feitas por Mi-
chel Apple (2000) e Gimeno Sacristin (2000), quando o primei-
ro afirma que o curriculo unificado e a avaliagdo em larga escala se
tornam uma ferramenta de responsabiliza¢do da escola, assim como
a materializacio de uma educagido que ndo se preocupa mais com
a justica social e inclusdo de minorias, mas sim com a associa¢do
do ensino a uma dimensio empresarial. Gimeno Sacristin (2000)
percebe o curriculo estruturado por agéncias exteriores a escola, ndo
incluindo na elaboragio das diretrizes curriculares a dimensao pra-
tica, a formagio docente e a realidade do alunado. Como visto, ndo
diferentemente do ja debatido pelo campo, existe uma tendéncia de
submissio do curriculo escolar de Histéria a uma padronizagio pro-
movida por curriculos unificados, exigéncia de adequagio a habili-
dades e competéncias, avaliagdes institucionais, precarizagio do tra-
balho docente, e desprezo pelos avangos curriculares que ja vinham
sendo encaminhados, tais como adequagdo do conteido a realidade
do/a aluno/a com o destaque da Histéria do Brasil e América Latina,
assim como, dos povos indigenas e afro-brasileiros.
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NOTAS INICIAIS SOBRE CURRICULO
E EDUCACAO QUILOMBOLA: A
PRODUCAO DO CONHECIMENTO EM
ARTIGOS CIENTIFICOS (2015 a 2020)

Grace Kelly Silva Sobral Souza'
Wilma de Nazaré Baja Coelho?

O panorama dos estudos sobre curriculo e educagio escolar qui-
lombola a partir das principais discussdes que permeiam as produ-
¢oes académicas, tem demonstrado os recentes caminhos trilhados
pela temdtica. Incorporamos estas iniciativas neste texto, cuja pro-
posta consistiu no levamento dos artigos cientificos publicados em
periédicos A4 a B1, nos sites do da Scielo e do Portal dos Periédicos
da CAPES, cujos enfoques contemplassem a intercessdo entre cur-
riculo e educagio escolar quilombola, os quais constituirdo a empiria
a ser examinada neste texto.

Convém demarcar “lugares” a partir dos quais pautaremos as
discussdes que se conformam estruturais neste texto. Em relagio
aos quilombos brasileiros, sua constitui¢do perpassa a compreensio
do territério enquanto campo de resisténcia e de preservagido das
culturas. Os protagonistas das a¢des sdo agentes que historicamen-
te propuseram mobiliza¢des em formato de bandeiras de lutas, em
prol da garantia e da ampliagdo dos direitos a populagio negra, o
que culminou na efetivagio das politicas publicas, dentre elas a Lei
Ne 10.639/03, a Lei N° 11.645/08 e as Resolugbes CNE/CP Ne
01/2004 ¢ CNE/CEB N° 08.2012. Tais mobilizagdes encaminham
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debates, por meio da literatura especializada, a qual indica que os
estudos sobre educagio escolar quilombola, consolidados no campo
académico, vém direcionando olhares e novas perspectivas sobre a
tematica, relacionando-a abordagens sobre livro didético, formagao
de professores, curriculo, dentre outros. Nessa perspectiva, este tra-
balho busca mapear as produgdes em artigos cientificos, produzidos
no periodo de 2015 — 2020, com vistas a conferir visibilidade aos ca-
minhos trilhados e apontados nos estudos sobre o tema, possibilitan-
do reconhecer as possibilidades e os desafios para efetiva¢ido da edu-
cagdo escolar quilombola enquanto politica publica em construgao.
O movimento realizado por agremiagdes, associagdes e/ou
agrupamentos, nas décadas 60 a 80 do século XX, cujo objetivo prin-
cipal era assegurar a discussdo sobre as questdes étnico-raciais nos
espagos de poder, também culminaram nas ressemantizagdes sofri-
das pelo termo quilombo no Brasil. Respaldando-se em Alfredo Al-
meida (2002) e José Arruti (2008), Evalison Fran¢a e Maria Lima
(2015) que perpassam por discussdes nas quais “[...] as ressemanti-
zagOes abrangiam desde o entendimento de quilombo como espago
de resisténcia cultural, [...] de resisténcia politica, chegando ao en-
tendimento de resisténcia negra”. (FRANCA; LIMA, 2015, p. 58).
O conceito de quilombo, na contemporaneidade, reside nas praticas
cotidianas de resisténcia, expressas na manuten¢io e na reprodugio
dos modos de vida caracteristicas dos territérios. Destes modos de
vida afluem, na literatura especializa, reflexdes que consubstanciam
a discussdo sobre curriculo enquanto elemento cultural e territério
em disputa. De acordo com Lourdes Carril (2017) existem outros
significados e formas que a educagio pode assumir, envolvendo in-
terlocugdo entre agentes e institui¢des, no ambito educacional, com o
fito de promover processos formativos comprometidos com a diver-
sidade que pauta a experiéncia de sujeitos envoltos no que Lourdes
Carril define como “outros paradigmas”, os quais conformam nossa
sociedade. O movimento concebido pela pesquisadora compreende
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a escola como campo que reproduz o tipo de curriculo que impera.

Nessa perspectiva, as experiéncias educacionais que engendram as
reflexdes sobre Educagio Escolar Quilombola consideram a diversida-
de étnico-cultural como contrapartida para ressignificagio do curriculo,
pensada a partir do chio da escola em territérios quilombolas. No que
tange a produgio do conhecimento sobre curriculo e os estudos desen-
volvidos nas comunidades quilombolas, Ana Cruz e Tatiane Rodrigues
(2017), fazem enfoque aos saberes tradicionais, desafiam o contexto glo-
bal e alégica estruturante do racismo no Brasil argumentando que “néo
se pode ensinar sobre a histéria dos povos africanos e a presen¢a no mo-
vimento da didspora negra sem compreender as experiéncias vividas por
esses grupos.” (CRUZ; RODRIGUES, 2017, p. 171). As préticas peda-
gbgicas insurgentes que possuem como Viés o curriculo multicultural,
encontram, nele préprio, formas de mediagio dos conflitos. Tal provo-
cagdo expde a educagio como elemento integrante da pratica social de
uma dada realidade, uma vez que “[....] a escola, enquanto instituigio so-
cial inserida em l6cus que expressa marcas e agoes da atividade histérica
humana, necessita refletir, a partir da sua pratica, sobre elementos que
remetem 2 esséncia do conhecimento historicamente construido. [...]”
(SANTOS; SANTOS, 2018, p. 65). Todos os envolvidos no processo
necessitam discutir as praticas pedagégicas, lancando possibilidades de
ampliagdo da aprendizagem em territérios quilombolas e a aproxima-
¢do dos contetdos culturais nos espagos escolares.

As implicagdes sobre curriculo atribuidas por Eliana Brito; Amilton
Santos e Michelle Matos (2020) evidenciam a importancia das escolas
para as comunidades quilombolas enquanto ato de aquilombamento. A
terminologia adotada pelas autoras e autor deriva do termo “aquilombar-
-s¢”, 0 qual, na acepgio destas e deste, associa um curriculo escolar com
o exercicio da cultura quilombola, mantendo a meméria ancestral viva e
potencializa as formas de existir e resistir que este grupo aciona em nossa
sociedade. A origem do termo associa-se ainda a0 movimento histdrico,
politico e cultural de “[...] deslocamento da condigio de quilombola em si
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para quilombola para si”. (BRITO; SANTOS; MATOS; 2020, p. 434).

A proposta de apresentagio do balanco de 21 (vinte e um) artigos
levantados em artigos cientificos, os quais conformario a empiria ora exa-
minada, é representativa dos esforcos de aquilombamento do curriculo
enquanto pratica de resisténcia. Muito embora se concretizem, no cend-
rio educacional brasileiro, politicas curriculares nacionais e estaduais cujo
foco ¢é a regulamentagdo e a normatizagio da educagio escolar quilom-
bola, na prética, a realidade expressa nesta empiria ¢ reveladora de outros
caminhos trilhados que se diferenciam a partir das peculiaridades dos
estados e municipios. As categorias que conformam o trabalho estdo res-
paldadas nos estudos de Eliana Brito; Amilton Santos; Michelle Matos
(2020); Evalison Franga; Jackeline Mendes (2019); Valéria Cavalcante;
Paulo Marinho (2019); Mircio Santos; Carlos Santos (2018); Ana Cris-
tina Cruz; Tatiane Rodriguez (2017); Lourdes Carril (2017) e Kalyla Ma-
roun (2016) e Evanilson Franga; Maria Batista Lima (2015) ao discutirem
as implicagdes sobre o curriculo nas escolas quilombolas; nos trabalhos
de Elenilson Silva; Benedito Eugenio (2020); Denilia Santos; Teodoro
Zanardi (2020); Marco Barzano; André Melo (2019); Joaklebio Silva;
Marcelo Ramos (2019); Marizete Lucini; Andréia Santos (2018); Jailson
Santos; Jonson Silva (2016) quando estes correlacionam os estudos sobre
curriculo e componentes curriculares e educagio quilombola; Carlos Dias;
Regina Rossetti; Maria do Carmo Romeiro (2018); Ieda Rodrigues; Ha-
roldo Bentes (2018); Juliane Mantovani; Taisa Gongalves (2017); Thiana
Souza; Maria Gongalves; Benedito Eugenio (2016) ao trazerem para o
cerne da discussdo o curriculo e as modalidades de ensino (Educagio de
Jovens e Adultos, Educagio Especial e Educagio do Campo) e; Gise-
le Batista; Moisés Bezerra; Eugénia Foster (2018); Iris Oliveira (2017)
e Suely Oliveira (2017) ao problematizarem as Diretrizes Curriculares
(Educagio Escolar Quilombola e Educagio das Relagoes étnico-raciais).
Este trabalho, cujas inflexdes se debrugam nos avangos e nas possibilida-
des de um campo em constante movimento, subsidia-se nas produgdes de

Kitia Regis; Guilherme Basilio (2018); Wilma Coelho (2018) e Wilma
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Coelho; Katia Regis e Carlos Aldemir Silva (2020), e em Clesivaldo Silva
(2020) e Romero Silva; Adlene Arantes (2019), nas concepgdes que per-
meiam o curriculo e nas reflexdes iniciais sobre a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e Educagio Escolar Quilombola, respectivamente.

Para alcance dos intentos definidos para este texto, os procedimen-
tos adotados para o levantamento dos dados consistiram: a) na escolha
das bibliotecas eletrdnicas; b) na conformagio de palavras-chave que
pudessem auxiliar na busca dessas produgdes nos portais dos perié-
dicos e; ¢) na andlise das revistas a partir da tabela Qualis. Neste senti-
do, elegemos os portais de periédicos da CAPES e da Scielo enquanto
principais bases de dados utilizadas na atualidade com acesso direto aos
artigos cientificos publicados em revistas reconhecidas a nivel nacional
e internacional. (MIRANDA; CARVALHO; RAMOS, 2015; BAR-
LETA; SILVA; DIAS, 2018). Para filtragem dos dados demarcamos as
palavras-chave: “Curriculo”; “Lei N° 10.639/03”; “Resolucao N° 8, de
20 de novembro de 2012”; “Educagio escolar quilombola” e “educagio
quilombola”, por entender que sdo estas as palavras que referenciam boa
parte dos trabalhos que tratam sobre a temdtica. Para o refinamento dos
resultados, definimos o tipo da literatura, as dreas tematicas dos perié-
dicos e os anos de publicagdes, resultando nos 21 (vinte e um) artigos,
distribuidos entre os anos de 2015 a 2020, em revistas qualificadas na
drea de Educagio, conforme ilustra o Quadro 1 abaixo.

Quadro 1: Qualificagio dos periédicos com produgées sobre Cur-
riculo e Educag¢io Quilombola (2015- 2020) (N°)

B1 B2 B4 Al A2 A4
2015 1
2016 1 2
2017 1 1 3
2018 4 1
2019 3 1
2020 1 1 1
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FONTE: Elaborado pelas autoras (2021).

Com a composigio do corpus, recorremos a andlise do conteido
seguindo orienta¢des de Laurence Bardin (2016) no que concerne
as fases de pré-anilise; exploragdo do material e interpretagdes dos
resultados. Na pré anilise recorremos a leitura dos titulos, resumos e
palavras-chave dos trabalhos, a partir das quais emergiram as catego-
rias: curriculo e formagio de professores; componentes curriculares;
modalidades de ensino e Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educac¢io Escolar Quilombola na Educa¢io Bésica (Resolugio N°
8, de 20 de novembro de 2012).

Assim, a empiria apresenta caminhos abertos e recomendagdes
para pesquisas futuras, relacionados as implicagdes dos estudos cur-
riculares na educagio escolar quilombola; aos espagos escolares qui-
lombolas, suas priticas e organizagdes, compreendidos a partir do
movimento de aquilombamento do curriculo; ao curriculo enquanto
construg¢io social e enquanto instrumento significativo dos agentes
que nele se inserem,; a efetivacdo de praticas curriculares em escolas
quilombolas atentas a esses grupos e também nas que ndo o sio, mas
que recebem educandos e educandas quilombolas; desenvolvimento
de uma descolonizag¢io curricular atenta aos conhecimentos culturais
das comunidades quilombolas, fortalecendo contextos e empode-
rando os sujeitos; concretizagdo da educagio escolar quilombola. As
consideragdes sinalizam ainda para a necessidade de recontextuali-
zagdo do curriculo e anilise critica do documento de cardter norma-
tivo da Educagio Bisica, a BNCC; indicam também possibilidades
de didlogos interculturais entre conhecimentos tradicionais e cienti-
ficos promovidos pela etnomatemadtica ou pela etnobiologia.

As metodologias de ensino adaptadas a realidade das comuni-
dades quilombolas reclamam associa¢ées com as experiéncias daque-
las comunidades. O direito a educagio, principio cidadao, previsto
nos textos legais, engloba a heterogeneidade dos agentes a que se
destina. Neste aspecto, o isolamento e a invisibilidade dos alunos da
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educagio especial, nas escolas localizadas em dreas remanescentes de
quilombos, indagam as experiéncias escolares no que tange a efetivi-
dade da garantia deste principio no dmbito das a¢ées desenvolvidas
na escola no que concerne a esses grupos. Ainda considerando os
marcos legais, a empiria interroga os desdobramentos que se rela-
cionam a formagio de professores/as para a educagio das relagdes
étnico-raciais. A educagio escolar quilombola, enquanto processo de
resisténcia, pressupde rupturas contra hegeménicas e o reconheci-
mento dos saberes, dos valores e dos patriménios culturais das co-
munidades tradicionais, que precisam ser contemplados nos proces-
sos formativos de professores/as, bem como na construg¢io de um
curriculo multicultural . Deste modo, a empiria oferece importantes
recomendagdes para os estudos em curso ou os que se pretendem
realizar, demonstrando os caminhos histéricos, politicos e educacio-
nais que a temdtica tende a enveredar.
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APONTAMENTOS SOBRE
SOCIABILIDADES E ADOLESCENTES
NEGRAS NA PRODUCAO
CIENTIFICA (2016-2020)

'Thais da Silva Mendonga Copelli *
Wilma de Nazaré Baia Coelho?

O presente texto objetiva mapear a produgdo concernente as so-
ciabilidades e adolescentes negras no periodo de 2016 a 2020. Com um
corpus constituido por 25 (vinte e cinco) trabalhos, sendo 22 (vinte e
duas) dissertagdes de mestrado e 03 (trés) teses de doutorado, com base
em Peter Berger e Thomas Luckmann (1985); Laurence Bardin (2016)
e a literatura especializada em Wilma Coelho e Carlos Silva (2015),
foram sistematizadas e examinadas as produgdes sobre o tema em tela.
A empiria foi coletada por meio do Catélogo de Dissertages e Teses da
Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CA-
PES) e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages (BDTD).

De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) e com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Con-
tinua, que analisou a amostra de mil pessoas, no ano de 2019, no Brasil,
entre jovens na faixa etdria de 15-17 anos, cerca de 14,4% sio de estu-
dantes mulheres e 16% se autodeclaram pretas ou pardas®. Diante desse
contingente ha também, no Brasil, uma extensio territorial pontuada por
um elevado indice de desigualdade de renda’, e, por conseguinte, social.

Para Alex Mello (2015), falar de Amazdnia é tomar conhecimento de que

! Doutoranda do Doutorado em Rede em Educacio na Amazénia (EDUCANORTE/PGE-

DA). E-mail: smendonca.thais@gmail.com
? Professora da Universidade Federal do Para-UFPA. E-mail: wilmacoelho@yahoo.com.br
’ De acordo com a classificagdo do IBGE, pretos e pardos constituem a categoria “negro”

* O Centro de Estudos Estratégicos da Fiocruz relata 10% das pessoas mais ricas do Brasil
concentram 41,9% da renda total do pais. Disponivel em: <https://cee.fiocruz.br>
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ela sempre esteve — e ainda estd — envolta por diversos conflitos (de terra
ou de poder), disputas por riquezas, extrema exploragio e de desmedida
desigualdade regional — em seu mais amplo e abrangente sentido. A re-
gido possui grandes dimensdes territoriais, com vasta extensdo de floresta
tropical e de riqueza incalculdvel — seja cultural, social ou mesmo bioldgica
—bem como de convivéncia de populagdes sociais e culturalmente distin-
tas, tais como: ribeirinhos, urbanas, rurais, indigenas, quilombolas, entre
outros, 0 que caracteriza para este autor, a Amazdnia como um territ6rio
tecundo e que necessita de investimentos em politicas pablicas, em ciéncia
e em tecnologia, de modo a mitigar as desigualdades regionais.

Para o enfrentamento do objetivo proposto neste texto, enfocare-
mos como a produgdo nacional acerca da temadtica das sociabilidades
adolescentes negras se constitui a partir de seus temas de interesse, pro-
dugio esta, ainda que existente, reclama por ampliagdo de seus debates.
Nesse contexto, o presente texto tem como pergunta central: em que
nivel a produgio de dissertagdes e teses debatem sobre sociabilidades e
adolescentes negras no periodo de 2016 a 2020? Para tal, estabeleceu-se
como principal objetivo mapear teses e dissertagdes sobre sociabilida-
des e adolescentes negras, produzidas no periodo de 2016 a 2020. A
opgio pelo recorte temporal se deu em decorréncia do cendrio politico
brasileiro, o qual sofreu diversas mudangas na gestido® do Governo Fe-
deral nesse periodo, o que acarretou consequéncias® marcantes para o
campo da educagio - dentre as quais destaca-se a ocasionada pela Lei
Orgamentdria Anual que cortou cerca de 3,9 bilhdes de reais da edu-

* A mudanga de 03 (trés) presidentes da Reptiblica gerou um ambiente de incertezas em diversos
ambitos da vida dos brasileiros. Em que agosto de 2016 a presidente Dilma Rousseff sofreu um
impeachment, assumindo o até entdo vice-presidente Michel Temer e logo em janeiro de 2018
assumiu o novo presidente Jair Bolsonaro. Tendo, entdo, em um periodo de 02 (dois) anos um
total de 03 (trés) mudangas de chefes de Estado, , como demonstram Juliana Cislaghi et al. (2019).

® As consequéncias mais expressivas si0 os cortes no orcamento para a educagio, a suspensio de
atividades em institutos federais e corte e de bolsas de pesquisa para estudantes das universidades
publicas de todo o Brasil. Disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias. Autores como Juliana
Cislaghi et al (2019) apontam que os cortes, denominados pelo governo como “contingenciamentos’,
sdo demonstragdes do projeto neoliberal que a politica do poder executivo vigente tem para o Brasil.
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cagdo brasileira - bem como foi o primeiro ano da pandemia mundial
do covid-197. Foram utilizados 05 (cinco) descritores no momento da

» «

busca nas plataformas, sdo eles: “sociabilidades”, “sociabilidades juvenis”,
“adolescentes negras”, “jovens negras” e “estudantes negras”, dos quais
resultaram em um total de 25 (vinte e cinco) trabalhos: 22 (vinte e dois)
sdo dissertagcoes de mestrado e 03 (trés) sdo teses de doutorado.

Para a reflexdo dos dados encontrados, utilizou-se a anilise de
contetdo, baseada em Laurence Bardin (2016, p. 29), a qual consiste
em um conjunto de técnicas aplicdveis “a todas as formas de comu-
nicagdo”, por meio das quais foi possivel realizar a sistematizagio da
empiria. Tal reflexdo encaminha relevincia, 2 medida em que enten-
der sociabilidades adolescentes e sociabilidades entre adolescentes
negras significa compreender uma parte relevante das relagoes esta-
belecidas entre esses grupos no ambito da escola.

A escola, assim como a sociedade, se constitui como um espago para
o estabelecimento de relagdes e formagdes sociais. A familia é o espago de
socializagdo primdria e a escola, secundaria, segundo Peter Berger e Tho-
mas Luckmann (1985). Assim as relagdes estabelecidas na escola exercem
influéncia no modo como as estudantes se veem e sdo vistas no contexto
das relages sociais, e, por conseguinte no cotidiano escolar. As pesquisas
realizadas por Wilma Coelho e Carlos Aldemir Silva (2015), durante
dez anos, sobre sociabilidades e sociabilidades adolescentes e Educa¢io
das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) assinalam a importancia de estu-
dar uma temdtica dessa natureza, uma vez que os grupos constituidos no
ambito da escola produzem hierarquias, discriminam, subvertem a dis-
criminagio, mas nem sempre sao objeto de estudo da agdo pedagdgica.
Entender esses/as adolescentes na escola e suas relagdes sociais nao é sé

7 A pandemia do coronavirus até agosto de 2021, infelizmente, retirou a vida de aproxima-
damente 580 mil brasileiros o que atingiu ndo somente a educagdo, como todas as outras
esferas da vida. Disponivel em: https://news.google.com/covid19. Cendrio que atingiu dire-
tamente o campo da educagio, em especial sobre os desafios e impactos na pratica docente
como discutem Andreia Barreto e Daniele Rocha (2020), bem como nova configuragio dos
processos de ensino e aprendizagem na transigdo do ensino presencial ao remoto como
abordado por SaraTrindade, Joana Correia e Susana Henriques (2020).)

331



Wilma de Nazaré Baia Coelho | Nicelma Josenila Costa de Brito | Brenda Gongalves Fortes |
Felipe Alex Santiago Cruz | Marcela Silva da Conceigio (orgs).

relevante, como também oportuno, uma vez que “a interdependéncia es-
cola-sociedade e sociedade-escola impacta as relagdes de sociabilidades,
positiva e negativamente, vivenciadas pelos estudantes” (COELHO; SIL-
VA, 2015, p. 688). Wilma Coelho ez a/ ( no prelo - 2022), argumentam
em relagdo a urgéncia na superagio da distincia entre reconhecer a exis-
téncia do racismo no interior da escola (e por conseguinte na sociedade)
e o modus operandi da escola em relago a essa tematica, com vistas ao
encaminhamento de agoes pedagdgicas antirracistas. Ao analisarem espe-
cificamente sobre sociabilidades e adolescentes negras, inferem que algu-
mas estudantes negras constroem elementos, como disciplina no estudo, e
por conseguinte protagonismo escolar, para subverter lugares coletivos de
confinamento nos quais alguns grupos, autodeclarados brancos, insistem,
sem muito sucesso, subdimensiond-las. Ao final, dizem os autores, reafir-
mam a esperanga, no sentido de Paulo Freire, de que a interlocugio entre
estudantes e a escola alcance pautas que se articulem a partir de demandas
comuns, especialmente porque a questao racial existe, e continuara existin-
do em todos os espagos sociais e continuard demandando agbes concretas
para o seu enfrentamento.

Ha oito anos atrds, Wilma Coelho e Mauro Coelho (2014, p.
121), apresentavam o diminuto nimero de estudos que tratavam das
trajetorias escolares sob formas de socializagdo entre adolescentes. Tal
estudo percebia a investigagdo sobre sociabilidades adolescentes como
chance de conhecer como esses/as adolescentes constroem “e a relagdo
que mantém com os processos vividos na escola”. Wilma Coelho, quatro
anos depois, em companhia de Anderson Rodrigues (2018) reflete sobre
a temdtica das sociabilidades adolescentes e a necessidade de ampliagdo
de estudos nos Programas de Pés-Graduagio, sobretudo em Educagio.

A proposi¢io para ampliagdo de pesquisas, no ambito da Pés-
-Graduagio, sobre sociabilidades de adolescentes negras pode con-
tribuir para a produgio ja existente no campo, especialmente inter-
seccionalizando® as categorias que circundam as adolescentes - ser

* Helena Hirata (2014) trata da “interdependéncia das relagdes de poder de raga, sexo e
classe” (p. 62)
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jovem, mulher, negra e estudante-, é possivel que se entenda como
se constroem e como sio vivenciados os processos de sociabilidades
dentro do préprio cotidiano’ escolar, sendo possivel assim desvelar
quais sdo as demandas, necessidades e sentidos que atribuem a ins-
tituicio (DAYRELL; LEAO; REIS, 2011), bem como constroem
seus processos de sociabilidades no 4mbito escolar.
No que tange ao perfil dos autores dos trabalhos que com-
poem a empiria aqui examinada dentre as 25 (vinte e cinco) teses e
dissertagdes, apenas 03 (trés) sdo de autoria masculina, o que confi-
gura 12% do quantitativo. Essa realidade demonstra que, parece con-
centrar-se entre as pesquisadoras, a produgio sobre a temdtica. Com
relagdo a distribui¢do dos trabalhos nos ultimos 05 (cinco) anos, a
produgio sobre a temitica tem sofrido um declinio quantitativo. Per-
cebe-se que o auge da produgio ocorreu no ano de 2017, com 07
(sete) produgdes, sendo 06 (seis) dissertagdes e 01 (uma) tese. Apds
esse periodo, no ano seguinte 05 (cinco) dissertagdes e 01 (uma) tese
sio produzidos. Em 2019, 05 (cinco) dissertagdes; 2016, com 04
(quatro) dissertagdes e 2020 com 02 (dissertagdes) e 01 (uma) tese.
Percebemos um volume mais acentuado, no que tange a tematica, em
dissertagoes de mestrado, as quais abrangem 88% das produgdes.
No que tange ao aspecto regional, a Regido Norte apresentou
produgio no ano de 2017. A Regido Nordeste ndo apresentou disser-
tacdes e nem teses nos anos de 2017 e 2018. Em relagio as Regides
Centro-Oeste e Sul nio registram producdes no ano de 2020 e a
Regido Sudeste ndo registrou teses e dissertagdes sobre a tematica
nos anos 2016 e 2019. Nessa perspectiva, nota-se que as produgdes se
concentram nos anos de 2017, 2018 e 2019, o que culmina em uma
diminui¢do considerdvel no ano de 2020 (o dltimo ano pesquisado)
em todas as regides. Ha produgdo nas cinco regides brasileiras, po-

® Aqui entendido enquanto vivéncias/agoes diarias dos sujeitos dentro da instituicdo escolar.
Baseando-se pela compreensdo de Michel Certeau (2014) sobre o cotidiano ser a reunido
de agdes, “titicas’, que se configuram enquanto praticas cotidianas individuais de pessoas
comuns, “‘ordinarias”, consumidoras de cultura, produtos e valores sociais.
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rém caracterizada por uma disparidade na quantidade de trabalhos
encontrados em cada uma. A Regido Sul desponta com 09 (nove)
dissertagoes, o que configura 36% do total de trabalhos; em seguida,
Regides Centro-Oeste, com 06 (seis) dissertagoes; Sudeste, com 05
(cinco) dissertagoes € 02 (duas) teses; Nordeste, com 02 (duas) dis-
sertacdes € 01 (uma) tese, e Norte, com 01 (uma) dissertagio.

Ao examinarmos as dreas de conhecimentos as quais se filiam as
dissertacdes e teses, a maior concentragio de produgdes se apresenta na
drea de Educagio, compondo 52% das produgdes; seguida pelas Cién-
cias Sociais, com 20%; Servico Social e Psicologia,ambos com 8% e Co-
municagio, Linguistica e Educagio Sexual, todas com 4%. No conjunto
destas 4reas, advindos dos descritores selecionados foram encontrados:

a). Sociabilidades adolescentes negras: 01 dissertagdo com o tema
“sociabilidades adolescentes na Educa¢io Basica” (RODRI-
GUES, 2017);

b). Sociabilidades juvenis: 04 dissertagdes e 01 tese com os temas
“sociabilidades juvenis e periferia” (ACOSTA, 2019); “socia-
bilidades juvenis e conflitos” (OLVEIRA, 2018) e “sociabi-
lidades juvenis e interne?” (FERREIRA, 2017; OLIVEIRA,
2019; MOTA, 2017);

¢). Adolescentes negras: 08 dissertagdes e 02 teses com os temas:
“adolescentes negras e maternidade” (CARNAUBA, 2019),
“racismo institucional e criangas e adolescentes negros (as)”
(EURICO, 2018); “adolescentes negros (as) e escola como es-
paco potencializador identitarios” (OLIVEIRA, 2017); “ado-
lescentes negros (as) e identidade étnico-racial” (SOUTA,
2017); “adolescentes negras, preconceito racial e trajetérias de
escolariza¢io” (LIMA, 2016); “adolescentes negras, identida-
de e racismo” (DUARTE, 2017); “adolescentes negras e me-
didas socioeducativas” (GOMES, 2016); “adolescentes negras
e sexualidade” (LIMA, 2018); “escola, adolescentes negros
(as) e seus corpos” (AQUINO, 2020) e “adolescentes negras e
a Lei 10.639/03” (DARTORA, 2017);
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d). Jovens negras: 06 dissertagbes com os temas “jovens negras na
Educagio bésica e questdes raciais” (MENDES, 2019); “jo-
vens negras e projetos de vida” (ARISPE, 2016); “jovens ne-
gras, raca, género e Educacio de Jovens e Adultos” (IVANOV,
2020); “jovens negras e invisibiliza¢io” (ABREU, 2019); “jo-
vens negras no Ensino médio e estudos comparados” (CIN-
TRA, 2018) e “jovens negras e as sociabilidades em um bairro
de Florianépolis” (SANTANA, 2018). Estudantes negras: 03
dissertagdes com os temas “estudantes negros (as) no Ensino
Superior” (WACHHOLZ, 2016; SANTOS, 2018) e “estu-
dantes meninas negras em escola privada” (NUNES, 2020).

Concordamos com o argumento de Romilda Ens e Joana Ro-
manowski (2006), as quais, ao refletirem acerca da produgio de estu-
dos mapeando o que produz a literatura especializada, assinalam que
tais estudos ampliam conhecimentos sobre um determinado assunto
em uma determinada 4rea, fornecendo uma percepgio sobre como se
estrutura a drea, e nela, a produgio do conhecimento cientifico.

No caso da empiria aqui examinada, inferimos que um cendrio desi-
gual apresenta-se na produgio de dissertacdes e teses sobre sociabilidades
e adolescentes negras, sobretudo na Regido Norte. Assim, 0 mapeamento
de dissertagdes e teses parece indicar a existéncia de desigualdades regio-
nais, de género e de periodo de produgdo na academia, desigualdades que
reclamam investimentos de toda a ordem, com vistas a ampliagées deste
debate que se mostra caro no cotidiano de escolas que precisam lidar com
desafios que a condi¢do de adolescentes, negras e mulheres impdem as
estudantes negras em suas relagdes de sociabilidades naquele espago.
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O presente texto apresenta os passos iniciais da construgio de
um Estado da Arte, a partir de um levantamento de Teses e Dis-
sertagoes, produzidas no periodo de 2009 a 2019, que cujo enfoque
recai sobre os livros diddticos de Lingua Portuguesa e a diversidade
étnico-racial. O levantamento destes trabalhos foi realizado no ban-
co de dados da CAPES, recorrendo-se a Marli André (2009); Lau-
rence Bardin; (2011); Wilma Coelho (2005; 2020) e Silvio Almeida
(2016) para subsidiar as discussdes sobre Estado da Arte; Anilise de
Contetdo; Relagbes Raciais e Livro Didatico, respectivamente.

A literatura especializada tem refletido sobejamente acerca do
desafio do enfoque as relagdes étnico raciais na educagio escolar bra-
sileira, mesmo depois de promulgada a Lei N° 10.639/2003, que am-
para e garante a inserc¢do de estudos afro-brasileiros nos curriculos
escolares oficiais. A esse respeito, Wilma Coelho (2012) pondera que
a dificuldade estd relacionada ao modo como a sociedade brasileira
constréi e incorpora uma visio estereotipada da populagio negra em
seu cotidiano, situagdo que limita as possibilidades de enfrentamen-
to dos questionamentos acerca desta tematica no ambito escolar. As
estereotipias historicamente associadas ao negro na sociedade brasi-
leira, se associam a forma como s@o representados, ou invisibilizados
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no curriculo escolar (SILVA, 1995).

Tais processos se desdobram no livro didatico, instrumento que
taz parte do trabalho docente, produzido a partir de um curriculo
estabelecido, e que encaminha padrées de toda a ordem, dentre os
quais, aqueles que se relacionam ao que Wilma Coelho e Mauro
Coelho (2013) discorrem como conteudos étnico-raciais na educa-
¢do brasileira, para os quais o livro didatico constitui uma narrativa
que se instaura em sala de aula, “como reflexo do vivido”.

Neste contexto, nos propomos a uma incursio preliminar, a par-
tir de produgdes cientificas da pés-graduagio em educagio com o
objetivo de tragar um perfil das Teses e Dissertagoes publicadas nas
universidades brasileiras, acerca do como as relagdes raciais sio apre-
sentadas nos livros diddticos de Lingua portuguesa do Ensino M¢-
dio. A necessidade de conhecer estudos sobre o livro didatico decorre
da relevincia que este apresenta no contexto escolar, e por se consti-
tuir recurso muito utilizado em sala de aula, se torna um veiculador
de informagdes que favorecem os processos invisibilizatérios que se
imprimem a esse segmento no curriculo escolar (COELHO, 2016).

Para produ¢io do mapeamento ora proposto, subsidiamo-nos
na compreensio de Joana Romanowski e Romilda Ens (2006), para
quem o Estado da Arte corresponde a um método de pesquisa que se
propde revisar produgdes bibliogrificas acerca de um determinado
tema pertencente a uma drea de conhecimento especifica. As autoras
indicam que os estudos do tipo Estado da Arte almejam identificar as
teorias que estdo sendo construidas, os métodos aplicados para a fei-
tura da pesquisa, as lacunas (temas) das produgées e quais referenciais
estdao sendo abordados, mediante um mapeamento de produgoes uti-
lizando como direcionamento de pesquisa, periodos cronoldgicos, es-
pagos, formas e condigdes de produgio. Ainda na acepgio das autoras,
este tipo de estudo contribui na defini¢do de um campo e aponta as
possiveis “contribui¢des de uma pesquisa para com as rupturas sociais”

(ROMANOWSKT; ENS, 2006 p. 37) e pode fomentar a constitui-
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¢do do campo tedrico de uma drea de conhecimento, identificando
os aportes significativos da teoria e prética, as limitagdes presentes no
campo em que a pesquisa ¢é realizada e experiéncias inovadoras que
mostrem alternativas para o problema da pratica. Assim, mapeamen-
tos acerca da diversidade étnico-racial no 4mbito escolar, especialmen-
te no que concerne as relagdes raciais nos livros diditicos de lingua
Portuguesa do Ensino Médio, possibilitam a obten¢io de um panora-
ma de produgdes cientificas dos programas de pés-graduagio do Bra-
sil, sobretudo aqueles relacionados 4 Educagio Basica.

Nossa inclinagio pelo mapeamento das produgdes sobre diver-
sidade étnico-racial, realizadas por institui¢des localizadas no Brasil,
apresenta dupla importincia: a primeira, em face da necessidade de
se verificar a construgio e consolida¢do de uma educagio que efeti-
vamente nos represente; a segunda se refere a temdtica, pois investi-
mentos dessa ordem concorrem para a ampliagdo dos debates, forta-
lecimento do campo e visibilizagdo do mesmo na sociedade brasileira.

Nesse sentido, para a realiza¢io das buscas das produgdes cientifi-
cas no banco de dados de Teses e Dissertagoes da CAPES, delimitou-
-se, primeiramente o tema, relagées étnico-raciais nos livros didaticos de
Lingua Portuguesa. Posteriormente, foram utilizados cinco descritores:
“diversidade étnico-racial”, “/ivro diddtico”, “Lingua Portuguesa”, “ Ensino
Medio” e “literatura’, mediante os quais foram encontrados 30 (trin-
ta) trabalhos (28 dissertagdes e 2 teses). Este nimero de produgdes, foi
alcancado apés serem observados os titulos, os temas e os resumo das
produgdes para se ter maior seguranga no processo de mapeamento.

Para que os objetivos deste estudo fossem alcangados, nos subsidia-
mos na Andlise do Contetdo que se constitui como “um conjunto de téc-
nicas de andlise das comunicages que utiliza procedimentos sisteméticos
e objetivos de descrigdo do contetido das mensagens” (BARDIN, 2011,
p- 44). Nesse sentido, acionamos a descri¢o Analitica para o tratamento
e sistematizagdo do corpus que conforma a empiria que integra este texto.

Apés o levantamento verificamos as produgdes que se aproximam
da tematica, selecionando as dissertagoes e teses que versam sobre rela-
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¢oes étnico-raciais nos livros didaticos de Lingua Portuguesa, com foco
na literatura afro-brasileira e sobre negro e Ensino Médio no curricu-
lo, para compor os dados e assim tragar o perfil a partir das categorias
que emergiram do contato com aquelas produgdes. Assim, a partir desse
universo de Dissertagoes e Teses, foi delineado um perfil categorial das
produgdes encontradas, cujas autorias, em sua maioria, estdo assinadas
pelas mulheres e concentram-se entre o periodo de 2016 ¢ 2017.

Em relagio aos dados acerca das universidades e dos trabalhos,
circunscrevemos, neste momento, o sentido de provisoriedade em re-
lagio aos dados, uma vez que, no que tange a esta intercessio proposta
para esta reflexdo, sio diminutos os trabalhos, até o momento inspe-
cionados. Assim, nos ativemos a dois trabalhos produzidos acerca da
temadtica diversidade étnico-racial nos livros didaticos de Lingua Por-
tuguesa, pela Pontificia Catélica de Sdo Paulo e pelo Instituto Superior
do Rio de Janeiro, cada uma com uma produgio do tipo dissertagio.

Por meio dos dados, foi possivel verificar a demanda por estudos
cientificos no que tange a temitica relagdes raciais e livro didético de
lingua Portuguesa do Ensino Médio. Esta delimita¢do decorre do
fato de que no levantamento inicial a partir do qual situamos aque-
las 30 (trinta) produgdes sobre livro didatico e Lingua portuguesa,
no campo da educagio, todas elas contemplam temas amplos, sem
relagdo com o recorte que estabelecemos para este estudo, tais como:
letramento; invisibilidade feminina; curriculo e diversidade; texto
literdrios e sua didatizagdo; culturas juvenis; leituras emancipadoras;
diversidade sexuais; gramdtico do verbo; literatura e diversidade; re-
lagbes de género e preconceito linguistico.

Todavia, dentre estes escritos, como ji fora apontado, tém-se 2
(duas) produgdes que fazem relagio com a diversidade étnico-racial
no livro didatico de lingua portuguesa. A primeira, intitulada “O
dialogismo entre o curriculo e os livros diddticos: por um ensino
de lingua portuguesa menos emparedador das identidades étnico-
-raciais”, de Isabela Carvalho (2016) e a segunda “A presenca da
Literatura Africana luséfona no livro diditico de Lingua Portuguesa
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do 3° ano do Ensino Médio (PNLD 2012 — 2015): uma reflexio
histérica, social e literaria”, de Patricia Almeida (2017).

Os demais temas, que foram identificados apés a leitura dos re-
sumos, reiteramos, nio versam sobre a temdtica enfocada no recorte
contemplado por este texto. A opgdo por esta delimitagdo a partir dos
resumos filia-se ao argumento de Marli André (2009), de que estes ele-
mentos, produzidos pelos autores, se constituem com esta finalidade,
sdo eles os maiores habilitados para identificar os temas de seus estudos.

Inferimos, com base nos levantamentos efetuados, a baixa pro-
dutividade acerca da temadtica relagdes raciais nos livros didéticos de
Lingua Portuguesa do Ensino Médio. As lacunas sobre a tematica e
as categorias em questdo demonstram uma fragilidade neste campo
de pesquisa, e evidenciam que o trato com as questdes étnico-raciais
reclama estudos que inspecionem especificidades que se desdobram
da temadtica, no cotidiano das escolas, especialmente no trato com
conteudos disciplinares. Sendo vejamos.

Em primeiro lugar, consideramos o estudo de Mirna Santos
(2019) sobre a Formagio Inicial de professores/as para o Ensino de
Lingua Portuguesa, o qual ressalta a importincia desta disciplina, na
medida em que ela viabiliza o estudo em outras disciplinas escolares. A
autora também destaca que sem o dominio da lingua materna, nenhu-
ma disciplina obtém éxito nos encaminhamentos de seus processos.
Em segundo lugar, a relevincia assumida pelo livro diddtico adotado
para o trato desta disciplina ndo pode ser desconsiderada. Tal rele-
vancia é indicada em estudo de Circe Bittencourt (2013), sobre este
recurso. Em que pese o objeto de estudo desta autora recair sobre a
disciplina de Histéria, nos alinhamos — e nos interessa — a premissa
relacionada ao status de referéncia ocupada por este recurso: no caso
do objeto sobre o qual nos debrugamos neste texto, o livro didatico de
Lingua Portuguesa. Em terceiro lugar, e ndo menos importante, na
ampliacdo das associagdes, além das dimensdes relativas ao Livro Di-
ditico de Lingua Portuguesa, colocar em evidéncia a interse¢do com
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as relagdes raciais. Conferimos evidéncia a esta intercessao na medida
em que estudo de Jéssica Palha e Mauro Coelho (2020) assinala que
nio houve uma superagio da artificialidade com que sio tratadas as
questdes do negro e dos indios nos livros diddticos de Histéria e nas
praticas pedagdgicas do professor, premissa que também acionamos
no que concerne aos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Assim, a importincia de estudos acerca do livro didético de Lin-
gua Portuguesa na interse¢io com as relagdes raciais assume impor-
tancia em face do lugar de referéncia deste recurso e de sua utilizagao
no contexto escolar, além de se constituir naquilo que Livia Almeida
(2016) assevera, ser ele um instrumento de trabalho mais antigo de
docentes brasileiros, capaz de trazer consigo influéncias sociais, econd-
micas, técnicas, politicas e culturais, jd que corresponde a uma merca-
doria do mundo editorial que percorre caminho, produgio e consumo.
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