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( x) Média complexidade - O produto é concebido a partir da observacdo e/ou da préatica do
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LIMA, Silvana Laurengo. Educacdo Linguistica na escola publica: Uma proposta para a
(des)construcéo da praxis por meio de musicas e temas vivenciais. 2022. 29f. Produto Educacional
relativo a Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Bésica) — Programa de P6s Graduagédo
em Ensino na Educacdo Basica, Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada a Educacédo, Universidade
Federal de Goiés, Goiania, GO.

RESUMO

O produto educacional ¢ uma maneira de devolver para a escola publica e todo seu contexto o que
foi desenvolvido, produzido e vivenciado ao longo de uma pesquisa académica. Nesse sentido, com
o intuito de propiciar atividades préaticas, reflexdes e discussbes tedricas, como também o
compartilhamento de vivéncias partindo de situacOes reais de uma sala de aula de inglés, foi
elaborada uma oficina como produto educacional. Esta oficina é resultado da dissertacéo
desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino na Educacdo Basica do Programa de Pds-
Graduagdo Stricto Sensu do CEPAE/UFG, entre os anos de 2019 a 2022, intitulada “Singing my
song: (re)significando a educacdo linguistica mediada por mdsicas e temas vivenciais”. Foi uma
oficina na modalidade remota, com carga horéria de 10h, organizada em momentos sincronos e
assincronos por meio das plataformas digitais utilizadas pela UFG. Teve como publico-alvo
professoras/es de inglés da rede estadual e municipal de Goids, com a participacdo de
professoras/es de diferentes estados do pais. A proposta desta oficina foi trabalhar a lingua inglesa
em uma perspectiva critica, com base nas ac¢fes desenvolvidas durante a conducdo da pesquisa
supracitada. A coleta de dados ocorreu por meio da observacao das interacoes, das discussdes e
reflexdes das/dos participantes, bem como por meio das producBes e compartilhamento das

experiéncias de sala de aula de cada participante.

Palavras-chave: Linguagem. Educacdo Linguistica. Escola pablica. MUsicas. Temas vivenciais.



LIMA, Silvana Laurenco. Language Education in the public school: a purpose to a (re)building
of a teaching practice trhough songs and experiential themes. 2022. 29f. Educational product
related to the Dissertation Thesis (Master’s Degree in Basic Education Teaching) — Graduate
Program in Basic Education Teaching, Teaching and Research Applied in Education Center,
Federal University of Goias, Goiania, GO.

ABSTRACT

The educational product is a way of giving back to the public school and its general context what
was developed, produced, and experienced during the academic research. To provide practical
activities, reflections, and theoretical discussions, as well as the sharing of experiences based on
real situations in an English classroom, a workshop was created as an educational product. This
workshop is the result of the master thesis developed in the Professional Master's in Teaching in
Basic Education of the Stricto Sensu Graduate Program of CEPAE/UFG, from 2019 to 2022,
entitled "Singing my song: (Re)signifying language education through songs and experiential
themes”. It was a workshop in the remote modality, with a workload of 10 hours, organized in
synchronous and asynchronous moments through the digital platforms used by UFG. Its target
audience was English language teachers from the state and municipal network of Goiés, reaching
teachers from all over Brazil. The purpose of this workshop was to work the English language in a
critical perspective, based on the actions developed during the Professional Master's in Teaching
in Basic Education of the Stricto Sensu Postgraduate Program at CEPAE/UFG. Data collection
was carried out through observation of interactions, discussions, and reflections of the participants,

as well as the productions and sharing of each participant's classroom experiences.

Keywords: Language. Linguistic Education. Public Schools. Songs. Experiential themes.
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INTRODUCAO

Como professora de inglés ha mais de dez anos, uma situa¢do que constantemente se fez
presente em minha trajetoria profissional foi a falta de cursos de aperfeicoamento, minicursos,
palestras e/ou oficinas direcionadas para professoras/es de linguas. Aproximar o que era discutido
na academia com o que eu fazia em sala de aula sempre foi uma preocupacéo, tanto que fazer um
mestrado voltado a educacdo basica foi a melhor maneira que encontrei em trazer as leituras e as
discussoes tedricas para a minha sala de aula; o movimento inverso também foi encorajador: levar
0 que fazia na escola para as discussdes realizadas na academia. Esse movimento faz com que

minha praxis seja constantemente questionada e aprimorada.

Nesse contexto, quando rascunhei uma proposta de uma oficina direcionada para
professoras/es de linguas, tinha em mente uma oficina que tanto apresentasse conceitos tedricos
quanto exemplos reais de como trazer a perspectiva critica para a sala de aula de linguas. Ancorei-
me, assim, em duas principais justificativas. A primeira diz respeito ao fato de que no inicio da
minha carreira como professora ndo conseguia compreender 0 ensino de linguas que ndo fosse
acerca da estrutura, do vocabulario, das pronincias, ou seja, um ensino de linguas que considerava
apenas aspectos linguisticos. Uma segunda parte do meu entendimento de que a elaboracéo e o
desenvolvimento desta oficina me oportunizariam um melhor entendimento das diversas teorias
aplicadas na préatica. Para mim, este movimento foi importante pois, mesmo que eu tivesse muita
leitura e discutido acerca de uma educacdo linguistica, ainda ndo conseguia ver isso em minha
praxis e ndo tinha exemplos concretos de como fazer isso. Nesse sentido, pensar em uma oficina
que pudesse proporcionar um contato com a teoria e a pratica — contato este que sempre existiu
uma vez que uma alimenta a outra, foi a melhor escolha para ser o produto educacional da minha
pesquisa e espero que esta oficina possa contribuir para o aprimoramento de outras/os

professoras/es e estudos académicos.

O produto educacional ¢ uma maneira de devolver a escola publica e todo seu contexto o
que foi desenvolvido, produzido e vivenciado ao longo de uma pesquisa académica. As escolas de
educagao basica, de acordo com o documento de area no artigo 46 da CAPES, sao lugares “de

formagao e de produgao de conhecimento, bem como espagos nos quais os resultados das pesquisas
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podem e devem ser disseminados pela interacao com as instituicdes que mantém os programas de
Pos-Graduagao” (BRASIL, 2019, p. 16).

De acordo com Junior e Oliveira (2015) as oficinas propiciam, por meio de atividades
praticas, reflexdes teoricas a partir de uma realidade concreta. Nesse sentido, esta proposta de
oficina, intitulada “Educacdo Linguistica na escola publica: Uma proposta para a
(des)construcdo da préxis”, tem como objetivo primordial oferecer um espago para discussdes e
construcdo de conhecimento as/aos docentes de lingua inglesa, bem como, outras/os professoras/es
gue também tenham interesse em utilizar as musicas nas aulas de inglés por meio de uma concep¢ao
critica. Esta oficina é resultado da minha dissertacdo desenvolvida no Programa de Mestrado
Profissional em Ensino na Educacao Basica, da Universidade Federal de Goias (UFG), entre
os anos de 2019 a 2022, intitulada “Singing my song: (re)significando a educagdo linguistica

mediada por musicas”.

Os objetivos especificos desta oficina sdo (i) oportunizar um material direcionado para uma
educacdo linguistica mediada por musicas e (ii) contribuir com reflexdes e discussfes sobre a
perspectiva critica de ensino de inglés como pratica social na educacéo publica a partir de temas
vivenciais. Nesse sentido, esta oficina se configura como uma proposta de compartilhamento de
experiéncias que podem vir a oportunizar outras/os participantes a um trabalho mais reflexivo no
ensino de linguas, e que possa colaborar para a expansao dessa perspectiva que pode sobremaneira
chegar as salas de aula, auxiliando as/aos educadores e aproximando-as/os a educacao linguistica

da escola publica.

Além disso, acredito que esta oficina pode propiciar as/aos participantes um espaco para
aprimorarem seus conhecimentos acerca da educacdo linguistica, ou dela tomem ciéncia. Para
tanto, coloco-me a disposicdo para realizar esta oficina em congressos, semindrios, eventos
educacionais, entre outros. O material utilizado esta disponivel tanto em um link do Google Drive
(https://drive.google.com/file/d/19DI] j7inlGloKEgCRYbFxrK504X2pUm/view?usp=sharing)
quanto na plataforma EQuCAPES, para que outras/os professoras/es possam utilizar em sua sala de

aula e/ou replicar para outras/os professoras/es.
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1. WORKSHOP: EDUCACAO LINGUISTICA NA ESCOLA PUBLICA

Uma das estorias Unicas sobre a escola publica que € repassada comumente e ja se tornou
um senso comum é de que ndo se aprende inglés nela ou de que, quando se aprende algo, é apenas
o0 verbo to be. Esta oficina se faz importante e imprescindivel justamente porque ela comprova o
contrério, isto €, pude perceber que sim, é possivel aprender inglés na escola publica e que também
existe a possibilidade de se construir conhecimentos além do verbo to be. A titulo de exemplo, o
uso de temas vivenciais (REZENDE, 2017) e culturais nas aulas de linguas. Nesse sentido, defendo
uma educacdo linguistica na educacgdo publica, para que minhas/meus estudantes e outras/os de
diferentes escolas e de diferentes regides do Brasil, compreendam e possam fazer uso das linguas
como uma pratica social (BAKHITIN, 2006).

Acredito que educar linguisticamente vai muito além de aprender uma lingua e sobre uma
lingua. Compreendo que educar linguisticamente é uma forma de oferecer as/aos estudantes uma
oportunidade de refletirem, pensarem, agirem, expressarem, questionarem e defenderem seus
pontos de vista por meio da lingua; em sintese, uma forma de atuarem no mundo. Assim, a
educacao linguistica € um ato politico. Acerca do seu papel politico, no caso deste estudo na escola
publica, Silvestre (2015, p. 65) alerta que

[...] a evidéncia do papel politico do ensino de LE/LA na escola regular,
fundamentado por questdes ndo apenas linguisticas, mas também culturais,
ideoldgicas e sociais. Confere-se ao estudo da LE/LA um carater educativo e
critico, que possibilite ao aluno e a aluna, bem como a seu professor ou a sua
professora (re)pensar sobre a diversidade que o/a constitui e constitui 0 mundo.

Partindo dessa premissa, busquei desenvolver esta oficina, pensando em discutir
concepcdes teoricas, produzir conhecimento e compartilhar a préxis de uma educacao linguistica
presente no chdo da escola publica, onde percebo que as desigualdades e as injustigas sociais s&o
mais atenuadas. Mas por qué uma oficina? Acredito que esta é uma alternativa de se tentar
promover a vivéncia de experiéncias reais aliadas as teorias. De acordo com Vieira e Volquind

(2002, p. 11), as oficinas se configuram como
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[...] uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizacdo de algo feito
coletivamente. Salienta-se que oficina é uma modalidade de a¢do. Toda oficina
necessita promover a investigacdo, a acdo, a reflexdo; combina o trabalho
individual e a tarefa socializadora; garantir a unidade entre a teoria e a prética.

Dessa maneira, compreendo que as oficinas podem viabilizar a construcdo e o
compartilhamento de experiéncias e de conhecimento, por meio de leituras, reflexdes teoricas e
atividades préticas, tendo como ponto de partida o contexto das/os participantes. Sendo assim,
acredito que a oficina além de ter oportunizado as/aos participantes um espaco produtivo para a
realizacdo de discussdes e reflexdes, permitiu também que fossem realizadas avaliacdes das
atividades aplicadas e compartilhadas por mim e por elas/es. Esta oficina propiciou, de fato, uma
educacdo linguistica partindo de uma situacao real, ndo comum, porém significativa ao &mbito da

escola publica.

Inicialmente, esta proposta de oficina foi pensada para alcancar professoras/es de lingua
inglesa das redes estadual e municipal de Goiania, Goias; contudo, por conta do escasso tempo
para a concretizacdo desta oficina, optei por oferecé-la para um numero consideravel de
professoras/es que fazem parte do Grupo de estudos de professoras/es de lingua inglesa de Goias
— GEPLIGO. Devido ao fato de eu também fazer parte desse grupo de estudos, tive a oportunidade
de compartilhar minha proposta de oficinal, para pessoas de outras cidades de Goias e de outros
estados do Brasil. Abaixo, apresento a arte desenvolvida por mim e utilizada para a divulgacéo
desta oficina.

Figura 1 -Divulgagdo da oficina

PROGRAMA DE "(V)\'(;I(/\l)l]."\(v AO .
ENSINO NA EDUCACAO BASICA .. e UFG
MESTRADO - PPGEEB .. AEELNLEA
’ CENTRO DE ENSING E PESQUISA APLICADA A EDUCAGAO

OFI CIN A, MESTRANDA: Silvana Laurengo Lima
* ORIENTADORA: Dra. Leticia de Souza Gongalves

Educagdo Linguistica Critica na escola publica: uma proposta para a
(Des)construgdo da praxis.

Finalidade: Proposta de ensino de
lingua inglesa em uma perspectiva
ré critica e sua aplicabilidade nas
i nscaiggs| escolas  publicas, destinado a

= } professoras/es de inglés. Certificado de 10h
https://forms.gle/Dt Datas/horrio

Encontro 1: 09/04/2022 (8h-11h)

vHwbgswAL2pzvH6
Encontro 2: 30/04/2022 (8h-11h)

Fonte: Dados da pesquisadora.

! Compartilhei o cartaz da oficina no grupo de WhatsApp do grupo de estudo GEPLIGO.
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Esta oficina aconteceu em dois encontros remotos. A escolha por serem encontros remotos
se deu por duas razdes relevantes: a primeira, devido a pandemia de COVID-19; a segunda,
possibilidade de participantes de outros estados do Brasil. Cada encontro teve duracéo de trés horas
de atividades e interagdes sincronas adicionadas a duas horas de atividades assincronas, totalizando
10 horas. As/os participantes que estiveram presentes nos dois dias da oficina e que cumpriram as

atividades solicitadas receberam um certificado de participacdo, assim como 0 modelo abaixo.

Figura 2 — Exemplo de certificado

.. a"
Cow’ SICEPAE
UFG CERTIFICADO had

Certificamos que da oficina intitulada “Educagdo Linguistica Critica na
escola publica: uma proposta para a (des)construgio da préxis”, oferecida pela mestranda Silvana Laurengo Lima como
parte da dissertagdo de mestrado “Singing my song: (re)significando a educagio linguistica mediada por musicas”, do
programa de Mestrado Profissional em Ensino na Educagdo Basica do Programa de Pd4s-Graduagdo Stricto Sensu do
CEPAE/UFG. Oficina realizada nos dias 9/04/2022 e 30/04/2022, com carga hordria de 10 horas.

Goiania, 17 , maio de 2022

Prof. Dr. Evandison Paiva Ferreira
Coordenador do PPGEEB/CEPAE/UFG

Fonte: Dados da pesquisadora

Foi criado um grupo de WhatsApp? para a interacio entre as/os participantes e para o envio

e compartilhamento de materiais de leitura e atividades realizadas por elas/es.

Quanto as inscri¢Oes, € importante destacar que foram realizadas 41 inscri¢des pelo Google

forms, através do link: https://forms.gle/hfiEQygsiUXWdcxC8. Embora 41 pessoas tivessem

realizado suas inscri¢des, apenas 12 participaram do primeiro encontro, realizado no dia 9 de abril
de 2022. As razBes para a diminui¢do no numero de participantes efetivas/os no primeiro encontro
sdo desconhecidas, mas acredito que possa ser devido as demandas pessoais e profissionais de cada

pessoa ou pelo fato desta oficina ter acontecido durante uma manha de sabado. Podem existir

2 WhatsApp: Oficina Ed. Linguistica
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diversas outras razdes para essa reducdo, mas essas ndo foram investigadas neste estudo. No
segundo encontro, que aconteceu no dia 30 de abril de 2022, também em um sébado pela manhd,
notei que o nimero de participantes diminuiu mais uma vez, de 12 para 10. Neste encontro, ndo
tive acesso aos motivos da auséncia das duas pessoas. Abaixo, apresento os prints de tela do

primeiro e do segundo encontros.

Figura 3 - Print de tela do primeiro encontro — 9/04/2022

@ Safari File Edit View History Bookmarks Window Help O s OO 9 ¢4 2 @ B3 2 @® Q & 4 Sat9Apr 08:39

ece @M - > ® 0 # meet.google.com TN M+ &

[: Universidade Federal de Golds - Calendar - Week of April 3, 2022 L Meet: Oficina: Educagdo Linguistica Critica na escola pdblica: uma proposta p... B¢ il My First Presentation - Mentimeter

Fonte: Dados da pesquisadora
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Figura 4 - Print de tela do segundo encontro — 30/04/2022

@ safari  File Edit View History Bookmarks Window Help O ) 2 = Lo} 3 4 Sat30Apr 09:17

ece @M - > ® 0 & meet. google.com - M + 88

—r B
\

Fonte: Dados da pesquisadora

No tdpico seguinte, detalho o primeiro e o segundo encontros e seus desdobramentos.

1.1 PRIMEIRO ENCONTRO E COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS

Esta oficina foi composta pelos seguintes topicos: estudo sobre o conceito de educagdo
linguistica critica; reflexdo sobre a concepcao critica-reflexiva do ensino de linguas adicionais na
educacdo basica; andlise critica de modelos pedagdgicos e; principios e praticas de educagdo
linguistica critica no ensino fundamental 1l e ensino médio.

Dessa maneira, para o primeiro encontro, foi enviado previamente pelo grupo de WhatsApp
dois textos e um podcast, para que as/os participantes pudessem se preparar para as discussdes do
primeiro dia da oficina. Os textos e o podcast foram selecionados a partir da proposta principal da
oficina, que € a de discutir uma educacdo linguistica para o ensino de inglés na escola publica a
partir de temas vivenciais. Os materiais utilizados foram:

1. PESSOA, R. R, O que é ensino critico? [S.l.: s. n.], 2020, 1h41m11s publicado pelo canal

Teaching in critical times. Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=T_76pk-

oCns>. Acesso em 27 fev. 2022.
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2. PESSOA, R. R.; ASSIS-PETERSON, A. A. de. Critical teacher education. Apliemt
Newsletter, Cuiaba, ano XII, n. 17, p. 3-4. 2012.

3. SILVESTRE, V. P. V. Ensinar e aprender lingua estrangeira/adicional na escola: a relacao
entre perspectivas criticas e uma experiéncia pratica localizada. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 15, n. 1, p. 61-84, 2015.

Sendo assim, o primeiro encontro foi realizado no dia 9 de abril de 2022, na sala de reunido

do google meet (https://meet.google.com/ozz-fadw-pia). O material utilizado para orientar as

discussbes e para o compartilhamento de experiéncias resultantes da minha pesquisa estéo
disponiveis no link abaixo com acesso publico:
https://drive.google.com/file/d/19DlIj_j7jnlGloKEgCRybFxrK504X2pUm/view?usp=sharing

A oficina foi organizada em quatro momentos. O primeiro teve duracdo de uma

hora, com 0 objetivo de socializar informacdes pessoais, académicas e profissionais. Assim,
realizei uma breve apresentacdo da minha trajetoria profissional e académica, para que as/os
participantes pudessem me conhecer e compreender minha praxis. Em seguida, as/os participantes
também apresentaram quem eram e onde atuavam. Ainda neste primeiro momento, utilizei o site
Mentimeter para a criacdo de uma nuvem de palavras sobre o que € ser critico na opinido das/os

participantes. Elas/es acessaram o seguinte site https://www.menti.com/zbyj39vsj8 com o codigo

8362527 e responderam a pergunta. O resultado das respostas pode ser conferido abaixo, na Figura
5

Figura 5 — Nuvem de palavras

Go to www.menti.com and use the code 9201 3481

o Mantimater

O que é ser critico para vocé?

problematizar

reflexivo

3625127

reivindicar

confronto

Fonte: Dados da pesquisadora.
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Partindo das respostas fornecidas pelas/os participantes, € possivel identificar que o que
elas/es entendem do que € ser critico coaduna com as defini¢gdes que Pennycook (2004) defende
em seus escritos. De acordo com o autor, ser critico € uma forma de se problematizar a prética,
além de conscientizar, racionalizar, emancipar com o intuito de confrontar, de questionar, de
problematizar e de compreender o mundo. Partindo das respostas das/os participantes, iniciei uma
discussdo acerca do que é ser critico dentro e fora da sala aula, o que foi muito produtivo e
significativo.

No segundo momento, apresentei as concepcdes tedricas e praticas sobre lingua(gem),
educacdo linguistica, ensino critico e uso de musicas nas aulas de linguas por uma perspectiva
reflexiva, que foram os conceitos que fundamentaram minha pesquisa de mestrado. Para apoiar e
guiar as discussfes nessa etapa da oficina, utilizei os textos e 0 podcast que foram enviados
previamente as/aos participantes pelo WhatsApp. Notei que realizaram a leitura e ouviram o
podcast, pois 0 engajamento e a interacdo delas/es foram expressivos. As/os participantes
compartilharam ndo apenas suas opinides sobre os textos e 0 podcast, como também trouxeram
exemplos de suas praxis a luz das teorias que discutimos. Considero que esse foi 0 momento da
oficina que contribuiu bastante para a troca de experiéncias e vivéncias de sala de aula. Essa
atividade foi pensada para acontecer em trinta minutos, mas devido ao engajamento e interesse nas
discussbes e compartilhamento de experiéncias, estendeu-se por uma hora. Por meio dos
comentarios das/os participantes, percebi como uma oficina voltada para professoras/es de linguas

€ um espaco rico para ensinar e aprender de forma coletiva e colaborativa.

Para o terceiro momento da oficina, compartilhei com as/os participantes as atividades que
realizei em sala de aula, com o objetivo de mostra-las pelo viés da perspectiva reflexiva de ensino
de linguas no contexto da escola publica. Essas atividades foram as que desenvolvi durante minha
pesquisa de mestrado, intitulada “Singing my song: (re)significando a educacéo linguistica mediada
por musicas”. Nesse momento, apresentei como fiz uso de temas vivenciais aliados as musicas para
promover uma educacdo linguistica na escola pablica. Mostrei como foi possivel discutir temas
como “Padréo de beleza™, "Desigualdades sociais™ e "Regionalidade”, que fazem parte do contexto
das/os estudantes durante as aulas de inglés. Demonstrei também como utilizei musicas e suas
letras para provocar as discussdes a partir dos temas vivenciais mencionados acima aliados as

habilidades linguisticas da lingua inglesa, a titulo de exemplo, as condicionais. Abaixo, trago

22



exemplos das atividades realizadas em sala de aula e as produc6es de algumas/alguns estudantes

participantes da minha pesquisa de mestrado.

Figura 6 — Temas vivenciais

TEMAS VIVENCIAIS

REGIONALIDADE

DESIGUALDADES SOCIAIS

usresources

§ ervides unevenly g
-'u_'goods
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b5t
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igg distr
28 :categ
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IF CLAUSES ", ="
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Figura 7 — Producdes das/os participantes da pesquisa

Pretty Hurts

Beyoncé
@silvanalaurenco

be your own standard of
beauty. remember that your
beauty doesn't have to
follow the pattern they
ndicate we are beautiful and
wonderful just the way we
are this is our pattern.We
love the way we are.
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Fonte: Dados da pesquisadora.

Esse momento de compartilhamento da minha préxis e parte da minha pesquisa de mestrado
foi muito enriquecedor., além de ter contribuido para uma troca de experiéncias e uma outra
perspectiva para 0 uso de musicas nas aulas de inglés aliadas a temas vivenciais que fazem parte
do contexto das/os estudantes. Também foi possivel compreender com exemplos reais como € o
uso da lingua como prética social, pois nesses momentos das aulas, as/os estudantes buscaram
colocar suas vozes, ou seja, se posicionaram por meio da lingua inglesa para expressar suas

opiniBes, questionamentos e ideias. A esse respeito, Moita Lopes (2012, p. 10) afirma que

[...] a natureza da sala de aula de linguas, que visa, em Ultima analise, ao exercicio
da palavra, possibilita que se trate de qualquer tema. O que se deseja como
professor(a) de linguas é o engajamento do aluno no discurso com a esperanca que
possa usa-lo para fazer escolhas éticas sobre o mundo social que espelhem a
possiblidade de refutar qualquer tipo de sofrimento humano.

Partindo do que o autor discorre sobre a natureza da sala de aula de linguas, para o quarto
e ultimo momento do primeiro dia da oficina, solicitei as/aos participantes que escolhessem uma
habilidade linguistica de acordo com o interesse delas/es e um tema vivencial, levando em
consideragdo seus respectivos contextos e as discussOes realizadas durante a oficina, para que
pudessem elaborar uma atividade Foi solicitado que cada participante vivenciasse atividade em seu

ambiente educacional para que no segundo encontro da oficina elas/es viessem a compartilhar suas
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experiéncias em sala de aula a partir do uso de temas vivenciais aliados a uma habilidade
linguistica.

A experiéncia do primeiro encontro desta oficina demonstrou, por parte da fala das/os
participantes, a urgéncia de propostas como esta, no ambito educacional, uma vez que, por meio
desta oficina, elas/es puderam compartilhar ndo s6 experiéncias, mas também questionamentos,
duvidas, angustias a respeito de como promover uma educacdo linguistica na escola publica.
Acredito que, ter discutido sobre esse tema, ter lido autoras/es que dissertam acerca dessa
perspectiva tedrica, juntamente com exemplos da pratica, contribuiu de maneira significativa para
uma possivel mudanca na maneira que as aulas de linguas acontecem. Em outras palavras, penso
que falar sobre uma educacdo linguistica que tem como ponto de partida o contexto e 0 interesse
das/os estudantes e que tenha também como objetivo principal promover a diminui¢do das
injusticas sociais por meio da linguagem é um possivel ato de transformacéo ou, como diria Freire

(2000), uma educacao libertadora.

1.2 SEGUNDO ENCONTRO E COMPARTILHAMENTO DE EXPERIENCIAS

O segundo encontro foi realizado no dia 30 de abril de 2022, na sala de reunido do google
meet através do link https://meet.google.com/cko-auwe-ubv. No primeiro momento deste encontro,

foi organizado uma ordem para que cada participante compartilhasse com as/os demais sua
vivéncia com as atividades desenvolvidas, levando em consideracdo as possibilidades e caminhos
a partir da proposta tedrica do primeiro encontro desta oficina. Das/os dez participantes presentes,
apenas duas se prontificaram para compartilhar a atividade que desenvolveram em suas salas de
aula, de acordo com o que foi estipulado no encontro anterior.

A primeira apresentacdo foi a respeito de uma atividade em que a participante optou em
utilizar como tema vivencial a depressdo e a habilidade linguistica contemplada por ela foi a de
“(EFO9LI10) Propor potenciais argumentos para expor e defender ponto de vista em texto escrito,
refletindo sobre o tema proposto e pesquisando dados, evidéncias e exemplos para sustentar 0s
argumentos, organizando-os em sequéncia logica” (BRASIL, 2017, p. 253).

De acordo com a professora, as/os estudantes se engajaram bastante nessa atividade, pois
queriam contar suas historias e dores. O fato de a professora ter utilizado a ferramenta digital

Padlet, para que suas/seus estudantes pudessem relatar suas experiéncias e vivéncias com o tema
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vivencial contemplado, permitiu que elas/es expressassem suas opinides e questionamentos em
inglés. A participante percebeu que suas/seus alunas/os utilizaram com certa facilidade e
desenvoltura o inglés no mural criado por ela.

Partindo do relato da participante, fio-me que, esta oficina proporcionou um espaco e uma
oportunidade para professoras/es de terem contato com uma perspectiva de uso da lingua inglesa
como uma pratica social. A respeito disso, Moita Lopes (2012, p. 12) argumenta que:

E necessario formar professores ensinando-os a entender que linguagem é préatica
social. E lugar de fazer e desfazer a vida na interacdo cotidiana e que, portanto,
pensar somente a lingua com base em sua estrutura interna ou como espago de
comunicagdo esvaziado de relevancia social é um desperdicio educacional e
politico em tempos que que o género, a sexualidade, a raca e a etnia sdo
continuamente politizados, discutidos e desnaturalizados.

A segunda participante que compartilhou sua experiéncia, optou por utilizar como tema
vivencial as motivacbes que as/os estudantes da modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA) tinham para estudar e aprender inglés. Assim, ela questionou suas/seus estudantes por qué
elas/es precisavam aprender inglés, em que situacdes do dia a dia delas/es existia a presenca da
lingua inglesa, o que elas/es ganhavam e/ou perdiam aprendendo inglés? Por meio do relato da
participante, foi possivel identificar que suas/seus estudantes, apds uma observacdo de seus
contextos e atitudes diarias, puderam notar a presenca constante do inglés em diferentes esferas e
situacoes.

A participante citou os exemplos dados por elas/es, como, na alimentagdo, no consumo de
produtos, nas redes sociais, nos esportes, nos jogos, nas maquiagens, tecnologia, entretenimento,
nas palavras na lingua inglesa que elas/es utilizavam cotidianamente. A participante também levou
suas/seus estudantes a refletirem quais os lugares que elas/es frequentavam, objetos que utilizavam
e que tinham o nome em inglés. De acordo com a participante, muitas palavras foram colocadas
como exemplos, muitas das quais elas/es ndo tinham percebido até entdo como a lingua inglesa
estava presente em seus dias. A meu ver, 0 engajamento e o interesse das/os estudantes na aula
dessa participante da oficina se deram justamente pelo fato de ela ter observado e levado em
consideracdo quem eram suas/seus estudantes, quais eram seus interesses e gostos, para, assim,
apresentar a importancia da lingua inglesa como uma forma de pratica social na vida delas/es.

Essa experiéncia relatada, demonstra a importancia de se educar linguisticamente e que €

imprescindivel uma linguistica critica dentro do ambiente educacional, principalmente na escola
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publica, onde as desigualdades sociais aparecem de maneira mais destacadas. Rajagopalan (2003,
p. 12) afirma que “quando me refiro a uma linguistica critica, quero, antes de mais nada, me referir
a uma linguistica voltada para questdes praticas”. Acredito que o compartilhamento das
experiéncias, mesmo que em uma quantidade pequena, possibilitou um espaco para o aprendizado
e o crescimento de todas/os as/os participantes.

Para finalizar, propus uma discusséo e uma reflex@o sobre a vivéncia de cada participante
a luz das teorias estudadas. As/os participantes que estavam presentes, mas que nao apresentaram,
interagiram constantemente com as experiéncias relatadas e trouxeram contribui¢cbes de suas
vivéncias para esse momento. Esse movimento é uma maneira de se educar para liberdade, néo s6

as/os estudantes, mas também as/os professoras/es. hooks (2019, p. 35) entende que:

Quando a educacdo é a préatica da liberdade, os alunos nao séo os Gnicos chamados
a partilhar, a confessar. A pedagogia engajada ndo busca simplesmente fortalecer
e capacitar os alunos. Toda sala de aula em que for aplicado um modelo holistico
de aprendizado sera também um local de crescimento para o professor, que sera
fortalecido e capacitado por esse processo.

Partindo do exposto, para finalizar, no proximo topico, disserto como foi realizada a
avaliacdo desses dois dias de oficina.

1.3 AVALIACAO

A avaliacéo para esta oficina foi pensada da seguinte maneira: primeiro, as/os participantes
foram avaliadas/os durante o primeiro encontro pela interacdo nas discussdes, pelo
compartilhamento de experiéncias e na escuta ativa ao longo das discussfes. No segundo dia,
as/os participantes tiveram que apresentar uma experiéncia vivenciada em suas salas de aula a

partir das discussdes tedricas ocorridas no primeiro encontro.
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CONSIDERACOES FINAIS

Alo professora/professor que se depara com situacGes em sala de aula que evocam uma
postura mais critica e questionadora, tanto por parte dela/e quanto por parte das/os estudantes, pode
encontrar obstaculos provocados por diversos fatores relacionados ao sistema educacional, ao seu
processo de formacéo inicial e/ou continuada, a suas proprias limitagcdes pessoais, a escassez de
recursos, entre outros, resultando, assim, na inviabilizacdo de uma atitude mais ativa e
transgressora, que contribua para transformar o cenario escolar e 0 meio social, ou seja, que seja
uma pratica da liberdade. Para hooks (2019, p. 25):

A educacgdo como prética da liberdade é um jeito de ensinar que qualquer um pode
aprender. Esse processo de aprendizado é mais facil para aqueles professores que
também creem que sua vocacgdo tem um aspecto sagrado; que creem que n0OSso
trabalho néo é o de simplesmente partilhar informacao, mas sim o de participar do
crescimento intelectual e espiritual dos nossos alunos. Ensinar de um jeito que
respeite e proteja as almas de nossos alunos é essencial para criar condi¢des
necessarias para que o aprendizado possa comecar do modo mais profundo e mais
intimo.

Dessa forma, a educacdo linguistica precisa ir além de estruturas gramaticais, de textos para
traduzir ou de musicas com o propdsito apenas de cantar por cantar ou preencher lacunas. E
imprescindivel que ao ensinar uma lingua estrangeira se busque utilizar a lingua como uma préatica
social que liberte e que tenha a possiblidade de transformar as/os estudantes e que, elas/es a utilize
para se expressar, se posicionar, para questionar, para criar como também para transformar de
maneira relevante as esferas em que esta inserido.

Nessa perspectiva, quando pensei em propor uma oficina como produto educacional
resultante da minha pesquisa de dissertacéo, tinha em mente promover uma oportunidade para que
professoras/es pudessem dialogar com as teorias que discutem acerca de uma educacéo linguistica
critica com a préatica de sala de aula que elas/es possuem, além de promover uma troca de
experiéncias no &mbito educacional.

Em suma, acredito que esta oficina foi uma maneira de promover um momento de troca de
experiéncias, de conhecimento, bem como, um espaco para questionamentos e aprendizagem, de
maneira coletiva. Esta oficina promoveu também um momento de investigacdo, de acdo e de
reflexdo além de ter aliado o trabalho individual e um momento de socializagdo das préticas e

vivéncias das/os participantes.
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