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APRESENTACAO

A importancia da Educacéao vai além da transmissao de conhecimento teérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacéo cidada dos estudantes e

promove a transformacao do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educacao formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e

aprendem a conviver em sociedade.

A Educacao € uma das dimensdes essenciais na evolucao do ser humano, pois
em cada conquista rumo a civilizacéo, faz-se presente junto a esta, a necessidade de
transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a educacdo nasce como

meio de garantir as outras pessoas aquilo que um determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e
visibilidade destes contetdos cientificos por meio de um canal de comunicacdo

preferivel de muitos leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos de diferentes areas da Educacéo,
contabilizando contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacio de
muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos
de estudo.
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PARA O DESIGN DE UM APLICATIVO
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IDENTIFICACAO DE REQUISITOS PARA O DESIGN DE UM
APLICATIVO MOVEL DE REALIDADE AUMENTADA PARA O
APRENDIZADO DO PATRIMONIO HISTORICO REGIONAL*

Lizeth Zambrano Aguirre
Candidata a Licenciada em Informatica pela Universidad de Narifio — Coldmbia.
sedecrem1991@udenar.edu.co

Greis Francy Mireya Silva-Calpa

Pesquisadora no Instituto Tecgraf da Pontificia Universidade Catolica do Rio de
Janeiro (PUC-RIo0). Licenciada em Informética pela Universidad de Narifio -
Colébmbia. Mestre em Informatica e Doutora em Ciéncias-Informatica pela PUC-RIio
(2016) com énfase em Interacdo Humano-Computador.
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José Luis Romo Guerron

Pesquisador e professor no Departamento de Matemética e Estatistica da
Universidad de Narifio - Colombia. Licenciado em Informética pela Universidad de
Narifio - Colombia. Especialista em Design de Ambientes de Aprendizagem pela
Minuto de Dios University Corporation - Colémbia. Mestre emEducacéo pela
Universidad de Narifio — Colombia.

rhomojose@udenar.edu.co

Resumo: Informacao sobre o patriménio histérico regional encontra-se principalmente
em museus, livros e documentos disponiveis em bibliotecas de cada cidade ou, em
alguns casos, em bibliotecas nacionais. No entanto, nem todas as pessoas tém
acesso a esta informacdo, seja por causa de localizagdo, distancias, poucos
exemplares ou até desconhecimento dos acervos. Esta situacdo mostra de alguma
forma a necessidade de incorporar novas tecnologias que permitam alta
acessibilidade ao conhecimento do patriménio. Diferentes regides tem adotado a
implementacéo de aplicativos em realidade aumentada (RA) para a abordagem do
patrimdnio histérico e cultural; no entanto, elas tem focado principalmente na

1 Uma versdo deste texto foi apresentada no XXXII Simpdsio Brasileiro de Informatica em Educac3o, SBIE 2021
(Zambrano, Silva-Calpa e Romo, 2021).
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promocao do turismo e ndo nos processos de aprendizado, é portanto que surge a
necessidade de avancar em pesquisas voltadas para o aprendizado do patrimoénio
regional através de aplicacdes contextualizadas a regido e ao campo educativo.
Escolhendo como caso de uso uma cidade localizada no sul da Coldmbia, este estudo
tem como objetivo identificar um conjunto de requisitos para o projeto de um aplicativo
movel de RA para o aprendizado sobre o patrimdnio historico regional. Com base em
uma revisao de literatura, pesquisas com professores da area, o desenvolvimento de
uma aplicacdo movel de RA e sua respectiva avaliagdo heuristica, um conjunto de
requisitos é proposto como uma contribuicdo para pesquisas futuras.
Palavras-chave: Aplicativo modvel. Educacdo patrimonial. Patriménio histérico
regional. Realidade aumentada.

Abstract: The dissemination of regional historical heritage is mainly through
exhibitions in museums, books, and documents available in the libraries of each city
or, in some cases, in national libraries. However, not all individuals have easy access
to this information because of location, distance, scarcity of copies, or even ignorance
of the collections. This situation shows the need to incorporate new technologies that
allow high accessibility to the knowledge of the historical heritage. Different regions
have adopted augmented reality (AR) applications to disseminate historical and
cultural heritage; however, they have focused mainly on promoting of tourism and not
on learning processes. Thus, advancing research on learning regional heritage through
applications contextualized to the region and the educational environment is
necessary. In this study, we chose a city located in southern Colombia as a use case,
aiming to identify requirements for designing an AR mobile application for learning
about regional historical heritage. A set of requirements is proposed based on a
literature review, surveys with social science teachers, the development of an AR
mobile application and its heuristic evaluation.

Keywords: Mobile application. Learning. Heritage education. Regional historical
heritage. Augmented reality.

1. INTRODUCAO

Conhecer o patrim6nio histérico possibilita valorizar e afirmar a identidade
cultural da populacgéo, pois € heranga dos ancestrais; no entanto, a histdria regional e
local é muitas vezes desconhecida pelas novas geracdes (MORAN e NARVAEZ,
2015). Em pequenas regides, ndo sdo apenas 0s textos que contam sua historia, mas
também os monumentos localizados em todo o territdrio, mas que muitas vezes
passam despercebidos por estarem localizados com pouca ou nenhuma informacao

histdrica util. Como citado por Moran e Narvaez (2015):

.. um cidaddo médio tem mais acesso a fotografias e histérias de
lugares distantes geograficamente e ndo pode acessar tao facilmente
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as informacdes da igreja que visita todos os domingos. (traducéo dos
autores)? (MORAN e NARVAEZ, 2015),

causando maior influéncia estrangeira que de alguma forma substitui a cultura
legitima de uma regido auténtica (MEJIA et al. 2012) e, portanto, afetando o

aprendizado adequado do patrimdnio local.

A fim de contribuir para a solucdo deste problema, sdo consideradas novas
tecnologias, que hoje se tornaram aliadas da comunidade educacional. Um exemplo
disso é a Realidade Aumentada (RA) como suporte ao aprendizado, que oferece a
possibilidade de enriquecer um ambiente real, gracas a varios objetos virtuais
sobrepostos a ele, sem necessariamente exigir que 0 usuario [estudante] esteja
localizado fisicamente em um lugar especifico (ZUNIGA, 2008). Embora existam
alguns estudos sobre o desenvolvimento de aplicacbes médveis em RA a nivel
regional, a maioria dos produtos sao projetados como software para a promocao do
turismo, deixando de lado a historia regional e os propdsitos educacionais. No entanto,
para o desenvolvimento de aplicativos em RA destinados a contribuir para o
aprendizado do patrimdnio historico regional, as bases educacionais se tornam
importantes, assim como a forma pela qual a tecnologia € utilizada e adaptada para
essa finalidade. Portanto, para que um aplicativo moével seja utilizado para fins
educativos, sua concepcao deve estar orientada para o setor educacional a partir do
momento do design (LUNA et al. 2019), ja que um design apropriado contribui para
gue os estudantes adquiram conhecimento de forma mais eficiente (FRAGA e de
MENEZES, 2017]. Neste sentido, o objetivo deste estudo € identificar um conjunto de
requisitos para o design de um aplicativo mével em RA que contribua para o
aprendizado do patriménio histérico regional.

Para atingir o objetivo proposto, tomamos como caso de estudo a cidade de
San Juan de Pasto, localizada no sul da Colébmbia e reconhecida por seu evento
cultural denominado: carnaval de negros y blancos3. Esta cidade foi escolhida porque

seus eventos culturais séo reconhecidos nacional y mundialmente, mas muitas vezes

2 Un ciudadano promedio tiene mas accesibilidad a fotografias e historias de lugares muy lejanos
geograficamente, y no puede acceder tan facilmente a la informacion de la iglesia que visita todos los
domingos (MORAN e NARVAEZ, 2015).

3 Evento cultural y festivo que da lugar en la ciudad de Pasto (Colombia), los dias 2 a 7 de enero de cada afio.
https://carnavaldepasto.org/
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0S nomes e biografias de personalidades da cidade sé&o desconhecidos, assim como
as causas e efeitos da acdo historica desta regido, uma vez que pode nao ser
considerada relevante para o resto do pais, somado ao fato de que as informacdes
histéricas da cidade ndo sédo encontradas em locais de acesso regional, mas em
bibliotecas das principais cidades do pais ou mesmo em paises vizinhos (MEJIA et al.
2012).

Este estudo segue a abordagem baseada em Design Science ou Design
Science Research (DSR) (PIMENTEL et al. 2019) como método de pesquisa. Segue-
se DSR porque o estudo visa tanto o desenvolvimento de um dispositivo, que neste
caso € o aplicativo mével em RA para um contexto especifico (a cidade selecionada),
guanto a contribuicdo para o conhecimento cientifico propondo um conjunto de
requisitos para apoiar o design deste tipo de produto. Para este fim, foram realizadas
as seguintes etapas de pesquisa:

Inicialmente, foi realizada uma revisao bibliografica de obras relacionadas ao
design de aplicacBes de RA orientadas ao patriménio regional, onde foram incluidas
pesquisas de ordem internacional, nacional e local, o que permitiu identificar alguns
requisitos particulares abordados por esses estudos. Na mesma linha, foi realizada a
revisdo documental correspondente, bem como uma etapa de elicitacao de requisitos.
A partir dos requisitos identificados foi projetado o aplicativo mével e implementou-se
um médulo do aplicativo que foi avaliado com as heuristicas de Nielsen (NIELSEN,
1995) a fim de identificar problemas de usabilidade do ponto de vista educacional. As
etapas anteriores levaram a identificacdo de um conjunto de requisitos para o design

de aplicativos em RA para apoio no aprendizado do patriménio regional.

Pretende-se que esse conjunto de requisitos sejam adotados por outros
pesquisadores na concepcdo de aplicacbes de RA para promover o patrimdnio
regional; além disso, pretende-se incentivar novos e mais estudos sobre a
contribuicdo de tecnologias, voltadas para espacos regionais e cidades néo principais,

gue possuem um excelente patriménio historico.
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2. TRABALHOS RELACIONADOS

A partir dos estudos da literatura sobre aplicagbes de RA que envolvem o
patrimdnio historico (TORRES, 2011, BONIFAZ e MOLINA 2015, BEKELE et al., 2018,
ALIPRANTIS e CARIDAKIS, 2019, CARDENAS, 2020), este trabalho se concentra
naqueles relacionados a aprendizagem do patrimonio histérico regional, destacando

0S requisitos mencionados em alguns desses estudos.

Suarez (2017) propGe a aplicacdo GeoHistoryApp que utiliza RA baseada na
geolocalizacdo para complementar e facilitar o aprendizado dos conceitos historicos
regionais ensinados em sala de aula. O autor mostra que a falta de conhecimento dos
fatos histéricos a nivel regional leva a falta de identidade e pertinéncia (SUAREZ,
2017). O autor destaca um conjunto de requisitos funcionais e nao-funcionais, tais
como a implementacdo de marcadores, etiquetas e o uso da camera do dispositivo,
que permitem ao usudrio visualizar informacdes em tempo real no local onde ocorreu
0 evento histérico, acompanhadas de uma descricdo e fotografias antigas. O uso de
marcadores também é destacado por Martinez Carrillo e colegas (2021), que indicam
gue os marcadores dao ao aluno a oportunidade de interagir com os objetos a partir
de diferentes perspectivas e posi¢des. Entretanto, deve-se observar que, embora a
RA agregue valor ao aprendizado do patrimoénio histérico, um dos principais
problemas para seu uso é a falta de capacitacdo dos professores na apropriacao

dessas novas tecnologias.

Por sua vez, Luna, Ibafiez e Rivero (2019) realizaram uma revisao de oito (8)
aplicacdes de RA para o ensino e aprendizado do patriménio histérico em regifes da
Espanha. O estudo mostra que a maioria das aplicacbes analisadas nao foram
avaliadas por especialistas na area da educacao, além disso, para seu funcionamento
exigem que o usuario esteja localizado no espaco patrimonial; constatou-se também
que estas aplicacdes ndo estdo adaptadas a diferentes idades, niveis e habilidades
cognitivas, de modo que seu ciclo de vida € curto. Para superar estas dificuldades, os
autores destacam a importancia de desenvolver aplicagbes que tenham uma
adaptacao educacional adequada, além de permitir que sejam utilizadas em diferentes
lugares, sem estar fisicamente no espaco patrimonial (LUNA et al., 2019). Embora

esse estudo ndo se concentre na identificacédo de requisitos, ele sugere a necessidade

14
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do desenvolvimento de aplicacdes moveis orientadas para o aprendizado histérico,

que por sua vez sdo mais versateis e flexiveis.

Hincapie, Diaz e Valencia (2020) desenvolveram uma aplicacdo para a
reativagdo e o ensino do patriménio historico da praga Cisneros em Medellin-
Colébmbia. Para o desenvolvimento, os autores utilizaram fotografias histéricas e
realizaram entrevistas com a populacdo de idades mais avancadas. Os autores
enfatizam que RA possibilita a recriacdo de elementos do patriménio cultural em falta
no local geogréafico onde antes se encontravam. Embora o estudo de Nagata, Abad e
Giner (2017) esteja orientado para a percepcado do aprendizado, os autores
selecionaram os requisitos baseados principalmente no que existe atualmente em RA
e nos mapas de navegacdo. Os autores recomendam a verificacdo do software em
trés pontos: conectividade, verificacdo dos niveis de precisdo dos dispositivos
utilizados (tablets) e correcdo dos erros decorrentes da visualizagdo dos dados.

O estudo de Rodriguez e colegas (2016) investigou o uso de tecnologias
emergentes para a aprendizagem e apropriacdo do patriménio na cidade de
Cartagena na Colémbia; uma das conclusdes dos autores foi destacar o uso de RA
em diferentes campos, incluindo a educacao. Em seu estudo, os autores destacaram
os inconvenientes devido a arquitetura do local e problemas de conexao a Internet,
gue sao elementos chave a serem levados em conta ao utilizar aplicacdes baseadas
em RA para visualizar obras e monumentos. Neste sentido, um dos requisitos que nao
deve ser negligenciado € a disponibilidade de informacdes offline, para que um
usuario possa ter acesso a uma grande parte do contetdo historico e dos recursos

multimidia da aplicagdo movel, independentemente de sua condigdo de conectividade.

Apenas dois estudos (MENESES e MONTENEGRO, 2015) e (MORAN e
NARVAEZ, 2015) propdem sistemas de RA para promover os atrativos turisticos da
cidade de San Juan de Pasto, objeto deste estudo. Meneses e Montenegro (2015)
destacam como requisitos, a cuidadosa selecdo dos locais turisticos da cidade, a
medicdo de sua popularidade a partir das esferas religiosa, cultural e politica, a
relevancia do desenho de cenarios 3D, bem como o desenvolvimento de recursos

multimidia utilizando ferramentas relevantes.
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3. METODOLOGIA

Este estudo centra-se no projeto e desenvolvimento de um aplicativo movel em

RA para contribuir tanto na solucdo de um problema contextual quanto no

conhecimento cientifico, portanto segue a metodologia qualitativa Design Science
Research (DSR) (PIMENTEL et al., 2019). Neste estudo foram adotadas as etapas da
metodologia DSR propostas por (DRESCH et al., 2015), como segue:

Revisdo da literatura e sugestbes para possiveis solucbes. Nesta etapa foram
identificados os requisitos sugeridos pelos autores da reviséo bibliografica (Secao
2). Em sequida, foi feito um levantamento de requisitos a partir de sugestfes de
professores da area do patriménio historico de instituicdes educativas da cidade
de San Juan de Pasto (Secao 4.1).

Implementacdo. Com base nos requisitos identificados, prosseguimos com o
projeto e implementacao de um aplicativo mével, seguindo a metodologia proposta
por Zufiga (2008) que cobre os passos especificos para o desenvolvimento de
aplicacdes em RA, conforme detalhado na Secéo 4.2 e Sec¢éo 4.3.

Avaliacdo. Foi realizada uma avaliacdo por inspecdo do aplicativo movel
desenvolvido, usando as Heuristicas de Nielsen (NIELSEN, 1995). O trabalho foi
feito por um profissional da educacéo e informatica, com o objetivo de identificar
guestBes de usabilidade do ponto de vista da aprendizagem e interacdo com o
sistema. A avaliacao e os resultados sao apresentados na secéo 4.4.

Reflexdo e aprendizado. Os resultados, analisados e discutidos, levam a
consolidacdo de um conjunto de requisitos como um input da pesquisa,

apresentado na Sec¢dao 5.

4. APLICATIVO MOVEL AR PARA APRENDIZAGEM DO PATRIMONIO
REGIONAL

O desenvolvimento do aplicativo moével consistiu nas etapas de elicitagdo de

requisitos, design do aplicativo e implementacédo, descritas nas subsec¢des abaixo.
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4.1Elicitacao de requisitos

Esta € uma etapa fundamental destinada a atender os requisitos ndo-funcionais
gue fornecem o contexto necessario para o desenvolvimento do aplicativo. Para este
fim, foram utilizadas como fonte priméaria informacdes coletadas de livros, relatos
historicos e opinides de professores da area de Ciéncias Sociais de diferentes
instituicdes de ensino da cidade de San Juan de Pasto. No total, participaram sete (7)
professores que, apos assinarem um consentimento informado, responderam um
questionario semi-estruturado elaborado no Google Forms. O questionario coletou
tanto informacgdes gerais como idade, instituicAo educacional e grau académico de
ensino, bem como informacdes especificas relacionadas com os locais, monumentos,
fatos e personagens histéricos da regido. Além disso, foram obtidas informacdes que
permitiram identificar as notas escolares e os Direitos Basicos de Aprendizagem
(DBA) que tratam da histéria regional, o que da énfase educacional ao aplicativo.

Os professores avaliados tém entre 30 e 60 anos de idade, uma faixa que pode
proporcionar informacéo relevante para o conteudo do aplicativo movel, pois trata-se
de uma populacéo que € ao mesmo tempo nativa e migrante digital (PRENSKY, 2001).
Quanto as informacbes especificas para a pesquisa, foram investigados trés (3)
aspectos fundamentais: os lugares a serem considerados, os fatos historicos a serem
incluidos e os recursos multimidia disponiveis; para a selecao final de cada aspecto,
foram tomados aqueles que tiveram o apoio de quatro (4) ou mais professores

participantes.

Sobre os lugares histéricos da cidade, os professores responderam que
consideram necessario incluir lugares e monumentos historicamente mais
representativos para o conhecimento da cidade, que no caso de San Juan de Pasto
sdo os seguintes, mostrando entre parénteses o percentual de aprovagdo pelos
docentes: Calle del Colorado (100%), Parque Nariio (86%), Templo de San Juan,

Sede Centro da Universidad de Narifio e EI mono de la pila (todos com 57%).

Com relagdo aos eventos historicos que os professores consideram mais
relevantes para o ensino, sdo: Navidad Negra (100%), transi¢cdo da Plaza Mayor para
o Parque Narifio (86%), Batalha de Ejidos, Guerra das Supremas e Vida de Agustin

Agualongo (todos 57%).
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No que diz respeito aos recursos multimidia, todos os professores questionados
acreditam que é muito importante incluir videos. 86% acharam muito importante e 14%
acharam importante incluir representacdes e imagens em 3D. Com relacdo ao audio
e ao texto, 71% achou muito importante e 29% achou importante adiciona-los ao
produto final. Pode-se ver que estes cinco tipos de recursos educacionais em um
aplicativo movel de RA s&o considerados valiosos do ponto de vista dos educadores

para o ensino do patriménio historico.

Por outro lado, para concluir com a apreciagao dos professores e para dar mais
argumentos as decisfes tomadas, todos eles confirmam que se um aplicativo movel
em RA for projetado com os aspectos mencionados eles o utilizariam na sua aula de
classe. Eles expressaram afirmagdes como: "ajudaria a me aproximar da realidade
histérica de minha cidade" ou "...se torna uma ferramenta atual, moderna, que vai

além da didatica utilizada hoje".

4.2 Design do aplicativo mével em RA

O design do aplicativo seguiu as cinco (5) diretrizes propostas por Zufiiga
(2008): definicdo da aplicacéo, definicdo dos dispositivos sensores, definicdo da
modelagem semantica, definicdo dos dispositivos méveis e disponibilidade da

informacéo, descritos abaixo.

Definicdo da aplicacéo: o tipo de aplicagéao e o contexto de uso foram definidos
com base nos requisitos identificados anteriormente. Cabe notar que na revisao da
documentacéo histdrica foram encontrados dados relevantes dentro e fora da regiao
objeto de estudo, a partir deles foram compilados os elementos essenciais de acordo
com 0s requisitos que os participantes (professores) mencionaram, como descrito

abaixo.

e O aplicativo deve permitir que o usuario acesse a informagéo dos locais e eventos
histéricos da cidade de forma dinamica e atraente.

e Desenvolver um aplicativo movel com informacdes sobre lugares e eventos
histéricos na regido, de acordo com o estipulado no plano de estudos institucional.

Para o caso de uso deste trabalho, os professores pesquisados indicaram incluir
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os lugares e fatos histéricos mais representativos da regido como mencionado
acima.

e O aplicativo movel deve ter uma variedade de recursos multimidia, principalmente
videos, representagfes e imagens em 3D.

e Usar marcadores como o tipo de RA, permitindo que o usuario ndo tenha que viajar
até o local histérico que deseja visualizar e conhecer.

e O aplicativo moével deve ter conteudo offline, para que o usuario possa acessar as
informacdes sem se preocupar com a conectividade.

e O aplicativo movel deve ter objetivos educacionais que melhorem a aprendizagem

dos estudantes e 0os motivem a descobrir mais informacdées.

Definicdo dos dispositivos sensores: os dispositivos estao sujeitos ao tipo de
RA que é assumido; para o caso particular, o aplicativo movel € do tipo Nivel 1. Nivel
1 de RA consiste no uso de marcadores como ferramenta de facil acesso e baixo
custo, além de ndo precisar que o usuario esteja localizado fisicamente no lugar do
patrimoénio historico da cidade. Em termos de hardware, o aplicativo requer um
smartphone; com relacdo ao software, € requerido telefones celulares com sistema

operacional Android a partir da versao 5.0, sendo celulares de baixo custo.

Definicdo de modelagem semantica: refere-se ao uso de vocabulario semantico
para decodificar os dados brutos obtidos dos sensores; etiquetas apropriadas e

relevantes sdo usadas para descrever todas as informac¢des incluidas no aplicativo.

Definicdo dos dispositivos méveis: aqui € definido o tipo de dispositivo movel e
a forma de processamento de informacfes. O Vuforia SDK foi utilizado, pois oferece
um amplo nivel de compatibilidade com dispositivos méveis com Android 4 e versdes
superiores, permitindo que o aplicativo esteja disponivel para um maior nimero de

usuarios e assim contribuir para o aprendizado do patrimonio histérico da cidade.

Disponibilidade da informacéao: refere-se que a informacgao no aplicativo movel
seja contextual, o qual € atingido na fase de elicitacdo de requisitos. Tendo essas
informacgdes claras e em conformidade com a sub etapa "Definicdo da aplicacao”,
informacdes textuais, fotografias, 4udio, videos e representacfes em 3D dos lugares
histéricos de San Juan de Pasto estdo disponiveis. Cabe notar também que, dada a
exigéncia de disponibilidade de informacdes offline, o aplicativo possibilita 0 acesso a

dados relevantes a qualquer momento.

19



T e
—
JE——

—

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

E—

4.3 Implementacgéo do aplicativo movel de RA

A partir das etapas anteriores, a implementacéo consistiu na implementacéo da
estrutura do aplicativo, criacdo do banco de dados e a criacdo e compilacdo do

contedado em 3D, como descrito a seguir.

A estrutura do projeto é criada na engine Unity e usando o Vuforia SDK; sao
construidas trés cenas que separam os modulos do aplicativo: (1) uma cena para
navegar entre os diferentes lugares e monumentos da cidade, que € o "Menu
Principal”; (2) outra cena para mostrar informacgdes "Sobre..." e (3) a cena principal
para cada um dos monumentos e lugares histéricos escolhidos. Esta ultima inclui os
diferentes recursos multimidia que suportam o aprendizado historico regional

(fotografias, videos, audios, textos e o objeto 3D dos lugares).

O banco das imagens foi criado em Vuforia, usando o tipo Device. Este inclui
0os marcadores do aplicativo movel, que consistem em representacdes minimalistas
(Figura 1) do local real a que cada um se refere (Figura 2), os locais foram vetorizados

de acordo com as principais caracteristicas de cada monumento.

Figura 1 - Marcador Figura 2 — Ambiente real

No que refere a criacao e compilacédo do conteudo tridimensional, a maior parte
foi projetada especificamente para o aplicativo, o software 3D Max # foi utilizado em
sua versao de 2018 com uma licenca educacional. Para objetos do tipo mobiliario,
como arvores ou imagens religiosas, alguns foram baixados de repositorios
gratuitos®*. Os audios tém duas modalidades: os criados e os compilados; os primeiros

séo inéditos para o aplicativo e foram criados de acordo com as informacdes textuais

4 https://www.autodesk.com/education/edu-software/overview?sorting=featuredpage=1

5> Recursos 3D: https://free3d.com/, https://es.3dexport.com/; imagenes: https://www.freepik.es/
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coletadas, os segundos correspondem a podcasts de diferentes autores. Quanto as
imagens, as fotografias dos locais escolhidos na cidade para a execug¢ao do projeto
sdo capturadas e compiladas. Tendo o material pronto, o aplicativo em RA,

denominado HistoryAR, € implementado e avaliado.

4.4 Avaliagéo e resultados

Com o intuito de identificar possiveis problemas de usabilidade do aplicativo e
sabendo que os usuéarios finais serdo alunos do ensino fundamental I, foi realizada
uma avaliacdo por inspecdo utilizando o conjunto de Heuristicas de Nielsen
(NIELSEN, 1995), descrito a seguir.

Visibilidade do status do sistema: foi identificado que o aplicativo né&o
apresentava informacgéo suficiente sobre o status do sistema; portanto, os ajustes
necessarios foram feitos para que o usuério pudesse estar ciente do funcionamento
do aplicativo. Foram incluidos elementos na parte superior da interface para mostrar,
entre outros, o status da conectividade com a Internet e o status do carregamento de
video (Figura 3), usando simbolos facilmente identificados pelos estudantes por serem

utilizados em outros sistemas.

Coincidéncia entre o sistema e 0 mundo real: esta heuristica se cumpre com o
uso de linguagem simples e terminologia clara, tanto com o uso da lingua espanhola
guanto com termos contextuais facilmente reconhecidos pelos estudantes que irdo
utilizar o aplicativo. Os videos e audios mostram as informacdes de acordo com o nivel

educacional dos alunos, em termos de terminologia, conceitos e instrucoes.

Figura 3 — Tela de carregamento de recursos multimidia (Video)

Dar ao usuéario controle e liberdade: evidenciou-se que no aplicativo 0 usuario

tem controle e liberdade em varios aspectos; por exemplo, ele tem a possibilidade de
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navegar entre os moédulos de maneiras diferentes, seja através do menu linear
localizado na parte inferior da tela principal (Figura 4), do menu lateral (Figura 5), ou
fazendo zoom acima do mapa da cidade mostrado na interface (Figura 6). Por outro
lado, desde qualquer secéo do aplicativo, o usuario tem a sua disposicéo o botdo de
saida para voltar a tela principal; além disso, dentro de cada médulo, estao disponiveis
0s recursos multimidia ja descritos, com os quais é possivel interagir, 0 que indica que
nao é necessaria uma ordem hierarquica para seu uso, fator importante do ponto de

vista do aprendizado e do uso do aplicativo.

Figura 4 — Acesso aos Figura 5 — Acesso aos Figura 5 — Acesso aos

modulos (menu linear) modulos (menu lateral) modulos (zoom)

LUGARES Y HECHOS S LA NAVIDAD
EN SAN JUAN DI & DEL

Quanto as informacdes apresentadas com a tecnologia RA, o usuario pode
aumentar, diminuir ou mover o objeto 3D com movimentos tipicamente utilizados ao
interagir com outras aplicac6es no telefone celular. O usuario pode usar o0 movimento
de seus dedos na tela do dispositivo ou aumentar e diminuir o zoom do marcador,

conforme desejado.

Consisténcia e padrfes: o aplicativo movel utiliza icones que tém
representacdo gréafica da funcéo respectiva, facilitando seu uso e navegabilidade; por
exemplo, o icone dos fones de ouvido para contetudo de audio ou o simbolo de uma
casa para o botdo que leva a pagina inicial, em geral, ha uma implementacéao relevante

da iconografia.
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Prevencdo de erros: na navegacao entre os modulos do aplicativo, foi
identificado que o usuario pode, sem querer, errar na selecdo do local ou situacéo
histdrica; portanto, para remediar este tipo de erro, € utilizada a op¢ao de retornar ao
menu principal, um botdo disponivel em todos os modulos. Quanto aos recursos
multimidia em cada médulo, eles sdo carregados na mesma cena, cada botdo na parte

inferior permite ativar ou desativar o recurso conforme necessario.

Reconhecer ao invés de lembrar: considerando que o tamanho de uma tela
movel é pequeno comparado com a tela de um computador, um fator chave é a
facilidade de navegacao. Isto € feito por icones com uma representacao grafica que
0s usuarios reconhecem facilmente e que representem adequadamente o contetdo a
gue se referem. A interface grafica do aplicativo tem icones e fungdes intuitivas para

0 usuario.

Flexibilidade e eficiéncia de uso: o objetivo €& oferecer alternativas de
usabilidade e navegabilidade no aplicativo utilizando a menor quantidade de recursos.
Neste sentido, na péagina principal, os lugares historicos selecionados estédo
localizados em um mapa 3D da cidade, onde o usuario pode navegar entre 0s
diferentes lugares usando botdes, isto também pode ser feito através da barra inferior
gue tem os nomes dos lugares e monumentos historicos da regido. Além disso, a
orientacao da tela é ajustada automaticamente (Figura 3), dependendo dos recursos
multimidia a serem exibidos; por exemplo, videos sdo geralmente gravados em
formato horizontal, bem como fotografias, portanto, € melhor que a orientacdo do
dispositivo seja Paisagem, enquanto a leitura de um texto € melhor em uma orientacao

Retrato, para que o aplicativo tenha melhor eficiéncia de uso.

Estética e design minimalista: todas as informacdes e funcdes incluidas no
aplicativo mével procuram cumprir uma funcéo clara e compreensivel; por um lado,
existem os botdes, estes sdo vetores que representam sua funcéo ou o contetudo ao
qual se referem, para que o usuario possa facilmente associar o icone ao recurso que
deseja visualizar; quanto aos marcadores que ativam a RA, consistem de
representacfes minimalistas do lugar histérico que representam e mantém uma
estética de acordo com a interface de todo o software. Por outro lado, a fonte
selecionada para os textos da aplicacdo, as cores e os tamanhos foram configurados

de uma forma adequada para a visualizagdo do usuario.
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Ele ajuda o usuario a reconhecer, diagnosticar e recuperar de erros: 0 USUArio
pode alternar entre modulos ou recursos a qualquer momento, e se errar, ele tem um
botdo para ir ao menu principal, o que lhe permitird reorientar sua rota através da
navegacao no aplicativo. Além disso, quando ha uma falha na conectividade da
Internet, € mostrada uma mensagem indicando que os recursos multimidia néo
estardo disponiveis naquele estado; entretanto, se o0 usudrio restabelecer a
conectividade e chamar o recurso novamente, ele sera exibido sem falhas e em sua

totalidade.

7

Ajuda e documentacdo: isto é concebido como um principio basico no
desenvolvimento de todo software e em RA nao é excecdo. A ajuda disponivel para
orientar os usuarios € um manual do usuario, que esta disponivel no momento do
carregamento da pagina inicial do HistoryAR. Essa ajuda pode ser usada ou néo,

conforme requerido pelos usuérios.

5. DISCUSSAO

A importancia do contexto como requisito para a criacdo de aplicativos moveis
de RA de tipo educativo — regional, bem como os requisitos para o desenvolvimento
deste tipo de aplicacdo com énfase no educativo - histérico, tornam-se linhas de acéo
para estabelecer que a participacdo de especialistas em educacdo na area do
patrimdnio historico € essencial no design desses aplicativo. Além disso, a avaliagao
heuristica realizada, permitiu realizar os ajustes necessarios para oferecer um
aplicativo com alta usabilidade, bem como identificar melhor os requisitos para o
design deste tipo de aplicativo.

Nesse sentido, um conjunto de requisitos € consolidado neste estudo como
uma proposta inicial para o design de um aplicativo mével em RA que visa contribuir

no aprendizado do patrimoénio historico regional, descritos a seguir.

e Abordagem educacional: € necessario ter acesso a informacdes sobre 0s aspectos
curriculares da area a ser tratada; os objetivos a serem alcancados e os conteudos
a serem trabalhados s@o aspectos relevantes que s6 podem ser fornecidos por

especialistas na area, apds um bom processo de elicitacdo. A didatica, embora
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particular, se beneficia da implementacdo de recursos educacionais digitais que
sejam desenvolvidos conforme requerido pela sociedade contemporanea.
Envolvimento das partes interessadas: dar prioridade ao conhecimento dos
professores da &rea para decidir o contetdo do aplicativo, 0 que estara de acordo
com o nivel educacional e as diretrizes curriculares institucionais. A participacao
dos usuarios finais [alunos] pode contribuir também para fortalecer o aplicativo de
acordo com suas necessidades.

Determinar o proposito: do ponto de vista educacional e histérico, o aplicativo
poderia ter um ciclo de vida mais duradouro e que seja atualizado constantemente
permitindo seu uso continuo e na geracao atualizada de conhecimento.

Identificar as areas de aplicacdo: embora tudo possa ser considerado historico,
existem alguns elementos que sdo mais importantes que outros, que devem ser
identificados do ponto de vista religioso, cultural e politico. Neste aspecto, as
diretrizes curriculares também devem ser levadas em conta, de acordo com o0s
estudantes que irdo utilizar a aplicacao.

Oferecer acessibilidade: os aplicativos em RA resultam ser atraentes, mas 0s
recursos podem ser caros é, portanto, que quanto mais simples for e requerer
menos custos, mais acessivel sera para todos. Além disso, o aplicativo deve
oferecer possibilidades de interacdo para garantir o acesso de todo estudante,
abrangendo suas capacidades e comprometimentos que podem vir a ter.
Oferecer informacfes contextuais: a informacéo contextual regional raramente é
levada em consideracao, pois geralmente o design de aplicativos levam em conta
aspectos genéricos para abranger maior populacdo. Neste sentido, o patrimdnio
histdrico regional deve ser contextualizado em nivel local, e isto é conseguido com
a implementacdo de um bom processo de levantamento de requisitos e com a
participacdo de professores da area.

Priorizar versatilidade e flexibilidade: este requisito da especial importancia a ter
conteltdo em condigbes de baixa conectividade e seu funcionamento seja
adequado no lugar onde o usuario esteja. Deve-se examinar tanto o
armazenamento de informacao quanto o conteudo exibido on-line, bem como as
condicdes que facilitem o acesso do usuério as informacdes, mesmo sem estar

fisicamente presente no lugar do patrimonio.
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e Variabilidade dos recursos multimidia: incluir variabilidade de recursos para
permitir ao aluno aprender e aprofundar sobre o patriménio histérico com as
diferentes opcdes multimidia.

e Usabilidade: respeitar os diferentes aspectos da usabilidade a fim de garantir a
interacdo adequada entre o usuério e as informacdes digitais, e assim garantir que
0 usuario se aproprie do conteudo histérico apresentado. Um aplicativo com alta
usabilidade contribuira para o cumprimento dos objetivos para os quais é

desenvolvido.

6. CONCLUSOES

Apesar da existéncia de um grande numero de aplicativos moveis, ainda sao
limitadas as que visam o aprendizado historico regional e ainda mais usando RA.
Particularmente nas cidades pequenas, como o caso de San Juan de Pasto, as
pesquisas e softwares que tratam de temas especificos da regido sdo destinadas ao
turismo, deixando de lado os propésitos educacionais, um aspecto que ndo pode ser
trabalhado como seria feito em outras areas, pois exige especial importancia dos
conteudos, dos objetivos educacionais, das formas de comunicacédo e do acesso a
informacgao e, juntamente com isto, da eficiéncia, versatilidade e flexibilidade que dao

ao usuario a oportunidade de acessar sem maiores complicagées.

Neste sentido, o desenvolvimento de um aplicativo movel em RA para fins
educacionais requer a contextualizacdo do conteudo a ser abordado com ajuda da
populacdo que o utilizarg; este é um requisito fundamental que da contexto ao produto.
Nesta area, a participacdo dos professores é importante, tanto no contetudo
académico quanto nos objetivos educacionais a serem alcangados, isto é a base para
o desenvolvimento do aplicativo, pois permite ter preciséo sobre os lugares, fatos e

recursos a serem utilizados e implementados.

7

Outro aspecto que ganha relevancia é a implementacdo da avaliacao
heuristica, pois ela permite identificar possiveis problemas de usabilidade que dariam
baixa qualidade ao produto; isto da lugar a revisdo das condi¢cbes mais particulares

antes de seu langamento.
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Os avancos obtidos no desenvolvimento deste produto nos permitem propor
uma série de requisitos, que estao abertos para discussao e que sao postulados como
consideracdes relevantes ao desenvolver um aplicativo mével que contribua para o

aprendizado do patriménio historico regional.

Finalmente, cabe destacar que, posteriormente, serd feita uma avaliacao
empirica com alunos da oitava série de instituicdes educativas da cidade de San Juan
de Pasto, utilizando a técnica "Think aloud test", que permitira a observacéo direta da
amostra de usuarios selecionados aleatoriamente, onde sua interagdo com o
aplicativo movel sera evidenciada. Os usuarios responderdo também a um
guestionario com perguntas abertas, onde indicaréo seu nivel de satisfacdo com o uso
do aplicativo; este processo seré realizado a fim de fazer os ajustes necessarios aos
requisitos propostos, bem como para identificar novos aspectos a serem considerados

para o tipo de aplicativo aqui indicado.
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RESUMO

Esse artigo € parte das etapas planejadas para serem aplicadas com os alunos do 5°
ano do Ensino do Fundamental, problematizando situacdes de seus contextos, sem
perder de vista os conteudos do curriculo escolar, integrando assuntos do meio
académico e situacdes-problemas cotidianas. Simultaneamente, dialoga sobre o
ensino de ciéncias nas séries iniciais, tratando, especificamente, da intensificacdo das
gueimadas e a emissao de gases poluentes na atmosfera, relacionando-a com o
sistema respiratério, para explorar seu funcionamento e esclarecer sobre o seu
adoecimento. Ademais, discute sobre estratégias de ensino, cujas propostas sao
promover e realizar um aprendizado efetivo, sugerindo recursos e materiais didatico-
pedagogicos, para que seja possivel dispor de diferentes abordagens na sala de aula.
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Nesse contexto, a natureza do trabalho é basica, os objetivos sdo exploratorios e a
abordagem qualitativa, cuja pesquisa € bibliografica-documental, pela busca de
artigos e documentos que contribuiram para a construcdo do projeto e do artigo e
embasam a prética a ser realizada. Dessa forma, parte da Aprendizagem Significativa
(David Ausebel), das colocacbes sobre Metodologias Ativas e da BNCC,
apresentando os conteudos escolares, as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas. Nesse sentido, os resultados, discussfes e consideracoes finais estao
em andamento, pois as atividades ainda ser&o aplicadas.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa; Ensino de Ciéncias; Séries Iniciais;
Sistema Respiratorio.

1. INTRODUCAO

Esse trabalho € proveniente da discussdo acerca do Ensino de Ciéncias nas
Séries Iniciais do Ensino Fundamental, na Educacdo Basica, cuja proposta de
elaboracao e apresentacéo decorre da articulacao de trés disciplinas, as quais sao:
Biologia, Quimica e Fisica, em que ambas visam a Metodologia do Ensino de
Ciéncias. As atividades desenvolvidas até o momento foram planejadas e explanadas
pelos discentes do Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade do
Estado do Parg, em que esse artigo € parte continua da elaboracao de uma pesquisa.

Nesse sentido, o problema destina-se a atender as necessidades sobre o
conhecimento de informacdes, bem como a disseminacéo delas e por isso procura
envolver situacdes-problemas pertinentes no cotidiano dos estudantes, em que se
destaca a Amazbnia e a Mudancas Climaticas. Por isso, busca enfatizar,
especificamente, a emissdo de gases poluentes na atmosfera, pela queima de
biomassa florestal, as queimadas, tendo em vista as causas, efeitos e consequéncias,
de forma a identificar os elementos e os agentes causadores, a fim de esclarecer os
impactos ambientais que afetam o sistema respiratorio, caracterizando o seu
adoecimento e propondo possiveis solugdes.

Outrossim, o teor e objetivos do trabalho se enquadram como proposi¢cdes que
discutem estratégias e abordagens no processo de ensino e aprendizagem, a partir
do ensino de ciéncias, em que se busca dialogar a respeito de metodologias e
recursos didatico-pedagogicos que sejam significativos, para que ocorra uma
formacdo efetiva. Portanto, a atividade justifica-se pela explicacdo de contetdos
escolares, em que aqui se tratard do Sistema Respiratdrio, com énfase no seu
funcionamento e o seu adoecimento, atrelado ao processo de Poluicdo do Ar,

destacando como ocorre a contaminagao da atmosfera, explorando e discutindo os
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fatores que contribuem para a intensificacdo das Queimadas na Amazoénia. Logo,
aporta-se nos achados e dados sobre o tema, bem como procura retratar a
importancia da Aprendizagem Significativa no processo de construcdo de saberes

académico-escolares, atrelado a documentos normativos sobre o ensino de ciéncias.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS
O seguinte trabalho apresenta a natureza da pesquisa caracterizada como
basica, tendo o intuito de disseminar informacdes e ampliar os conhecimentos em
relacdo a situacdo problema que sé&o as queimadas, focando-se nas causas e
consequéncias que podem acarretar no sistema respiratorio devido aos gases
poluentes emitidos no ar, sendo utilizadas metodologias ativas e recursos
pedagogicos, a fim de estimular a aprendizagem significativa dos educandos.
Ademais, a abordagem do problema se caracteriza como qualitativa, pois utilizaremos
uma didatica que valoriza o dialogo e a escuta perante o outro, reconhecendo que as
experiéncias, ideias e opinides dos alunos sdo importantes e tem valor.
A abordagem qualitativa realiza uma aproximacdo fundamental e de
intimidade entre sujeito e objeto, uma vez que ambos sdo da mesma
natureza: ela se volve com empatia aos motivos, as intencdes, aos projetos

dos atores, a partir dos quais as a¢des, as estruturas e as relagbes tornam-
se significativas (MYNAIO; SANCHES, 1993, p. 244)

A pesquisa tem por viés o carater exploratorio, pois “tém como objetivo
proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais explicito
ou a constituir hipoteses” (GIL, 2002, p. 41), visto que iremos investigar o impasse
buscando saberes por meio de livros didaticos, artigos cientificos, videos na internet
e charges com os estudantes, tendo relacdo com a pesquisa bibliografica, a qual “é
um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de
importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados
com o tema” (LAKATOS; MARCONI, 2003, p. 158).

Destacando autores como Moran (2015), Viecheneski e Carleto (2013), Moreira
e Cabellero (1997) entre outros, tendo em vista as consideracdes de David Ausubel,
gue nos guiaram para a construcao e planejamento dos saberes deste ensaio. Nesse
sentido, cabe destacar o l6cus do projeto, o qual tem-se como pretensdo uma escola
publica da cidade de Belém, no estado do Par4, trabalhando com os alunos do 5° ano
do Ensino Fundamental e direcionado por discentes do curso de Licenciatura Plena
em Pedagogia da Universidade do Estado do Para.
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Inicialmente, a aplicacdo do projeto se dard por diversas etapas com a
metodologia da sala de aula invertida, sendo cada um relevante no processo de ensino
e aprendizagem dos individuos. A etapa inicial constara com a publicacdo no Google
Sala de Aula na turma do 5° ano do Ensino Fundamental, uma atividade de
interpretacdo e reflexdo sobre duas charges, sendo solicitado a formulagdo de
respostas no caderno deles, sobre questionamentos inferidos pelos organizadores do
projeto, para dialogar na aula seguinte, de forma presencial: “a) O que esta
acontecendo na charges 1 e 27”; “b) Do que se trata as charges?” e “c) As charges
tem algo em comum? Se sim, o que seria?”.

A atividade inicial tem o objetivo de ativar os conhecimentos ja consolidados
durante as vivéncias na vida e os conhecimentos prévios para a aula no dia seguinte.
Em sequéncia, na aula de ciéncias sera questionado pelos discentes se os alunos
fizeram a atividade, o que acharam das charges, sobre o que elas falavam, qual é a
opinido deles em relacdo a essa situagao problema, quais sdo as consequéncias e
entre outras indagacdes conforme a necessidade das falas, dando a abertura para
eles exporem seus argumentos. Apds essa primeira parte, sera comentado por meio
dos organizadores do projeto a proposta de ensino que sera realizada, para que eles
tenham a consciéncia do caminho que iremos percorrer e se sintam envolvidos.

Dando continuidade, no mesmo dia iremos expor de forma oral e com 0 apoio
de videos informativos na internet sobre o que de fato sdo as queimadas na regido da
Amazobnia e suas causas, demonstrando por meio de mapas as areas mais afetadas,
sendo necessario equipamentos como notebook, datashow, caixa de som e tela para
o projetor. Posteriormente, sera questionado aos alunos se eles gostaram da aula e o
gue aprenderam de novo. Outrossim, apoés finalizada o segundo momento, sera
postado na terceira aula no Google Sala de Aula uma outra atividade, para
responderem no caderno e dialogar na aula seguinte: “vimos na aula de hoje o que
sdo as queimadas na regidao da Amazobnia, os tipos, causas, onde ocorrem a maior
incidéncia. Portanto, fagca uma pesquisa e escreva sobre as consequéncias das
queimadas que podem afetar na nossa vida.”

Na quarta aula consecutiva, sera requisitado que os alunos comentem sobre a
sua pesquisa e dialoguem sobre as diversas consequéncias que a situacao problema
pode acarretar em nossas vidas. Apos cada aluno comentar sobre a sua pesquisa,
sera distribuido um papel A4, caixa de lapis de cor, lapis preto e borracha, para que

eles produzam uma charge com a tematica que estudamos e discutimos, as
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gueimadas. Finalizado as producgdes, todos irdo expressar o que fizeram e expor seus
trabalhos junto a um pedaco de barbante colado com fita durex transparente na parede
da sala de aula em forma de mural.

Para tanto, torna-se importante para a quinta aula consecutiva a publicacdo um
dia antes na plataforma do Google Sala de Aula o link compartilhado para que os
alunos vejam o video da musica intitulada “Parodia Sistema Respiratorio - Photograph
(Ed, Sheeran)” acessado por meio do Youtube. No dia seguinte, na sexta aula, sera
perguntado aos alunos sobre o que acharam da mdusica e se gostaram dela.
Continuamente, sera iniciado a explicacdo sobre o funcionamento do Sistema
Respiratério por meio do recurso pedagdgico confeccionado com papel A4, duas
sacolas transparentes plasticas, canudinhos de plastico, lapis de cor, cola de isopor,
fita durex (transparente e amarela), para a melhor compreenséao visual dos alunos.

Ao consumar a explicacao sobre o funcionamento do Sistema Respiratorio,
sera questionado se todos entenderam o conteudo, qual foi a parte mais interessante
e se gostaram, em que abriremos um dialogo para finalizar este dia. Corroborando
com a sequéncia didatica, sera postado na sétima aula na plataforma do Google Sala
de Aula uma atividade para realizarem no caderno em forma de pesquisa, sendo
solicitado que reflitam e respondam a seguinte questdo: “Estudamos sobre as
queimadas e sobre o sistema respiratorio. Qual é a relagdo que um tem um com o
outro?”.

Na oitava aula, sera pedido que comentem as suas pesquisas e 0 que
escreveram no caderno. Apés todos comentarem e as consideracdes serem feitas, 0s
organizadores do projeto irdo dividir a turma em dois grupos de nimeros iguais, sendo
relevante misturar as criancas a fim de que todos possam interagir e que cada grupo
figue de um lado da sala. A divisdo sendo feita podemos iniciar o jogo da memoria,
tornando essencial tais materiais como notebook, datashow, caixa de som e tela para
0 projetor, para a realizacdo da apresentacdo em PowerPoint. Cada equipe deve
escolher em conjunto o nome do grupo, na qual os organizadores terdo que anotar no
papel A4 por meio de uma caneta azul quantos acertos cada consta para cada grupo.

O jogo da memoédria serd em dois momentos, inicialmente (Sistema
Respiratorio) por meio de numeros de 1 a 12 e, posteriormente (Queimadas na
Amazbnia), com numeros de 1 a 8, em que constardo imagens e conceitos
relacionados com os assuntos abordados e cada participante em conjunto com 0 seu

grupo tera que escolher dois pares, envolvendo habilidades cognitivas e além disso,
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aprenderem a lidar uns com os outros, trabalhando a percepc¢éo de competitividade e
criticidade. Nesse contexto, finalizado o jogo da memdria, serd solicitado que os
alunos se sentem em seus lugares, sendo distribuido para cada estudante uma folha
de papel A4, lapis preto e borracha para que respondam a seguinte questao: “a) O
gue eu achei de mais interessante durante essas aulas da disciplina de ciéncias e b)
O que pode ser melhorado?”.

E importante ressaltar que a metodologia esta norteada em uma avaliagdo de
forma continua, pressupondo que a participacdo em sala de aula presencialmente e
virtualmente é essencial, observando os aprendizes que tem o interesse e que
respeitam uns aos outros, pois, 0 comportamento também se encaixa dentro de uma
perspectiva do desempenho escolar. Dessa forma, iremos pedir que 0s participantes
nos entreguem com o nome da escola, nome do aluno(a), ano e idade, as folhas A4
com as respostas produzidas por eles, com a finalidade de andlise dos resultados e o
gue pode ser melhorado em conjunto com os organizadores do projeto.

Sendo assim, o projeto se dara de forma continua por oito dias consecutivos,
sendo que sera intercalado de forma virtual e presencial, para que possam ter tempo
de refletir e pesquisar sobre o assunto, como forma de valorizar o tempo presencial
de forma dinamica, valorizando o0s pressupostos de metodologias ativas que
conduzem a uma aprendizagem significativa, desenvolvendo o sujeito como

protagonista desse processo de ensino e aprendizagem.

3. A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO ENSINO DE CIENCIAS
O ensino de ciéncias deve se apresentar desde os anos iniciais, mas a forma
como sera norteado deve ser intencional e planejada, baseando-se em evidéncias de
estudos na area das ciéncias cognitivas, apresentando a melhor trajetéria para que se
efetive uma aprendizagem disposta e significativa, sendo relevante buscar conhecer
como o aluno aprende e quais funcdes neuroldgicas devem ser estimuladas para
desenvolver as suas habilidades, sendo relevante que os profissionais da area da
educacao promovam atividades “que estimulem sua criatividade, sua capacidade de
observar, testar, comparar, questionar [...]” (VIECHENESKI; CARLETTO, 2013, p.
217).
Uma segunda forte razdo para investir em educacdo desde os anos iniciais,

de modo especial em educacdo em ciéncias, se reporta ao fato de que a
ciéncia e a tecnologia parte do cotidiano da populacdo, interferindo ora
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positiva, ora negativamente na realidade social, profissional e ambiental
(VIECHENESKI; CARLETTO, 2013, p. 218).

Além disso, a Base Nacional Comum Curricular € um documento normativo que
define as aprendizagens essenciais que todo sujeito deve desenvolver por meio de
um ensino por competéncias, sendo um referencial para a educacao e um caminho
facilitador para o planejamento do professor, pois traz a estrutura da Educacéo Basica
e suas subdivisdes sendo direcionadas para cada etapa de ensino, apresentando
como ira se desevolver e no que isso ira implicar na sala de aula, na qual o conteudo
€ 0 que serd abordado e as competéncias sdo o0 que se espera que 0s alunos
aprendam por meios das tematicas.

Nesse sentido, dando énfase neste trabalho para o conteddo do Sistema
Respiratério no 5° ano do Ensino Fundamental, em que “sistemas digestoério e
respiratorio sdo considerados corresponsaveis pelo processo de nutricdo do
organismo...” (BRASIL, 2020), pondera a BNCC, valorizando o protagonismo do aluno
no processo de ensino e aprendizagem. Ademais, o0 documento enfatiza a importancia
do ensino de ciéncias na constituicdo escolar, pois vivenciamos o0 conhecimento
cientifico e tecnolégico em meio as vivéncias na sociedade.

Dessa forma, propomos uma metodologia ativa guiada pela sala de aula
invertida, conforme José Moran (2015), contendo informacdes basicas no ambiente
virtual e atividades dinAmicas para realizacdo destas presencialmente. Nesse sentido,
as metodologias ativas proporcionam ao estudante a lidar com problemas e situacées
reais, sendo os protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, valorizando o
conhecimento prévio que ja construiram por meio de suas experiéncias, o que condiz
com a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel, pois segundo Moreira,
Caballero e Rodriguez (1997) é “o processo através do qual uma nova informagao (um
novo conhecimento) se relaciona de maneira néo arbitraria e substantiva (n&o-literal)
a estrutura cognitiva do aprendiz”.

A combinacéo de aprendizagem por desafios, problemas reais, jogos, com a
aula invertida € muito importante para que os alunos aprendam fazendo,
apendam juntos e aprendam, também, no seu proéprio ritmo. Os jogos e as

aulas roteirizadas com a linguagem de jogos cada vez estdo mais presentes
no cotidiano escolar (MORAN, 2015).

Ademais, a utilizacdo de recursos pedagdgicos e ludicos proporcionam que o
educando se envolva no processo de aprendizagem, fazendo com que interaja de

forma mais intensa com o objeto de conhecimento em questdo, mesmo que 0s
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estudantes nédo estejam na etapa da Educacgéao Infantil, na qual requerer a ludicidade
para o desenvolvimento das criangas, ndo anula essa caracteristica nas fases
posteriores. Para tanto, torna-se importante o uso do jogo como forma de desafio e
resolucdo de problemas, trabalhando a questdo socioemocional em questdes como
competicdo entre colegas de classe, saber ganhar e perder em partidas de jogos,
saber lidar em situagBes em grupo, fixagcdo do contetdo, treino da memorizagéo e
entre outros comportamentos que estao relacionados.

Dessa forma, realizar um plano de aula com base no curriculo da escola e na
BNCC requer uma diagnose da classe de alunos e uma formacdo continuada do
professor regente, a fim de realizar uma préatica em prol do protagonismo dos sujeitos.
Portanto, € necessario saber como o aluno aprende para promover uma aula com
intencionalidade e com o desenvolvimento de habilidades cognitivas, além disso, o
contelido exposto deve ser atrativo para que oportunize o aprendizado do aluno e se
torne significativo. Por isso, o foco deve ser o educando, retirando o papel do professor

como unico detentor do conhecimento e seja o estimulador de habilidades cognitivas.

4. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

O presente trabalho encontra-se na etapa de aplicacdo do projeto, para que
assim possam ser verificados, comparados e analisados os dados que se pretende
alcancar na pratica educativa. Por isso, os resultados e discussao serdo produzidos a
partir dos dados que forem obtidos, destacando a importancia da realizacdo das
atividades propostas, bem como a relevancia da concretizagéo dos objetivos a serem
alcancados.

5. CONSIDERACOES FINAIS

As conclusdes e inferéncias finais estdo em andamento, uma vez que para
serem elaboradas necessitam da obtencao de dados, os quais podem ser constatados
a partir da prética educativa, em gue se enfatiza a importancia desta como requisito
para a efetivacdo do que foi planejado e até aqui debatido. Ainda assim destaca-se a
importancia da Aprendizagem Significativa, enquanto ponto de partida para um ensino
e aprendizado efetivos, por meio de metodologias ativas, visando a valorizacdo da
realidade dos educandos e a disseminagcdo de informagBes sobre problematicas

pertinentes que se associam aos conteudos e entrelagam o curriculo escolar.
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Resumo: Este trabalho foi resultado de um projeto de pesquisa sobre a metodologia
STEAM, que tem como objetivo melhorar a qualidade de ensino nas instituicoes
educacionais. O objetivo dessa pesquisa foi entender as vantagens que sao obtidas
ao utilizar a metodologia STEAM, na formacéo de novos especialistas em todas as
areas da educacao. Os métodos utilizados foram pesquisas para obter uma base de
conhecimento sobre a metodologia e o desenvolvimento de atividades para colocar
em pratica os conceitos antes aprendidos. Houve ainda a elaboracdo de um artigo
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expondo as experiéncias adquiridas através das atividades desenvolvidas. Conclui-
se gque essa metodologia tem uma grande importancia na evolucao do sistema de
ensino, que visa o desenvolvimento de novos especialistas.
Palavras-chave: STEAM; especialistas; aluno; metodologia.

INTRODUCAO

Hoje em dia, cresce cada vez mais a busca por especialistas nas areas de
tecnologia, ciéncia e engenharia. A partir dessa necessidade foi desenvolvida a
metodologia STEAM, que disponibiliza um ambiente de educacao, aprendizagem e
treinamento onde os professores utilizam tecnologias modernas para o aprendizado
do aluno. Com o uso dessa metodologia temos uma alta propensdo para o
desenvolvimento do ponto estratégico abordado: a criatividade. A partir do uso das
habilidades utilizadas para a resolucdo de atividades em grupo relacionadas a ciéncia,
engenharia e matematica, ocorre o desenvolvimento das habilidades que serdo
utilizadas para atender as necessidades da comunidade.

Muitos professores, por meio da metodologia STEAM, passam a estimular os
interesses cientificos dos jovens, ao mesmo tempo em que colaboram na superacéo
de dificuldades existentes para as mulheres ao seguir carreira em areas de grande

importancia para o desenvolvimento tecnoldgico.

MATERIAL E METODOS

A metodologia STEAM visa a integracdo de varias areas para o
desenvolvimento de atividades. A partir disso nosso projeto baseou-se na leitura de
referéncias bibliograficas renomadas e na pratica de atividades, com o foco na uniao
de &reas como engenharia, biologia, matematica e fisica. Para a realizacdo dessas
atividades foram disponibilizados materiais de desenvolvimento, como kits de arduino,

biologia e fisica.

Andlise estatistica

E possivel explicitar, por meio de procedimentos estatisticos, que a

metodologia STEAM ndo para de crescer, igual as vagas de empregos e a
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necessidade de especialistas.
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Fonte: Wang, 2018, pag 8

Um dos maiores impedimentos para se implementar a metodologia STEAM é a
falta de capacidade das instituicdes para desenvolvé-la. O grafico abaixo foi feito por
meio da analise da fonte de treinamento em mais de 1000 instituicdes de ensino
STEAM.

Integration of external procure-
ment and autonomous rescarch
and development

WEully autonomous research and

60.13% W Full external procure-
ment

Fonte: Wang, 2018, pag 9

A metodologia STEAM foi criada com o objetivo de substituir o método padrao
de ensino, que vem sendo questionado por ser restrito e abordar sempre 0s mesmos
assuntos, deixando de lado o potencial de cada aluno.

O STEAM ¢ baseada em projetos nos quais os alunos trabalham em conjunto
desenvolvendo suas habilidades e aprendendo uns com 0s outros.

O STEAM é utilizado em cinco etapas:

Fonte: https://novaescola.org.br
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Por meio destas etapas, que podem ser utilizadas ao desenvolver um projeto,
os alunos podem expandir o pensamento cientifico de maneira interpretativa,

fortalecendo as habilidades e competéncias.

e Pensamento Critico ] i
Criatividade / =, Cor S Habilidades
lnwe?bgoas“ . )

Capadidade de lidar
com diferentes
situacoes

Fonte: https://novaescola.org.br

Ao usar esta metodologia, os alunos desenvolvem essas habilidades ao
construir, testar e solucionar problemas. As atividades devem ser planejadas com o
objetivo de desafiar os alunos a trabalharem de forma colaborativa, buscando
alcancar:

Para aplicar o STEAM é necessario infraestrutura com tecnologia e desenvolver
projetos, como:
- Jogos educativos que estimulam a tomada de decisfes responsaveis;
- A insercdo de aulas de robdtica que possibilitem uma aula dedicada a criacdo de
prototipos ao unirem o aprendizado de varias disciplinas;
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- A realizacdo de feira de ciéncias que permitam que os alunos dediquem-se ao
desenvolvimento de projetos criativos, estimulando os alunos a trabalharem em

conjunto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao mesmo tempo em que busca melhorar as competéncias digitais dos alunos,
a metodologia também busca modernizar os curriculos dos professores atraves de
métodos de ensinos inovadores, melhorando o grau de ensino das instituicdes.

A competéncia digital do professor € a unido de conhecimentos e
responsabilidades no uso das tecnologias que séo utilizadas no processo educacional,
desenvolvidos por meio da realizacdo de culturas informacionais, possibilitando assim,
a criacdo de conteudos fundamentais no processo de aprendizado dos alunos.

O conhecimento do aluno é desenvolvido através da criacdo de atividades em
grupo, que instigam a resolucéo de problemas, permitindo a evolucédo da capacidade

de trabalho colaborativo dos alunos.

CONCLUSOES

A metodologia Steam € uma importante ferramenta para o desenvolvimento de
novos talentos nas areas multidisciplinares, através do uso de atividades praticas, e
em grupo, em todas as etapas da educacao, preparando-os para os problemas da

sociedade.
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Resumo: Durante o periodo desafiador originado pela pandemia do COVID-19, a
atuacado de pos-graduandos em atividades de ensino, pesquisa e extensao se tornou
limitada, contando também com pesquisas sendo estagnadas e limitacdo do acesso
a laboratérios e outros espacos universitarios. Diante desse cenario, a Associacao de
Pos-graduandos (APG) da Universidade Federal do Parand (UFPR), entidade
representativa dos mais de 8 mil alunos de pés-graduacéo, realizou atividades que
visaram a producao académica associada a divulgacao cientifica, buscando reforcar
a importéncia da Ciéncia e democratizar o conhecimento aos alunos, docentes,
técnicos administrativos e comunidade externa. Foram utilizadas plataformas online
para a organizacdo e realizacdo das atividades, com inscricdes através de
Formularios Google, transmissdes realizadas pelo StreamYard e YouTube e cursos
pelo Microsoft Teams. Assim, foi idealizada a "Semana Cientifica: Ciéncia e
Sociedade”, um evento online produzido por alunos da pos-graduacdo da UFPR,
contando com centenas de participantes de diferentes areas do conhecimento e de
diferentes localidades, com palestras, rodas de conversa e cursos acontecendo
remotamente. O evento cientifico fez parte de um conjunto de a¢cdes promovidas pela
gestdo da APG-UFPR, como o "Bate-papo do Pds-graduando", uma série de debates
com cientistas de diversas areas do conhecimento, e o "Minha Pesquisa em Trés
Minutos", trazendo relatos de pds-graduandos sobre suas pesquisas. Além dessas
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iniciativas, a APG-UFPR também atuou na producéo de cursos livres de formacgéao
académica e empregou as redes sociais e listas de e-mails institucionais para a
divulgacao de conteudos, artes e videos informativos no periodo de janeiro a junho de
2021. Dessa forma, o objetivo deste relato é apresentar a realizacao de atividades de
producdo académica visando a democratizacédo da Ciéncia e a divulgacéo cientifica
em meio a pandemia do COVID-19, com destaque para a “Semana Cientifica: Ciéncia
e Sociedade”, ocorrida de 29 de margo a 1° de abril de 2021.

Palavras-chave: Pds-graduacao, voluntariado, semana académica, evento cientifico,
Universidade Federal do Parana.

Abstract: During the challenging period caused by the COVID-19 pandemic, the
performance of undergraduates in limited teaching activities, with graduate studies
being stagnant and limited from the laboratory to laboratories and other university
spaces. Given this scenario, the Association of Graduate Students (APG) of the
Federal University of Parana (UFPR), an entity representing more than 8,000 graduate
students, carried out activities aimed at academic production associated with scientific
dissemination, seeking to reinforce the importance of science and democratize the
knowledge to students, teachers, administrative technicians, and the external
community. Online platforms were used to organize and carry out the activities, with
registrations through Google Forms, broadcasts carried out by StreamYard and
YouTube and courses by Microsoft Teams. Therefore, the "Scientific Week: Science
and Society" was conceived, an online event produced by UFPR graduate students,
with hundreds of participants from different areas of knowledge and from different
locations, with lectures, conversation circles and courses happening remotely. The
scientific event was part of a set of actions promoted by the management of APG-
UFPR, such as the "Graduate Student Chat", a series of debates with scientists from
different areas of knowledge, and the "My Research in Three Minutes ", bringing
reports from graduate students about their research. In addition to these initiatives,
APG-UFPR also acted in the production of free academic training courses and used
social networks and institutional email lists to disseminate informative content, arts and
videos from January to June 2021. Thus, the objective of this report is to present the
performance of academic production activities aimed at the democratization of science
and scientific dissemination during the COVID-19 pandemic, with emphasis on the
"Scientific Week: Science and Society", which took place on 29 March to April 1, 2021.
Keywords: Graduate, volunteering, academic week, scientific event, Federal
University of Parana.

INTRODUCAO

A construcéo do conhecimento cientifico € um processo social que é viabilizado
por meio da comunicacao cientifica (HAYASHI e GUIMARAES, 2016). Desta forma, a
ciéncia depende dos processos de comunicacdo para disseminar aos pares e para
divulgar a comunidade externa tudo o que é produzido pelos pesquisadores que fazem

parte desse cenario académico. Neste contexto, 0s eventos cientificos, especialmente
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em dominios multidisciplinares, séo utilizados como formas mais comuns para 0s
pesquisadores comunicarem suas descobertas cientificas e discutirem os achados de
suas pesquisas.

A rapida propagacdo do coronavirus (SARS-CoV-2) no mundo bem como a
inexisténcia inicial de uma vacina ou de qualquer medicamento antiviral especifico e
cientificamente comprovado capazes de, respectivamente, prevenir e tratar a doenca
do COVID-19, levaram a implementacdo de quarentenas e lockdowns em Varios
paises (MAGALHAES et al., 2020). Sendo essas medidas de distanciamento social
adotadas com o objetivo de reduzir os niveis de contégio do virus.

Adicionalmente, este cenério pandémico acarretou mudancgas significativas em
todos os setores, destacando-se a educacdo, em que novas estratégias e métodos
para o enfrentamento da doenca tiveram que ser reconfigurados para atender a ampla
demanda e ndo gerar prejuizos significativos no modelo de ensino-aprendizagem
(MARTINS CORREIA e NASCIMENTO, 2020). Ainda, em um panorama universitario,
a atuacao de pos-graduandos em atividades de ensino, pesquisa, extensao e eventos
de divulgacao cientifica se tornou limitada, contando também com pesquisas sendo
estagnadas e 0 acesso limitado a laboratdrios e outros espacos universitarios.

Diante desse cenario, a Associacao de Pds-graduandos da Universidade
Federal do Parana (APG-UFPR), entidade representativa dos mais de 8 mil alunos de
pos-graduacdo, realizou diversas atividades remotas que visaram a producao
académica associada a divulgacdo cientifica. Tais acfGes buscaram reforcar a
importancia da Ciéncia e democratizar o conhecimento durante o cenario pandémico
aos alunos, docentes, técnicos administrativos e comunidade externa.

Dentre as agdes realizadas, a “Semana Cientifica: Ciéncia e Sociedade” foi
considerada uma das atividades de destaque entre as estratégias de divulgacéo
cientifica realizadas pela entidade, buscando proporcionar uma interacao entre a
Ciéncia e a sociedade, ao aproximar a investigacao cientifica e seus resultados da
comunidade em tempos de distanciamento social. E importante salientar que as
tecnologias digitais foram utilizadas como recursos de apoio ao processo e tornaram-
se o artefato principal na comunicacao cientifica.

Diante do exposto, o objetivo deste relato é a divulgagao da atividade “Semana
Cientifica: Ciéncia e Sociedade”, projeto elaborado por alunos de pés-graduacgéo que
visou a democratizacdo da ciéncia e a divulgacédo cientifica em meio a pandemia do
COVID-19.
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ATUACAO ESTUDANTIL EM TEMPOS DE DISTANCIAMENTO SOCIAL

A pandemia causada pelo COVID-19 demandou transformacdes pautadas em
uma Ciéncia mais interativa, com um intercambio de conhecimentos que transpassam
limites geogréficos e possibilitam uma maior interatividade da comunidade cientifica,
sobretudo gracas ao avanco tecnoldgico nas areas de comunicacéo e informacéo. Tal
contexto permite as fontes de informacgdes cientificas tornam-se de livre acesso, a fim
de democratizar a informacdo em momento pandémico, algo visto como importante
para divulgacao de novas descobertas, gerando beneficios perceptiveis a sociedade
(SOUZA; CAMPELLO, 2020). Essa progressiva mudanca do “fazer Ciéncia”, pautada
principalmente na colaboracdo entre pesquisadores e na divulgacdo de seus
trabalhos, torna o conhecimento cientifico cada vez mais aberto e conectado as
demandas sociais.

O conceito de Ciéncia Aberta compreende praticas que buscam o livre acesso
a fontes de informacgdes cientificas, ocasionando um maior avanc¢o da Ciéncia. Dessa
maneira, € visada a troca de dados sobre metodologias, pesquisas e publicacbes
entre pesquisadores de forma continua e agil, possibilitando a realizacdo de um
trabalho colaborativo em processos de tomada de decisdes (SOUZA; CAMPELLO,
2020).

No Brasil, diante do cenario ocasionado pela pandemia do COVID-19, tém
ocorrido discussdes acerca da atuacao da internet na organizacdo de programas de
pesquisa, na oferta de atividades extensionistas e na atuacédo de pesquisadores em
diferentes atividades correlacionadas aos seus temas de pesquisa. A divulgacao
cientifica, por sua vez, ndo se caracteriza apenas como uma replicacdo de textos e
conteudo, ou a simplificacdo de produgcbes académicas. Mas uma ferramenta que
possibilita também a divulgacdo global de conhecimentos e a interconexdo de
epistemologias que possibilita debates e reflexdes sobre linguagens a serem adotadas
e publico-alvo pretendido (LEAL; DANTAS; SANTOS, 2021).

Assim, além de afetar a salde das pessoas, a pandemia também ocasionou
mudancgas significativas nas rotinas de familias, na atuagdo da imprensa, nos
trabalhos de profissionais da salde e nos processos de ensino e aprendizagem. Neste

contexto, a divulgacdo cientifica deve ser debatida com o objetivo de aumentar a
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compreensao da Ciéncia pela sociedade, inclusive visando o combate a fake news,
bem como a democratizagdo da Ciéncia e a oportunizacdo de conhecimentos para
auxiliar no aumento da criticidade da populacédo (LEAL; DANTAS; SANTOS, 2021).

Com base na importancia da Ciéncia aberta e da divulgacédo cientifica diante
da realidade pandémica ocasionada pelo COVID-19, a APG-UFPR buscou atuar na
democratizagdo da Ciéncia e no aumento do contato entre estudantes e outros
pesquisadores, produzindo uma série de projetos e iniciativas ocorridas
predominantemente de forma remota. Fundada em 2019, a APG-UFPR se configura
como uma entidade representativa estudantil de discentes de pés-graduacao lato
sensu e stricto sensu da Universidade, atuando também no apoio e organizacdo de
eventos, palestras, cursos, divulgacdes, projetos sociais e outros.

Segundo a Associacdo Nacional de Pés-graduandos:

“Uma Associagdo de Pdés-Graduandos (APG) é um ponto central da
organizacdo de Po6s-Graduandos e Poés-Graduandas. Serve como
instrumento para organizar e encaminhar reivindicag6es cotidianas, ligadas
ao local de estudo, como problemas nas salas de aula, dentincias de Assédio
Moral, luta por questdes de assisténcia estudantil e outras. Serve também

para encaminhar reivindicacbes a autoridades governamentais, como
prefeitos, vereadores, deputados e governadores. Pode e deve organizar a
participacdo cidadd dos Pés-Graduandos nos conselhos teméticos de
politicas publicas.

Uma APG pode e deve organizar atividades de carater recreativo, académico
e cientifico como debates, workshops, feiras, mostras e festas. Pode
estabelecer convénios de descontos e servicos para seus representados.
Pode e deve debater questdes com a Representacdo Discente, apoiando e
organizando sua acao.

Por fim, a APG é o elo de ligagdo e materializacao entre a ANPG e os Pds-
Graduandos e Pés-Graduandas [...]" (ANPG, 2019).

A Associacado Nacional de Pés-graduandos, fundada em 1984 e registrada em
julho de 1986, esta conectada a uma rede de Associacfes de Pdés-graduandos
brasileira, atuando em escala federal na representacdo e defesa de direitos
estudantis, além de visar a promocéao da Ciéncia, entendendo o “desenvolvimento da
pesquisa como alavanca central para o desenvolvimento do pais”. Dentre as agcdes
da ANPG est4 também a participacdo em diferentes conselhos deliberativos e esferas
de debate politico (ANPG, 2022).

Tanto as associagfes estudantis presentes em universidades, quanto a
Associacdo Nacional, sdo compostas por voluntarios que se utilizam da coletividade
para buscar desenvolver projetos em prol de interesses da classe estudantil. De forma
independente a essas atividades, muitos pos-graduandos também se comprometem
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com a participagdo em grupos de pesquisa, projetos de extensao universitaria, entre
outros, demandando horas de dedicacao voluntéria.

Tais iniciativas possibilitam uma complementacéo a formacao académica, em
um ambiente que estimula a sociabilidade e a promocéo de iniciativas que beneficiam
a comunidade universitaria e externa. A participacdo extracurricular se soma as horas
investidas em disciplinas, pesquisas individuais e emprego, muitas vezes impactando
o desempenho académico e a saude mental dos discentes. Em contrapartida, a
colaboracdo em atividades representativas estudantis se faz cada vez mais
necesséaria, sobretudo diante de discursos negacionistas e de continuos
contingenciamentos de verba a pautas relacionadas ao desenvolvimento e fomento
de pesquisas por parte do governo federal.

A democratizacéo da Ciéncia e a divulgacao cientifica surgiram como objetivos
de projetos da APG-UFPR durante a pandemia do COVID-19 como forma de
promover o desenvolvimento cientifico, mesmo diante do distanciamento social e
ataques recentes a Ciéncia e pautas sociais. Dessa maneira, foi promovida a
presenca da entidade em redes sociais, com carater informativo e mobilizatorio, e
realizados cursos formativos e eventos cientificos, com articulagéo junto a diferentes
organizacdes e instancias universitarias.

Esse ambiente de debate, formacao profissional e de comunicagcdo com outros
pesquisadores e com a sociedade, envolveu académicos de diferentes areas do
conhecimento e em diferentes niveis de especializa¢cdo, mestrado, doutorado e pos-

doutorado, além de professores e técnicos administrativos.

A SEMANA CIENTIFICA

A acao “Semana Cientifica: Ciéncia e Sociedade” foi estruturada e planejada
pela APG-UFPR, na época composta e representada por nove alunos de diferentes
areas de conhecimento da pos-graduacao. O evento foi realizado no periodo de 29 de
margo a 1° de abril de 2021 (4 dias), com carga horéaria de 20 horas, contando com 8
palestras, 2 minicursos, 4 apresenta¢cfes de representantes das areas de apoio ao
estudante da Universidade e 1 roda de conversa; tendo como convidados docentes,
alunos e profissionais de varias instituicdes de ensino do Brasil e do exterior (Figura
1).
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Figura 1 - Programacéo da Semana Cientifica organizada pela APG-UFPR.

SEMANA CIENTIFICA DA POS-GRADUAGAO

Ciéncia e Sociedade

PALESTRAS MINICURSOS

B As paestras e rodas de ds Os minicursos aconteceréo na

discussdo ser@o transmitidas
no conal do YouTube da
APG-UFPR.

plataforma Microsoft Teams.

As vagas sdo limitadas e o
link para inscrigdo estd na
descrigdo. A certificagdo de
cada minicurso exigirad ao
menos 75% de frequéncia
naquele curso.

O link para inscrigdo estd na
descricdo. A certificagdo
exigira ao menos 75% de
frequéncia no evento.

CIENCIA E O DESENVOLVIMENTO HUMANO

13h30 Minicurso 1l - Andlises Laboratoriais
Guilherme Felipe Lenz (Mestre em Processos Quimicos e
Biotecnolégicos UTFPR - Toledo)

1Sh ABERTURA

Prof. Dr. Francisco de Assis Mendonga (PRPPG- UFPR)
Antonio C. Gongalves Filho (Presidente APG)

Jhenifer Baptista (Vice-presidente APG)

19h30 Energia e Desenvolvimento: caminhamos para o
caos ou para a aurora da humanidade?
Prof. Dr. Paulo Seleghim Junior (USP)

20h30 Apresentando a pesquisa da UFPR:
Testes COVID-19
Prof. Dr. Luciano Fernandes Huergo (UFPR)

20hS0 O papel do Estado no fomento da Ciéncia. Uma
breve retrospectiva histérica da iguidade ao lluminismo
Prof. Dr. Mdrcio Delgado (IF Sudeste MG)

ESCRITA ACADEMICA

A Associagdo de Poés-Graduandos da UFPR
orgulhosamente langa a primeira Semana Cientifica da
Pos-Graduagao, com o lema “Ciéncia e Sociedade”. O
evento acontecera entre os dias 29/03 e 01/04 e serd
inteiramente gratuito. Acompanhe a seguir as principais
informagdes e a programagdo do evento.

REALIZAGAO

A p ASSOCIACAO DE
P POS GRA[]UANDOS

APOIO
AGENCIA m
£SO TS

DIVULGAGAO CIENTIFICA

13h30 Minicurso 2 - Nogbes basicas para exploragdo e
visualizagdo de dados no R

Pedro de Oliveira Calixto (Doutorando em Ecologia e
Conservag¢ao UFPR)

18h Comunica¢do cientifica: divulgando resultados de
pesquisa para além dos periédicos
Prof. Dr. Alessandro Filla Rosaneli (UFPR)

20h Apresentando a UFPR: Agéncia Escola
Chirlei Diana Kohls (Jornalista da Agéncia Escola UFPR)

20h20 A importancia histérica da divulgagdo cientifica:
Necessidade da ampla e irrestrita divulgagdo da ciéncia

nos dias atuais
Profa. Dra. Roberta Chiesa Bartelmebs (UFPR- Palotina)

INTERNACIONALIZACAO

19h A escrita académica na atualidade
Profa. Dra. Camila Marinelli Martins (UEPG - AACET Assessoria
em Pesquisa Cientifica)

20h Apresentando a UFPR: Centro de Assessoria de
Publicagdo Académica (CAPA)
Bruna Negrelli de Andrade (Equipe CAPA)

20h20 Da escrita ao periédico
Prof. Dr. Eduardo Henrique Diniz de Figueiredo (UFPR)

DUVIDAS? PROCURE A APG!
E NAO DEIXE DE NOS SEGUIR NAS REDES SOCIAIS:

18h Internacionalizagdo da pesquisa: desafios e
oportunidades
Prof. Dr. André de Macedo Duarte (UFPR)

20h Apresentando a UFPR: Centro de Linguas e
Interculturalidade (CELIN)

Prof. Dr. Bruno Bohomoletz de Abreu Dallari (Diretor CELIN -
UFPR)

20h20 Como trilhar uma trajetéria académica
internacional

Dr. Fernando Fonseca Guimaraes (University of Queensland
Diamantina Institute)

21h20 Roda de conversa: Experiéncias no exterior
Edileusa Cristina Marques Gerhardt (PostDoc. Bioguimica e
Biologia Molecular UFPR)

Gustavo Rossi (PostDoc. The University of Queensland
Diamantina Institute - Austrdlia)

Josiane Carla Panisson (PostDoc. University of Saskatchewan CAN)

Fonte: Autores (2021)
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O publico-alvo do evento foram alunos de graduacéo, especializacdo, mestrado
e doutorado sem distin¢cdo de instituicdo, como também a comunidade externa. Para
organizacao e realizacdo do evento foram utilizadas plataformas online, sendo as
transmissoes realizadas pelo StreamYard e transmitidas via YouTube, no canal APG-
UFPR. J4 os cursos foram ministrados pelo Microsoft Teams, em equipes criadas pela
organizacgdo de acordo com 0s inscritos em cada respectivo curso.

Todas as inscricfes foram recebidas através dos Formularios Google entre os
dias 09 e 28 de marco de 2021. As divulgacdes pré-evento foram realizadas pelas
redes sociais (Instagram, Facebook, Twitter e LinkedIn) da entidade e também por
listas de e-mails institucionais para a divulgacdo de conteldos, artes e videos
informativos.

Os procedimentos metodolégicos foram executados em trés etapas distintas:
a) delineamento do evento, seguida da identificacdo, selecdo dos publico-alvo e
definicdo de um plano/cronograma para convite ao convidados e divulgagéo; b) coleta
de inscricdo, realizada por meio de um questionario online elaborado para o
comunidade académica e comunidade cientifica; c) concretizacdo do evento; d)
descricdo do evento, com base a uma analise e interpretacao dos resultados obtidos
por meio da coleta de dados via formularios de inscricdo e avaliacdo do evento; e)
estatistica descritiva quantitativa sobre os dados obtidos.

Para avaliar o impacto da realizacdo do evento remoto pelos pés-graduandos
na democratizacdo da ciéncia e divulgacao cientifica durante a pandemia do COVID-
19 foram considerados os dados das seguintes variaveis: numero de inscritos na
semana cientifica, escolaridade dos inscritos, nimero de participantes nos minicursos,
nameros de engajamento e alcance das publicacdes de divulgacao nas redes sociais,
visualizacBes por dia de evento no canal do YouTube, nimero de inscritos no canal
pré e pés-evento. Os dados foram analisados e foram apresentados por meio de
estatistica descritiva quantitativa (percentual).

Assim, foi possivel conceber, produzir e realizar uma atividade inovadora e rica
de contetdos durante a pandemia do COVID-19. Esse trabalho colaborativo se soma
as varias outras atividades realizadas pela gestdo, como bate-papos, palestras,
cursos e producdo de conteudo audiovisual para redes sociais, buscando a
democratizagdo da ciéncia e a divulgacdo cientifica em meio a tempos tédo

desafiadores.
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A “Semana Cientifica: Ciéncia e Sociedade” contou com 774 inscri¢gdes, de 104
instituicbes de ensino publicas e privadas do Brasil e exterior, sendo alunos de
graduacéo (39,3%), mestrado (36,7%), doutorado (13,8%) e pos-doutorado (2,0%)

conforme grafico 1.

Grafico 1. Nivel de escolaridade dos alunos inscritos na Semana Cientifica.

Nivel de escolaridade

2%

14%

39% =
° Graduacao

= Especializagéo
m Mestrado
E Doutorado

m P6s-doutorado
37%

8%

Fonte: Autores (2021)

No mesmo formulério de inscricdo, os alunos foram questionados quanto a
forma que ficaram sabendo sobre o evento. Sendo assim, obtivemos como destaque
27,9% via Instagram, 23,4% via e-mail informativo, 15,2% Facebook, 10,3% convite
de professores e outras porcentagens para demais itens.

Foi observado um aumento no numero de inscritos no canal considerando o
tempo pré e pés-evento, com base na divulgacdo da semana cientifica. No periodo
que antecedeu a realizacdo da semana cientifica o canal contava com 26 inscritos,
passando para 581 inscritos, demonstrando um aumento de mais de 2.230%.

Em relacdo as visualizacbes do evento no canal do YouTube da APG-UFPR os
dados estédo apresentados abaixo no grafico 2.
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Gréfico 2. Relacao de visualiza¢des no canal do Youtube por dia de evento.
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Fonte: Autores (2021)

Além disso, 0s minicursos somaram mais de 265 participantes, sendo o curso
1 com o tema de “Analises Laboratoriais” e o curso 2 de “Nocbes basicas para
exploracgéo e visualizagdo de dados no R” (grafico 3), ambos com carga horaria de 4

horas.

Gréafico 3 — NUmero de participantes em relacdo aos minicursos ofertados.
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Fonte: Autores (2021)
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Como forma de ampliar o alcance do evento, houve um grande planejamento
estratégico entre as diretorias de comunicacao e eventos da APG-UFPR em relacdo
a divulgacao pré-evento.

Diversos sdo o0s aspectos positivos que poderiam ser destacados com a
atuacdo da APG — UFPR nos eventos propostos, porém, vamos destacar trés deles:
O primeiro ponto foi a possibilidade de apresentar a UFPR para os seus proprios
alunos, como a universidade é bastante grande, e mesmo em Curitiba possui muitos
enderecos, a maioria dos alunos ndo conhecem todos os servigos oferecidos pela
universidade, como auxilio na publicacdo de trabalhos, na construcdo de teses e
dissertacdes, na busca por experiéncias internacionais, auxilio psicolégico em
momentos dificeis, de certa forma os eventos, e principalmente a semana académica,
foram momentos de apresentacdo das varias faces da UFPR para todos os
participantes; O segundo ponto foi a apresentagcéo dos programas para a comunidade
académica em geral, possibilitando um intercambio de conhecimento entre
pesquisadores e pesquisadoras e despertando nos graduandos o interesse em seguir
na area académica, podemos destacar aqui o0 elevado niamero de participantes da
graduacdo nos eventos realizados, mais de 1/3 de todo publico; e por ultimo destaca-
se a capacidade que as ferramentas digitais tem hoje de encurtar distancias, muitos
participantes dos eventos talvez nao teriam a possibilidade caso o evento acontecesse
no formato tradicional, talvez esta seja uma modificacdo interessante para

proporcionar maior alcance de eventos dessa hatureza.

CONSIDERACOES FINAIS

A construcédo de uma Ciéncia progressivamente mais aberta e interconectada
se mostrou como algo inevitavel em tempos de distanciamento social. Ao promover a
divulgacao cientifica, ocorre a democratizacdo da Ciéncia, processo potencializado
com a participacéo estudantil voluntaria.

Baseando-se nesses principios, a Associacdo de PoOs-graduandos da
Universidade Federal do Parana promoveu a “Semana Cientifica: Ciéncia e
Sociedade” e projetos paralelos objetivados a criacdo de oportunidades de formacao
complementar, promoc¢éo de temas académicos e a realizagdo de debates e cursos.

De forma transversal, a comunicacédo foi utilizada para organizar as atividades,
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produzir conteddos audiovisuais informativos e institucionais, facilitar a transmissao
de conhecimento e o contato imediato com a comunidade universitaria e externa.

A participacao discente, portanto, se apresenta como importante elemento na
construcdo de oportunidades de formacao académica e cientifica e acées de impacto
social. Dessa forma, as Associacdes de Pds-graduandos se destacam como o coletivo
responsavel pela representacdo politica da classe estudantil, ao passo que s&o
configuradas como ambiente favoravel a idealizacdo, organizacao e realizacdo dessas

diferentes iniciativas.
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O AUXILIO DA TECNOLOGIA PARA OS ALUNOS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO AMBITO ESCOLAR

Danielle Binda Coutinho
Mestranda em Educacéao Inclusiva pelo PROFEI-Unesp. Professora efetiva no

municipio de Aracruz/ ES. E-mail: danielle.binda@unesp.br

RESUMO

O presente artigo aborda a importancia da tecnologia para os alunos com transtorno
do espectro autista no ambito escolar, jA que os mesmos possuem déficit em suas
funcdes executivas, o que faz necessario uma organizacdo mais pratica em sua rotina
podendo ser facilitadas através dos diversos recursos tecnoldgicos disponiveis
atingindo assim os resultados pretendidos. A investigacdo a respeito dos diversos
recursos digitais ocorreu para auxilia-los na organizacao das atividades escolares, ja
que na escola se tem uma rotina pré-estabelecida das disciplinas diarias, porém as
atividades a serem realizadas ficam a cargo da organizacdo de cada estudante. O
objetivo principal € pontuar as tecnologias pertinentes indicando o melhor caminho a
cada aluno para que sozinho consiga sistematizar e finalizar as suas obrigacfes
dentro dos prazos estabelecidos com o maximo de autonomia. A metodologia utilizada
foi coleta de dados bibliograficos com embasamento tedrico de natureza qualitativo,
observando as tecnologias apropriadas as melhorias na qualidade de vida desses
alunos que possa vir a proporcionar senso de responsabilidade e independéncia.
Palavras-chave: Tecnologia. Rotina. Autismo. Incluséo.

ABSTRACT

This scientific article addresses the importance of technology for students with autism
spectrum disorder in the school environment, since they have a deficit in their
executive functions, which makes a more practical organization in their routine
necessary, which can be facilitated through the various technological resources.
available, thus achieving the desired results. The investigation about the various digital
resources took place to assist them in the organization of school activities, since the
school has a pre-established routine of daily subjects, but the activities to be carried
out are in charge of the organization of each student. The main objective is to point out
the relevant technologies indicating a better way for each student so that he alone can
systematize and complete his obligations within the established deadlines with
maximum autonomy. The methodology used was the collection of bibliographic data
with a theoretical basis of a qualitative nature, observing the appropriate technologies
to improve the quality of life of these students that may provide a sense of responsibility
and independence.

Keywords: Technology. Routine. Autism. Inclusion.
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INTRODUCAO

Os alunos que fazem parte do publico da educacao especial estdo cada vez mais
presentes nos espacos escolares em todos os niveis de escolarizacdo e com iSso 0s
profissionais da educagdo precisam se capacitar para oportunizar um melhor
atendimento, respeitando suas especificidades de forma a auxilia-los facilitando assim
0 ensino e a aprendizagem.

Em 1994, foi assinada a Declaracdo de Salamanca, documento que influenciou
outras leis de politicas publicas do Brasil. Nele, toda crianca tem caracteristicas,
interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que s&o Unicas e que 0S
sistemas e programas educacionais deveriam ser implementados no sentido de levar
em conta essas diversidades de caracteristicas e necessidades.

Desde que a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional entrou em
vigor, a educacao no Brasil passou a preconizar que os alunos devem ter assegurado
pelos sistemas de ensino, curriculo, métodos, recursos e organizacdo especificos
para atender as suas necessidades. No artigo n°. 37 ficou estabelecido que, entre as
normas para a organizacdo da educacdo béasica, devem ser criadas "oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames".

A Constituicdo de 1988 assegurou que a educacdo das pessoas com alguma
deficiéncia ocorresse, preferencialmente, na rede regular de ensino, com programas
de prevencado, atendimento especializado, integracdo social, treinamento para o
trabalho e remocdo de barreiras arquitetbnicas, estabelecendo "igualdade de
condicBes de acesso e permanéncia na escola”.

Para Garrafa e Porto, a equidade é o reconhecimento de que 0s sujeitos
diferentes tém necessidades diferentes para alcangarem objetivos iguais. Ela é um
dos caminhos da ética pratica, que encontra na proposta de educacao inclusiva uma
opc¢éao para sua viabilizag&o. (apud SISSON, 2009, p. 59)

As familias também estdo mais ocupadas, ndo tendo tanto tempo disponivel para
auxilia-los, por isso se faz necessario que esses alunos adquiram o compromisso de
realizar suas tarefas com o maximo de autonomia e a tecnologia vem sendo uma

aliada nesta nova etapa.
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Os individuos com transtorno do espectro autista muitas vezes precisam de
suporte para a organiza¢ao de sua rotina e os recursos digitais facilitam sua vida diaria
otimizando seu tempo e priorizando a relevancia entre as mesmas.

A tecnologia nas instituicbes de ensino propicia aprendizados diferenciados
utilizando de diversos textos, videos, sons e gravuras, permitindo interagdo entre os
estudantes que passam a ser protagonistas de seu ensino e maior riqueza de
informacdes para ser exposto nas aulas.

Régis um dos criadores do aplicativo “Minha Rotina Especial”’, um programa que
permite a organizacao das atividades etapa por etapa, com visualizacéo e ferramentas
de controle para os pais e profissionais, facilitando a geracao de relatorios e 0 acesso
as informacdes entre escola, familia e profissionais de reabilitacdo, relata:

Ter tarefas, participar do dia-a-dia e das decisdes da familia, organizar
seu tempo e compreender as etapas de cada atividade séo
fundamentais para todas as criancas e é assim que elas aprendem e
se tornam mais seguras e independentes. “A criangca com deficiéncia
nao é diferente, ela s6 precisa de mais orientagbes e planejamento”
(LEITE, apud REGIS, 2015, pag. 15).

A tecnologia permite trabalharmos o ensino de forma mais moderna, com mais
dinamicidade com uso de ferramentas educacionais, juntamente com a utilizacdo de
livros didaticos, paradidaticos e cadernos especificos focando nas necessidades e
potencialidades do discente.

De acordo com Straub et al. (2020), as tecnologias devem ser usadas pelos
professores ndo sé como fonte de informacéo e pesquisa dos conteidos, mas também
necessario uma formacao para que as outras possibilidades sejam utilizadas.

Existem muitos recursos online que séo gratuitos, como jogos, infogréaficos, o
Google Earth e editores de textos, que podem tornar fonte de aprendizagem e
construcdo de conhecimento, para isso é necessario dominio técnico basico e uma
infraestrutura apropriada.

Os diversos recursos digitais vém sendo utilizado cada vez mais frequente para
diversas funcionalidades, no aparelho celular temos aplicativos, agendas, alarmes,
anotacdes, entre muitos outros que facilitam a nossa utilizacdo proporcionando uma
organizacdo em nosso dia a dia.

O Google Agenda € um app para organizacao, o aplicativo exibe um calendario
com toda a rotina do usuario e permite adicionar eventos, tarefas, metas e lembretes

de afazeres e atividades desejadas.
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Ja o Talkback é um software leitor de tela para celulares, um recurso de
acessibilidade que ajuda pessoas com alguma deficiéncia a selecionarem por suporte
de voz as opc¢des presentes em menus do smartphone, oportunizando a utilizacéo do
aparelho com autonomia.

No computador temos disponiveis os programas Dosvox e o Mec daisy indicado
para pessoas com deficiéncia visual e para quem tem dificuldades de leitura e escrita,
pois possibilita a construcdo do conhecimento e diminui a defasagem escolar, ja que
permite o0 acesso ao conteudo curricular de forma rapida e simples.

Cada ser é unico e possuem facilidades e dificuldades diferentes, assim o0s
recursos tecnoldgicos vem para diminuir essas barreiras e a escola é um dos
principais espagos onde esse recurso promove a diminuicdo dessas limitaces, todos
podem aprender utilizando e acessando informacBes para adquirir novos
conhecimentos.

Assim, através da tecnologia facilitamos nosso cotidiano de forma pratica e
simples, sem esquecer dos compromissos, ja que as informac¢des estdo no alcance

de nossas maos o que facilita a execucdo da mesma.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

AS TECNOLOGIAS NOS DIAS ATUAIS

Atualmente no Brasil, a educacao inclusiva defende o direito de todos os
estudantes a frequentarem a mesma sala de aula, estudando juntos, aprendendo e
participando sem nenhum tipo de discriminacao, estabelecendo que a igualdade as
diferencas seja valores indissociaveis.

Assim, Lira (2004), Giardinetto (2009), Ferreira & Guimaraes (2003) e Mantoan
(2006) defendem a inclusdo como uma proposta ha qual qualquer aluno tenha acesso
ao ensino regular e que todos, sem excec¢des, tenham os mesmos direitos, e que 0s
atendimentos, os curriculos e as avaliagfes no ambiente escolar, sejam adaptados de
acordo com as limitacdes e dificuldades apresentadas por cada aluno especial.

De acordo com Ferreira, as tentativas historicas de mudancgas na pedagogia
levaram a transformacéo dos métodos, técnicas e programas educacionais, deixando,
porém, intactos os pontos fundamentais do modelo escolar tradicional. Suas praticas,

a estrutura das instituicdes, as relacdes escolares, as atitudes profissionais, o tempo
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e 0 espaco em que a educacao dos alunos se d4, nunca foram realmente modificados.
(apud SISSON, 2009, p.49)

Por mais que se quisesse mudar o padrao tradicional da escola, precisariam de
muitas intervencdes, investimentos e até mesmo um trabalho mais preciso com o0s
envolvidos nas instituicoes de ensino e familiares dos discentes, por ser algo antigo
instituido com muito impacto na sociedade.

Ja com a modernizacao e a disponibilidade da tecnologia em nossa rotina diaria,
para diminuir os impactos dessa educacao retrograda muitos dispositivos vem
auxiliando neste momento.

Existem alguns projetos como o Projeto Participar criada pelo Departamento de
Ciéncia da Computacdo da Universidade de Brasilia que disponibiliza gratuitamente
uma série de softwares que auxiliam pessoas com alguma deficiéncia.

O software “Perceber’” oferece atividades pedagogicas que auxiliam no
desenvolvimento da percepcgao visual. Ja o “Expressar’ traz um conteudo sobre
expressodes faciais. Os softwares “Ambientar” e “Ambientar Cidade”, por sua vez,
ajudam em suas atividades de rotina no espaco domeéstico e na cidade.

No ambiente escolar jA é existente uma rotina das disciplinas, porém a
organizacdo das tarefas, entrega de trabalhos, seminarios é organizado pelos alunos
e esses tém que ter a responsabilidade em entregar dentro dos prazos.

Assim, no ambiente escolar ao lidar com diversos tipos de estudantes
percebemos que a tecnologia chama a atencdo por oportunizar a interacao,
diversidades de conteldo, gravuras, cores e movimentos, motivando esse publico que
pertence a uma geracao tecnolégica.

Dessa forma, os recursos disponibilizados impulsionam a aprendizagem,
favorecendo um melhor desempenho dos discentes, estimulando no desenvolvimento
das tarefas e com esse auxilio permite maior autonomia e responsabilidade ao
executar suas atividades diarias sem tanto suporte.

A tecnologia vem sendo utilizada em todos os espacgos, por todos os tipos de
pessoas e para as mais variadas situagfes do cotidiano, para muitos é de extrema
importancia no desenvolver de seus trabalhos ou estudos.

Nos ultimos anos devido a pandemia de COVID-19 ficamos dentro de nossas
casas, porém nossas vidas permaneceram em movimento e para que isso fosse

possivel, recorremos aos recursos digitais. Através deles nos mantivemos informados
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em tempo real, conseguimos trabalhar, estudar, nos comunicarmos com outras
pessoas, visitamos lugares dentro de nossos lares e nos entretemos.

Diversas instituicdes de ensino passaram a utilizar programas especificos para
gue os profissionais ministrassem suas aulas e publicassem suas atividades, assim
os alunos puderam participar de aulas online, ndo prejudicando o aprendizado e
concluindo o curriculo escolar.

Os alunos além da explicacéo tiravam davidas como se estivesse em uma sala
de aula, também tiveram acesso as gravac¢des caso precisassem assistir novamente
para um melhor entendimento. Assim, desenvolveram suas tarefas dentro de seu
tempo e publicaram em areas especificas para correcdo dos docentes.

De acordo com Mantoan (2004), a Inclusdo de alunos com necessidades
educacionais especiais € um movimento que tem sido muito polemizado por diferentes
segmentos, mas essa inser¢cado nada mais € do que garantir o direito constitucional
que todos, independentemente de suas necessidades, tém a uma educacao de
qualidade, e que a inclusdo vai depender da capacidade de lidarmos com a

diversidade e as diferencas.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A metodologia utilizada foi coleta de dados bibliograficos com embasamento
tedrico de natureza qualitativo, observando as tecnologias apropriadas as melhorias
na qualidade de vida desses alunos que possa vir a proporcionar senso de
responsabilidade e independéncia.

No longo processo de amadurecimento, a liberdade deve ser desenvolvida na
pratica, na acao do sujeito, essa autonomia se constitui a medida que experimentamos

varias e inUmeras decisdes ao longo de nossa vida.

ANALISE DE DADOS

Através das diversas tecnologias expostas percebemos 0 quanto estamos na era
da tecnologia e como facilita a execucédo de nossas atividades com esses recursos
gue estdo na palma de nossas maos.

A inclusdo deve objetivar a libertagéo de cada individuo participante do processo

educativo. E a libertacdo € alcancada por meio de acdes cotidianas do ambiente
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escolar inclusivo: ao desenvolver a autonomia individual, ao rejeitar qualquer forma
de discriminagéo, ao conviver, aprender e ensinar com o diferente, em um movimento
dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.

Para Freire, o aprender, 0 pensar certo ndo € um presente dos deuses nem se
acha nos guias de professores, que iluminados intelectuais escrevem do centro do
poder. E fundamental, partirmos de que o homem ser de relacbes e ndo sO de
contatos, ndo apenas esta no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta
de sua abertura a realidade, que o faz ser o ente de rela¢gdes que €. (apud SISSON,
2009, p.54)

Assim, para os alunos com transtorno do espectro autista a tecnologia vem
sendo libertadora, possibilitando condicbes de estar incluido no processo de

escolarizacdo com autonomia na concluséo de suas tarefas.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola sempre foi conhecida por transmitir conhecimentos através de um
ensino tradicional, onde o professor ensina e o aluno aprende, mas com o passar do
tempo essa préatica passou a ndo favorecer o pensamento critico dos estudantes,
sendo necessario adaptar as mudancas, estimulando que o discente, crie, recrie e
desenvolva.

Para a educacdo inclusiva também é importante favorecer os interesses e
habilidades desses alunos publico da educacéo especial, criando possibilidades para
que 0s mesmos possam aprender de forma prazerosa com recursos e meétodos
apropriados as suas especificidades.

SO é possivel uma mudanga se nés mudarmos nossa maneira de pensar e agir
possibilitando sermos protagonistas de nossa propria histéria, oportunizando que os
alunos se apropriem dos conhecimentos de forma ativa e autbnoma, criando e se
aprofundando em novos saberes.

Devido a praticidade dos recursos digitais os alunos com alguma deficiéncia
estédo tendo a oportunidade de vivenciar essa realidade junto com sua turma, algumas
instituicdes colocam profissionais especializados para auxiliar de forma online esses
alunos em sua rotina, para que possam se organizar através da tecnologia alinhando

seu tempo a uma rotina de estudo que favoreca um melhor aproveitamento escolar.
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O Google Agenda possui varias fungdes Uteis para organizar o tempo, assim
fica mais facil visualizar e listar o que deve ser feito. O trabalho realizado na nuvem
possibilita que o professor acompanhe o desenvolvimento das tarefas e auxilie em
tempo real. O Google Meet faz com que vocé participe de acdes que estdo
acontecendo de forma online como se estivesse de forma presencial.

O importante é recorrer a recursos que estejam de acordo com as necessidades,
oportunizando um melhor aproveitamento do tempo para cumprir prazos e horarios,
assim obteremos bons resultados em uma rotina saudavel, dinamica e produtiva.

Sendo assim, ter uma boa organizagao melhora o desenvolvimento das tarefas
e ter a tecnologia como aliada facilita ter resultados satisfatorios e junto com os
recursos digitais temos excelentes resultados no processo de escolarizacao de alunos

com transtorno do espectro autista no ambito escolar.
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Resumo: Este artigo tem como objetivo apresentar propostas de atividades
interdisciplinares para o 4° ano do Ensino Fundamental, tomando como referéncia a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em especifico a tematica a respeito dos
meios de comunicacgédo. O texto divide-se em dois momentos: 1) A compreensao da
relacdo entre educacdo e comunicacdo, as transformacdes dos meios de
comunicacdo, em particular o jornal, o radio e a televisdo. Contemplando as
exigéncias da BNCC em relacdo aos Temas Contemporaneos Transversais (TCTS)
gue séo trabalhados de modo interdisciplinar; 2) As disciplinas selecionadas a essa
tematica dos meios de comunicacao sdo: Histéria, Matematica e Artes. O documento
a respeito dos TCTs denota o envolvimento dos professores na elaboracdo dos
contelidos a serem tratados em diferentes componentes curriculares, as metodologias
adotadas e as habilidades conferidas, na tentativa de relaciona-los e integra-los em
diferentes niveis (intra, inter e transversalmente). As propostas de atividades
contemplam as unidades teméticas, os objetos de conhecimento e as habilidades
correspondentes presentes na BNCC para os estudantes com nove anos de idade.
Entre as diversas atividades ha indicacbes de videos para apresentacdo e
contextualizacdo da temética, fixacdo do conteldo com algumas atividades de caca
palavras, palavras cruzadas e perguntas direcionadas ao tema, a construcéo do perfil
da turma em relacdo aos usos da tecnologia e producdo dos meios de comunicagao
a partir de materiais reciclaveis. No entanto, consideramos que cada educador possui
0 seu proprio método de ensino, assim como, cada turma e/ou sala de aula tera as
suas particularidades e necessidades.

Palavras-chave: Curriculo Escolar. Educomunicagdo. Ensino  primario.
Interdisciplinaridade

Abstract: The main aim of this paper is to present the proposal of interdisciplinary
activities for the 4th year of the Brazilian primary school, based on the Brazil’s National

6 0 texto foi publicado na Revista Praticas Educativas, Memdrias e Oralidades, v. 3, p. 1-24, 2021. DOI:
https://doi.org/10.47149/pemo.v3i3.5317.
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Common Curricular Base (BNCC), specifically the theme of the means of
communication. The manuscript is divided into two stages: 1) Understanding the
relationship between education and communication, and also the changes in the
means of communication, particularly the newspaper, radio and television.
Contemplating the BNCC guidelines regarding the Contemporary Cross-Cutting
Themes (TCTs, in portuguese) that are considered in an interdisciplinary approach. 2)
The school subjects for this theme are: history, mathematics and arts. The document
regarding TCTs denotes the involvement of teachers in the elaboration of contents to
be considered in different curricular components, the methodologies adopted, and the
skills conferred, in order to relate and integrate them in different levels (intra, inter and
transversal). The proposals contemplate the thematic units, the objectives of
knowledge and the corresponding skills present in the BNCC for 9-year-old students.
Among the activities there are indications of videos for presentation and
contextualization of a given theme, word search puzzles to fix the content, crosswords
and guestions directed to the theme, the construction of the class profile regarding the
use of technology and production of the means of communication from recyclable
materials. Nonetheless, we understand that each teacher has his/hers own teaching
method, and each class will present its own needs.

Keywords: School curriculum. Educommunication. Primary school.
Interdisciplinarity.

INTRODUCAO

Neste artigo temos como objetivo apresentar propostas de atividades
interdisciplinares para o 4° ano do Ensino Fundamental, tomando como referéncia a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), em especifico a tematica
a respeito dos meios de comunicacao. Notadamente, € preciso ressaltar a importancia
das especificidades de cada disciplina, mas também é necessario reconhecer que a
formacdo integral do ser humano prescinde de uma visdo essencialmente sistémica,

holistica e interdisciplinar.

Essa percepcédo global, que ultrapassa o carater pontual e fragmentado da
pratica pedagdgica, € estimulada a partir da contextualizacdo tedrica dos conteudos
de maneira integrada ao saber/viver cotidiano dos educandos; fundamenta-se em uma
relacdo de reciprocidade, de intercAmbio ou mutualidade entre os diferentes campos
do conhecimento. O estudante deve ser conduzido, a partir da sua identificacéo e
interesse pelas situagbes-problema, ao autoconhecimento e ao conhecimento do
todo, a partir das relagcbes e interacdes que consegue enxergar, enguanto

sujeito/protagonista da sua historia.
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Assim, diversas formas de solugbes, compativeis e potencialmente
transformadoras, podem ser mais facilmente pensadas. Garruti e Santos (2004)
afirmam que a interdisciplinaridade € uma espécie de reacao alternativa a abordagem
disciplinar e diz respeito a necessidade de articular as diversas partes que constituem
0 conhecimento da humanidade, através de uma visdo em conjunto, ou seja, “a
interdisciplinaridade equivale a necessidade de superar a visdo fragmentada da
producdo de conhecimento e de articular as inUmeras partes que compdem O0s
conhecimentos da humanidade” (GARRUTI; SANTOS, 2004, p. 188).

Em relacdo a visdo dos docentes, os autores Gerhard e Rocha Filho (2012)
realizaram uma pesquisa que apresenta a necessidade de um trabalho interdisciplinar,
apostam no engajamento docente e acreditam que, diante da complexidade que
abarca o processo de ensino e aprendizagem, “somente agindo de forma integrada
os professores poderdo diminuir o impacto do curriculo disciplinar e permitir que os
alunos percebam as relagdes existentes entre as disciplinas” (GERHARD; ROCHA
FILHO, 2012, p. 130).

Para tanto, é preciso reconhecer as competéncias e as habilidades dos
estudantes, bem como, as limitacbes e barreiras com as quais nos deparamos no
ambiente escolar e sermos criativos e prospectivos a ponto de “fazer acontecer” a
interdisciplinaridade. Téo logo, o documento “Temas Contemporaneos Transversais
na BNCC: Propostas de Praticas de Implementagdo” (BRASIL, 2019) denota o
envolvimento dos professores na elaboracdo dos conteldos a serem tratados em
diferentes componentes curriculares, as metodologias adotadas e as habilidades
conferidas, na tentativa de relaciona-los e integra-los em diferentes niveis (intra, inter
e transversalmente), tomando os Temas Contemporaneos Transversais (TCTs) como

guestao-norteadora, seja no curriculo, no projeto pedagdégico ou nos planos de aula.

Dessa forma, uma das propostas da BNCC séo os TCTs responsaveis por 15
competéncias divididas em seis microareas que sdo trabalhados de modo
interdisciplinar tratando de questdes especificas que contribuem para formagéo
integral humana, uma sociedade justa e democratica. Entre esses TCTs ha uma area
especifica para tecnologia, trabalhada de modo interdisciplinar em outras disciplinas
como matematica, histéria e artes que englobam os meios de comunicacdo com
assuntos a serem especificamente tratados na educacdo e formacédo do sujeito
(BRASIL, 2019).
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Em um primeiro momento iremos apresentar as transformac¢oes dos meios de
comunicacdo, em particular o jornal, o raddio e a televisdo, principais meios de
comunicacao que serdo explanados nas propostas pedagogicas para os estudantes.
Logo apds, iremos indicar as disciplinas que correspondem a essa tematica,
selecionamos as unidades tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades da
Historia, Matemética e Artes presentes na BNCC.

Destarte, cabe mencionar que a “Educacdo” e a “Comunicagdao” sempre
estiveram presentes nas diferentes relacdes do homem com o0 seu meio, nas mais
diversas formas de sociedade. Segundo Bordenave (1997, p. 19), a “comunicagéo &
uma necessidade basica da pessoa humana, do homem social”’. Assim, o autor faz o
seguinte questionamento: “Para que serve a comunicagdo? Serve para que as
pessoas se relacionem entre si, transformando-se mutuamente e a realidade que as
rodeia” (BORDENAVE, 1997, p. 36). De acordo com Bordenave (1997, p. 36), & por
meio da comunicagcdo que “as pessoas compartilham experiéncias, idéias e
sentimentos. Ao se relacionarem como seres interdependentes, influenciam-se

mutuamente e, juntas modificam a realidade onde est&o inseridas”.

Dessa forma, podemos relacionar a comunicacdo e a educacdo com suas
diferentes formas. Segundo Brandéo (1995, p. 9), a educacao existe independente da
forma que a conhecemos, ndo existe “uma forma unica nem um unico modelo de
educacéo; a escola nao é o unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor;
0 ensino escolar ndo € a sua Unica pratica e o professor profissional ndo € o seu Unico
praticante”. Assim, ha educagao independente de ter escola, “por toda parte podem
haver redes e estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracéo a outra,
onde ainda néo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e
centralizado” (BRANDAO, 1995, p. 13).

TRANSFORMACOES NOS MEIOS DE COMUNICACAO E
INTERDISCIPLINARIDADE

A partir da Lei de diretrizes e bases da educacdo nacional (LDBEN), Lei n°
9394/96, a Educacado Basica passou a ser entendida com um longo processo de
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desenvolvimento humano, que comeca na Educacao Infantil, de zero a 5 anos,
passando pelo Ensino Fundamental de 9 anos e termina no Ensino Médio, de trés
anos (a depender da modalidade), procurando com isso minimizar as fragmentacdes

antes existentes em cada etapa educacional.

O Ensino Fundamental € de carater obrigatorio e gratuito, organizado em duas
fases, a primeira dos anos iniciais, de cinco anos e; anos finais, de quatro anos.
Atendendo na primeira fase estudantes entre 6 a 10 anos de idade e nos anos finais
estudantes de 11 (onze) a 14 (quatorze) anos de idade. O Artigo 11° da LDBEN
(BRASIL, 1996) menciona a responsabilidade dos municipios em ofertar o Ensino
Fundamental, de acordo com o Inciso V:

oferecer a educacdo infantii em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagéo em outros niveis
de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos

percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal a
manutencgéo e desenvolvimento do ensino (BRASIL, 1996).

O perfil do educando no nivel do 4° ano do Ensino Fundamental, prevé
estudantes com nove anos de idade. Os componentes curriculares obrigatérios do
Ensino Fundamental sdo organizados em relacdo as areas de conhecimento: | —
Linguagens: a) Lingua Portuguesa, b) Arte e ¢) Educacéo Fisica; Il — Matematica; Il
— Ciéncias da Natureza; IV — Ciéncias Humanas: a) Geografia e b) Historia e; V —
Ensino Religioso (BRASIL, 2018).

A Resolucédo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Fundamental. Destacamos o Artigo 7° que estabelece em
seus principios assegurar “a formagao comum indispensavel para o exercicio da
cidadania e fornecer-lhe os meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores, mediante os objetivos previstos para esta etapa da escolarizagao”
(BRASIL, 2010). E os seguintes incisos, a saber:

| — o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios
basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il — a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico,
das artes, da tecnologia e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;

Il — a aquisicdo de conhecimentos e habilidades, e a formagéo de
atitudes e valores como instrumentos para uma visdo critica do
mundo;
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IV — o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de
solidariedade humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a
vida social (BRASIL, 2010).

Em relacdo ao curriculo do Ensino Fundamental, a Resolucdo CNE/CEB
N°07/2010 no seu Artigo 9° entende como a constituicdo das “experiéncias escolares
que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relagdes sociais,
buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com o0s conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as identidades dos
estudantes” (BRASIL, 2010).

Articulando os conhecimentos, as habilidades e os TCTs que sé&o exigidos para

o Ensino Fundamental, elencamos a tematica das tecnologias, em especifico os meios

de comunicacdo. Podemos refletir que as teorias da comunicacdo desvelam e nos

auxiliam na relacdo do homem com a comunicacdo, dado que a comunicacgéo

desempenha um papel fundamental na sociedade. No entanto, deve-se considerar
gue a expressao comunicacao, de acordo com Rudiger (2011, p. 9, grifos do autor):

€ um conceito histérico e polissémico e que evoluiu, entre o século XIX

e 0 XX, da designacdo do conjunto de canais e meios de transporte

(“comunicagdes”) para o de processo social de interagao e, finalmente,

para o de positividade formada pelas préticas, discursos e idéias

instituidas a volta dos meios e técnicas de veiculacdo social de

mensagens, das chamadas tecnologias maquinisticas de
comunicagao.

Apos compreender a complexidade do conceito “comunicacido”, podemos
pensar nos meios. Segundo McLuhan (2007, p.22), é perceptivel entender que “o
‘conteudo’ de qualquer meio ou veiculo € sempre outro meio ou veiculo” e se 0 meio
nao existisse, a mensagem nao poderia ser transmitida. A expressao “O meio € a
mensagem”, € para justificar os efeitos que os meios de comunicagdo promovem,
suscitam na populacédo. Dessa forma, McLuhan (2007) menciona os impactos que o
meio tem na organizagcdo da sociedade. Atualmente, temos como exemplo as
tecnologias, principalmente a internet, como for¢cas de mudancas na sociedade, sé&o
extensdes psicologicas e do corpo. Dessa forma, 0 meio € um elemento determinante

da comunicacao, e ndo um mero veiculo de transmissdo da mensagem.

De acordo com Carneiro (2013, p. 29), se faz “necessario conhecer a historia
de um sistema de signos e do contexto sociocultural em que ele se situa para poder
detectar as marcas que o contexto deixa nas mensagens”. Assim, segundo a autora

deve-se explorar a diversidade textual, suas multiplas informacgdes e linguagens no

75



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma a “linguagem nos possibilita
transitar por diferentes meios de comunicag¢ao que se junta as cores, sons, imagens,
circula entre as diferentes areas do conhecimento, oportuniza interface com a
Literatura, a Arte, o Cinema, a Fotografia, e enriquece a experiéncia leitora”
(CARNEIRO, 2013, p. 30).

Simdes (2017), menciona os estudos da semidtica no processo de ensino e
aprendizagem com contribuicdes tedricas ao explorar os variados cédigos. O trabalho
baseado na semidtica ultrapassa a linguagem escrita ou falada, “muitas informacdes
se perdem, escondidas ou mesmo camufladas pelas palavras faladas ou escritas, as
quais ndo compdem a mensagem isoladamente” (SIMOES, 2017, p. 38). Segundo a
autora, o universo semiotico explora a relacdo do homem com o mundo, a experiéncia
humana, que pode ser representada pela escrita pictografica, ao icone, a imagem. “A
mensagem pictorial tem base iconica, porque é um icone — compdsito sintagmatico
de linhas, tragos e cores, do qual emerge uma interpretacéo signica virtual, decorrente
do contexto do leitor (= observador, intérprete, tradutor)” (SIMOES, 2017, p. 48).

Cabe destacar que “o cédigo e a mensagem pressupéem um ao outro, numa
relagéo de interacéo, que é a base de qualquer ato comunicativo” (SIMOES, 2017, p.
54). Corroborando o pensamento da utilizacdo da semiética no processo de ensino e
aprendizagem, possuindo como tematica os diferentes codigos no que envolvem a
comunicacao, a autora Carneiro (2013, p. 19) menciona:

A Semiética pode ser facilmente compreendida quando verificamos a
realidade a nossa volta e vemos que ela esta em todos os lugares. O
universo dos signos abrange as inumeraveis coisas representativas de
outras coisas, estimulos e saberes que chegam via percepc¢des, que
passamos a conhecer e reconhecer através da memoéria e dos
raciocinios associativos, o que nos possibilita uma multiplicidade de
leituras que ultrapassam intencionalidades comunicativas e culturais.
O acesso aos diferentes registros de representacao semiética em uma
atividade nao ocorre naturalmente, neste sentido, é fundamental a
mediacdo do/a professor/a para que os/as educandos/as possam usar

de diferentes registros de representacdes, possibiltando a
apropriacdo do conhecimento de forma significativa.

Assim como a comunicagao e a educagao estéo interligadas, 0 mesmo ocorre
com o0s meios e a educacao, podemos falar de Midia-Educagéo (ME). Segundo Fantin
(2005, p. 1-2), as midias estao presentes nos processos formativos, “as pessoas estéo
sendo educadas por imagens e sons, por programas de televisdo, cinema, pelos

meios eletrdnicos e tantos outros configurando os meios audiovisuais como um dos
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protagonistas do processo culturais e educativos, a escola precisa pensar tais

potencialidades”.
Isto posto, a autora destaca alguns espacos que a ME vem conquistando:

Neste sentido, € possivel vislumbrar o desenvolvimento da ME em
varios espagos de luta: no ministério da educagdo com a inclusao das
midias entre os saberes essenciais no curriculo; na autonomia escolar
gue pode prever uma reorganizacao curricular introduzindo a ME na
sua cota local ou com a abertura de um espaco didatico transversal
das midias com nucleo teméticos que co-envolvem transversalmente
os diversos saberes com suas especificidades e competéncias
metodolégicas; e ainda nos espa¢os ndo institucionais ligadas as
diversas préticas culturais (FANTIN, 2005, p. 13).

Dessa forma, ao pensarmos na BNCC, documento normativo de referéncia
nacional obrigatéria no Brasil, que auxilia a formulac&o dos curriculos dos sistemas e
redes de ensino nos Estados, no Distrito Federal e nos Municipios desenvolvendo
aprendizagens essenciais para aplicacdo na vida escolar ao longo da Educacao
Basica, “orientando por principios éticos, politicos e estético que visam a formacao
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva”
(BRASIL, 2018, p. 7).

Os TCTs podem ser abordados em diferentes niveis de complexidade, através
de multiplas possibilidades didatico-pedagogicas e modos de organizacédo curricular,
a saber: intra (cruzamento entre conteudos e habilidades), inter (médulos de
aprendizagem integrada) e transdisciplinar  (projetos integradores e
transdisciplinares). A abordagem interdisciplinar parte da premissa de que ha uma
interacdo/dialogo entre as diferentes areas do conhecimento. Assim, tais contetdos

podem ser tratados por dois ou mais componentes curriculares.

A ideia da transversalidade remete ao fato de que os TCTs né&o se limitam ou
derivam de uma disciplina especifica, uma vez que podem e devem ser trabalhados
por diferentes areas do conhecimento, de modo integrado, articulado e
contextualizado. Compreendem contetddos atuais, relevantes e essenciais, que
devem atravessar ou perpassar o carater fragmentado das disciplinas, com o objetivo
de contribuir para a formacéo de cidadaos éticos e engajados politica e socialmente.
Ao se referir ao transversal:

pode ser definido como aquilo que atravessa. Portanto, TCTs, no

contexto educacional, sdo agueles assuntos que n&o pertencem a
uma &rea do conhecimento em particular, mas que atravessam todas
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elas, pois delas fazem parte e a trazem para a realidade do estudante
(BRASIL, 2019, p. 7).

A respeito dos pressupostos pedagogicos para a abordagem dos temas, 0s

TCTs “sdo assim denominados por ndo pertencerem a uma disciplina especifica, mas

por traspassarem e serem pertinentes a todas elas” (BRASIL, 2019, p. 18). Educagéao

e comunicacdo sao fatores essenciais na vida humana, contribuem para um novo

conceito: a Educomunicacdo que visa a utilizacdo dos meios de comunicacdo em

massa, a midia e a tecnologia para o processo ensino-aprendizagem nas escolas.

A vista disso, propomos atividades que contemplam as disciplinas de Historia,

Matematica e Artes, tendo como tematica da aula os meios de comunicacao,

“ferramentas que possibilitam a comunicacdo entre os individuos por meio da

transferéncia de informagdes de forma individual ou em massa” (SOUSA, 2019).

Vejamos alguns destes meios:

Jornal: € um meio de comunicacdo impresso. O primeiro jornal foi
produzido em Roma, em 59 a.C., chamava-se Acta Diurna e
anunciava noticias do governo. Era escrito em grandes placas brancas
colocadas em locais publicos;

Radio: é um meio de comunicacao que possibilita a comunicacao em
massa, propagando informacbes codificadas por meio de sinal
eletromagnético. A histéria do radio teve inicio em 1860, quando as
ondas de radio foram descobertas; [...]

Televisdo: meio de comunicagdo eletronico capaz de reproduzir
imagens e audios de forma instantanea, convertendo luz e som em
ondas eletromagnéticas. O desejo de criar a televisdo remonta ao
século XIX (SOUSA, 2019).

A seguir, baseado na BNCC (BRASIL, 2018), apresentamos as disciplinas e as

suas respectivas unidades tematicas, objetos de conhecimento e as habilidades,

conforme Quadro 1.

Quadro | — Histéria, Matematica e Artes para o 4° ano.

. Unidade Objeto de .
Matéria . _ Habilidade
Temética Conhecimento

(EF04HI08) Identificar as
Circulacdo de | O mundo da transformacdes ocorridas
pessoas, tecnologia: a nos meios de comunicagao

Historia produtos e integracao de (cultura oral, imprensa,

culturas pessoas e as radio, televisdo, cinema e
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exclusdes sociais e | internet) e discutir seus
culturais significados para os

diferentes estratos sociais.

Leitura, _
_ . (EFO4MAZ27) Analisar dados
interpretagéo e
. apresentados em tabelas
representagdo de _
simples ou de dupla entrada
dados em tabelas .
e em graficos de colunas ou
de dupla entrada, oo
N » pictoricos, com base em
. Probabilidade | graficos de colunas | . _
Matematica o _ informacgdes das diferentes
e estatistica | simples e ] .
o areas do conhecimento, e
agrupadas, graficos . ]
produzir texto com a sintese
de barras e colunas .
o o de sua andlise.
e graficos pictoricos

(EF15AR21) Exercitar a
imitacéo e o faz de conta,
ressignificando objetos e
fatos e experimentando-se
no lugar do outro, ao
compor e encenar
Processos de _ .
Artes Teatro o acontecimentos cénicos, por
criacao _ . _
meio de musicas, imagens,
textos ou outros pontos de
partida, de forma intencional

e reflexiva.

Fonte: Elaborado pelas autoras baseado na BNCC.

No proximo topico apresentamos possibilidades de atividades que contemplam
as exigéncias da BNCC em relagdo as habilidades. As atividades propostas podem
ser encontradas em dispositivos de buscas, entretanto um dos objetivos é a
contribuicdo para o planejamento dos educadores com sugestdes e ideias de como

trabalhar o conteudo relacionado aos meios de comunicac¢ao dentro dos TCTSs.
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PROPOSTAS DE ATIVIDADES

Para ambientar os estudantes na temética da aula, a proposta é iniciar
apresentando videos curtos de animacéao a respeito da evolucéo e transformacéo dos
meios de comunicacdo. Elencamos trés videos que estdo disponiveis com acesso

aberto e gratuito:

1. Titulo: “Meios De Comunicacao”; Tempo de duragéo: 1min 56s; disponivel em:
https://youtu.be/5uzlefrhyJo.

2. Titulo: “Os Meios de Comunicacao”; Tempo de duragado: 3min 26s; disponivel
em: https://youtu.be/9_CQ-nrwqyU.

3. Titulo: “De Onde Vem a TV?”; Tempo de duracdo: 4min 50s; disponivel em:
https://youtu.be/Wm6bPczw5Ls.

Assim gue os estudantes terminarem de assistir 0s videos, a sugestédo é que o
educador converse sobre a teméatica da aula, questionando os estudantes da seguinte
maneira: O que significa “comunicacdo”?; Como nos comunicamos? Deixar os
estudantes conversarem entre si e ajuda-los na compreensdo de que a comunicacao
€ a acdo de transmitir uma mensagem e, eventualmente, receber uma mensagem

COMOo resposta.

Em seguida, explicar que atualmente ha muitas formas de se comunicar com
alguém, principalmente utilizando novas tecnologias, mas que antigamente era muito
diferente. Apds a apresentacao histérica, questionar os estudantes sobre quais meios
de comunicacdo sdo mais utilizados em suas casas, quais eles ja conheciam e quais
S80 0S novos, 0S programas que gostam de assistir e qual meio de comunicacao é
utilizado. Em seguida, disponibilizar algumas atividades de caca palavras, palavras
cruzadas, entre outras, para contribuir na compreensao e identificacdo dos diferentes

meios de comunicacao (Figura 1, 2, 3 e 4).
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Figura 1 - Proposta de atividades

Data

/

Vamos formar palavras com as silabas do quadro e descobrir

De Olho na Atividade!

0s nomes de alguns meios de comunicagao.

1 1B

2 CAR

3 NAL

S FA

6 JOR

7 LE

S 1A

10NE

1,74E10

6E3

SE9

2E8

Que outros meios de comunicagao vocé conhece?

T

~~~~~

Fonte: Elaborado pelas autoras baseado em dispositivos de buscas
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Figura 2 - Proposta de atividades, caca palavras

Encontre no caca-palavras 10 meios de comunicacao:
TELEGRAMA - TELEFONE - REVISTA - JORNAL - CARTA - RADIO - TEATRO -
COMPUTADOR - TELEVISAO - CINEMA

ZXXMZOMMPM#%
WAKODDZ“40n<<Im
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XDIVOXIOZm
N=ErxX0-0>2P00
-DPZO<AaM<ZND
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mZZXSrn<<rms
S-<H<<IXQOIIOD»
PIXVOUAZrrIZ
<200>»-«CO20N
“Ar<AaMZOsSIw
XvO)«m-<mrm-@

Na sua opinido, qual o meio de comunicacao mais importante ja inventado?

Se vocé pudesse inventar um novo meio de comunicacdo, como ele seria?

Fonte: Elaborado pelas autoras baseado em dispositivos de buscas
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Figura 3 - Proposta de atividades, palavras cruzadas

Preencha as cruzadinhas com os nomes dos meios de comunicacao

O mO» ol-(zlc/zl0|0

Fonte: Elaborado pelas autoras baseado em dispositivos de buscas
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Figura 4 - Proposta de atividades, programa preferido

Desenhe na televisao o seu programa preferidol

Qual o nome do programa de TV que vocé mais gosta? Escreva sobre elel

Fonte: Elaborado pelas autoras baseado em dispositivos de buscas

Em seguida, relacionado ao conhecimento e a habilidade da disciplina de
Matematica, sugerimos, como atividade, perguntar aos estudantes os meios de
comunicagao que possuem em suas casas, como, por exemplo: Na sua casa/onde

vocé mora tem televisdo em cores? Na sua casa/onde vocé mora tem aparelho de
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radio? Na sua casa/onde vocé mora tem telefone “fixo”? Na sua casa/onde vocé mora
tem computador/notebook/tablet? Na sua casa/onde vocé mora tem internet? Vocé
tem aparelho celular? Para ndo constranger os estudantes indicamos que o educador
realize a pesquisa distribuindo papéis (pequenas cédulas), para que os estudantes
escrevam, assinalem as suas respostas, coloquem em urnas e depois, na contagem,

ir assinalando as opg¢des no grafico, no quadro.

Como montar o grafico? Indicamos escrever para cada uma das interrogacdes
um quadro com duas linhas e aproximadamente 15 colunas (sera um gréfico de
barras). Entretanto, estar atento ao estipular esta quantidade, visto que o nimero de
guadradinhos (colunas) pode variar para mais ou para menos, dependendo da turma.

Para isto, buscar adequar a quantidade de acordo com a realidade da turma.

A cada gréfico finalizado sugerimos conversar com o0s estudantes o seu
resultado, verificando a realidade da turma e as interpretacfes que os estudantes
fazem do grafico. Por exemplo, em uma turma de 20 estudantes, ao serem
guestionados se possuem telefone fixo em casa, oito estudantes responderam ter

telefone fixo, ao passo que 12 ndo possuem.

Gréfico 1 - Na sua casa tem telefone “fixo”?
Televisao Total

Sim 08
Nao 12

Fonte: Elaborado pelas autoras baseado em dispositivos de buscas

Os educadores podem gquestionar os estudantes a respeito da diferenca entre
as respostas, quantos “quadradinhos” faltam ser pintados para igualar a quantidade
de estudantes que responderam que nao possuem telefone fixo. Explorar as questbes
matematicas, que somando o0s estudantes que responderam sim e 0S que
responderam nao corresponde ao total de estudantes da turma. Aos estudantes que
responderam que nao possuem telefone fixo, questionar qual meio de comunicagao
eles e os seus familiares utilizam para ter informacgdes, conversar com outras pessoas

etc. A seguir apresentamos algumas sugestdes (Figura 5, 6 e 7).
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. Figura 5 - Proposta de atividades, matemética (televiséo, radio e telefone)

Pergunta 1: Na sua casa tem televis@o em cores?
Sim

Nao

Grafico 1: Na sua casa tem televisdo em cores?
Televisao Total

Sim

Nao

Pergunta 2: Na sua casa tem aparelho de radio?
Sim
Nao

Grafico 2: Na sua casa tem aparetho de radio?

Total

Pergunta 3: Na sua casa tem telefone “fixo"?

87

Sim

Nao

Grafico 3: Na sua casa tem telefone “fixo"?
Telefone Total

Sim

Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras baseado em dispositivos de buscas
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. Figura 6 - Proposta de atividades, mateméatica (computador, internet e celular)

Pergunta 4: Na sua casa tem computador/notebook?

A Nae
FEEEES S

Computador Total

Grafico 4: Na sua casa tem computador/notebook?

Sim

Nao

Pergunta 5: Na sua casa tem internet?
Sim
7 Nao
Grafico 5: Na sua casa tem internet?
Internet Total

Sim

Nao

Pergunta 6: Vocé tem aparelho celular?
Sim

Nao

Grafico 6: Vocé tem celular?
Celular Total

Sim

Nao

Fonte: Elaborado pelas autoras baseado em dispositivos de buscas
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Figura 7 - Proposta de atividades, matematica (jornal e acesso a informacao)

>

Jornal Total

Grafico 7: Vocé tem jornal impresso em casa?

Sim

Nao

Grafico 8: Por quais meios de comunicacao vocé acessa a informacao?

Meios Total

Jornal

Radio

Televisao

Computador

Celular

Fonte: Elaborado pelas autoras baseado em dispositivos de buscas

Apoés essa atividade com enfoque na disciplina de Matematica, a proposta é
realizar uma atividade que envolva a criatividade dos estudantes. Como sugestao,
indicamos o video da Turma da Ménica, intitulado “Chamadas a longa distancia”, com

tempo de duracdo de 7min 7s, disponivel em: https://youtu.be/1tivN1xBulM.

Para finalizar a temética dos meios de comunicacdo e entrar na disciplina de
Artes, propomos aos educadores distribuir os estudantes em pequenos grupos para
construir, coletivamente, 0s seus proprios meios de comunicacdo com materiais

reciclaveis. Recomendamos para a constru¢cdo dos proprios meios de comunicagéo

88


https://youtu.be/1tivN1xBulM

T e
—
JE——

—

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

T .,

materiais como: caixa de papeldo, tampinha de garrafa, copo plastico. Assim,
compartilhamos algumas ideias para a producao desse material:

e Como Fazer uma Televisdo de Papelao com Reciclagens,
disponivel em: https://www.ideiacriativa.org/2010/05/televisao-de-
papelao.html.

e Titulo do video: "TV DE HISTORIAS"; Tempo de duracdo: 12min 55s;
disponivel em: https://youtu.be/5LgpH1VQqPz4.

e Titulo do video: "Como fazer radios de papel”; Tempo de duracdo: 2min 30s;
disponivel em: https://youtu.be/LPM3b3_s5Mk.

Dessa forma, quando os meios de comunicacdo dos grupos dos estudantes
estiverem prontos, sugerimos aos educadores que os estudantes apresentem seus
trabalhos, podendo simular dentro da sala de aula, ou em um lugar aberto, um
programa, um dialogo, uma conversa, uma cena, que pode se passar em uma radio,
na televiséo, por telefone, os estudantes irdo usar da criatividade para realizar essa

atividade.

Em relacdo a ponderacdo da aprendizagem dos estudantes, para aferir o
desenvolvimento da turma, indicamos verificar a participacdo dos estudantes, assim
como, estimula-los para socializar com a turma. As atividades que serdo entregues de
montar palavras, caca palavras, palavras cruzadas, entre outras, pode ser utilizada
para verificar se o0 estudante reconhece e identifica os diferentes meios de
comunicacdo. Também é possivel verificar a participacdo em grupo na atividade final.
Todas essas propostas das atividades estédo disponiveis no e-book (encr.pw/GZko4)

gue montamos para disponibilizar aos educadores.

CONSIDERACOES FINAIS

Tivemos como objetivo realizar propostas de atividades interdisciplinares para
estudantes do 4° ano do Ensino Fundamental, tomando como referéncia as unidades
tematicas, os objetos de conhecimento e as habilidades correspondentes presentes
na BNCC e os TCTs, em especifico a tematica a respeito dos meios de comunicagao,
nas disciplinas de Histdria, Matematica e Artes.
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Entre as diversas atividades ha indicacfes de videos para apresentacdo e
contextualizacdo da temética, fixacdo do conteldo com algumas atividades de caca
palavras, palavras cruzadas e perguntas direcionadas ao tema, a construcdo do perfil
da turma em relacdo aos usos da tecnologia e producdo dos meios de comunicacao
a partir de materiais reciclaveis. Cabe destacar que buscamos relacionar e integrar o

tema das tecnologias nos niveis da intra, inter e transversalidade.

Consideramos o planejamento de uma aula e as suas atividades como
elemento importante no processo de ensino e aprendizagem. A proposta que
elaboramos néo é para ser simplesmente uma receita pronta, para ser replicada, pois,
consideramos que cada educador possui o seu préprio método de ensino, assim

como, cada turma e/ou sala de aula tera as suas particularidades e necessidades.

Outro ponto que destacamos, é a possivel adaptacdo das atividades propostas
frente ao ensino remoto. A pandemia da Covid-19 (COrona VIrus Disease, enquanto
19 se refere ao ano 2019, quando os primeiros casos foram divulgados), trouxe muitos
desafios tanto para o educador quanto ao educando. Assim, o tema a respeito dos
meios de comunicac¢ao se faz necessario, frente a importancia do uso das tecnologias
digitais para a comunicacao e educacdo. No entanto, esse momento atual desvelou
diversos problemas enfrentados pela comunidade escolar ao dar continuidade ao

ensino.

A vista disso, mencionamos uma passagem de Paulo Freire (2015, p. 98) a
respeito da educacédo e conscientizacdo, em particular, ao tratar da democratizacao
da cultura: “Experimentaramos métodos, técnicas, processos de comunicacio.
Superamos procedimentos. Nunca, porém, abandonamos a convic¢do que sempre
tivemos, de que s6 nas bases populares, e com elas, poderiamos realizar algo de
sério e auténtico para elas”. Fazendo um paralelo aos dias atuais, é relevante pensar
na democratizacdo dos meios de comunicacao para mitigar as desigualdades perante

0 ensino remoto, sem deixar de lado a acao das minorias sociais.
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Resumo: Esta reflexdo tem como objetivo analisar a potencialidade do Ensino Médio
Politécnico como proposta pedagoégica inscrita na perspectiva da educacdo
intercultural decolonizadora. Uma proposta pedagdgica decolonizadora rompe com 0s
paradigmas da racionalidade moderna/colonial/ocidental hegemonica, fundada na
pretensa universalidade e em verdades absolutas que contaminam 0s projetos e as
ditas reformas educacionais no Brasil. Em sintese, a educacdo intercultural
decolonizadora implica decolonizar os conhecimentos (o saber), as subjetividades (o
ser) e a histéria (o poder). Metodologicamente, trata-se de pesquisa de campo do tipo
analitica, com abordagem qualitativa. A producdo dos dados foi realizada em 2014,
mediante aplicacéo de questionario a 658 estudantes e 30 professores coordenadores
do Seminario Integrado, em 30 escolas publicas estaduais do Rio Grande do Sul. Na
analise dos dados e discussao dos resultados utilizaram-se a técnica de analise
teméatica de Gibbs e a analise discursiva bakhtiniana. Como ancoragem teoérica,
pressupostos de Walsh, dentre outros, alicercaram a pesquisa. Prospectando
significacbes e sentidos nos discursos das quatro instancias educacionais -
regulatoria, discente, docente e tedrica —, constatou-se que: a proposta pedagogica
do Ensino Médio Politécnico tem foco no protagonismo juvenil; o protagonismo juvenil
oportuniza a preparacdo para a intervencdo na realidade; a atuacdo critica na
sociedade transforma a realidade; protagonismo e intervencdo na realidade sao

7 Adaptado de trabalho apresentado no IV Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e
Educacdo: Desafios Contemporaneos das Sociedades Ibero-Americanas, realizado na UNESC,
Criciuma/SC, de 23 a 27 de agosto de 2021.
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pressupostos da interculturalidade; a interculturalidade constitui-se em estratégia para
a decolonialidade. Confirma-se, pois, que a proposta pedagégica do Ensino Médio
Politécnico tem potencial para ser implementada na perspectiva da educacao
intercultural decolonizadora.

Palavras-chave: Ensino médio. Protagonismo juvenil. Intervencdo na realidade.
Interculturalidade. Decolonialidade.

Abstract: This reflection aims to analyze the potentiality of Polytechnic High School
as a pedagogical proposal inscribed from the perspective of intercultural decolonizing
education. A decolonizing pedagogical proposal breaks with the paradigms of
hegemonic modern/colonial/western rationality, founded on the alleged universality
and absolute truths that contaminate the projects and so-called educational reforms in
Brazil. In summary, decolonizing intercultural education implies decolonizing
knowledge (knowledge), subjectivities (being) and history (power). Methodologically,
this is analytical field research, with a qualitative approach. Data production was
carried out in 2014, through a questionnaire application to 658 students and 30
teachers coordinating the Integrated Seminar, in 30 state public schools in Rio Grande
do Sul. Gibbs' thematic analysis technique and bakhtinian discursive analysis were
used in the data analysis and discussion of the results. As a theoretical anchor, Walsh's
assumptions, among others, undertook the research. Prospecting meanings and
meanings in the discourses of the four educational instances — regulatory, student,
teaching and theoretical — it was found that: the pedagogical proposal of Polytechnic
High School focuses on youth protagonism; youth protagonism provides opportunities
for preparation for intervention in reality; critical performance in society transforms
reality; protagonism and intervention in reality are presuppositions of interculturality;
interculturality is a strategy for decoloniality. It is confirmed, therefore, that the
pedagogical proposal of Polytechnic High School has the potential to be implemented
from the perspective of decolonizing intercultural education.

Keywords: High school. Youth protagonism. Intervention in reality. Interculturality.
Decoloniality.

INTRODUCAO

Este trabalho parte dos resultados da pesquisa que analisou a implantacéo da
proposta pedagoégica do Ensino Médio Politécnico no Rio Grande do Sul, a qual
vigorou de 2011 a 2014.

O campo da educacdo passa por constantes confrontos teoricos e
metodoldgicos, cujos embates se agudizam a medida que a circulacdo de ideias se
intensifica, ocorrendo rupturas e rompimento de fronteiras. Nesse sentido, para além
da racionalidade moderna-colonial-antropocéntrica hegemonica, 0 momento atual no

Brasil requer “olhares outros”.
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E na perspectiva de um olhar outro — perspectiva decolonial®— que este estudo
€ pensado. Em efeito, tem-se como objetivo refletir sobre a potencialidade da proposta
pedagogica do Ensino Médio Politécnico na perspectiva da educacédo intercultural
decolonizadora.

A pesquisa contempla enunciados de sujeitos em quatro instancias
educacionais — regulatéria, discente, docente e tedrica. Esses enunciados revelaram
a articulacdo entre as nocdes de protagonismo juvenil, intervencdo na realidade e

interculturalidade.

APORTES TEORICOS

Aborda-se, aqui, a fundamentacdo tedrica que sustenta o posicionamento
geoepistémico da investigacao, isto é, pensar desde onde se vive. Questiona-se sobre
a realidade do mundo que/lem que se vive, um mundo produzido pela
modernidade/colonialidade.

Conforme Mignolo (2017, p. 13), modernidade/colonialidade/decolonialidade &
“[...] uma triade que nomeia um conjunto de relagdes de poder.” A colonialidade
constitui-se no lado obscuro da modernidade, sendo expressa em tripla dimenséo: a)
colonialidade do saber (conhecimento, marginalizando sistemas de conhecimento
diferentes); b) colonialidade do ser (subjetividades, inferiorizando os diferentes, os
“outros”); e c) colonialidade do poder (politico e econdmico, hierarquizando grupos
humanos e lugares).

De outra parte, a decolonialidade configura-se como resposta a esse aparato
de dominacao sobre povos subalternizados. A decolonialidade situa-se no centro do
cenario epistémico e politico, esfarelando a colonialidade mediante agcbes embasadas
num “pensamento outro” — ndo simplesmente outro pensamento — um pensamento
diferente e diferenciado geoepistemicamente, possibilitando condi¢des de vida digna
e justa as sociedades dominadas por Estados imperialistas, exploradas por sistemas

econdmicos e subalternizadas racialmente.

8 A opcao pelo uso do termo “decolonialidade” e derivagdes decorre do fato de o antepositivo de refletir
com maior intensidade as noc¢des de negacao e de afastamento, separacédo e repulsa do que o prefixo
des, este bastante enfraquecido devido ao vulgarismo de que se reveste atualmente, de modo
especial no Brasil. Além disso, o termo também preserva o sentido original cunhado nas linguas
espanhola e inglesa e que compreende o0 pensamento, giro, pratica ou inflexdo decoloniais.
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Em oposicéo a racionalidade colonial dominante,

“pensamento outro” é plural, porque é local — locais sdo mdultiplos
porque singulares, Unicos. E a singularidade, a unicidade do lugar
desde onde se pensa que o faz diferente (outro) e plural. “Pensamento
outro” ndo é homogeneizador, universalista; é aberto ao diadlogo entre
culturas (eu “e” outro, eu “com” outro). (MUNSBERG, 2020, p. 66).

Assim, aposta-se em ac¢fes e praticas que contribuam para a decolonizacéo do
saber, do ser e do poder, tendo a interculturalidade como estratégia, aqui entendida
COmMo um projeto e processo continuo por construir. Nesse sentido, a interculturalidade
deve ser pensada como projeto voltado a transformacao estrutural e sécio-historica
para todos: “[...] la interculturalidad es practica politica y contrarrespuesta a la
geopolitica hegemédnica del conocimiento; es herramienta, estrategia y manifestacion
de una manera ‘otra’ de pensar y actuar.” (WALSH, 2005, p. 47).

E com base nesses pressupostos tedricos que se desenvolve a analise
tematica e discursiva em cada instancia educacional, o que € apresentado, de forma

abreviada em funcéo do espaco disponivel, na secéo seguinte.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa realizada, de abordagem qualitativa, analisou dados coletados em
30 escolas, uma de cada cidade-sede de Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE)
da Secretaria de Educacdo do Rio Grande do Sul (Seduc/RS). Foram aplicados
questionarios com questdes fechadas e uma aberta a 658 estudantes concluintes do
ensino médio em 2014 e a 30 professores coordenadores do Seminario Integrado®,
um de cada escola (MUNSBERG, 2015).

Para analise dos dados da pesquisa foram realizadas: a) analise documental,
utilizando-se principalmente o documento-base “Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio Politécnico e Educacéao Profissional Integrada ao Ensino Médio” (RIO GRANDE
DO SUL, 2011); e b) analise dos relatos de estudantes e de professores, coletados
por meio de questionario, com utilizagdo da Técnica de Andlise de Tematica (TAT)
proposta por Gibbs (2009) e Analise Discursiva Bakhtiniana (ADB), de Bakhtin (2011,
2014).

9 Seminario Integrado: eixo articulador e problematizador do curriculo, tendo a interdisciplinaridade
como estratégia pedagdgica integradora das pesquisas, com enfoque critico-investigativo.
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A TAT constitui-se num método interpretativo, que permite organizar e
interpretar os dados de forma sintética. A partir da leitura dos textos (discursos), é
elaborado um rol de termos com base na frequéncia de palavras ou expressoes.
Utilizando-se o critério semantico, os termos sao classificados em categorias e
subcategorias, definindo os temas, os quais serviram de referéncia para a escolha e
selecéo dos enunciados de cada instancia — regulatoéria, discente, docente e tedrica —
, € que foram analisados conforme a ADB.

As instancias educacionais situam-se no campo da analise discursiva dialdgica,
conversando com intensa interatividade. O principio dialégico, na visdo bakhtiniana,
ocupa centralidade no processo analitico, e, nesta investigacao, articula-se com o0s
conceitos basilares relacionados as pedagogias decoloniais, especialmente no que
diz respeito as interacdes humanas (experiéncias interculturais).

As narrativas evidenciadas pelos sujeitos arrolados nas instancias dialégicas
revelaram a articulacdo entre as nocgdes de protagonismo juvenil, intervencdo na

realidade e interculturalidade.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A estrutura organizativa da dialogia dos enunciados compreende o
entrecruzamento de trés cddigos analiticos — protagonismo juvenil, intervencédo na
realidade e interculturalidade — em quatro instancias educacionais, a saber:
regulatoria, discente, docente e tedrica.

A instancia regulatoria corresponde a Secretaria de Estado da Educacéo do Rio
Grande do Sul — SEDUC-RS, utilizando-se a “Proposta Pedagdgica para o Ensino
Médio Politécnico e Educacéo Profissional Integrada ao Ensino Médio — 2011-2014”
como fonte de enunciado(s). No que concerne ao cddigo analitico “protagonismo
juvenil”’, a instancia regulatéria defende que [...] hd a necessidade da construcéo de
uma nova proposta politico-pedagdgica em que [...], priorizando o protagonismo do
jovem, construa uma efetiva identidade para o Ensino Médio (RIO GRANDE DO SUL,
2011, p. 6). Quanto a “intervengado na realidade”, a instancia regulatoria enfatiza o
poder transformador da escola e a necessidade de mudanca no fazer pedagogico, o
que requer rupturas no constituido e aberturas para acdes coletivas interdisciplinares
como estratégias formativas dos sujeitos. Ja no que se refere a “interculturalidade”,

“[...] em diversas passagens o conceito esta implicito, especialmente no que se refere
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a diversidade, ao respeito as diferencas, e, sobretudo, a énfase dada para o
protagonismo juvenil e para a preparacdo para intervencdo na realidade.”
(MUNSBERG, 2020, p. 110). Ressalte-se que interculturalidade pressupde praticas e
acOes educativas voltadas as diversidades, as quais sdo afirmadas nos principios
fundantes do Ensino Médio Politécnico.

A instancia discente abarca enunciados extraidos de relatos de estudantes —
questdo aberta do questionario — acerca de uma situacdo de aprendizagem. O
“protagonismo juvenil” é percebido especialmente no conjunto de praticas politico-
cidadads, propiciando aos educandos — mediante a realizacdo de pesquisa
socioantropolégica local — a compreensdo da realidade e preparando-os para a
intervencao nessa realidade. A participacdo dos jovens é perceptivel em discursos de
valorizagao de projetos, como se percebe no seguinte relato: “FALA JUVENTUDE.
Através deste projeto, como o préprio nome diz, os alunos tiveram voz e puderam
interagir dentro da escola. Foi muito importante para mim, ndo sé como aluna,
organizar e participar ativamente de um projeto tdo enriquecedor de conhecimento.”
(MUNSBERG, 2020, p. 101). O cadigo “intervengao na realidade” abrange diversas
praticas pedagdgicas relacionadas a projetos que contribuem para a formacao dos
educandos. Os estudantes citam projetos que envolvem conhecimento e
compreensao da realidade, interacdo com pessoas de diferentes segmentos sociais e
conscientizacdo sobre respeito aos outros e a diversidade. Ja a “interculturalidade”
estd presente em diversas praticas pedagogicas, especialmente nas que envolvem
projetos interdisciplinares. “Integracéo social, respeito as diferengas, convivéncia na
diversidade, trabalho em equipe, compreensdo da interdependéncia dos sujeitos,
aprender a ser e a conviver sdo contribuicbes de praticas interculturais para a
formacao integral dos estudantes.” (MUNSBERG, 2015, p. 136).

A instancia docente compreende enunciados retirados dos relatos de
professores orientadores do Seminario Integrado. O cddigo “protagonismo juvenil” é
ressaltado pelos docentes, destacando acdes e/ou atividades em que os estudantes
tém a iniciativa, especialmente no espaco do Seminario Integrado como eixo
articulador e problematizador do curriculo, visando a transformagéo da realidade.
Atividade inserida no “...] projeto vivencial, envolvendo pesquisas
socioantropologicas, contextualizagdo dos conteudos, a¢cdes educativas de respeito
as diversidades, acoes solidarias e atuagao comunitaria” (MUNSBERG, 2020, p. 103-

104) confirma o protagonismo dos estudantes. Quanto a “intervengao na realidade”,
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0s projetos desenvolvidos de forma interdisciplinar no Seminério Integrado propiciam
importantes ac¢des formativas, possibilitando aos jovens o conhecimento da realidade
social da comunidade. O cédigo “interculturalidade” é evidenciado especialmente em
projetos que compreendem pesquisas socioantropologicas de carater comunitario,
envolvendo toda a comunidade escolar, ressaltando-se a preparacao dos estudantes
para o exercicio da cidadania, como sujeitos criticos e participativos.

A instancia tedrica compreende conceitos e/ou pressupostos tedricos de
pensadores latino-americanos, com énfase na interculturalidade. Nesse campo
investigativo ganha relevancia o pensamento e as concepg¢des de Catherine Walsh.
Para a pesquisadora, a interculturalidade é estratégia ética, politica e epistémica de
resisténcia a colonialidade, implicando processos de construcdo de conhecimentos
“outros”, de uma pratica politica “outra”, de um poder social “outro” e de uma
sociedade “outra”. Interculturalidade é central para a construgao de um pensamento
critico “outro”, de/desde outro modo. (WALSH, 2005). A interculturalidade constitui-se
em estratégia para a decolonialidade via educacdo. Nesse sentido, educacdo
intercultural pressupde superar o individualismo, os velhos discursos, as estruturas
excludentes e as posturas discriminatérias, em prol de um trabalho cooperativo,
colaborativo, reflexivo e dial6gico, possibilitando a convivéncia de realidades plurais
e 0 questionamento de discursos hegemonicos, padronizacdes e binarismos.
Constata-se, pois, que 0S pressupostos e conceitos estruturantes da proposta
pedagogica do Ensino Médio Politécnico qualificam-na na perspectiva de proposta de
educacao intercultural e decolonizadora.

E aqui é mister indicar que decolonizar a educacéo passa pela decolonizagéo
dos curriculos, tanto na educacgéo basica quanto na academia. O pesquisador Henri
Fuchs constatou que um curriculo de formacao decolonial parte de fundamentos e
principios epistemoldgicos outros. “Esse curriculo é composto por uma dinamica
flexivel, intercultural, que busca a emancipacdo dos sujeitos por meio da
inter(trans)disciplinaridade possivel através da docéncia mediadora e partilhada com
a comunidade por meio de metodologias dialdgicas e horizontais.” (FUCHS, 2019, 12-
13). Diante de tal constatacao, é fundamental que a academia ultrapasse as fronteiras
da racionalidade moderna/colonial, promovendo uma formagao outra — decolonial —,
gue valorize as experiéncias de povos e culturas segundo os pressupostos da

interculturalidade e da pluriversalidade.
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Em fechamento do anterior, educacdo intercultural decolonizadora implica

formar cidadaos para intervir e transformar a realidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Com apoio tedrico em pensadores latino-americanos e metodologico em Gibbs
e Bakhtin, a reflexdo focou-se nos caodigos analiticos protagonismo juvenil,
intervencao na realidade e interculturalidade, buscando articulagdes entre enunciados
das quatro instancias definidas — regulatéria, discente, docente e tedrica.

O cdédigo analitico “protagonismo juvenil” ocupa centralidade na proposta
pedagogica do Ensino Médio Politécnico, isto €, na instancia regulatoria. Esta propde
uma educacdo em que o estudante encontre, na escola, um espaco de acolhimento
para suas demandas, sendo protagonista no processo de aprendizagem. Relatos de
estudantes (instancia discente) e de professores responsaveis pelo Seminario
Integrado (instancia docente) confirmam a relevancia do protagonismo no processo
educativo. A participacdo em projetos de iniciativa dos estudantes é destacada por
ambas as instancias. Do ponto de vista dos especialistas (instancia tedrica), o
protagonismo é percebido no contexto da interculturalidade e da decolonizagdo do
saber. Interculturalizar e decolonizar implica acées para mudar a realidade.

O segundo coédigo analitico, “intervencdo na realidade”, dialoga com
protagonismo, pois requer acdo. A instancia regulatéria preconiza a pesquisa como
principio pedagdgico. Nesse sentido, a pesquisa socioantropoldgica propicia ao
estudante a compreenséo da realidade. Corroborando com tal propdsito, os projetos
interdisciplinares desenvolvidos por estudantes (instancia discente), sob a mediagéo
de professores (instancia docente), resultam em préticas formativas e acdes politico-
cidadds em prol da comunidade local. De outra parte, estudos de pensadores
decoloniais (insténcia tedrica) defendem a necessidade de a¢des concretas em todos
0S campos para transformar a realidade.

Ja o cadigo analitico “interculturalidade” emerge articulado com os demais, uma
vez que interculturalizar implica conhecer e compreender a realidade, para intervir
nela e transforma-la. Varios principios da proposta do Ensino Médio Politécnico
(instancia regulatoria) — especialmente contextualizagdo como fenémeno histérico e
conhecimento como processo histérico permanente de transformacao da realidade —,

s

inscrevem-se nessa direcdo. E tudo isso é ratificado pelas instancias discente e
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docente, visto que 0s anseios juvenis encontram eco nos propositos formativos e nos
projetos pedagodgicos realizados. Selando a questdo, os pensadores decoloniais
(instancia tedrica) clamam por acdes efetivas no campo educacional, 0 que requer
mudanca de atitude e de postura dos professores-pesquisadores em relacao ao papel
da academia, ultrapassando barreiras epistémicas.

Uma proposta pedagodgica decolonizadora rompe com os paradigmas da
racionalidade moderna/colonial/ocidental hegemobnica, fundada na pretensa
universalidade e em verdades absolutas que contaminam os projetos e as ditas
reformas educacionais no Brasil. Em sintese, a educacéo intercultural decolonizadora
implica decolonizar os conhecimentos (o saber), as subjetividades (o ser) e a historia
(o poder).

O estudo permite concluir que: a) a proposta pedagodgica do Ensino Médio
Politécnico apresenta potencial na perspectiva da educacdo intercultural
decolonizadora; b) o protagonismo juvenil assume centralidade na proposta
pedagogica e € percebido em enunciados das quatro instancias; c) ha inter-relacao
entre protagonismo juvenil e educacéo intercultural decolonizadora via atuacéo para
transformacdo da realidade; e d) a interculturalidade constitui-se em estratégia
fundamental para a decolonizacdo da educacédo. Confirma-se, assim, a potencialidade
do Ensino Médio Politécnico como proposta decolonizadora.
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Resumo: A Educacdo infantil € considerado a primeira etapa da educacao basica e,
muito mais, trata-se de um direito da crianca e obrigacdo do Estado oferecer e garantir
para todos indistintamente. Os marcos legais oferecem um panorama a respeito dos
avancos, porém, ainda ndo tem sido suficiente enquanto politica publica que possa
atender integralmente a todas as criancas. O Plano Nacional de Educacado/PNE/2014,
destaca a forma e funcéo do atendimento na fase de (00) zero a (03) trés anos quanto
fator obrigatério, conforme definido na LDB /1996. Em termos legais, observa-se nos
municipios que, algumas iniciativas tém sido relevantes com vistas de uma educacao
menos excludente, gerindo e gerando um atendimento a pré-escola quanto a
obrigacdo do poder publico na oferta da educacédo e dos pais, em matricular seus
filhos. Pretende-se com este capitulo, apresentar os aspectos legais que norteiam a
Educacao Infantil, bem como resgatar a historia da Educacéao Infantil no Municipio de
Joao Pessoa, especificamente nas creches/CREIs.

Palavras-chaves: Educacao infantil, Marcos legais, Sistema de educacao.

Introducéo

A Educacéo infantil enquanto primeira etapa da educacéo basica € um direito
da criangca e obrigagdo do estado em garantir, sendo de responsabilidade dos
municipios, oferecer para todos indistintamente. Necessario destacar que a crianga
de (0) zero a (5) anos, deve vivenciar suas infancias, onde a base educativa sédo as
“interacdes e brincadeiras"”, conforme determina as Diretrizes Curriculares Nacionais
Para Educacao Infantil/DCNEI/2009.
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Os marcos legais demonstram os caminhos percorridos pela Educagéo Infantil
tanto em nivel Nacional qguanto em nivel local e oferecem um panorama do quanto
houve avancos, mas que ainda ha muito a se fazer enquanto politica publica que
possa atender integralmente a todas as criancas. Vejamos 0s primeiros resultados,
guando trazemos para discussédo o Plano Nacional de Educacdo/PNE/2014, ainda em
andamento.

O PNE/2014, construido para uma década, define na meta 1, a forma e funcéo
do atendimento a crianca, destacando que ao término de sua vigéncia no ano de 2014,
apenas 50% das criancas deverdao ter sido atendidas na fase de (00) zero a (03) trés
anos (BRASIL, PNE, 2001; 2014) e com atendimento de 100% de todas as criangas
(04) quatro e (05) anos no ano de 2016, obrigatério, conforme definido na LDB /1996.

Com isso, legalmente, € possivel destacar que algumas iniciativas foram
relevantes e em muito contribuiram em direcdo de uma educacdo menos excludente,
gerindo e gerando um atendimento a pré-escola quanto a obrigacéo do poder publico
na oferta da educacéo e dos pais, em matricular seus filhos, definicdo da formacgao
minima, dos professores para atuar na Educacéo Infantil, de no minimo o ensino
médio na "modalidade normal® e da formacdo continuada para os professores
conforme tem se apresentado nos documentos oficiais (LDB/1996, DCNEI/
BNCC/2017).

Neste sentido, pretende-se com este capitulo, apresentar os aspectos legais
gue norteiam a Educacao Infantil, bem como resgatar a historia da Educacéo Infantil
no Municipio de Jodo Pessoa, especificamente nas creches/CREls, resultantes de
pesquisas em documentos oficiais da rede.

A Educacado infantil e os marcos legais

A educacao chegou ao Brasil num contexto de conflitos sociais e politicos e de
interesses particulares; embora tenha avancado, ainda apresente influéncias de uma
educacéo elitizada e de interesse das classes dominantes. Inicialmente o dominio da
educacgédo esteve sobre a responsabilidade dos Jesuitas, que assumiram o controle
do Sistema Nacional de Educacao (SAVIANI, 2009).
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Em termos historicos, a educacao passou por diferentes momentos, os quais,
destacam-se: Reforma Pombalina, Surgimento das primeiras escolas Normais,
Manifesto dos Pioneiros da Educacédo, Movimentos sindicais, entre tantos outros que
fizeram emergir uma sociedade de classe separada, onde havia muitas escolas para
as classes dominantes, e poucas para a populacdo mais carente (ROMANELLI,
1986).

Foi no século XVIII que as criancas comecaram a ser percebidas como
sujeitos que detinham necessidades e com base nesta perspectivas, surgem 0s
chamados jardins de infancia, apontando as primeiras inten¢des pedagdgicas, de
privilégios das camadas dominantes, espacos estes, considerados ndo somente como
um ambiente do cuidar e do educar, mas também, de perceber a acdo da familia,
valorizando as atividades ludicas para as criancas da mais terna idade (KUHLMANN
JR, 2000; PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Do ponto de vista historico, a propria literatura traz o jardim de infancia
como uma instituicdo exclusivamente pedagdgica e que, desde sua
origem, teve pouca preocupacao com cuidados fisicos das criancas.
No entanto, vale ressaltar que o primeiro Jardim de Infancia, criado em
meados de 1840 em Blankenburgo por Froebel, tinha uma
preocupacdo ndo s6 de educar e cuidar das criancas, mas de
transformar a estrutura familiar de modo que as familias pudessem
cuidar melhor de seus filhos. (PASCHOAL; MACHADO, 2009, p.80).

Neste contexto, as creches somente surgem no Brasil no fim do século XIX,
as quais, assumem um carater assistencialista, tendo, portanto, a finalidade de cuidar,
higienizar e estava muito ligada ao movimento das mulheres que precisavam trabalhar
e necessitavam deixar seus filhos sobre os cuidados de instituicdo que pudesse
oferecer as condicBes necessérias de cuidados e educacdo. (KUHLMAN JR, 2000;
FULY; VEIGA, 2012). Tais necessidades deu-se em virtude do processo de
industrializacdo e urbanizagcdo em que vivenciava o Brasil, este, por sua vez, origina
‘uma luta’ em favor de creches e pré-escolas (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Lutas pela democratizacao da escola publica, somadas a pressao de
movimentos feministas e de movimentos sociais de lutas por creches,
possibilitaram a conquista, na Constituicdo Federal de 1988, do
reconhecimento da educacdo em creches e pré-escolas como um
direito da crianca e um dever do estado a ser cumprido nos sistemas
de ensino. (OLIVEIRA, 2011, p. 115).
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Com a criacdo da CF/1988, as garantias por ela proposta, apontam maiores
condi¢Bes de reivindicar os direitos da crianga, destacando os deveres atribuidos a

familia, a sociedade e ao estado, conforme, Art.227:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacdo, a educacao, ao lazer, a profissionalizacdo, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar
e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdo. (Redacdo dada Pela Emenda Constitucional n°® 65, de
2010). (BRASIL,CF,1988, p.117).

O artigo constitucional, corrobora com a necessidade de estabelecer e fazer
cumprir os direitos do cidaddo, sua importancia para o povo brasileiro. A CF
determina as responsabilidades, bem como, a obrigatoriedade do ingresso na
Educacédo Infantil a partir de (04) quatro anos de idade, instituida pela Ementa
Constitucional n° 59/2009.

Art.205 A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacéo para o trabalho.

Art. 208 O dever do Estado com a educacao sera efetivado mediante
a garantia de: | - educacéo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro)
aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta
gratuita para todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;
(Redacdo dada pela Emenda Constitucional n°® 59, de 2009)(Vide
Emenda Constitucional n® 59, de 2009). (BRASIL,CF, 1988.p.109).

Ainda, em destaque os direitos a educacéo para crianca o ECA/1990, em seu
artigo 4°, apresenta, entre outros direitos, o da educacéao, reafirmando o que determina
a CF/ 1988. Os artigos 53 e 54 do ECA, estabelecem que a crianga € sao sujeitos de
direitos, precisam ter garantido entre tantos outros direitos a educacgéo, conforme

destaque a seguir:

Art. 53 A crianga e o adolescente tém direito a educacgéo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparando para 0 exercicio
da cidadania e qualificacdo para o trabalho, assegurando-lhes: I-
igualdade de condi¢cfes para 0 acesso e permanéncia na escola;Art.
54 . E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:lV —

108


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art6
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art6

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades
A
B -l

atendimento em creche e pré-escola as criancas de zero a cinco anos
de idade; (Redacdo dada pela Lei n® 13.306, de 2016) (BRASIL/ECA,
1990, p.30).

O ECA/1990 apresenta exigéncias para que os direitos instituidos na CF,
especificamente, do artigo 227, seja cumprido, no que se refere a crianga e ao
adolescente. Com isso, este documento tem sido discutido ao longo de sua historia,
envolvendo sociedade civil organizada e governos nas diferentes esferas (federal,
estadual e municipal), buscando seu fortalecimento, especificamente, o cumprimento,
acompanhados por muitas lutas (BRASIL, ECA, 1990).

Dentre as leis que apontam os direitos a educacdo da crianga com
providéncias relevantes, destaca-se a LDB/1996, a qual, trata da educacdo nas
diversas modalidades, apresenta um norte para o desenvolvimento da crianca.
(BRASIL,LDB,1996). Os artigos 29, 30 e 31, define a Educacéao Infantil como "primeira
etapa da educacao basica.

Art.29 A educacdo infantil, primeira etapa da educacado basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco)
anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a acdo da familia e da comunidade. (Redacdo dada
pela Lei n® 12.796, de 2013).

Art. 30. A educacdao infantil sera oferecida em:l - creches, ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-escolas,
para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade.(Redacgéo
dada pela Lei n°® 12.796, de 2013). (BRASIL, LDB,1996,p.18).

A LDB, destaca a obrigatoriedade da Educacéo Infantil a partir (04) quatro
anos de idade, com um destaque para a garantia da vaga nas instituicdes a partir
dessa idade, um avanco para essa etapa.

Art. 4° O dever do Estado com educacdo escolar publica sera
efetivado mediante a garantia de:

| - educacdo basica obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, organizada da seguinte forma: (Redacgéo
dada pela Lei n° 12.796, de 2013)a) pré-escola; (Incluido
pelaLein®12.796, de 2013)

Il - educacgéo infantil gratuita as criancas de até 5 (cinco) anos de
idade; (Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013)

X — vaga na escola publica de educacao infantii ou de ensino
fundamental mais préxima de sua residéncia a toda crianca a partir do
dia em que completar 4 (quatro) anos de idade. (Incluido pela Lei n°
11.700, de 2008). (BRASIL, LDB,1996,p.6 ).
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Referente a “Organizacdo da Educagao Nacional",a LDB/1996 destaca mais
um artigo referente a responsabilizagdo dos municipios no atendimento educacional,
enfatizando a priorizacdo ao ensino fundamental, com isso, a Educacao Infantil

considerada etapa basilar da educacao basica, ndo aparece como prioridade.

Art. 11. Os Municipios incumbir-se-do de:l - organizar, manter e
desenvolver os 6rgdos e instituicdes oficiais dos seus sistemas de
ensino, integrando-os as politicas e planos educacionais da Unido e
dos Estados;V - oferecer a educacgdo infantii em creches e pré-
escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacéo
em outros niveis de ensino somente quando estiverem atendidas
plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com
recursos acima dos percentuais minimos vinculados pela Constituicdo
Federal a manutencao e desenvolvimento do ensino. (BRASIL, LDB,
1996,p.11).

A Educacao Infantil, especificamente (04) quatro e (05) cinco anos, com base
na Lei Federal 12.796 de 04/04/2013, torna obrigatério para as criancas, sendo,
portanto, necessario oferecé-la nas escolas, com vistas a atender as criancas, porém

surge um agravante, as unidades ainda nao estédo preparadas estruturalmente, nem

de pessoal qualificado, para recebé-las. Segundo Mello e Sudbrack (2019):

Dentre as recentes mudancas oferecidas pela legislacdo esta a
obrigatoriedade das matriculas das criangas de 4 e 5 anos, conforme
a Lei Federal 12.796 de 04/04/2013. Com essa legislagéo, a educacdo
expande o atendimento, aumentando o numero de criancas nas
instituicdes de El. Em contrapartida, os municipios, assim como as
instituicdes néo estdo aparelhados para absorver integralmente essa
demanda, nem na estrutura fisica (insuficiéncia de vagas, de espacos
fisicos e estruturas adequadas), nem com material e muito menos na
parte efetiva de profissionais formados e capacitados (grande parcela
com qualificacdo precaria, sem preparo ou graduados em outras
areas) para essa faixa etéria, pois nas suas acdes, as politicas
publicas ndo investem adequadamente neste setor. Dessa maneira,
fica visivel a precariedade e a desigualdade na qualidade de acesso a
El oferecida por muitos municipios. (MELLO; SUDBRACK, 2019, p.6).

Desta forma, a ndo priorizagao do atendimento a crianga da educacéo Infantil,
nao apenas se contrapbe a CF/1988, negando o atendimento na etapa basilar da
educacao basica, bem como, a exclui de um direito, interferindo no desenvolvimento
da crianca, demonstrando a fragilidade das politicas publicas de educacéo.

Importante enfatizar que, ao longo da histéria o Governo Federal, através do
Ministério da Educacgéo e Cultura/MEC, com base CF/1988 e LDB/1996, desenvolveu

uma variedade de Programas e documentos destinados a Educagéo Infantil:
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Referencial Curricular Nacional para Educacédo Infantil /RCNEI/1998, Programa de
Formacao de Professores de Educacao Infantil,/ PROINFANTIL/2005, Parametros
Nacionais de Qualidade para Educacdo Infantil/ 2006, Parametros Basicos de
Infraestrutura para Instituicbes de Educacao Infantil/2006, Programa Nacional de
Reestruturacdo e Aquisicdo de Equipamentos para a Rede Escolar Publica de
Educagéo Infantil/ PROINFANCIA/ 2007, Politica Nacional de Educac&o Infantil pelo
direito das criancas de zero a seis anos a Educacdo /2005, Plano Nacional de
Educacao/PNE /2001 e PNE/2014, Diretrizes Nacionais da Educacao Infantil
/IDCNEI/2009 e mais recentemente a Base Nacional Comum Curricular/BNCC/2017,
voltados ao atendimento a Educagéao Infantil.
Referente ao RCNEI/1998, para Educacéo infantil destaca:

Este documento é fruto de um amplo debate nacional, no qual
participaram professores e diversos profissionais que atuam
diretamente com as criancas, contribuindo com conhecimentos
diversos provenientes tanto da vasta e longa experiéncia pratica de
alguns, como da reflexdo académica cientifica ou administrativa de
outros. [...]. O Referencial concebido de maneira a servir como um
guia de reflexdo de cunho educacional sobre objetivos, conteudos, e
orientagdes didaticas para os profissionais que atuam diretamente
com criancas de zero a seis anos, respeitando seus estilos
pedagbégicos e a diversidade cultural brasileira. (BRASIL,
RECNEI,1998, p.5)

O RCNEI oferece aos educadores uma proposta detalhada, de facil
compreensao, tratando da Formacdo Pessoa e Social e Conhecimento de Mundo,
tendo como principais eixos tematicos: Identidade e Autonomia, Movimento, Mdsica,
Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e Matemética.
Organizados por modalidades de ensino, facilitando o seu uso, entre outros, proposto
ao professor com vista a apoiar nas suas praticas educativas, respeitando suas
realidades (BRASIL, RCNEI, 1998), foi objeto de estudo por estados e municipios,
embora saibamos que o mesmo apresenta suas fragilidades.

Considerando a Educacéo Infantil como a primeira etapa da educacao basica,
as leis postas convergem com esse documento, pois, € no ambiente da creche ou pré-
escola que a criancga socializa os conhecimentos de acordo com sua idade tendo como
base trés pontos basilares: "o cuidar, o brincar e educar" tratados nos Referenciais.

(BRASIL, RCNEI, 1998).
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As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgéo Infantil (DCNEI, 2009)
apresentam aspectos relevantes acerca dessa etapa com discussOes e aspectos
definindo conceitos de: educacao infantil, crianga, curriculo e proposta pedagogica,
norteadores da educacdo. Sua construcdo deu-se com a participacdo de 0Orgao
governamental e sociedade civil, sendo documento oficial utilizado com frequéncia
nas propostas vinculadas a Educacao Infantil em nivel federal, estadual e municipal.

As DCNEI foram criadas através da Resolucdo n° 5, de dezembro de 2009
com a finalidade "[...] de estabelecer Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Infantil a serem observadas na organizacdo de propostas pedagogicas na educacao
infantil." (BRASIL, DCNEI, 2009,p.11).

Esta, concebe a Educacao Infantil como primeira etapa da educacéo basica,
a crianca como ser histérico e de direitos e proposta pedagogica que garanta sua
funcdo sociopolitica e pedagodgica,além de contemplar as criancas e suas
diversidades. (BRASIL,DCNEI, 2009).

Corroborando com essas discussdes, Mello e Sudbrack (2019),

As DCNEI também séo resultados de um contexto educacional
marcado por pressfes, tanto da sociedade civil, quanto de
profissionais da educacdo e dos setores politicos e econémicos.
Trazem concepgdes de infancia, curriculo, crianca, proposta
pedagdgica, desenvolvimento, aprendizagem e brincadeira, bem
como, aspectos que orientam a pratica. (MELLO, SUDBRACK, 2019,

p.9).

O PNE para década (2014/2024), considerado um dos mais recentes
documentos que circula o Brasil, apresenta metas de atendimento para as criancas
da Educacédo Infantil, ficando os Estados e Municipios de elaborar seus planos
Estaduais e Municipais de acordo com suas realidades. A meta posta no PNE que
segue em oposicao ao que determina CF/ 1988 que garante a Educacéao Infantil para

todos.

Universalizar, até 2016, a educacgdo infantil na pré-escola para as
criancas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacao infantil em creches de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés) anos até o final da
vigéncia deste PNE. (BRASIL, 2014, p. 21.p.)

Pelo exposto, evidencia-se que o proposto na LDB/1996 ainda ndo tem sido

uma pratica nos municipios, uma vez que as metas estabelecidas no ano de 2001
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tiveram que ser revistas e, mais uma vez, proposta no PNE/2014, com um agravante,
ainda com metas que ndo contemplam integralmente criancas na faixa etaria de zero
(00) a trés(03) anos, demonstrando que a Educacéo Infantil ainda ndo se constitui
como prioridade.

Conforme o ECA,

Art. 86. A politica de atendimento dos direitos da crianca e do
adolescente far-se-4 através de um conjunto articulado de acdes
governamentais e nao governamentais, da Unido, dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios. (BRASIL, ECA, 1990).

A auséncia de politicas publicas eficazes que garantam a todas as criancas
de(00) zero a (05) cinco anos direitos constitucionalmente determinados,
referendados pelo ECA e LDB, revelam-se um retrocesso para Educacao
Infantil.(CF,1988; ECA,1990; LDB, 1996).

Em 2017 foi implantada em nivel nacional, a BNCC, 2018 a Proposta
Curricular do Estado da Paraiba, sendo documentos norteadores das discussdes nos
municipios

A BNCC, integrante das politicas nacionais, trata da base a ser desenvolvida e
implementada nos curriculos das instituic6es em nivel federal, estadual e municipal,
contemplando o contexto local. De carater normativo, como objetivo, garantir aos
estudantes "direitos de aprendizagem e desenvolvimento”, integrando, no entanto,
“[...] a politica nacional da Educacéo Basica e vai contribuir para o alinhamento de
outras politicas e ac6es, em ambito federal, estadual e municipal [...]". (BRASIL, 2017,
p.17).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de
carater normativo que define o0 conjunto organico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educacéo Basica, de modo a que
tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimentol...]"..(BRASIL, BNCC, 2017, p.9).

Embora organizada e estruturada para atender a "todos", a base tem sido
objeto de discussdes a condi¢cdo de ndo priorizar pontos relevantes que atendam aos
interesses das camadas menos favorecidas, privilegiando interesses privados,
desconhecendo as desigualdades sociais como bem expde a Associacao Nacional de
Politica e Administragdo da Educacdo/ANFOPE/2017.
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Mello e Sudbrack (2019) discorrem sobre as lacunas deixadas ao longo de
sua formulagéo e aprovacao, gerando "[...] muitas discussoes, debates e criticas. H4
aprovacdes e desaprovacdes em relacdo a proposta dela, assim como, um grande
desafio e expectativas para que seja colocada em pratica, atendendo as necessidades
da educacao brasileira". (MELLO, SUDBRACK, 2019, p.11). Por ser um documento
normativo, oficial, destinado a educacéo, as discussdes devem ser retomadas com
vistas ao atendimento as demandas educacionais que se disseminam em contextos

distintos.

Resgate histérico da Educacédo Infantil de Jodo Pessoa, especificamente nas

Creches/CREls, resultantes de pesquisas em documentos oficiais da rede

Pretendemos discorrer acerca da Educacao infantil da Rede Municipal de Jodo
Pessoa, com foco nas Creches. Por longas décadas as Creches ficaram na
responsabilidade da Secretaria de Trabalho e Promocéo Social/SETRAPS, ligadas a
assisténcia social e somente no ano de 2006 houve a transicdo destas para a
Secretaria de Educacédo e Cultura, embora a LDB/1996 j& houvesse definido que as
creches deveriam fazer parte da educacdo. O caminhar das creches municipais da
Assisténcia Social para Educacao perpassou por situacdes diversas, entre elas, as
regras propostas para atendimento nessas unidades.

O Decreto as Decreton® 2.309 de 19 de junho de 1992 norteador do
funcionamento das creches teve como objetivo aprovar o Regimento Interno das
Creches Municipais de Jodo Pessoa, apontando: finalidades, fins e objetivos,
organizacdo administrativa e regime de funcionamento. (JOAO PESSOA,
DECRETO,1992).

Nesse documento, séo identificadas contradi¢cbes, divergindo das Leis
existentes, a exemplo, da CF/1988, ECA/1990. Na sua construcao nédo foi considerada
as leis em vigéncia para no que refere a Educacao Infantil como direito a partir de (00)
Zero ano, excluindo as deliberacbes legalmente postas, além disto, apresentam
informacgdes descontextualizadas.

Desta forma € importante destacar alguns pontos demonstrando o
distanciamento entre as leis e 0 que reza o Decreto. Referente ao acesso e

permanéncia da crianca nas Creches, o Regimento determina o seguinte:
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Art.13 — No ato da matricula os pais ou responsaveis terdo que
apresentar, obrigatoriamente, a seguinte documentacao:l-A certidao
de nascimento;ll - Declaracdo de trabalho do pai/mde ou
responsavel;lll- Cartdo de vacinas atualizado para todas as
idades;Art.15- Para preenchimento das vagas, serdo prioridade as
criangas que residem na comunidade na qual a creche esta inserida.&
3°- Terao direito a matricula, criancas cujos pais, responsaveis tenham
renda familiar de até 03 (trés) salarios minimos, ou sofram de invalidez
fisica ou mental.& 4°-Pais que estejam desempregados poderdo
matricular suas criangas em carater provisorio, mediante compromisso
até 15 dias ap6s o ato de a matricula conseguir e comprovar o
emprego, quando se efetivarda a matricula. (JOAO PESSOA,
DECRETO, 1992).

Pelo exposto, o direito a educacao foi negligenciado, por ndo garantir
educacao para todas as criancas que buscassem esse servico, independentemente
de sua condic&o social, condicdo esta que se torna mais grave, quando condiciona a
vaga, bem como condiciona a vaga as criangas em que 0s pais estejam trabalhando
, estabelecendo prazo que este consiga um emprego. Portanto, se é direito garantido
constitucionalmente ndo havia necessidade de impor regras, seguindo na contramao
dos documentos oficiais.

Quando apresentada em sua elaboracao, a LDB/1996 definiu que as Creches
deveriam ser vinculadas a educacédo, demandando a cada municipio a criacdo no seu
Sistema de Ensino. Em Jo&o Pessoa, o Sistema de Ensino, somente fora criado em
1999, através da Lei 8.996/99 na qual foi firmado o compromisso da transicao das

Creches da assisténcia para educacao. De acordo com a referida lei art.13 § 1°:

As Creches e Pré-Escolas atualmente vinculadas a Secretaria
Municipal de Trabalho e Promocéo Social de Jodo Pessoa, a partir da
publicagdo desta Lei, a ser vinculado a Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura, adotando todas, em sua nomenclatura, o
acréscimo do termo Unidade Municipal de Educacéo Infantil. (JOAO
PESSOA, 1999 p.13).

Mesmo com a determinacdo legal, prevista em documento oficial do
municipio, as creches continuaram na Assisténcia Social No ano de 2005 em razéo
da mudanca da gestéo publica a Secretaria de Trabalho e Promoc¢ao Social/SETRAPS
recebeu um novo nome e passa a ser chamada Secretaria de Desenvolvimento
Social/SEDES, as creches passaram a ser chamadas de Centro de Referéncia de
Educacédo Infantil, mantendo-se ainda na Assisténcia Social, descumprindo o que
demanda a LDB/1996 e o Sistema Municipal de Ensino .(JOAO PESSOA, 2005).
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Um fato que merece destaque, refere-se a elaboragdo a construcdo
aprovacao da Proposta Curricular da Rede Municipal, pela Secretaria de Educacao e
Cultura em 2004. A sua construcdo contou com a participacdo dos professores,
especialistas e gestores das escolas e de algumas creches da rede publica municipal,
respaldada nos marcos legais, além de levar em consideracao a realidade local, numa
construgéo coletiva, priorizando o resultado das discussoes realizadas durante as
formacdes promovidas pela rede. Ainda assim, ndo foi contemplada a faixa etaria de
(00) zero a (03) trés anos, em virtude das creches se manterem na Assisténcia Social.
(JOAO PESSOA, PROPOSTA CURRICULAR, 2004). Embora com as mudangas no
cenario nacional e na rede municipal, a proposta existente no municipio ainda é a
mesma,sua estrutura ainda tem como base os Referencias Curriculares Nacionais de
1998.

A transicdo das Creches da Secretaria de Desenvolvimento Social para
Secretaria de Educacéo e Cultura ocorreu apenas em 2006, com cerca de (10) dez
anos da promulgacéo da LDB, através do Decreto 5.581/06 de 20 de janeiro de 2006

gue determina o seguinte:

Art. 1°- Ficam transferidas da Secretaria de Desenvolvimento Social
SEDES, para a Secretaria de Educacdo e Cultura do municipio —
SEDEC, os Centros de Referéncia de Educacéo Infantil- CREI;Art. 2°
- Este Decreto entra em vigor na data da publicagio. (JOAO PESSOA,
2006).

Essa mudanca constituiu-se de avancos, passando a ser norteada pelo
Sistema Municipal de Ensino de Jodo Pess0a/1999, pelas Normativas da Rede
Municipal/2006, bem como pela Resolucéo de n°009/2010 do Conselho Municipal de
Educacédo/CME. Na época foram transferidas (29), vinte e nove unidades (JOAO
PESSOA, PNE, 2014).

De acordo com CENSO/INEP/MEC/LSE (2012) no periodo de 2006/2012,
foram construidas (14) quatorze novas unidades, com capacidade de atendimento
para 125 criangas (12) doze e 100 criancgas (02) duas, chegando a um teto no final da
gestéo (2005/2012) com cerca de 4.357criancas de (02) dois a (05) cinco anos.

Duas situacbes merecem destaques pela forma como estas foram
conduzidas: das 14 unidades construidas, identifica-se que em nenhuma delas foram
construidos bercarios, e em uma ja existente, atendendo (20) vinte criangas no

bercério com a nova construcdo, desmembrando da escola e construida em outro
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local proximo, ndo priorizando o atendimento para os bebés, negligenciando os
direitos das criancas (CENSO/INEP/MEC/LSE, 2012).

Em 2013, o Municipio de Jodo Pessoa comecou a receber as Creches
advindas do Estado, em virtude do Termo de Ajustamento de Conduta N° 01/2013
através do termo de Convénio entre Estado e Municipio que faz a transferéncia das
Creches do Estado para Prefeitura, atendendo a LDB/1996 quando determina a

responsabilizacdo da Educacéo infantil para o municipio.

Termo de Convénio de mutua cooperacédo financeira e administrativa
n°342/2013, que entre si celebram a Secretaria de Estado da
Educacao e o Municipio de Jodo Pessoa, em conformidade com a lei
N° 8.666/93, Decreto Estadual N°33. 844/2013 e suas alteragbes
posteriores. (SECRETARIA DE EDUCACAO DO ESTADO, 2013).

A transicdo das Creches do estado para o municipio ocorreu de forma
gradativa, nos anos de 2013 e 2014, todos os ambientes necessitando de reformas,
de equipamentos e em especial, profissionais para continuar nas atividades,
ampliando o numero de atendimento, tendo em vista que existia espacos que
poderiam ser utilizados, necessitando apenas de cuidados para entdo fazer
atendimentos adequados (JOAO PESSOA/SEDEC/LSE, 2014).

Os ultimos oito anos, correspondente a gestdo 2013/2020, foram construidas e
entregues (16) dezesseis unidades, (15) quinze, em parceria com o Governo Federal
via PROINFANCIA nos padrdes B e C atendendo 60 e 120 criancas respectivamente
e (01) uma construida com recursos proprios, além da reestruturacdo de todas as
unidades que vieram do estado, as ja existentes passaram por reformas e ampliacdes,
sendo equipadas, oferecendo um maior nimero de atendimentos; com isso, totalizam
89 Creches/CRElIs. (JOAO PESSOA/SEDEC/LSE, 2012).

Com a reorganizagdo das unidades, dentre os 89, CREls trés (03) EMElIs
(Escolas de Educacéao Infantil ) receberam a denominacdo de CREIs conforme Lei
13.883/2019, publicado no Diério oficial em 13/12/2019.

Visando uma melhor compreensao da implementacao das Creches/CREls, foi
organizado um quadro com vistas a um melhor entendimento referente ao processo
evolutivo das unidades com base no inicio da transferéncia das unidades de Creches
da Secretaria de Desenvolvimento Social para Secretaria de Educacao e Cultura,
perpassando pelas Creches municipalizadas e as unidades construidas em parceria
com o PROINFANCIA (ver Quadro 1).
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QUADRO 1: Crescimento das unidades de Creches 1/ CREIs, tendo como parametros
0 marco temporal 2006-20202

PROCEDENCIA CRECHES/CREIs ANOS

Creches advindos da 29 2006
Secretaria de
Desenvolvimento
Social/SEDES
CREIls Construidos 14 2006 a 2012
Creches advindas do Estado 27 2013 e 2014
CREls Construidos em 15 2013 a 2019
Parceria com
PROINFANCIA/Governo
Federal
CREI construido com recursos 01 2016
préprios
Escolas transferidas /EMEls 03 2019
para CREls conforme Lei
13.883/2019/PMJP

TOTAL 89 2020

Notas:* Em Jodo Pessoa, as Creches séo chamadas de CREls desde 2005%. Informacdo do LSE
(JOAO PESSOA/SEDEC/LSE, 2020). Elaborado pela autora.

O quadro acima revela que, com a chegada das Creches do estado e as 16
novas unidades construidas, houve um crescimento consideravel no atendimento as
criancas nas unidades passando de um quantitativo de criancas atendidas em 2012
de 4.357 para cerca de 14.141criancas, de acordo com os dados fornecidos pelo
Censo Escolar 2019 (BRASIL, CENSO ESCOLAR,2019).

Conforme informacdes da Coordenadora do Censo Escolar da Secretaria de
Educacao e Cultura do Municipio de Jodo Pessoa o Censo de 2020 ainda em aberto,
com previsdo de 14.873. Esse aumento, em curto tempo, deve-se as aberturas de
novas turmas em Escolas e CREIs, conforme declara a Coordenacéao de Educacao
Infantil.

O municipio de Jodo Pessoa conta com 15 novas unidades, construidas em
parceria como PROINFANCIA, num padrdo moderno oferecendo qualidade para as
criangas e profissionais, localizados em diferentes bairros de Jo&do Pessoa, na maioria
na periferia, atendendo demandas de grande vulnerabilidade social. As unidades
possuem dois padrées:PADRAO B- (08) oito unidades com a seguinte estrutura:(04
bercérios;01 turma 2 anos;01 turma 3 anos; 01 turma 4 anos;l turma 5 anos) e
PADRAO C (07) sete unidades (02 bercérios; 01 turma 2 anos; 01 turma 3 anos),
localizadas em diferentes bairros (ver Quadro 2).
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QUADRO 2:Creches construidas em parceria com Proinfancia periodo 2013-2019

PADRAO TIPO B

Valentina Figueiredo

TURMAS QN° BAIRROS CRECHES/CREIs
Marcia Suénia M. Alves
04 bercarios 001 Mangabeira da Silva
01 turma 2 anos
01 turma 3 anos Tereza Cristina
01 turma 4 anos 003 Das Industrias Maria Emilia Correia
01 turma 5 anos Maria das Gracgas
001

Maria Auxiliadora Amaral
DI Lorenzo

001 Bancarios Arthur
A.Belarmino Ferreira
001 Colinas do Sul Maria do Socorro
Rodrigues
001 Geisel Arlete de A.Nunes
PADRAO TIPO C
TURMAS QNp° BAIRROS CRECHESI/CREIs
002 Edleuza Maria
Mangabeira Rebeca Cristina
001 Das IndUstrias Fabiana Lucena
02 bercarios
01 turma 2 anos
01 turma 3 anos
001
José Américo Gerusa Olinda
001 | Vale das Palmeiras/Cristo
Terezinha Batista
002 Geisel/Cuia Olga Maria

SuelemOliveira

Fonte: SEDEC/LSE. Elaborado e adaptado pela autora.

Os quadros apresentam uma visdao geral de como foi organizadas as
Creches/CREIls, com (02) dois padrdes PROINFANCIA - Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacgéo /FNDE

Com estrutura para atender

120 e 60 criancas, padrdo B e C atraves do

PROINFANCIA a Rede Municipal possui (15) quinze novas unidades, construidas,
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climatizadas, estruturadas para o atendimento as criangas de (06) seis meses a (05)
anos. As figuras (1) um e (2) dois representam padrdes do PROINFANCIA, enquanto
as figuras (3) trés e (4) quatro,representam as unidades construidas no Municipio de

Jodo Pessoa.

Figura 1 - Padréo de creche - PROINNFANCIA tipo B

4 it 3 s e %

Fonte:http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-
arquitetonicos-para-construcao/item/4816-tipo-b. <Acesso em 09 de julho de 2021>.

Figura 2 - Padréo de creche - PROINNFANCIA tipo C

Fonte:http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-
arquitetdnicos-para-construcao/item/4817-tipo-c.Acesso em 09 de julho de 2021.

FIGURA 3 - Unidade construida no municipio de Jodo Pessoa - padrao tipo B
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Fonte:http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-
arquitetonicos-para-construcao/item/4817-tipo-c.Acesso em 09 de julho de 2021.FIGURA 4 -
Unidade construida no municipio de Jodo Pessoa - padréo tipo C
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Fonte:http://www.fnde.gov.br/index.php/programas/proinfancia/eixos-de-atuacao/projetos-
arquitetdnicos-para-construcao/item/4817-tipo-c.Acesso em 09 de julho de 2021.

A ampliagdo das unidades contribuiu de forma positiva para o atendimento as
criancas que necessitam desse servico, portanto, respostas ao que preconiza 0S
marcos legais, inclusive a obrigatoriedade a partir dos quatro anos de idade
(LDB/1996; PNE/2014).

A esse respeito o Plano Municipal de Educacdo de Educacéo/2015, faz um
resgate desde o plano de 2004.

Diante da realidade observada nas creches recebidas e da grande
demanda existente, ocorreu uma ampliagdo de atendimento nos
Ultimos dois anos, com a construcdo de 8 novas unidades. Isto
aconteceu tendo em vista o alcance da meta estabelecida em 2004 no
PME, que determinava sobre “ampliar a oferta da educacao infantil de
forma a atender, no minimo em cinco anos, 30% da populacao de até
3 anos e 60% da populacdo de 4 a 6 anos e, até o fim da década,
alcancar a meta de 50% das criangas de 0 a 3 anos e 80% das
criangas de 4 a 6 anos”. Além disso, foram realizadas melhorias nas
unidades e ampliagdo do numero de matriculas, o quadro de
professores cresceu consideravelmente no municipio de Jodo Pessoa
neste periodo e, em consequéncia das mudangas implantadas, surgiu
a necessidade de novas contratacdes e de formacédo continuada para
professores diante do desafio de aprimoramento pedagdgico. (JOAO
PESSOA, PME, 2015,p.13)

Em 2020, ano de realizacdo da pesquisa, de acordo com os dados obtidos
nos orgdos responsaveis, hd no municipio 89/Creches/ CREIs e 58 Escolas com
Educacao Infantil, atendendo cerca de 14. 873 criancas de(06) seis meses a (05) cinco
anos onze (11) meses de idade matriculadas. Dessas unidades duas estdo em
processo licitatorio para reforma (PMJP/SEDEC/CENSO ESCOLAR/ 2020).
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QUADRO 3: Quantitativos CREIs e Escolas da rede municipal com Educacéo Infantil3

CREls ESCOLAS COM
EDUCACAO INFANTIL
Creche Pré- Escola Creche e Pré Escola Integral Parcial
13 04 72 13 45

3Fonte:Dados da Coordenacgio de Gestdo Curricular. 89 CREIs nos trés formatos.(creche, pré-escola, creche e pré-escola).
Elaborado pela autora.

O quadro acima apresenta o quantitativo de unidades da Rede Municipal que
atende criancas de (06) seis meses a (05) cinco anos e (11) onze meses de idade
em tempo integral nos CREIs. Em tempo parcial e integral nas Escolas. Aponta a
distribuicdo de unidades, com suas respectivas especificidades, porém esse
guantitativo ainda é insuficiente para atender as demandas.

No municipio de Jodo Pessoa, o Plano Municipal de Educacdo/PME com
vigéncia (2015-2025), estabelece metas, a partir do PNE e da realidade do municipio,
inclusive faz diagnéstico da rede para entdo definir as metas a serem cumpridas na
Educacao Infantil, ndo atendendo todas as criancas. Conforme documento, a Meta 1

estabelece o seguinte:

Universalizar, até 2016, a educacdao infantil na pré-escola para
as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a
oferta de educacéo infantil em creches, de forma a atender, no
minimo, 50% (cinquenta por cento) das criancas de até 3 (trés)
anos até o final da vigéncia deste PME. (JOAO PESSOA, PME,
2015, p.16).

Percebe-se que o municipio segue o formato nacional, deixando um grupo
significativo de criangas de (00) zero a (03) trés sem acesso as unidades de Educacéo
Infantil, ficando essa faixa etéria de certo modo sem o atendimento necessario.

De certo modo o0 PNE/2015, estabeleceu metas para atendimento as criancas
em especial de (00) zero a (03) trés anos de idade com perspectiva de atendimento
minimo de 50% no final da vigéncia deste, indo de encontro ao que demanda a
legislacdo vigente que determina que a educacéo € direito de todos e dever do estado

oferecé-la. (BRASIL,CF,1988; BRASIL,LDB, 1996; BRASIL, ECA,1990).
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GRAFICO 1: Quantitativo de criancas CREIs e Escolas com Educacéo Infantil

organizados em Creches/CREIs e Pré-Escolas por ano 2015/2020
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Fonte: DETIC/SEDEC/PMJP/2020. Elaborado pela autora.

O grafico 1(um) trata de um recorte do quadro sistematizado construido pelo
Censo Escolar e mostra a evolucédo das matriculas na Educacéo Infantil dos (06) seis
altimos anos revelando um aumento significativo a cada ano, com um percentual
significativo, tendo o menor aumento de matriculas entre 2015 e 2016,com (687)
seiscentos oitenta e sete novas matriculas e o maior aumento entre os anos de 2018

e 2019 correspondente al1.515 um mil, quinhentos e quinze crian¢as matriculadas.

Discussao

O marco temporal proposto para analise teve como base o ano de 2015, ano
em que foi elaborado o Plano Municipal de Educagdo PME/2015 e na meta de n°1
previa a ampliagdo do atendimento em Creches e Pré-Escolas.

A Educacao Infantil no Brasil ndo difere dos padrbes mundiais, possui suas
especificidades e inicia com carater assistencialista. No inicio do século XIX
organizam-se as primeiras unidades de atendimento a crianga denominadas de
“creches, asilos, internatos" que tinham como finalidade o atendimento de criancas
carentes com o papel de cuidar, ndo provocando transformacgéo social (KUHLMAN
JR., 2000; FULY; VEIGA, 2012).

A Educacao Infantil, apresenta-se numa perspectiva diferenciada para o

processo educativo no Brasil; esta, transcorreu por distintas situacdes, pois, desde a
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condicdo de assisténcia, a qual, até os dias atuais ainda tem sido administrada, a
abordagem da educacdo enquanto processo dindmico responsavel em atender a
todas as criancas, independentemente de sua classe social, embora ainda ndo tenha
sido garantida para todas as criancas. A procura por creches e pré-escolas no Brasil
e em diversos paises deu-se, sobretudo para atender as necessidades das maes
trabalhadoras que, ndo tendo com quem deixar seus filhos precisava desse apoio para
continuar a trabalhar (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

As referéncias histdricas da creche sdo unanimes em afirmar que ela
foi criada para cuidar das criangas pequenas, cujas mées saiam para
o trabalho. Esta, portanto, historicamente vinculada ao trabalho
extradomiciliar da mulher. Sua origem, na sociedade ocidental, esta
no trinbmio mulher-trabalho-crianga. Até hoje a conexdo desses trés
elementos determina grande parte da demanda, da organizag&o
administrativa e dos servigos da creche. A Revolugéo Industrial, no
século 18, na Europa, deu partida ao emprego da mao de obra
feminina, provocando uma substancial alteracdo na forma de cuidar
de educar as criangas [...].(DIDONET, 2001, p.12).

De acordo com Saraiva, 0s espacos educacionais destinados as criancas,
foram desenvolvidas de forma desordenadas e despreocupadas com um atendimento
especializado para um trabalho educativo, os profissionais apresentavam perfil pouco
adequado para atuacdo, com isso, a partir dessa estrutura profissional e politica, o
direito a educacdo com praticas pedagodgicas que contribuisse para o seu
desenvolvimento integral, ainda, se apresentava de forma negativa. (SARAIVA, 2019).

Alimentar, higienizar, dar banho era suficiente, especialmente para as
criancas de camadas menos favorecidas, a qual, em razdo da ampla jornada de
trabalho de suas méaes, ficavam por mais tempo na creche; além dessa situacao,
muitas criancas eram deixadas na "roda dos expostos"”, compostas entre outras por
criancas abandonadas, sendo cuidadas por religiosas que as acolhiam e passavam a
atender nos espacos de caridade. Neste contexto, a mortalidade infantil era muito
frequente, especialmente, com criancas ainda bebés, os trabalhos desenvolvidos nas
unidades eram meramente assistencialista (PASCHOAL; MACHADO, 2009).

Esses fatores historicos, sociais e econémicos determinaram as
principais caracteristicas do modelo tradicional de creche. Enquanto
as familias abastadas pagavam uma bab4, as pobres se viam na
contingéncia de deixar os filhos sozinhos ou coloca-los numa
instituicAo que deles cuidasse. Para os filhos das mulheres
trabalhadoras, a creche tinha que ser em tempo integral; para filhos de
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operarias de baixa renda, tinha que zelar pela salde, ensinar hibitos
de higiene e alimentar a crianca. A educac¢ao permanecia assunto de
familia. Essa origem determinou a associacao creche/crianca pobre e
o carater assistencial (ista) da creche. (DIDONET, 2001, p.12).

Em diferentes paises e no Brasil, as creches tém sido repensadas no sentido
de atender a criangas com vistas a percebé-las de uma forma integral, porém ainda
h& unidades que em pleno século XXI continuam a desenvolver praticas voltadas ao
assistencialismo, onde o cuidar sobressai em detrimento do educar. Ainda ha muitos
profissionais sem o perfil para atendimento, o qual, tem sido um desafio do poder
publico e da sociedade (PASCOAL; MACHADO,2009).

Um fato que poderia ser uma justificativa, podera ser encontrada na
LDB/1996; esta lei ainda elege o ensino normal como requisito para atuar na educacgao
basico, tornando insuficiente o atendimento as demandas da Educacéo Infantil, sendo
necessario que os professores invistam na formacao continuada, como fundamento
que contribui de forma positiva para qualificacdo docente, para suas praticas
educativas e o desenvolvimento dessas junto as criancas, garantindo-lhes uma
formacdo que coopere para o desenvolvimento integral, com foco na formacédo do
cidaddo do presente e do futuro (PASCOAL; MACHADO,2009;LDB/1996;
RCNEI/1998).

Na década de 90,0 ECA/1990, Lei esta, que consolidou os direitos da crianca
ja definidos na CF/1988, determinando entre outros o direito a educacao, seguido pela
LDB/1996, no seu artigo 89; neste, fixou “um periodo de trés anos para que as creches
fossem incorporadas aos sistemas de ensino, saindo da assisténcia social com fins
de atender verdadeiramente a crianca de forma integral, estabelecendo ainda, [...] a
educacao infantil como etapa inicial da educacdo basica, conquista histdrica que
exclui as criangas pequenas pobres de seu confinamento em instituicdo vinculadas a
orgéos de assisténcia social" (OLIVEIRA, 2011, p.116).

Apés a criacdo das leis, houve por parte do Ministério da Educacgéo e
Cultura/MEC e de 6rgaos de interesse, por exemplo, a prépria UNESCO, a construcao
de documentos voltados a crianca, oferecendo a gestdo publica e unidades que
trabalham com criancas possibilidades de repensar as diferentes praticas levando em
consideragcao as concepcgoes de crianca "essa pessoa, tdo pequena e tao profunda,

€, para os educadores, um espelho de sua propria infancia, e levanta para eles o
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desafio da co-participacdo na construcdo de sentidos para a vida de cada
um."(DIDONET, 2001, p.25).
De acordo com a resolugcdo CNE/CEB n°05/09, art.7°:

Na observancia destas Diretrizes, a proposta pedagogica das
instituicbes de Educacéo Infantil deve garantir que elas cumpram
plenamente sua funcdo sociopolitica e pedagogica: | - oferecendo
condicbes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos
civis, humanos e sociais; Il - assumindo a responsabilidade de
compartilhar e complementar a educacao e cuidado das criancas com
as familias; Il - possibilitando tanto a convivéncia entre criangas e
entre adultos e criancas quanto a ampliagdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas; IV - promovendo a igualdade
de oportunidades educacionais entre as criang¢as de diferentes classes
sociais no que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades
de vivéncia da infancia; V - construindo novas formas de sociabilidade
e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relacbes de
dominacao etéaria, socioecondmica, étnico-racial, de género, regional,
linguistica e religiosa. (BRASIL/CNE/CEB, 2009).

Os documentos Nacionais referentes a Educacéo Infantil tem apresentado
alguns avancos: primeira etapa da educacéo basica, direito a educacédo das criancas
de Creches e Pré-Escolas, a definicdo da formacgcdo minima para atuar na Educacéo
Infantil, a creche como espaco de cuidar e educar, a dinamizacédo dos conteudos de
forma que contemple a interdisciplinaridade, as diferentes préaticas educativas
desenvolvidas pelos professores, a abertura e a intencao de qualificar os professores,
a crianca pensada como ser em desenvolvimento, ampliacdo de vagas nas unidades,
dentre tantas outras possibilidades que vem se desenhando ao longo da histéria da
educacdo em especial a Educacao Infantil (BRASIL,CF, 1988;ECA,1990; LDB,1996;
RCNEI, 1998;DCNEI, 1999;PNE,2014).

Segundo Didonet (2001 p.25), “essa instituicao esta ai para encher de sentido
a vida da crianca captar e realizar a fusdo do imaginario de seus pais com a crianca
real que se constroi como sujeito, unico, comum lugar na histéria [...]". Sendo bem
planejadas, pode favorecer o desenvolvimento das criangas, contribuindo para uma
educacdo de qualidade, percebendo a crianga como ser em desenvolvimento, que
pensa, cria, recria, tem potencial e que devem ser instigadas a pensar. Conforme

DCNEI a Crianca,

Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes , relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
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narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. (BRASIL, DCNEI, 1999,p.12).

Toda essa discussdo a respeito do conceito do que é crianca, e seu
desenvolvimento e aprendizagem infantil, propdem ir além, contempla os espacos
com qualidades e direito da crianca e do professor em seu ambiente fisico para
formacéo educativa. O éxito sera proficuo se o professor for favoravel as mudancas,
salientando o bem de todas na coletividade, exigindo com isso, a necessidade da
formacao, , conforme que esta descrita os marcos legais destacados na CF/1988;
LDB/1996, DCNEI/2009 e BNCC/2017.

As discussdes das politicas de atendimento as criancas da Educacéao Infantil
em Creches e Pré-Escolas ainda constitui-se de grandes desafios, pois o atendimento
universal a esse publico parece esta distante de ser consolidado., enquanto isso ndo
ocorre, as criancas, em especial aquelas que vivem em situacao de vulnerabilidade
continuam esperando. E preciso que os governantes asseverem a Educacéo Infantil

como direito, ja assegurados nos documentos legais.
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Resumo: No movimento constituinte da Educacdo Especial para se chegar a
perspectiva inclusiva que se propde na atualidade, observam-se muitas influéncias de
cada contexto histérico e social. Todavia, destaca-se, especialmente, a importancia
da compreensdo social dada a condicdo de deficiéncia, a qual relaciona-se ao
desenvolvimento histérico dos conceitos sobre saude/doenca. Desse modo, o
presente estudo objetiva explicitar e analisar as relagbes estabelecidas entre
Educacao Especial e saude, a partir da producéo histérica e cultural de tais conceitos.
Trata-se de um estudo exploratorio, j& que pretende dar maior visibilidade ao tema e
possibilitar novas reflexdes, e de abordagem qualitativa. Para tanto, utiliza-se do
recurso do estudo bibliografico e ampara-se na Teoria Histérico-cultural de Vigotski.
Assim, buscou explicitar conexdes entre Educacéo Especial e salde a partir de quatro
principais momentos historicos que registraram diferentes compreensdes culturais, a
saber: a) Exclusdo/segregacdo e o modelo mistico/ religioso de compreensédo da
deficiéncia/doenca; b) Exclusdo/segregacédo e o modelo biomédico de compreenséao
da deficiéncia/doenca; c) Integracdo e o modelo social de compreenséo da deficiéncia
e da saude; d) Inclusédo e o modelo biopsicossocial de compreenséo da deficiéncia e
da saude. Como resultado, foi possivel constatar que, no percurso historico tragado,
os avancos verificados na Educacéo Especial foram acompanhados, e muitas vezes
decorrentes, de avancos das ciéncias, especialmente na area da saude.
Palavras-chave: Deficiéncia. Educacéo Inclusiva. Perspectiva biopsicossocial.

Abstract: In the constituent movement of Special Education to arrive at the inclusive
perspective that is proposed today, many influences from each historical and social
context are observed. However, the importance of social understanding given to the
condition of disability is especially highlighted, which is related to the historical
development of concepts about health/disease. Thus, the present study aims to explain
and analyze the relationships established between Special Education and health,
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based on the historical and cultural production of such concepts. This is an exploratory
study, since it intends to give greater visibility to the theme and allow new reflections,
with a qualitative approach. To do so, it uses the resource of bibliographic study and
Is supported by Vigotski's Cultural-Historical Theory. Thus, it sought to demonstrate
the connections between Special Education and health from four main historical
moments that registered different cultural understandings, namely: a)
Exclusion/segregation and the mystical/religious model of understanding
disability/disease; b) Exclusion/segregation and the biomedical model of
understanding disability/disease; c) Integration and the social model of understanding
disability and health; d) Inclusion and the biopsychosocial model of understanding
disability and health. As a result, it was possible to verify that, in the historical path
traced, the advances verified in Special Education were accompanied, and often
resulting from, advances in science, especially in the area of health.

Keywords: Deficiency. Inclusive Education. Biopsychosocial perspective.

INTRODUCAO

A constituicao histérica da Educacao Especial (EE) foi atravessada por diversas
influéncias contextuais e culturais, sejam de perspectivas econdmicas, politicas,
sociais, culturais e/ou outras. No entanto, observa-se que houve destaque da
influencia da compreensao social dada a condicdo de deficiéncia (PESSOTI, 1984;
SILVA, 1987; MARTINS, 1999; MARTINS, 2015; MOISES, 2019), que por sua vez,
esteve relacionada a concepcdo que se desenvolveu sobre saude nos diversos
contextos histérico-culturais.

Nessa perspectiva, ao se tracar uma paralelo entre os principais marcos
histéricos de constituicdo da EE (exclusdo/segregacéo, integracdo e inclusdo) e da
compreensao dada culturalmente a deficiéncia (modelo mistico/religioso, modelo
biomédico, modelo social e modelo biopsicossocial) com o desenvolvimento histérico
da conceito de saude (auséncia de doenca, bem-estar fisico mental e social e teoria
biopsicossocial), pode-se observar que as mudancas na compreensao da deficiéncia
e o proprio desenvolvimento da EE ocorreram sob a influéncia da evolucéo do conceito
de saude.

Assim, o presente estudo objetiva explicitar e analisar as relacbes
estabelecidas entre EE e saude, a partir da producao historica e cultural de tais

conceitos.
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Para tanto, reconhece a importancia da constituicao histdrica da EE e inclusiva,
na perspectiva da Teoria Historico-cultural de Vigotski (2007), para subsidiar a
compreensao/reflexdo sobre as implicacdes da EE e inclusiva em contextos atuais.

O trabalho em questéo constitui um recorte de uma pesquisa mais ampla, e
caracteriza-se como uma pesquisa de abordagem qualitativa (MINAYO, 2015) e do
tipo exploratoria (GIL, 2002), na medida em que pretende dar maior visibilidade ao
tema e possibilitar novas reflexdes e/ou formulagéo de hipéteses.

Nesse sentido, o estudo foi desenvolvido por meio de uma pesquisa
bibliografica, buscando referéncias que abordassem o0s processos histéricos de
desenvolvimento dos temas saude e EE.

Dessa forma, buscou explicitar conexfes entre EE e salude a partir de quatro
principais momentos historicos que registraram diferentes compreensdes culturais
sobre as pessoas com deficiéncia e suas possibilidades educativas e as condi¢cdes de
saude/doenca da populacdo, a saber: a) Exclusdo/segregacdo e o modelo
mistico/religioso de compreensao da deficiéncia/doenca; b) Exclusdo/segregacao e o
modelo biomédico de compreenséo da deficiéncia/doenca; c) Integracdo e o modelo
social de compreensdo da deficiéncia e da saude; d) Inclusdo e o modelo
biopsicossocial de compreensao da deficiéncia e da saude.

EXCLUSAO/SEGREGACAO E O MODELO MISTICO/RELIGIOSO DE
COMPREENSAO DA DEFICIENCIA/DOENCA

As deficiéncias e as doencas (e a saude) tem acompanhado o desenvolvimento
da espécie humana ao longo do tempo. Ainda nas sociedades primitivas, onde a
sobrevivéncia dependia principalmente da caca e de grandes deslocamentos para
busca de recurso e abrigos, os membros mais fracos, enfermos e deficientes eram
eliminados em raz&ao de néo terem condicdes de realizar as atividades coletivas para
provimento de recursos de subsisténcia e nem de contribuirem para a defesa pessoal
e/ou do grupo (SILVA, 1987; MARTINS, 1999; MARTINS, 2015; MOISES, 2019).

Registros que remontam a Antiguidade Classica (século VIII a.C. ao século V
d.C.), sobre crengas e praticas desenvolvidas nas principais polis gregas, Esparta e
Atena, e que depois influenciaram o Império Romano, evidenciaram o tratamento que

era dado as pessoas com deficiéncia, que, em sua maioria, eram sentenciadas a
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morte logo apds o nascimento (PESSOTI, 1984; MARTINS, 1999; MARTINS, 2015;
MOISES, 2019; PEREIRA, 2020).

Todavia, foi na sociedade grega que, segundo estudos de Scliar (2007) e
Batistella (2007), houve importante mudanca na maneira de encarar a doenca. A
mitologia grega cultuava varias divindades vinculadas a medicina e a saulde,
acreditando que tudo podia ser curado, mas as praticas ndo se limitavam a
procedimentos ritualisticos, a cura era obtida também pelo uso de plantas e métodos
naturais.

Mas mudanc¢a maior ocorreu com os escritos de Hipocrates (460-377 a.C.), ele
contestou a visdo magico-religiosa da doenca vigente até entdo, propondo uma visao
mais racional da medicina. Destacando-se a compreensdo inicial de que fatores
ambientais influenciavam no processo de saude e doenca (SCLIAR, 2005; 2007;
BATISTELLA, 2007).

No Império Romano (27 a.C. a 476 d.C.), por sua vez, foram assimiladas as
contribuicbes da medicina grega, mas pouco avanco foi verificado nessa area
(BATISTELLA, 2007).

Ainda no periodo do Império Romano, foram feitos registros de varias
passagens biblicas narrando milagres feitos por Jesus, por meio de cura e exorcismos
de cegos, surdos, mudos, gagos, mancos, paraliticos'® e enfermos, os quais, em sua
maioria, figuravam como pedintes, pessoas rejeitas pela sociedade seja pela condicao
de doentes e/ou de pecadores (BIANCHETTI, 1995; ARANHA, 2001).

Entdo, com o advento do Cristianismo (séc. IV d.C.), retoma-se a ideia da
enfermidade relacionada a religiosidade e a espiritualidade. A doenca é encarada
como uma forma de purificar a alma e a cura advinda de Deus como merecimento.
Nessa perspectiva a alquimia era condenada, ja que a cura ndo podia estar dissociada
da fé (SCLIAR, 2005; 2007).

O cuidado com os enfermos e com as pessoas com deficiéncia, agora tambem
consideradas filhas de Deus, possuidores de alma, passaram a ser alvo da caridade
das pessoas e piedade divina, sendo institucionalizados em ordens religiosas e
hospitais desenvolvidos pelo Cristianismo para abrigo para doentes (MARTINS, 1999;
ARANHA, 2001; SCLIAR, 2007; MOISES, 2019). Sobre esse aspecto Pessoti (1984)

comenta que:

10 "Mudos", "gagos", "mancos", "paraliticos": Termos usados a época para se referir & pessoas com
deficiéncia, mas em desuso atualmente.
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Como para a mulher e o escravo, 0 cristianismo modifica o status do
deficiente que, desde os primeiros séculos da propagacéo do cristianismo na
Europa, passa de coisa a pessoa. Mas a igualdade de status moral ou
teoldgico ndo correspondera, até a época do iluminismo, a uma igualdade
civil, de direitos (PESSOTI, 1984, p.4).

A ldade Média, por sua vez, compreendida entre os séculos V e XV d. C., foi
marcada pelo acometimento de diversas doencas e epidemias a populacdo (como
variola, difteria, sarampo, influenza, ergotismo, tuberculose, escabiose, erisipela,
lepra, peste bubbnica, etc.), além do estabelecimento, pelo cristianismo, de relagédo
de causa e efeito entre doenca e pecado, conforme exp0e Batistella (2007, p. 34):

O cristianismo afirmava a existéncia de uma conexdo fundamental entre a
doencga e o pecado. Como este mundo representava apenas uma passagem
para purificacdo da alma, as doencas passaram a ser entendidas como
castigo de Deus, expiacdo dos pecados ou possessao do demdnio.
Consequéncia desta visdo, as praticas de cura deixaram de ser realizadas
por médicos e passaram a ser atribuigdo de religiosos.

Mas, em razéo das variacdes teoldgicas entre as correntes do Cristianismo, a
pessoa com deficiéncia, contraditoriamente, por vezes era alvo de caridade devendo
em troca seguir 0s preceitos cristdos e por outras era culpada pela sua propria
condicdo entendida como derivada do pecado e, portanto, passivel de castigo divino
na perspectiva crista (PESSOTI, 1984; MARTINS, 2015).

Para compensar tal ambivaléncia, amenizaram-se 0s castigos através da
segregacao e confinamento, numa perspectiva de caridade e cuidado, ja que se
oferecia teto e alimentacdo. No entanto, efetivou-se também o isolamento da
sociedade daqueles que a causavam incomodo (PESSOTI, 1984).

Assim, foram constituidos espacos especificos para colocacao e 'tratamento’
de pessoas com deficiéncia, seja em asilos, em hospitais e/ou hospicios. Esses locais
tornaram-se verdadeiros depdsitos, ndo apenas de pessoas com deficiéncia, mas
qualquer pessoa que desviasse de qualquer padrdo social da época (MARTINS,
1999).

Nesse contexto, ndo havia espaco para a busca de explicacéo racional para a
doenca/deficiéncia. As ciéncias, inclusive médicas, eram consideradas insultos ao
evangelho, e assim as ideias de Hipdcrates somente tiveram continuidade entre os
arabes e judeus (BATISTELLA, 2007).
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Mas, em razdo das grandes epidemias que assolaram a popula¢cdo, como a
peste bubdnica, algumas pequenas medidas de saneamento foram tomadas e as
primeiras experiéncia de quarentena foram introduzidas para amenizar a propagacao
das doencas, inspiradas nas praticas, de fundamento religioso, de isolamento dos
leprosos (BATISTELLA, 2007).

Contudo, o poder da Igreja passou a ser questionado e, em resposta as
manifestacdes que colocavam em risco sua hegemonia, a Igreja passou a cacar e
exterminar, em nome de Deus, as pessoas consideradas hereges e 'endemoniadas’,
nas quais eram incluidas muitas pessoas com deficiéncia, num processo reconhecido
como Inquisigao.

Como consequéncia, surge a Reforma Protestante que, por um lado,
possibilitou o desenvolvimento da alquimia para fins de tratamento de doencas
(SCLIAR, 2005), mas por outro esperava-se que desse nova tratativa as pessoas com
deficiéncia, o que infelizmente ndo ocorreu. O préprio lider do movimento, Martim
Lutero, defendeu que as pessoas com deficiéncia e com doenca mental eram
desprovidas da graca celestial, seres diabdlicos, condenados por Deus, e por iSso
recomendava-se 0 afogamento ou o castigo, por meio de aprisionamento e maus
tratos para expulsdo dos demonios (PESSOTI, 1984; ARANHA, 2001).

Assim, segundo Pessoti (1984, p. 14), a visdo medieval da deficiéncia pode ser
resumida numa concepcado tendenciosa que mistura "a faria depuradora a oracgao
caritativa, um purismo mérbido a uma concepc¢ao mitolégica e fanatica do deficiente
mental: afoga-lo ou orar por ele sédo préaticas igualmente eficazes e igualmente

morais".

EXCLUSAO/SEGREGACAO E O MODELO BIOMEDICO DE COMPREENSAO DA
DEFICIENCIA/DOENCA

Com a transicdo da ldade Média para a Idade Moderna (séc. XV a XVIIl) e 0
advento do Movimento Renascentista, muitas mudangas ocorreram nas formas de
viver e pensar o mundo. Com o teocentrismo cedendo lugar ao antropocentrismo, a
questdo da deficiéncia/doenca que até esse momento estava mais relacionada a
questdes misticas e religiosas, passa a ser relacionada com a alteragéo organica. A

deficiéncia, entdo passa a ser tratada como uma questdo médica, hdo por acaso, ja
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gque do mesmo modo a doenga passou a ser analisada numa perspectiva mais
bioldgica e organica (SILVA, 1987; MARTINS, 1999; 2015; SCLIAR, 2007).

Os meédicos Paracelsus (1493-1541) e Cardano (1501-1576) foram os
primeiros a contestarem a viséo teoldgica e moral que se tinha da deficiéncia e da
doenca até entdo. Defenderam que elas eram decorrentes de agentes externos ao
organismo e as conceberam como infortinios naturais. Apesar de ainda terem
explicacdes supersticiosas, mas nao teoldgicas, defenderam as deficiéncias/doencas
como casos médicos, as quais passaram a ser tratadas por meio da alquimia e
métodos iniciais de medicina (PESSOTI, 1984; MARTINS, 1999; ARANHA, 2001;
JANUZZI, 2006; SCLIAR, 2007; MOISES, 2019).

Nesse contexto, conforme afirma Martins (1999, p. 132) "o médico passa a ser
0 novo arbitro do destino do deficiente, encarregado de julga-lo, salva-lo e condena-
lo". Ainda segundo Martins (2015, p. 25) "o estigma deixa de ser a danacéo da
alma, para ser a ineducabilidade ou irrecuperabilidade do ser humano".

Apesar de nao ter sua origem precisamente definida, o modelo
meédico/biomédico de compreensao da deficiéncia/doenca ganha evidencia na Idade
Moderna, partindo do entendimento de que "a deficiéncia seria a consequéncia légica
e natural do corpo com leséo, adquirida inicialmente por meio de uma doenca, sendo
uma consequéncia desta" (FRANCA, 2013, p. 60).

A relacdo da sociedade para com as pessoas com deficiéncia passa a se
estabelecer por meio da segregacéao social de pessoas com deficiéncia em espacos
especificos. O confinamento foi adotado como forma de cuidado para pessoas
doentes/deficientes. Segundo Aranha (2001, p. 163) "o primeiro hospital psiquiatrico
surgiu nessa época e se proliferou, mas da mesma forma que os asilos e conventos,
eram lugares para confinar, ao invés de tratar as pessoas. Tais instituicbes eram
pouco mais do que prisdes".

Segundo Bianchett (1995) o século XVI representou uma grande mudanca no
desenvolvimento da humanidade. O homem passa a gradativamente dominar a
natureza por meio do desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia, a producdo se
voltou para o mercado e acumulagéo, diferindo substancialmente do vivenciado
anteriormente, quando todos os esforcos eram empreendidos na producdo para
subsisténcia. Surge um novo modo de ver o homem e a sociedade, emerge uma nova
classe social, a burguesia e um novo sistema de produgcédo, o capitalismo
(BIANCHETTI, 1995; ARANHA, 2001).
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Entdo, com o advento do capitalismo (séc. XVI), as pessoas com deficiéncia
passaram a ser vistas como incapazes de se adaptarem ao novo modelo e de
realizarem atividades produtivas, reafirmando a compreensao de que a melhor forma
de tratad-las seria exclui-las/ segrega-las da sociedade, em locais de internacao
(MARTINS, 1999, 2015).

A prética educacional, ainda incipiente, que era desenvolvida exclusivamente
pela Igreja passa a ser oferecida pelo Estado em resposta a necessidade de
preparacdo de mao de obra para o novo modo de producédo instalado (ARANHA,
2001).

Apesar de predominar a ideia fatalista sobre a condicdo de pessoa com
deficiéncia, compreendendo que pouco ou nada havia a se fazer para educa-las,
foram registradas, nesse periodo, as primeiras experiéncias educacionais com
pessoas com deficiéncia, mas com poucos exemplos, sendo direcionadas a pessoas
surdas ou cegas e sem vinculagéao ao espaco escolar. Conforme revela Martins (2015,
p. 32), sobre as praticas de ensino direcionadas aos surdos naquela época, elas eram
restritas a minorias fidalgas e, de uma forma geral, "correspondiam a recuperacéo da
doenca e nao, propriamente, a educacdo num sentido escolar".

Todavia, outros acontecimentos contribuiram para melhorar o entendimento
que se tinha sobre as deficiéncias/doencas. No século XVII, o desenvolvimento da
mecanica influenciou as compreensfées sobre o funcionamento do copo humano.
René Descartes (1596-1650) argumentava a época que o funcionamento do corpo era
similar ao de uma maquina e que existia uma diferenciacdo entre corpo e mente
(SCLIAR, 2007).

Segundo Bianchetti (1995, p.12) a visdo mecanicista do universo proposta por
Isaac Newton (1643-1727) influenciou a compreensdo mecanicista do corpo humano,
"0 corpo passou a ser definido e visto como uma maquina"“, e nessa perspectiva a
deficiéncia pdde ser interpretada como uma disfuncdo de uma peca que o compde.

Outro fator que marcou a concepcéo de doencga foi o desenvolvimento da
anatomia, superando a concepc¢ao naturalistica da doenca, passando a localiza-la nos
orgaos (SCLIAR, 2007).

Destas novas formas de ver o corpo, a mente e a doenca, mesmo que ainda
bastante organicista, também surgiram novas observacdes sobre as deficiéncias, em
especial sobre a deficiéncia intelectual, que ampliaram a relacéo da sociedade para

com elas. A producdo de Thomas Willis (1621-1675) sobre anatomia cerebral,
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constituiu um marco por apresentar uma explicacao da deficiéncia intelectual a partir
de conceitos fisiolégicos hipotéticos, como uma disfuncdo do sistema nervoso central
(PESSOTI, 1984; ARANHA, 2001).

Francesco Torti (1658 - 1741), somando-se aos pioneiros dessa nhova
compreensao da deficiéncia como Paracelsus, Cardono e Willis, admitiu, pela primeira
vez, a influéncia de fatores ambientais como possiveis determinantes de deficiéncia
intelectual (PESSOTI, 1984).

Nesse contexto, emergem também as ideias lluministas, como um movimento
que se diferencia do pensamento medieval fortemente embasado na teologia, dando
énfase ao saber racional e buscando "maior liberdade intelectual, econdmica e
politica, em superacéo ao periodo anterior" (MOISES, 2019, p. 64).

Dentre os diversos filésofos iluministas destaca-se John Locke (1632-1704),
gque com sua concepcdo naturalista da atividade intelectual representou grande
revolucdo na compreensdo de educabilidade da pessoa deficiéncia. A teoria do
conhecimento de Locke abalou profundamente a teoria e pratica educacional geral da
época. O seu entendimento de deficiéncia "como caréncia de experiéncias sensoriais
e/lou de reflexdes sobre as ideias geradas pela sensacéo” influenciou as primeiras
acOes educacionais voltadas as pessoas com deficiéncia que vieram a se desenvolver
mais tarde (PESSOTI, 1984, p. 23; ARANHA, 2001; MARTINS, 2015; MOISES, 2019).

Inspirado nas ideias de Locke, Denis Diderot (1713-1784), outro fil6sofo
iluminista, também registrou contribuicdes para compreensao da deficiéncia, em
especial da cegueira, ampliando as possibilidades educacionais para esse publico,
apresentando a possibilidade das pessoas cegas aprenderem através do tato (SILVA,
1987; MOISES, 2019).

Sob essas influéncias, foi na Contemporaneidade, especialmente com a
Revolucdo Francesa (1789-1799), quando a educacdo passou a ser reivindicada
como direito de todos, que a educacao para as pessoas com deficiéncia, a EE, ganhou
espaco (PLETSCH, 2014).

Foi nesse periodo que, segundo Moises (2019), as ideias iluministas tiveram
seu apogeu, e mesmo que ainda sem reflexo nas praticas sociais, varios médicos
empenharam-se no intento de explicar a deficiéncia, em especial, a deficiéncia
intelectual conforme narra Pessoti (1984).

As primeiras tentativas de explicar a deficiéncia intelectual partiram,

principalmente, de Philipe Pinel (1745-1826), famoso psiquiatra francés, que tinha
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uma visdo, extremamente, organicista, fatalista e unitaria da deficiéncia. Segundo ele,
a idiotia, a deméncia ou a deficiéncia mental'' eram sintomas de uma patologia
cerebral relativa a degeneracdo do sistema nervoso central, de origem hereditaria e
de carater irreversivel e intratavel (PESSOTI, 1984).

Mas, o também médico, Jean lItard (1774-1838), ex-aluno de Pinel, pensava
diferente e foi o primeiro a buscar a diferenciacdo entre doenca mental e deficiéncia
mental/intelectual. Além disso, ele elaborou um programa sistematico de EE,
construindo as bases para o trabalho pedagdgico com pessoas com deficiéncia
intelectual, tendo muitas de suas propostas permeado (e ainda permeia) muitas acdes
de EE, como por exemplo a individualizagcdo do ensino, entendida por ele como uma
postura necessaria e ética frente a pessoas e organismos biolégicos, com
necessidades e interesses diversos, e ndo como mera segregacdo metodologica ou
falta de experiéncias similares (PESSOTI, 1984; MARTINS, 2015).

Entre o final do século XVII e inicio do século XIX, surgiram as primeiras
organizacdes escolares destinadas a EE de publicos especificos como os surdos e 0s
cegos (MARTINS, 2015).

O Abade Michel de L'Epée (1712-1789), no ano 1778, fundou a primeira escola
para surdos em sua propria casa. Em 1791, apds a morte de L'Epée, a instituicdo
escolar fundada por ele foi transformada na primeira escola publica para surdos do
mundo, o Instituto Nacional de Surdos Mudos (MARTINS, 2015).

No ano de 1784, o francés Valentin Hally (1745-1822), sob a influéncia das
ideias de Diderot sobre a cegueira, iniciou um trabalho com pessoas cegas para
possibilitar-lnes a leitura por meio da representacdo de caracteres comuns em alto
relevo. Dessa primeira iniciativa formou uma classe que depois, em 1791, em razao
dos resultados observados, tornou-se o Instituto Real de Jovens Cegos de Paris
(MARTINS, 2015).

Louis Braille (1809-1852) foi aluno do Instituto Real de Jovens Cegos de Paris,
onde, aos 12 anos, teve acesso ao codigo, conhecido como sonografia, desenvolvido
por Charles Barbier, oficial do exército francés, para comunicacao silenciosa e noturna
entre oficiais em guerra. Foi a partir da inspiracdo desse codigo, que Braille
desenvolveu, em 1825, um novo sistema de comunicacao que possibilitava a pessoa

cega ler e escrever. O sistema de comunicao que recebeu seu nome, Sistema Braille,

11 Termos utilizados a época para se referir a casos de deficiéncia intelectual.
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foi difundido mundialmente e tem sido utilizado até os dias atuais, principalmente na
alfabetizacao de cegos (MARTINS, 2015).

No Brasil, as primeiras instituicbes dedicadas a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia foram criadas durante o periodo do império. Em 1854 foi criado o Imperial
Instituto dos Meninos Cegos, atualmente Instituto Benjamin Constant e em 1857 o
Instituto de Surdos-Mudos, atualmente Instituto Nacional de Educacéo de Surdos.
Ambas as instituicdes foram alcancadas por aspiracdes particulares de pessoas que
exerciam grande influencia politica, e constituiram acfes isoladas, uma vez que
tratava-se de uma época em que a educacdo popular ndo tinha importancia, nao
existiam diretrizes para educacgéo geral e muito menos para a educacéo de pessoas
com deficiéncia (JANUZZI, 2006; MAZZOTA, 2011; PLETSCH, 2014).

No ambito da deficiéncia intelectual, as primeiras organizacdes educacionais
s6 surgiram mais tarde, tendo em vista o processo mais lento de compreenséo da
deficiéncia, que ainda era tida como hereditaria, imutavel e igualada a doenca mental
(PESSOTI, 1984; MARTINS, 2015).

Somente em 1818, efetivamente se procedeu a diferenciacdo de doenca
mental da deficiéncia intelectual. O médico Esquirol (1772-1840) apresentou a
diferenciacdo entre confusdo mental, loucura e idiotial?. Assim, separou a doenca
mental da idiotia/ deficiéncia mental/ deficiéncia intelectual, conforme j& havia
postulado Itard, deixando a deficiéncia de estar atrelada a doenca, e portanto,
podendo ser avaliada pelo rendimento educacional. Nesse contexto, 0 campo médico
perdeu a supremacia sobre a deficiéncia intelectual abrindo novo campo de estudo e
trabalho para a pedagogia (PESSOTI, 1984).

Estes feitos constituiram um marco da ciéncia que amparou o trabalho para a
educacdo das pessoas com deficiéncia intelectual, favorecendo o surgimento de
métodos, recursos e instituicbes especializadas voltados para a educagcdo desse
publico (PESSOTI, 1984).

Nesse contexto, desponta Eduord Séguin (1812-1880), discipulo de Itard, com
formacdo médica e pedagogica, configurando como primeiro especialista em
deficiéncia intelectual e no ensino desse publico. As acfes de Séguin constituiram um
marco para a EE direcionada as pessoas com deficiéncia intelectual. Ele sistematizou

uma metodologia de ensino especial para esse publico e fundou a primeira escola

12 |diotia - termo utilizado a época para se referir as pessoas com deficiéncia intelectual.
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para pessoas com deficiéncia intelectual em 1837 (PESSOTI, 1984; GARGHETTI,
MEDEIROS e NUERNBERG, 2013; MARTINS, 2015).

Por conseguinte, os trabalhos de Itard e Séguin influenciaram Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827) e Maria Montessori (1870-1952), os quais também se
dedicaram aos estudos e contribuiram nas atividades dirigidas a educac¢éo de pessoas
com deficiéncia intelectual (PESSOTI, 1984; GARGHETTI, MEDEIROS e
NUERNBERG, 2013; MARTINS, 2015).

Mas as acdes educacionais voltadas para pessoas com deficiéncia intelectual
somente tiveram maior impulso a partir do século XX, quando passaram a ter
contribuicdo de outras areas do conhecimento como a psicologia e pedagogia,
ampliando os recurso e técnicas disponiveis. Entretanto, o atendimento educacional
ainda era segregado, na maior parte das vezes ocorria em instituices especializadas
residenciais, sendo fruto da iniciativa de pais e profissionais dedicados a causa
(MARTINS, 2015).

Ainda no final do século XIX, verificou-se o inicio da era bacteriolégica, com a
identificacdo, por microscépio, de microorganismos causadores de doenca. Registrou-
se assim, grande revolucdo na area da saude, que possibilitou, pela primeira vez, a
prevencdo e cura de doencas, por meio de soros e vacinas (SCLIAR, 2007;
BATISTELLA, 2007).

Todavia, apesar do carater benéfico da era microbiolégica € necessario
ressaltar o estabelecimento de um carater univoco de causalidade da doenca, no qual
a compreensdo da doenca se baseava em apenas uma causa biolégica, o agente
causador, desconsiderando as influéncias de outros aspectos da vida humana e em
sociedade que contribuem para o adoecimento. Assim, a compreensao da
deficiéncia/doenca ainda denotava forte e restrito apelo biomédico, resultando em
uma pratica médica "predominantemente curativa e biologicista" (BATISTELLA, 2007,
p.45).

INTEGRACAO E O MODELO SOCIAL DE COMPREENSAO DA DEFICIENCIA E DA
SAUDE

O inicio do século XX foi marcado pela difusédo de varias experiéncias na area
da EE e saude publica em diversos paises. O acometimento das duas grandes

Guerras Mundiais gerou contingentes populacionais em situacdes de vulnerabilidade,
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muitos soldados mutilados e muitas familias desamparadas, levantaram grandes
problemas sociais de ordem internacional, provocando os Estados a investirem no
bem estar social, com promocé&o de politicas sociais, de reabilitacéo e reintegracdo da
populacao a vida normal e produtiva (SILVA, 1987; SCLIAR, 2007).

Em meados do século XX, em decorréncia da questdes humanitarias que
despontaram com as guerras, surge a necessidade de se estabelecer um acordo
mundial em prol do direitos humanos. Assim, em 1945 é fundada a Organizacao das
Nacdes Unidas (ONU), que em 1948 proclamou a Declaracédo Universal dos Direitos
Humanos demarcando a igualdade de direitos de todas as pessoas (ONU, 1948).

A compreensao univoca de causalidade da doenca, que vigorava até entao
como fator estritamente biolégico, comeca a entrar em declinio, tendo em vista a
emergéncia de doencas cronico-degenerativas e a diminuicdo da importancia das
doencas infecto-parasitarias. Assim, comecam a se desenvolver outros modelos
explicativos da doenca, amparados em multiplos fatores causais, como o modelo
ecologico ou modelo da historia natural das doencas, o qual considera que a doenca
€ resultante do desequilibrio entre trés elementos fundamentais: o ambiente, o agente
e 0 hospedeiro (BATISTELLA, 2007).

Apesar de todo desenvolvimento verificado no campo da saude no século
anterior ainda nao havia um conceito universal sobre o termo, o que veio a ser definido
também em 1948, pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Segundo a OMS a
saude seria "um estado completo de bem-estar fisico, mental e social, e ndo consiste
apenas na auséncia de doenca ou enfermidade” (OMS, 1948, p.1; SCLIAR, 2007).

A partir dai, pouco a pouco, come¢am a se consolidar as instituicdes de EE,
sendo reforcadas pelo movimento de desinstitucionalizacdo do atendimento de
pessoas com deficiéncia, iniciado por volta de 1960, decorrente de diversos fatores
como as diversas denuncias sobre as préaticas verificadas nos ambientes de
institucionalizacdo, a crescente demanda de ampliacdo dos espacos de
institucionalizag@o/segregacdo que significavam aumento de gastos publicos, e de
processos de reflexao e critica sobre os direitos humanos (ARANHA, 2001; MARTINS,
2015).

Na década de 1970 a ONU proclamou dois documentos de importante
significado para as pessoas com deficiéncia, a Declaracdo dos Direitos das Pessoas
com Retardo Mental (1971) e a Declaracao dos Direitos das Pessoas Deficientes

(1975), reafirmando os principios do Declaragdo Universal dos Direitos Humanos.
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Além disso, instituiu 0 ano de 1981 como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes,
como forma de convocar agao internacional para utilizacdo de tais documentos com
referéncia comum para protecdo dos direitos estabelecidos para as pessoas com
deficiéncia (SILVA, 1987; MARTINS, 2015).

No decorrer de todos esses acontecimentos, difundiu-se nova visdo sobre as
pessoas com deficiéncia e a EE passou a se amparar em uma ideologia de
normalizacdo, na qual se propunha auxiliar o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia de tal modo que pudessem se enquadrar nos padrdes e condi¢des de vida
social estabelecidos como normais (ARANHA, 2001; MARTINS, 2015; ASSIS
JUNIOR, 2019).

Conforme demarca Pereira (1980, p.3), a proposta de normalizacdo seria
alcancada por meio das préticas de integracdo, ou seja, "Normalizacao € objetivo.
Integracdo é processo." Assim, inaugura-se a perspectiva da integracdo que,
fundamentada na ideia de normalizagdo, passou a orientar e organizar as agoes,
principalmente educacionais, direcionadas as pessoas com deficiéncia (ARANHA,
2001; ASSIS JUNIOR, 2019).

Nesse contexto, a integracdo escolar passar a constituir o principal viés de
integracao social da pessoa com deficiéncia, acarretando grandes desafios para a EE
(MARTINS, 2015).

A integracdo escolar propunha a oferta aos estudantes com deficiéncia das
mesmas oportunidades de ensino oferecidas aos demais, desde que conseguissem
se adaptar a escola. Nessa perspectiva previa mudanca apenas por parte do sujeito
e nao das praticas escolares e de ensino (MARTINS, 1999; ARANHA, 2001;
PLETSCH, 2014).

Tal condicéo, segundo argumenta Pletsch (2014) retoma a referéncia o modelo
biomédico da deficiéncia, desconsiderando as especificidades do publico, ao centrar
o problema nos estudantes com deficiéncia e desresponsabilizar a escola pela
escolarizacéo de todos estudantes.

Situacdo essa decorrente da concepcdo vigente de doenca (e também da
deficiéncia) que se amparava no modelo da historia natural da doenca, o qual,
segundo Batistella (2007), apesar de prever associacdo de aspectos ambientais aos
fatores de adoecimento, teve seu alcance restrito as a¢des de prevencao de doencas
e ndo promoveu mudancgas efetivas nas préaticas meédicas, que, entdo, permaneceram

centralizadas no fator bioldgico.
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Todavia, a década de 1960 registrou mudancgas nessa concepcao da doenca.
Trata-se do modelo da determinacdo social da saude/doenca que buscou associar
diferentes dimensfes da vida social aos processos de saude e adoecimento
(BATISTELLA, 2007).

Também nos anos de 1960, inaugura-se o modelo social de compreenséo da
deficiéncia, uma compreensdo mais sociologica da deficiéncia proposta por Paul Hunt
no Reino Unido, que registrou oposicdo ao modelo biomédico e, pela primeira vez,
propds completa separacao entre deficiéncia e leséo, interpretando a deficiéncia como
um modo de vida marcado pela discriminacdo e opressdo imposta socialmente a
pessoas que possuem determinadas lesdes no corpo (DINIZ, 2012; FRANCA, 2013).

No ambito da saude, em continuidade ao movimento iniciado pelo modelo da
determinacdo social da saude/doenca, verifica-se o movimento em prol da teoria
biopsicossocial que se iniciou no ambito da psiquiatria, mais especificamente com o
psiquiatra americano George Libman Engel, que publica um importante artigo sobre o
tema na Revista Science, em 1977 (ENGEL, 2012).

Segundo Engel (2012), a concepc¢ao biomédica da doenca que ainda dominava
o discurso médico aquela época, estava em vistas de retirar a psiquiatria do rol de
especialidades médicas, tendo em vista que dava enfoque apenas a critérios
estritamente biol6gicos, desconsiderando os aspectos sociais e psicolégicos que
influenciam o estado de doenca.

Alinhada a tais perspectivas, em 2001, foi publicada pela OMS a Classificacao
Internacional de Funcionalidade, Deficiéncia e Saude (CIF) (OMS, 2003), a qual
registrou mudanca significativa: deixando a deficiéncia de ser sequela de doengas e
passando a ser pertencente aos dominios da saude descritos com base no corpo, no
individuo e na sociedade (DINIZ, 2012; MAIOR, 2015).

A CIF buscou integrar o modelo biomédico e o modelo social, adotando uma
abordagem biopsicossocial alinhada a perspectiva de saude e bem-estar, integrando
0s aspectos bioldgicos, individuais e sociais que comp&em a vida dos sujeitos (DINIZ,
2012).

Nesse contexto, a perspectiva da integracdo logo passou a ser questionada
pela academia e pelos 0rgdos e movimentos de representacdo das pessoas com
deficiéncia, principalmente em razdo das implicagfes relativas ao propésito de
normalizar as pessoas com deficiéncia, em total dissonancia com o modelo social de

compreensao da deficiéncia que ganhava cada vez mais espaco (ARANHA, 2001).
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Assim, entra em cena uma nova Visdo sobre o tratamento social destinado as
pessoas com deficiéncia, inspirada nos modelos social e biopsicossocial de
compreensao da deficiéncia, que constitui um marco histérico no desenvolvimento da

EE: a inclusao.

INCLUSAO E O MODELO BIOPSICOSSOCIAL DE COMPREENSAO DA
DEFICIENCIA E DA SAUDE

O século XX inaugura a EE numa perspectiva inclusiva. A inclusdo no contexto
educacional registra seus primeiros movimentos por meio de declaracbes
internacionais como a Declaracdo Mundial sobre Educacgao para Todos (UNESCO,
1990) e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), que estabelecem as
necessidades e condicdes de escolarizacdo de estudantes com necessidades
educacionais especiais, no contexto do ensino regular.

A partir desses marcos, diversos paises dao inicio as a¢des de organizagao e
fomento da educagéo inclusiva e reconhecimento dos direitos das pessoas com
deficiéncia. No Brasil, por exemplo, a educacéo inclusiva foi contemplada em diversos
parametros legais como na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN)
(BRASIL, 1996) e na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva (BRASIL, 2008), reafirmando os compromissos ja estabelecidos
na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988).

Todavia, segundo demarca o estudo de Maior (2015), ainda no inicio do século
XXI, eram poucos 0s paises que haviam regulamentado os direitos das pessoas com
deficiéncia, o que fez com que organizagfes internacionais que atuavam na defesa
dos direitos humanos reivindicassem um documento que estabelecesse protecao
especial as pessoas com deficiéncia. Dai surgiu a proposta da Convencédo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, que foi homologada no
ano de 2007.

A Convencéo, ratificada no Brasil como emenda constitucional, apresenta o
conceito de deficiéncia como um conceito em desenvolvimento, multidimensional e
dindmico, "reconhecendo que a deficiéncia € um conceito em evolucdo e que a
deficiéncia resulta da interacdo entre pessoas com deficiéncia e as barreiras”

(BRASIL, 2009). E reafirma o modelo biopsicossocial de compreensédo da deficiéncia,
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enquanto "uma interacdo dindmica entre problemas de saude e fatores contextuais,
tanto pessoais quanto ambientais" (ASSIS JUNIOR, 2019).

Do mesmo modo, vai ao encontro do modelo biopsicossocial de compreensao
da saude, proposto no sentido de incorporar as dimensdes sociais e nao biologicas a
perspectiva biomédica de saude/doenca (ENGEL, 2012).

No contexto brasileiro, a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) ratifica esse
entendimento ao definir pessoa com deficiéncia como aquela com "impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacéo
com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

Da LBI decorre também a previsdo de avaliacdo biopsicossocial da deficiéncia,
guando necessario, por equipe multiprofissional e interdisciplinar, devendo considerar:
"os impedimentos nas func¢des e nas estruturas do corpo; os fatores socioambientais,
psicolégicos e pessoais; a limitagdo no desempenho de atividades; e a restricdo de
participacdo” (BRASIL, 2015).

Sobre essa aspecto, ressalta-se a recente aprovacao, pelo Conselho Nacional
dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (CONADE), do indice de Funcionalidade
Brasileiro Modificado (IFBrM) como instrumento adequado de avaliagao da deficiéncia
a ser utilizado pelo Governo Brasileiro (BRASIL, 2020).

Acredita-se que tal instrumento, inspirado na CIF, sera de grande utilidade no
ambito educacional, no qual precisam ser consideradas informacdes sobre
funcionalidade do estudante com deficiéncia que sejam relevantes para aprendizagem
e "entendidas no contexto dos requisitos especificos para a participacdo bem sucedida
gue podem diferir consideravelmente de um contexto educacional para outro" (OMS,
2003, p. 67).

CONSIDERACOES FINAIS

Desde a antiguidade e durante muito tempo da histéria da humanidade - e
talvez ainda, em partes - a deficiéncia e a doenca, foram entendidas como sinbnimas
e por vieses extremos de misticismo e/ou de religiosidade.

Na falta de compreensao biolégicalfisiolégica e das funcionalidades humanas,

a deficiéncia e a doenca eram compreendidas como algo alheio ao organismo, como
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castigos ou sacrificios divinos, em resposta ao pecado e a maldicdo (SCLIAR, 2007;
PEREIRA, 2020).

Assim, apenas com o estabelcimento de uma compreensao mais ampla das
condi¢cbes de saude/doenca dos individuos desenvolveu-se também uma visdo mais
ampla, pra além da estritamente biologica, da deficiéncia, com a perspectiva
biopsicosocial da deficiéncia, a qual vigora nos dias atuais.

Nesse sentido, apesar de ndo podermos afirmar a superacdo completa das
diversas perspectivas e compreensdes sociais decorrentes de diversos tempos e
espacos culturais, foi possivel constatar que os avancos verificados na EE foram
acompanhados, e muitas vezes decorrentes, de avangos das ciéncias, especialmente

na area da saude.
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RESUMO

O ensino de morfologia e da funcdo das células, tecidos e érgaos de animais é
abordado desde o ensino fundamental até a pés-graduacao das areas bioldgicas e da
saude. Em todos os niveis do ensino de morfologia existe uma grande necessidade e
dependéncia de ferramentas visuais para o processo de ensino-aprendizagem, como
0 microscopio de luz, fotografias, desenhos e esquemas, tornando esse conhecimento
de dificil acesso, ou até mesmo excludente para pessoas com deficiéncias visuais. No
projeto de extenséo intitulado “Democratizacdo do ensino de ciéncias morfoldgicas:
promovendo acessibilidade a pessoas com deficiéncias visuais”, do Departamento de
Ciéncias Morfolégicas da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
desenvolve-se material didatico - como matrizes tateis para pessoas com cegueira e
desenhos em grande aumento e com cores contrastantes para pessoas com baixa
visdo - de células e tecidos biologicos animais, visando possibilitar o acesso a
materiais didaticos inclusivos e de baixo custo para pessoas com deficiéncias visuais.
Este projeto de extensdo é realizado em parceria com o LABTATE (Laboratério de
Cartografia Tatil e Escolar) do Departamento de Geociéncias da UFSC. Neste
capitulo, esta descrito 0 passo-a-passo dos processos e atividades realizados para a
confeccdo dos materiais didaticos, utilizando-se a célula muscular estriada esquelética
como exemplo de ferramenta didatica inclusiva para o ensino de ciéncias
morfologicas.

Palavras-chave: educacéo especial; acessibilidade; educacado inclusiva; matrizes
tateis; material didatico.

ABSTRACT

Teaching of morphology and the functions of cells, tissues and organs of animals is
present from elementary school through postgraduate studies in the areas of biology
and medicine. In all levels of morphological studies, there is a great reliance on visual
tools during the learning process, such as the light microscope, photographs, drawings
and schematics, making this knowledge partially or wholly unaccessible to visually
impaired people. In the extension project titled “Democratization of the teaching of
morphological sciences project: promoting accessibility for visually impaired people”,
of the Federal University of Santa Catarina’s (UFSC) Department of Morphological
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Sciences, educational material is developed - such as tactile matrices for people with
blindness and magnified pictures with contrasting colors for people with low sight - of
cells and biological animal tissues, aiming to provide inclusive educational material at
a low cost for the visually impaired. This extension project is developed in collaboration
with LABTATE (Laboratorio de Cartografia Tatil e Escolar) of UFSC's Departament of
Geosciences. In this chapter, the processes and activities for the confection of the
educational materials are described step-by-step, utilizing the striated skeletal muscle
cell as an example of inclusive didactic tool for the teaching of morphological sciences.
Keywords: special education; accessibility; inclusive education; tactile matrices;
educational material.

INTRODUCAO

Em 25 de agosto de 2009, pelo decreto n°® 6.949, o Brasil ratificou a Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia com status de emenda constitucional.
Este documento reconhece que todas as pessoas sao iguais perante e sob a lei e que
fazem jus, sem qualquer discriminacéo, a igual protecdo e beneficio da lei. O Artigo
Primeiro da Convencdo das Nacdes Unidas sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia declara:

Pessoas com deficiéncia incluem aqueles que tém problemas fisicos,
mentais, deficiéncias intelectuais ou sensoriais que em interagdo com
varias barreiras, pode impedir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em condic¢des de igualdade com outros (Bakhshi P, Kett M,
Oliver K,2013).

Tais decretos e leis possibilitam a inclusdo e o exercicio dos direitos dos
cidadaos, principalmente dos que séo excluidos dos ambientes sociais, publicos e
educacionais por apresentarem qualquer tipo de deficiéncia. No ambito educacional,
0 prejuizo da exclusédo pode ser ainda mais critico. Segundo a revista Com Censo
2020:

Referindo-se a inclusdo educacional de alunos com necessidades
educativas especiais, essa deve acontecer o mais cedo possivel,
possibilitando o convivio social no meio escolar desde a pré-escola,
pois para o aluno com deficiéncia ficar fora da vida escolar pode
significar aniquilar qualquer possibilidade de desenvolvimento
cognitivo, fisico, psicomotor e de interacdo social (Ferreira, 2020, pag
124).
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Na sociedade, a exclusdo causa distanciamento da realidade das pessoas com
deficiéncias, criando ainda mais abismos para a acessibilidade. Assim, o ensino
inclusivo é vital e essencial para o desenvolvimento das pessoas e da sociedade como
um todo (MENEZES, 2012; ALENCAR et al, 2016).

Apesar da criagdo da Lei 13.146 - de 6 de julho de 2015 - que trata da inclusédo
de pessoas com deficiéncias, 0 ingresso nos diversos niveis de ensino (desde o
ensino fundamental a pdés-graduacdo) e o processo educativo disponibilizado aos
estudantes com deficiéncias nas instituicbes ndo sao completamente inclusivos. No
Brasil, de acordo com o ultimo censo do ensino superior publicado pelo MEC em 2019,
havia cerca de 8,5 milhdes de pessoas no ensino superior (publico, privado, presencial
e EaD), sendo que 38.272 estudantes possuem algum tipo de deficiéncia. Dentre
estes, quase 13 mil estudantes apresentam baixa visdo e, aproximadamente, 2.500
estudantes possuem cegueira. Entende-se por “baixa visdo acuidades visuais
compreendidas entre os 0.3 e os 0.05 e por cegueira acuidades visuais inferiores a
0.05 ou um campo visual inferior a 10° em torno do ponto de fixacdo" (MENDONCA
et al, 2008).

No ensino de ciéncias para pessoas com deficiéncias visuais, destacam-se as
dificuldades que os professores tém em encontrar mecanismos/ferramentas didaticas
adequadas aos estudantes com baixa visdo ou cegueira. Nas ciéncias morfolégicas,
como a biologia celular e a histologia, o processo de ensino-aprendizagem para
pessoas videntes utiliza varios métodos de estudo, como laminas histologicas e
fotografias em livros e atlas, ilustrando as estruturas descritas nos textos. O aluno
torna-se capaz de comparar uma estrutura visualizada ao microscépio de luz com a
imagem do livro, o que permite uma melhor compreensao de sua forma, estrutura e
funcdo. Por outro lado, tais ferramentas constituem um forte obstaculo no ensino de
pessoas com deficiéncias visuais (ANDRADE et al, 2019).

Uma ferramenta bastante utilizada no ensino de Geografia é a matriz tatil -
representacdo de grandes estruturas em pequeno aumento, através de materiais com
diferentes texturas e relevos. Matrizes tateis sdo muito usadas na cartografia, na
apresentacao de fendbmenos geograficos e para a localizacdo de lugares (LOCH,
2008; FERREIRA e SILVA, 2012; FERREIRA e SILVA, 2014).

No ensino das ciéncias morfolégicas, ha poucos trabalhos relatando a

utilizacao de modelos tridimensionais para o ensino de alunos com deficiéncias visuais
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(CARDINALI E FERREIRA, 2010; OLIVEIRA, 2018). Deste modo, o Projeto de
Extensdo “Democratizagdo do Ensino de Ciéncias Morfologicas: promovendo
acessibilidade para pessoas com deficiéncias visuais”, desenvolvido na Universidade
Federal de Santa Catarina (UFSC), visa a criacdo de ferramentas didaticas para o
ensino de ciéncias morfologicas - matrizes tateis de baixo custo para pessoas com
cegueira e desenhos em grande aumento e com cores contrastantes para pessoas
com baixa visdo - em parceria com o Laboratorio de Cartografia Tatil e Escolar
(LABTATE) da UFSC.

Em 2020 e 2021 os desafios foram ainda maiores para a acessibilidade no
ensino, em razao do afastamento social decorrente da pandemia de SARS-COVID-19
que dificultou e/ou impediu a realizacdo de varios projetos de pesquisas. Assim,
professores, pesquisadores e estudantes precisaram encontrar novas estratégias de
trabalho néo presencial.

Tendo como referenciais 0 ensino inclusivo, a importancia e a necessidade de
facilitar o acesso aos métodos e ferramentas de ensino-aprendizagem para pessoas
com deficiéncias visuais, este capitulo tem o objetivo de divulgar o processo de
desenvolvimento do material didatico confeccionado no projeto de extenséo,

utilizando-se o exemplo da célula muscular estriada esquelética.

METODOLOGIA

Existem varios tipos de células e tecidos biolégicos que sdo observados e
estudados nas ciéncias morfolégicas. Para demonstrar os procedimentos de
construcdo da matriz tati e do desenho em grande aumento e com cores
contrastantes, foi escolhida a célula muscular estriada esquelética. A estrutura inicial
do desenho foi baseada nas ilustracdes e fotografias de células do tecido muscular
estriado esquelético (Figura 1), como observado no livro Histologia Basica de
Junqueira & Carneiro (2017). Em seguida, a matriz foi desenhada utilizando o

programa de criagao e edicao de imagens CorelDraw.
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Figura 1 - Representacdo do musculo esquelético.

Mdsculo esquelético

=

Cortes transversais

@ En] Contracao forte,
Vi rapida,
descontinua e
voluntaria

Fonte: Uchoa, J. C., José, C. 2017. Histologia Basica - Texto & Atlas, 132 edicao.

No programa CorelDraw, foram definidos padrées adaptados de distancias
entre 0s contornos, a borda e as legendas, limites importantes para visualizacdo das
estruturas e para a construcdo da matriz tatil. Nesta ultima, os contornos que formam
o desenho devem ser confortaveis e distinguiveis ao toque e, além disso, foi definida
uma distancia minima entre as organelas celulares e o contorno da membrana celular,
para que, no momento de producao do molde em acetato, pela thermoform, o acetato
aguecido possa delimitar todas as estruturas separadamente (ver a descricdo abaixo
do processo de termoformagem). Esses padrdes foram estabelecidos ao longo do
desenvolvimento do projeto, durante os testes feitos pela aluna de mestrado na UFSC
e participante do projeto, Sabrina Mangrich de Assuncéo, diagnosticada com cegueira.
A Sabrina avaliou as matrizes e sugeriu modificacdes que facilitassem a leitura tatil da
matriz e, consequentemente, a autonomia do aluno que utilizara esse material
didatico.

Para as pessoas com baixa visdo, foram feitos trés desenhos (Figura 2) nas
cores: preto-branco, branco-preto e amarelo-preto - cores que possuem alto contraste
entre si. Para a montagem da matriz tatil, foi feito um desenho da célula sem o
contraste de cores, apenas com o contorno das estruturas (Figura 3). Depois de

finalizados, todos os desenhos foram impressos em papel A3.

Figura 2 - Matrizes para pessoas com baixa visao

@

Célula Muscular Estriada Esquelética enda Célula Muscular Estriada Esquelética Legenda Célula Muscular Estriada Esquelética Legenda
Membrana Plasmética

Nicleo

Mitocndria
Reticulo Rugosa

| B

Complexo de Golgi Complexo de Golgi
A Ly

Estrias Transversals Estrias Transversals

1 \\ H

1: matriz em contraste nas cores preto no branco; 2: branco no preto e 3:

amarelo no preto.
Fonte: Autores.
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Figura 3 - Desenho da matriz tatil.

®

Célula Muscular Estriada Esquelética Legenda
Membrana Plasmatica
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— /Q Mitocondria
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@o J %g
[le] -
@ — Complexo de Golgi
\/

o:ﬁo

Estrias Transversais

Fonte: Autores.

No desenho, sem contraste de cores, foi montada a matriz tatil com a colagem
(cola pva) de diferentes artigos de aviamento, como linhas de variadas espessuras,
strass, botdes, tecidos, entre outros materiais de texturas distintas e confortaveis ao
toque, cada um representando uma das estruturas celulares da seguinte maneira: foi
utilizado um barbante branco para delimitar o contorno da matriz e linhas de diferentes
espessuras para separar o espaco de representacdo da célula e da legenda com a
identificacdo das estruturas; para a membrana plasmatica, foi utilizada uma linha
laranja de espessura mais grossa; o nucleo foi representado com um recorte de tela
vermelha quadriculada; as mitocondrias com sianinha vermelha; para o complexo de
Golgi e o reticulo endoplasmatico rugoso foram usados materiais de bijuterias; as
estrias transversais foram representadas com linhas vermelhas finas; a regidao onde
esta o desenho da célula foi separada da regido da legenda por uma fina linha branca;
foi colocado um pequeno recorte cilindrico de rolha de cortica, no canto superior
esquerdo e fora do contorno da matriz, para indicar seu correto posicionamento; e,
por fim, foram adicionadas as legendas em Braille abaixo dos elementos textuais.

Apoés a colagem e secagem dos materiais, foi feito um molde em acetato a

70°C, na maquina de termoformagem, onde 0 acetato aquecido sofre uma pressao
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negativa, seguida de resfriamento sobre a matriz tatil, moldando as estruturas coladas.
Desta maneira, forma-se uma matriz tatil texturizada em material resistente (Figura 5).

Em seguida, foi feita a descricdo da imagem da matriz para a compreensao e
entendimento das estruturas que fazem parte da célula muscular estriada esquelética,
como mostrado abaixo:

‘A imagem apresenta um modelo de matriz tatili de uma célula muscular
estriada esquelética. A figura é contornada por uma margem e dividida em duas
partes. Na maior parte a esquerda, esta localizada a célula, e na menor parte, a direita,
esta situada a legenda. Na parte esquerda, observa-se o titulo (Célula Muscular
Estriada Esquelética) na parte superior e o desenho da célula logo abaixo. A célula
tem o formato cilindrico delimitado pela membrana plasmatica e esta na posicéo
horizontal, com quatro estrias transversais dispostas verticalmente em sua extensao.
No interior da célula, da esquerda para a direita, estdo dispostas trés regides entre as
estrias. A primeira e a segunda regides possuem uma mitocondria na parte superior e
um ndcleo na parte inferior, cada. Na terceira regido, de cima para baixo, ha um
nacleo, um reticulo endoplasmatico rugoso e um complexo de Golgi. Na parte direita
da imagem, observa-se o nome legenda, logo abaixo estdo os nomes e os formatos
das estruturas na seguinte ordem: membrana plasmatica, nicleo, mitocéndria, reticulo

rugoso, complexo de Golgi e estrias transversais.”

RESULTADOS E DISCUSSAO

Anteriormente a utilizacdo do CorelDraw, a primeira versdo da matriz era
desenhada no software INKscape 0.92, ndo havia titulo, legendas ou simbolo de
indicacao da orientacdo da pagina e a matriz era impressa em folha A4 (Figura 4).
Além disso, ao reproduzir a matriz na maquina de termoformagem, a folha de acetato
nao permitia separar e identificar corretamente todas as estruturas internas da matriz,
pois estas haviam sido desenhadas e os aviamentos colados em uma distancia muito

proxima entre si.

160



‘Perspectivas da Educacgdo: Histdria e Atualidades
._\

Figura 4 - Primeira matriz tatil feita em papel A4.

Fonte: Autores.

Figura 5 - LAmina de acetato texturizada.

R e BT

Fonte: Autores.

Nas reunides com a equipe do projeto e nos testes com a Sabrina, 0s aviamentos
de colagem da matriz foram selecionados e alguns substituidos tendo em vista a
textura confortavel ao tato e a resisténcia para o processo de termoformagem.

O espacamento das estruturas na matriz também foi adaptado para facilitar a
leitura e para que fosse possivel a correta fabricacdo do molde em acetato. Porém,
com o espacamento na matriz em folha A4, ndo restava espaco para adicdo do titulo
e da legenda. Deste modo, foi feita a mudanca para impressdo em folha A3 (Figura
6). Também foi alterado o software de desenho da célula para o CorelDraw X6, ja que

este programa apresenta mais ferramentas para os desenhos das células.
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O segundo modelo da matriz (Figura 6.2) foi pensado para atender a pessoas
com cegueira e, também, a pessoas com baixa visdo, por isso, foi construido com
contrastes coloridos (vermelho, azul, laranja, preto, branco, amarelo e verde). No
entanto, apds alguns estudos, foram escolhidas as cores mais adequadas: preto-
branco, branco-preto e amarelo-preto (Figura 2). Por outro lado, foi observado que a
utilizacdo dos desenhos com cores contrastantes na thermoform ocasionava a
colagem do acetato aquecido onde havia cor, dificultando a separacao da lamina de
acetato do papel (Figura 6.3). Assim, a matriz tatil foi separada dos desenhos para
baixa visdo, mantendo-se apenas a correspondéncia do desenho da célula e sua
diagramacao (Figura 7). Além disso, o circulo de cortica utilizado para definir a
orientacdo da matriz na pagina era, anteriormente, localizado na parte esquerda
superior da matriz, dentro do contorno externo da mesma e, nos testes, iSso gerou
confusdo sobre o objeto ser algo proveniente da célula representada, assim o circulo
foi colocado para fora do contorno externo da matriz (ver Figuras 6 e 7).

Figura 6 - Etapas de desenvolvimento da matriz.

L)
" Célula Muscular Estriada Esquelética

smética

31 ——

Em 1, a primeira matriz em papel A4. Em 2, O segundo modelo da matriz em papel
A3, contraste vermelho, legenda e simbolo de orientacdo da matriz dentro do
contorno da matriz. Em 3, a matriz com titulo, legenda, legenda em braille e simbolo
de orientacao da folha fora do contorno da matriz, contraste preto-branco para

pessoas com baixa visao.

Fonte: Autores.

162



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A
Figura 7 - Verséo atualizada da matriz tatil.
° — S—
r Célula Muscular Estriada Esquelética [ Legenda
Membrana Plasmaética
-
Nacleo
@7“’2;
1 Mitocéndria
o

Reticulo Rugoso

S

Complexo de Golgi

Estrias Transversais

Desenho finalizado com os materiais de aviamento. Matriz com titulo, legenda,
legenda em Braille e simbolo de orientacéo da folha fora do contorno da matriz, sem

contraste, apenas 0s contornos.

Fonte: Autores.

De acordo com os resultados mostrados, varias mudancas precisaram ser feitas
nos materiais didaticos ao longo do desenvolvimento do projeto. Essas alteracdes
visaram facilitar a compreenséo e o entendimento da estrutura celular e tecidual do
musculo estriado esquelético pelas pessoas com deficiéncias visuais. Observa-se,
ainda, que a confeccdo do material didatico é de simples execuc¢do, baixo custo e
acessivel aos educadores.

No Brasil, e nos paises que praticam a inclusdo educacional, a elaboracéo de
materiais didaticos acessiveis, como as matrizes tateis, tem sido fundamental para o
ensino inclusivo de ciéncias bioldgicas, ampliando e melhorando a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncias visuais (VAZ et al, 2013; SILVA et al, 2014; ARAUJO e
SANT'ANNA, 2017; LIMA e DUTRA, 2018; DINIZ e SITA, 2019). Dessa forma,
ressalta-se a contribuicdo do trabalho desenvolvido para promover a acessibilidade
aos alunos com deficiéncias visuais, através da disponibilizagdo dos materiais

didaticos adaptados.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, foram apresentados o0s caminhos percorridos no
desenvolvimento de material didatico de baixo custo para o ensino acessivel de

ciéncias morfologicas. Espera-se auxiliar na criacdo de mais materiais, principalmente
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em areas que requerem a utilizagdo de ferramentas visuais, como 0s microscopios de
luz.

Durante o desenvolvimento do projeto, observou-se a necessidade de
participacdo de estudantes com deficiéncias visuais nos testes das matrizes tateis. A
estudante Sabrina foi essencial para fazermos 0s ajustes, adaptacdes e modificagbes
necessdrias para tornar o material mais compreensivel aos alunos que o utilizardo.
Reconhecemos a importancia do material didatico acessivel para a Educacéo
Inclusiva, dessa forma, ressalta-se que todas as matrizes de células e tecidos

desenvolvidos serdo disponibilizadas através da publicacdo de um atlas.
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Resumo

O Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) € uma politica educacional centrada no
desenvolvimento do aluno, mediante o aumento de sua permanéncia na escola e da
oferta de opg¢Bes curriculares. O trabalho analisa os sentidos dessa politica nas
producdes dos Periddicos Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD) e Google Académico, no periodo de 2016 a 2018, em dialogo com os estudos
de Ball e Bowe (1992) e Lopes (2013). As producbes analisadas evidenciam
problematizagbes sobre formagédo docente, flexibilizagdo curricular e propostas de
padronizacao curricular. O estudo sugere que a politica em pauta € um projeto
inacabado, aligeirado e alvo de criticas entre pesquisadores e comunidade escolar.
Palavras-chave: Politica. Curriculo. Ensino Médio.

Abstract

Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) is an educational policy centered on the
development of the student, by increasing their permanence in school and offering
curricular options. The work analyzes the meanings of this policy in the productions of
Periodicos Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) and
Google Scholar, in the period from 2016 to 2018, in dialogue with the studies of Ball
and Bowe (1992) and Lopes (2013). They highlight problems about teacher training,
curricular flexibility and curricular standardization proposals. The research suggests
that the policy on the agenda is an unfinished, lightened project and subject to criticism
among researchers and the school community.

Keywords: Politica; Plan de Estudios; Escuela Secundaria.

1 Introducéo

A proposta de Ensino Médio em Tempo Integral (EMTI) é resultante de um
processo politico em torno do qual se problematiza a qualidade da escola publica,
particularmente, do ensino ofertado nesse nivel, com base em informacdes que
evidenciam o fracasso escolar em vista dos resultados das avaliacbes em larga
escala, como o indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o Sistema de
Avaliacdo da Educacédo Béasica (SEAB) e outros (BRASIL, 2016). Alega-se igualmente
0 numero exacerbado de disciplinas obrigatérias no Ensino Médio e propde-se como
solucdo para este, a flexibilizagdo curricular e a ampliacdo da jornada escolar,
mediante ofertas baseadas num curriculo atrativo e numa educacdo que se ancora

nos quatro pilares da educacéo propostos por Jacques Delores?3.

13 A proposta do autor é apresentada no livro “Educagao: um tesouro a descobrir’ que apresenta um
relatorio para a UNESCO sobre a educagédo para o século XXI, que ficou conhecido como Relatoério
Delores (BRASIL, 2016).
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A Medida Provisoria n° 746/16 aprovada como Projeto de Lei de Conversao
(PLC) em 2016, sofreu mudancas, sendo convertida na Lei n°® 13.415/17 que instituiu
a Politica de Fomento a Implementacdo de Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral, alterando por conseguinte a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) n
0 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e a Lei n° 11.494, de 20 de junho 2007, que
regulamenta o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de
Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (FUNDEB).

Logo, pensar a politica de Ensino Médio em Tempo Integral nos anos de 2016
a 2018 requer o exame das mudancas e alteracdes realizadas nessa etapa de ensino,
0 que tem propiciado no ambito académico a crescente discussao sobre essa
tematica. Em vista disso, consideramos relevante realizar um estado do
conhecimento, também conhecido como “estado da arte” dos trabalhos publicados
nas bases de dados Periddicos Capes, Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes (BDTD) e Google Académico sobre EMTI no intervalo de 2016 a 2018,
periodo em que se desencadeou a producéo e publicacao do texto legislativo da MP
n° 746/16 e a conversao da Lei n° 13.415/17.

Propomo-nos a esta metodologia com o propdsito de “mapear e de discutir
uma certa producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensbes vém sendo destacados e privilegiados em
diferentes épocas e lugares” (FERREIRA, 2002, p. 258), bem como analisar os
sentidos da politica em pauta.

Trata-se de uma pesquisa quanti-qualitativa compreendendo a
complementaridade dos métodos cientificos. A escolha por esse tipo de pesquisa se
coaduna com a concepcao de que “a pesquisa de métodos mistos se encontra no
meio deste continuum porque incorpora elementos de ambas as abordagens
qualitativa e quantitativa” (CRESWELL, 2007, p. 3, grifos do autor). Neste caso, “o
estudo quantitativo pode gerar questdes para serem aprofundadas qualitativamente,
e vice-versa” (MINAYO; SANCHES, 1993, p. 247) tal como a analise a partir de dados
guantitativos apresentados neste trabalho.

Optamos por uma construcdo tedrico-metodolégica que se distancia das
concepcgoes de politicas educacionais hierarquicas e lineares, ou como Ball, Meguire
e Braun (2016) citando Barber (2007) consideram como ‘deliverology’, ou seja, uma
“cadeia de entrega: transmitindo pressdes para o desempenho” (p.110). Portanto,

conduzimos a analise dos textos pensando a partir do Ciclo Continuo de Politicas dos
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estudiosos Ball e Bowe (1992) considerando as politicas como um processo que se
constitui pelo tornar-se a partir das relagdes e interesses que permeiam contextos: de
influéncia, de producédo de texto e da pratica. Recorremos também as discussdes
curriculares de Alice Casimiro Lopes (2011; 2013; 2015) compreendendo o curriculo
como prética discursiva, ou seja, pratica de poder e produtor de sentidos.

O trabalho esta organizado a partir de tOpicos: no primeiro, enunciamos a
concepcao de politicas a partir da abordagem tedrico-metodologica do ciclo continuo
de politica do EMTI - neste caso, a Lei 13.415/2017 que fomenta a implementacao
das escolas em tempo integral, enfatizando os sentidos e disputas politicas que
envolvem a produgao das politicas. No topico “O Ensino Médio nas bases de dados”
intentamos apresentar alguns sentidos produzidos sobre a politica em questédo, a
partir dos trabalhos publicados nas bases de dados supracitadas. Apresentamos
também um panorama das producdes sobre o tema a partir de dados quantitativos de
trabalhos publicados nas plataformas pesquisadas.

2 A politica como processo ciclico

Pensar a politica como producéo ciclica e ndo linear, com o objetivo de
elucidar as demandas e articulagdes da politica em questdo € o0 que nos propomos.
Para tanto, subscrevemos a concepc¢éao de Ball e Bowe (1992) que se distanciam das
perspectivas que reforcam a hierarquizacdo da politica, como se fosse possivel
distanciar a producao legislativa da politica e sua pratica, rechacando assim, o
significante implementacdo, uma vez que produz sentidos de hierarquizacdo dos
processos e distanciamento entre os contextos da politica. Com efeito, os autores
consideram a participacdo dos professores na producéo da politica tendo em vista a
interpretacdo e producdo discursiva realizada pelos docentes nos processos de
desenvolvimento da politica (MAINARDES, 2006).

Assim, consideram o movimento de producéo e desenvolvimento da politica
a partir de trés contextos principais — contexto da producdo de texto, contexto da
influéncia e contexto da pratica. Vale ressaltar que o0s contextos sdo assim
identificados em trés categorias, mas ndo apresentam limitacdes de um contexto a
outro, uma vez que eles se inter-relacionam nos processos politicos.

No contexto da influéncia “os conceitos adquirem legitimidade e formam um
discurso de base para a politica” (MAINARDES, 2006, p.51), ou seja, os discursos e

0s interesses politicos estao disputando a hegemonia de perspectivas e conceitos na
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politica. No contexto da produgédo de texto “os textos politicos normalmente estdo
articulados com a linguagem do interesse publico mais geral” (MAINARDES, 2006, p.
52). E nesse contexto que a politica se apresenta como texto nos processos
legislativos. E, o contexto da pratica “é onde a politica esta sujeita a interpretacao e
recriacdo e onde a politica produz efeitos e consequéncias que podem representar
mudancgas e transformacgdes significativas na politica original” (MAINARDES, 2006,
p.53).

Destarte, pensar a politica a partir dos contextos nos € oportuno, pois
considera as perspectivas macro e micro do processo politico, desfiliando-se das
abordagens que centralizam a producéo do Estado e a implementag&o inconsciente
dos docentes. E a partir desse registro que a politica de EMTI ser& considerada por

nos durante a producao de sentidos que tentaremos conduzir neste texto.

3 A proposta do Ensino Médio em Tempo Integral

O fomento ao Ensino Médio em Tempo Integral surgiu conjuntamente com um
pacote de reformas no ambito educacional no Brasil, que ja vinham sendo discutidas
Nos governos anteriores, mas que com a ascensao e chegada do novo presidente da
republica Michel Temer!4 , estes pontos ganharam mais visibilidade, assim como, no
ano de 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a educagéo infantil e
ensino fundamental foi aprovada, e, em 2018, saiu a aprovacao do ensino médio, com
a promessa de equalizar o curriculo e se tornar um normatizador dos curriculos das
escolas brasileiras.

A respeito de tais pretensfes, compreendemos que as politicas se constituem
por um conjunto de propensfes e demandas que sao hegemdnicas, portanto, a
politica como texto legislativo divulga as perspectivas que envolvem esse processo.
Entretanto, muitas vezes, determinados interesses sao silenciados na sua construgao
em vista das relacdes de poder que perpassam as escolhas e decisfes de uma
politica.

Pensando sobre a politica no contexto de influéncia como processo de
construcéo e atribuicdo ou ressignificacdo dos sentidos, consideramos que € nesta

arena que os “‘grupos de interesse disputam para influenciar a definicdo das

14 O processo de ascensao de Michel Temer a Presidéncia da Republica se deu em face do
impeachment da Presidente Dilma Roussef, acusada de improbidade administrativa.
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finalidades sociais da educacgao e do que significa ser educado” (MAINARDES, 2006,
p.51). No entanto, a producédo do texto politico, no contexto de sua producao vincula-
se a organizagao dos sentidos em documentos legislativos. Logo, sao “textos politicos,
portanto, representam a politica.” (MAINARDES, 2006, p. 52).

Diante da concepcao assumida, é provavel a incoeréncia e distanciamentos
politcos num mesmo texto politico, assim sendo “tais textos n&o séo,
necessariamente, internamente coerentes e claros, e podem também ser
contraditérios” (MAINARDES, 2006, p.52). Isto é procedente das demandas e disputas
politicas presentes durante as tentativas de significacdo da politica no contexto da
influéncia.

Em meio a esse processo politico “Fica instituida, no ambito do Ministério da
Educacao, a Politica de Fomento a Implementacédo de Escolas de Ensino Médio em
Tempo Integral” (BRASIL, 2017, art.13), que também define como critério de adesao
a assinatura de um termo de compromisso junto ao Ministério da Educacdao, para que
assim seja feito o repasse de recursos para os Estados e para o Distrito Federal, pelo
prazo de dez anos por escola, a contar da data de inicio de sua implementacao.

No texto legislativo encontram-se também definidos, dentre os compromissos
da escola que adere ao programa, a identificacdo e delimitacdo de acdes para serem
financiadas bem como, a elaboracdo de um cronograma de execucdo fisico-
financeiro. As condi¢cdes apresentadas e a idealizacdo dos cronogramas e espacos
fisicos revelam que “os formuladores de politicas imaginam as melhores de todas as
escolas possiveis” (BALL; MAGUIRE; BRAUN, 2016, p. 9).

Desse modo, queremos problematizar uma proposta que pensa a politica
como possivel de “implementagao”, visto que acreditamos na impossibilidade de uma
plena transposicao do texto para os contextos da pratica. Considerando que “politicas
sdo contestadas, interpretadas ou encenadas em uma variedade de arenas da prética
e a retorica, os textos e os significados dos formuladores de politicas nem sempre se
traduzem diretamente e de forma dbvia em praticas institucionais (BALL, 2008, p. 7).

Além disso, nos propomos a pensar que “os textos ndo sdo somente o que
eles parecem ser em sua superficie e, de acordo com Foucault, discursos nunca sao
independentes de histéria, poder e interesses” (BALL, 1993 apud MAINARDES, 2006,
p. 54) logo, as arenas contextuais e conceituais presentes no texto politico nédo

possuem uma hierarquizagéo e, portanto, ndo apresentam um inicio ou término do
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ciclo, posto que estdo dispostas numa didatica ciclica a fim de representar as multiplas
possibilidades e interferéncias entre os contextos.

O texto escrito € um todo complexo e, também, conforme salienta Mainardes
(2006, p.52) “a politica nao é feita e finalizada no momento legislativo e os textos
precisam ser lidos com relacdo ao tempo e ao local especifico de sua produgao”. A
consecucdo dos objetivos politicos pertence a um conjunto muito complexo, que,
entrard na arena da pratica e que ndo necessariamente obedece a uma ordem ao
passar pelos contextos.

Ademais, o contexto de pratica também é discursivo e constituido de diversas
traducdes, assim, a prética discutida aqui € bem mais que um ponto final do dispositivo
heuristico elaborado pelos pesquisadores, a pratica também pode ser capaz de
influenciar a construcdo do texto politico e, ao mesmo tempo, contextualizar ou
(re)contextualizar seus efeitos. Conforme Ball, Bowe e colaboradores (1992), o ponto
chave do entendimento do ciclo é repensar a ideia de “implementac¢ao”, pois, elas (as
politicas) podem ser a todo o momento “ressignificadas”.

Desse modo, seguindo a compreensdo de que as politicas ndo sao
simplesmente postas em préatica queremos apontar para o sentido de ressignificacdo
como “os proprios sentidos construidos e reconstruidos na/pela escola numa relacao
de compreenséo e tradugao das propostas” (BALL, 1994 apud SANTOS; OLIVEIRA,
2013, p.500). Contudo, ndo estamos nos referenciando apenas ao processo de
significacdo que os sujeitos atribuem ao sentido original de uma politica, uma vez que
a politica ndo apresenta apenas um sentido original, mas um processo de construcdes
complexas e criativas (BALL, 1992).

Partimos da compreenséo de que (re)contextualizagdes sdo “os movimentos
realizados pela escola, (re)construindo sentidos globais e locais, em varias direcdes
e, principalmente, em relagdo aos 6rgdos governamentais, a comunidade escolar e a
propria escola” (SANTOS; OLIVEIRA, 2013, p. 500). Logo, realcamos a
impossibilidade de colocar em pratica o texto legislativo do mesmo modo nos diversos
ambientes, como as escolas brasileiras ou, até mesmo, as pertencentes a um
municipio. Consideramos igualmente relevante perceber que a proposta apresentada
constitui um discurso que possibilita traducdes passiveis de serem significadas no
contexto ao qual consideramos da pratica.

Conquanto, o texto legislativo € um ponto de convergéncia dos dialogos

ocorridos durante a construcdo, mas, que as divergéncias vao existir mesmo assim.
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Até aqui, podemos entdo nos aventurar em dizer que o “controle” oriundo do Estado
sobre as politicas, pode ser maior no que se refere a dependéncia financeira destes
estabelecimentos de ensino, mas a politica como texto ndo é passivel de controle,
pois sao inumeras as suas traducdes e ressignificacdes e, portanto, impossivel de ser
implementada.

A politica enquanto discurso tenta controlar os sentidos, porém o campo da
discursividade nédo € passivel de controle. Assim varios sentidos sédo produzidos
continuamente sobre a politica. O que nos instiga a conhecer/analisar que sentidos
sdo produzidos sobre a escola em tempo integral, a partir do levantamento de
trabalhos e estudos que focalizem o EMTI nas bases de dados informadas.

4 Ensino Médio em Tempo Integral nas bases de dados

Elencamos trés (3) bases de dados para realizar o levantamento bibliogréfico
dos trabalhos sobre o Ensino Médio em Tempo Integral: Periodicos Capes, Google
Académico e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD).
Buscamos nas duas (2) primeiras, trabalhos no formato de artigo cientifico e na Ultima
focamos na busca de teses e dissertacdes sobre o tema. Os elementos da pesquisa
podem ser sintetizados em a) Descritores: Ensino Médio em Tempo Integral; Ensino
Médio; Tempo integral; b) Critérios de escolha: idioma — portugués; Apresentar
discussoes - politica/curricular sobre o EMTI; Abordar no texto a MP 746/2016 ou a
Lei 13.415/2017; c) Critérios de exclusdo: ndo apresentar referéncia a reforma do
EMTI; N&o tratar das discussdes do EMTI especificas da Lei. Decidimos apresentar
nas bases de dados Periddicos CAPES e Google Académico apenas artigos
cientificos, pois, a BDTD ja é uma base especifica para teses e dissertacdes, assim
facilitaria nossa busca quanto a este tipo de producéao.

A primeira busca nos trouxe como resultado quantitativo vinte mil e doze
(20.012). Apds o primeiro refinamento de trabalhos com base nos critérios de escolha
apresentados no gréafico anterior, obtivemos duzentos e noventa e cinco (295), para a
partir deste nimero iniciar outra escolha com base nos critérios de exclusdo que
consiste nos sete (7) trabalhos analisados.

Observamos a concentracéo de 93,83% do total de duzentos e noventa e
cinco (295) publicacdes dos trabalhos se encontram na base de dados Periddicos
Capes, 0 que evidencia uma significativa publicacdo de trabalhos do tipo “artigos

cientificos” sobre o tema. Os trabalhos do tipo “teses ou dissertagdes” ainda
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representam 1,6% destas producdes, o que provavelmente se deve ao fato de que a
politica tem pouco tempo de aprovacédo, considerando o recorte temporal da pesquisa,
e que as teses e dissertacbes demandam maior tempo para producao, o que difere
dos artigos. Por outro lado, evidenciam que ha muitos estudos que abordam o tema
em desenvolvimento.

Em agosto de dois mil e dezenove (2019) realizamos a pesquisa no site dos
Periddicos Capes, no qual buscamos o assunto Ensino Médio em Tempo Integral e
refinamos a pesquisa para os resultados de trabalhos publicados entre dois mil e
dezesseis (2016) e dois mil e dezoito (2018), no idioma portugués e obtivemos o
resultado de trezentos e sete (307) trabalhos, sendo duzentos e setenta e quatro (274)
revisados por pares. Destes trabalhos, apenas dois (2) apresentam no corpo do texto
a discussao referente a Lei 13.415/17, com base nisso, optamos por escolhé-los.

Os dois trabalhos foram publicados em dois mil e dezoito (2018), um deles é
intitulado “A reforma do Ensino Médio do Governo Temer, a educagédo basica minima
e 0 cerco ao futuro dos jovens pobres” produzido por R. M. L. ARAUJO e publicado
na revista HOLOS e, também, um artigo de autoria de BRUNO GAWRYSZEWSKI
com o titulo “Tempo Integral: mais uma solugdo para o Ensino Médio?”, publicado na
revista HISTEDBR On-line.

Ainda em agosto de dois mil e dezenove (2019), quando realizamos a
pesquisa no Google Académico, no campo de pesquisa o descritor “Ensino Médio em
Tempo Integral” com recorte temporal dos trés ultimos (2016 a 2018) anos obtivemos
0 maior numero de publicacbes com dezenove mil e setecentos (19.700) trabalhos.
Nesta primeira pesquisa, selecionamos quatro (4) trabalhos, na medida em que
poucas pesquisas tratam com expressividade o tema que buscamos. Portanto, foi
necessario também, realizar uma “pesquisa avangada” com os descritores “Ensino
Médio” e “tempo integral” com o mesmo recorte temporal, na qual se verificou a
reducdo significativa do numero anterior, sendo agora apenas dezesseis (16)
trabalhos, dos quais escolhemos duas (2) publicagdes, mediante leitura dos resumos,
introducéo e conclusao a fim de buscar, nestes, a discusséo da politica de fomento a
implementagéo do tempo integral nas escolas de Ensino Médio.

Para a primeira selecado, utilizamos como critério de escolha, aléem da
discussdo sobre a Lei 13.415/17, os trabalhos publicados entre 2016 e 2018 que
apresentam a discussao do Ensino Médio em Tempo Integral como foco da pesquisa,

assim, refinamos este niamero para quatro (4) trabalhos, a saber: ) “Por que a
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urgéncia da reforma do ensino médio? Medida Porvisoria n°746/2016 (Lei n°
13.415/2017)” das autoras Vania Cardoso da Motta e Gaudéncio Frigotto; 1) “Reforma
do Ensino Médio no contexto da Medida Provisoria n 746/2016: Estado, curriculo e
disputas por hegemonia” dos autores Celso Joao Ferreti e Monica Ribeiro da Silva;
[Il) “Novo ensino médio e educacgéo integral: contextos, conceitos e polémicas sobre
a reforma” das autoras Karen Cristina Silva e Aldimara Catarina Boutin e IV) o trabalho
“O projeto da MP n° 746: entre o discurso e o percurso de um novo ensino meédio” uma
publicacdo das autoras Rosilda Arruda Ferreira e Luiza Olivia Lacerda Ramos,
também do ano de dois mil e dezoito (2018).

No segundo momento, dos dezesseis (16) trabalhos encontrados, elencamos,
por assunto abordado e inclusdo nas discussdes da MP 746/16 e/ou da Lei 13.415/17,
dois (2) trabalhos. Contudo, um dos trabalhos que se coaduna com os critérios de
escolha j& foi citado na busca realizada no Periddico Capes, portanto, apenas um
destes sera quantitativo para a pesquisa. Um dos trabalhos é dos autores Daniel de
Souza Franca e Jane Mery Richter Voigt, intitulado “Os desafios do ensino médio
integral em tempo integral: um estudo de caso na rede publica”, publicado nos Anais
do XVI Simpoésio Integrado de Pesquisa FURB/ UNIVILLE/ UNIVAL. A outra
publicacdo, o qual se repete na busca do Periodicos CAPES é do autor Bruno
Gawryszewski que tem como titulo “TEMPO INTEGRAL: mais uma solugdo para o
ensino médio?”. Vale lembrar que as duas publicagcbes sdo do ano de dois mil e
dezoito (2018).

Por fim, pesquisamos na BDTD o descritor Ensino Médio em Tempo Integral
com filtro dos anos de 2016 a 2018 no idioma portugués, encontramos cinco (5) cinco
trabalhos, sendo trés (3) dissertacGes e duas (2) teses. Dos trabalhos encontrados,
selecionamos a tese de Maria Lucia Pacheco Duarte dos Santos que trata de um
estudo de caso que objetiva analisar a Educagédo em Tempo Integral de uma escola
publica de Ensino Médio em Goias, o trabalho € intitulado por “Educag¢do em Tempo
Integral em uma escola publica de Ensino Médio em Goias: um estudo de caso”.

Escolhemos apenas este trabalho, pois as demais produgdes néo tratavam
especificamente da Lei 13.415/17 ou mesmo da MP 746/16, mas enfatizavam outras
guestdes referentes ao tempo integral, e, como optamos por tratar especificamente
esta reforma, apenas um trabalho foi selecionado.

A partir da pesquisa nas bases de dados e dos trabalhos selecionados,

identificamos algumas questdes que podem nos evidenciar alguns sentidos sobre a
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politica que estamos tratando, a saber: a) as publicacdes ainda representam uma
quantidade relativamente pequena quando comparada a outras problematicas; b) os
tipos de producdes em forma de artigo alcancam maior divulgacao e c) as publicacdes

atingem com maior demanda as regides que adotam a politica.

5 Anélise dos textos selecionados
Em sintese, os trabalhos selecionados estéo dispostos na tabela abaixo com

dados referentes aos autores, aos textos e seus objetivos e as plataformas de

publicacéo:
TABELA 2. TEXTOS SELECIONADOS
'A(‘XLg)R TITULO OBJETIVO DO TEXTO FONTE TIPO
Problematizar as
finalidades de melhoria da
A reforma do . ~
. e qualidade da educacéo por
Ensino Médio do 0 da flexibil Zaca
governo Temer, a m_e|o| a ZX' : |za|gao~ Periédicos
Araujo (2018) | educacao bésica gll;rs”g:ce:ic;:s :O?nmgr'gggg CAPES/ Artigo
minima e o cerco d om | Revista Holos
e tempo integral
ao futuro dos di ibilizad |
jovens pobres isponibilizada pela
J reforma do EMTI (Lei
13.415/17)
Discutir as implicagbes Artigo
GawryszewsKi TEMPO p;s;/rlr?;?iis [:?rgggrfteepgio
INTEGRAL: mais Periédicos
(2018) ~ programa que pretende
uma solucao para CAPES
. L estender a escola em
0 ensino médio? )
tempo integral para o
Ensino Médio
Educacdo em
tempo integral em Analisar a Educacdo em
Santos (2018) | uma escola_ Tempo Ipte;gral de uma BDTD Tese
publica de ensino escola publica de ensino
médio em Goias: médio em Goias
um estudo de caso
Analisar o porqué da Artigo
urgéncia da reforma do
Por que a urgéncia Ensino Médio proposta Gooale
da reforma do pela Medida Proviséria n° Acadé?nico
Motta;Frigotto Ensino Médio? 746/2016, transformada na /Revista
(2017) Medida Proviséria | Lein°13.415/2017, tendo Educacio &
n® 746/2016 (Lei n° | em vista os “sujeitos dessa Sociega de
13.415/2017) reforma” e o contexto de
regressao da regressao
tedrica e politica
Reforma do . . Artigo
Ferreti; Silva Ensino Médio no Anal!s:itr_a Medida Gogglg
Provisoria (MP) n° Académico/
(2017) contexto da . :
) . 746/2016 e as proposicoes Revista
Medida Provisoria
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n° 746/2016: relativas a reforma Educacgéo &
estado, curriculo e | curricular do Ensino Médio Sociedade
disputas por
hegemonia
Novo Ensino Estabelecer reflexdes Artigo
. ~ sobre a proposta de Google
Médio e educacéo . S
I . , ) educacao integral expressa | Académico/
Silva; Boutin | integral: contextos, :
) na atual Reforma do Revista
(2018) conceitos e . DT 9
P Ensino Médio, instituida por Educacao
polémicas sobre a > da Lei n° S :
reforma meio da Lein anta Maria
13.415/2017.
Os desafios do Discutir algumas Artigo
Ensino Médio implicacBes derivadas da
o , i o Google
Franca; Voigt | integral em tempo politica publica de ~o.
. _ - . Académico/
(2018) integral: um estudo reformulagéo do Ensino Anais
de caso na rede Médio introduzida pela Lei
publica n. 13.415/2017

Fonte: elaborada pelas autoras, 2020.

Depois da selegao dos trabalhos, realizamos a leitura dos textos, com énfase
nos resumos, introducdes e conclusdes, a partir de algumas estratégias de leitura
(selecao e predicdo), uma vez que “ao lermos um texto qualquer nossa mente
seleciona o que lhe interessa. Nem tudo que esta escrito € igualmente (util.
Escolhemos alguns aspectos chamados relevantes e ignoramos outros, 0s
irrelevantes para o entendimento do texto” (NASPOLINI, 2010, p. 20, grifos da autora).

Tendo em vista a leitura realizada, identificamos que algumas problematicas
sdo mais frequentes, e, portanto, indicamos alguns eixos de andlise para contribuir na
consecucao do objetivo do texto, a saber: a) a urgéncia da reforma; b) a flexibilizacao
curricular; e ¢) a ampliacdo da jornada escolar.

a) urgéncia da reforma

A reforma do EM da maneira como foi conduzida denota pressa e urgéncia
para mudancas nesta etapa de ensino. Para sustentar a condugéo da MP 746/16 com
celeridade séo apresentados vinte e cinco (25) argumentos que focam no quantitativo
gue representa a necessidade da urgéncia na reforma.

No trabalho de Araujo (2018), o autor apresenta o contexto em que se deu o
desenvolvimento da reforma e apresenta a forma autoritaria e antidemocratica ao qual
se deu o processo de discussao da MP, além disso, confirma sua compreenséo de
que a intengao da proposta € urgente e diz que “a discussdo no Congresso Nacional
também foi atropelada e apressada, tramitando em menos de 5 meses” (p.221)

Na tese de Santos (2018), ao apresentar a proposta do EMTI (Lei 13.415/17),
evidencia igualmente o autoritarismo ao qual foi se constituindo a lei a partir de uma
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Medida Proviséria n° 746/16 que apresenta 25 argumentos para elucidar a
emergéncia na reformulacéo desta etapa da educacgéo basica.

Dentre os argumentos utilizados pelos formuladores da MP, estdo dados
guantitativos que revelam o fracasso escolar e o desinteresse dos estudantes do EM
aliados a organizacdo curricular que resultam na ma qualidade do ensino, e que,
portanto, tentam justificar a urgéncia a partir destes discursos.

Ou seja, “a implementagao da ampliagao da jornada escolar no ensino médio
tem sido defendida como essencial para a potencializacéo de resultados mais efetivos
de aprendizagem, a partir da comprovagao pelas avaliagbes de larga escala’
(Gawrtszewski 2018, p. 840).

Também, para Motta e Frigotto (2017, p. 368), no contexto em que é

apresentada a reforma e as condi¢des politico-econémicas do pais, é notorio que:

a contrarreforma do Ensino Médio por imposi¢céo autoritaria de MP é
congruente e necessdria para sustentar violéncia da PEC n° 55, que
expressa o desmanche dos direitos universais da classe trabalhadora
mediante o congelamento dos recursos publicos para a educacéo,
saude, cultura, etc.

Ainda assim, os sentidos que circulam nos textos analisados concordam que:

Justificar o problema do acesso e da qualidade do ensino médio, a
partir do “reflexo de um modelo prejudicial” de organizagédo do
curriculo composto por “treze disciplinas obrigatérias que ndo s&o
alinhadas ao mundo do trabalho”, é, no minimo, simplificar a
problematica, o que ndo colabora com o enfrentamento da questéo
(FERREIRA; RAMOS, 2018, p. 1181).

Nesse caminho, concordamos com Sussekind (2019) que a emergéncia
politica tem em vista apresentar um curriculo padrdo, assim sendo, silencia
possibilidades outras e que nesse processo, 0 curriculo que se tenta hegemonizar
refere-se aos interesses mercadoldgicos prontamente representado pelas demandas
quantitativas apresentadas. H4, portanto interesses mercadoldgicos que circundam a
emergéncia da reforma.

a) Sobre a flexibilizacdo curricular;

A possibilidade iluséria de o estudante escolher seu futuro pelos itinerarios

formativos, e/ou o que |he interessa estudar é mais um dos jogos de poderes e

relacdes de interesse que se constituem neste contexto. Assim, a oferta das diversas
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possibilidades curriculares para o estudante é proposta como flexibilizag&o curricular
no modelo proposto de EM.

Aqui, buscamos apresentar a falacia tratada como flexibilizacdo curricular,
assim adjetivamos, pois “o proprio governo federal ja foi obrigado a reconhecer que a
dita liberdade de escolha dos alunos n&o ocorrerd a contento devido aos limites
estruturais da escola publica brasileira” (Gawryszewski, 218, p.828).

O afrouxamento da obrigatoriedade das disciplinas conduz para a concepcéao
de que o estudante é protagonista das suas preferéncias e escolhas em vista dos seus
interesses futuros. Entretanto, a proposta limita as escolhas na medida em que ja lhes
apresentam os caminhos (itinerarios formativos).

Em sua tese, Santos (2018) defende que a proposta retoma o modelo
curricular do periodo da ditadura militar (1964-1985) que constitui no “esfacelamento
do conhecimento e o ‘fatiamento do curriculo’ em cinco ‘ltinerarios Formativos’,
semelhantemente a divisdo social do trabalho advinda dos modos de producéo”
(SANTOS, 2018, p. 64, grifos do autor).

Diante disso,

o sentido formativo indicado pela Lei n°® 13.415/2017 através do
estimulo ao projeto de vida e competéncias cognitivas e
socioemocionais parece apontar para a formacao de um trabalhador
resiliente, suscetivel a suportar incertezas e assimilar mudancas
abruptas que poderdo ser constantes em sua vida, sobretudo em um
contexto de aplicacdo de contrarreformas que implicam na
retirada/diminuicdo de direitos (GAWRYSZEWSKI, 2017 apud
GAWRYSZEWSKI, 2018, p. 828).

Enfim, a flexibilizacdo curricular por meio da proposta dos itinerarios
formativos “tende a ser restritiva de possibilidades de integracao curricular por tentar
controlar o projeto de vida dos jovens estudantes por meio de metas fixadas a priori”
(LOPES, 2019, p.63).

a) Sobre a ampliacdo da jornada escolar

A reforma do Ensino Médio proposta pela Lei 13.415/2017 propde 0 ensino
em tempo integral, ou seja, amplia a jornada escolar dos estudantes, de quatro (4)
horas diarias para oito (8) horas diarias.

Santos (2018, p. 64) considera que a concepcao de ampliacdo da jornada
escolar pode ser um avango na educacgao integral, mas ressalta que “ainda que

ampliar o tempo de permanéncia na escola possa ser interessante, é preciso ter claro
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qual é a proposta pedagdgica que sustentara a permanéncia dos/das adolescentes e
jovens na escola”.

Outra perspectiva sobre a ampliacdo da jornada escolar enfatiza a proposta
como potencialidade para aumentar as desigualdades sociais, bem como as
oportunidades estudantis diante da proposta de tempo integral. Uma vez que o
estudante de ensino médio da escola publica demanda outras atividades e
necessidades familiares no turno em que nao esta na escola. E, com esse modelo, as
demandas sdo excluidas e o estudante passa por problemas sociais, culturais e
econOmicos em sua comunidade.

Logo, “conclui-se que a expansao da carga horéria escolar sem levar em
consideracao a materialidade dos alunos e da propria escola acaba por intensificar as
disparidades da distribuicdo do capital cultural e, consequentemente, do capital
econdmico” (FRANCA; VOIGT, 2018, p. 36). Esta perspectiva ndo € isenta ou
inocente, essas relacdes e proposi¢cdes sdo construcdes politicas que se apresentam
na producédo da politica, assim sendo, podemos refletir com Motta e Frigotto sobre a
concepcao do termo reforma tratados pelos formuladores da politica.

Para os autores a perspectiva parte do “ideario liberal-conservador no qual
convergem elementos fascistas do movimento Escola “sem” Partido e economicistas
do Todos pela Educacéo, revestidos pelas benesses da filantropia dos homens de
bem e propulsores do desenvolvimento econémico” (MOTTA; FRIGOTTO, 2017, p.
368, grifos dos autores).

Assim, a urgéncia da reforma se justifica em funcao das demandas desta
etapa de ensino e dos baixos indices, calcada num curriculo aparentemente flexivel,
gue subjaz um modelo excludente e padréo, e, ainda, apresenta a ampliacdo da
jornada escolar como proposta de educacao integral, mas que conota desigualdades,
principalmente financeiras.

Também, a reforma delibera implicagbes na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) alterando seis aspectos relevantes na lei, a saber: a) o
tempo do estudante na escola; b) a carga horaria minima anual, c) a (des)
obrigatoriedade de disciplinas; d) o aproveitamento de estudos no ensino superior; e)
a parte diversificada e f) a autonomia para os sistemas de ensino definirem sua
organizacdo (FERREIRA; RAMOS, 2018). Estes aspectos envolvem as instituicoes
de ensino superior no que se refere a formacdo de professores, a valorizagcdo do

profissional docente por area de conhecimento, e a0 mesmo tempo em que valoriza
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alguns, deslegitima outros, e desconstroi a relevancia de uma formacéo critica na
escola.

Na esteira, 0s autores concluem que a proposta responde a interesses de
seus principais interlocutores, o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao
(CONSED) e o Movimento Todos pela Educacéo, quando flexibilizam a necessidade
de contratacdo de professores licenciados, direcionando o curriculo para a formacgéo
das “personalidades produtivas”, ampliando o mercado de servicos educacionais e
por outro lado ha uma limitac&o do futuro dos jovens (ARAUJO, 2018, grifos do autor).

Advogam que o programa em questdo se apoia em concepg¢des formativas
pragmaticas, com énfase em resultados mensurados por avaliacées externas e, que
o alcance considerado irrisério do programa sequer permite maior relevancia no
territério nacional (GAWRTSZEWSKI, 2018). Ou mesmo, como argumentam oS
autores Motta e Frigotto (2017); Ferreti e Silva (2017) de que se trata de uma disputa
e/ou jogo de interesses que demandam as ideais das classes dominantes, assim,
hegemonizam as concepcfes dos governos e evidencia a despreocupacdo com as

classes desfavorecidas.

6 Discussdes curriculares a partir da proposta do Ensino Médio em Tempo
Integral
Em face dos motivos alegados para consolidagdo do EMTI que, como

apresentado no primeiro tépico, remetem com maior énfase aos dados quantitativos
no que se refere & evasdo, notas e ao fracasso escolar, questionamos se este
curriculo flexibilizado com vistas a ampliacdo da jornada escolar seria capaz de
promover uma resposta ao fracasso escolar? Ou mesmo, a resposta para a tao
sonhada transformacé&o social?

Nessa perspectiva, aproximamo-nos da abordagem das autoras Lopes e
Macedo (2011) que compreendem o curriculo como pratica de significacdo que se dao
em um processo de disputas e demandas, em que sentidos de curriculo estdo em jogo
na tentativa de hegemonizar um discurso. Nessa perspectiva, as autoras buscam
evidenciar e problematizar a existéncia de discursos outros, ou seja, agueles que nao
sdo hegemoénicos. Logo, entendemos que estes acordos de sentidos sao
contingenciais e, portanto, passiveis de mudanca, ja que ha sempre outros discursos

produtores de sentidos.
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No que se refere as propostas apresentadas pela politica € evidente a
tentativa de elevar a flexibilizagao curricular como resolucao qualitativa e quantitativa,
considerada pelos formuladores da politica proveitosa e necessaria. Tal discurso tem-
se alicercado na concepcdo da falta que por vezes evidenciam, com dados
quantitativos, a ineficacia e caréncia nas escolas, “mesmo porque a positividade do
projeto apresentado é dependente do diagnostico negativo das escolas” (LOPES,
2015, p. 458).

Logo, pensando nessa tentativa de expor um dado sentido como sendo
positivo para toda comunidade, é possivel perceber que este ndo se constitui em sua
completude, uma vez que h& outros sentidos e, ainda assim, consideramos a
impossibilidade de fechamento de significacbes (LOPES, 2013) em vista da
contigencialidade e processos de disputa em torno das significacdes do curriculo.

Os discursos criticos em relagdo a proposta estdo presentes nas publicacbes
selecionadas, um destes, enfatiza a auséncia das principais vozes que discutem
educacdo no pais, o que evidencia que discursos séo silenciados no processo de
elaborac&o de um texto curricular, mediante (ARAUJO, 2018). Contudo, entendemos
que as tentativas de fechamento de significados sé@o provisérias em vista das relactes
de poder e disputa que estas “vozes” circundam sobre os sentidos em hegemonia.
Diante dessa perspectiva, buscamos compreendé-las como a¢des impossiveis, uma
vez que toda e qualquer tentativa de conceituacéo e principios absolutos esta sujeita
a desestabilizacdo e a contingéncia das demandas e interesses que repercutem os
contextos que ali estdo (LOPES, 2015). Logo, a padronizacdo é sempre uma tentativa
discursiva que “pressupde que seja possivel estabilizar a tradu¢do do curriculo e
estancar, em um momento prévio a agao politica do curriculo” (LOPES, 2015, p. 458).

E perceptivel também nos discursos dos autores a problematizacéo da ideia
de padronizacdo dos contetudos por meio da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e as competéncias por elas apontadas como proposta de uma formagéo
sélida para toda sociedade. Ha igualmente criticas a falsa propaganda de
flexibilizacao curricular pelos itinerarios formativos, que de acordo com Araujo (2018,
p. 226) “esta flexibilizacdo tende a manter a discriminagédo dos jovens em diferentes
itinerarios e com diferentes bases de conhecimentos escolares, aprofundando as
desigualdades, além de, também, promover uma maior diferenciacéo (desigualdade)

entre as escolas”.
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No que se refere & ampliacdo da carga horaria dos estudantes, os autores
Franca; Voigt (2018), Silva; Boutin (2018) advogam a desapropriagdo de uma
educacao em tempo integral (este se refere ao tempo em que o estudante permanece
na escola) em vez de uma educacéo integral (este se refere a formacgao do estudante)
em vista das necessidades dos jovens que estdo na escola publica. Questionam, pois,
a quem interessa a ampliacdo da carga horéria, e para quem é favoravel o tempo
integral na escola? Quem séo os estudantes que dispde dessa disponibilidade? Para
0s autores, a ampliacdo reforca as desigualdades na medida em que “o tempo
ampliado pode ser muito mais um empecilho, privando o jovem de seu tempo livre
para realizacdo de outras atividades que lhe despertem o interesse, do que de fato
pode contribuir para uma formacao humana mais complexa” (SILVA; BOUTIN, 2018,
p. 529).

Ademais, tentando compreender e expor a hossa compreensao das politicas
e problematizando a assertiva de GAWRTSZEWSKI (2018, p. 838, grifos do autor):
“depreende-se que a gestdo educacional das Secretarias de Educacao e da Dire¢éo
Escolar se constituem em meros executores da politica central definida pelo Estado
regulador”. Entendemos a partir do referencial teérico-metodolégico adotado que as
Secretaria de Educacéo, bem como a direcéo escolar, os docentes e 0s funcionarios
constituem o processo politico e, portanto, sdo atores/sujeitos que significam e
ressignificam a politica, logo ndo se restringem a apenas meros executores, pois,
podem simultaneamente atuar nas arenas e contextos da producdo e atuacdo da
politica.

Nesta perspectiva a politica se constitui em diversas arenas e por atores e
sujeitos que ressignificam a politica. A implementacdo e/ou execucédo da politica ndo
€ possivel, visto que os atores ndo estéo isentos da politica para que possam fazé-las
como tal, mas sim, contribuem e atribuem sentidos para ela. Outrossim, a “politica
remete muito mais a conflito do que a consenso, muito mais a producéo de sentidos
e movimentos diferentes do que a definicdo de universalismos categoricos e de regras
de organizagao” (LOPES, 2015, p. 448).

A politica, nessa acepcao, € producdo de sentidos. Estes, para tanto, sé&o
disputas discursivas que se revelam na proposta politica e que torna possivel a
contrariedade e incoeréncia tedrica, pois estdo em xeque diferentes demandas. Isso,

portanto, ndo quer dizer que seja uma falha no texto legislativo ou mesmo nos seus
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formuladores, mas explicita que “a politica € construida por articulagdes de demandas”
(LOPES, 2015, p. 448).

Destarte, o processo politico curricular agira prioritariamente no campo da
indecibilidade, muitas perguntas ndo serdo respondidas, assim como, nhovas
perguntas podem surgir ao longo de uma contingéncia de ac¢des, no qual, acontecem
no campo educacional. A EMTI torna-se um projeto inacabado, traduzido e
ressignificado nos contextos escolares. Assim, a presenca de problematizacdes nos
trabalhos pesquisados, sobre: a urgéncia da reforma, a flexibilizacdo curricular e
ampliagéo da jornada, sédo exemplos de que as discussoes curriculares da escola em

tempo integral no ensino médio produzem significagdes discursivas.

7 Consideracdes

A andlise dos trabalhos possibilitou compreender a construgdo da politica
numa perspectiva ciclica e sua constituicdo a partir de articulagcdes e interesses que
sao disputados em diferentes arenas no processo de producao da politica.

Considerando a politica como producao de sentidos e, portanto, contingencial
e contextual, suscetivel a ressignificacdes inferimos que a) os textos selecionados
realcam a precariedade da politica no que se refere a tentativa de fixar sentidos
aliados ao protagonismo do estudante e a flexibilizacéo do curriculo; b) as discussfes
politicas sdo sempre provisérias e contingentes, portanto, as discussbes aqui
apresentadas estdo abertas a problematizacdes, bem como a significacdes outras; c)
os discursos dos autores dos textos analisados demarcam a desaprovacédo da
proposta politica; e d) a relacdo das incidéncias dos trabalhos selecionados com as
regides que adotam a politica proposta apontam criticamente a apropriacdo da
proposta a partir das experiéncias locais.

Em relacdo a analise da questdo curricular, foi possivel perceber nos
trabalhos selecionados o descontentamento dos pesquisadores da area sobre a
reforma em questdo, bem como, é relevante considerar que as problematizacdes se
coadunam em sua maioria no que se refere a padronizacéo e flexibilizagao curricular,
aos itinerarios formativos e a formagéo docente.

Em suma, a analise dos textos trouxe a diversas e inconclusas percepcoes,
para gque possamos nos questionar sobre a politica, o curriculo, e a realidade das

escolas brasileiras a partir das producdes discursivas dos pesquisadores. Ademais, 0
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levantamento instigou a pesquisa de outros temas, que possivelmente serao

abordados em outros momentos, ainda sobre o Ensino Médio em Tempo Integral.
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Resumo

Este trabalho aborda as teméticas do ensino remoto, do ensino a distancia e do ensino
hibrido, aliados aos recursos das tecnologias digitais. Nosso objetivo é discutir as
alternativas educacionais adotadas pelos governos para minimizar 0sS
impactos/prejuizos educacionais provocados pela suspensao de aulas presenciais no
periodo da pandemia do novo coronavirus — Sars-Cov-2. Acreditamos na necessidade
de professores e alunos estarem presentes, fisicamente, em sala de aula, o que é
imprescindivel para o éxito do processo que envolve o ato de ensinar e de aprender.
Nessa perspectiva, defendemos que o ensino ndo presencial deve ser uma opg¢ao
apenas em contextos especificos e de maneira excepcional, como neste momento de
pandemia por que passa humanidade.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Ensino a Distancia. Ensino Hibrido. Tecnologias
Digitais.

Abstract

This work adresses the themes of remote education, distance learning and hybrid
education, combined with the resources of digital technologies. Our objective is to
discuss the educational alternatives adopted by governments to minimize the
education impacts/damage provoked by the suspension of face-to-face classes in the
period of the pandemic of the new coronavirus — Sars-cov-2. We believe in the need
of teachers and students to be physically present in the classroom, wich is essential
for the success of the process that involves the act of teaching and learning. In this
perspective, we defend that non-classroom teaching should be an exceptionally, as in
this moment of pandemic that the humanity is going through.
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1 Introducéo

Em meio a uma das maiores crises sanitarias da historia mundial, as escolas
precisaram se reinventar e rever seus modelos pedagodgicos de ensino. No final do
ano de 2019, meios de comunicacdo do mundo inteiro anunciaram o surgimento, na
provincia chinesa de Wuhan, de um novo virus que se mostrava altamente contagioso
e viria a ser nomeado pelos cientistas, mais tarde, de Sars-Cov-2.

O contexto de um mundo globalizado em que vivemos, onde as pessoas se
deslocam de um lugar para outro com bastante rapidez e até com certa facilidade,
propiciou as condi¢cdes necessarias para que o virus logo se espalhasse pelo mundo.
O Brasil, mesmo estando localizado geograficamente distante da China, nao
conseguiu evitar a entrada da doenca em seu territorio. No final de fevereiro de 2020,
o Ministério da Saude do Brasil anunciou oficialmente o primeiro caso da doenca em
territdrio nacional, mais precisamente em S&do Paulo. Em pouco tempo, o virus se
espalhou por todo o pais.

A Organizacdo Mundial da Saude (OMS) e infectologistas do mundo inteiro
davam conta de que era necessario, dentre outras medidas, adotar o distanciamento
social como forma de evitar a propagacéao rapida do virus. Essa medida provocou o
fechamento de todas as atividades consideradas ndo essenciais para populacao.
Comércios, igrejas, escolas e outros servicos foram suspensos no Brasil, seguindo o
exemplo de outros paises.

Com o fechamento das instituicdes de ensino, milhées de alunos ficaram sem
estudar, o que exigiu dos governantes a busca por uma alternativa para minimizar os
impactos/prejuizos causados aos estudantes por causa do fechamento das escolas.

Nesse contexto, o Governo Federal editou a Medida Provisoria (MP) 934,
publicada em 1° de abril de 2020, que estabeleceu normas, de forma excepcional,
acerca do ano letivo das instituicdes de ensino basico e superior. No seu Art. 1°, esse

dispositivo legal diz o seguinte:
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O estabelecimento de ensino de educacao basica fica dispensado, em carater
excepcional, da obrigatoriedade de observancia ao minimo de dias de efetivo
trabalho escolar, nos termos do disposto no inciso | do caput e no § 1° do art.
24 e no inciso Il do caput_do art. 31 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, desde que cumprida a carga horaria minima anual estabelecida nos
referidos dispositivos, observadas as normas a serem editadas pelos
respectivos sistemas de ensino (BRASIL, 2020).

A partir dessa inciativa, os sistemas educacionais de todo o pais passaram a
adotar 0 ensino ndo presencial como alternativa para ndo deixar os estudantes
totalmente sem aulas, enquanto a pandemia persistir.

Aos professores, coube a dificil tarefa de adequar-se a esse novo contexto
imposto pela pandemia. Com a adog¢ao do ensino remoto, foi necessario fazer uso dos
recursos das tecnologias digitais, como cameras, videos, dispositivos de audio,
plataformas digitais, dentre outros, para dar conta de atender as exigéncias dessa
nova realidade educacional.

De repente, o “quadro negro” foi substituido pela tela do celular ou do
computador. O professor viu-se diante uma situacdo extremante desafiadora.
Apropriar-se das novas tecnologias digitais, como recursos pedagogicos, deixou de
ser apenas uma opcao e adquiriu status de obrigacdo para os docentes. A resisténcia
ao novo, aos recursos tecnoldgicos precisou ser superada de imediato.

Diante de toda essa problematica pela qual passou e ainda passa a educacao,
consideramos importante trazer para o debate as alternativas educacionais adotadas
pelos governos, que tém como finalidade mitigar os prejuizos causados por causa da
suspensao total de aulas presenciais, enquanto dura o isolamento social.

Para isso, nossa discussdo acontece em torno das seguintes teméticas:
ensino a distancia e as novas tecnologias digitais, ensino remoto (como uma
alternativa em tempos de pandemia) e do ensino hibrido (algumas defini¢des).

Esclarecemos, de antemao, que ndo defendemos a substituicdo generalizada
do ensino presencial pelo ensino a distancia, remoto ou hibrido. Nossa intencéo é
trazer, para o debate, as possibilidades existentes no contexto atual para nao deixar

os alunos sem o direito constitucional a educacgéo.

2 Metodologia

Esta pesquisa adotou uma abordagem qualitativa, exploratéria (com vistas

aos objetivos) e bibliogréafica, no que se refere as técnicas de levantamento dos dados.

192


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394compilado.htm

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

“A pesquisa qualitativa € um meio para explorar e para entender o significado
que os individuos ou os grupos atribuem a um problema social ou humano”
(CRESWELL, 2010, p. 26). Em se tratando de pesquisas exploratorias, esse tipo de
pesquisa tem “[...] como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torné-lo mais explicito ou a constituir hipéteses. Pode-se dizer que estas
pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de
intuicbes” (GIL, 2002, p. 41). Além disso, cabe acrescentar que a pesquisa
exploratdria “[...] na maioria dos casos assume a forma de pesquisa bibliogréafica ou
de estudo de caso” (GIL, 2002, p. 41).

No que concerne a utilizacdo de procedimentos técnicos para levantamento
de dados: “A pesquisa bibliografica € desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (GIL, 2002, p. 44).
‘A pesquisa bibliografica vincula-se a leitura, andlise e interpretacdo de livros,
peridédicos, manuscritos, relatorios, teses, monografias, etc. (ou seja, na maioria das
vezes, dos produtos que condensam a confecg¢ao do trabalho cientifico)” (FONTANA,
2018, p. 66).

NoO nosso caso, optamos por materiais publicados na internet. Para isso,
realizamos pesquisas no Google Académico e sites de revistas eletronicas. Buscamos
trabalhos que abordavam tematicas relacionadas ao ensino remoto, ao ensino a
distancia e ao ensino hibrido, aliados aos recursos das tecnologias digitais, no
contexto da pandemia do novo coronavirus.

Seguindo as orientacbes defendidas por Gil (2008) acerca das etapas da
pesquisa bibliogréafica, definimos os seguintes passos na construcéo deste trabalho:
1) definicdo do tema/problema, 2) elaboracdo do plano de trabalho, 3) levantamento
de fontes e obtencdo do material, 4) leitura do material, 5) fichamento, 6) redacéo do

texto.

3 Resultados e Discusséo: tecendo ideias de ensino em tempos de Covid-19

Nesta sec¢do, trazemos algumas consideracdes acerca das possiblidades do
ensino nao presencial, durante a fase de isolamento social forcado, que foi resultado
de medidas adotadas com a finalidade de diminuir a disseminacdo do novo

coronavirus. As argumentacdes giram em torno do ensino a distancia e as tecnologias
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digitais, do ensino remoto, como possibilidade em tempos de pandemia, e do ensino
hibrido e suas defini¢des.

3.1 O ensino a distancia e as novas tecnologias digitais

Diante dessa “nova” realidade imposta pela pandemia do novo coronavirus,
instituicbes de ensino e professores necessitaram lancar mao de recursos das
tecnologias digitais para dar conta de atender as demandas do ensino nesse novo e

dificil momento por que passa a educacao.

As escolas estdo sendo orientadas a aproveitarem em ampla escala as
ferramentas de tecnologia educacional, como por exemplo as plataformas e
ambientes virtuais de ensino, as redes sociais, aplicativos educacionais, para
garantir os processos pedagoégicos de aprendizagem. Materiais como,
videoaulas, slides explicativos dos contelidos, cronograma de estudos,
utilizacéo de radio e TV com aulas programadas, listas de exercicios online,
entre outras para manter os alunos em rotina de estudo, mesmo estando
isolados e distantes do espaco fisico escolar e do convivio com os colegas
(NASCIMENTO; ROSA, 2020, p. 38516).

Os recursos tecnoldgicos disponiveis na sociedade moderna séo diversos,
mas usar corretamente e tirar 0 maximo que eles podem oferecer nem sempre é
possivel. Dai a necessidade de uma reflexdo acerca dessa nova realidade e desse
novo ser humano, resultado desse contexto turbulento provocado pela pandemia.
Nessa perspectiva, € oportuno destacar que: “Nenhuma acgdo educativa pode
prescindir de uma reflexdo sobre o homem e de uma analise sobre suas condicdes
culturais. Ndo ha educacéo fora das sociedades humanas e ndo ha homens isolados.
O homem é um ser de raizes espaco-temporais” (FREIRE, 2014, p. 35).

Foi justamente pensando nesse novo ser humano, “nascido” desse contexto
cadtico, que a escola precisou se reinventar e pensar em metodologias que fossem
de encontro as reais necessidades da sociedade na qual ela esté inserida.

Na atualidade, o ensino a distancia vem assumindo papel de protagonismo no
meio educacional e 0 seu crescimento pode ser facilmente percebido na enxurrada de
propagandas que chegam até nos, realizadas por diversas instituicdbes de ensino,
principalmente as privadas, por meio da televisédo, do radio e especialmente por meio

das redes sociais.
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Nessa nova dinamica social, a educacéo a distancia deixou de ser uma opg¢ao
apenas para os lugares mais remotos do planeta, onde a escola tradicional ndo tem
como chegar. A EaD tornou-se uma opc¢ao para muita gente que precisa estudar e
nao pode frequentar um curso presencialmente.

‘A educacao a distancia surge neste quadro de mudangcas como mais um
modo regular de oferta de ensino, perdendo seu carater supletivo, paliativo ou
emergencial, e assumindo fungdes de crescente importancia [...]" (BELLONI, 2002, p.
139). Para Freitas e Carvalho (2011), a: “Educacédo a Distancia (EaD) surge no
contexto educacional como uma modalidade que agrega o uso das tecnologias digitais
de forma efetiva e por sua prépria especificidade, exige que a acao docente utilize
estratégias diferenciadas”.

Em um mundo cada vez mais conectado e tecnoldgico, onde os recursos das
tecnologias digitais conquistam cada vez mais espago no processo de ensino-
aprendizagem, e a sociedade carece de estar preparada para dar conta de atender as
demandas do atual contexto, a: “Educacédo a Distdncia vem ao encontro destas
necessidades, proporcionando que o conhecimento seja construido independente de
tempo e espaco e entra em cena para ‘tentar’ auxiliar a resolver alguns problemas da
educacao brasileira” (BEHAR, 2009, p. 16, grifo da autora).

Cabe mencionar que, no Brasil, muitos alunos e professores da educacao
basica estdo inseridos nesse contexto de educacdo a distancia. Entretanto, cabe
ressaltar que nem todos possuem 0S recursos necessarios para desenvolver suas
atividades pedagdgicas, no caso dos professores, e escolares, no caso dos alunos.
No que se refere a adocdo de metodologias mediadas por recursos das tecnologias
digitais, vale lembrar que “[...] existem dificuldades inerentes a intera¢ao online, visto
gue uma parte da populacdo ainda ndo tem acesso a internet e equipamentos
tecnolégicos (notebook, laptop, computador desktop) [...]” (ARRUDA; SIQUEIRA,
2021, p. 3, grifos das autoras).

Nesse novo cenario em que o mundo teve que se submeter ao isolamento
social forcado, essa alternativa de educacgéo figurou como uma opg¢éao de estudo.
Dentro dessa conjuntura, é oportuno lembrar que, em 25 de maio de 2017, o Governo
Federal editou o Decreto 9.057 que trouxe, no seu Art. 1°, uma definigdo institucional

de educacéo a distancia, que diz o seguinte:
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Para os fins deste Decreto, considera-se educacéo a distancia a modalidade
educacional na qual a mediacdo didatico-pedagodgica nos processos de
ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e tecnologias de
informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com politicas de
acesso, com acompanhamento e avaliacdo compativeis, entre outros, e
desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da educacao
gue estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Nunes (1993, p. 07) conceitua educacgéo a distancia como “[...] um recurso
de incalculavel importancia como modo apropriado para atender a grandes
contingentes de alunos de forma mais efetiva que outras modalidades e sem riscos
de reduzir a qualidade dos servicos oferecidos [...]". Outro conceito bem interessante,

gue contempla o uso das tecnologias digitais, diz que:

[...] a Educagdo a Distancia pode ser definida como uma forma de
aprendizagem organizada que se caracteriza, basicamente, pela separacéo
fisica entre professor e alunos e a existéncia de algum tipo de tecnologia de
mediatizacéo para estabelecer a interacdo entre eles. Ainda que possa ser
construida com base em diferentes modelos pedagdgicos, [...] € preciso
enfatizar que a EAD é a educagéo, ou seja, ndo é s6 um sistema tecnolégico,
nem mesmo um meio de comunicacdo (BEHAR,2009, p. 16).

Nessa perspectiva, a educacdo a distancia, que ja foi vista com muito
preconceito, apresentou-se como a alternativa possivel nesse contexto de crise

sanitaria mundial.

Se antes existiam muitas resisténcias e pré-conceitos quanto & Educacgéo a
Distancia, parece que a atual conjuntura encontrou nesta modalidade uma
alternativa economicamente viavel, uma op¢do as exigéncias sociais e
pedagodgicas, contando com o apoio do avango das novas tecnologias da

informacéo e da comunicacado (PRETI, 2009, p. 26).

E possivel perceber que a educacéo a distancia ganhou, ao longo dos tempos,
credibilidade e se constituiu com uma modalidade que foi incorporada pelas
instituicbes de ensino, mesmo em periodos diferentes do que estamos enfrentando
com a pandemia. Se essa modalidade for bem planejada e aliada a diversidade de
recursos tecnoldgicos existentes na atualidade, ela pode ser uma opcao nesse
momento de isolamento social.

As tecnologias digitais sdo recursos imprescindiveis para viabilizar o
ensino a distancia e ndo podem ser desconsideradas pelos sistemas de ensino,

especialmente pelos professores. Em tempos de isolamento social, elas se mostram
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ainda mais necessarias. Nessa perspectiva, ndo custa lembrar que: “As tecnologias
de comunicacdo nao substituem o professor, mas modificam algumas das suas
funcdes” (MORAN, 1995, p. 6).

Nada mais oportuno para apropriar-se dos recursos disponibilizados pelas
tecnologias do mundo digital do que esse momento imposto pela crise sanitaria que
assolou o mundo, forcando as pessoas ao isolamento social. Cabe a escola
reestruturar-se, reinventar-se para poder cumprir com seu papel social tao
imprescindivel. “As TIC possibilitam a adequacédo do contexto e as situagdes do
processo de aprendizagem as diversidades em sala de aula” (OLIVEIRA, 2015, p. 78).

Nesse sentido: “As tecnologias permitem um novo encantamento na escola,
ao abrir suas paredes e possibilitar que alunos conversem e pesquisem com outros
alunos da mesma cidade, pais ou do exterior, no seu préprio ritmo. O mesmo acontece
com os professores” (MORAN, 1995, p. 6).

E sabido que, mesmo antes da pandemia, as tecnologias modernas ja faziam
parte do cotidiano das escolas, com menos intensidade, € claro, mas ja eram uma
realidade. Entretanto, durante esse periodo pandémico, ela se tornou impositiva.
Bezerra, Veloso e Ribeiro (2021) corroboram a ideia de que as tecnologias ndo sao
recentes e incidem diretamente no mundo do trabalho, inclusive no universo da
educacao, e que introduzir, disseminar e apropriar-se desses recursos sugerem novos
comportamentos e novas ac¢des dos seres humanos.

Nessa conjuntura, € importante destacar que: “As tecnologias proporcionam
gue os alunos construam seus saberes a partir da comunicabilidade e interacées com
um mundo de pluralidades, no qual ndo ha limitacbes geograficas, culturais e a troca

de conhecimentos e experiéncias é constante” (OLIVEIRA, 2015, p. 80).

3.2 Ensino Remoto: uma alternativa em tempos de pandemia

Durante a pandemia da Covid-19, os governos necessitaram adotar medidas

para ndo deixar os alunos totalmente sem o direito a educacgéo formal. Diante disso:

Mesmo resistente as recomendacdes de isolamento emitidas pela OMS, o
governo brasileiro suspendeu as atividades presenciais em creches, escolas,
universidades, institutos federais e demais espacos formais e ndo-formais de
ensino, publicos ou privados, [...] e sinalizou o ensino remoto emergencial
como alternativa para continuidade das atividades educacionais (MORAES et
al, 2020, p. 182).
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‘Com o advento da pandemia, as estratégias de ensino remoto séao
importantes meios de contengéo dos efeitos do distanciamento social [...]” (GOMES
et al, 2020, p. 01). Nesse periodo de distanciamento social, o ensino remoto tornou-

se alvo de muita discussdo no meio educacional.

A expressdo ensino remoto passou a ser usada como alternativa a educagéo
a distancia (EAD). Isso, porque a EAD ja tem existéncia estabelecida,
coexistindo com a educacdo presencial como uma modalidade distinta,
oferecida regularmente. Diferentemente, o “ensino” remoto é posto como um
substituto excepcionalmente adotado neste periodo de pandemia, em que a
educagio presencial se encontra interditada” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p.
38, grifos dos autores).

E possivel verificar, nas palavras dos autores acima, que ha uma diferenca
entre ensinar de maneira remota e ensinara a distancia. Nesse caso, vemos que a
EAD é uma modalidade consolidada de educacdo, adotada por diversas instituicdes
de ensino em momentos outros fora da pandemia, a0 mesmo tempo em que 0 ensino
presencial acontece normalmente. J& o ensino remoto configura-se como estratégia
excepcional adotada com o fim de minimizar os impactos e/ou prejuizos neste tempo
de crise sanitaria provocada pelo virus Sars-Cov-2.

Sobre a diferenca entre ensinar a distancia e ensinar remotamente, € preciso

considerar que:

Ensinar remotamente nao é sinbnimo de ensinar a distancia, embora esteja
diretamente relacionado ao uso de tecnologia e, nesse caso, digital. O ensino
remoto permite o uso de plataformas ja disponiveis e abertas para outros fins,
gue ndo sejam estritamente os educacionais, assim como a insercdo de
ferramentas auxiliares e a introdugéo de praticas inovadoras. A variabilidade
dos recursos e das estratégias bem como das praticas é definida a partir da
familiaridade e da habilidade do professor em adotar tais recursos (GARCIA
et al, 2020, p. 5).

De qualquer forma, ambas estdo inseridas na cultura do mundo digital e
podem lancar mao de recursos tecnoldgicos para dinamizar as praticas de ensino.
N&o da para negar, portanto, que, de agora em diante, as instituicbes de ensino e,
especialmente os professores, precisam quebrar as barreiras que impedem a
mudanca e agregar, de uma vez por todas, os recursos disponiveis no mundo

tecnoldgico as praticas pedagdgicas tradicionalmente consolidadas.
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Vale lembrar que ndo fazemos, aqui, uma defesa do ensino ndo presencial,
mas a observacéo de que hé a necessidade de os professores agregarem 0s recursos
das tecnologias digitais em suas praticas pedagogicas, independentemente da

pandemia.

3.3 Ensino hibrido: o que é isso?

Uma alternativa bastante utilizada por escolas de todo o Brasil, nesse periodo
de crise sanitéria, foi mesclar o ensino mediado pelos recursos tecnolégicos com o

ensino presencial, o chamado ensino hibrido.

E possivel encontrar diferentes definicdes para Ensino Hibrido na literatura.
Todas elas apresentam, de forma geral, a convergéncia de dois modelos de
aprendizagem: o modelo presencial, em que o processo ocorre em sala de
aula, como vem sendo realizado ha tempos, e 0 modelo online, que utiliza as
tecnologias digitais para promover o ensino. No modelo hibrido, a ideia é que
educadores e estudantes ensinem e aprendam em tempos e locais variados
(BACICH, 20186, p. 679).

Esse modelo, que ja era utilizado por muitas escolas mesmo antes da
pandemia, passou a ser uma op¢ao para as secretarias de educacéao e instituicoes
privadas de ensino de todo o pais ap6s o periodo critico da pandemia, quando
iniciaram 0os movimentos de flexibilizagdo das medidas de distanciamento social
adotadas por prefeitos e governadores de todo o Brasil. Essa metodologia de ensino
acabou sendo uma oportunidade para os professores incorporarem ainda mais as
tecnologias digitais como aliadas do processo de ensino-aprendizagem.

“Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educagdo sempre foi
misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tempos, atividades,
metodologias, publicos” (BACICH; MORAN, 2015, p. 45). Nessa mesma perspectiva,
Horn e Staker (2015 apud GALVAO; FERNANDES; GADELHA, 2016, p. 142)
consideram que o “ensino hibrido é qualquer programa educacional formal no qual um
estudante aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, com algum

elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, o caminho e/ou o ritmo”.

“Falar em educacao hibrida significa partir do pressuposto de que ndo ha uma
Unica forma de aprender e, por consequéncia, ndo ha uma unica forma de ensinar.
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Existem diferentes maneiras de aprender e ensinar” (BACICH; MORAN, 2015, p. 45).
Buscar alternativas multiplas que possam dinamizar e impulsionar o processo de
ensino deve ser uma tarefa constante dos professores. O modelo hibrido tem essa
possibilidade de aliar o ensino tradicionalmente praticado nas escolas aos inumeros

recursos das tecnologias digitais disponiveis na atualidade. Para que isso aconteca:

Os alunos e professores precisam familiarizar-se com as tecnologias
existentes e desenvolver a capacidade de manipular, interagir e produzir
conteldo dentro do ambiente virtual para que as atividades interativas on line
tenham sucesso. Temos consciéncia de que, embora, muitos alunos tenham
familiaridade com as novas tecnologias, é preciso que eles sintam a
necessidade de utiliza-las voltada para os ambiente educacional. Os
professores, por sua vez, precisam estar atentos ao uso das novas
tecnologias, se apropriarem destas ferramentas buscando novas formas de
lidar com os conteddos de suas disciplinas a fim de que estejam mais
proximos da realidade de uma geragdo que ja nasceu utilizando as novas
tecnologias e de outra bastante resistente ao uso delas (CASTRO et al,
2015.p. 48).

O emprego de plataformas digitais, além de equipamentos eletrénicos pode
ser um atrativo paras os educandos. “Também merece destaque o fato de que o
meétodo de ensino hibrido potencializa as especificidades positivas dos envolvidos e
desse modo, o aluno estard mais motivado para ser ativo em seu processo individual
de aprendizagem” (SILVA, 2017, p. 152). E importante destacar que a “[...] convivéncia
nos espacos hibridos multimodais da hiperconexao provoca mudanc¢as nos modos de
interagir, representar o pensamento, expressar emocoes, produzir e compartilhar
informagdes e conhecimentos, [...]” (VALENTE; ALMEIDA; GERALDINI, 2017, apud
RIOS; BRANCO; HABOWSKI, 2019, p. 179).

De acordo com Schiehl, Kemczinski e Gasparini (2017, p. 8), as

“[...] metodologias de ensino hibrido propéem que o ensino-aprendizagem
seja em parte por meio de os ambientes virtuais, tais como: plataformas,
sistemas e aplicativos, que auxiliam de diversas maneiras o0
acompanhamento e o desenvolvimento do estudante em tempo reall...]”

Nesse periodo pandémico, no momento em que 0s governos ja flexibilizaram
0 isolamento social, renunciando a medidas mais radicais de distanciamento social, a

metodologia do ensino hibrido figurou como alternativa viavel.
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4 Considerac0es finais

Muitos professores se queixam que 0s alunos nao tém interesse pelos
estudos. Isso € um indicativo que o modelo educacional praticado nas escolas ja nao
atende aos anseios dos educandos. Diante dessa constatacdo, inserir novos recursos
e metodologias que modifiquem o processo de ensino, de modo que os educandos se
sintam estimulados a participar ativamente do processo € uma necessidade que se
impoe.

A insercdo de novos recursos tecnolégicos, sem abandonar as praticas
exitosas ja consolidadas durante muito tempo de trabalho, abre novas possibilidades,
novas perspectivas para o ensino. Assim, o aluno pode sentir-se mais motivado e,
portanto, mais ativo no processo que envolve o ensinar e o aprender.

No entanto, temos que defender que as modalidades de ensino nao presencial
nao devem ser implementadas de forma generalizada, tampouco devem substituir o
ensino presencial. Acreditamos, porém, que nesse momento de isolamento social,
essa foi uma possibilidade de minimizar os impactos/prejuizos educacionais causados
pela suspenséo total do ensino presencial. Ja os recursos das tecnologias digitais
podem e devem fazer parte do processo de ensino-aprendizagem,
independentemente da pandemia.

Fora da pandemia, o ensino a distancia, aliado aos recursos das tecnologias
digitais, sdo importantes estratégias para oferecer oportunidades de estudo para 0s
alunos que, por alguma razdo, estdo impossibilitados de frequentar um curso
presencialmente, ou em contextos especificos onde nao seja possivel implementar
um curso presencial.

Feita essa observacédo, terminamos enfatizando a necessidade incontestavel
da presenca fisica de alunos e professores no ambiente escolar. A figura do professor,
presencialmente na sala de aula, é imprescindivel para o sucesso dos alunos. Afinal

de contas, temos que destacar que:

O professor ndo é descartavel, nem substituivel, pois, quando bem formado,
ele detém um saber que alia conhecimento e contelidos a didatica e as
condicdes de aprendizagem para segmentos diferenciados. Educacéo para

se ser humano se faz em relagées humanas proficuas (GATTI, 2016, p.
164).
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Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas Curriculo e Ensino (GEPCE/FE/UERN);
membro do Grupo de Pesquisa Curriculo, Formacdo e Educacdo em Direitos
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Pedagogia, e como coordenadora do Nucleo de Estudos em Educacédo Cientifica,
Ambiental e Préaticas Sociais (NECAPS), no Campus I, Centro de Ciéncias Sociais e
Educacéo da Universidade do Estado do Para. Tem experiéncia na area de Educacéo,
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