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APRESENTACAO

A importancia da Educacéao vai além da transmissao de conhecimento teérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacéo cidada dos estudantes e

promove a transformacao do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educacao formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e

aprendem a conviver em sociedade.

A Educacao € uma das dimensdes essenciais na evoluc¢ao do ser humano, pois
em cada conquista rumo a civilizacéo, faz-se presente junto a esta, a necessidade de
transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a educacdo nasce como

meio de garantir as outras pessoas aquilo que um determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e
visibilidade destes contetdos cientificos por meio de um canal de comunicacdo

preferivel de muitos leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos de diferentes areas da Educacéo,
contabilizando contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacio de
muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos
de estudo.
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RESUMO

O presente trabalho busca ponderar, ainda que brevemente, sobre a possibilidade de
algum exercicio de autoridade no ambito da educagdo, em uma realidade
fundamentada no individualismo e na dispersao, evidenciada em um possivel
descompasso na relacao entre alguns professores e alunos, escola e sociedade. Para
esta tarefa adotamos como ponto de partida o conceito de autoridade na perspectiva
dialogica gadameriana que, associada aos processos no campo da luta por
reconhecimento, em sentido honnethiano, pode favorecer sentidos positivos de
autoridade na educacao.

Palavras-chave: Autoridade, educacgéao, reconhecimento, reificacao.

ABSTRACT
This paper seeks to ponder, albeit briefly, about the possibility of some exercise of
authority in education, in a reality based on individualism and dispersion, evidenced in

( 1
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a possible mismatch in the relationship between some teachers and students, school
and society. For this task we adopted as a starting point the concept of authority in the
Gadamerian dialogical perspective that, associated with the processes in the field of
the struggle for recognition, in a Honnethian sense, can favor positive senses of
authority in education.

Keywords: Authority, education, recognition, reification.

INTRODUCAO

N&o é incomum na atualidade relatos sobre um descompasso entre professores
e alunos, escola e sociedade. Diversos estudos apontam para este crescente
descompasso colocando em perspectiva os efeitos de uma crise de autoridade na
educacao. Um exemplo atual relacionado com este tema pode ser encontrado na obra
“Furia narcisica entre professores e alunos: as praticas do cyberbullying e os tabus
presentes na profissao de ensinar” publicada pela editora EDUFSCAR em 2021 sob
autoria do professor Antdnio Zuin. Ou ainda, os estudos de Adriano Ferreira em sua
tese de doutorado publicada em 2019 sob o titulo “Representacdes sociais dos alunos
do 9° ano com indicios de minorias ativas em relacdo a indisciplina escolar” pela
Universidade Estadual Paulista - UNESP. Em ambos os trabalhos, entre outros, fica
evidente os descompassos e conflitos marcados por uma crise de autoridade na
educacao.

Diante das variadas evidéncias deste descompasso crescente entre
professores e alunos, escola e sociedade, nos parece pertinente ponderar sobre
possibilidades de algum exercicio de autoridade no ambito da educacao.

Uma interpretacdo ou pressuposto possivel sobre o fenbmeno da autoridade
consiste que a legitimidade de quem é creditado de autoridade se consolida pelo
reconhecimento de alguma autoria ou acdo capaz de proporcionar seguranca e
estabilidade no ambito das relacdes sociais. E sinalizando nesta direcdo que Engels
(1873) pondera sobre a impossibilidade de alguma organizagdo social ocorrer sem o
reconhecimento da presenca de atores sociais reconhecidamente dotados de algum
tipo de exercicio de autoridade.

No entanto, Arendt (2005) esclarece que o conceito de autoridade nem sempre
esteve presente em algumas sociedades antigas. Para esta autora uma percepgao

clara sobre o fenbmeno da autoridade emerge na Roma antiga.

11
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A autoridade, como fator Unico, sendo decisivo, nas comunidades
humanas, ndo existiu sempre, embora tenha atras de si uma longa
histéria, e as experiéncias sobre as quais se baseia esse conceito ndo
se acham necessariamente presentes em todos 0S organismos
politicos. A palavra e o conceito sdo de origem romana. Nem a lingua
grega nem as varias experiéncias politicas da historia grega mostram
gualquer conhecimento da autoridade e do tipo de governo que ela
implica. (ARENDT, 2005, p. 142).

Embora Arendt tenha se ocupado do fenémeno da autoridade politica enquanto
reconhecimento publico entre pessoas livres, € possivel ponderar que, em geral, 0
sentido de autoridade emerge pelas acfes que sustentam credibilidade e confianca.
Sem “a credibilidade do lado de quem comanda e a crenca do lado de quem obedece,
seriamos incapazes de distinguir a autoridade da violéncia ou mesmo da persuasao”.
(RICOEUR, 2001, p. 109).

Nesta perspectiva, depositar autoridade em alguém consiste, entre outras
coisas, em reconhecer seu exemplo como referéncia de conduta, sugerindo melhor
experiéncia ou competéncia na interagdo com o mundo. Nesta concepcdo, ndo é
incomum que ao se atribuir autoridade para alguém se espere um exemplo de conduta
consistente, um Ethos?! correspondente aos principios e regras defendidas por qguem
€ creditado de autoridade. O comportamento exemplar possibilita um valor de
legitimidade no reconhecimento de uma pratica de autoridade.

Este tipo de exercicio de autoridade pautado no livre reconhecimento reciproco
ndo é um fendbmeno que possa ser meramente prescrito ou outorgado. Assim

esclarece Gadamer (2007):

[...] a autoridade €, em primeiro lugar, uma atribuicdo a pessoas. Mas
a autoridade das pessoas nao tem um fundamento Ultimo num ato de
submisséo e de abdicacdo da razdo, mas num ato de reconhecimento
e de conhecimento: reconhece-se que 0 outro esta acima de nds em
juizo e visdo e que, por consequéncia, seu juizo precede, ou seja, tem
a primazia em relacdo ao nosso proprio juizo. Isso implica que, se
alguém tem pretensdes a autoridade, esta ndo deve ser-lhe outorgada;
antes, a autoridade € e deve ser alcancada. Ela repousa sobre o
reconhecimento e, portanto, sobre uma acao da prépria razao que,

! Ethos é aqui referenciado como um conjunto de tracos e modos de existir que conformam o carater ou a
identidade de uma pessoa.”“Os antigos possuiam essa no¢do. Herdclito diz que o éthos de um homem é o seu
destino. [...] em suas constantes observaveis, delineiam um projeto de comportamento no qual coincidem o
caré i 4 o, 1@99,} 116.)
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tornando-se consciente de seus proprios limites, atribui ao outro uma
visdo mais acertada. A compreensdo correta desse sentido de
autoridade ndo tem nada a ver com a obediéncia cega a um comando.
(GADAMER, 2007, p. 371).

No entanto, em ocasides em que professores e alunos, escola e sociedade,
entram em conflitos que estimulam autoritarismo e desrespeito, promovendo
contextos turbulentos e disruptivos, € possivel emergir caminhos para uma
“consolidacao de simulacros de autoridade em novos espagos e personagens sociais,
como os idolos midiaticos ou os profetas da autoajuda”, (CARVALHO, 2015, p. 984),
possibilitando uma préatica e internalizacdo de modelos consolidados em formas
distorcidas da realidade, produzindo um comportamento reificado.

O conceito de Reificagdo para Honneth (2018) consiste num tipo de
esquecimento ou negacdo da dimensao social do reconhecimento. Nesse sentido
Honneth distingue dois tipos de obijetificacao reificante, o primeiro € um esquecimento
visando objetivos, como por exemplo, aqueles momentos em que se enxerga a outra
pessoa como um obstaculo a ser humilhado, derrubado ou prejudicado, para se
conseguir alguma vantagem como uma promog¢ao ou vitéria num trabalho ou jogo. J&
o segundo comportamento reificado € um estado de negacao que possibilita ignorar
informacdes relevantes cuja evidéncia poderia prejudicar certa convic¢ao ou tese, em
um tipo de percepcéao seletiva, por conveniéncia.

Sob esta perspectiva, o comportamento reificado pode favorecer uma
obturacéo do espaco do dialogo, inviabilizando um sentido de autoridade como aquele
proposto por Gadamer (2007). E possivel ponderar que na atualidade, no ambito da
educacdo, uma autoridade possivel consiste daquilo que emer do reconhecimento
mutuo pelo dialogo, em outras palavras, o fendbmeno de autoridade na atualidade
parece emergir em ocasides onde se reconhece 0s processos que estdo presentes
no campo das lutas por reconhecimento reciproco conforme sinalizado por Axel
Honneth.

Honneth (2003) propde que uma das caracteristicas da sociedade atual esta
no fato da valorizacdo pessoal se constituir das relacdes intersubjetivas norteadas
pela busca de reconhecimento dos resultados individuais de desempenho. Para este
autor, a relagdo das pessoas consigo proprio e a experiéncia de reconhecimento é

proveniente da estrutura intersubjetiva da identidade pessoal.
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No encontro de dois sujeitos, uma nova esfera de agédo € aberta no
sentido de ambos os lados serem compelidos a restringir suas agoes
egoistas tao logo quanto se encontram. Diferente do ato de satisfazer
necessidades, na qual a realidade viva permanece inalterada, no
processo de interacdo ambos 0s sujeitos passam por transformacoes.
(HONNETH, 2014, p. 15).

Na medida em que a autoimagem de cada pessoa se constitui na dimenséao
das interacOes pelas realiza¢cGes individuais constantemente reforcadas no outro, é
possivel ponderar que “a integridade do ser humano se deve de maneira subterranea
a padrbes de assentimento ou reconhecimento” (HONNETH 2003, p. 213) em trés
contextos distintos de relacionamentos que interferem na percep¢ao e manifestacao
da identidade humana, séo eles; relacbes familiares, relacdes juridicas e relacdes
sociais.

Honneth tem como uma das propostas em sua obra, elucidar a relacéo
existente entre subjetividade e intersubjetividade, para esta tarefa adota como uma
importante referéncia a énfase que Hegel atribuiu ao fendmeno intersubjetivo do
reconhecimento no processo de autorrealizacdo pela construgcdo da liberdade

individual, uma vez que:

A partir da ideia de reconhecimento pode se desdobrar um conceito
de intersubjetividade onde formas diferentes de sociabilidade véao
surgindo no decorrer dos préprios confltos em torno do
reconhecimento, nas quais as pessoas ao mesmo tempo afirmam sua
subjetividade autbnoma e reconhecem-se na sua pertenga
comunitaria. Ou seja, a relagédo constitutiva entre identidade pessoal e
a praxis cultural e as instituicdbes € entendida ndao como relacdo
instrumental ou relacdo de dependéncia organica, substantiva, do
individuo com a comunidade, mas como relagdo reflexiva de
reconhecimento reciproco. O reconhecimento permite uma
reconciliacdo, sempre passivel de revisdo, quando for o caso, entre
diferenca e identidade (WERLE, 2004, p.52).

Na teoria de reconhecimento reciproco proposta por Honneth (2003), o
sentimento de autoconfianca surge nas relagdes familiares e de amizade pela via do
amor enquanto exposicdo ao cuidado pelo afeto, o autorrespeito é proveniente das
relaces juridicas pela garantia dos direitos e a autoestima nas relacbes sociais

emerge pela exposi¢ao ao fenémeno da solidariedade.

14
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Sobre isso esclarece Honneth:

[...] s&o as trés formas de reconhecimento do amor, do direito e da
estima que criam, primeiramente, tomadas em conjunto, as condi¢cbes
sociais sob as quais o0s sujeitos humanos podem chegar a uma atitude
positiva para com eles mesmos; pois s6 gracas a aquisicao cumulativa
de autoconfianca, autorrespeito e autoestima, como garante
sucessivamente a experiéncia das trés formas de reconhecimento,
uma pessoa é capaz de se conceber de modo irrestrito como um ser
autdbnomo e individuado e de se identificar com seus objetivos e seus
desejos. (HONNETH, 2003, p. 266.)

Quando em um ou mais contextos se consolida uma experiéncia de desrespeito
na forma de reconhecimento recusado ou esquecido, pode emergir um sentimento de
privacdo e humilhacdo que estimulando um senso de injustica potencializa um
movimento de Iuta pela dignidade e autorrealizagdo capaz de produzir
desenvolvimento coletivo e individual, na medida em que se tenciona na direcao de
melhores formas de interacdo e organizacdo social enquanto demanda por
reconhecimento reciproco, uma vez que “a historicidade interna de todas as relagdes
vitais entre 0s homens consiste em que, consequentemente, se esta lutando
constantemente por reconhecimento reciproco” (GADAMER, 2007, p. 469).

Nesta direcao, situagcdes de desrespeito, nas esferas do amor, direito e estima
social, produzem um tipo de motivacdo pela via do sofrimento, indignacdo ou senso
de injustica, que impulsiona a pessoa na direcdo de um interesse emancipatorio pela
resisténcia e demanda de pertencimento social, estimulando um estado de luta por
reconhecimento reciproco. No entanto, quando neste momento de sofrimento ocorre
um forte bloqueio sistematico da motivacdo emancipatdria, produzindo um
desequilibrio ou enfraguecimento da nocédo de pertencimento de si e do mundo
circundante, ferindo assim a capacidade de resisténcia, pode emergir alguma
patologia social, dando lugar a formas distorcidas de percepcdo da realidade, com
potencial esquecimento ou negacéo de si e do outro, reificagéo.

Na medida em que o reconhecimento reciproco s6 ocorre de forma legitima se

aguele que reconhece também se reconhece, é possivel afirmar que:

Autoconfianca, autorrespeito e autoestima ndo s&o, portanto,
meramente crencas sobre si mesmo ou estados emocionais, mas
propriedades que emergem de um processo dinAmico no qual

15
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individuos passam a experienciar a si mesmos como possuidores um
certo status, seja como um objeto de preocupagdo, como um agente
responsavel, como um contribuinte valorizado de projetos
compartilhados ou como o que quer que seja. A autorrelacdo de
alguém néo é, entdo, uma questdo de um ego solitario refletindo sobre
si mesmo, mas o resultado de um processo intersubjetivo continuo, no
gual sua atitude frente a si mesmo emerge em seu encontro com a
atitude do outro frente a ele. (Anderson, Honneth, 2011, p.88).

Neste sentido, vinculos de confianga ndo sdo um fendmeno simples e
unidirecional, da confianca de alguém para outra pessoa, mas implica também uma
confianca em si mesmo, sem autoconfianca, autorrespeito e autoestima ndo é
possivel emergir um vinculo consistente de confianca, de reconhecimento reciproco.

Quando nado convertida em falso reconhecimento, mero simulacro, a
perspectiva do reconhecimento intersubjetivo proposta por Honneth (2003) nos parece
relevante para o debate e reflexdo sobre as possibilidades e limites na atualidade, de
uma educacao com foco num tipo de autonomia e sentido de autoridade prépria de

guem entende o0s processos de luta por reconhecimento, uma vez que:

Assim entendidas as rela¢des de reconhecimento intersubjetivo, esta
ndo se constitui em uma limitagdo, mas, antes, na condicdo da
liberdade subjetiva e da autonomia pessoal, e a experiéncia bem-
sucedida do reconhecimento das prOprias capacidades e
necessidades possibilitaria aos sujeitos condicdes para
estabelecerem suas metas de vida de maneira mais autbnoma. Uma
tal educacdo, voltada a autonomia, ajudaria a fortalecer a capacidade
de os individuos reconhecerem-se como pessoas de valor,
aprendendo a ver a si mesmos de modo positivo como possuidores de
capacidades e necessidades especificas que o0s constituem como
personalidades auténomas e individuadas. (CENCI, 2015, p. 270.).

Na perspectiva de um reconhecimento reciproco manifestado na
espontaneidade das intera¢des sociais, pela via da exposi¢céo e implicacdo com o
outro enquanto comportamento nédo reificado na educacgao, surge como possibilidade
algum direcionamento do agir entre os protagonistas uma vez que no estado
espontaneo de implicacao intersubjetiva, pertencimento social, emerge uma forma

internalizada de compromisso, de autoridade, de autorizagao.
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[...] a reproducdo da vida se efetua sob o imperativo de um
reconhecimento reciproco [...] no entanto, uma tese relevante para a
explicacdo disso s6 resulta dessa premissa geral se nela é incluido um
elemento dindmico: aquele imperativo ancorado no processo da vida
social que opera como uma coercao normativa. (HONNETH, 2003, p.
155. Grifos nossos).

Sob uma perspectiva referenciada na teoria honnethiana de luta por
reconhecimento e 0s processos de reificacao é possivel ponderar sobre a importancia
do surgimento de novos estudos no intuito de melhor esclarecer e discutir como vem
se configurando os sentidos de autoridade entre os jovens, sobretudo na relacdo com
jovens do ensino médio, uma vez que é neste contexto que os conflitos motivados por
reificagéo sao identificados em maior frequéncia e intensidade.

Ao ponderarmos que a crise de autoridade na educacdo é em certa medida
uma crise influenciada por distintas formas de reconhecimento, adquire relevancia
algum esforgo no intuito de melhor compreender tal fenGmeno e seus processos, uma
vez que o "reconhecimento social depende do modo normativo de inclusdo na
sociedade e, consequentemente, da diferenciacdo de esferas de reconhecimento que
se da em uma dada sociedade”. (Honneth, 2004, p.358).

Nesta direcdo acreditamos como relevante a producdo de mais estudos
pautados nas vozes dos alunos enquanto percepc¢des em torno dos processos do
exercicio de autoridade em ambiente escolar, seus multiplos sentidos e condi¢céo
paradoxal, em uma clara distincdo entre reificacdo e reconhecimento reciproco, no
intuito de favorecer uma reconciliacdo como possibilidade de mitigacdo daqueles
conflitos oriundos pelo desrespeito vivenciado por professores, alunos, escola, familia
e sociedade, especialmente se concordarmos que ha necessidade de um tipo
intersubjetivo particular de exercicio de autoridade na relacdo professor-aluno,
sobretudo na relagcdo com jovens do ensino meédio, para atender a uma demanda
psicologica de pertencimento social expressa na luta por reconhecimento,
possibilitando com isso uma mitigacdo de conflitos assim como uma melhor

valorizacéo da escola e de seus protagonistas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Durante o percurso deste trabalho buscamos ponderar sobre alguma
possibilidade de autoridade em educacao na atualidade. Iniciamos com 0 pressuposto
de um tipo de autoridade que emerge das relacdes de confianca sustentadas pela
abertura ao didlogo conforme perspectiva gadameriana, posteriormente ponderamos
sobre o papel do comportamento reificado como obturacdo do espaco do diadlogo e da
autoridade na medida em que dificulta no campo da luta por reconhecimento, o
exercicio do reconhecimento reciproco.

Avancamos na direcdo de uma breve perspectiva sobre a teoria de Luta por
Reconhecimento de Axel Honneth como possibilidade de identificacdo dos processos
que podem em alguma medida auxiliar na compreensdo e mitigacdo de
comportamentos reificados, abrindo possibilidade para um tipo de exercicio de
autoridade em educacao que emerge no campo de luta por reconhecimento.

Salientamos a importancia de mais estudos aprofundados, em especial,
agueles que possam contemplar as vozes dos alunos no intuito de compreender como
a clareza de tais processos no campo da luta por reconhecimento podem favorecer
exercicios de autoridade, especialmente se acordarmos que h& necessidade de um
tipo intersubjetivo particular de exercicio de autoridade na relacdo professor-aluno,
sobretudo na relagdo com jovens do ensino médio, para atender a uma demanda
psicolégica de pertencimento social expressa na luta por reconhecimento,
possibilitando com isso uma mitigacdo de conflitos assim como uma melhor

valorizacéo da escola e de seus protagonistas.
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RESUMO

Contar histérias € uma forma de transmissdo de conhecimento utilizada antes mesmo
da invencédo da escrita. Uma boa histéria € capaz de prender a atencdo e criar uma
conexdo emocional com quem a ouve. Nos dias atuais, em que o acesso a informacao
esta cada vez mais presente, tornar as aulas interessantes torna-se um desafio.
Assim, trazer contextos para os conteidos mostra-se fundamental para o ensino. A
contacdo de histérias (storytelling) pode ser utilizada de diversas formas, seja no
ensino do contedado de disciplinas especificas ou, até mesmo, como forma de
promover a socializagdo entre estudantes. Neste contexto, o artigo apresenta 0s
resultados de uma revisao sistematica da literatura, na base de dados Scopus, sobre
contacao de histdria no ensino fundamental |, que constatou a efetividade do uso do
storytelling nas diversas frentes pesquisadas, tanto no formato tradicional quanto no
digital. Os resultados revelam que este tem sido um assunto pesquisado
internacionalmente, porém com poucas ocorréncias no Brasil, 0 que aponta para a
importancia da ampliacdo de pesquisas sobre a contacdo de historias, ja que sua
pratica contribui com a melhoria da aprendizagem na educacgdo, em especial, no
ensino fundamental.

Palavras-chave: contacdo de histéria (storytelling); aprendizagem; ensino
fundamental.

ABSTRACT
Storytelling is a form of transmission of knowledge used even before the invention of
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writing. A good story can hold attention and create an emotional connection with the
listener. Nowadays, when access to information is increasingly present, making
classes interesting becomes a challenge. Thus, bringing contexts to content is
fundamental to teaching. Storytelling can be used in a variety of ways, either in
teaching the content of specific subjects or even as a way to promote socialization
among students. In this context, the article presents the results of a systematic review
of the literature, in the Scopus database, on storytelling in elementary school, which
verified the effectiveness of the use of storytelling on the various fronts researched,
both in traditional and in digital format. The results show that this has been a subject
researched internationally, but with few occurrences in Brazil, which points to the
importance of the expansion of researching storytelling, since its practice contributes
to the improvement of learning in education, especially in elementary school.
Keywords: storytelling; learning; elementar school.

Introducéo

A aprendizagem, segundo Piaget (1975), ocorre por meio do processo de
adaptacao, que é composto por assimilacdo e acomodacédo. A adaptacdo da-se pela
constante interacdo do individuo com o meio ambiente, 0 que resulta em uma
mudanca continua. Essa adaptacdo é o equilibrio entre a assimilacdo, que é a
apropriagdo do conhecimento e de habilidades, e a acomodacdo, que opera na
reorganizacdo e modificacdo dos esquemas assimilatorios anteriores, para ajusta-los
aos novos conhecimentos e as novas habilidades assimiladas.

A contacéo de historias (storytelling em inglés) é considerada uma das formas
naturais para relatar uma determinada experiéncia e, portanto, construir sentido sobre
informacgdes recebidas e vivéncias, propiciando a transmissdo de conhecimento. O
ato de contar histérias remete a tempos anteriores a escrita, quando todo o saber era
transmitido oralmente pelos mais velhos (SANTOS, 2010). As histérias trazem uma
visdo ludica a um conteudo, o que pode ser utilizado de forma favoravel, nas salas de
aula, possibilitando o entendimento de assuntos abstratos, como a matemética e a
fisica, além de auxiliarem, também, no desenvolvimento da leitura e da escrita.

Segundo Festas (2015), para que haja o processamento de uma informagéo e
sua transformacdo em conhecimento, € necessario que essa informacdo seja
armazenada nos sistemas de memoria. No processo de aprendizagem, dois sdo 0s
sistemas de memoria ativados: a memoéria de trabalho, que diz respeito a uma
pequena quantidade de informacéo que pode ser acessada para a resolugéo de uma
tarefa, e a memoria de longo prazo. A memoria de longo prazo € ilimitada e se

estabelece por meio de esquemas, que séo estruturas organizadas de pensamento,
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que agrupam multiplos elementos de uma situacdo ou de um acontecimento. Esses
esgquemas possuem organizacao similar a de uma historia, o que pode ter implicacfes
interessantes para a aprendizagem (FESTAS, 2015).

O desenvolvimento infantil, segundo Piaget (1999), ocorre em quatro fases
caracterizadas por formas diferentes de organizagdo mental. Ha o periodo sensorio-
motor, que ocorre de 0 a 2 anos; o periodo pré-operatério, de 2 a 7 anos?; o periodo
operatoério concreto, de 7 a 12 anos; e o periodo operatério formal®, de 12 anos em
diante. O periodo operatério concreto coincide com o inicio da vida escolar e isso
ocorre pelos diversos progressos observados nessa fase do desenvolvimento. Nela,
a crianga consegue tanto se concentrar individualmente quanto trabalhar
colaborativamente; aprende a compreender regras € ndo apenas a imita-las; ha uma
diminuicdo dos impulsos e do egocentrismo; ha o inicio de uma construcdo do
pensamento l6gico matematico e da no¢ao de moral (PIAGET, 1999).

Se pensarmos nas estruturas familiares atuais, onde a mae possui um
emprego e contribui, ou é a principal responsavel (principalmente em familia
monoparental), pela manutencdo financeira da casa, podemos observar que a
insercdo da crianga ao meio escolar, muitas vezes, ocorre cedo, ja a partir do primeiro
ano de vida, na educacéo infantil. Além disso, as criangas nascem inseridas no meio
digital, com acesso muito rapido as informacdes, fazendo com que o ensino, baseado
no quadro negro e nos livros, torne-se ultrapassado, desinteressante, pouco
engajador. Assim, h& necessidade crescente de tornar as aulas mais interessantes e
os alunos mais engajados.

Segundo Campos (2007), as tecnologias da informacéo e comunicacgéao (TICs)
alteraram as praticas sociais e a relacdo humana com o saber e o conhecimento, uma
vez que facilitaram e aceleraram o acesso a informacdo. As histérias entretém e
engajam, ndo sO6 de forma intelectual, mas, também, emocionalmente, e tal
engajamento deve ser estimulado, desde o inicio da vida escolar, para que seja
construido um vinculo com a escola.

A partir das ideias discutidas acima, este trabalho pretende responder a

seguinte questdo de pesquisa: Como a contacdo de historias pode facilitar a

2 No periodo sensério motor ocorre o conhecimento do mundo por meio dos sentidos e das atividades
motoras. Ja o periodo pré-operatério é marcado pelo desenvolvimento da fala, uso de simbolos e pensamento
egocéntrico (PIAGET, 1999)

3 Esse periodo é marcado pelo desenvolvimento d(r pensamefto abstrato — que possibilita especulagdes,
hipGteses e pensamento dedutivo (PIAGET, 1999) | 23 |
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aprendizagem no ensino fundamental? A resposta a tal pergunta advém dos
resultados de uma revisdo sistemética da literatura sobre a contagdo de historia
(storytelling) como facilitadora da aprendizagem no ensino fundamental |.

Material e Métodos

Para a producéo deste artigo, como ja referido, foi feita uma reviséo sistematica
da literatura sobre a contacdo de historias como facilitadora na aprendizagem de
criancas do ensino fundamental I. A busca foi realizada na base de dados Scopus —
uma base internacional e multidisciplinar — por sua relevancia no meio académico.
Foram utilizados para a pesquisa os termos “contagéo de historia”, “aprendizagem” e
“‘ensino fundamental” e seus equivalentes na lingua inglesa: “storytelling”, “learning” e
“‘elementary school” ou “primary school”. A base de dados Scielo também foi
consultada, por concentrar periédicos da América Latina, incluindo o Brasil. Nesta,
porém, ndo foi encontrado nenhum texto que se encaixasse nos critérios da pesquisa,
explicitados a seguir. ser do tipo artigo — por se tratar de um tipo de documento
submetido a processos criteriosos de avaliacao; ser publicado entre 2008 e 2018, nas
linguas portuguesa ou inglesa. A partir dessa busca, foram localizados 41 artigos.

Apbs a busca, foi feita a leitura dos titulos e resumos dos artigos, para verificar
sua coeréncia com o tema. Dessa etapa, resultaram 25 artigos, que foram lidos
integralmente. Durante a leitura completa, foram utilizados os seguintes critérios de
exclusdo: artigos que tratavam de ensino de segunda lingua (por ndo focarem no
contexto escolar formal), que tratavam o recurso de contacdo de histéria apenas de
forma tangencial, e que focavam na formacéo de professores e ndo dos alunos. Apos

a aplicacao destes critérios, 14 artigos foram selecionados para o presente estudo.

Resultados

No periodo pesquisado, ndo foram encontradas publicacdes nos anos de 2008,
2009 e 2011. Ja 2012, foi ano com maior producdo, com quatro (04) artigos, seguido
por 2017, com trés (03) artigos. Em 2013, dois (02) artigos foram publicados e, em
2010, 2014, 2015, 2016 e 2018, houve uma (01) publicacédo por ano. No gréfico 1,

pode-se visualizar essa distribui¢ao:
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Gréfico 1: Distribuicdo de artigos por ano de publicacdo

2008 2009 2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Fonte: dados da pesquisa (2018).

As pesquisas que embasaram os artigos foram realizadas em diversos paises:
Itdlia, Turquia e Reino Unido realizaram duas (02) pesquisas cada, e Taiwan, Ird,
Estados Unidos, Grécia, Tanzania, China, Portugal, e Islandia, uma (01) pesquisa
cada. Evidencia-se que nao havia estudos sobre a area, no Brasil. As variaveis
culturais de cada pais ndo foram consideradas para avaliar a efetividade de cada
estudo, sendo levada em consideracdo somente a equivaléncia das séries escolares
com o sistema de organizacao escolar do Brasil. Porém, as diferencas em termos de
cultura puderam ser observadas na leitura dos artigos, principalmente quando se
tratava da diferenca socioecon6mica entre os paises e do consequente acesso de
suas populacfes as tecnologias digitais, como computadores em sala de aula para o
trabalho com digital storytelling.

Os resultados dos estudos podem ser divididos em cinco categorias relativas a
tematicas ligadas a contacéo de historia, conforme se observa no Quadro 1. Alguns

artigos encaixam-se em mais de uma categoria.

Quadro 1: Categorias dos artigos

Categoria Artigos
Problemas de aprendizagem (Ghaderi, F., Yarahmadi, Y., & Ghavami, B., 2017); (Law, Y.
K. et al., 2017); (Unnsteinsdéttir, K., 2012)
Disciplinas (Kokkotas, P., Rizaki, A., & Malamitsa, K., 2010);
(Morais, C., 2015); (Zhai, J., & Dillon, J., 2014)
Processos psicolégicos (Hung, C.-M., Hwang, G.-J., & Huang, |., 2012); (Agostini, A.,

& Biase, E. D., 2012);
(Agosto, D. E., 2013); (Keeble, N., & Burton, N., 2013);
(Sarica, H. C., & Usluel, Y. K., 2016); (Unnsteinsdéttir, K.,
2012)

Aprendizagem colaborativa (Agostini, A., & Biase, E. D., 2012); (Pinto, G., Tarchi, C., &
Bigozzi, L., 2016)
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Digital Storytelling (Hung, C.-M., Hwang, G.-J., & Huang, I., 2012); (Agostini, A.,
& Biase, E. D., 2012); (Karakoyun, F.; Kuzu, A,
2016); (Duveskog, M. et al, 2012); (Sarica, H. C., & Usluel, Y.
K., 2016)
Fonte: dados de pesquisa (2018).

A primeira categoria (Problemas de aprendizagem) apresenta a contacao de
histérias aplicada a criancas com dificuldades de aprendizagem. Ghaderi, Yarahmadi
e Ghavami (2017) estudaram criancas com dislexia, focando sua pesquisa na
memoria e nos problemas com leitura. Ja Law et al. (2017) trabalharam com criancas
com deficiéncia intelectual e dislexia, em uma perspectiva de inclusdo escolar.
Unnsteinsdoéttir (2012) utilizou o storytelling combinado com a brincadeira, ao trabalhar
com criancas com diversos problemas de aprendizagem.

Na segunda categoria (Disciplinas), foram agrupados os estudos que utilizaram
a contacdo de historias como recurso para aprendizagem, em uma disciplina
especifica. Todos os autores dos artigos encontrados utilizaram as ciéncias como
campo. Kokkotas, Rizaki e Malamitsa (2010) realizaram seu estudo com o ensino de
conceitos de eletricidade e eletromagnetismo para criancas, enquanto Zhai e Dillon
(2014) focaram no ensino de botanica e Morais (2015) trabalhou com quimica.

A terceira categoria (Processos psicoldgicos) agrupa os artigos que tratam do
desenvolvimento de processos psicologicos envolvidos na aprendizagem. Hung,
Hwang e Huang (2012) trabalharam com a motivacdo e a capacidade de solucéo de
problemas; Agostini e Biase (2012) também trabalharam com a motivacdo; Agosto
(2013) trabalhou com os aspectos emocionais; Keeble e Burton (2013) estudaram a
capacidade de reflexdo; Sarica e Usluel (2016) pesquisaram a memobria; e
Unnsteinsdéttir (2012) trabalhou com a criatividade e o desenvolvimento emocional.

Na quarta categoria (Aprendizagem colaborativa) estdo os artigos que
exploram a aprendizagem colaborativa e/ou em pares. Nela encontram-se os artigos
de Agostini e Biase (2012); e Pinto, Tarchi e Bigozzi (2016).

Ja a quinta categoria (Digital storytelling) engloba os artigos nos quais se
utilizaram ferramentas digitais como recursos para explorar a contacdo de historias.
Nestes, sdo explorados temas como a Web 2.0 e a aprendizagem por projetos, as
criancas como contadoras de histérias e o uso de midias digitais para o
desenvolvimento da escrita. Os artigos que entram nessa categoria séo os de Hung,
Hwang e Huang (2012); Agostini e Biase (2012); Karakoyun e Kuzu (2016); Duveskog
et al. (2012); e Sarica e Usluel (2016).
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Discusséo

Uma vez categorizadas as publicacdes levantadas, nesta sessdo, essas
categorias séo discutidas de forma mais aprofundada, apresentando como cada autor
abordou o tema. A maioria dos artigos interrelaciona mais de um tema, por isso,
aparece em mais de uma categoria.

a) Problemas de aprendizagem

Problemas de aprendizagem, geralmente, sdo detectados nos primeiros anos
da escola ou, até mesmo, antes disso, quando a crianca comeca a apresentar alguns
sintomas. Muitas criancas enfrentam dificuldades de aprendizagem na escola, o que
acaba acarretando no fracasso escolar, embora, na maior parte dos casos, essas
criancas possuam niveis de inteligéncia normal (GHADERI, YARAHMADI &
GHAVAMI, 2017).

No trabalho realizado por Ghaderi, Yarahmadi e Ghavami (2017), sao
estudadas criancas que apresentam dislexia, ou seja, dificuldades de leitura,
compreensao e/ou interpretacdo, apesar de terem um nivel de inteligéncia normal.
Para auxiliar nesses casos, métodos e técnicas para aperfeicoar a memaoria sdo muito
importantes. E nesse sentido que a pratica de contacdo de historias se encaixa. A
contacdo de histérias € uma ferramenta que fortalece os sentidos, as faculdades
mentais, sociais e o desenvolvimento do processo de aprendizagem, podendo, assim,
trazer melhorias em relacdo aos problemas de memoria. Nesse processo, 0S
estudantes adquirem habilidades, ao entrarem em contato com, por exemplo, um
personagem ficticio, que € confrontado com um problema, podendo levar a mudancas
de atitudes pessoais, por meio da identificacdo com as caracteristicas do personagem.
As historias auxiliam na compreensdao da informacgdo transmitida, criando uma
atmosfera de questionamentos e respostas, ajudando na codificacdo de seu contetdo
na memoria de longo prazo por intermédio do auxilio do contador, que desenvolve a
narrativa e estimula a imaginacéo dos cenarios. No referido estudo, foi constatado que
a contacdo de histérias melhorou, significativamente, a memoria auditiva em
estudantes disléxicos.

Ja o estudo de Law et al. (2017) trata de criancas com deficiéncia intelectual,
em uma perspectiva de inclusdo. Esses estudantes possuem, muitas vezes,
dificuldade para manter relagdes positivas com seus colegas, 0 que gera rejeicao e

isolamento. Os autores supracitados apresentam uma lista de cinco condi¢des para
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um processo efetivo de incluséo, que foi elaborado por Salend (2011, apud LAW et
al., 2017):
1. igualdade de acesso para alunos com deficiéncia a um curriculo de
educacéao geral;
2. professores usando praticas inclusivas, que promovem aceitacdo e
igualdade;
3. professores com atitudes positivas em relacdo aos alunos com deficiéncia,
respeitando as diferencas individuais;
4. estudantes sendo ensinados a respeitar e a valorizar a diversidade,
envolvidos em atividades de aprendizagem colaborativa;
5. estabelecimento de uma comunidade de aprendizagem, que enfatiza a

aceitacao e o pertencimento.

A contagéo de historias, nesse contexto, foi utilizada como uma abordagem de
persuasdo, ja que uma historia pode despertar emocdes e energia nos ouvintes.
Quando os alunos associam emocdes a aprendizagem, eles obtém melhor retencao
de conteudos, pois se promove uma identificagdo com o personagem e uma atitude
de reflexdo. Nesse estudo, a contacdo de histdrias foi associada ao teatro, onde os
protagonistas eram rejeitados e sofriam bullying por suas diferencas. Os resultados
do estudo foram positivos e demonstraram uma mudanca efetiva no processo de
aceitacdo dos seus colegas com dificuldades de aprendizagem, por parte das
criangas.

Unnsteinsdottir (2012) utilizou o storytelling com o “brincar na areia”, em sua
pesquisa sobre a aprendizagem, autoimagem e bem-estar emocional, em criancas
que possuiam dificuldades de aprendizagem, baixa autoestima e problemas
emocionais. As criancas eram levadas a brincarem na areia e depois participavam de
uma sesséo de contacao de historia. No estudo, foram utilizadas escalas para avaliar
a autoimagem e o estado mental dos participantes (Beck’s Youth Inventories of
Emotional and Social Impairment e | Think I Am), para avaliar o nivel de atencao
(ASEBA) e o nivel de inteligéncia (WISC Il e WISC 1V), além de observagdes. Os
resultados mostraram uma mudanca significativa em relagéo ao desenvolvimento de
diversas habilidades nas criangas. A associacdo do brincar com a historia auxiliou no
desenvolvimento da imaginagdo e criatividade, além de contribuir para a conexao

social entre os estudantes. O estudo mostrou a efetividade de utilizar estes métodos
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no trabalho com criangas, para auxilia-las a lidarem com sua autoimagem, sua
aprendizagem e seu desenvolvimento.
b) Processos psicoldgicos

Na categoria de processos psicolégicos, foram agrupados os artigos que
utilizaram a contacdo de histérias em conexdo com o desenvolvimento de alguns
processos cognitivos, tais como a memoria e a criatividade, bem como os que tratam
de aspectos emocionais, como a motivacao.

O estudo apresentado por Hung, Huang e Hwang (2012) combina uma
abordagem de aprendizagem por projetos com a contacado de historias digital, para
promover a motivacdo dos estudantes. A aprendizagem por projetos estimula o
contato com um ambiente pratico, enquanto a contacdo de historias auxilia 0s
estudantes a ficarem envolvidos com a situacdo de aprendizagem. Os resultados
foram obtidos por meio da analise de um grupo experimental em compara¢cao com um
grupo controle e mostraram-se positivos para o desempenho dos alunos em termos
da motivagéo para a aprendizagem — mensurada através de escala — da capacidade
de resolucdo de problemas — mensurada, igualmente, por meio de escala — e do
aprendizado de ciéncias — mensurado por meio de um teste.

Agostini e Biasi (2012) trazem em seu artigo que, na area de neurociéncias,
pode ser observada a importadncia da contacdo de histérias no processo de
aprendizagem. Segundo os autores, as histérias integram diferentes dimensdes da
inteligéncia humana, como a linguistica e as habilidades interpessoais, e possibilita o
desenvolvimento de habilidades especificas, tais como a solucao de problemas e as
habilidades literarias. Além disso, é possivel aumentar a motivacdo para a
aprendizagem, tornando os topicos de estudo mais interessantes, promovendo um
modo envolvente de engajamento e usando emocdes e referéncias do dia a dia. O
processo de criar historias relacionadas aos contetudos do ensino primario mostrou
resultados positivos no estudo dos autores.

Os beneficios emocionais e sociais na educacdo, por meio da contacdo de
histdrias, sdo estudados no artigo de Agosto (2013). A autora resgata o significado
histoérico do ato de contar historias e traz o fato de, nos dias atuais, a atividade ser
utilizada, em grande parte, para o0 entretenimento. Sao citados 0s beneficios
educacionais envolvidos na contacdo de historias encontrados na literatura, a saber:

1. utilizacdo da imaginacao para criar imagens mentais da histéria;
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2. desenvolvimento da comunicagéo oral, por ouvir novas palavras, frases e
ideias;

refinamento das habilidades de discriminacao auditiva;

fortalecimento das habilidades de pensamento critico;

crescimento das habilidades criativas;

expanséao das habilidades de escuta ativa;

fortalecimento das habilidades de sequenciamento;

distincao entre realidade e fantasia,

© © N o 0 &~ W

construcdo de autoconfianca;

10. crescimento do amor por livros e literatura.

Como resultado de seu estudo, a autora afirma que a contacdo de historias
promove engajamento na aprendizagem, expressdo da criatividade, habilidade de
promover pensamento critico, além de sentimentos de felicidade e relaxamento. Ela
ressalta a importancia de estimular a participacdo das criancas na historia, por meio
de perguntas. Keeble e Burton (2012) j& haviam chegado a conclusdes parecidas em
seu estudo, que trata dos beneficios emocionais da contacao de historias, apontando
que a histéria explora a criatividade, a imaginacao e a capacidade de visualizacéo,
além de conectar o contador ao expectador. Os autores supracitados afirmam que a
pratica estimula o engajamento e a aprendizagem significativa, apontando, também,
a importancia do estimulo a reflexividade no processo. Unnsteinsdottir (2012) afirma
que a contacdo de historias facilita o desenvolvimento emocional das criancas,
estimulando a criatividade, as habilidades cognitivas, as habilidades narrativas e a
capacidade de conexao social.

Os beneficios das histérias para a memoria visual sdo discutidos no texto de
Sarica e Usluel (2015). As autoras fizeram um experimento sobre a relagdo entre a
contacdo de historias e o aperfeicoamento da memoaria visual e das habilidades de
escrita. O resultado da pesquisa revelou que ndo houve diferenca estatistica
significativa de aumento na memoria visual entre 0os grupos experimental e de
controle, mas houve diferenca significativa com relacdo as habilidades de escrita.

c) Disciplinas

As historias também foram pesquisadas como ferramentas para auxiliar em

algumas disciplinas. Nos estudos encontrados, elas foram associadas ao ensino de

ciéncias, com conteudos relacionados a quimica, fisica e biologia.
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Kokkotas, Rizaki e Malamitsa (2010) pesquisaram a efetividade da contacao de
histérias no ensino de ciéncias, focando nos temas de eletricidade e
eletromagnetismo. Os autores veem a contacdo de histérias como um recurso que
contribui para humanizar o ensino, melhorar o clima nas salas de aula de ciéncias e
desenvolver atitudes positivas em relagdo a aprendizagem cientifica. Eles acreditam
que a pratica ajuda a desenvolver um entendimento romantico (que vincula o
conhecimento a ser transmitido com seu contexto e sua aplicacédo, trazendo-lhe
sentido), ao invés de um entendimento puramente conceitual, porque histérias fazem
estudantes experimentarem curiosidade e mistério. Esse entendimento romantico
pode resultar em desenvolvimento cognitivo por meio da inspiragao.

Zhai e Dillon (2014) contribuem com o0 assunto em sua pesquisa sobre
contacado de historias e ensino de botanica. Eles afirmam que o ensino de ciéncias a
criancas se mostra uma tarefa complexa e desafiadora e que o uso da contacao de
histérias e de metéaforas, durante as instrucdes, ajuda os estudantes a construirem
ideias cientificas. Os resultados de sua pesquisa mostram grande potencial no uso de
histérias como suporte na comunicacao cientifica.

Outro tema abordado foi o ensino de quimica, que costuma gerar uma Vvisdo
negativa — denominada de “Chemophobia” (fobia de quimica, em tradugéo livre), por
Morais (2015). A autora traz o ensino de quimica e de outras ciéncias como uma forma
de construir conhecimento e entendimento de mundo. Por meio da contacdo de
histérias, é possivel ajudar os estudantes a perceberem a relacdo que existe entre
atividades praticas e fenbmenos. Isso porque a histéria captura a atencao, o interesse
e a imaginacao do ouvinte. A pesquisadora ressalta que, a literatura sobre contacao
de histéria e aprendizagem aponta que, para que esta seja mais interessante, faz-se
necessario oferecer oportunidades para que os alunos facam observacdes, perguntas
e, a partir delas, cheguem as suas proprias conclusoées.

d) Aprendizagem colaborativa

O uso de histérias para o desenvolvimento de habilidades sociais,
aprendizagem por pares e colaborativa também foi explorado pelos autores. Eles
trazem a importancia de se estimular esse tipo de contexto, ndo s6 para a
aprendizagem, especificamente, mas para o desenvolvimento da crianca, de forma
geral.

Apesar dos avancos tecnologicos e do maior acesso a informacdo na

atualidade, no Brasil, 0 ensino ainda é muito focado na figura do professor (ARAUJO
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& MAZUR, 2013). Entretanto, os estudantes também sdo capazes de criar ideias,
conceitos e conhecimentos entre si. A transmissdo do conhecimento ndo é
unidirecional: do professor para o aluno. Nas teorias socioculturais, a interacao social,
o didlogo e o compartihamento entre os alunos sdo fundamentais para a
aprendizagem. Partindo desse aporte tedrico, Agostini e Biasi (2012) realizaram um
estudo utilizando uma forma colaborativa de construcdo de histdria, em um meio
digital. Os autores obtiveram resultados positivos com relacdo ao aumento da
participacdo dos alunos nas aulas e consideram que o uso da tecnologia e a didatica
colaborativa dialogaram bem, durante a pesquisa, e se complementaram durante o
processo.

Ja Pinto, Tarchi e Bigozzi (2016) pesquisaram a teoria da mente, que €
caracterizada pelas habilidades das criancas reconhecerem emocdes, distinguirem
estados fisicos e mentais, entenderem que desejos e crencas influenciam no
comportamento e compreenderem que outras pessoas podem apresentar diferentes
estados mentais. Segundo a literatura revisada pelos autores, a conversa interna da
crianca € um indicador do seu nivel de teoria da mente. As narrativas representam um
contexto importante para analisar a capacidade de conversa interna da crianca. Mas
o autor afirma que criar um ambiente de contacdo de historias baseado na
aprendizagem por pares, nao significa, necessariamente, que os estudantes irdo se
engajar em aprendizagem colaborativa. Seu estudo demonstrou que os pares foram
mais benéficos para as criancas com um nivel menor de didlogos internos e que as
narrativas ativaram a teoria da mente nas criancas, fazendo com que elas
conseguissem compreender as intencdes dos protagonistas e antecipar acoes
subsequentes dos mesmos. Eles consideram que a aprendizagem por pares se
mostra um sucesso, quando vista como uma ferramenta reflexiva para explorar os
significados da historia.

e) Digital storytelling

Dos artigos estudados, cinco (05) apresentavam estudos utilizando
ferramentas digitais em conjunto com a contacdo de histérias. Com o avango da
tecnologia e das midias digitais, essas ferramentas tém sido cada vez mais
pesquisadas como aliadas nos processos de ensino-aprendizagem.

Agostini e Biasi (2012) afirmam que as ferramentas de ensino usuais foram
projetadas para os nascidos no século XX. Os estudantes dos dias atuais séo

nascidos na era digital e, por isso, uma mudanca radical nessas ferramentas de ensino
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€ necessaria. Esses estudantes sentem-se confortaveis com tecnologias e estao
acostumados a se comunicarem, simultaneamente, por varias plataformas; eles
constroem seu conhecimento ndo s6 por meio da familia e da escola, mas, também,
por meio de filmes, desenhos, televiséo e a internet € um lugar que retne todas essas
fontes de informacao. Utilizar a facilidade digital em conjunto com as historias auxilia
a promover a aprendizagem de uma forma mais efetiva do que a que ocorrem por
meio de métodos analogicos. No formato digital, € possivel incorporar imagens, videos
e textos na pratica narrativa, tornando a aprendizagem mais divertida do que quando
se utiliza somente o papel.

Na pesquisa de Hung, Huang e Hwang (2012), sao utilizadas ferramentas de
contacdo de historias digitais em conjunto com a aprendizagem por projetos. Os
autores apontam que o digital storytelling € uma abordagem efetiva para ajudar os
estudantes a coletarem informagfes, criarem novas ideias e organizarem seus
conhecimentos. Na pesquisa, foram feitas entrevistas com estudantes do quinto ano
do ensino fundamental, que afirmaram considerar que a combinacdo da
aprendizagem baseada em projetos com o digital storytelling € uma forma mais efetiva
de aprender.

Duveskog et al. (2012) abordam a perspectiva das criangas como contadoras
de histéria, com o auxilio de ferramentas digitais, que podem tornar as histérias mais
versateis e estimulantes, em comparacdo com as ferramentas analdgicas, pois
permitem o uso de audios, imagens, textos, animacdes e elementos de jogos. Por
meio dessas ferramentas, estudantes podem personalizar suas experiéncias e, além
disso, desenvolver suas habilidades no uso do computador. Os pesquisadores
acreditam gue o uso dessas ferramentas, para a contacdo de historia, amplifica as
vantagens, ja conhecidas, desta pratica com relacdo a aprendizagem.

Envolver tecnologias, ao invés de utilizar técnicas comuns de ensino, deixa 0s
estudantes mais entusiasmados, além de transforma-los em participantes ativos da
construcdo do conhecimento, tirando-os da passividade tradicional. Isso foi o que
constataram Karakoyun e Kuzu (2016) em seu estudo. Eles concluiram que utilizar
um ambiente online para a contagdo de histéria engajou a atencédo dos alunos e
promoveu a comunicacdo entre os pares. Na atividade proposta, eles deveriam
montar um cenario, criar uma ferramenta de feedback para receber contribui¢cées dos

colegas e compartilhar sua histéria, em um website. Os professores perceberam
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melhorias nas habilidades criativas e na pratica do uso de midias e tecnologia, por
parte das criancas.

Sarica e Usluel (2016), em seu estudo do efeito da contacao de histérias sobre
a memoria visual, utilizaram aplicativos de desenho para que o0s estudantes
montassem suas histérias. Eles afirmam que, por intermédio do meio digital, os

estudantes conseguem aprender a escrever uma boa histéria, aliando arte ao texto.

Concluséo

As pesquisas demonstram que o storytelling pode ser utilizado de diversas
formas para auxiliar na aprendizagem. Utilizar histérias, na sala de aula, resultou em
maior engajamento dos alunos, melhoras nas relacdes entre estes estudantes e no
desenvolvimento, principalmente, das criangas com algum problema de
aprendizagem.

Diferentes perspectivas de uso da contagdo de histérias puderam ser
observadas. O tema foi pesquisado em relacdo ao desenvolvimento de habilidades
especificas como memoaria e criatividade, mas, também, direcionado a disciplinas, em
especial, aquelas relacionadas ao campo das ciéncias, que € uma area que costuma
apresentar certa resisténcia e consequente desmotivacdo nos alunos. Em todas as
areas pesquisadas, os resultados foram significativos e positivos, conforme se

constata no Quadro 2.

Quadro 2: Relacéo entre problemas percebidos e resultados obtidos em cada
categoria de analise

Categoria Foco Resultado obtido

Problemas de aprendizagem 1. Dislexia 1. Melhora na meméria auditiva
2. Incluséo de alunos com 2. Abordagem de persuaséo,
deficiéncia intelectual despertando sentimentos
3. Dificuldades de ligados a empatia
aprendizagem ligadas a 3. Desenvolvimento da
autoestima e problemas imaginacédo e criatividade, além
emaocionais de fortalecimento de lagos

sociais

Processos psicolégicos 4. Falta de motivacao 4. Maior envolvimento com o

5. Outros processos processo de aprendizagem

5. Aumento da criatividade, do
engajamento e da imaginagéo
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Disciplinas

Aprendizagem colaborativa

Digital storytelling

6. Fisica
7. Botanica
8. Quimica

9. Aprendizagem centrada na
figura do professor

10. Teoria da mente: pouco
didlogo interno

11. Ensino e aprendizagem de
criancas nascidas no meio
digital

12. Excesso de regras,
competitividade e necessidade
de recompensas nas atividades
por projeto

13. Passividade no processo de
aprendizagem

14. Memdria visual

Perspectivas da Educagdo: Histdria e Atualidades

6. Entendimento além do
conceitual, pois a historia
desperta  curiosidade  nas
criancas

7. O uso de metaforas ajudou
0s estudantes a construirem
ideias cientificas

8. Ajudou na percepcdo da
relagéo entre atividades
praticas e fendmenos

9. Aumento da participacdo na
sala de aula

10. Ativacdo de
mentais; historia
ferramenta reflexiva
11. Incorporagédo de imagens,
videos e textos na narrativa,
tornando a aprendizagem mais
divertida.

12. Coleta de informagoes,
criacdo de ideias e
compartilhamento de
informacdes na rede

13. Estudantes mais
empolgados e participativos

estados
como

14. Aliou-se imagem ao texto,
ajudando no desenvolvimento.
Fonte: Dados de pesquisa (2018)

As categorias de analise mostraram-se abrangentes em relacédo aos desafios
encontrados na escola, principalmente, as que se relacionam a problemas de
aprendizagem (e inclusdo) e ao estudo em disciplinas especificas. Os processos
psicolégicos funcionam como um pano de fundo para o desenvolvimento e a
aprendizagem, enquanto a aprendizagem colaborativa e o0 uso de recursos digitais
(Digital Storytelling) atuam como ferramentas no processo.

Segundo o levantamento realizado, o uso do storytelling nas escolas ainda é
pouco pesquisado no continente americano. Foi encontrado somente um (01) estudo
realizado nos Estados Unidos e nenhum no Brasil. Pelos resultados positivos
evidenciados pelas pesquisas realizadas, nos outros continentes, o storytelling
mostra-se um tema relevante a ser desenvolvido no contexto escolar.

Nesta revisdo, ndo foram consideradas as variaveis culturais de cada pais
pesquisado — considerando que elas também ndo se destacavam como variaveis nas

pesquisas. Porém, estas ficam evidentes na leitura dos artigos, principalmente, se
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considerarmos diferencgas de classes sociais e de acesso a tecnologia entre os paises.
Essas sdo variaveis importantes para serem aprofundadas, uma vez que 0 acesso
facilitado a informacéo é considerado como justificativa para a pesquisa, mas nao faz
parte da realidade de todos os paises e, talvez, nem do Brasil, em sua totalidade.
Sendo assim, pode-se concluir que ha importancia em realizar esses estudos no Brasil
e verificar a validade e efetividade da contacdo de historias, a partir das variaveis
culturais de nosso pais, 0 que se espera possa contribuir para o desenvolvimento da

educacao.
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Resumo: O Ensino de Ciéncias para o Ensino Fundamental é visto pela maioria dos
alunos como uma disciplina dificil por trazer os conteddos muitas vezes de forma
abstrata ou complexa, utilizando pouco dos recursos digitais e experimentais, porém
segundo a BNCC (2017), faz estabelecido que esses jovens devem desenvolver
competéncias tecnolédgicas, cognitivas, capacidade de investigacdo cientifica,
comunicacao, intervencao, entre outros, fazendo com que este consiga compreender
0 mundo e sua realidade, ou seja, possibilitar este aluno a entender as coisas ao seu
redor, bem como suas transformacdes. Sendo assim, este estudo apresenta uma
proposta de ensino voltada para o Ensino Fundamental, na disciplina de ciéncias,
sobre o contetdo de Sistema Solar, mais precisamente conhecer e entender sua
evolucao, do que este é constituido, apresentar sua importancia para a vida humana
e algumas curiosidades essenciais para ter um melhor entendimento sobre 0 mesmo.
As atividades aplicadas foram divididas em trés sequéncias didaticas, sendo que
todas partiram na intencédo de tornar o aluno o protagonista de seu conhecimento,
utilizando recursos de facil acesso e manipulacdo. Percebemos que este estudo
contribui tanto para o docente e aluno. A metodologia utilizada foi pesquisa
bibliografica exploratorio sobre o tema.

Palavras-chave: Ciéncias, Ensino Fundamental, Quiz.
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1 INTRODUCAO

O referido trabalho trata-se de um projeto de ensino, realizado nos parametros
curriculares do Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental, atribuido ao Ensino
de Quimica, trata-se de um estudo baseado no sistema solar através de uma atividade
lidica no periodo em que as aulas se procedem de forma EAD (Educacdo a
Distancia), utilizando um jogo em forma de Quiz, a fim de promover uma
aprendizagem do Sistema Solar. Esta atividade foi atribuida em uma escola estadual
X do municipio de Alegrete-RS, no ano de 2020, em uma turma do oitavo ano durante
o periodo pandémico. Anteriormente a aplicacdo do Quiz o conteudo foi revisado com
os alunos. Sendo assim, a realizacdo deste projeto, surgiu da necessidade de se ter
uma metodologia mais diferenciada, dinadmica e lidica, com o objetivo de chamar
atencado e despertar o interesse dos alunos, reforcando o assunto ja estudado pelos
alunos e contribuindo na constru¢cdo do conhecimento, pois segundo o componente
curricular trazido pela escola, conteudos novos néo poderiam ser trabalhados naquele
momento.

No entanto, diante o contexto que estamos vivenciando e enfrentando, torna-
se necessario desenvolver e introduzir aulas mais atrativas para os alunos, visando
dar continuidade no estudo, de modo que seja mais proveitoso, por meio de aulas
remotas, devido ao Ensino de Quimica sempre se proceder de forma oral e expositiva,
onde o docente transmite o seu conhecimento e o aluno torna-se apenas um mero
receptor. Portanto, fazer uso de uma metodologia diferenciada pode mudar esse
contexto.

Por essas atividades serem desenvolvidas e aplicadas em um contexto
pandémico, através de um ensino EAD, buscou-se abordar uma metodologia mais
interativa nessas aulas, torna-se necessario, uma vez que esse tipo de aula ou
atividade pode nao estar sendo enfatizada neste periodo, o que pode vir a causar uma
desmotivacdo, desinteresse e até mesmo evasao escolar. Sendo assim, buscou-se
adotar uma nova metodologia para o0 processo de ensino e aprendizagem, com
caracteristicas mais atrativas e ludicas, proporcionando meios para que os alunos
também sejam agentes ativos em sala de aula, fazendo com que tal proposta possa
atingir a todos de maneira mais facil e compreensiva, além de capturar a atencdo

destes para o jogo em forma de Quiz, com a intencao de oferecer uma aprendizagem
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mais significativa, mas ao mesmo tempo, prazerosa e divertida, aumento assim a
participacédo dos alunos nas aulas EAD.

Ausubel (1982) em seu pensamento sobre a aprendizagem significativa
destaca a importancia de fugir da ideia de memorizacdo, mas dar sentido aquilo que
se é estudado. Isso acontece quando o conteudo abordado é trabalhado por meio da
descoberta.

Dessa maneira, o Jogo Quiz Sistema Solar veio a ser uma abordagem
idealizada afim de realizar uma aula diferenciada para a turma que compreende o
presente estagio, deixando estas aulas EAD um pouco mais atrativas, interessantes
e ludicas, com a intencdo de observar e chamar a atencdo do aluno. Torna-se
importante destacar que, os alunos ndo precisam necessariamente ter acesso a
internet para jogar. Com isso, a ideia da construcéo e elaboracdo do jogo como um
Quiz sobre sistema solar, corrobora com as intencdes de facilitar e colaborar de forma
positiva na aprendizagem.

Os jogos educativos, tem como finalidade recuperar esse interesse, a
participacdo, a construcado do conhecimento, pois promove momentos e situacdes de
aprendizagem, introduzindo aulas, atividades mais ludicas, divertidas e prazerosos
aos alunos, motivando este a aprender (MOYLES, 2002). E através dos jogos, de
forma ludica, que o individuo desenvolve fatores importantes para seu
desenvolvimento, além de ter uma aprendizagem mais significativa. Dessa maneira,
€ por meio do jogo que o aluno provoca seus estimulos, de competicdo, participacao,
interesse, o desejo de acertar, vencer, através de situacdes que o jogo propde como
desafios.

Portanto, é fundamental que os jogos sejam utilizados como ferramenta de
apoio, reforcando o conteudo que ja foi aprendido, lembrando que esta deve ser
manuseada e aplicada de forma correta e sutil, para que os alunos se divirtam com
0 jogo, e nao a considerem como uma disputa entre eles. Sendo assim, o docente
NAo precisa se preocupar com esse aspecto, pois durante o desenvolvimento do jogo
com os alunos, isso ndo sera observado, mas sim encarado como uma competicao
saudavel, segundo Fialho (2007).

Sobretudo, € importante que o envolvimento do jogo entre professor e alunos
se proceda de modo a aproxima-los, além de que ambos irdo aprender juntos
experimentando uma nova metodologia prazerosa e construtiva para a construcao de

seus conhecimentos.
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Com isso, podemos observar que 0 uso do Quiz pode ser visto e utilizado como
uma ferramenta que aprendizagem em qualquer disciplina, sendo um recurso
pedagogico que instiga o interesse e atencdo dos estudantes.

O uso de jogos em formato de Quiz também pode ser uma alternativa para o
processo de ensino e aprendizagem, uma vez que esse pode servir como um meio de
avaliacdo, pois ajuda no raciocinio logico diante o desenvolvimento da habilidade de
concentracdo, capacidade motora e cognitiva, colaborando para uma melhor relagéo
entre professor- aluno (VYGOTSKY, 1989).

Portanto, o Quiz em formato de jogo pode servir como um método avaliativo,
considerado uma “avaliagcédo formativa” Costa e Oliveira (2015) definem avaliacao
formativa como um dos métodos mais variados e amplos que o docente usa para
realizar uma avaliacdo sobre determinado estudo para verificar e compreender o
desenvolvimento do aluno, suas dificuldades e necessidades. Esse tipo de avaliagéo
ajuda o professor a observar as dificuldades do aluno em aprender, podendo buscar
meios para superar essa situacao, as competéncias que nao foram adquiridas, ou que
0 aluno ndo conseguiu se adaptar aquele tipo de metodologia, fazendo com que o
professor possa abordar suas aulas de forma diferente. Em suma, para dar
seguimento a aplicacéo do jogo em forma de Quiz com os alunos,

fez-se necessario reforcar o contetido envolvido na proposta didatica com uma
breve introducéo, levando em conta algumas caracteristicas e as principais ideias
epistemoldgicas sobre os planetas, o0 sol, 0 espaco e a lua com o intuito de analisar

os conhecimentos prévios dos sujeitos da aprendizagem.

2 O PRODUTO EDUCACIONAL

O referido produto educacional apresentado refere-se ao estudo de uma
sequéncia didatica elaborada a partir da execucdo do Estagio Curricular
Supervisionado em Ciéncias no Ensino Fundamental | e Il através da formacgéo
docente do Curso de Licenciatura em Quimica do Instituto Federal de Educacéao,
Ciéncia e Tecnologia (IFFar) — Campus Alegrete.

A sequéncia didatica que trazemos aponta o contetdo de Sistema Solar (suas
caracteristicas, localizacdo, quais sdo os planetas e como eles séo, o que é o sol,
cometa, satélite, lua e suas fases, curiosidades importantes e importancia do planeta

terra para o ser humanao.
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2.1 Tipo de produto: Proposta de ensino (sequéncia didéatica).

2.2  Objetivo: Realizar aulas no Ensino de Ciéncias sobre o Sistema Solar
através de uma metodologia mais atrativa e dindmica com uma turma de oitavo ano
do Ensino Fundamental, sem a total necessidade ou auxilio da internet, abordando

um jogo em forma de Quiz como uma alternativa ladica para o ensino EAD.

2.3 Publico-alvo: Alunos dos Anos Finais do Ensino Fundamental.

2.4  Nivel de escolaridade: Essa sequéncia didatica é mais precisamente
aulas elaboradas para turma do 8° ano do ensino fundamental. A mesma foi
desenvolvida e aplicada em uma turma do oitavo ano do fundamental em escola
estadual X do municipio de Alegrete, através de observacdes e momentos de regéncia
realizados por meio do Estagio obrigatdrio incluido pela instituicdo de ensino para se

concluir a formacao de professores na area de Ciéncias.

Ao total constavam 21 alunos na turma, sendo que eram estudantes entre 13 a
16 anos, mas apenas 3 alunos participacdo das aulas e realizaram as atividades
solicitadas, devido estarmos em um ensino EAD, muitos alunos relataram estar

desmotivados.

2.5 Descricdo do produto: A sequéncia didatica sugerida tem como
justificativa desenvolver uma atividade de baixo custo que alcance todos os alunos
envolvidos nesta pesquisa, conforme suas condicfes atuais, trazendo um dos
conteldos ja estudados por eles, por meio de uma metodologia mais ativa,
diferenciada e dinamica. Esta proposta pretende reformular um ideal de aulas que
podem por vezes serem ministradas de modo tradicional e expositiva na resolugao
das atividades propostas pela docente regente através da Plataforma Classroom, nas
quais foram realizadas poucas aulas online, fazendo possivel observar algumas

dificuldades e
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desinteresse por parte dos alunos, tornando necessario ofertar uma nova
metodologia que propde utilizar tanto o celular ou computador sem a obrigatoriedade

do acesso a internet para jogar.

A temética escolhida, se d& devido as observa¢gBes que foram consolidadas
anteriormente na turma, sendo o sistema solar um contetdo no qual a docente regente
ja havia trabalhado com os alunos e os mesmos terem feito uma viagem virtual no
planetario de Santa Maria que a escola disponibilizou. Percebeu-se ainda neste
periodo que os alunos ainda apresentaram algumas davidas a respeito do assunto
por ser muito abrangente e pelo fato de ndo se poder trabalhar conteddos novos
naquele momento devido o ensino presencial ter sido interrompido por causa da
pandemia.

A sequéncia didética foi dividida em trés momentos, sendo que em cada um o
aluno explorava o assunto de diferentes formas, como mostra 0 esquema abaixo
(Quadro 01):

Quadro 01: Sequéncia didatica das atividades e seus objetivos

Atividade desenvolvida Objetivo da tarefa

Aplicacdo do Slide Sistema Ler e compreender o que foi trazido, podendo refletir,

Solar de forma teérica . ) L
organizar seus conhecimentos e ideias

Aplicacao do Video sobre Assistir 0 video para explorar suas curiosidades
Sistema Solar

Aplicacdo do Jogo Quiz Sistema | Jogar o Jogo Quiz Sistema Solar para identificar seu
Solar

conhecimento adquirido, podendo perceber suas
dificuldades perante o assunto trazido e também

adquirir ou desenvolver habilidades cognitivas, de

reflexdo e atencéo

Fonte: Elaborado pelas autoras

Para compreender melhor a sequéncia didatica, buscamos detalhar os trés

momentos de forma sucinta e clara.

Momento 1: Aplicag&o do Slide na turma
Este primeiro momento busca ressaltar e discutir o que foi trabalho e de que

forma foi proposto 0 mesmo para os alunos. Essa primeira dinamica foi desenvolvida
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no Power Point afim de construir um slide constando curiosidades sobre a temética.
Posteriormente esse material foi postado no grupo do WhatsApp da turma em formato
de documento e em foto, podendo facilitar o acesso e a leitura dos alunos sobre o
conteudo.

Para o planejamento, desenvolvimento deste slide e constru¢édo da aula teérica

foi utilizado como referencial o livro didatico de ciéncias da turma.

Momento 2: Compreenséao do video Viajando pelo Sistema Solar

No que diz respeito ao segundo momento, esse foi utilizado para que os alunos
assistissem a um pequeno video sobre o tema. Esse tem aproximadamente o tempo
de 13 minutos de duracéo, o que faz com gque esses estudantes ndo precisem gastar

muito de seu tempo e de suas condi¢cdes materiais.*

Momento 3: Aprendo brincando

Referente ao terceiro momento, este foi planejado na intencao de que os alunos
pudessem ter uma aprendizagem significativa por meio de uma brincadeira, uma
atividade mais ludica, diferenciada e dindmica, de forma a explorar o Jogo Quiz
Sistema Solar, de maneira que estes conseguissem identificar o que é o universo,
terra e os planetas, suas caracteristicas, observar as diferentes fases da lua e seu
conceito, o que o sol é considerado, um satélite, cometas, ou seja, conhecer melhor o
Nosso sistema solar, sua evolucao, curiosidades interessantes e sua importancia para

a nossa vida na terra, como pode ser observado na figura 01 abaixo.

4 0 video pode ser acessado através do link: https://www.youtube.com/watch?v=zLFvrurSef8

( 1
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Figura 01: Jogo Quiz Sistema Solar
o QUIZZ- SISTEMA SOLAR
QUIZZ- SISTEMA SOLAR == 0 jogo Oz~ Sistema,Solar i sbordr algumay m
TROIAS sobre a . afim 42 MWQS
VOCE CONHECE 0 ollua L

SISTEMA SOLAR?

Aline Franco Viwgas
acuturs om Quimics- IFFAR

ora Orieatadoex: Asa Paola Bosega
Professon Supervisoex: Aza Luiz Buria

Questdo 5) Qual é o maior planeta do
sistema solar?

Fonte: Elaborado pelas autoras

Questdo 2) Assinale a alternativa que indica
apenas os planetas rochosos do sistema solar:

A)Terra, Vénus, Urano e Netuno

B) Marte, Terra, Saturno e Mercdrio
C)Vénus, Marte, Plutéo e Urano

D) Mercurio, Vénus, Terra e Marte
E) Jupiter, Saturno, Urano e Netuno

O Jogo Quiz Sistema Solar foi desenvolvido no Software Power Point onde
através de um dos seus proprios recursos, pode elaborar questdes de mudltipla
escolha, verdadeiro ou falso, colunas e questdes somativas, sendo que em cada uma
delas pode haver apenas uma resposta correta, e para isso, utiliza-se hiperlinks para
selecionar a resposta escolhida conforme sua veracidade, lembrando que o Jogo
consiste em uma atividade onde se tem a necessidade da utilizagdo de um celular ou
computador, mas ndo precisa necessariamente estar conectado a internet para o
aluno conseguir jogar. O intuito do jogo era de concretizar e reforcar o conteudo ja
trabalhado anteriormente pela professora regente. Ao total, o jogo possui 16
perguntas, sendo elas de forma diversificada, onde cada uma possui a tela de erro e
acerto, caso o aluno faca a escolha certa, havera um botdo de avancar, mas se errar,
deverd tentar resolver novamente a questdo e avancar somente quando escolher a

resposta correta. O total de jogadores séo 21.

2.6 Dinamica de aplicacdo: A sequéncia didatica pode ser utilizada por
qualquer professor, disciplina e nivel de ensino, uma vez que a utiliza¢do do Quiz pode
servir como uma ferramenta pedagodgica tanto para o ensino como para a
aprendizagem, além de que recursos tecnolégicos podem ser uteis (quando usufruido

de forma correta e saudavel) para o aluno ter uma aprendizagem mais significativa de
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forma mais facilitadora, dindmica, interessante, de facil acesso e manipulacéo e para
o professor um meio de avaliar o aluno, podendo observar suas dificuldades e ainda
reforcar o conteudo, de forma que posteriormente possa sanar duas duvidas a
respeito do assunto. Essa proposta de ensino pode ser aplicada em trés encontros de
45 minutos de duragdo, podendo assim oportunizar os alunos momentos de

integracao, dialogo, reflexdo, troca de ideias e pensamentos.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Com base neste estudo, concluimos que a ludicidade demostrou ser uma
ferramenta de apoio tanto para o professor como para o aluno, de modo que serviu
tanto na questdo de reforcar o0 conteddo, trabalhar diferentes
habilidades/competéncias, tornando possivel uma maior aproximacdo dos
participantes envolvidos, além de o jogo em si proporcionar um maior entretenimento,
motivacdo e interesse dos alunos em buscar um maior conhecimento. Este estudo
nos fez refletir sobre o ensino poder oferecer atividades diferenciadas, de baixo custo
e tempo, utilizando o material sem precisar do uso total do acesso a internet, onde
também este pode servir como uma estratégia de ensino para o docente, de forma
que possa vim a avaliar o crescimento do aluno e sua aprendizagem.

Nesse sentido, tivemos o olhar também de poder auxiliar outros professores,
podendo auxiliar estes em seus planejamentos e execucdo de aulas e atividades,
proporcionando um maior desenvolvimento profissional a estes e uma aprendizagem
diferenciada de como realizar momentos de crescimento para uma aprendizagem

significativa e pratica para os alunos.
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Resumo

Baseado em pesquisas do campo da historia da educacao, o texto discute o uso dos
acervos fotograficos na pesquisa e escrita da historia da educacéo e suas indicacdes
metodoldgicas e que a fotografia em si mesma n&o possibilita muitas inferéncias de
carater historico, mas € muito util quando confrontada com um corpus documental
mais amplo. Ela ndo revela tudo, apenas o olhar do fotégrafo sendo necessario
contextualiza-la, entendendo-a como resultado da visdo de mundo de quem a
produziu.

Palavras-chave: Fotografias; fontes historicas; Historia da Educacao.
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Abstract

Based on research in the field of the history of education, the text discusses the use of
photographic collections in the research and writing of the history of education and its
methodological indications and that photography itself does not allow many inferences
of a historical character, but it is very useful when confronted with a wider documentary
corpus. It does not reveal everything, only the photographer's gaze, which makes it
necessary to contextualize it, understanding it as a result of the worldview of the person
who produced it.

Keywords: Photographs; historical sources; History of Education;

1 INTRODUCAO

Dados os abundantes recursos para fotografar tudo que vemos e vivemos, 0S
cligues instantaneos dos aparelhos celulares (mais comuns) e das maquinas
fotograficas digitais, a acdo de capturar imagens através da fotografia até pode nos
parecer algo banal, visto que faz parte do cotidiano da maioria das pessoas nos dias
de hoje.. No entanto, a acao de fotografar, desde que a fotografia surgiu, no século
XIX, e antes dela, as outras fontes iconograficas, como os desenhos e as pinturas,
constituem-se como fontes preciosas para a pesquisa histérica.

Nesse texto, trazemos algumas inferéncias acerca das contribuicbes da
fotografia para a pesquisa em histéria da educacédo. Baseando-nos nos estudos de
Ciavatta (2002;2012), Essus (1990); Gomes (2017); (Vidal e Abdala (2005) e Mauad
(1990), apresentamos alguns contributos desses autores a partir de suas experiéncias
com as fontes fotograficas em suas pesquisas acerca da histéria da educacéao.

Com a Escola dos Annales ampliando o olhar sobre os documentos e as fontes
histéricas abriu-se uma frente de discussdbes a respeito das fontes.
Consequentemente esse processo foi pouco a pouco superando as resisténcias, e,
associado a novas metodologias (como o paradigma indiciario, por exemplo) as
pesquisas que utilizam as fotografias como fontes documentais foram se
desenvolvendo com resultados extraordinarios, mostrando a relevancia dos acervos
fotograficos como guardides da memoria.

A utilidade de uma fotografia ndo se limita a estética. Na maioria das vezes
nossa atencao é atraida pela “possibilidade de reconhecer/conhecer o real. Vemo-nos
transportados no tempo e no espacgo tocando o passado” (VIDAL, 2005, p. 178). Sua
importancia, como “fonte para a historia (...) seria permitir visualizar o ontem e o outro

em seus contornos de verdade” (idem)
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Algumas questdes de natureza teodrica em diferentes campos do conhecimento
cientifico (da historia da arte, da histéria da fotografia) sdo colocadas em estudos que
"apontaram para a necessidade de se indagar a fotografia em seu proprio codigo,
como uma linguagem nao verbal, limitada em suas opc¢des pelos recursos técnicos e
estéticos de cada época” (ibidem).

Uma imagem fotografica ndo é neutra e questionar intencdo de quem a fez,
porque fez e quais interesses norteiam um registro fotografico, além do legado futuro
das representacdes do tempo presente sdo praticas essenciais para a pesquisa
historiogréfica. Portanto, num estudo em que a fotografia seja a fonte, além do
contetido da imagem € essencial conhecer o agente da fotografia, qual o seu lugar de
fala, a servico de quem seus talentos estavam. Tais perguntas uma vez que sejam
respondidas podem sinalizar a compreensao mais ampla da imagem capturada no
dado instante em que se fez a fotografia.

A compreensdo da relacdo entre conteudo e forma seria o primeiro passo para
analise das fotografias em estudos e pesquisas em historia da educacéo, sobretudo
de elementos da cultura escolar e das praticas educativas.

Vidal e Abdala (2005) destacam algumas questdes tedrico metodoldgicas para
a andlise de fotografias em estudos de histéria da educacéo se reportando a escritos
de Kossoy (1989) que recomenda a contextualizacdo histérica do registro fotografico
como ponto de partida, passando pela compreensao dos elementos que constituem e
gue geraram a fotografia e quais os elementos icbnicos que a compde.

A analise técnica e a analise iconogréfica, de acordo com Vidal e Abdala (2005)
se completam. Para a primeira se efetivar, o historiador precisa ter conhecimento
histérico tanto da época estudada como da histéria da fotografia. Para a segunda, o
historiador precisa estabelecer um didlogo com a fotografia e com as demais fontes
disponiveis sobre o periodo. Com isso a fotografia deixa de ser um fragmento e passa
a dar sentido ao que se propde retratar.

Ao fazer uma analise histérica de uma fotografia, Mauad (1990) o faz
considerando-a como algo que produz um sentido e para tanto recorre aos aportes
tedricos da Semidtica, da Antropologia e Sociologia, reconhecendo o registro
fotografico como um codigo de linguagem néo-verbal. Analisando a fotografia como

um sistema de signos a autora
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propde que sua estrutura de significacédo seja percebida como fundada
em um plano de forma de contetdos e um plano de forma de expresséo
(...) a foto contém tanto figuras que se associam a personagens
existentes na vida real (icones), como signos que remetem ao mundo
das representacdes e ideologias (simbolos). (MAUAD apud VIDAL e
ABDALA, 2005, p. 192).

A andlise, nessa perspectiva, deve considerar 0s signos como elementos
culturais e que estes incidem sobre a mensagem implicita na fotografia, embora seus
significados sejam diferenciados e estejam intimamente relacionados ao contexto em
que foi produzida.

Barros (1997), considerando a necessidade de identificacdo do sentido e a
compreensao da relacdo entre a forma e o conteudo, propbe quatro eixos
complementares da analise, quais sejam: o fotografico (elementos técnicos da foto);
o figurativo (a descricdo da cena); o tematico ou sequencial e o remetente, sendo este
a linguagem escrita. O autor ainda destaca que além de todas essas decomposicdes
as imagens adquirem significado real apenas “quando analisamos a sua figuracéo
sistematizando-as tematicamente” (p. 146) sendo que tal sistematica parte de trés
eixos principais: localizacao conteudo e expressao.

Para se chegar ao olhar fotografico, aquilo que néo foi imediatamente revelado,
€ necessario “perceber as relacdes entre signo e imagem, aspectos da mensagem
gue a imagem fotogréafica elabora e, principalmente, inserir a fotografia no panorama
cultural no qual foi produzida”, o que inclui uma determinada visdo de mundo (MAUAD,
1990 apud CIAVATTA, 2002, p. 50).

Cultura e ideologia sdo os conceitos basicos utilizados pela autora na
abordagem histérico-semiotica de sua tese, onde se propde analisar a mensagem

fotografica como um fenémeno de producéo de sentido.

2 A FOTOGRAFIA COMO FONTE: INDICACOES METODOLOGICAS

Baseada nos resultados alcancados pela pesquisadora Maria Ciavatta, na
pesquisa com fotografias no mundo trabalho publicada no livro O mundo do trabalho
em imagens (2002), apresentamos algumas indica¢cdes metodoldgicas da autora para
a analise da fotografia.

A autora, inicialmente, sugere a importancia de se destacar a natureza do

objeto, considerando as suas subjetividades e individualidades. As indicacbes
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metodologicas devem corresponder a visdo tedrica do objeto a aos conceitos
selecionados para seu estudo, portanto, devendo haver uma coeréncia na escolha e
combinacéo dos objetos da pesquisa.

A primeira indicacdo metodolégica apontada pela autora é o paradigma
indiciario presente a discussdo sobre o conceito de totalidade social e a questédo
metodoldgica da relacao entre o todo e as partes, entre o singular ou o particular e o
universal, questdes fundamentais nas ciéncias humanas e sociais. A utilizacdo de
indicios ou vestigios na reconstrucao historica é uma forma de relacionar o singular e
0 universal através de suas fragdes minimas, € quase um exercicio de “adivinhacéo”.
(CIAVATTA, 2002, p. 42). Um conhecimento direto de tal conexdo néo € possivel. Se
a realidade é opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios' — que permitem
decifra-la” (GINZBURG, 1989, p. 167). Assim, a compreensao do todo e das partes,
neste tipo de conhecimento, é feita de modo a privilegiar as singularidades em
detrimento das abordagens totalizantes. (CIAVATTA, 2002, p. 44).

A segunda indicacao € a doutrina das semelhancas partindo do principio de
gue, assim como outras producdes sociais, a fotografia € altamente ideologizada,
sendo inerentes a ela concepg¢des de mundo, pontos de vista de classes, grupos,
familias, individuos, de culturas. (CIAVATTA, 2002, p. 46). Na referida doutrina, vemos
que a fotografia € uma producéo de semelhancas (ou uma interpretacéo da realidade),
engendrada pelo homem “que tem a capacidade suprema de produzir semelhancas”
(BENJAMIM apud CIAVATTA, 2002, p. 48).

Outra indicacdo metodologica € a analise historico-semidtica em que uma “rede
de significacdes e seus elementos - homens e imagens - interagem dialeticamente na
composicao da realidade”. Isto implica “partir do trabalho de homens como produtores
e como consumidores de signos (...)".

Para se chegar ao olhar fotografico, aquilo que néo foi imediatamente revelado,
€ necessario “perceber as relagdes entre signo e imagem, aspectos da mensagem
gue a imagem fotogréfica elabora e, principalmente, inserir a fotografia no panorama
cultural no qual foi produzida”, o que inclui uma determinada visao de mundo (MAUAD,
1990 apud CIAVATTA, 2002, p. 50).

Cultura e ideologia sdo o0s conceitos béasicos utilizados por Essus na
abordagem histérico-semiottica de sua tese, onde se propde “analisar a mensagem

fotografica como um fenémeno de producéo de sentido”. (CIAVATTA, 2002, p. 52).
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(i) “a relagdo entre signo e imagem”: a fotografia, ao ser veiculada, institui um
cadigo especifico de comunicag¢do que possui seus proprios signos e, neste sentido,
a foto é entendida como um “texto icénico”;

(i) a compreensao da imagem fotografica como uma escolha possivel em um
universo de escolhas descartadas. Esta dupla referéncia — a foto em si mesma e as
possibilidades nao realizadas - deve ser levada em conta pelo pesquisador;

(iii) “a relagcao entre o plano do conteudo e o plano da expressao”: o conteudo
refere-se a relacdo entre o que foi captado pelo fotégrafo e a circunstancia da
producdo da imagem; enquanto a expressao estd associada as opcdes técnicas e
estéticas, que por sua vez também sao histéricas e, portanto, possuem um sentido
social que deve ser buscado. (ESSUS apud CIAVATTA, 2002, p. 56).

Do reflexo da realidade a mediacao é a quarta indicacdo metodoldgica sugerida
por Ciavatta (2002). A fotografia como reflexo da realidade, meio de comunicacgéo ou
processo social complexo, € a discussao subjacente ao conceito da fotografia como
mediacdo. Analisemos, de forma breve, dois trabalhos que utilizam a idéia de
mediacdo para a analise da fotografia (Oliveira Junior, 1994 e Leite, 1993) e os
fundamentos tedrico-metodoldgicos da fotografia como mediacéo. (p. 58).

A partir da relacdo entre espaco e movimento, € produzida a combinacéo
dessas ac¢bes expressivas, elementos varidveis na imagem fotografica: o espaco, os
planos, o enquadramento, a angulacdo, a perspectiva linear e a ilusdo de
profundidade, a composicéo, o tempo e o movimento. (CIAVATTA, 2002, p. 58).

A fotografia como mediacdo corresponde a quinta indicacdo. A fotografia que
vai além do objeto fotografico e da imediaticidade da comunicagéo visual. O primeiro
ressalta a superacdo da fotografia como reflexo, concebendo-a como mediacéo. A
segunda, se bem que ndo desenvolva a ideia de mediagéo e ressalte mais a relacao
da fotografia com a construcao de espacos de memaria, admite a imagem como uma
“‘mediagao a ser decodificada”. (CIAVATTA, 2002, p. 70).

A mediacao implica em uma perspectiva de analise que comeca com a propria
definicdo do objeto e n&o constitui, stricto sensu, solugdo para uma relagao
insuficiente de causalidade, empiricamente estabelecida (ou dada por hipotese).

A perspectiva tedrica das mediagdes implica incluir (...) “como propriedades do
objeto, as conexdes que o determinam em situacdes de tempo e espaco determinado,
Unica forma de encontrar a explicacdo de um objeto sem cair no esquema abstrato de

uma relacdo mecanica e, simultaneamente, ndo perder de vista o significado que o

( 1
L % J



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades
A
B -l

objeto tem ndo apenas como singularidade, mas, também, como particularidade. A
mediacdo € o0 passo necessério para descrever a particularidade do objeto, a relacéo
do aparente, singular ou contingente, com 0 processo mais compreensivo que O
determina” (KOSIH apud CIAVATTA, 2002, p. 74).

Conforme Ciavatta (2012), a depender dos sujeitos sociais interessados nha
fotografia ela tanto pode contribuir para apagar uma memdéria como também pode
conserva-la preservando registros de sonhos, de Iutas e sentimentos.
Frequentemente, nos arquivos fotograficos destinados a preservar a memoaria “oficial”,
as fotografias aparecem como monumentos, isto é, como sinais de um passado que
se deseja perpetuar, como um testemunho do passado. Na pesquisa histérica, pela
prépria natureza objetiva do documento, a analise da fotografia deve questionar a

intencionalidade do monumento.

Se a historia j& ndo mais se interessa somente pelos grandes homens
e acontecimentos, mas por todos os homens, alterando a hierarquia dos
documentos; a memoria preservada e sua ligacdo com o poder
permanecem dependentes de sua apropriacdo e da construcdo de uma
determinada historia. Faz-se necessario que o historiador faca uma
andlise das condigbes de producdo do documento/monumento para
compreender as relacbes de poder subjacentes. O uso da imagem
como documento histérico € um dos desafios mais inquietantes para a
pesquisa em educacao (CIAVATTA, 2012, p. 35).

Portanto, cabe ao pesquisador atentar-se para o fato de que a imagem visual
traduz inumeros significados relacionados néo sé ao processo de producéo e captura
da imagem, mas ao lugar de fala e observacdo de quem a produziu. Assim, faz-se
necessario considerar os multiplos sentidos e interpretacdo da imagem que é
necessariamente permeado por subjetividades, ideologias e concepc¢des dos sujeitos

envolvidos.

A imagem é sempre parte do pensamento, da linguagem, da cultura e
da histéria vivenciada e expressa por cada um deles, salva nos vestigios
de algum tempo e lugar. Como instrumento de educacao do olhar e da
consciéncia, a fotografia € contemporénea de uma visdo estética do
mundo, por oposi¢cdo a um olhar racionalista e ético que acompanhou
os tempos modernos e moldou o campo educacional. E nesse espaco
fascinante e movedico, tanto o da histéria dos homens como o das
linguagens, dos discursos e das interpretacdes que eles constroem, que
se move esse tema de estudo (idem).
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Assim, de acordo com a autora, € necessario compreender o conteudo da
fotografia considerando o que esta visivel e o que esta oculto e para tanto deve-se
buscar compreender a totalidade num esfor¢o de articulacédo das partes com o todo e
seus significados entendendo-as como mediacgao, algo que “se situa no campo dos
objetos problematizados nas suas mdultiplas rela¢cdes no tempo e no espaco, sob a
agao de sujeitos sociais” CIAVATTA, 2012, p. 37). Nessa perspectiva, a leitura de
outras fontes documentais (historicas, literarias, jornalisticas) do periodo analisado
podem ser Uteis para dar contextualizar e dar um sentido ao que a imagem sugere,
ou seja, “tratar a fotografia como uma mediagcdo significa entendé-la como um
processo social denso, produzido historicamente (idem).

Ciavatta (2012) afirma que o tratamento das fotografias como mediacdo nas
pesquisas desenvolvidas, implicaram , inicialmente, num triplo movimento, a saber:
em primeiro lugar, rever as diversas leituras possiveis da imagem fotografica através
de seus estudiosos; em segundo lugar, selecionar e identificar e organizar em séries
as fotos nos arquivos e reconhece-las dentro de seu contexto historico, politico e
social; e por fim, relaciona-las com outros textos disponiveis sobre o periodo, através
da intertextualidade, de modo a ir além da aparéncia sedutora das imagens e
compreendé-las como processos sociais complexos que guardam a historia de seu

tempo.

3 CONSIDERACOES FINAIS.

A reelaboracdo da nocao de documento e a consequente ampliacdo de suas
categorias de analise trazidas pela Escola dos Annales ao “revolucionar” a forma de
observacdo dos objetos. Documentos, até entdo ignorados foram valorizados
ampliando-se o olhar sobre os acontecimentos, sobre novas linguagens, novos
sujeitos e relacbes de poder. Essa nova perspectiva forcou os historiadores a
debrucarem-se sobre as relagdes de dominacao atentando-se para quem as produz,
como as produz, quem as domina, ou seja, implica pensa-las como elementos que
fazem parte da realidade social, consciente que aquelas ndo sdo aleatorias ou
desinteressadas.

No ambito da historia da educacdo, ha uma diversidade de fontes e infinitas
possibilidades de pesquisa, se considerarmos documentos como os diarios de

classe, boletins, discursos, documentos escolares, relatos orais, fontes iconograficas
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(fotografias, ilustracdes, filmes), periddicos (jornais, revistas), as fichas de registros da
biblioteca, os exames biomédicos para a pratica de esportes e aulas de educacgéo
fisica, os atestados médicos e dispensas concedidas, 0s registros de participacdo nos
desfiles civicos.

Além de se valer de outras fontes, a andlise fotogréafica para recuperacéo de
uma memoaria historica, requer a observacao de detalhes como data e local, legendas,
0 gue 0s jornais noticiavam na época sobre diferentes assuntos, por exemplo. Isso
ajuda a compor um quadro mais coerente da realidade na qual se deu a captura da
imagem.

E oportuno pensar que, talvez, devido a essa profusdo de fontes aliado ao
habito de privilegiar as fontes escritas para a interpretacdo e a reconstrucdo da
memoria, 0s historiadores da educacdo optaram por trabalhar mais com as fontes
escritas e tenham demorado um pouco mais para fazerem uso mais significativo das
fontes iconogréficas, como a fotografia, por exemplo. Ressalta-se que a fotografia em
si, muitas vezes nao é suficiente para que se possa fazer muitas inferéncias de carater
histérico, mas pode ser muito util quando confrontadas com o corpus documental mais
amplo da pesquisa.

Importa destacar que a fotografia ndo revela tudo, apenas o olhar do fotégrafo
mediado pela sua visdo de mundo, pelos seus interesses e, portanto, € oportuno
considerar que numa fotografia sempre existe mais do que 0s nossos olhos veem.
Assim, devemos tentar enxergar pelos olhos do fotégrafo, procurando compreender o
seu lugar de observacdo para entdo procurarmos entender o que esta e,
principalmente, o que ndo estda na imagem. Isso reforca a necessidade de o
pesquisador buscar amparo em outras fontes para a analise das fotografias utilizadas

para a pesquisa e escrita da Historia da Educacéo.
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RESUMO

Esse trabalho objetivou compreender o atendimento educacional ofertado para
estudantes com deficiéncia de uma escola estadual do municipio de Parnamirim-RN,
no contexto da pandemia do COVID-19, no ano de 2021. A suspenséo das atividades
escolares presenciais provocou grandes mudangas no processo de ensino-
aprendizagem, o que gerou analises e avaliacdes em busca de melhores formas da
manutencao do acesso a educacao. Nossa metodologia foi a visita e coleta de dados
através de questionarios com estudantes e familiares. Nossa fundamentacéo tedrica
trata da legislacao brasileira sobre inclusédo escolar e o proprio contexto da pandemia,
além do atendimento educacional especializado (AEE). Os resultados obtidos foram
que, os estudantes estdo gostando de algumas atividades das aulas remotas, como
jogos educativos online, bate-papo, e atividades impressas. As maiores dificuldades
enfrentadas estdo relacionadas a quantidade insuficiente de equipamentos
eletrénicos com conex@o com a internet e o fluxo de alunos tirando davidas durante
as aulas sincronas. Compreendemos com isso, que essa forma de atendimento
manteve o vinculo dos estudantes e familias com os estudos, propiciando alguns
progressos de aprendizagem. Mesmo com as dificuldades, os profissionais da escola
encontraram alternativas de estimulo e continuidade do curriculo escolar durante a
pandemia. Sobre o aprendizado dos alunos com deficiéncia durante as aulas remotas,
a maioria dos discentes, apresentaram algum progresso de aprendizagem, seja na
escrita, ou mesmo, no seu desenvolvimento social e pessoal; e poucos foram os que
nao apresentaram nenhum progresso. De acordo com os estudantes, as atividades
gue mais motivaram a fazer foram: Jogos educativos, bate-papo e atividades
impressas para entregar ao professor(a).

Palavras-chave: Inclusdo, Pandemia, Atendimento Educacional Especializado.

ABSTRACT

This study aimed to understand the educational service offered to students with
disabilities at a state school in the municipality of Parnamirim-RN, in the context of the
COVID-19 pandemic, in the year 2021. The suspension of face-to-face school activities
caused major changes in the teaching process -learning, which generated analyzes

% Professor orientador: doutorado, Curso de Licenciatura em Letras Espanhol EaD - Campus ZL (CAMPUS
AVANCADO NATAL-ZONA LESTE) do Instituto Federal do Rio Grande Norte -RN, thalita.motta@ifrn.edu.br

( 1
L 8 )



mailto:thalita.motta@ifrn.edu.br

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

and evaluations in search of better ways of maintaining access to education. Our
methodology was the visit and data collection through questionnaires with students
and family members. Our theoretical foundation deals with Brazilian legislation on
school inclusion and the context of the pandemic itself, in addition to specialized
educational service (AEE). The results obtained were that students are enjoying some
activities of remote classes, such as online educational games, chat, and printed
activities. The biggest difficulties faced are related to the insufficient amount of
electronic equipment with internet connection and the flow of students asking
questions during synchronous classes. We understand, therefore, that this form of
service maintained the bond of students and families with their studies, providing some
learning progress. Even with the difficulties, school professionals found alternatives to
stimulate and continue the school curriculum during the pandemic. Regarding the
learning of students with disabilities during remote classes, most students showed
some learning progress, whether in writing, or even in their social and personal
development; and few were those who showed no progress. According to the students,
the activities that most motivated them to do were: Educational games, chat and
printed activities to deliver to the teacher.

Keywords: Inclusion, Pandemic, Specialized Educational Service.

INTRODUCAO

A partir de margo de 2020, em fung¢ao da pandemia do COVID-19, ocorreu a
suspensao de todas as atividades presenciais de todos os niveis e modalidades de
ensino no Brasil e as escola se reorganizaram para atender os estudantes de forma
segura. A maioria estabeleceu o ensino remoto como forma prioritaria e o trabalho
docente se modificou bastante, necessitando de cursos rapidos e orientacdes
objetivas para atenderem as necessidades e condi¢des do isolamento social. Por isso,
nesse artigo buscamos compreender o atendimento educacional ofertado para
estudantes com deficiéncia no contexto da pandemia do COVID-19.

Justificamos que, tais mudancas na forma de atendimento escolar e as
proprias consequéncias da pandemia no cotidiano dos estudantes requereu andlise
cuidadosa para dirimir as dificuldades e desigualdades de ensino-aprendizagem. Por
este motivo, o estudo exploratério foi essencial de ser realizado nesse momento,
atraves da escuta dos estudantes e familiares. O ambiente de suas casas passou a
ser o Unico espaco de acesso aos conteudos escolares, principalmente atravées da
internet. Além disso, a relagédo entre educacado e saude se tornou mais imbricada no

trabalho cotidiano de todo(a)s nds, como observou Dias e Pinto (2020, s.p):

64

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

[...]N&0 podemos esquecer que saude fisica e saude mental
andam juntas. A duragao prolongada do confinamento, a falta de
contato pessoal com os colegas de classe, o medo de ser
infectado, a falta de espagco em casa — torna o estudante menos
ativo fisicamente do que se estivesse na escola — , e a falta de
merenda para os alunos menos privilegiados sao fatores de
estresse que atingem a saude mental de boa parte dos
estudantes da Educacédo Basica e das suas familias. Estimular
a solidariedade, a resiliéncia e a continuidade das relaces
sociais entre educadores e alunos nesse periodo € fundamental,
pois ajuda a minorar 0 impacto psicoloégico negativo da
pandemia nos estudantes. Agora, importa prevenir e reduzir os
niveis elevados de ansiedade, de depressédo e de estresse que
o confinamento provoca nos estudantes em quarentena.

Claro que, para além dos riscos e impactos da pandemia, continuam vigentes
as prerrogativas da Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional n°® 9.394/96 e a Lei Brasileira de Inclusdao da Pessoa com
Deficiéncia n® 13.146/15, assegura a educacdo como um direito fundamental para o
desenvolvimento de todas as pessoas, inclusive pessoas com deficiéncia, que devem
ser atendidas em escolas regulares ou outras instituicbes especializadas. Nesse
sentido, no contexto da pandemia, o Conselho Nacional de Educacéo publicou a
resolucdo n. 11/2020 com orientacdes especificas do trabalho para esse publico.
Conforme consta no documento, € essencial “[...] a necessidade de viabilizar o acesso
a internet gratuita para todas as escolas da rede publica de ensino. Ndo ha como
negar a importancia do acesso as tecnologias existentes como radio, TV, internet,
plataformas e blogs educacionais, para assegurar maior equidade na formacgao
integral de todas as criancas e jovens para 0 enfrentamento dos desafios do nosso
século (CNE, 2020, p. 27).

Entretanto, desde a publicacdo desse documento até a finalizacdo de nossa
pesquisa, nado verificamos uma ac¢ao nacional para 0 cumprimento dessas
necessidades. De todo forma, cada rede de ensino publica e cada escola se mobilizou
para manter o atendimento educacional. O contexto da politica publica brasileira ja
vinha se degradando desde o ano de 2016 com o0s cortes orcamentarios
implementados pelo congresso nacional. Por isso, o proprio texto do CNE ja assinala

algumas preocupacoes:

[...] fatores que podem afetar o processo de aprendizagem
remoto no periodo de isolamento da pandemia, tais como: as
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diferencas no aprendizado entre os alunos que tém maiores
possibilidades de apoio dos pais; as desigualdades entre as
diferentes redes e escolas de apoiar remotamente a
aprendizagem de seus alunos; as diferengas observadas entre
os alunos de uma mesma escola em sua resiliéncia, motivacao
e habilidades para aprender de forma auténoma on-line ou off-
line; as diferencas entre os sistemas de ensino em sua
capacidade de implementar respostas educacionais eficazes; e,
as diferencas entre os alunos que tém acesso ou ndo a internet
e/ou aqueles que ndo tém oportunidades de acesso as
atividades sincronas ou assincronas. (PARECER CNE/CP
N°:11/2020).

Por isso, esse momento se fez ainda mais urgente verificarmos a situacao mais
concreta do funcionamento das escolas publicas e do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), objetivando sempre a melhoria e o desenvolvimento de cada

estudante.

FUNDAMENTACAO TEORICA

A Educacéo basica € um direito de todos os cidadaos, e é dever do Estado
promover, proteger, garantir e incentivar junto a familia para que todos contribuam
com um bom desenvolvimento fisico, mental e social dos educandos. Ainda, a Lei n°
13.146, DE 6 DE JULHO DE 2015, em seu artigo 1° prevé que a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia), destinada
a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusao social e
cidadania.

Nesse sentido, a garantia dos direitos da inclusdo da pessoa com deficiéncia
requer a interacdo social com as demais pessoas nos espacos publicos, em especial,
na escola para se manter o desenvolvimento, cognitivo, intelectual e psicologico.
Quanto mais houver a interacdo e a inclusdo de pessoas com deficiéncia melhor sera
o desenvolvimento de toda nossa sociedade. Isto porque enquanto sujeitos em busca
de mais autonomia e qualidade de vida, os proprios estudantes com deficiéncia na
sua experiéncia de escolarizagdo devem manterem-se ativos através do protagonismo
estudantil na pesquisa e no direito & educacgéo e pela inclusdo, € uma formagéo néao

s6 académica, mas, também cidada. Contudo, diante do COVID-19 na pandemia, as
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escolas tiveram que se adaptar a essa situagdo de acordo as normas sanitarias e da
educacgdo adotadas nesse periodo.

Tanto a equipe docente quanto os préprios estudantes e suas familias
precisaram dispor de aparelhos de acesso a internet com os préprios custos, uma vez
que, a politica publica do pais ndo atendeu essa necessidade essencial. As atividades
escolares e as tecnologias digitais de informagao e comunicacao (TDIC) utilizadas
COmMo recursos para a interatividade virtual entre estudantes e professores nesse
momento de pandemia do COVID-19 foram preparadas, considerando-se o plano de
desenvolvimento individual do estudante. Segundo (POKER, 2013): "Na escola que
assume a perspectiva inclusiva, todo professor busca despertar e desenvolver
competéncias e propor conteddos compativeis com as experiéncias vividas pelos
alunos, para que atribuam significado aos conteudos, tendo participacdo ativa nesse
processo". Portanto, o contexto de isolamento social, pandemia e todas as crises
sociopoliticas e econdmicas que se agravaram nesse momento no Brasil, exigiram
uma transformacdo, ndo apenas, das ferramentas de ensino, mas, também dos
objetivos, metodologias e significados dessa vivéncia de escolarizacdo remota. Para
os estudantes com deficiéncia o Parecer CNE/CP N°:11/2020 indicou que:

Os professores do Atendimento Educacional Especializado
deverdo elaborar com apoio da equipe escolar, um Plano de
Ensino Individual (PEI), para cada aluno, de acordo com suas
singularidades; e, as orientacdes e atividades ndo presenciais
deverdo ocorrer através de acdes articuladas entre o professor
do AEE e o acompanhante (mediador presencial) no domicilio,
ou com o proprio estudante quando possivel, por meio de
tecnologias de comunicagéo; (CNE, 2020, p. 26)

Observamos que, 0 uso das tecnologias da informacdo e comunicacao se
fez essencial para varios setores incluindo da educacéao, e na educacao inclusiva, foi
e é, ainda utilizada, ja que, antes da pandemia os alunos(as) da escola estudada, ja
tinham aulas no laboratorio de informatica, com aulas adaptadas/ melhoradas
dependendo da necessidade de cada discente, e no ensino remoto, onde caberiam
aos alunos(as)/ pais/ responsaveis, administrarem juntos aos docentes, os horarios
de estudos de cada um, e a preocupacao girou em torno da assisténcia que cada um
poderia ter em relacéo ao apoio aos estudos, mas que os profissionais e o professor(a)
de AEE da escola estudada conseguiram mesmo com todas dificuldades obterem

alguns resultados importantes em relacdo aos estudos remotos no ensino da
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educacéo inclusiva, e isso, so6 foi possivel, devido a ajuda de todos os envolvidos, e
também, ao uso das ferramentas tecnoldgicas e da internet.

Como os estudos sobre educacéo online ja indicavam sobre as possibilidades
de aprendizagem e nesse momento de pandemia pudemos repensar que:

[...]a aprendizagem n&do acontece somente dentro do ambiente
escolar. Aprender a gerenciar varios espagos e a integra-los de
forma aberta, equilibrada e inovadora € essencial. As atividades
remotas e o acompanhamento das praticas, dos projetos e das
experiéncias, que ligam o estudante ao mundo que o cerca,
podem integrar a carga horaria dos diferentes componentes
curriculares, flexibilizando o tempo de presenca em sala de aula
e incrementando outros tempos de aprendizagem (MORAN
APUD CNE 2020).

METODOLOGIA DA PESQUISA

Nessa pesquisa adotamos a abordagem quanti-qualitativa e desenvolvemos o
tipo de estudo exploratorio com os seguintes procedimentos: 1) revisao bibliogréafica e
documental continua sobre Educacéo Inclusiva no contexto da pandemia; 2) coleta de
material didatico utilizado no contexto da pandemia; 3) entrevista e questionarios com
professora, alunos e familiares; 4) analise dos dados coletados a luz dos estudos
empreendidos ao longo da pesquisa;

Além disso, procedemos, conforme orientacdes codigo de ética em pesquisa
com seres humanos vigente, incluindo os tramites para pesquisa em ambiente virtual
para assegurar o sigilo e a confidencialidade das informacdes dos participantes. Com

base nisso, dispomos os topicos a seguir com 0s principais resultados alcangados.

ANALISE DE DADOS

Na escola pesquisada, atualmente sdo atendidos 25 alunos da educacéo
especial. Desses sdo: 15 alunos do turno matutino, 12 do turno vespertino e 1 do turno
noturno. Realizamos a aplicagdo de questionarios com sete (7) responsaveis de
alunos(as), e sete (7) discentes da instituicdo escolar. Os estudantes estéo atualmente
matriculados no 1° ano do Ensino Médio (3 deles); 2° ano do Ensino Médio (2 deles)
e, 3° ano do Ensino Médio (2 deles). A faixa-etaria € entre 15 a 20 anos. Com relacéo

as deficiéncias dos alunos entrevistados, a maioria tem deficiéncia intelectual, e
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apenas um tem deficiéncias multiplas. O contato foi feito através de autorizacdo da
direcéo da escola e auxilio da professora de AEE. Solicitamos a concordancia de cada
pessoa pesquisada através de assinatura termo de consentimento voluntario
devidamente arquivado com demais documento do projeto.

A maior parte dessas familias sdo compostas por quatro pessoas, que moram
em casas proprias, e, em geral duas pessoas contribuem para renda familiar, muito
embora ndo tenham emprego formal, por isso, recebem algum beneficio do governo
federal. A renda mensal média das familias fica entre: um salario minimo de R$
1.100,00 até trés salarios minimos (R$ 1.100,00 até 3.300,00). Em relacdo a
escolaridade dos responsaveis, a maioria ndo concluiu o Ensino Fundamental, e uma
tem o Ensino Médio e outra o Ensino Superior. Sobre a infraestrutura para os estudos
em casa, a maioria das familias ndo possui computadores/notebooks, mas tem entre
1 (um) até 4 (quatro) smartphones em cada casa. A maioria dos pais/responsaveis,
nao precisaram parar de trabalhar para se adaptarem a pandemia. Mas, todo(a)s 0s
entrevistados(as) relataram ndo se sentirem seguros(a)s em mandar seus filhos(as)
para aulas presenciais na escola durante a pandemia.

Diante desse contexto socio-econdmico, uma parte das familias relatou terem
sentido dificuldades no inicio dos estudos remotos, mas hoje, estdo mais adaptados,
a maioria dos pais/responsaveis ndo sentiram nenhuma dificuldade de avaliar seus
filhos(as) nos estudos, mas houveram situacdes, em que, a maior dificuldade, foi a
falta de aparelhos eletrénicos especifico para os estudos, além da falta de interesse e
atencao dos filhos(as) em assistir as aulas on-lines.

Em relagéo as tarefas escolares durante a pandemia do COVID 19, a maioria
dos alunos entrevistados relataram que seus pais/ responsaveis ajudam nas

atividades direcionadas pelos professores.

[...]J]No momento atual, muitas escolas, publicas e privadas, estédo
exagerando nas expectativas do que professores e familiares
conseguem fazer. H4 diferencas substanciais entre as familias,
atualmente, em confinamento. Algumas podem ajudar seus
filhos a aprender mais do que outras. Fatores como a quantidade
de tempo disponivel para se dedicar aos estudos dos filhos,
auxiliando-os com as aulas online — muitos pais estdo em home
office cumprindo horario laboral integral e outros tantos precisam
trabalhar externamente para garantir a renda mensal —; as
habilidades ndo cognitivas dos genitores; a possibilidade de
acessar o material online; a quantidade de conhecimento inato
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dos pais — afinal, € dificil ajudar o filho se tiver de aprender algo
estranho ao que se conheceu e aprendeu — , sdo questdes a
serem levados em conta quanto ao papel dos pais ha Educacao
dos filhos em tempos de pandemia. Toda essa situagédo gerara
um aumento da desigualdade na Educacéo e no progresso do
estudante (CIFUENTES-FAURA, 2020).

Sobre o aprendizado dos alunos com deficiéncia durante as aulas remotas, a
maioria dos discentes, apresentaram algum progresso de aprendizagem, seja na
escrita, ou mesmo, no seu desenvolvimento social e pessoal; e poucos foram os que
nao apresentaram nenhum progresso. De acordo com os estudantes, as atividades
gue mais motivaram a fazer foram: Jogos educativos, bate-papo e atividades
impressas para entregar ao professor(a).

Coletamos fotografias de alguns materiais produzidos pela professora de AEE
e entregues aos estudantes para realizacao dos estudos em casa. Nas figuras:1, 2, e

3 a sequir, apresentamos 0s principais materiais.
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Fig. 1 - Caderno de Tarefas adequadas para alunos de AEE
Fig. 2 - Kits de Jogos e tarefas adaptadas/adequadas para os alunos
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Fig. 3 - Jogo quebra-cabeca tabela periddica

A professora de AEE precisou confeccionar cadernos de atividades para
entregar aos estudantes com atividades especificas, de acordo com cada
necessidade de ensino do estudante com deficiéncia, além de contemplar materiais
de apoio aos conteudos das disciplinas regulares. As atividades auxiliam também a
professora a avaliar os avancos de algumas habilidades desses estudantes mas,
também se comunica diretamente com eles através de audios de whatzap. Enquanto
isso, a respeito do retorno as aulas presenciais na perspectiva dos estudantes, a
maioria, mesmo gostando das aulas remotas, e conseguindo aprender nesse formato,
preferem ter aulas presenciais. O que precisariam melhorar seria: “se existisse outro
horéario s6 com os professores(as) de disciplinas, e o aluno(a) da educacao especial”
respondeu; “aulas de informatica, cursos técnicos” [porque] os professores de
disciplinas as vezes nao ajudam”; e os demais relataram que precisam melhorar a
questao da “escrita e da leitura”, ou sé na leitura.

Questionamos se eles acham necessario gue a escola tivesse atendimentos de
psicologia, médico, nutricionista, dentista e fisioterapia e todo(a)s afirmaram que sim.
Para construirmos um futuro mais seguro, saudavel e préspero, necessitamos de
politicas publicas que assegurem um financiamento adequado para a Educacéao, fazer
uso das tecnologias disponiveis, priorizar 0s mais vulneraveis e proteger educadores

e alunos. O Estado precisa se fazer presente.
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CONSIDERACOES FINAIS

Conforme os resultados obtidos na pesquisa aqui descrita, 0 ensino remoto
trouxe algumas dificuldades para os estudantes com deficiéncia da escola estadual
participante. Mas, as condi¢des socioeconémicas das familias sédo um dos fatores que
impacta mais diretamente os estudos, devido a falta de equipamentos de TDICs nas
casas, além da qualidade da internet disponivel. De toda forma, os profissionais da
escola encontraram alternativas de estimulo e continuidade do curriculo escolar
durante esse periodo de pandemia. Também observamos que, a maioria dos
pais/responsaveis relatou ndo mencionaram dificuldades em ajudar seus filhos(as)
nas aulas. Dessa forma, a maioria desses estudantes da educacdo especial
apresentou algum progresso de aprendizagem, seja na escrita, ou mesmo, no seu
desenvolvimento social e pessoal.

Compreendemos com isSso, que mesmo sem O ensino presencial, esses
estudantes com deficiéncia mantiveram o vinculo com os estudos e, demonstraram
estar conscientes tanto dos riscos a saude de uma volta do atendimento presencial
como das necessidades dos protocolos sanitarios ja previstos para o dia-a-dia nesse
contexto. Claro que, se houvesse a disponibilidade de internet gratuita, equipamentos
e materiais mais adequados aos necessidades do ensino remoto, os resultados de
aprendizagem também poderiam ser melhores. Também se faz essencial mais
professores(as) de AEE para trabalhar em conjunto com os professores das
disciplinas especificas, bem como atendimento da area de saude, como médicos,
nutricionista ou outros profissionais que, principalmente, nesse momento da

pandemia, estaria orientando e monitorando os estudantes de forma mais préxima.

REFERENCIAS

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/constituicao/constituicao.htm> Acesso
em:10 de setembro de 2021.

. LEl n°13.146/2015. Institui lei brasileira de inclusdo da pessoa
com deficiéncia. (Estatuto da pessoa com deficiéncia). Disponivel
em:<_http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ _ato2015-2018/2015/Iei/[13146.htm>
Acesso em:10 de setembro de 2021.

72

—
| —


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

. LEIl n°9.394/1996. Institui as Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Disponivel em:
<https://www?2.senado.leqg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf> Acesso em:10
de setembro de 2021.

CIFUENTES-FAURA, J. Consecuencias en los nifios del cierre de escuelas por
Covid- 19: el papel del gobierno, profesores y padres. Revista Internacional de
Educacion para la Justicia Social, Madrid, v. 9, n. 3e, p. 1-12, 2020. Disponivel em:
<https://revistas.uam.es/riejs/article/view/12216/12089> Acesso em:27 de setembro.
2021.

DIAS, Erika. PINTO, Fatima Cunha Ferreira. A Educacéo e a COVID-19. [Editorial]
Revista Ensaio: Avaliagéo e Politica em Educacao. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/S0104-40362019002801080001 Acesso em:27 de setembro
de 2021.

MORAN, José. Novas Tecnologias e Mediacdo Pedagdgica. Papirus, 212. Ed,2013,
p.27-29.

PARECER CNE/CP Ne°: 11/2020 - Orienta¢cGes Educacionais para a Realizacao de
Aulas e Atividades Pedagogicas Presenciais e Ndo Presenciais no contexto da
Pandemia. Disponivel em: <
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN112020
pdf?query=atividades%20educacionais%20presenciais > Acesso 25 de setembro de
2021.

Parecer CNE 11/2020 — Grupo de Pesquisa em Avaliacdo e Organizacdo do
Trabalho Pedagdgico (gepa-avaliacaoeducacional.com.br)

POKER, Rosimar Bortolini et al. Plano de desenvolvimento individual para o
atendimento educacional especializado. — Sdo Paulo: Cultura Académica; Marilia:
Oficina Universitaria, 2013.

73

—
| —


https://www2.senado.leg.br/bdsf/bitstream/handle/id/70320/65.pdf
https://revistas.uam.es/riejs/article/view/12216/12089
https://doi.org/10.1590/S0104-40362019002801080001
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN112020.pdf?query=atividades%20educacionais%20presenciais
https://normativasconselhos.mec.gov.br/normativa/view/CNE_PAR_CNECPN112020.pdf?query=atividades%20educacionais%20presenciais
https://gepa-avaliacaoeducacional.com.br/parecer-cne-11-2020/#_ftn18
https://gepa-avaliacaoeducacional.com.br/parecer-cne-11-2020/#_ftn18

Capitul~o 6
MODALIDADES DA EDUCACAO

PROFISSIONAL EM SAO PAULO: UM
OLHAR SOBRE TRES PROPOSTAS
DE ENSINO MEDIO INTEGRADO AO

TECNICO EM ADMINISTRACAO

Carlos Vital Giordano

Paulo Roberto Prado Constantino
Fagner Gustavo Fortunato de Lima
A Vanessa Hildebrando

A



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

MODALIDADES DA EDUCACAO PROFISSIONAL EM SAO PAULO:
UM OLHAR SOBRE TRES PROPOSTAS DE ENSINO MEDIO
INTEGRADO AO TECNICO EM ADMINISTRACAO

Carlos Vital Giordano?®

Docente na Unidade de P6s-Graduacéo, Extensao e Pesquisa do Centro Estadual
de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza (Uepep/Ceeteps), Pés-doutorando na PUC-
SP pesquisando os temas Tecnologia da Informacéo e Inteligéncia Artificial —

giordanopaulasouza@yahoo.com.br

Paulo Roberto Prado Constantino!
Docente na Unidade de Pés-Graduacéo, Extensao e Pesquisa do Centro Estadual
de Educacéo Tecnoldgica Paula Souza (Uepep/Ceeteps), Pés- Doutor pela

Universidade Aberta de Portugal - paulo.constantino@cps.sp.gov.br

Fagner Gustavo Fortunato de Lima'?

Docente do Centro Paula Souza, Mestrando no Programa de Mestrado em
Educacao Profissional da Unidade de Pés-Graduacgao, Extenséo e Pesquisa do
Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza (Uepep/Ceeteps) —

fagner.lima@cpspos.sp.gov.br

Vanessa Hildebrando®®

Docente do Centro Paula Souza, Mestranda no Programa de Mestrado em
Educacéo Profissional da Unidade de Pds-Graduacédo, Extensao e Pesquisa do
Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza (Uepep/Ceeteps) —
vanessa.hildebrando@cps.sp.gov.br

10 pés-doutorando - Docente na Unidade de Pés-Graduag3o, Extensdo e Pesquisa do Centro Estadual de Educacdo
Tecnoldgica Paula Souza (Uepep/Ceeteps) — giordanopaulasouza@yahoo.com.br

11 pés- Doutor - Docente na Unidade de Pds-Graduacio, Extensdo e Pesquisa do Centro Estadual de Educacdo
Tecnoldgica Paula Souza (Uepep/Ceeteps) — paulo.constantino@cps.sp.gov.br

12 Mestrando no Programa de Mestrado em Educacdo Profissional da Unidade de Pés-Graduacdo, Extensdo e
Pesquisa do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza (Uepep/Ceeteps) -—
fagneﬂima.@uwub.%f 75 |

13 Mestranda no Programa de Mestrado em Educagio Profi!sional da Unidade de Pés-Graduacdo, Extensdo e
Pesquisa do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza (Uepep/Ceeteps) -—
vanessa.hildebrando@cps.sp.gov.br



mailto:giordanopaulasouza@yahoo.com.br
mailto:paulo.constantino@cps.sp.gov.br

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

Resumo: Este artigo apresenta um estudo comparativo de curriculos em trés
diferentes modalidades de ensino médio integrado ao ensino técnico, oferecidas nas
Escolas Técnicas Estaduais [Etecs] do Centro Estadual de Educacdo Tecnoldgica
Paula Souza [CEETEPS], no ambito do sistema educacional publico de educacao
profissional do Estado de Sdo Paulo. Por meio do instrumental de pesquisa trabalhado
nas aulas do Programa de Pos-Graduacgdo. Sendo assim, foi realizada uma analise
comparada das modalidades integradas: o Ensino Técnico Integrado ao Médio [ETIM],
Novotec Integrado/Hibrido - PEI 9h e Novotec, oferecidas pelo CEETEPS, observando
categorias de analise ligadas a carga horaria, itinerarios formativos e aspectos das
formacdes geral e profissional. Os resultados demonstraram que, embora a formagéo
proposta seja técnica integrada ao Ensino Médio, as modalidades privilegiam a
formacdao profissional.

Palavras-chave: Educacéo profissional; Ensino integrado; Curriculo; CEETEPS.

Abstract: This article presents a comparative reflection between three types of
courses from High School Integrated to Technical Education offered in State Technical
Schools in the Center Paula Souza, a the public education system of Sao Paulo, Brazil.
Therefore, a comparative analysis of the integrated modalities was carried out: High
School Integrated Technical Education [ETIM], Novotec Integrated/Hybrid - PEI 9h and
Novotec, offered by CEETEPS, observing categories of analysis related to the
curriculum workload, training itineraries and aspects of general and professional
vocational education and training. The results showed that, although the proposed
training is technical integrated with High School, the modalities favored professional
training.

Keywords: Vocational education; Integrated Education; Curriculum; CEETEPS.

1. Introducéo

O ensino médio é parte importante da estrutura educacional nacional,
representando a etapa final da educacao basica. Sua integracdo ao ensino técnico,
como mecanismo de articulacdo “ao mundo do trabalho, da cultura e da ciéncia,
constitui-se em direito social e subjetivo” (FRIGOTTO, 2010, p.76); sendo
indispensavel ndo apenas para a insercdo laboral dos cidad&os, mas também para o
“entendimento critico de como funciona e se constitui a sociedade humana em suas
relagdes sociais e como funciona o mundo da natureza, da qual fazemos parte”
(FRIGOTTO, 2010, p.76).

Ao refletir sobre as modalidades de cursos técnicos integrados ao ensino médio
oferecidas pelo Centro Estadual de Educacao Tecnoldgica Paula Souza [CEETEPS]
como o Ensino Técnico Integrado ao Médio [ETIM], Novotec Integrado e Programa de

Ensino Integral [PEI]; surgiram questionamentos sobre quais seriam as mudancas,
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semelhancas e diferencas nos curriculos de uma mesma habilitacéo, no caso, a do
Técnico em Administragcdo. Partindo destas indagacdes, o objetivo foi o de realizar um
estudo comparativo entre os diferentes curriculos desenvolvidos no CEETEPS, por
meio do instrumental de pesquisa comparada (ADAMSON; MORRIS, 2015;
SCHRIEWER, 2018) trabalhado nas aulas do Programa de P6s-Graduacdo. Sendo
assim, foi realizada uma analise comparada das modalidades integradas: o Ensino
Técnico Integrado ao Médio [ETIM], Novotec Integrado/Hibrido - PEI 9h e Novotec,
oferecidas pelo CEETEPS, observando categorias de analise ligadas a carga horaria,
itinerarios formativos e aspectos das formacdes geral e profissional.

O presente artigo floresceu a partir dos estudos empreendidos na disciplina
‘Curriculos e Programas’ oferecida no programa de Mestrado Profissional em Gestao
e Desenvolvimento da Educacdo Profissional da Unidade de Pés-Graduacéao,
Extensao e Pesquisa do Centro Paula Souza [CEETEPS] no ano de 2021. A proposta
era discutir e analisar diferentes curriculos e programas a partir das variadas
concepcdes de Educacédo, especificamente, na Educacao Profissional e Tecnologica.

A tematica do recorte justifica-se pelo fato do CEETEPS ser citado
explicitamente em diferentes metas do Plano Estadual de Educagéo [PEE] 2016-2026
(ALESP, 2016, p.126) e suas estratégias correlacionadas, como verificaram
Constantino e Poletine (2017) em estudos anteriores. Ressaltamos, por exemplo, a
meta 11 do PEE que visa “ampliar em 50% as matriculas da educagéao profissional
técnica de nivel médio” (ALESP, 2016, p.126), por meio de estratégias como “expandir
as matriculas de educacao profissional técnica de nivel médio no Centro Estadual de
Educacédo Tecnoldgica Paula Souza, levando em consideracao a ordenacao territorial
[...], bem como a interiorizacdo da educacgao profissional” (ALESP, 2016, p.126); ou
“expandir a oferta diurna do ensino técnico no CEETEPS, no modelo ETIM - Ensino
Técnico Integrado ao Ensino Médio (ALESP, 2016, p.126).

2. Referencial Teo6rico

O processo de articulacéo do ensino propedéutico a formacao profissional na
educacao basica nacional foi tardio. Somente em 1971 seria sancionada a Lei Federal
n®5.692/71 (BRASIL, 1971), que tornava compulsoria a profissionaliza¢éo dos alunos,
mediante um intenso processo de qualificacdo para o trabalho no nivel secundario —

atual ensino médio. Essa profissionalizacdo compulséria imposta aos sistemas de
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ensino foi reconhecida por autores (FRIGOTTO, 2010; CIAVATTA, 2010) como uma
medida do governo, a época, para conter as demandas da sociedade para o ensino
superior.

O efeito seria o inverso ao esperado: ampliou-se a polarizacdo entre as ciéncias
humanas e exatas, o que reforgcava a dicotomia entre uma educacao para a formacao
geral e uma educacéo para a formacéo profissional, intensificada pela falta de preparo
dos formadores, da articulacdo com o mercado de trabalho, além da auséncia de
recursos estruturais e conjunturais necessarios (FRIGOTTO, 2010; CIAVATTA, 2010).

Entre as décadas de 80 a 90, as grandes mudancas tecnoldgicas, as mudancas
no cenario socioecondmico nacional e internacional e no mundo do trabalho, em
decorréncia da conformacdo de novos blocos econdémicos e do processo de
globalizacdo seriam seguidas pelas modificacbes nas politicas da educacéo
profissional e tecnolégica. Em 1982, por exemplo, seria editada a Lei Federal n°
7.044/82 (BRASIL, 1982), que alteraria novamente a estrutura da educagéo
profissional e facultava as escolas a opcéo de oferecer ou ndo a formacao profissional
junto ao ensino secundario.

A Constituicdo Federal Brasileira em 1988 (BRASIL, 1988), suscitaria muitas
discussdes sobre o futuro do pais, do trabalhador e do jovem. No entanto, elas seriam
consubstanciadas somente em 1996, quando sancionada a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional n° 9394, de 12 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), com o
objetivo de reestruturar o sistema educacional brasileiro e implicacdes diversas, como
a organizacdo de curriculos. Mesmo apresentando e caracterizando a educacéo
profissional em diferentes niveis e modalidades, a a LDB ndo avancgaria sobre a
guestdo da integracdo do ensino médio e técnico, o que seria regulamentado mais
tarde pelo Decreto N° 2.208 de 17 de abril de 1997 (BRASIL, 1997), que separaria
novamente as duas modalidades.

Com a alternancia dos grupos politicos no poder, quando da posse do
presidente Lula da Silva em 2003, voltou-se a discussao dos artigos da LDB que se
referiam & educacao profissional, cujo foco da discusséo era a politecnia (CIAVATTA,
2010). No entanto, seria necessario revogar o Decreto 2.208/97, o que viria a ser feito
em 2004. O Decreto n° 5.154/2004, de 23 de julho de 2004 (BRASIL), regulamentava
artigos da LDB 9394/96, restabelecendo-se os principios norteadores da educacao

profissional articulada a educacdo basica, entendendo-a como um direito dos
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individuos e uma necessidade do pais, superando os possiveis impedimentos legais
para se integrar o curriculo do Ensino Médio a formagéo profissional.
Este era o desejo manifestado por autores como Ciavatta (2010, p.84), ao

solicitar, em seu discurso a época, que:

No caso da formacdo integrada ou do ensino médio integrado ao
ensino técnico, queremos que a educacdo geral se torne parte
inseparavel da educacéo profissional em todos os campos onde se da
a preparagéo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos como a formacédo inicial, o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, de incorporar a dimenséo intelectual ao
trabalho produtivo. (CIAVATTA, 2010, p.84)

Atualmente a Educacédo Profissional brasileira apresenta politicas publicas
direcionadas a formacdao profissional asseguradas pela LDB e, através da Lei Federal
n°® 11.741 de 16 de julho de 2008 (BRASIL, 2008), esclareceu e explicitou aos
sistemas de ensino como a esta educacgéao profissional poderia se integrar e articular
a educacao basica, incorporando o teor do Decreto Federal n® 5.154/2004 (BRASIL,
2004).

No caso do sistema estadual paulista, quanto ao ensino médio integrado ao
ensino técnico, oferecido de modo unilateral pelo CEETEPS ou em parcerias com
outras instituicdes, apresenta diferentes cargas horarias e perfis de cursos, que
verificaremos a seguir, com a comparacao de diferentes propostas.

A adocdo da Educacdo Comparada [EC] neste estudo foi uma opcédo
entabulada durante as aulas de ‘Curriculos e Programas’, reconhecendo na EC um
instrumento critico para a compreensdo dos programas, ideologias e préticas
educacionais em diferentes contextos e realidades (SCHRIEWER, 2014; 2018), que
busca dar sentido aos processos educacionais e elucidar suas relacdes e implicacdes.
Beneficiados por esta visdo, os resultados poderiam ser obtidos de forma mais
assertiva sobre o planejamento e desenvolvimento dos curriculos da educacao
profissional técnica.

A comparacéo entre curriculos é uma pratica adotada pelos governos, familias,
estudantes e académicos com finalidades distintas, que podem abranger desde a
melhoria da competitividade internacional entre paises até a escolha das melhores
unidades e sistemas de ensino pelos pais de alunos (ADAMSON; MORRIS, 2015).

Segundo Adamson e Morris (2015, p. 345), para os académicos, em especial, 0
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objetivo dessa comparagcdo seria compreender a “dindmica da construgcdo de
curriculos e sua implementacao”. A forma como essa comparacéo se da é variada,
alterando-se de acordo com a finalidade que se propde a atender.

De acordo com Marsh e Willis (1995), o estudo dos curriculos poderia ser
compreendido a partir de sete vertentes mais abrangentes: legado classico, como aos
conteudos consagrados ao longo do tempo; saberes estabelecidos, também ligados
as disciplinas consolidadas; utilidade social, que leva em consideracdo as matérias a
serem encaradas como mais ou menos Uteis para a vida em sociedade; aprendizagem
planejada, uma visdo mais ampla que considera o curriculo como norteador do
resultado da aprendizagem; aprendizagem vivenciada, que diz respeito as
experiéncias vividas pelos estudantes; transformacao pessoal, similar & anterior, mas
gue também insere o professor nesse processo de experiéncias e transformacdes no
ambiente escolar; e experiéncias da vida, conceito mais amplo que considera nao
haver diferenca entre a aprendizagem planejada e a vivida organicamente pelas
pessoas (ADAMSON; MORRIS, 2015).

Para fins deste artigo, foram mescladas algumas das abordagens dadas por
Marsh e Willis (1995), para se considerar o curriculo como um conjunto de
componentes, matrizes e conteddos que possibilitam experiéncias, interacbes e

transformacdes entre professores e alunos.

3. Método e caracterizacdo da pesquisa

Como precitado, este artigo € o resultado de uma atividade na disciplina
Curriculos e Programas, oferecida no primeiro semestre de 2021 no Programa de
Mestrado em Educacao Profissional da Unidade de Pds-Graduacdo, Extenséo e
Pesquisa do Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza. Alinha-se a
grande area do evento ao qual se submete, a saber, a Educagao Profissional; e ao
eixo tematico ‘Concepcgdes e Politicas da Educacéao Profissional’.

Quanto a coleta de dados, tratou-se de uma pesquisa documental (GIL, 2002)
sobre os planos de curso selecionados das escolas técnicas estaduais paulistas,
assentada nos pressupostos da Educagcdo Comparada apontados por Bob Adamson
e Paul Morris (2015). A perspectiva adotada para a comparacao foi mista e, para a
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delimitagdo do escopo da pesquisa, partimos do cubo proposto por Bray e Thomas?!#
(MANZON, 2015), conforme a figura 1:

Figura 1: Cubo de Bray e Thomas para a delimitagdo dos estudos comparados
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Fonte: (MANZON, 2015)

Sobre o cubo, localizamos que a analise é realizada no nivel 3, no mesmo
Estado [SP], considerando o mesmo aspecto dos curriculos sobre a populacéao total.
Assim, situamos a analise dos curriculos de ensino técnico integrados ao ensino
médio para a populagado do Estado de Sao Paulo.

A presente investigacdo parte da intencdo da comparacdo, implicando uma
perspectiva pela qual os curriculos serdo examinados. Levou-se em consideracao trés
variantes: propdsito e perspectiva, foco e manifestacées do curriculo. Assim, foram
investigadas, por exemplo, as manifestacées dos curriculos a partir dos documentos
oficiais (ADAMSON; MORRIS, 2015).

A fim de caracterizar o local, o Centro Estadual de Educacao Tecnolégica Paula
Souza € uma autarquia do governo do Estado de Sao Paulo ligada a Secretaria de
Desenvolvimento Econémico, que no ano de 2021 atendia mais de 228 mil estudantes
nas 223 Escolas Técnicas Estaduais [Etecs] nos Ensinos Médio, Técnico integrado ao
Médio e no Ensino Técnico (CETEC, 2021), incluindo habilitacdes nas modalidades
presencial, semipresencial, on-line, Educacdo de Jovens e Adultos [EJA] e
especializacdo técnica. A instituicdo ainda reunia 74 Faculdades de Tecnologia

[Fatecs], uma Unidade de PO4s-Graduacdo, Extensdo e Pesquisa com diferentes

14 A fim de subsidiar as comparacdes, Bray e Thomas propuseram um cubo grafico para as analises em Educacdo

Comparada, levando em consideragdo os niveis geograficos e locacionais, grupos demograficos ndo locacionais

e os aspectos da educacgdo e da sociedade a serem‘abordadoi;.
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ofertas e um extenso programa de qualificacdo profissional basica por meio da
formacao inicial e continuada aos jovens e adultos (CEETEPS, 2021).

A habilitacédo técnica em Administracdo foi escolhida por ser oferecida nas trés
modalidades de ensino integrado em questdo, possibilitando assim uma reflexado
sobre os componentes curriculares e as competéncias a serem desenvolvidas dentro
de uma mesma area profissional e eixo tecnolégico.

Para demonstrar a amplitude deste atendimento, no primeiro semestre de 2021
0S cursos técnicos em Administracdo em suas diversas ofertas e modalidades
[concomitante e subsequente, por médulos semestrais; e integrado ao ensino médio,
seriado em trés anos] apresentavam 54.549 alunos, um aumento expressivo sobre 0s
44.821 alunos verificados em 2020. Trata-se de um numero relevante, pois as 223
Etecs do Estado registraram um total de 228.376 matriculados (CETEC, 2021) em
suas unidades-sede e classes descentralizadas somente no ensino médio e técnico
no primeiro semestre de 2021. Os cursos técnicos integrados em Administracéo
apresentaram 29.253 matriculados (CETEC, 2021).

4. Resultados e Discusséao

E sabido que a Lei n° 13.415, de 16 fevereiro de 2.017, alterou a Lei n® 9.394
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional; e com a nova
redacdo do 8 1° do Art. 24, passou-se a determinacdo de ampliacdo de seiscentas
horas no ensino médio, no prazo de cinco anos. Logo, a carga horaria minima anual
deveria ser ampliada progressivamente de oitocentas horas anuais para mil e
qguatrocentas horas, cabendo aos sistemas de ensino oferecer no minimo mil horas
anuais desde 2017 (BRASIL, 2017).

Dessa forma, as Matrizes Curriculares dos cursos de ensino medio e técnico
oferecidos pelo Centro Paula Souza, objeto deste artigo, mereceram atencéo especial
para adequacdo e atendimento das novas normas. Considerando ainda a recente
Resolucdo CNE/CP n° 1, de 5 de janeiro de 2021 (BRASIL, 2021), que definiu as
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacéao Profissional e Tecnoldgica,

h& que observar o 8 1° do Artigo 26:
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Os cursos de qualificag&o profissional técnica e 0s cursos técnicos, na
forma articulada, integrada com o Ensino Médio ou com este
concomitante em instituicoes e redes de ensino distintas, com projeto
pedagogico unificado, terdo carga horéria que, em conjunto com a da
formacéo geral, totalizard, no minimo, 3.000 (trés mil) horas, a partir
do ano de 2021, garantindo-se carga horaria maxima de 1.800 (mil e
oitocentas) horas para a BNCC, nos termos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, em atenc&o ao disposto no §5° do Art.
35-A da LDB. (MEC, 2021, sn.)

A rede publica estadual de Sdo Paulo oferece, em 2021, o Ensino Técnico
integrado ao Ensino Médio a populagdo de duas formas: por meio das Escolas
Técnicas Estaduais [Etecs] mantidas pelo Centro Estadual de Educacao Tecnologica
Paula Souza, cujo ingresso se da a partir de aprovacdo em processo seletivo; e
também nas Escolas Estaduais, mantidas pela Secretaria de Estado da Educacéao,
com ingresso livre, em parceria com o CEETEPS.

Estes cursos sao oferecidos, basicamente, em trés modalidades: uma delas é
o Ensino Técnico Integrado ao Médio [Etim] oferecido pelas Etecs em dois turnos, e a
outra é o Novotec Integrado, ofertado nas Etecs ou nas Escolas Estaduais em turno
anico ou em dois turnos, em caso de escolas do Programa de Ensino Integral.

Nas escolas paulistas, as matrizes curriculares de cursos técnicos integrados
ao Ensino Médio séo divididas em trés blocos de componentes: a Formacao Basica,
gue reune as disciplinas abrangidas pela Base Nacional Comum Curricular [BNCC],
como Lingua Portuguesa, Matemética, Geografia, Fisica, dentre outras; o Itinerario
Formativo, composto por matérias mais generalistas e interdisciplinares, como Projeto
de Vida, Pratica de Ciéncias, Preparacdo Académica etc.; e a Formacgao Técnica e
Profissional, que congrega as disciplinas proprias da habilitacao profissional.

Postas estas condicbes, examinaremos 0 contexto de cada uma das

habilitacdes focalizadas.

4.1. Ensino Técnico Integrado ao Médio [Etim]

O Ensino Técnico Integrado ao Médio [ETIM] é a modalidade de ensino

oferecida pelas Escolas Técnicas Estaduais do CEETEPS em periodo integral de dois

turnos, manha e tarde, na qual os estudantes tém aulas da Base Nacional Comum

Curricular [BNCC] e da Parte Profissional em uma jornada de 08 ou 09 aulas diarias.
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De acordo os ultimos dados publicados pela Unidade de Ensino Médio e
Técnico do CEETEPS, esta modalidade concentrou mais da metade das vagas
oferecidas no curso técnico em Administracdo Integrado ao Ensino Médio,
considerando todos os formados disponiveis pela instituicdo. (CETEC, 2021)

A matriz curricular proposta no Plano de Curso do ETIM de Administragao
revela que séo oferecidas 2721 horas de Formagéo Geral Basica, além de outras 1169
horas de formacao profissional, totalizando 3890 horas. A carga horaria de formacéao
basica excede em 921 horas o maximo estabelecido na Resolucdo CNE/CP n.°

1/2021, enquanto também supera em 890 horas a quantidade minima exigida.

4.2. Programa de Ensino Integral (PEI)

Préximo ao ETIM, a Secretaria da Educacao de Sao Paulo oferece, em parceria
com o CEETEPS, o Ensino Médio com habilitacdo profissional de Técnico em
Administracdo aos estudantes das escolas do Programa de Ensino Integral [PEI]. Esta
modalidade é abrangida pelo Novotec Integrado, que sera descrito mais adiante.

No PEI, o ensino integrado pode acontecer em jornadas diarias de 7 ou 9 horas.
No modelo de 9 horas, os cursos integrados desta modalidade reanem uma formacéao
geral basica de 1.830 horas, superando em 30 horas o maximo estabelecido em Lei,
e contam com uma série de componentes agrupados em um itinerario formativo de
780 horas. A formagéo profissional ocupa 1.020 horas. O total do curso contempla o
minimo legalmente previsto, com 3.630 horas.

Neste formato, os estudantes permanecem na escola em periodo integral,
manha e tarde. Tanto no modelo de 7 horas quanto no de 9 horas, é possivel perceber
a diminuicao da carga horéaria da formacao geral basica ao longo dos anos. Na matriz
de 9 horas diarias, ao se comparar a 12 e a 32 séries, é possivel perceber uma reducao
de mais da metade dos componentes curriculares basicos, enquanto se observa um
aumento consideravel em componentes genéricos do itinerario formativo. As
disciplinas da formacao técnica também tém um aumento de quase 23% na jornada

do curso.
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4.3. Ensino Médio com habilitacdo profissional - Novotec Integrado

O Novotec Integrado é uma modalidade de ensino médio integrado ao técnico
oferecida em ambas as instituicoes de ensino paulistas: Etecs e Escolas Estaduais. A
principal diferenca, com excecdo do Programa de Ensino Integral, é a formagéo se
dar de modo concentrado em um Unico periodo [manhd, tarde ou noite].

Ao observar as matrizes curriculares dos cursos do Novotec Integrado de
Administracéo, é possivel observar que a formacéo geral basica ocupa 1.800 horas
da carga horaria, enquanto a formacao técnica e profissional preenche outras 1.200
horas, atendendo exatamente ao disposto em Lei, com um total de 3.000 horas de
curso.

Da mesma forma que acontece no Programa de Ensino Integral, no Novotec
Integrado € possivel perceber uma diminui¢ao significativa de metade da carga horaria
da Base Nacional Comum Curricular na comparacgédo entre as 12 e 32 séries, enquanto

ha um aumento de 137,5% nos componentes curriculares da formacéao técnica.

4.4. Analises e comparacdes

Com os resultados acima, foi possivel construir uma tabela que melhor ilustra

a disposicdo das cargas horarias nas diferentes modalidades de ensino integrado

oferecidas pelo Estado de S&o Paulo.

Quadro 1: Comparacgédo das cargas horérias das habilitagdes

Modalidade Formacgao Itinerério Formacgao Total Geral
Geral Bésica | Formativo Profissional

ETIM 2.721h - 1.169h 3.890h

PEI 9h | 1.800h 990h 1.080h 3.870h

(Novotec

Integrado em

periodo

integral)

Novotec 1.800h - 1.200h 3.000h

Integrado (em

periodo Unico)

Fonte: AUTORES, 2021.
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E possivel observar que o Novotec Integrado, tanto na oferta em um Gnico
periodo quanto no periodo integral, atende a legislagdo vigente, com 0 méaximo de

1800 horas para a Base Nacional Comum Curricular, enquanto o ETIM extrapolaria

Perspectivas da Educagdo: Histdria e Atualidades

0s novos limites estabelecidos pela Resolucdo n® 01(MEC, 2021).

Com

modalidades, outro aspecto do curriculo oficial chama a aten¢&o: os objetivos de cada

curso. Ao se consultar os planos de curso elaborados pelo CEETEPS, é possivel

tamanha disparidade nas cargas horarias entre as diferentes

perceber uma mudanca significativa no propésito de cada formacao:

Quadro 2: Comparacédo dos objetivos das habilitacdes

Etim

Novotec

« formar técnicos conscientes de suas
responsabilidades ética e social, que se
comprometam com a aplicacéo de tecnologias
politicamente corretas, prezando a qualidade
de vida e promovendo o0 bem-estar da
comunidade;

» formar profissionais com competéncias e
habilidades em Administracdo que Ihes
possibilite enfrentar os desafios relativos as
transformagBes sociais e no mundo do
trabalho;

+ adicionalmente pretende capacitar para:

» compreender o contexto socioecondmico e
humano, nos planos regional e global;

* aplicar nas diferentes realidades de trabalho,
conhecimentos e atitudes favoraveis a
transformacédo da realidade social, buscando
construir uma sociedade mais justa, igualitaria
e ética;

» ter uma formacgao cientifica e técnica para
empreender e/ ou atuar em organizacoes;

* desenvolver uma administragdo com
autonomia moral, intelectual, tanto dentro do
contexto mais imediato da propria organizacao
como no ambito mais amplo da sociedade;

» desenvolver competéncias para atuar,
analisando criticamente as questdes da
organizacao, buscando melhorias e
proporcionando transformacdes;

» desenvolver estudos sobre a regido onde a
organizacao estd inserida e propor agdes que
visem mudangas significativas na organizagéao;
» aplicar técnicas de planejamento, gestao,
avaliacdo e controle, para inser¢éo no contexto

dos servicos administrativos das organizacgdes.

* planejar, executar, acompanhar e avaliar
projetos;

* agir com proatividade, compreendendo a
organizagdo como um sistema;

« compreender o contexto socioeconémico e
humano, nos planos regional e global;

*+ elaborar documentos e  planilhas
administrativas para subsidio na tomada de
decisao gerencial,

» desenvolver estudos sobre a regido onde a
organizacdo esta inserida e propor acfes que
objetivem  mudancas  significativas  na
organizagao;

» aplicar técnicas de planejamento, gestao,
avaliacdo e controle para inser¢cdo no contexto
dos servicos administrativos das organizagdes;
+ adotar postura ética, principios de
relacionamento humano, cidadania, linguagem
adequada na comunicagdo com clientes e
grupos de Trabalho.

Fonte: AUTORES, 2021.
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No Etim € possivel observar-se uma preocupacado com uma educacdo mais
global e abrangente, que prepare o cidadao para a vida e para o mundo do trabalho,
como o desenvolvimento de competéncias para uma analise critica de seu entorno
(CIAVATTA, 2010). Ja no Novotec, além de uma menor quantidade de objetivos, é
possivel notar uma tendéncia maior a profissionalizagdo do individuo para a pratica
profissional no mercado de trabalho, como proatividade no ambiente de trabalho ou
producdo de documentos e planilhas, por exemplo.

Ao se comparar as diferentes modalidades e as legislacdes vigentes, € possivel
perceber quais delas melhor atendem aos dispositivos legais quanto ao equilibrio

entre a formacéo geral e profissional:

Quadro 3: Comparacgéao entre formacao geral e profissional nos dispositivos legais e curriculos

Dispositivos legais PEI 9h Novotec Integrado Etim
(Novotec (periodo Unico)
Integrado)
A carga horéaria minima anual ja foi | SIM SIM NAO SE APLICA

ampliada para

1400, de acordo com o § 1°, do Art.
24 da Lein®14.315 de 20177
Apresenta no maximo 1800 horas | SIM SIM NAO (porque extrapola
na Formacdo Geral Bésica, de o limite maximo)

acordo com o 8 5° do Art. 35 da
Lei n°® 14.315 de 20177

De acordo com a Resolugédo CNE/ | SIM SIM SIM
CP n° 01 de 2021,

totaliza no minimo 3000 horas
junto com a Base Comum?

Fonte: AUTORES, 2021.

Este equilibrio entre as perspectivas de formacéo e os itinerarios, ao mesmo
tempo em que geram opcdes aos jovens, podem também induzir a certas
desigualdades, em razdo dos locais de oferta de uma outra modalidade. Prova disso
€ que dos cursos que foram disponibilizados no Estado todo — dentre os 12 cursos
listados no Programa Novotec Integrado (SAO PAULO, 2021), 9 pertencem ao eixo

tecnolégico de Gestao e Negdcios.

5. Considerac0es finais

Como mencionado inicialmente, estas primeiras aproximac¢des séo fruto dos

estudos desenvolvidos durante a disciplina ‘Curriculos e Programas’. Com excegao
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do ETIM, os Novotec e PEI sdo recentes e poucos dados estdo disponiveis para uma
avaliacdo transversal e mais aprofundada, o que deverd ser empreendido em
momentos posteriores.

Cabe esclarecer que cada curriculo estudado atendeu ao previsto legalmente
no momento de sua publicacdo. Considerando que foram publicados em datas
assincronas, ha que se considerar que as diferencas em curso apontadas se devem
ao fato de tais programas curriculares terem sido iniciados em momentos distintos.

Nesta esteira, 0s resultados e consideracdes deste breve estudo demonstram
que os estudantes do Estado de S&o Paulo possuem diferentes possibilidades de
cursar o Ensino Técnico integrado ao Ensino Médio nas Escolas Técnicas Estaduais
do CEETEPS e nas Escolas Estaduais da Secretaria de Estado da Educacéo, o que
€ um ponto positivo. Enquanto o formato ETIM oferecido pelas Etecs extrapola os
limites estabelecidos em Lei na atual matriz, a modalidade consegue oferecer uma
educacdo basica maior e mais abrangente do que a verificada nos formatos mais
recentes, como o Novotec Integrado.

Os objetivos dos cursos, quando comparados, evidenciam maior preocupacao
do ETIM em oferecer uma educacéo integral aos estudantes, enquanto o Novotec esta
mais focado na profissionalizacéo.

O estabelecimento de um limite maximo para a oferta da BNCC em cursos
integrados € um fator que apresenta pontos de atencao e reflexdo: a diminuicéo
significativa ao longo dos anos da formacéao geral e dos conteudos basicos, ao mesmo
tempo em que se aumenta a carga horaria técnica, poderia trazer prejuizos a formacéo
geral dos alunos? A formacéo integrada nos Novotec pode contribuir para a insercao
no mercado de trabalho — o que se devera conferir em futuros estudos — no entanto,
poderia diminuir a possibilidade de continuidade da escolaridade em nivel superior.
Equilibrar estes dois pilares parece ser o desafio da educacado publica paulista nos

préoximos anos.
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Resumo: O presente artigo tem por intuito uma analise critica acerca do texto da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em cotejo com a Diretriz Curricular Nacional para
a Educacéao Infantil (RCNEI) em relacdo aos objetivos de ensino e aprendizagem, os
fundamentos e a estrutura, um olhar sobre as aproximacdes e alteracdes para a
Educacao Infantil (El). Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, tendo
como fonte a pesquisa documental, segundo Minayo (2012) e, como metodologia
analitica das informacgfes, utilizou-se a Analise de Conteudo de acordo com o0s
estudos de Bardin (2011). A analise qualitativa dos textos apresenta alguns
argumentos que caracteriza a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como um
documento prescritivo, regulatdrio que ndo tem efetiva articulagdo com aprendizagem,
impactando de forma significativa na organizacao do curriculo - um retrocesso para a
educacao infantil. Como referencial teérico dialogamos com Campos e Barbosa
(2015), Cara (2017), Picoli (2020), Triches (2018), entre outros. Contudo, énecessario
aprofundar a discussdo do texto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para
gue os professores tenham consciéncia do contexto, da abordagem e do impacto de
sua implementacdo. Quica, uma luta coletiva para a ressignifica-la ou a insurgéncia
de préticas educativas a BNCC.

Palavras-chave: Politica Curricular. Educacao Infantil. RCNEI. BNCC.
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for Early Childhood Education (RCNEI) in relation to the teaching and learning
objectives, the foundations and the structure, a look at the approaches and changes
for Early Childhood Education (El). It is a search with a qualitative approach, based on
documentary research, according to Minayo (2012) and, as an analytical methodology
of the information, Content Analysis was used according to the studies of Bardin
(2011). The qualitative analysis of the texts presents some arguments that characterize
the National Curricular Common Base (BNCC) as a normative, prescriptive document,
which does not have effective articulation with learning, significantly impacting the
organization of the curriculum - a setback for early childhood education. As a
theoretical framework, we dialogue with Campos and Barbosa (2015), Cara (2017),
Picoli (2020), Triches (2018), among others. However, it is necessary to deepen the
discussion of the text of the National Common Curricular Base (BNCC) so that
teachers know the context, approach and impact of its implementation. Perhaps, a
collective struggle to re-signify it or the insurgency of educational practices to the
BNCC
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INTRODUCAO

Os documentos oficiais que regem a educacéo brasileira, constituem-se como
referenciais ou obrigatoriedade das a¢des organizacionais e estruturais da educacéao,
praticas de ensino e de aprendizagem, proposta curricular, avaliacdo, atividades
escolares, entre outras questdes que efetivam as politicas publicas. Por isso, se faz
necessario refletir, estudar e debater acerca das politicas publicaspropostas para a
educacio no pais porque impactam diretamente nas atividades docentes. E preciso
fazer uma analise critica do texto para entendersua intencionalidade, pois ja de inicio
vemos que ele inclui a etapa da Educacéo Infantil, mas nédo é organizado conforme a
estrutura das demais etapas de ensino, o que demonstra a falta de articulacdo da
aprendizagem com os demais niveis de ensino.

Ademais, o texto da BNCC é alvo de criticas desde seu processo de elaboracdo
e implementacédo, pois chegou de forma verticalizada e adentrou de forma definitiva
no curriculo escolar, nos livros didaticos, nos sistemas de ensino, nas matrizes de
avaliagdo e na formacgéo docente.

Cabe contextualizar, mesmo que brevemente, que as politicas publicas
educacionais iniciaram com o processo de profissionalizagdo da profissdo docente,
desdea reforma Pombalina em meados do século XVIII, as questbes de ensino e da
Educacdo passam a ser estabelecidas, pensadas e controladas pelo Estado.
Propositalmente o controle politico e ideologico sobre as praticas escolares e sobre o

corpo docente passama ser intermediadas pelo Estado, que tratou de fazer com que
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as escolas funcionassemde maneira a garantir a ideologia de uma ordem econdémica
baseada na propriedade privada e dos meios de producdo naquele contexto. As
ideias, concepcoes, praticas escolares e do ensino e aprendizagem representavam
0s interesses e o0 poder que o Estado tinha sobre a comunidade, as pessoas e 0s

profissionais da educagéao. Segundo Oliveira (2010, p.2):

As politicas publicas emanadas pelo Estado apresentam-se como dirigidas
por interesse universal, ainda que focalizadas a determinados publicos-alvo.
Contudo, essas politicas sdo resultantes de disputas em que 0S grupos
organizados tentam legitimar como universais, acima de particularismos,
seus préprios interesses. Para Paviglianiti (1993), a politica educacional
estuda as relacdes de forca e tenta dar direcdo ao processo educativo e as
disputas que ocorrem dentro do Estado para a configuracdo e o controle da
pratica institucionalizada da educacdo dentro de uma formacéo histérica
determinada. Nesse sentido, a politica educacional deve ser compreendida
como resultante da correlacdo de forcas entre distintos projetos, o que resulta
em que comporte contradicdes no seu amago. A legislacdo é a objetivacdo
desse processo, 0 que muitas vezes reduz a luta politica, por exemplo, pelo
direito & educacao, a formalizacao juridica dessa conquista.

Nesse sentido, quando ocorrem mudancas ou altera¢des nas politicas publicas
educacionais ndo se fazem de maneira isolada entre o Estado e a escola, pois elas
interferem e regulam as concepcdes, 0s curriculos, as praticas e a organizacao
escolar. Para os autores Ball e Mainardes (2011), as politicas publicas estdo situadas
num contexto de interesses, concessdes e de mercado, causam efeitos de
competicdo, de exceléncia, de aperfeicoamento e trocas de subsidios para uma
suposta melhoria de qualidade onde a eficiéncia € tida como resultado e ndo se
importa com o0 processo, 0s principios e as diferentes realidades escolares. Essa
forma de agir, pensar reguladora e dominante engessam os curriculos, moldam as
acOes e as praticas docentes, bem como as tomadas de decisdes.

Diante disso, parte-se para abordar uma importante etapa do ensino, a
Educacao Infantil, que travou um intenso, peculiar e longo processo de lutas para
garantir-se como direito social e como politica publica educativa. Entdo, o efetivo
reconhecimento da educacdo como direito social teve sua grandeconquista na
Constituicdo Federal de 1988, ao definir “a educacéo, direito de todos edever do
Estado e da familia (Art.205.)”. Assim como, estabelece o atendimento emcreche
e pré-escola € um dever do Estado e um direito da crianca de 0 a 6 anos de idade.

E apenas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Brasileira (LDB) de n°
9.394de 1996 que se reconhece a Educacéo Infantil (El) como segmento que promove
a aprendizagem, sendo incluida como a primeira etapa da Educacdo Basica,

definindo sua finalidade como: o desenvolvimento integral da crianca em seus
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aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e
da comunidade. Mas, o campo de luta da Educacéo Infantil continua segundo Campos
e Barbosa (2015, p.4-5):

[...] atualmente é configurado ainda pela luta da efetivacdo de um direito
definido ha mais de 27 anos e pelas discussfes na consolidacdo de um
curriculo pautado no respeito e reconhecimento da crianca como sujeito de
direitos. Somam-se a essas lutas as recentes modificacdes na LDB, que
ampliaram o ensino fundamental para nove anos, com matricula obrigatéria
aos seis anos de idade(Lei n® 11.274, de2006), e a obrigatoriedade da
educacdo basica, com matricula aos quatro anos de idade (Lei n® 12.796, de
2013); e pela nova redacgédo dada a Lein® 12.796, de 2013, em seu artigo 26,
que passa a definir que os curriculos da educagdo infantil, ensino
fundamental e ensino médio, devem ter uma base nacional comum [...].

Percebe-se com a promulgacéo dessas leis que o Estado passa a assumir
cadavez mais as responsabilidades sobre a assisténcia as criancas. Portanto,
entende-se a Educacéo Infantil como uma etapa de ensino muito importante para o
desenvolvimento dacrianca na sua totalidade e que este desenvolvimento é um dever
da escola e da familia e estd amparado pelo Estado, enquanto nacdo, e
regulamentada pela LDB, que regulariza osistema educacional brasileiro. A LDB,
aponta a qualidade da Educacao Infantil e os objetivos de ensino e aprendizagem.

Numa linha temporal destaca-se que no final da década de 90, com o objetivo
de promover uma reforma curricular na educacéo basica, o Ministério da Educacéo e
Cultural(MEC) elaborou Paréametros Curriculares Nacionais (PCNs). Em 1998 o MEC
lanca como parte dos PCNs o documento norteador com um conjunto de referéncias
e orientacdes pedagogicas especificas para a Educacdo Infantil, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacdao Infantil (RCNEI) que relne objetivos, contetdos
e orientacdes didaticas. J& em 2006 o MEC lanca outros paradmetros, agora para
orientar a qualidade da Educacéo Infantil, os Parametros Nacionais de Qualidade para
a Educacao Infantil e, posteriormente, em 2009 surgem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI) para orientar o planejamento curricular
das escolas. Apos, em 2013 lanca as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Bésica. Por ultimo, institui a BNCC um documento de carater ndo mais
orientador, mas agora de cunho normativo para todas as etapas da educacéo basica.

Nesta breve linha histérica da implementacdo destas politicas publicas,
identifica-se as conquistas da Educacéo Infantil e a importancia desta etapa de ensino
para o desenvolvimento da crianc¢a, na sua totalidade. A escola e a familia tém o dever

de garantir sua efetivacdo, pois estd amparado pelo Estado, enquanto nacéo, e

95

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

regulamentada pela LDB, ao regularizar o sistema educacional brasileiro. Além disso,
percebe-se que existia a preocupag¢ao com a qualidade da Educacéo Infantil e com
seus objetivos de ensino e aprendizagem, descrito na LDB, no entanto, com alteracao
da lei e insercdo da BNCC a preocupacao passa a ser como ficara a politica publica
educativapara esta etapa.

Dada esta reflexdo, aponta-se que esse estudo tem por objetivo uma andlise
critica acerca do texto da BNCC em cotejo com a Diretriz Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (DCNEI), a respeito dos objetivos de ensino e aprendizagem, 0s
fundamentos e a estrutura, um olhar sobre as aproximacdes e alteracdes da etapa da
Educacao Infantil, tendo como questdo de pesquisa: Quais as alteracdes que se
observa nas propostas oficiais para a Educacdo Infantil do Referencial Curricular
Nacional para a Educacédo Infantii (RCNEI) a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) no avancgo ou nédo da Educacéo Infantil?

Em se tratando de metodologia, a pesquisa é de natureza qualitativa, que
segundo Minayo (2002)aprofunda-se naquilo que ndo é aparente, no mundo dos
significados das acdes e relacdes humanas. Ainda, busca responder questdes muito
peculiares trabalhando com o universo de significagbes, correspondendo a um
espaco mais profundo das relagcdes edos fendbmenos que ndo podem simplesmente
serem reduzidos a operacionalizacédo de variaveis (MINAYO, 2002).

Como fonte utilizou-se a pesquisa documental, em que foram analisados 0s
documentos oficiais: RCNEI e a BNCC, no que trata a Educacdo Infantil,
especificamente no que se refere aos objetivos de ensino e aprendizagem, 0s
fundamentos e a estrutura, um olhar sobre as aproximacodes e alteracbes dos textos.
Assim como, elencou-se como metodologia analitica das informacdes, a Analise de
Conteudo segundo Bardin (2011), que é uma leitura profunda que determina relacdes
existentes do préprio conteddo por possuir um carater do sistema linguistico que
favorece a leitura de mensagens da escrita desses documentos e suas interpretacoes.

Assim, na ultima etapa do método da analise de contetdo é a categorizagédo
que tem como objetivo uma representacao simplificada dos dados. E consiste em
agrupar de acordo com o sentido as caracteristicas comuns dos dados encontrados.
Entdo, emergiram as categorias: Contextualizacdo prescrita no documento e

Principios e Concepc¢des Pedagdgicas.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Na analise das duas categorias que emergiram dos documentos oficiais RCNEI
e BNCC em diadlogo com o referencial tedrico apresenta-se:
Contextualizacao prescrita no documento
Significado

A primeira categoria elencada “Contextualizacéo prescrita no documento” tem
como objeto apresentar o significado, as leis, descrever os documentos (organizacéo),
pois entende-se que estes elementos de informacéo estdo ligados aos ideais de
aprendizagem que se propfe. Comeca-se pelo que esta descrito na BNCC:

um documento de carater normativo que define o conjunto organico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longodas etapas e modalidades da Educacdo Bésica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacdo-PNE, (BRASIL, 2017).

Ja o RCNEI é um documento que:

constitui-se em um conjunto de referéncias e orientagbes pedagdgicas que
visam a contribuir com a implantacdo ou implementagdo de praticas
educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condi¢Bes
necessarias para oexercicio da cidadania das criancas brasileiras. (BRASIL,
1998, p. 13).

Nota-se que, através das definicdes de cada documento, os interesses que eles
apresentam sao distintos. O RCNEI, enquanto um referencial, tem a funcdo de
orientar, dar ideias e propor reflexdes propor metodologias, didaticas e a proposta da
Educacdo Infantil que condizem com cada instituicdo escolar, respeitando a
autonomia dos professores. ldentifica-se o0 documento como uma espécie de
proposta, de um guia; uma referéncia para os professores e gestores. Por outro lado,
a BNCC mostra-se como obrigatoriedade, uma normativa a ser atendida, e por ser
uma norma define o que deve ser seguido sem questionamentos. Dessa maneira, a
BNCC apresenta-se como um documento regulador do governo, que impde a forma
de ensinar e aprender,consequentemente imposta pela escola aos alunos, da
mesma maneira que € impostasob as escolas. Assim, o carater normativo designado
pela BNCC tira total autonomia dosprofessores que ficam amarrados em fazer se
cumprir objetivos de aprendizagens desta politica curricular autoritaria e inflexivel.

Para Cara (2017) a BNCC sera mais util para o controle pedagdégico do trabalho

docente do que para dar apoio e subsidios para o trabalho dos educadores.
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Justamente por ser imposta, uma normativa, este documento limita o que o0s
educadores devem ou ndo ensinar e o que os alunos devem ou n&o aprender, portanto
esse documento apresenta-se como um controle pedagdgico que engessa e retira a

autonomia dos professores. De acordo, com Picoli (2020 p.15):

Os professores e as professoras, nesse caso, limitados/as a meros/as
técnicos/as,tém sequestrada a dimenséao intelectual de seu trabalho. Se a
educacdo em suas versdes normalizantes é tida como uma ferramenta para
se atingir alguns objetivospreestabelecidos, o professor, nela, € uma peca.
Como pega nao tem voz.[....] Esses outros que falam s&o os interesses do
mercado, a tradicdo inquestionavel, os elaboradores da BNCC e os seus
parceiros elaboradores de recursos didaticos (também alvo do alinhamento
requerido no documento normativo).

Assim, o RCNEI por ser uma orientacdo, que auxilia a instituicdo escolar na
construcdo de seu curriculo, aparenta ser mais flexivel sobre o que ensinar e como
ensinar respeitando as singularidades de cada escola, o tempo do aluno e o fazer
pedagdgico dos professores. Aqui se percebe a escola, o aluno e o proprio professor
muito mais ativo, parceiros e pensantes sobre a educacdo e as construcdes das
aprendizagens dos estudantes.

Ball e Mainardes (2011) criticam as analises sociologicas que acreditam que
as politicas acontecam a distancia ou acima da pratica. Sugerem a busca de meios
para tratar adequadamente as tensfes, de maneira que contribua para o trabalho dos
gue estdo se esforcando dentro e em torno das escolas para criar politicas e praticas
mais justas que colaborem para a melhora na educagéo considerando os diferentes
contextos que permeiam a educacéao brasileira.

Esses argumentos defendidos por Ball e Mainardes (2011) vao de encontro
com osapresentados pela BNCC, pois em um curto espaco de tempo, precisamente
de trés anos,foram criadas e publicadas trés versdes para esse documento.

A primeira versdo publicada em 2015 contou com a participacdo de uma
comissaode especialistas que integrava professores, pesquisadores de universidades,
especialistascom vinculo com as secretarias estaduais, associacdes e entidades
docentes para sua construcdo. De acordo com a portaria n° 592, de 17 de junho de
2015:

Art. 1° Fica instituida a Comissdo de Especialistas para a Elaboracédo da
Proposta da Base Nacional Comum Curricular. § 1° A Comissdo de
Especialistas ser4 composta por 116 membros, indicados entre professores
pesquisadores de universidades com reconhecida contribuicdo para a
educacdo béasica e formacéo de professores, professores em exercicio nas
redes estaduais, do Distrito Federal e redes municipais, bem como
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especialistas que tenham vinculo com as secretarias estaduais das unidades
da Federacéo

Ja na segunda versao publicada em 2016 contou com a realizagdo de 27
seminérios Estaduais, Plenérias de consolidacdo com 9.275 participantes de
diferentes regides do pais, ou seja, professores, gestores e especialistas das Regides
Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul.

Na ultima versao, de 2017, foi elaborado por pessoas desconhecidas, pois hao
identificou-se claramente quem sao esses sujeitos, sua contribuicdo com a educacao,
apesar de encontrar disponiveis seus pareceres sobre a implementacao da terceira
versao, porém o que acreditam e pensam sobre a educacéao brasileira foi levado em
consideragao na escrita final, O Ministro de Estado da Educagao de acordo com o

disposto no art. 2 da Lei n°® 9.131, de 24 de novembro de 1995,

Art. 1- Fica homologado o Parecer CNE/CP n- 15/2017, do Conselho Pleno
do Conselho Nacional de Educagéo, aprovado na Sesséo Publica de 15 de
dezembrode 2017, que, junto ao Projeto de Resolugéo a ele anexo, instituem
e orientam a implantagdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
explicitando os direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, a
ser observada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas
modalidades no &mbito da Educagéo Basica.

Ao tratar da homologacéo do texto final, o mesmo foi construido e decidido de
maneira autoritaria, em defesa de interesses particulares, com uma visao educacional
nosmoldes e modelos de agéncias internacionais distanciando-se da realidade
brasileira e passando a falsa ideia de que todos os estudantes brasileiros teriam as
mesmas condi¢cdes e aprendizagens.

Os apoiadores e mantenedores da BNCC sdo grandes empresarios,
multinacionaise empresas como: Instituto Natura, Vivo, Fundacao Bradesco, Familia
Kishimoto, InstitutoUnibanco, Ital, Fundac¢do Lemann, Burger King, entre outros, que
financiam a educacdo com uma perspectiva tecnicista, em que a mao de obra
necessita ser formada constantemente para que a populacdo mantenha os moldes
dominantes da sociedade capitalista. O documento ndo foi pensado para que as
criangas crescam fazendo conexdes criticas sobre os conhecimentos e a sociedade
em que vivem. Mas, foi pensadapor esses financiadores que planejam o melhor
andamento para eles, com o foco no resultado que terdo e ndo no processo
educacional dos estudantes. O que supde gue interesses econdémicos estao imersos
nos interesses politicos e educacionais influenciando as tomadas de decisbes da

educacéo brasileira e da Educacéo Infantil.
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Ja no documento da RCNEI apresenta uma Unica verséo, publicada em 1998.
Ela foi elaborada a partir de amplo debate nacional em que participaram professores
e profissionais que atuam diretamente com as criancas considerando a pratica,
reflexdes académicas e administrativas de outras voltadas diretamente para a
Educacdo Infantil e conta com outros dois volumes que abordam ambitos de
experiéncia: Formacgao social e pessoal e Conhecimento de mundo.

Ao que tudo indica, os professores e gestores escolares tiveram voz na
construcdodesse documento, participaram realmente deste processo, pois foram
ouvidos. Colaboraram até a aprovacdo do documento e ndo foram deixados de lado
na versao final como ocorreu na BNCC. Todavia, o fato da RCNEI estar direcionada
para a Educacado Infantil, as reflexdes talvez foram mais pensadas, elaboradas e
construidas, uma vez que olha especificamente para o universo infantil e suas
peculiaridades.

Assim, percebe-se outras diferencas nas versdes da BNCC que trouxeram
modificacdes em seus documentos, sendo que a primeira versao trata a base como
base da Educacao Basica estendida para o Ensino Médio (EM). Na segunda versao
apresentou objetivos de aprendizagem como forma para garantir a todos o0s
estudantes uma série de direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento. Ja na terceira
versao observa-se a mudanca dos operadores curriculares passando de objetivos
para competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por todos os alunos ao longo
da sua escolarizacdo e estabelece as aprendizagens essenciais de cada area e
componente curricular, além de separar a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental
do Ensino Médio.

Além disso, percebe-se um apagamento ou silenciamento de temas sensiveis,
em detrimento ao status do conteddo, as questfes afetivas e sociais ficam mais
isoladas ou nulas, o que de fato deveria ser totalmente ao contrario, pois sao
fundamentais e deveriam ser trabalhadas para contribuir na construcdo do sujeito
comprometido com a transformacao da realidade a sua volta. Branco; et al. (2018)
lamenta a subordinacdo dos conteddos escolares ao desenvolvimento das
competéncias e que resumem o conhecimento a habilidade que os alunos devem ter
para encontrar novas formas de agir adaptando-se aos interesses do mercado e pela
formacao de mao de obra barata e ndo como meio de transformagéo social. Triches
(2018) corrobora com a discussdo ao mencionar que a tendéncia mundial tem como

finalidade fortalecer as economias partindo do conceito de eficiéncia e produtividade
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em prol de beneficios e lucros o que mobiliza a reestruturacdo das politicas
educativas.

A respeito das imagens das capas dos documentos oficiais, BNCC e RCNElI,
possamos continuar refletindo sobre esses documentos e suas possiveis intencées
acerca da Educacio e sobretudo da Educac&o Infantil. E possivel observar que na
capa da BNCC contem blocos nas cores que representam a nossa nacionalidade
(verde, amarelo, azul e branco) tentando representar a nagcao brasileira e consolidar
a ideia de curriculo Unico que esta encaixado. No entanto, esses blocos passam a
sensacao de algo rigido, solido, inflexivel e fechado. Todos esses adjetivos levam a
acreditar que a BNCC seja uma proposta pensada assim, uma norma que nao
possibilita a criatividade, a expresséo, a afetividade, a curiosidade da crianca e menos
ainda, a liberdade dos profissionais da educacao ao exercer a docéncia.

Logo, a capa do RCNEI apresenta no volume introducéo, um desenho infantil
em lapis de cera da figura de uma mulher, adulta, talvez uma professora, com uma
crianca nocolo, supde-se que a imagem seja um aluno que esteja adentrando na
escola. O que remete a pensar na imagem que é a representacdo no desenho do
universo infantil, em que desenhar e colorir fazem parte do processo de
desenvolvimento da crianca, um espaco em que a criatividade é explorada, a
expressdo emocional pode ser evidenciada. A imagem de uma adulta sorridente
representa a satisfacédo e a felicidadepor estar naquele local. Evidencia que o cuidar
e a afetividade fazem parte da Educacéao Infantil e esta presente na instituicéo escolar.

Assim, acredita-se que:

Educar significa, portanto, propiciar situa¢des de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para
o desenvolvimento das capacidades infantis de relacéo interpessoal, de
ser e estar com os outros em uma atitude basica de aceitagdo, respeito e
confiancga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da
realidade social e cultural. Neste processo, a educagdo podera auxiliar o
desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento das
potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na
perspectiva de contribuir para a formacao de criancas felizes e saudaveis
(Referencial Curricular Nacional para Educacéo, p. 23, 1998).

Pode-se inferir que as intencbes presentes nas capas sugerem que O0S
principios norteadores dos documentos tenham intencionalidades ambiguas.
Leis

A BNCC e a RCNEI se baseiam em marcos legais para valida-los, como
a Constituicao federal 1988. A BNCC se baseia no artigo 205 (BRASIL, 1988) em que
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reconhece a educagdo como direito fundamental compartilhado entre Estado, familia
e sociedade ao determinar que:

a educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificacéo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A RCNEI com o artigo 208, inciso IV da Constituicado federal de 1988 “assegura
educacao infantil, em creche e pré-escola, as criancas até cinco anos de idade”,
definindoentéo, que a Educacéao infantil passou a ser um dever do estado e direito da

crianga.

Percebe-se que o Estado passa a ter papel fundamental na garantia de acesso
a Educacéo Brasileira e uma maneira de se fazer cumprir que as criancas desde a
Educacao Infantil estejam na escola e sugerem que tenham uma Educacdo de
Qualidade desde bem pequenas. Com esse movimento identifica-se a importancia
que a Educacao Infantil tem na construcdo dos seres humanos e que a RCNEI, em
seu documento, deixa claro que a etapa da Educacéo infantil € pensada para a crianca
e seu desenvolvimento, como o que explicita um recorte do préprio documento que

diz que:

No processo de constru¢cdo do conhecimento, as criancas se utilizam das
mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem
idéias e hipoteses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa
perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das interacdes
gue estabelecem com as outras pessoas e com 0 meio em que vivem. O
conhecimento ndo se constitui em cépia da realidade, mas sim, fruto de um
intenso trabalho de criacéo, significacéo e ressignificacdo 4. (REFERENCIAL
CURRICULAR NACIONAL PARAEDUCACAO, 1998, p.21)

Os documentos também tém referéncia na LDB, sendo que na BNCC tem-se
como aporte o artigo 26 que aponta a relagdo entre o que € basico-comum e o que é

diverso, determinando que:

os curriculos da Educacao Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos (BRASIL, 1996).

E que, através do Inciso IV de seu Artigo 9, afirma que € dever da:

Uniéo estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a Educacao Infantil, o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio, que norteardo os curriculos e seus contetdos
minimos, de modo a assegurar formacao basica comum (BRASIL, 1996).
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Em 2017, com a alteracdo da LDB por for¢ca da Lei n® 13.415/2017, a legislacéo
brasileira passa a utilizar, concomitantemente, duas nomenclaturas para se referir as

finalidades da educacéo:

Art. 35- A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educacao, nas seguintes areas do conhecimento [...] Art. 36. § 1° A
organizacdo das areas de que trata o caput e das respectivas competéncias
e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino (BRASIL, 2017).

Fica evidente que a intencdo da BNCC é validar seus interesses com base
naslegislacdes que abordam uma educacdo com curriculo Unico, com objetivos de
aprendizagens definidos para todas as etapas da educacdo basica, ou seja, validar
seus ideais para a educacdo conforme seus moldes, igualando as etapas da
Educacao infantil,Anos iniciais e finais, e as diferenciando do Ensino Médio.

Diferente do que ocorre com a BNCC, no texto da RCNEI, interpreta-se
que a Educacdo Infantil énecessaria, que precisa ser obrigatéria e de acesso a
todas criancas, além disso, percebe-se 0 quanto € importante essa etapa de
Educacao, para a formacéo do individuo.

Destaca-se que a RCNEI traz trechos do texto da LDB que estabelece de forma
incisiva o vinculo entre as criancas de zero a seis anos e a educac¢ao,como “O dever
do Estado com educacdo escolar publica sera efetivado mediante agarantia de
[...] atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seisanos de
idade” (titulo Ill, Do Direito a Educacédo e do Dever de Educar, art. 40, IV), tendo
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade (titulo
V,capitulo Il, se¢éo IlI, art. 29). E ainda, no titulo IV, que trata da organizacdo da

Educacao Nacional,art. 11, V, considera-se que:

Os Municipios incumbir-se-ao de: [...] oferecer a educacéao infantil em creches
e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacéo
em outros niveis de ensino quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimos vinculados pela Constituicdo Federal & manutencao e
desenvolvimento do ensino.

Ademais, a BNCC tem como base legal a Lei n® 13.005 de 2014 que promulgou
o Plano Nacional de Educacéao (PNE),

a necessidade de estabelecer e implantar, mediante pactuacéo
interfederativa [Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios], diretrizes
pedagédgicas para aeducacdo basica e a base nacional comum dos
curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
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dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio,
respeitadas as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

A interpretacao a respeito dessa citacao leva-nos a perceber um movimento de
validacdo da sua proposta, tentando apontar que o texto estd alinhado com a
legislacdo local, regional e nacional. Ademais, ndo expressa uma preocupacao de
inclusdo da comunidade escolar, pois no texto expressa atencao apenas dos alunos
em atingir competéncias e habilidades do contetdo. J4 na proposta apresentada pelo
RCNEI prima pela incluséo inclui de todos, ndo s6 os alunos, mas também os
professores, 0s pais e os demais membros da comunidade. Percebe-se que a escola
€ pensada de forma mais abrangente e leva em conta todos 0s seus sujeitos
envolvidos processo escolar.

De fato, o que a BNCC propde com essa normativa é um curriculo pronto e
fechado, que ndo leva em conta as especificidades e a autonomia de cada escola. Ja
a RCNEI, faz reflexdes para que cada escola construa seu curriculo. Parece estar
mais preocupada com os profissionais da Educacao Infantil e com o desenvolvimento
dacrianca. Mas, no texto da BNCC leva-se a pensar. sera que realmente os
professores precisam de um documento que dita a eles o0 que ensinar e como devem
ensinar? Que diga como exercer sua profissdo? Sera que os professores nao estédo
preparados para darem suas aulas? Onde esta a autonomia docente deste professor?
S&o muitos questionamentos que urgem e nos fazem identificar que a BNCC parece
afrontar o trabalho docente, ao ditar o que os docentes devem fazer. Ja RCNEI, parece
estar mais atenta aos profissionais da Educacéo Infantil e com o desenvolvimento da
crianca.

Ao tratar de curriculo, percebe-se a BNCC traz uma aproximacao com a
perspectiva tradicional de curriculo concentra os conhecimentos nas questdes
técnicas, preparando os individuos para o trabalho, mecanicamente fazem parte do
sistema de massas geradoras de produtos. (SILVA, 2002). O texto da BNCC, tenta
incorporar um modelo de ensino preso em técnicas de aprendizagem mecanizadas,
sem significado e reflexdes, voltadas para a nocdo de ensino respaldada por
construirem saberes de competéncias, também na Educacéo Infantil (BRASIL, 2017).

A RCNEI, no entanto, por ser mais flexivel, promove a reflexdo da instituicdo
escolar sobre oensino e as aprendizagens da Educacgao Infantil, como aponta Silva
(2002), numa visao critica de curriculo que seja capaz de promover debates reflexivos

da educacdo nasociedade e a funcdo dos individuos inseridos nela. Um curriculo
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transformador leva em conta os anseios da sociedade, na acepc¢éo freiriana, a
politica, a teoria e a pratica do que fazer na educacgéo, no espaco escolar, e nas agdes
gue acontecem fora desse espaco, numa perspectiva critico-transformadora.” (SAUL,
2018, p. 129).

Organizacéo

Por entender que a crianca necessita vivenciar as aprendizagens construidas
aos aspectos afetivos, emocionais, cognitivos e sociais, 0 RCNEI organiza as criancas
de acordo com as faixas etarias de até 3 anos uma, e de 4 a 6 anos a outra. No
entanto,essa organizagcdo é por faixa etaria e ndo pela organizacdo institucional
que define aidade das criancas em creche e pré-escola porque ndo corresponderia a
variacdo de faixas etarias encontradas nas diferentes regibes do pais que nao
corresponde as determinadas pela LDB (BRASIL, 1996).

A BNCC organiza-se em 3 grupos. A creche corresponde a criancas de 0 a 1
ano e 6 meses (bebes) e de 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses (criangas bem
pequenas), e de 4 a5 anos e 11 meses (pré-escola). Essa definicdo ocorre de acordo
com a supostas aprendizagens e as caracteristicas do desenvolvimento das criangas
(BRASIL, 2017). Subentende-se que o RCNEI tende a orientar os conteudos, objetivos
e praticas educacionais que atendam todas as criancas independente de como a
instituicdo de ensino organizou essas faixas etarias, ja que, como dito anteriormente,
na maioria das vezes as faixas etarias estabelecidas pela LDB n&o correspondem as
das diversas regides do Brasil. Supde-se também, que as criangas teriam um tempo
maior para consolidarem suas aprendizagens, respeitando o tempo de cada aluno.
Por outro lado, a BNCC ao limitar as faixas etarias supde que todos alunos decada
grupo aprendam ao mesmo tempo e do mesmo jeito dentro do tempo destinado a

cada grupo por faixa etaria.

Principios e Concepc¢des pedagogicas

A segunda categoria aborda os fundamentos que baseiam o0 ensino e
aprendizagem de cada documento oficial, BNCC e RCNEI.

As reflexdes iniciaram pelos objetivos tragados em cada curriculo, sendo que
ja foi mencionado que a BNCC € um curriculo normatizador que limita o que os alunos
devem aprender em razao de seus objetivos de aprendizagem que sao “ampliar o
universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,

diversificando econsolidando novas aprendizagens” (BRASIL, 2018, p.36). Ja o
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RCNEI, como referencial tem por objetivo apontar metas de qualidade que contribuam
para o desenvolvimento integral das criancas, de suas identidades, crescendo como
cidaddos cujo direito a infancia sejam reconhecidos. Além de contribuir nas
instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa de educacdo, em ambientes que
propiciem o acesso e a ampliagdo, das criancas aos conhecimentos da realidade
social e cultural. (BRASIL, 1998).

Notadamente percebe-se que as intencionalidades para ambos os documentos
sao diferentes. Enquanto a BNCC tem uma visdo mecanica de construcdo de
aprendizagens por meio de competéncias e habilidades cujo foco é obter eficiéncia, o
RCNEI busca proporcionar reflexdes sobre os objetivos, conteudos e orientagfes
didaticas aos professores e gestores, orientando-os com a finalidade da melhora
da qualidade daEducacao Infantil.

Assim, a melhora da qualidade da Educacéo Infantil, ndo é o foco do governo
atual, mas uma politica que busca o controle desde crianca, moldando conhecimentos
especificos e Unicos para toda nacdo brasileira, na busca de gerar beneficios
econbmicos, com vistas ao mercado de trabalho e que ndo questione a ordem
vigente,em consonancia com as grandes empresas que investem no Brasil.

Existem dicotomias entre os documentos oficiais, pois a analise da BNCC
mostraque seu fundamento impregnado pelas competéncias que indicam o que o
aluno deve saber e o como saber fazer, por acreditar que ele teria seu
desenvolvimento integral (cognitivo e afetivo) com base em uma educacao que preza
pela igualdade e equidade. O que foi possivel aproximar das ideias do autor
Perrenoud (1999), quando trata de competéncias e habilidades, ao observar a
articulacdo dos conhecimentos das competéncias, sendo que os conhecimentos sao
indispensaveis para a inteligibilidade e para a construcao das hipoteses. Visto que as
competéncias ndo sao espontaneas e nascem de um treinamento intensivo. O que
leva-se a entender que um curriculo com essesmoldes nédo permite uma abordagem
reflexiva sobre o que se aprende e muito menos em como se utiliza desse
conhecimento para as praticas sociais, pois limita a uma série de métodos,
treinamentos disciplinares que muito pouco agregam a formacéao integral do sujeito.

Além do mais, ndo proporciona o desenvolvimento integral da crianga, como
propde a RCNEI, percebe-se que a BNCC néo possibilita o desenvolvimento das
diferentes linguagens, nem tdo pouco o desenvolvimento emocional. Para além,

atribui aos professores a responsabilidade de, primeiro, garantir que essas
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aprendizagens mecanicas sejam aprendidas pelos alunos, segundo, medir o
desempenho do trabalho do professor, através de avalia¢cdes aplicadas aos alunos,
terceiro, de validar a exceléncia, a performancedos alunos, ou seja, as competéncias
e habilidades tendem a reproduzir os moldes de nossa sociedade, quanto

responsabilizar pelo sucesso ou fracasso escolar medido por testes padronizados.

A inclusdo de “curricular” a Base Nacional Comum ndo é mero casuismo,
outrossim explicita a intengéo de fazer da BNCC mais do que um documento
orientador, como eram os PCN e as DCN. A BNCC, normativa e articulada
aos processos de avaliagdo de larga escala, prescreve o curriculo, as formas
de afericdo do curriculo ensinado e aprendido, assim como responsabiliza as
escolas e, especialmente, os professores pelo fracasso ou sucesso nos
processos avaliativos padronizados. A énfase na padronizagdo do que é
ensinado e aprendido nas escolas e na prescricdo do curriculo pelo que é
avaliado por exames sistémicos se manifesta quando os elaboradores
justificam a organizacgéo curricular por competéncias, pois elas séo, também,
elementos referenciais (PICOLI, 2020 p. 5).

Em contrapartida, o texto da RCNEI definir as propostas educacionais
veiculadas com as concepc¢des de crianca, educacao, cuidados e aprendizagem
proposta em seu curriculo, tendo objetivos gerais para a educacao infantil tais como:
“‘desenvolver uma imagem positiva de si, atuando de forma cada vez mais
independente, com confianga em suas capacidades e percepcao de suas limitagdes”
(Brasil, 1998, p.63), norteando a definicdo de objetivos especificos para os diferentes
eixos de trabalho (Movimento, Artes visuais, MuUsica, Linguagem oral e escrita,
Natureza e sociedade, Matemética). Desses objetivos especificos decorrem os
conteddosque concretizam as intencdes educativas (BRASIL, 1998).

Parece que no RCNEI, a ideia de melhoria da educacéo infantil esta centrada no
desenvolvimento integral da crianca e percebe o movimento da instituicdo escolar na
promocao desse desenvolvimento, pois compreende que a escola faz parte desse
processo. Aqui identifica-se que a qualidade da Educacéo Infantil possa realmente
acontecer. Ndo s6 o desenvolvimento integral e critico dos alunos aqui séo
percebidos, mas um fazer pedagdgico orientado, reflexivo e com um vasto
conhecimento sobre a crianca esta pautado levando em consideracdo as questdes
sociais e culturais. Embora a implementacdo da BNCC apresente a¢des voltadas para
a melhoria da qualidade da ElI com base na igualdade e na equidade, como descrito

anteriormente, Branco (2018, p.66) afirma que:

Tais processos ignoram questfes centrais que afetam a Educacéo, como: a
formacdo adequada e a capacitacdo dos educadores; as condi¢bes
estruturais dasescolas e 0s recursos humanos; salarios dignos e condicdes
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adequadas de trabalho; politicas publicas que favoregam o acesso e a
permanéncia dos alunos nas escolas.

Infere-se que é visivel que a preocupacao da BNCC esta na formacao do que o
sujeito é capaz de fazer e ndo em como ele vai aprender a fazer e com o foco nas

competéncias, segundo o documento:

O foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria dos
Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construgéo de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas avaliages internacionais
da Organizacédo para a Cooperacédo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
gue coordena o Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos (Pisa, na
sigla em inglés), e da Organizagdo das Nag¢bes Unidas para a Educacgéo, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco,na sigla em inglés) [...]. (BRASIL, 2018, p.11).

Dessa forma, observamos no fragmento que avaliacdes externas sao copiladas
para o pais. Ja de antemdo, se faz necessario questionar de que maneira um curriculo
anico, como o proposto pela BNCC daréa conta de tanta diversidade no Brasil? O que
supde que a diversidade ndo € levada em conta, pois esta preso em resultados
padronizados mundialmente. A qualidade da Educacdo nesse modelo equipara-se
com propostas muito distintas da brasileira e, apesar disto, s&o vistas como eficazes
e necessarias pela BNCC. Esse curriculo normatizador tenta igualar todos os alunos
ao padronizar as ideias e os conhecimentos dos professores e das instituicbes
escolares distanciando-se das questdes sociais e afetivas, da expressao corporal e
oral tdo estimada pela Educacéo Infantil. Aqui sdo todos meros fantoches os que
ensinam e os que aprendem. Para Picoli (2020, p.10) “normalizar a educag¢do nao
significa apenas introduzir um conjunto de valores, mas também estabelecer e
naturalizar o que se considera relevante e valido, e, consequentemente, 0 que é
irrelevante e nao valido”. Percebe-se que a imagem traz elementos do campo de
experiéncia “Espacgos, tempos, quantidades,relacdes e transformacdes no que diz
respeito a seus objetivos e aprendizagens para refletir como a BNCC organiza/pensa
o curriculo conteudista e mecéanico. O que fica subtendido é que os contetdos, como
os de Matematica, ditam o que se deve aprender e diminui as diversas possibilidades
de se trabalhar com esse conteutdo na Educacao Infantil, restringindo-os a
aprendizagem de uma maneira mais concreta, mecanica, pragmatica. Tal concepcéo
destacada por Silva, (2002, p.24) que se aproxima dessa realidade” na perspectiva de
Bobbit, o padréo utilizado em fabricas para acelerar o processo de fabricacdo € o
mesmo que se € pensado na Educacgao”. Por setores, fragmentada e pressa em

conteudos a BNCC dita o curriculo as escolas brasileiras.
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No fragmento, também extraido do texto (EIO3ETO7) - Relacionar nimeros as
suas respectivas quantidades [...] poderia ser oportunizado o trabalho desse
conhecimento de diferentes maneiras com as criancas, através de brincadeiras,
masicas, com objetos, elementos da natureza, bem como, uma infinidade de
propostas ludicas, afetivas que deixam de ser realizadas, pois 0 que importa é atingir
0 conhecimento, inibindo a criatividade e a construcéo de algo novo, reflexivo, critico
e ndo apenas mecanico.

Entdo, compreende-se que este curriculo ndo possibilita a existéncia de
afetividade, aproximacao entre o professor e aluno, e também, a expresséo de ideias,
sentimentos, emocdes, e expressdes corporais durante a realizagcdo de uma atividade,
contribuindo para que as criancas deixem de ser curiosas e criticas.

Assim, Picoli (2020, p.14) entende que

Nao h&d margem efetiva de construgdo de uma escola diferente, atenta as
especificidades do alunado, da comunidade e que, a0 mesmo tempo, nao se
limiteas suas especificidades. Em outras palavras, para uma escola que nao
negligencia sua realidade e que se permita contagiar pela diferenca, pelo que
nao esta na sua realidade. A politica nacional ndo se oferece como norte,
mas como norma. O alinhamento implica que o credenciamento de cursos, a
concessdo de bolsas, a aprovacdo de livros didaticos (escolhidos pelos
professores apds pré- selecdo do poder publico), etc. s6 ocorrerd pela
submisséo aos valores estabelecidos pela BNCC.

Com essa afirmacao, ensinar na Educacgéo Infantil conceitos matematicos ou
outro pressupde considerar a crian¢a enquanto sujeito social, emocional, que esta
interligado a questdes socioecondmicas que interferem na sua aprendizagem, assim
como considerara regido que essas criancas e a comunidade escolar esta inserida e
a sua cultura. O RCNEI esta mais proximo dessa realidade, de enxergar ndo s6 o
resultado, mas os individuos envolvidos na Educacado, no fazer pedagdgico e na
aprendizagem dos alunos.

Em termos dos objetivos gerais que sédo base para praticas pedagogicas para
que as criancas desenvolvam capacidades como de comunicacdo, expressao,
conhecimento de si e do mundo. Visualiza-se que “brincar, expressando emocoes,
sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades” (BRASIL, 1998, p. 63),
identificados nos objetivos gerais do RCNEI, ndo limita a vasta possibilidade de
praticas pedagogicas para que a crianga construa conhecimentos necessarios para
atingir a capacidade de se comunicar,e possibilita que elas aprendam de maneira
significativa, prazerosa, vivenciando essas aprendizagens e proporcionando que a

crianga seja crianga e ndo meros reprodutores mecanicistas como propde a BNCC.
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Em uma viséo geral sobre o curriculo que esta sendo proposto pela BNCC, é
de que ele apesar de estar fundamentado em conceitos de equidade, igualdade e no
desenvolvimento integral da crianca, os ideais por tras desses fundamentos séo de
senso comum, superficiais, palavras soltas que nao correspondem com o objetivo
central que concebe a construcao de habilidades mecanicas, repetitivas e vazia, pois
nao ha significacdo nas aprendizagens. Entretanto, no RCNEI, o curriculo aponta nas
suasorientacbes e praticas pedagodgicas, que existe conhecimento aprofundado
sobre a crianca, seu desenvolvimento e traz fundamentos que tornam seus ideais

condizentes com suas propostas de desenvolver a crianga na sua totalidade.

CONSIDERACOES FINAIS
No cotejo dos documentos legais BNCC e RCNEI identificamos a dicotomia entre
eles, pois no primeiro identifica-se claramente o objetivo do ensino fundamentado no
desenvolvimento de competéncias e habilidades, indicando o que a crianga deve
saber e como fazer, sem a preocupacdo com 0 processo de ensino e aprendizagem.
E possivel aproximar tais objetivos com as defendida pelo autor Perrenoud (1999) ao
observar a articulagdo dos conhecimentos das competéncias, sendo que as
competéncias ndo sdo espontaneas e nascem de um treinamento intensivo, limita a
uma série de métodos, treinamentos disciplinares que muito pouco agregam a
formacdo integral do sujeito. Diferentemente do que visualiza-se ha RCNEI.
Acredita-se portanto, que ao longo dos anos, as alteracdes presentes nos
documentos oficiais do RCNEI a BNCC ocasionaram um retrocesso para a Educacéao
Infantil, pois a BNCC apresenta-se como um documento prescritivo, regulatério que
nao tem efetiva articulagdo com aprendizagem, impactando de forma significativa na
organizacao do curriculo. Ademais, € necessario aprofundar a discussdo do texto da
BNCC para que os professores tenham consciéncia do contexto, da abordagem e do
impacto de sua implementac&o. Quica, uma luta coletiva para a ressignifica-la ou a

insurgéncia de préticas educativas a BNCC.
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Resumo

Os percursos a universidade revelam diferentes estratégias de insercdo e
permanéncia nos cursos superiores entre os jovens de origens populares e suas
familias. Neste artigo buscamos analisar os percursos, significados e a participacdo
da familia na insercdo e manutencdao da condicdo estudantil na universidade entre
jovens de origens populares estudantes da Universidade Federal do Cariri (UFCA),
campus Juazeiro do Norte-CE. O estudo € parte da tese de doutorado em Sociologia
pelo PPGS/UFPB. Os dados apresentados sao de carater qualitativo, e foram
coletados através de entrevistas semiestruturadas e observacfes de campo
realizadas durante o ano de 2019. Algumas consideracfes sao possiveis a partir das
analises produzidas: Classe social e género condicionam diferentes estratégias para
os deslocamentos até a universidade e favorecem rupturas com “destinos sociais”
encerrados em perspectivas de futuro de geracdes anteriores da familia; O acesso
as politicas de assisténcia estudantil possibilita um sentimento de autonomia relativa
na geréncia da prépria vida e no assumir a propria subsisténcia; Enfatiza-se a
ampliacdo dos horizontes de possibilidades além dos almejados pela familia de
origem; A familia exerce uma significativa influéncia durante todo o periodo de
formacao, mediante o suporte financeiro, moral e afetivo aos jovens, o que possibilita
a realizacdo do ensino superior.

Palavras chaves: Jovens universitarios. Origens populares. Ensino superior.

Abstract

The paths to university reveal different strategies of insertion and permanence in
higher courses among young people from popular origins and their families. In this
article we seek to analyze the paths, meanings and patrticipation of the family in the
insertion and maintenance of the student condition at the university among young
people of popular origins, students at the Federal University of Cariri (UFCA), Juazeiro
do Norte-CE campus. The study is part of the doctoral thesis in Sociology by
PPGS/UFPB. The data presented are of a qualitative nature, and were collected
through semi-structured interviews and field observations carried out during the year

18 Esse estudo realizado com bolsa de doutorado financiada pelo CNPq.
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2019. Some considerations are possible from the analyzes produced: Social class and
gender condition different strategies for traveling to university and favoring ruptures
with “social destinations” closed in the future perspectives of previous generations of
the family; Access to student assistance policies enables a feeling of relative autonomy
in managing one's own life and in assuming one's own subsistence; It emphasizes the
expansion of horizons of possibilities beyond those desired by the family of origin; The
family exerts a significant influence throughout the training period, through financial,
moral and affective support to young people, which makes it possible to carry out
higher education.

Keywords: Young university students. Popular origins. University education.

Introducao

As caminhadas a universidade entre jovens de origens populares, sobretudo a
partir dos anos 2000, revelam distintos percursos que se conectam as relagées dos
grupos familiares com a escolarizacao dos filhos e como se descortinam diferentes
estratégias de insercdo e manutencado nos cursos superiores. Sao experiéncias nao
apenas da ordem pessoal, singularizadas, que remeteriam as expressées de uma
individualidade, mas se tornam possiveis a partir de determinadas dinamicas
socioculturais, politicas e econdmicas que compdem as particularidades sociais de
um tempo e sociedade. Considerando essas perspectivas, buscamos analisar
sociologicamente 0s percursos para a universidade entre jovens de origens populares,
estudantes da Universidade Federal do Cariri (UFCA), instituicdo de ensino superior
localizada em Juazeiro do Norte, na regido do Cariri cearense. Priorizamos neste
estudo a analise das relacdes entre os jovens e as suas familias, as estratégias
desenvolvidas pelo grupo para alcancar a educacdo superior, bem como os
significados que atribuem ao acesso a universidade em um contexto de baixa ou
escassa tradicdo desses individuos no ambito da vida universitaria.

Objetivamos compreender como se constroem as caminhadas dos jovens de
origens populares para a universidade, como ocorre a participacdo da familia nesse
percurso, quais os significados do acesso ao ensino superior e quais estratégias sao
organizadas pelos jovens para a realizacdo desse referido nivel de escolarizagéo.
Também buscamos analisar como as politicas publicas de assisténcia estudantil sdo
instrumentos que implicam na ampliacdo das possibilidades de permanéncia e
manutencdo do cotidiano estudantil dos estudantes de origens populares na

universidade.
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O estudo é parte da tese de doutorado em Sociologia pelo PPGS/UFPB,
defendida em abril de 2021. Os dados apresentados aqui sdo de carater qualitativo,
organizados através de entrevistas semiestruturadas e observacdes de campo. A
abordagem tedrica empregada se insere no ambito dos estudos da sociologia a escala
individual, inspirando-se nas contribui¢cdes de Francois Dubet (1994) e Bernard Lahire
(1997 e 2005). Entre os dezoito entrevistados na tese, selecionamos dois casos
especificos a fim de apreender e compreender como as subjetividades e
individualidades das experiéncias na condicdo de juventude universitaria estédo
associadas as caracteristicas objetivas do tempo, do espaco e da sociedade em que
se localizam o0s jovens e 0S grupos aos quais pertencem. Para além das
especificidades, observamos como o0s elementos biograficos e estruturais nos
permitiram identificar caracteristicas comuns associadas a experiéncias de classe
social, e algumas singulares a cada individuo, na condi¢do universitaria. Desse modo,
os relatos foram selecionados ndo apenas por suas possiveis similaridades, mas
também por suas relativas dessemelhancas e particularidades biograficas sobre a
vivéncia da experiéncia universitaria.

Diferentes aspectos nas entrevistas sdo considerados: as estratégias de
deslocamento para acessar as universidades, as dinamicas do contexto académico e
a insergao dos jovens neles, a construgédo de dimensdes morais familiares no acesso
a educacdo superior, e a orientacdo e projecdo do tempo futuro dos jovens
universitarios e suas familias a partir da entrada na universidade e realiza¢ao do curso

de terceiro grau.

Paula: Sair de casa como forma de conhecer o mundo

As entrevistas com Paula ocorreram nos dias 13 e 18 de junho de 2019 em
virtude de solicitacdes da propria entrevistada. Universitaria do curso de Jornalismo,
a estudante se identifica como parda e tem 21 anos de idade. Nascida em Sao Paulo,
mudou-se aos trés meses com a familia para o municipio cearense de Mauriti,
localizado na regiédo do Cariri, distante 83 km de Juazeiro do Norte. Segundo a jovem,
seu pai saiu para Sao Paulo quando tinha 18 anos em busca de trabalho. “Meus avés
paternos tinham poucas condi¢des, e por isso 0s seus filhos precisavam procurar um
meio de viver. Como eles n&do estudaram, ndo tiveram essa oportunidade, 0 meu pai,

como € o mais velho dos homens, teve que ir embora”. O pai atua em um pequeno
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mercadinho de propriedade do avé materno e também retira leite de vacas no sitio do
mesmo. Quanto a mae, “desde a minha infancia sempre vi ela da o jeito dela, ja foi
sacoleira vendendo coisas de casa e hoje ela tem uma lojinha pequena que vende O
Boticario e objetos religiosos. Entédo, ela é dona de casa, mas também procura ter
uma renda extra pra ajudar em casa’.

O pequeno comércio, ligado a casa dos avés, apareceu como um lugar de
muitas memorias para Paula, pois ela podia conviver nele com seus avos e o pai antes
de ter ingressado na universidade. “A todo momento eu estava no Mercantil e s6
voltava pra casa a noite, entdo o tempo todo eu via meu pai, eu via meu avo
trabalhando. Sempre tive uma relagdo bem proxima, com minha familia e
principalmente com meus avds maternos que eu convivi desde que vim morar aqui
[No Ceard]”.

O seu pai nao concluiu o ensino fundamental, mas, a mae terminou o ensino
médio no mesmo momento em que a filha cursava esse nivel de ensino. “Ela nao
terminou a EJA porque ela casou com 14 anos, com 15 [anos] me teve e com 16
[anos] teve minha irma. Nesse periodo ela tentou estudar, mas, adoeceu com um
problema na tireoide e teve que parar de estudar. Mas tinha terminado a 82 série.
Quando eu fui pro ensino médio ela comecou pelo EJA, e terminou o ensino médio
quase igual comigo”.

Irm& mais velha de trés filhas, Paula busca encorajar as demais a entrar na
universidade. “Minha irma do meio vai fazer 20 [anos], concluiu 0 ensino médio, ja fez
uns trés vestibulares, mas nao se interessa. Nao passou ainda na faculdade, eu brigo
com ela direto. A mais nova esta no ensino fundamental I, tem 12 anos”.

Residente na zona rural, a jovem destacou a sua trajetoria escolar da seguinte

maneira:

Eu estudei a 12 e 22 série numa creche no Sao Miguel [Distrito]. Quando fiz o
primeiro ano [12 série do ensino fundamental] fui pra uma escola particular,
no Mauriti, s6 que por falta de condi¢des eu voltei pro Sdo Miguel. Depois
disso, eu fiquei até o 9° ano |4, todo o meu fundamental Il, e terminei no S&o
Miguel mesmo. Ai fui pro Mauriti, consegui passar numa escola técnica,
terminei meu ensino médio e o técnico profissionalizante la nessa escola
publica.

Sobre a experiéncia na escola da rede privada, apontou:
Eu nem considero que estudei em escola particular porque quando eu mudei

foi um baque, porque nunca tinha saido do meu Distrito pra estudar em outro
lugar. Eu sempre tive refor¢o escolar, porque minha mae sempre investiu, na
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época era uns 20 ou 25 reais, entdo nao tinha um ensino bom, mas tinha um
reforco escolar pra tentar compensar isso. Quando eu mudei, senti um baque
muito grande, porque as criancas da 22 série ja sabiam dividir, multiplicar e
eu ndo sabia direito e cheguei numa escola particular que pesava nessas
matérias. Em matematica, portugués. E na época eu tinha muita dificuldade.
Isso me fez ficar em recuperacédo nessas matérias, mas ai na 32 série voltei
para a publica. Todo mundo dizia: ‘La vem a menina que estudou na escola
particular’. E eu, toda inocente, me achando. Mal sabiam eles do perrengue
gue eu tinha passado por la.

Para Paula a familia teve um significativo papel em seu processo de

bY

escolarizagdo, pois a motivava a resultados positivos para que houvessem
aprovacdes. Contudo, destacou que a mae coube ainda mais destaque uma vez que
as praticas morais de aprovacao e fiscalizacdo foram desenvolvidas pela mesma.
Quando indaga pelo papel do pai na construcdo de sua trajetdria escolar, e na

aquisicao de valores positivas em relacao a educacao para a escola, a jovem afirmou:

“Ele era calado, nunca foi de ir na escola pra festa dos pais. Ele nunca foi na
escola pra saber como eu tava. A Unica vez na minha vida de estudante que
ele foi pra uma festa dos pais foi no Gltimo ano do ensino fundamental. Fora
isso, ele nunca ia, eu sempre tive a ideia de que ele tivesse me rejeitando,
mas isso era muito dele, do que ele tinha vivido, nunca teve os pais presentes,
se importando com ele”.

A partir desses aspectos, ao ser questionada sobre como seus pais

compreenderam a educacéao dos filhos, a entrevistada respondeu:

Eles sempre incentivaram, mais minha mée, porque dizia que tinha que
terminar pelo menos o ensino médio. Mainha sempre foi de conversar.
Porque a realidade sempre foi estudar, terminar o ensino médio ou entdo
casava nesse periodo, essa era a realidade de Mauriti, principalmente das
mulheres que vivem naquelas caixinhas, de que pode isso e ndo pode aquilo.
De que homem pode isso, pode aquilo. E sempre me foi dito que vocé nao
pode isso porque vocé é mulher. Vocé ndo vai sair daqui porque vocé é
mulher. Mas minha m&e sempre colocou na minha cabec¢a pra ndo casar e
pra estudar, e conseguir fazer isso e passar nhuma faculdade.

A saida de casa para cursar o0 ensino superior veio acompanhada de algumas
estratégias de organizacéo financeira. Passar a residir em Juazeiro do Norte implicaria
em custos novos. Assim, quando indagada sobre como os pais influenciam a jovem a

permanecer na universidade, obtivemos a seguinte resposta:

De inicio eles se apertaram. Em termos financeiros eles se apertaram
bastante pra conseguirem me mandar dinheiro pra eu pagar as contas e em
termos de incentivo, de pensarem positivo, me colocarem pra cima. Primeiro
eu sempre quis fazer faculdade porque queria mostrar que ia ser diferente,
tipo, que eu ndo ia fazer o que minha mae fez. De casar aos 14 anos. Ela
sempre me dizendo: ‘Vocé nao faga o que eu fiz’. Entdo minha méae sempre
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me disse isso, me influenciando. E principalmente, eu quero levar orgulho a
eles, fazendo o que eu gosto. Entdo, eles me apoiam bastante e quero
orgulhar eles, dar a eles o orgulho de que pelo menos a filha mais velha ta
estudando [Emocé&o].

A compreensao familiar sobre o que Paula fara quando concluir o curso
superior demonstra 0 quanto a vivéncia da universidade, nesse caso através do curso
de jornalismo, diz respeito a uma realidade socialmente distante para aquele grupo.
Assim, a jovem afirmou que uma representacdo comum sobre sua futura profisséo era
ser vista na televisdo. “Quando passei no jornalismo, minha avo ainda era viva e dizia:
‘Nao sei o que tu vai fazer nesse curso, em qual televisao vai trabalhar’. E eu sem
entender também o que era o jornalismo, precisava vivenciar pra entender e primeiro
tive esse impacto de pensar que ia trabalhar s6 na TV, e eles entendiam isso também.
‘Quando for tu no Jornal Nacional, hein?’ Mainha principalmente”.

A realizacdo do curso em Jornalismo ndo foi uma deciséo linear, como se
tivesse sido a primeira a ser planejada por Paula. Contudo, importava ingressar na
universidade. “Eu pensava no ensino médio em Direito, Administragédo, Psicologia e
Historia, que era o0 que eu queria pra mim. Fiz o ENEM, coloquei psicologia e nao
passei. Coloquei minha segunda opcdo no ENEM de Jornalismo e deu certo, ai
também n&o olhei mais as outras chamadas”. Quando indagada sobre porque ter se

inscrito no curso de Jornalismo, a jovem respondeu:

Eu so6 pensava antes que ia fazer Histéria ou Letras na URCA, ser professora
do ensino fundamental, casar e tal. Essa era a cabeg¢a das meninas na cidade
pequena. Procurar um curso comodo e fazer uma coisa dentro dessa
realidade. Ai fui tentando, tentei, tentei... Teve o ENEM, fiz o vestibular da
UECE [Universidade Estadual do Ceard] também, ndo tinha passado em
nada, e quando eu terminei com meu namorado minha mae tinha dito que eu
ndo ia mais sair de casa. Que eu ia ficar ali mesmo. E eu tava desesperada
com medo e querendo passar e sair daquela realidade, em qualquer curso
gue eu passasse eu ia fazer, mas, tava desmotivada porque ja tinha feito trés
vestibulares e nédo tinha passado. Eu tinha 17 anos. E em janeiro saiu o
resultado do ENEM. Quando eu vi, o que me salvou foi a nota da redacao, ai
eu queria Direito e fiquei naquela expectativa de inscricao, ai tava querendo
me inscrever em Direito e acabei escolhendo a primeira op¢éo Direito na
Paraiba e Jornalismo [segunda opc¢édo] na UFCA, porque fui escolhendo
cursos compativeis com minha nota. Mas pra mim, quanto mais longe, mais
certo [Risos]. Cheguei na concluséo que seria Direito ou Jornalismo. Entéo
eu fiquei muito afobada por nao ter passado em outros antes. E disse: “Vou
agarrar essa oportunidade”. Eu também queria muito sair de casa. Eu dizia:
“Eu vou sair daqui. Vou conhecer o mundo”. De inicio quando disse que
escolhi o jornalismo foi um preconceito... disseram que néo ia ter emprego.
Ai fiquei monitorando o SISU, fiquei em uma colocac¢éo cinquenta e pouco no
Direito e no Jornalismo tinha passado em terceiro lugar. Fiquei doida,
guerendo isso, organizei toda a documentagéo, nunca tinha passado por isso
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com a universidade, ndo sabia que precisava de tanta papelada pra gente
provar que é pobre, porque a universidade é assim, ela quer que vocé prove
todo semestre que vocé é pobre, e eu nunca tinha entrado em contato com a
universidade. Juntei a documentacdo, fiquei naquela preocupacéo. N&o
monitorei mais o Direito, me concentrei no Jornalismo. Fui deixar a
documentacdo com painho, era um dia igual hoje, chuvoso e pra entregar
documentacéo foi s6 Jesus na causa, mas consegui. Porque meu pai nédo
tinha carteira assinada e néo tinha como comprovar a renda que ele tinha.
Depois que comecei 0 curso, passei trés meses indo e voltando [Mauriti-
Juazeiro do Norte]. Chegava em casa meia noite. A sorte é que tinha meu
av0 paterno que morava na cidade. Mas até o quarto semestre eu nao tinha
certeza se era o que eu queria, porque tinha muito preconceito e eu acabava
acreditando. E hoje eu sou mais segura do que eu falo, de como eu falo. E
eu ndo deixaria de fazer o Jornalismo. Foi ele quem me trouxe mudancas e
me fez deixar de ser a pessoa que eu era e a pessoa que eu sou.

Ter saido de casa para morar em Crato dependeu das relagbes de confianca
estabelecidas com a mae. Isso porque, mesmo compartilhando a residéncia estudantil
com outras jovens mulheres oriundas da mesma cidade de onde Paula veio, a sua
mae precisava conhecé-las. “Eu s6 conhecia uma delas. Por mais que fossem de
Mauriti, eu ndo conhecia. Mas mae n&o ia me deixar vir se fosse pra eu morar com
alguém gue fosse la de Santana [cidade da regido do Cariri cearense], porgue ela
tinha que conhecer. Eu s6 vim porque ela conhecia uma das pessoas”. Observar
essas redes de relacbes nos ajuda a compreender que a saida de casa,
especialmente para as mulheres, pode vir a depender de relagcdes de confianca
estabelecidas com pessoas conhecidas e aprovadas pelos familiares.

Beneficiaria do auxilio moradia e bolsista de educacao patrimonial, segundo a

estudante os auxilios sdo instrumentos importantes para a sua vivéncia académica.

Permite me sustentar. Eu comecei a ganhar o auxilio quando eu tinha vindo
morar aqui [Em Crato] e me sustentava com 200 ou 300 reais por més que
painho mandava, mais 100 reais que minha av6 mandava. Eu ndo tinha
regalias. Tipo, as vezes quando as meninas queriam comer uma pizza as
meninas pagavam e depois eu pagava a elas. Quando ganhei o auxilio, minha
avo tinha acabado de falecer, mas meu avd disse que ia continuar mandando
0s 100 reais que minha avé me dava [Emoc¢&o]. Quando entreguei a
documentacdo, eles [Pro Reitoria de Assuntos Estudantes - PRAE] foram la
em S&o Miguel visitar minha casa, uma casa bem simples. Quando eles
chegaram minha méae tava no hospital com minha avé, e meu pai quem ficou
com eles sendo que ele nédo é de falar muito, fiquei muito preocupada aqui no
Juazeiro. Porque meu pai € muito quieto. Ele fala com quem ele conhece. Ai
fizeram a entrevista, viram a bagunc¢a que tava, e eu disse a pai que era assim
mesmo. Nao tinha quem fizesse. Eu tava para ir visitar minha mée e dizer:
‘Vou mais ndo. Vou embora morar com minha tia em S&o Paulo. Vou fazer
alguma coisa da minha vida’. Porque estava apertado pra eles e pra mim.
Estava bem dificil. Tinha més que s6 dava para pagar as contas e hada mais.
Mas quando eu vi o resultado, fui aprovada [no auxilio] e foi um estimulo, me
motivou a voltar, e quando foi em janeiro que eu voltei ja tinha o dinheiro,

120

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades
A
B -l

sabe? Painho ficou me ajudando s6 no aluguel ainda. Em 2018, eu consegui
a bolsa e minha situacdo melhorou mais ainda. Tipo, hoje eu saio de casa,
vou pra onde eu quero, faco o que eu quero. Ja viajei pro Maranhao, ja viajei
pra Fortaleza, e mesmo com meu avd me ajudando ainda, a bolsa e o auxilio
conseguiu me ajudar demais enquanto estudante. Hoje eu tenho condi¢cbes
de me manter aqui, tipo, pagar aluguel, agua, luz, alimentacao. Passo muito
tempo sem pedir dinheiro a painho. Eu n&o peco dinheiro a eles. Entéo foi
essencial, me ajuda bastante, s6 de todo més ter meu dinheiro, ter a minha
vida financeira e ndo precisar estar mainha dizendo que vai manda tanto, é
maravilhoso, eu me senti tipo, a adulta em conseguir arcar com essas
despesas.

Observe-se que, inicialmente, a estudante contou com o apoio da rede familiar
para garantir seu deslocamento para realizacdo do curso superior. A0 mesmo tempo,
ser beneficiaria das politicas de assisténcia estudantil e sentir-se independente
financeiramente ndo implicou, para Paula, em rompimento com os vinculos
econdmicos e afetivos que mantinha com seu grupo familiar, situacdo semelhante que
observamos em outros jovens pesquisados. A partir dessa perspectiva, mesmo que a
saida de casa e o0 estabelecimento de residéncia em outras cidades implique na
vivéncia e seja significativo para a construcdo da independéncia entre os jovens
universitarios, ha manutencéo de lacos e redes de relacbes com o grupo familiar em
diversos sentidos como financeiro, moral, afetivo.

Tendo saido da cidade onde reside sua familia para “ganhar o mundo”, Paula

destaca que retornar a ela € um dos seus planos para o futuro.

Eu ndo gosto dessa ideia de se desfazer do local de origem. Eu quero o
mundo, conhecer varios lugares, mas eu quero voltar pra morrer la um dia.
Ter minha casa, minhas plantas, se lembrar do que minha avé representou
pra mim. Eu quero ser essa pessoa que ganhou o mundo, mas que voltou pra
la no final da vida. Agora néo, s6 depois [Risos].

Quando indagada sobre como se imagina depois que concluir o curso em
Jornalismo, a estudante declara que néo pretende voltar para a realidade de sua
familia. “Porque se eu voltar pra casa vai ser pior. Eu teria que ir fazer as atividades
de casa e isso eu nao quero. Porque se eu sou jornalista, eu tenho que ter algo pra
mostrar”. No seu tempo futuro, além de planejar fazer um intercambio, Paula pretende

gue a graduacgao favorecga seu ingresso no mercado de trabalho em Jornalismo.
Fabricio: O curso superior e os status da profisséao

De pai e mée agricultores residentes na zona rural do municipio de Crato,

Fabricio, de 21 anos, se identificou como pardo. O jovem é o mais velho de trés filhos
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universitarios da rede publica e seus pais cursaram, ambos, até a quarta série do
ensino fundamental. A sua irmd é estudante do curso técnico em redes de
computadores, e o irmao realiza engenharia de materiais. Estudante de Engenharia
Civil, o entrevistado estava matriculado no 9° semestre quando realizamos a sua
entrevista, em 26 de junho de 2019.

Fabricio deixou a casa dos pais aos 12 anos de idade para realizar o ensino
meédio na escola técnico profissionalizante na sede do municipio de Crato. Esse foi 0
momento de distanciar-se com o primeiro espaco de relacfes, a vida na zona rural, a
qual denotava na perspectiva do jovem uma pequenez. “Eu ndo me via mais naquele
lugar [sitio], aquele lugar pra mim ndo era meu nivel. No tempo que eu sai de 14 s6
tinha eu e mais trés de la que estudava no Crato. Ai eu sai, fui morar com meu tio e
passei trés anos morando na cidade”. Esse trecho demonstra como as redes
familiares colaboram na construgéo dos projetos.

Quando indagado sobre como poderia descrever como fora a vida financeira

do seu grupo familiar, o estudante afirmou:

Até quando meu mundo era sé aquilo, s6 ali no nucleo familiar, naquele sitio,
parecia tudo bem, tinha a ideia de que tinha arroz, feijao e carne para comer
e parecia tudo bem. A partir do momento em que eu sai, foi comec¢ando a
aparecer dificuldades financeiras, porque vocé manter um filho fora ndo é
facil. E ai, dos trés filhos, dois hasceram com problemas [de saude], que sou
eu e minha irm, ai ficou mais apertado ainda.

A trajetdria escolar do jovem ocorreu em escolas publicas. “Inicialmente Ia no
sitio vizinho ao distrito, ao lado da minha casa tinha uma escola municipal que eu fiz
até a quinta série do fundamental |. Ai depois eu fui para o distrito onde fiz o
fundamental Il e la fiz a selegdo para a escola profissionalizante”. Durante esse
percurso escolar desenvolveu a pretensdo de cursar engenharia civil, direito ou

medicina a fim de que pudesse realizar um dos trés.

Eu passei em direito e em engenharia civil, cursei seis meses aqui [UFCA].
Quando eu cheguei aqui eu consegui bolsa de pesquisa e depois entrei no
PROUNI na Estacio, com tudo pago [Medicina]. Sé que como ja tava aqui,
ndo tinha como eu sair de uma publica, que tinha como eu receber pra ta
estudando, para uma particular, que mesmo com a bolsa 100% eu ia ter
muitos gastos. Para meus pais eles ndo sabem a diferenca das faculdades,
tudo é faculdade. Pra eles fazer direito, engenharia e medicina era a mesma
coisa. Recomendava s6 que se pudesse trabalhar também seria o0 melhor.

Para os pais de Fabricio, que segundo o jovem, ndo distinguiam 0S cursos

universitarios que o filho pretendia ingressar, entrar na universidade poderia ser uma
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aguisicao importante sempre que fosse um meio para conseguir acesso e estabilidade
no mercado de trabalho. Para o estudante, o trabalho esta ora associado a um cargo
publico, através da efetivacdo em um concurso, ora a oportunidade de atuar em uma
construtora que o permita crescer profissionalmente e conhecer diferentes lugares. As
decisbes tomadas pelo estudante demonstram como as dificuldades materiais
condicionam em parte as escolhas dos cursos a realizar.

Quando indagado sobre o que seus pais entendem pelo curso de Engenharia
Civil, o entrevistado afirma que “eles ndo compreendem. Entendem que é um curso
dificil e que vou quebrar muito a cabeca, o maior medo deles é que eu erre os célculos.
Ai eles dizem: ‘Meu filho, vocé nao deve errar?’. O que eles sabem é que ¢é algo dificil
e que vai ter retorno financeiro [risos]’. Em termos da influéncia daqueles na sua

permanéncia no ensino superior, o jovem relata:

Eu diria mais afetiva, de ambos, porque quando me distanciei ai tava
mudando. Teve um periodo [ja na graduacdo] que eu me senti tdo sozinho,
por ser o primeiro da familia e tal, que eu desenvolvi ansiedade e inicio de
depressao, e pra mim esse foi um periodo dificil. Gracas a PRAE [Pro Reitoria
de Assuntos Estudantis] eu consegui passar por isso, e foi ai que eles [os
pais] e eu percebemos que eu precisava da presenca de um pai e de uma
mae, mesmo que distante. Nessa época eles se aproximaram mais de ndés
trés. Foi mais afetivo do que econdmico, eles ndo podem pagar um aluguel
para eu e meus irmdos morar. Eu tinha uma meta que era acabar o ensino
médio com 16 anos. Na cabega do meu pai, o filho homem com 18 anos tem
gue sair de casa e ir trabalhar. E ai eu tinha na minha cabeca que eu tinha
gue fazer faculdade e trabalhar ao mesmo tempo. Foi ai que eu me vi perdido.
Um jovem de 16 anos ia fazer o que? Quando entrei na UFCA eu fui pesquisar
uma universidade que teria auxilio estudantil, foi quando eu me deparei com
medicina e a engenharia aqui. Ai vi que poderia ter os auxilios. Ai quando eu
entrei aqui consegui uma bolsa e depois de um ano eu consegui o auxilio
moradia, que eu morei um ano com minha tia. Ai hoje, com a bolsa e o auxilio,
eu consigo pagar a minha moradia e pros meus irmaos.

Aos dezesseis anos, quando havia concluido o ensino médio, o ingresso na
universidade estimulado pela escola técnico profissionalizante passou a representar
uma possibilidade de néo ingressar no mercado de trabalho aos 18, conforme
pretendia o pai. Ao mesmo tempo, o término do ensino médio aos 16 anos parece ter
sido vivenciado como momento de perplexidade e incerteza. de nado vivenciar o
mercado de trabalho aos dezoito anos, como pretendia seu pai. No momento da
escolha do curso universitario a possibilidade de contar com bolsa para subsidiar os
custos de manutencdo pesou mais que outras motivacdes. Na escola secundaria um
grupo de amigos e uma professora tiveram significativas influéncias para que o jovem

viesse a vivenciar a universidade. “Minha ideia era quando sair do ensino médio fazer
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biologia, porque eu achava que néo tinha capacidade de passar em outro curso. Ai ho
segundo ano eu passei e ia cursar, mas teve uma professora que ndo deixou eu ir,
porque ela disse que eu nao ia ter “diferencial”’. E meus amigos que também teve uma
competicdo de ver quem conseguiria passar em mais vestibular. Além de avaliar a
possibilidade de obter bolsas de estudos onde fosse estudar, o jovem também nos
apontou outro motivo pelo qual decidiu realizar o curso de engenharia civil, afirmando:
“‘Ai ndo teve ninguém pra dizer mesmo sobre a escolha, eu escolhi o curso
[Engenharia civil] mais por status [risos]”.

Ao ser guestionado sobre o que significa o sentido de status do curso em

Engenharia Civil, Fabricio afirmou:

Foi o que me disseram quando sai do ensino médio. E ai, na minha turma [de
graduacdo] inteira s6 cinco vem de escola publica, escola profissionalizante.
Iniciamos em 50 pessoas, até tinha mais pessoas de escola publica, mas
hoje, gragas ao auxilio moradia, ou porque moram aqui no Juazeiro, 0s cinco
permaneceram no curso e estao até hoje. E ai 0 meu grupo hoje sdo apenas
esses cinco, incluindo a mim, que veio de escola profissionalizante. O resto é
tudo de escola particular.

O destaque para a sua rede de amizades durante o curso superior demonstra
como os individuos podem se relacionar a partir de elementos comuns em suas
experiéncias sociais. Isso porque, como assinalou, 0os cinco amigos também séao
beneficiarios de assisténcia estudantil e oriundos da rede publica de ensino,
elementos que colaboram para que Fabricio se identifique nas praticas dos demais
jovens que nomeia como Seu grupo.

Além da influéncia da escola e do meio familiar, o entrevistado observou a
trajetéria de uma prima sua que havia deixado a familia para trabalhar como doméstica
e realizar o curso de pedagogia na Universidade Regional do Cariri (URCA) na cidade

de Crato.

Do meu nucleo familiar eu fui o primeiro em si. Mas eu tenho duas primas
mulheres [universitarias]. Ai a primeira prima que saiu foi um choque grande
porque ela ia sair e tal. Ela veio fazer pedagogia na URCA. E ai ela trabalhava
numa casa de familia e ela se sustentava e fazia pedagogia. E ai ela levou
nome de tudo no mundo. Porque ela tinha saido de um sitio pra trabalhar na
casa dos outros. Eles imaginavam que era prostituicdo. Eu sei que ela
enfrentou tudo, fez pedagogia e com isso a irma dela foi. Tiveram duas
formadas, uma em pedagogia e uma em histdria. Ai me espelhei nessa minha
prima. E eu pensava que quanto eu chegasse mais longe era melhor pra mim.

Segundo o estudante, a entrada dos trés filhos na universidade trouxe

mudangas afetivas na dindmica familiar entre pais e filhos. “Mudou meu nucleo familiar
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inteiro. Porque antes tinha filhos pra trabalhar, hoje ndo. Hoje meus pais tem filhos pra
ama-los e haver essa troca”. Ao ser questionado sobre o que significava para si 0

acesso a universidade, respondeu:

“Pra mim eu acho que vai ter uma mudang¢a econémica grande. Meus pais
ndo tinham nada, porque a pessoa que € um agricultor a pessoa nao tem
nada. E pra aquelas pessoas que nédo tinha nada hoje eles tém um filho que
€ graduado, entendeu? Vai ter um engenheiro. Por mais que eles nao
enxerguem o qudo grande isso venha a ser, do que eu sai até onde eu
cheguei, pra eles ha o reconhecimento de que isso € uma coisa muito grande.

Em Crato, Fabricio divide casa com seus dois irméos. Diariamente se desloca
até a UFCA campus Juazeiro do Norte em dnibus de lotacdo particular, contratado por
estudantes daquele municipio até esse. Para o jovem o custo mensal de 140 reais é
fixo. Bolsista, beneficiario do auxilio moradia e com isencdo do restaurante

universitario, a respeito das politicas de assisténcia estudantil o entrevistado afirma:

As pessoas que eu conhec¢o que tem auxilio moradia s6 estédo aqui por causa
do auxilio moradia. Um pessoal do curso de engenharia de materiais e
engenharia civil. Se néo fosse os auxilios, a gente ndo conseguiria se manter
aqui. Porque, ou tem que trabalhar, trabalha e estuda, o que é impossivel
porgue o curso é integral, ou entdo o cara vai embora. Ndo tem outra opgéo.
Al, gracas ao auxilio moradia a gente permanece aqui.

Destinado ao pagamento de despesas como aluguel, 4gua, energia, internet,
transporte, entre outras necessidades pessoais, Fabricio destaca que 0s recursos
financeiros advindos das politicas de assisténcia Ihe trazem independéncia “tanto
financeira quanto pessoal para mim e para meus irm&os”. Assim, afirma que nao tem
se imaginado apos o término do curso de graduagdo. “Tanto que eu nao estou me
vendo depois que eu me formar, como vai ser? Por que eu, filho de agricultores, ndo
tenho mais ninguém aqui, cinco anos da minha vida aqui na faculdade, aqui eu como,
eu recebo meu dinheiro, como vai ser la fora?”. Ao mesmo tempo, alude para o
momento em que busca inser¢do no mercado de trabalho e da necessidade de capital
social como elemento importante para inserir-se nele, pois constata que além do
diploma, a depender da area de formacdao, o estudante necessita de redes de relacdes
que o permitam acesso aos espacos de trabalho. “O mercado esta em crise, eu nédo
conhec¢o nenhum outro engenheiro na minha vida e ai esse € meu medo, sabe?”.

A universidade constitui uma experiéncia importante para Fabricio vir a ser
reconhecido naquilo que fara e sera no tempo futuro. “Eu quero ser uma pessoa

reconhecida pelo que faco como engenheiro. Porque se eu estou estudando isso aqui,
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independente do que aconteca, eu vou ser engenheiro. Tipo, vocé tem que chamar
Fabricio porque ele entende de tal assunto”.
Quando indagado sobre como se imagina apos o curso de graduacao, o jovem

respondeu:

[Pausa]. Nao sei, eu ndo tenho planos pra tdo longe, eu quero sair, viajar,
trabalhar fora. Eu quero ser engenheiro tipo na América, sabe? Ou fazer
mestrado, ou s6 na parte académica. Semana passada eu me deparei
olhando se tinha edital aberto pra engenheiro janior da Odebrecht porque eu
quero ir pra empresas grandes, essas empresas daqui do Cariri ndo é um
cenario pra mim. Porque aqui eu ndo tenho quem me indique. Entéo,
independente do caminho eu quero ser, eu vou ser reconhecido pelo que eu
faco.

No seu tempo futuro Fabricio se enxerga trabalhando sendo concursado como
sua principal prioridade. No entanto, ndo a localizou no tempo que vir4, se em curto,
meédio ou longo prazos, significando o tempo posterior a formacéo universitaria numa
perspectiva em que o percebe como um s6, o futuro. “Eu quero ter retorno. E isso que
eu quero. [pausa]. Sabe o que eu quero muito? Eu quero projetar uma casa. Construir
la onde meus pais quiserem e dar pra eles. Mas eu quero uma casa gigante pra eles.
Isso é o mais longe que eu consigo imaginar’. Em seguida, o entrevistado relata que
nao se imagina retornando ao seu local de origem social, onde residem seus pais, e
0 processo de ter saido do mesmo lugar lhe permitiu construir representacfes outras
de si, a partir das quais ele prefere ser socialmente identificado. “Eu ndo sei se tu
percebeu, mas, nem eu e nem meus irmaos ndo vamos voltar pra casa nunca mais.
Eu odeio aquele lugar [risos]. Parece assim, quando eu chego la € como se eu
voltasse a ser aquele Fabricio que ndo era nada. S6 era Fabricio e ndo era mais nada!
E ai quando eu volto pra cd eu ja sou alguém. Eu ja sou um estudante. Um

universitario, entendeu?”.

Considerac0es finais

A analise dos casos acima nos serve enquanto lentes para a compreensao do
modo como os individuos considerados de origens populares vivenciam seus
percursos escolares, sobretudo, o ensino superior. Ao identificarmos o0s jovens
universitarios e seus grupos, friccionamos suas narrativas as dinamicas do ensino

superior no Brasil, localizando os individuos a partir dos arcabougos cotidianos nos
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quais fazem parte. Isso nos permite, também, estar atento as possiveis caricaturas
que tendem, recorrentemente, a caracterizar as juventudes, sobretudo de origens
populares, e seus grupos sociais.

A partir dos elementos apresentados, ressaltamos algumas consideractes
produzidas na pesquisa ao observarmos os percursos para a universidade entre os
jovens de origens populares: 01- A classe social condicionou diferentes estratégias
para os deslocamentos até a universidade; 02- A condicao de género teve significativo
destaque, evidenciando o acesso ao curso superior € as rupturas com os “destinos
sociais” encerrados no ambito domeéstico; 03- H4 uma aprendizagem de novas formas
de sociabilidades vivenciadas em espacos publicos impessoais e nos espagos
institucionais a partir da condicdo de estudante universitario; 04- Constatamos um
sentimento de autonomia relativa na geréncia da propria vida e no assumir a propria
subsisténcia entre os estudantes beneficiarios das politicas de assisténcia estudantil;
05- Constroi-se uma percepcdo e valorizacdo de certa estabilidade financeira
conferida pelo acesso as bolsas e estagios no interior da universidade em confronto
com a vida anterior, marcada pela precariedade material e o futuro, que se anuncia
como incerto; 06- Os relatos destacam, frequentemente, a ampliacdo dos horizontes
de possibilidades além dos almejados pela familia de origem; e 07 - Ainda que ndo
definam as escolhas dos cursos, como pode ocorrer em outros classes sociais onde
essa influéncia € mais enfatica, as familias exercem uma significativa influéncia pelo
suporte financeiro, moral e afetivo durante todo o periodo de realizacdo do curso

superior entre os jovens de origens populares.
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Resumo: Este artigo faz parte da pesquisa da dissertacdo de Mestrado em Educacéo,
concluida em 2017, sobre o processo de transicdo da associacdo de trabalhadores
em educacédo para sindicato apds a Constituicdo de 1988, no Vale do Ararangud, sul
de Santa Catarina. O estudo analisou o0 processo que deu inicio com a formacgéo da
APROVA em 1983 e sua transformacéo em Sinte Regional de Ararangua, em 1988, a
partir das entrevistas com 8 professores. A pesquisa aborda as memorias de
professores que contribuiram para a constituicdo da entidade. Sendo o olhar destes
professores, em suas memorias, a visdo de uma nova fase para a categoria dos
trabalhadores em educacéo na rede publica de ensino do Estado de Santa Catarina.
Palavras-chave: Educacdo. Memdria. Sindicalismo.

Abstract: This article is part of the Master's dissertation research in Education,
completed in 2017, on the transition process of education workers association for
nomination after the 1988 Constitution, in the Ararangua Valley, in the south of Santa
Catarina. The study analyzed the process that started the formation of APROVA in
1983 and its transformation into Sinte Regional de Ararangud, in 1988, based on the
interviews with 8 teachers. A survey addresses how memories of teachers who
contributed to the constitution of the entity. Being the teacher of these, in his memoirs,
a vision of a new phase for a category of workers in public education in the public-
school system of the State of Santa Catarina.

Keywords: Education. Memory. Syndicalism.

O Sinte Regional Ararangua teve sua constituicdo a partir da Associacao dos
Professores do Vale do Ararangua (APROVA), pensada na década de 1970 por
alguns professores que tiveram contato com a Associacéo dos Licenciados de Santa
Catarina (ALISC), e tornou-se oficial em 1983. A formacdo desta entidade esta

relacionada diretamente a historia da educacao na rede estadual de ensino na regiao,
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como também dos professores e seus direitos conquistados e das greves e
mobilizacdes.

Foram entrevistados sete professoras e um professor, entre os anos de 2015 e
2016, seus nomes constavam nas atas e documentos da APROVA e do SINTE
Regional de Ararangua, como dirigentes. Esses professores eram grevistas, maes,
pais, esposas, esposos, professoras e professores que tinham medo, sofriam
preconceitos, insegurancas, mas que tinham vontade de lutar e convic¢cdo de que
existiam dois lados, o do patrdo e o do trabalhador. Os professores entrevistados
lecionaram durante o processo de transicdo da ALISC para o SINTE, participando
também da APROVA, a maioria deles iniciando seu trabalho na educacéo na década

de 1970, e se aposentando nos anos 2000.

Entre lembrancas e lutas: A fundacdo do Sinte Regional de Ararangua na

memoaria dos professores

A educacao catarinense até meados dos anos de 1960 seguiam o modelo
tecnicista em um prisma elitista, mesmo quando atendiam alunos das periferias ou da
zona rural tentavam molda-los como os alunos filhos de um grupo mais abastados.
Sendo assim, grande parte dos alunos matriculados na escola publica neste periodo
acabava desistindo e abandonando a escola, com o percentual de evaséo escolar
chegando a 93% entre 1962 e 1969. Nao havia uma discusséo sobre as dificuldades
estruturais ou 0 método de pedagdgico nas unidades de ensino, o autoritarismo do
regime vigente era transmitido aos alunos, a falta das disciplinas de Filosofia e Historia
da Educacéo fortaleciam a falta de uma analise conjuntural sobre a realidade escolar.

Neste cenario profissional para os educadores, que emergiu a primeira
organizacao representativa para a categoria em Santa Catarina. Em 1966, foi criada
a Associacao dos Licenciados de Santa Catarina (ALISC), que tinha como intuito a
organizacdo dos professores licenciados, que ndo eram vistos pelo Estado como
profissionais da Educacéo, e tinham seus contratos de trabalho diferenciados dos
professores normalistas. De acordo com Lemes (2007, p.42) “reuniram-se em 8 de
maio de 1966, nas dependéncias da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC),
um grupo de professores incumbidos de criar a ALISC (Associagao dos Licenciados

de Santa Catarina)”, estavam movidos pelas precarias condi¢gdes de trabalho e pela
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falta de uma associacdo que representasse a categoria. A primeira diretoria teve como
presidente Maria Carolina Galloti Kehrig, eleita no ato da fundagcéo da ALISC.

No inicio dos anos 70, segundo Souza (1996, p.27), em torno de quinhentos
professores licenciados entraram na justica para contestar a contratacdo dos
licenciados no Estado de Santa Catarina, e obtiveram éxito. A ALISC iniciou esse
debate em Santa Catarina, mesmo que 0s professores que participaram desta
construcdo da associacdo ndo tivessem uma preocupacdo inicial com a questao
pedagogica da escola, foram estes os primeiros a enfrentar a forca e a represséo do
sistema educacional reprodutor e buscar uma educagdo transformadora. A
contratacao destes professores designados era temporaria e recebiam por aula dada,
ou seja, por hora de trabalho, sem nenhuma garantia trabalhista. No inicio dos anos
1980 o Estado normatiza a contratacdo de licenciados para trabalhar em carater
temporario, nomenclatura atribuida aos professores até entdo designados, como
expde Souza (1996, p. 27):

Os profissionais que eram licenciados, através da Lei n°® 6032 de 17/02/83
gue normatiza o regime juridico dos servidores Admitidos em Caréater
Temporario (ACTs) — novo nome atribuido aos designados — no Magistério
Publico Estadual, estavam aptos para nele ingressar sem concurso publico
desde que estivessem em exercicio no magistério por cinco anos
ininterruptos ou dez intercalados, que ocupassem vaga excedente e que
tivessem uma jornada de trabalho de no minimo 20 horas semanais.

A associacgao gue inicialmente foi criada para representar e lutar pela efetivacéo
dos designados, com o0 tempo agregou 0s outros trabalhadores da rede estadual de
educacdo, se consolidando como representacdo dos professores, principalmente
apos confrontar o Estado, impetrando acdes judiciais coletivas que buscavam garantir
direitos trabalhistas aos professores e construindo movimentos de embate politico
com o governo, como manifestacdes, fechamentos de escolas e greve.

O inicio foi dado pela ALISC, e usando-a como exemplo de enfrentamento de
classe, algumas associagcdes regionais e associagdes de outros setores da categoria
foram surgindo em todo o Estado, como a APJ - Associacdo dos Professores de
Joinvile, no norte do Estado, a APROVA - Associacao dos Professores do Vale do
Ararangua, no extremo sul de Santa Catarina, APROMAR - Associacdo dos
professores de Maravilha, no Oeste catarinense. Em 1980, durante o governo de
Jorge Konder Bornhausen os professores realizaram a primeira greve da categoria
em Santa Catarina, cerca de 800 professores paralisaram suas atividades, sob o

comando da ALISC, por doze dias.
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Em 1983, no governo de Esperidido Amim Helou Filho, o magistério catarinense
se mobilizou novamente, em uma greve capitaneada pela ALISC, com as associagdes
regionais dando o suporte de base e, por outro lado, conseguindo que o governador
aceitasse e promovesse o0 Plano Estadual de Educacdo, um marco na histéria da
educagao no Estado de Santa Catarina. Conforme pontua Souza (1996, p. 37) “Em
1983, de maneira mais incisiva, a ALISC pde em evidencia a polarizacdo em torno da
questdo educacional’. que trouxe consigo alguns fatores positivos, por um lado
mostrou a forca da organizacéo da categoria. Além do PEE, a greve de 1983, garantiu
a representacdo dos professores na reconstrucdo do Estatuto do Magistério e do
Plano de Carreira dos trabalhadores em educacao, que foi aprovado em 1986, na
ALESC.

A década de 1980 foi o periodo em que a ALISC se transformaria no SINTE/SC.
Em 1985 a ALISC associa-se a CUT, segundo Souza (1996, p. 43) o “processo foi
muito tumultuado”, sem ter um pleito amplo, sem a participacéo e féruns com a base
para entender o significado daquele ato, “ndo envolvendo, de maneira contundente,
os demais segmentos da categoria”’, que foi histérico e teve grande importancia
naquela conjuntura, mas que n&o construiu uma formacao sindical contando com a
presenca da categoria.

O ano de 1987 marcou para sempre a histéria dos professores em Santa
Catarina, a categoria paralisada nas ruas de Florian6polis exigindo do governador de
Pedro Ivo Campos, a permanéncia do decreto 29.790/86, que instituia os Conselhos
Deliberativos de Escola as elei¢cdes diretas para diretores de escolas. Durante 54 dias
as escolas estaduais de Santa Catarina estiveram de portas fechadas, sem receber
alunos, numa greve que ainda hoje esta no imaginario dos professores estaduais do
Estado, como conta a professora Terezinha dos Santos da Rosa “Entao foi uma greve
muito grande, por exemplo, eu lembro de épocas de a gente ir com onze 6nibus, de
nove Onibus lotados, néo sei se onze, mas nove Onibus eu tenho certeza que foram
em Assembleia em Floriandpolis”.?°

Naquele momento, os trabalhadores em educacao estavam organizados em
varias associacdes, porém, a ALISC era a associa¢cao que desde o final dos anos de
1970 tinha a marca do distanciamento do governo e da luta de classe, chamando os

20 Terezinha Santos da Rosa. Entrevista citada.
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professores para a mobilizagdo, organizando os ndcleos regionais e promovendo o
debate trabalhista.

Na regido do Vale do Ararangud, néo era diferente. O nucleo regional da ALISC
foi organizado por professores que ndo sucumbiam aos desmandos do governo
estadual e idealizavam uma categoria com consciéncia de classe, assim surgiu a
Associagao dos Professores do Vale do Ararangua — APROVA, que com a mudancga
constitucional em 1988, se transformou no SINTE Regional de Ararangua. Essa
transicdo foi regada com debates, analises conjunturais e com muito trabalho,
segundo a professora Celi Cecconi?! “A gente ficava discutindo aquilo ali e teve toda
uma conversa sobre a Lei do Sindicato, como ele seria formado, a primeira chapa,
vinha gente de Floriandpolis, mais de Criciuma do que Florianépolis”, que relembra
que “Ana Aquini, ndo era partidaria. Ela era bem aguerrida, ela queria o bem dos
profissionais da educacdo e ndo do partido. Ararangud, Cricilma também nao era.
Aqui no Sul era contra esse partidarismo”.

As memoérias dos professores sobre o primeiro contato com a APROVA, a
primeira greve, a mobilizagcdo mais extensa, a morte de alguns colegas de luta, o
enfrentamento com o governo, quando apanharam dos policiais militares, o
fechamento de vias publicas, a transformacédo da ALISC em SINTE, as elei¢cdes e os
congressos sindicais, entre outros eventos que vivenciaram, estdo vivas nas
lembrancas dos professores. Entretanto, mesmo entre aqueles que estiveram a frente
desse movimento de classe, por uma carga-horaria cheia ou por falta de investimento
em formacgao sindical por parte dos dirigentes, tem uma caréncia de conhecimento
cientifico sobre o tema, a professora Bernadete Proenca®’ relembra “La em
Floriandpolis, quando teve 0s congressos para resolver isso teve muito choro, muita
briga, e em nenhum lugar tu vai encontrar escrito o que aconteceu realmente, em todo
esse momento dessa luta, porque eles nao aceitavam”.

Todavia, ao rememorar sobre a transi¢cao entre ALISC para SINTE, observa-se
que alguns professores, mesmo que participando diretamente das mobilizacoes,
tinham dificuldade para compreender a relagao entre a APROVA, associacao regional,
e a ALISC, associacdo estadual, como rememora a professora Celi?® “A transigéo que

estou querendo lembrar, mas esta vaga, porque que da APROVA para ALISC e da

21 Celi Cecconi. Entrevista citada.
22 Maria Bernadete Francisco Proenca. Entrevista citada.
23 Celi Cecconi. Entrevista citada. (
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ALISC pro SINTE, o nome ja mudou la4. O que a gente sentia a necessidade era de
ter essas mudancas, era bom que avancou, estava evoluindo, ndo podia mais ficar
numa associagao”.

Durante a Constituinte de 1988 os trabalhadores ndo conquistaram todas suas
bandeiras de luta, a pressao das centrais sindicais e dos movimentos populares nao
surtiram todo o efeito esperado. Porém, dentro do cenario politico que o pais vivia has
tltimas décadas, houveram avancos, pois saiu-se de um periodo de ditadura, onde as
leis existentes haviam sido ultrajadas e o pais se transformou numa nacéo em que 0s
trabalhadores foram perseguidos e mortos por buscar melhores condi¢cdes de
trabalho, para um periodo de construcdo da democracia.

Todavia, os trabalhadores conseguiram avancar e algumas de suas bandeiras
de luta foram conquistadas, como a ampliacdo da remuneracdo das horas
extraordinérias de 20% para 50%, jornada semanal de 44 horas, férias de 30 dias com
1/3 de remuneragéo adicional, ampliacdo da licenca gestacao, igualdade de direitos
entre trabalhadores em raz&do do género, idade, cor ou estado civil, como também a
ampliacdo do seguro-desemprego e o aviso prévio. A professora Bernadete?* associa
essas conquistas ao surgimento do Sinte, “Ele virou em 1988, apds a Constituigao, foi
oficializado no inicio de 1989, porque nao podia ser sindicato, eram associagdes”.

A mudanca na nomenclatura da ALISC acontece apds diversos debates entre
0os associados, logo ap6s a promulgacdo da Constituicdo de 1988, onde foi
estabelecido no artigo 8° as diretrizes para a organizacao sindical e no artigo 10°
estendendo as mesmas para os trabalhadores publicos.

Enquanto alguns professores encontravam uma dificuldade de compreender,
outros tinham clareza do que estava acontecendo, vivenciaram aquela transformacéo
como uma vitéria de anos de luta, que vinham acontecendo de forma fracionada,
contra o sistema ditatorial vigente nos anos anteriores, contra o descaso que 0S
governadores do Estado de Santa Catarina trataram a educacdo em tempos
predecessores

Porém, com um sindicato tudo seria diferente, a discussdo agora era unificada
em todo o Estado, do litoral ao oeste, do extremo sul ao norte. Um dos pontos que

teve uma discussao ampliada foi o nome dado ao novo sindicato, como aponta a

24 Maria Bernadete Francisco Proenca. Entrevista citada.
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professora Celi Cecconi?® “a formagéo do SINTE teve uma discussdo bem ampla de
tudo, do nome, das chapas que iriam concorrer, a aprovacao do sindicato, foi um
momento muito importante”, com os professores se reconhecendo como
trabalhadores em educacéo, e unificando todos os profissionais da educacao.

Nas palavras de algumas professoras, como a professora Terezinha e a
professora Bernadete Proenca, € possivel observar que a partir do momento que a
ALISC se transforma em SINTE, a entidade amplia sua representatividade, ndo sendo
mais uma mera associagao. Para Souza (2002, p.128) “no decorrer dos anos 80, no
que diz respeito a organizacao e luta dos trabalhadores no bojo do processo de
abertura, a classe trabalhadora fortaleceu sua organizagdo autbnoma”, desta forma,
no final da década os profissionais da educacdo de Santa Catarina conquistam sua
organizacao de representacao classista.

Esse sentimento muitas vezes passional por parte dos entrevistados, quando
recordam da fundacédo do SINTE, também trazem uma esperanca de uma valorizagdo
da categoria, e com isso € possivel observar nas entrelinhas uma confianca na
instituicdo que se formara. Quando a professora Terezinha relata os acontecimentos
gue deram origem ao SINTE, a mesma menciona o fato da categoria se unir, sentindo-

se fortalecida a buscar uma mudanca social com uma maior valorizagdo profissional.

A propria estadual, ai nisso se institui o sindicato, ndo é mais a APROVA e
ALISC, passa a ser sindicato, se regulariza, se autoriza, e ai criou-se uma
forca muito grande, as pessoas se sentiram fortalecidas, e as pessoas se
uniram e naquele momento, aquele saldo paroquial da Igreja (Matriz Nossa
Senhora M&e dos Homens) lotava, e tinha muita emoc¢é&o junto com todo esse
movimento porque foi uma época que as pessoas tinham muito um sonho de
mudanca social, que a diferenga maior que eu vejo, dos jovens dessa época
com os de hoje.?®

No olhar da professora Madeca?’ “um sindicato teria uma maior legitimidade,
imagina tu ser representada por um sindicato, de um sindicato para uma associagao
tem diferenca, muito mais forca, o pessoal se sentiu mais seguro, e tu sabes que eu
tive conquistas monetarias de causas la daquela época”. O direito de associar-se em
sindicato foi uma conquista da categoria a partir da Carta Magna de 88, entretanto o
éxito foi o resultado de um processo gradativo da categoria.

A professora Bernadete Proenca ao evocar suas lembrancgas, cita que uma

parte da categoria ndo estava familiarizada com a relevancia do momento historico

25 Celi Cecconi. Entrevista citada.
26 Terezinha Santos da Rosa. Entrevista citada.
27 Maria Edenir Espindula Fernandes. Entrevista citfda. 1
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vivenciado, mas alguns dos educadores articulavam esta fundacéo em todo o Estado,
entre eles estava o professor Nilson Matos Pereira, que tornou-se uma lideranga
estadual nesse processo, muitas vezes nao contando com a concordancia de alguns
colegas, mas adquirindo no decorrer do tempo um respeito tanto regional como dentro
da organizacéo do SINTE Estadual. De acordo com Bernadete?® umas das liderancas
era o professor “Nilson, muito articulador, tinha Ideli que articulava, a Ana Aquini, mas
assim, nos articulavamos aqui e eles articulavam em outras regiées. O Nilson era uma
lideranga ndo s6 no nosso sindicato, mas era uma lideranca estadual”.

Desta forma, percebe-se que havia uma correlacdo de didlogo constante entre
a falta de informacdo e a formacédo politica dos professores, onde existia entdo a
necessidade de levar para as escolas os motivos pelos quais os trabalhadores em
educacao adquiriram o direito de se sindicalizar. Consequentemente, esse direito foi
adquirido com o trabalho e a perseveranca de todos os professores que anteriormente
a promulgacéo da Constituicdo de 1988 e da fundacéo do SINTE, se organizaram
enquanto categoria. Enquanto associacdo essa relacdo de organizacdo de luta e
organizacao associativa se confundia, mesmo que a ALISC no Estado e a APROVA
regionalmente estivessem sempre presente no movimento de embate ao governo.

A professora Celi Cecconi?® relembra que “a maioria ndo sabia diferenciar a
ALISC da APROVA, nao tinha muito conhecimento. A APROVA foi meio que deixada
de lado depois da formacédo do SINTE. Eu acho que deveria ser falado da APROVA
na época da Ditadura Militar”.

Entretanto, mesmo com um sentimento de éxito aflorado na categoria por
conquistar o seu sindicato, muitos professores ainda tinham um olhar de receio sobre
0 posicionamento politico do SINTE. A falta de uma participacdo ativa nas instancias
de debate do SINTE e o conservadorismo politico regional fazia que alguns
professores optassem por desqualificar a luta da categoria. Contudo, para aqueles
que se aproximavam essa imagem era desconstruida, perdendo o medo dos

movimentos de luta.

A gente se fortalecia mais entre nos, a gente fazia esse trabalho de conversar
€ se reunir, sempre aparecia um ou outro, mas ndo vinham todos, mas nas
suas escolas, no seu cotidiano, ainda tinham alguns que diziam que sindicato
era coisa para comunista, que o sindicato era coisa para comer criancinha,
era coisa para baderneiro, entdo tinha muito preconceito, foi um processo
bonito mas doloroso e doido, teve muito choro e muita briga.°

28 Maria Bernadete Francisco Proenca. Entrevista citada.

2% Celi Cecconi. Entrevista citada.

30 Maria Bernadete Francisco Proenca. Entrevista cftada. \
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Nas memoérias desses professores que vivenciaram este periodo esté lucido e
presente a importancia de ter a categoria organizada em um sindicato. Com o tempo
muitos perceberam que aquela luta foi apenas mais uma das batalhas vencidas, e que
nos anos seguintes outros confrontos viriam desfiar a unido e o entendimento de

classe dos professores da rede estadual do Vale do Ararangua.

Consideracgdes Finais

Ao pesquisar sobre memorias de professores invariavelmente € impossivel se
chegar a alguma conclusdo, ao contrario a cada entrevista surge um novo
guestionamento, uma outra lacuna que necessita de novas pesquisas. Quando essa
pesquisa, a partir das memodrias, aborda a constituicAo de um sindicato de
trabalhadores em educacao, com certeza o estudo traz para o debate académico
inUmeros questionamentos, como a relacéo entre formacao docente e luta de classes.

Os professores ao ceder um pouco das suas vivencias através de suas
lembrancas e dos seus esquecimentos, ndo rememoram apenas um periodo histérico
de uma instituicdo relacionada a sua categoria. Nas memorias desses educadores
tém uma bagagem gigantesca de horas em sala de aula lecionando aos seus alunos,
infindos debates em reunides pedagobgicas, projetos utépicos de escolas
democréticas, consideraveis dias de abandono a sua familia para assembleias
sindicais, greves e congressos, e todos esses momentos contribuiram para
transformacdes sociais imensuraveis para a comunidade que estavam inseridos.

Em suma, os professores presentes nesta pesquisa deixaram sua contribuicéo
no primeiro momento para a categoria profissional que escolheram para sua vida, e
agora puderam colaborar rememorando suas trajetdérias e mais do que isso, 0
percurso histérico do proprio SINTE Regional de Ararangua. Nesse sentido, Bosi
(1994, p. 474) diz que “a recordagao é tao viva, tdo presente, que se transforma no
desejo de repetir o gesto e ensinar a arte a quem escuta”. O professor que participa

da luta é como o artista que vive a arte e depois busca reviver ao ensinar ao outro.
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Resumo: Busca-se apreender os principais debates promovidos pelas pesquisas
brasileiras acerca das politicas publicas de enfrentamento a violéncia contra a mulher.
Metodologicamente, utilizou-se a pesquisa do tipo estado da questdo em duas bases
de dados, com os descritores “violéncia de género”, “politicas publicas”, “direitos
humanos”. Foram obtidos seis resultados, que foram agrupados em quatro categorias
ap6s analise de conteudo: “Interseccionalidade”, “Intersetorialidade e Saude da
mulher”, “Politicas Publicas” e “Direitos Humanos”. As argumentagdes revelaram a
necessidade de mudancas estruturais na sociedade contemporanea, visando abarcar
os indicadores sociais de género, raca e classe social, fomentando um o debate sobre
tematicas invisibilizadas, possibilitando ampliar o olhar lancado a unidade vivida na
diversidade.

Palavras-chave: Violéncia contra a Mulher. Género. Politicas Publicas. Direitos
Humanos.

Abstract: Seeks to apprehend the principal debates promoted by brazilian research
about public policies to combat violence agains women. Methodologically, was used
the state-of-question type research in two databases, with the descriptors “gender
violence”, “public policy”, “human rights”. Six results were obtained, which ware
grouped into four categories after contente analysis: “Intersectionality”,
“Intersectoriality and Women’s Health”, “Public Policy” e “Human Rights”. The
arguments reveal the need for structural changes in conteporary society, aiming to

140

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

cover the social markers of gender, race and social class, bringing invisible themes to
the debate, making possible to expand the eye released to unity lived in diversity
Keywords: Violence Against Women. Gender. Public Policy. Human rights.

1 INTRODUCAO

Existe um reconhecimento mundial de que “a violéncia contra a mulher é um
problema que necessita ser discutido” (BATISTA et al., 2018, p. 4), o que fez com a
que a tematica ganhasse espaco tanto na academia quanto nas agendas “dos
governos, levando a refletir sobre cidadania, defesa de direitos, espaco para
representacao politica, visibilidade da mulher na esfera publica e privada” (LEANDRO,
2014, p.1).

Pensar na criacdo e implementacdo de politicas publicas para enfrentamento
da violéncia contra a mulher faz-se mister, uma vez que os dados apresentados pelo
Atlas da Violéncia de 2020 (BRASIL, 2020), mostram que ainda temos um longo
caminho a trilhar para abolir com toda e qualquer agressao praticada contra a mulher.
O documento evidencia que em 2018, 4.519 mulheres foram assassinadas no Brasil,
0 que significa um percentual de 4,3 assassinatos para cada 100 mil habitantes do
sexo feminino. Diante desses dados, infere-se que uma pessoa do sexo feminino é
assassinada no pais em cada duas horas (brasil, 2020).

O Forum Brasileiro de Seguranca Publica e o Instituto de Pesquisa Econdmica
Aplicada (Ipea) também estdo voltados para a realizacéo de estudos sobre o numero
de violéncia contra a mulher no Brasil (MONTEIRO; ZALUAR, 2012). De acordo com
pesquisa efetivada pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), o Brasil encontra-se
na quinta maior posicdo no mundo em numeros de violéncia contra a mulher. S&o
dados que revelam a violacdo dos direitos humanos e 0 ndo cumprimento de um dos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio - ODM - (MONTEIRO; ZALUAR, 2012), que
trata da igualdade de género e o respeito a vida, a integridade fisica e do direito a
liberdade de locomocéo. Direitos fundamentais que garantem a mulher dignidade e a
possibilidade de viver sendo respeitada e com mais seguranca (MONTEIRO;
ZALUAR, 2012). Cabe ressaltar que o Brasil tem proposto medidas relevantes vem
para que politicas publicas sejam implementadas, objetivando a diminui¢éo de crimes
contra a mulher, com destaque para a Lei N° 11.340/2006, intitulada de Lei Maria da

Penha. Esse instrumento legal nasce a partir de deliberacdes entre diversos paises,
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inclusive o Brasil, primando por “compromissos com a Organizagdo dos Estados
Americanos (OEA) e com o Mercado Comum do Sul (MERCOSUL), que seguem 0s
mesmos principios de garantias dos direitos fundamentais da pessoa humana”
(SAMPAIO, 2013, p. 35).

Para que a cultura de violéncia em que as mulheres estéo inseridas acabe,
fazse necessario a disseminacdo de uma educacdo que contemple os direitos
humanos. Em virtude das enormes discrepancias construidas historica e socialmente
entre mulheres e homens, estabeleceu-se praticas de descumprimento de direitos
sociais e profundas desigualdades entre os seres humanos. Diante desse quadro, é
relevante nos apropriarmos dos direitos humanos como mecanismo para as
transformacdes, utilizandose da educacdo para oportunizar reflexdes relativas a
violéncia, desnaturalizando o que a sociedade ja cristalizou como comum e primando
pelo didlogo no que concerne a tolerancia, liberdade, igualdade, solidariedade,
respeito, cultura da paz e cidadania.

Diante do cenario exposto, é relevante analisar o que dizem os estudos
nacionais sobre a tematica que trata sobre as politicas publicas de enfrentamento a
violéncia contra a mulher, no sentido de ampliagdo da compreensao da mesma. Nesse
sentido indaga-se, quais as principais discussdes provocadas nas pesquisas
nacionais sobre as politicas publicas de combate violéncia contra a mulher?

De forma mais precisa, busca-se apresentar o Estado da Questdo (EQ) sobre
a tematica das “politicas publicas de enfrentamento a violéncia contra a mulher”. No
gue concerne a metodologia de pesquisa esta tem por finalidade “levar o pesquisador
a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se encontra o
tema ou o objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu alcance”
(NOBREGATHERRIEN; THERRIEN, 2004, p. 2).

Esse momento ira resultar “na definigdo do objeto especifico de investigacéo”
(NOBREGA -THERRIEN; THERRIEN, 2004, p. 2), ou seja, na delimitacio do tema de
pesquisa, considerando o processo de organizacao do EQ. Os autores destacam que
essa metodologia permite ao pesquisador fazer uso de diferentes fontes de pesquisa
selecionadas e que estejam em consonancia com o estudo proposto. Nesse sentido,
optou-se pela realizacdo da pesquisa em duas bases de dados relevantes para a area
da educacdo que sao: Scientifc Eletronic Library Online (SciELO) e o Portal de
Periddicos CAPES.
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Compreende-se que 0S mecanismos existentes de protecdo as mulheres
necessitam de maiores discussdes, visto que nosso pais historicamente existe uma
tendéncia a naturalizar a violéncia contra a mulher. A relevancia de se estudar o
campo conceitual de violéncia de género decorre do fato de que se compreenda que
as situacoes relacionadas a violéncia contra a mulher ndo podem ser consideradas
como situacdes do espaco privado, mas devem ser discutidas no l6cus publico, para
gue se busque solucdes em politicas publicas, visando a possibilidade de mitigar a
violéncia praticada contra a mulher (SAMPAIO, 2013).

Cabe ressaltar os diversos tipos de violéncia praticados contra as mulheres e
meninas em todos os lugares desse planeta, onde exista vida humana:

A violéncia contra mulheres e meninas tem muitas formas e é
generalizada em todo o mundo. Ela inclui estupro, violéncia doméstica,
assédio no trabalho, abusos na escola, mutilagéo genital e a violéncia
sexual em conflitos armados. Ela é predominantemente causada por
homens. Seja em paises desenvolvidos ou em desenvolvimento, a
perversidade dessa violéncia deve chocar a todos. A violéncia — e, em
muitos casos, a simples ameaca — é uma das barreiras mais
significantes para a plena igualdade das mulheres (MONTEIRO;
ZALUAR, 2012, p. 92).

Assim, reconhecer o estado das mulheres como vitimas de violéncia, inseridas
em uma sociedade estruturada historicamente pelo patriarcado e sendo fortemente
androcéntrica®! , possibilita assumir que existem agressores e que politicas publicas
efetivas necessitam voltar-se para a problematica da violéncia de género e encontrar
mecanismos legais que interrompam esse ciclo que se tornou crbénico, em pleno
século XXI.

Este artigo seguird evidenciando o percurso metodolégico realizado para a
efetivacdo da reviséo de literatura e compreensao do estado da questao; em seguida,
as categorias analisadas subsidiardo o enfoque dado ao tema em destaque e as
consideracdes finais relativas a discussao envolvendo as reflexdes e os debates

relativos a violéncia de género.

31 A tendéncia quase universal de se reduzir a raca humana ao termo "o homem" é um exemplo
excludente que ilustra um comportamento androcéntrico.
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2 METODOLOGIA E RESULTADOS

No gue concerne a metodologia de pesquisa esta tem como intuito “levar o
pesquisador a registrar, a partir de um rigoroso levantamento bibliografico, como se
encontra o tema ou o objeto de sua investigacdo no estado atual da ciéncia ao seu
alcance” (NOBREGA-THERRIEN; THERRIEN, 2004, p. 02).

Para alcancar os objetivos propostos, foi estabelecida a realizacédo da pesquisa
com abordagem qualitativa, pois "[...] a abordagem qualitativa, enquanto exercicio de
pesquisa, Ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite
gue a imaginacao e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que
explorem novos enfoques” (GIL, 1999, p. 38).

Subsidiada metodologicamente no Estado da Questdo (NOBREGA -
THERRIEN; THERRIEN, 2010), a revisdo bibliografica visa tornar possivel o
levantamento de estudos referentes a tematica violéncia de género e sua interacao
com a garantia de prerrogativas juridicas e politicas decisérias desenvolvidas no pais,
assim como a respectiva andlise critica.

Nesse enfoque, a investigacdo tomou por base as producdes publicadas em
artigos, considerando que esse modelo de pesquisa visa colocar o pesquisador a par
do que estd sendo publicado sobre a tematica em investigacdo. Assim, essa
elaboracao “[...] leva o pesquisador a registrar, a partir, de um rigoroso levantamento
bibliografico, como se encontra o tema ou o objeto de sua investigacdo no estado atual
da ciéncia ao seu alcance” (NOBREGA - THERRIEN, 2004, p. 2).

Foram selecionadas as producbes de duas bases de dados: a Scientifc
Eletronic Library Online (SciELO) e o Portal de Periédicos CAPES, considerando que
ambas proporcionam acesso gratuito a estudos recentes e criterioso rigor cientifico,
em virtude da politica de selecdo de producdes cientificas para compor a base de
dados.

Dessa forma, foram utilizados como objetos de estudo para a presente
pesquisa artigos cientificos disponibilizados nas bases eletrdnicas mencionadas no
paragrafo anterior, publicados nos anos de 2014 a 2020, localizados inicialmente

usando o descritor “violéncia de género” e posteriormente refinada a busca pelo
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descritor “direitos humanos”, seguido de “politicas publicas” e “educac¢éo”. A consulta
as bases foi realizada em 07 de julho de 2020.

Inicialmente realizou-se buscas na SciELO aplicando o descritor “violéncia de
género”, obtendo 2.080 resultados; com o acréscimo do descritor “direitos humanos”,
obteve-se 85 produtos; em seguida, foi incluida a palavra “politicas publicas”,
apresentando 18 resultados; com o acréscimo do descritor “educagao”, obtive-se 1
producdo, que foi descartada em virtude de néo ter relacdo direta com a pesquisa.
Com exames minuciosos dos textos, definiu-se que apenas 03 artigos contemplavam
o tema em estudo. As demais producdes foram desconsideradas por ndo estarem
dentro do periodo selecionado, ou ndo se relacionavam com o foco da pesquisa aqui
proposta. Assim, foram selecionados um total de 03 trabalhos para a elaboracao do
EQ, oriundos da base SciELO, considerando os descritores: “violéncia de género” and

“direitos humanos” and “politicas publicas”, (Quadro 1).

Quadro 1 — Artigos da SciELO

AUTOR(ES) TITULO REVISTA ANO
SILVEIRA, R. da | Interseccionalidade, género, Psicologia &
S.; NARDI, H.C. raca e etnia e a lei maria da Sociedade
: 2014
penha [online]

BATISTA, K.B.C.;| Gestores de saude e o Cadernos de
SCHRAIBER, L. |enfrentamento da violéncia de | Saude Publica -

B.; D’OLIVEIRA, | género contra as mulheres: as CSP

A.F.P. L. politicas  publicas e sua 2018
implementacdo em S&o Paulo,
Brasil

VIGANO, S. de | Mulheres, politicas publicas e | Histéria (Sao 2019

M.M; LAFFIN, | combate a violéncia de génerO Paulo) UNESP
M.H.L.F.

Fonte: artigos selecionados da SciELO.

ApoOs os produtos levantados na base de dados SciELO, efetivou-se buscas no
Portal de Periddicos CAPES, empregando-se os seguintes descritores: “violéncia de

” “* ” “

género”, “direitos humanos”, “politicas publicas”, encontrando 157 produgdes. Logo
apos, delimitou-se os ultimos 05 anos, definindo o tipo de material: artigo e
considerando a busca por “Qualquer”, obtendo-se 94 produc¢des. Em seguida, foi
incluso outro campo de busca e acrescentou-se o descritor: “violéncia contra a

mulher”, identificando 16 artigos, dos quais foram selecionados 03, (Quadro 2). Os
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demais foram descartados por tratarem de estudos com foco mais abrangente ou nao

versavam sobre a tematica em portugués.

Quadro 2 — Portal de Peridédicos CAPES
AUTOR(ES) TiTULO REVISTA ANO

OLIVEIRA, T.G. | Qual aclasse, a cor e 0 género da
justica? Reflexdes sobre as
(im)possibilidades de combate a
violéncia doméstica e familiar | Mediacdes 2016
contra as mulheres negras pelo
poder judiciério brasileiro

BARUFALDI, Violéncia de género: comparacao

L.A.; etal da mortalidade por agressdo em | Ciénciae
o ; 2017
mulheres com e sem notificacao Saude
prévia de violéncia Coletiva
FEITOSA, F.E.A.; | Reflexdes acerca dos principios
MAGALHAES, B. | da politica nacional de
_ © A 2020
de C; enfrentamento a violéncia contra Holos
ALCANTARA, | as mulheres e sua correlacdo com
P.P.T. de. a atuacao do enfermeiro

Fonte: artigos selecionados/Periddicos Capes

Assim, totalizam-se 06 produtos para andlise do EQ, sendo todos artigos
cientificos, a partir dos quais, foi utilizada a analise de contetado (BARDIN, 2009) para
agregar em categorias as producfes que tratam de tematicas semelhantes, visando
assim a facilitacédo da discussao dos resultados, destacando-se as compatibilidades e
controvérsias entre os dados obtidos. Na andlise de conteddo os dados séo
analisados conforme os seguintes procedimentos: “pré-analise; exploracdo do
material e tratamento dos resultados e inferéncia e interpretagao” (BARDIN, 2009, p.
121). Inicialmente foi realizada a sintese das ideias iniciais dos produtos, para
interpretacdo em outro momento. Passada a fase do exame dos textos e apreciacao
dos resultados, foram realizadas a leitura flutuante e a releitura, conforme o caso.
Posteriormente, os trabalhos foram categorizados e juntados por semelhanca
tematica, sendo que apresentaram como temas preponderantes: Interseccionalidade;
Intersetorialidade e Saude da mulher; Politicas Puablicas e Direitos Humanos,

conforme Quadro 3.
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Quadro 3 — categorizacao das producdes selecionadas por bases de dados

Categorias tematicas Bases de Dados Producdes
Selecionadas

Interseccionalidade Portal de Periédicos/Capes 01
Intersetorialidade e Portal de Periédicos/Capes 01
Saude da mulher SCELO 01
Politicas Publicas Portal de Periédicos/Capes 01
SciELO 01
Direitos Humanos SciELO 01
Total 06

Fonte: Elaborado pelas autoras

Ressalta-se que a categoria “Direitos Humanos”, embora apareca
preponderantemente em 01 produgdo encontrada, ela é abordada também nos
demais produtos selecionados, motivo pelo qual, foi feita a analise entre todos os
dados obtidos que tratavam desta categoria.

Delineada a categorizacdo, os resultados foram discutidos, conforme as
categorias tematicas, visando a compreensao das principais discussdes produzidas.

No que tange aos aspectos éticos, € relevante frisar que, como a pesquisa em
relevo trabalha com dados publicos, assenta-se o compromisso em manter total
fidelidade as ideias dos autores dos produtos selecionados nas bases de dados

pesquisadas, para a realizacdo do Estado da Questao aqui proposto.

3 O QUE EXPRIMEM AS CATEGORIAS ACERCA DAS POLITICAS PUBLICAS DE
ENFRENTAMENTO A VIOLENCIA CONTRA A MULHER?

Objetivando sistematizar o debate dos resultados da pesquisa realizada,
destacou-se as discussbes das categorias presentes nos artigos pesquisados,

organizadas em quatro grandes categorias: “Interseccionalidade”, “Intersetorialidade
e Saude da mulher”, “Politicas Publicas” e “Direitos Humanos”.

Desse modo, considerar a categoria Interseccionalidade é fomentar o dialogo
sobre violéncias que as mulheres sofrem, trazendo para o debate demandas sobre a
luta feminina de que em pleno século XXI os aspectos brutais de violéncia fisica e as
inimeras formas de selvagerias praticadas contra as mulheres, sdo a cada dia
enfatizadas como elementos causadores de violagcdo de direitos e subjugacdo de

seres humanos com tanta crueldade.
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A sociedade brasileira ainda convive com elementos historicos do patriarcado,
do sexismo, evidenciando que o fruto de tantas desigualdades n&do perpassa apenas
pelo marcador social género, mas associam-se a ele a raca e a classe, e estao
correlacionados necessitando serem analisados interseccionadamente para que se
compreenda a realidade atual opressora em que mulheres estdo submersas.

Por esse olhar, entende-se que existe uma diversidade nas vivéncias e
relagdes sociais entrelagando a “raga, etnia, classe, o género, sexualidade, idade, os
principios religiosos e as convicgdes politicas” (SARTORI, 2021, p. 4), favorecendo a
possibilidade de refletir sobre os valores do passado e os atuais, respeitando as
diferencas, os pensamentos divergentes e experienciando inclusdes em tempos de
pluralidade, sem dissociar-se da equabilidade (SARTORI, 2021).

Nesse sentido, torna-se relevante trazer ao debate o termo Interseccionalidade
como uma categoria analitica presente nos artigos objeto dessa pesquisa, trazendo
uma apreensao mais ampla sobre a interferéncia dos marcadores sociais, para que
politicas publicas fundamentais ndo se efetivem na realidade das mulheres brasileiras
que séao afligidas por algum tipo de violéncia, expressando toda a profundidade e
complexidade que a causa demanda.

Kimberlé Crenshaw, uma teorica dos Estados Unidos, trouxe o termo
interseccionalidade a partir 1989 (CRENSHAW, 2002), buscando traduzir, a partir
dele, as diferenciacfes sociais sofridas pelas mulheres. Entretanto, as argumentacées
referentes ao entrelacamento das diversas maneiras opressoras sdo bem mais
anteriores a essa data e, as discussoes ja se faziam presentes desde 1977, com o
Coletivo Combahee River, um movimento feminista que defendia a causa das
mulheres contra toda e qualquer forma de opressdo (HENNING, 2015).

Vigano e Laffin (2019, p. 2) cooperam para a discussao da problematica em
destaque, trazendo um estudo sobre “Mulheres, politicas publicas e combate a
violéncia de género”, enfatizando as ag¢des afirmativas, através de “politicas publicas
gue asseverem os direitos conquistados historicamente em meio as desigualdades
impostas e 0s embates travados nos movimentos feministas, para que as mulheres
tivessem o direito de serem incluidas socialmente”.

Segundo Vigano e Laffin (2019),

As acbes afirmativas para as mulheres sdo provenientes do
reconhecimento de um sofrimento discriminatdrio evidente sofrido ao
longo dos tempos por esse grupo social, resultando em um tipo
especial de violéncia estruturado na hierarquia de género, cunhado

148

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

nos moldes do patriarcado. Tal contexto, fez com que as mulheres
fossem reduzidas a uma fragilidade culturalmente apropriada que a
fez depender dos homens e, assim, destinadas a serem violentadas
fisica e psicologicamente (VIGANO; LAFFIN, 2019, p. 3).

Nesse sentido, as discriminagBes, 0s preconceitos e demeéritos praticados
contra as mulheres, refletem padrdes comportamentais em que a sociedade esti
submersa, onde as violacdes de direitos recaem majoritariamente sobre pessoas do
sexo feminino e pobres, salientando que a raca esconde a existéncia de relacdes de
poder e dominacdes. (OLIVEIRA, 2016).

A partir da pesquisa de Oliveira (2016), retratada sob o titulo “Qual a classe, a
cor e 0 género da justica? Reflexdes sobre as (im)possibilidades de combate a
violéncia doméstica e familiar contra as mulheres negras pelo poder judiciario
brasileiro”, € possivel vislumbrar a invisibilidade do marcador social raga nas
instituicbes e na sociedade e, como o racismo materializa a violéncia em distintas
formas e em discrepantes grandezas.

Ainda de acordo com Oliveira (2016), o numero de denuncias sobre as
agressoes sofridas pelas mulheres tem aumentado e as informagdes revelam que o
maior percentual de vitimas recai sobre as negras. “As decisdes dos tribunais
brasileiros sdo em sua maioria marcadas pela “cegueira da cor” e ndo consideram o
fator raca em suas analises” (OLIVEIRA, 2016, p. 119).

Destarte, entende-se a significativa pertinéncia do género, todavia o0s
desdobramentos de seus efeitos carecem de analise diferenciada e interseccionada,
sem descontextualizar as relacdes experienciadas referentes aos direitos do ser
humano. Dessa forma, “as diferengas existentes entre homens e mulheres ndo devem
servir de base para amparar a violacdo dos direitos das mulheres como a historia
retrata” (CRENSHAW, 2002, p. 172). Contudo, as desigualdades devem apontar para
qgue as responsabilidades sejam assumidas, através de politicas publicas inclusivas
(CRENSHAW, 2002).

Nessa perspectiva, admite-se que muitas politicas publicas especificas ja
conseguiram mostrar o estado de subjugacao e violéncia em que as mulheres estao
inseridas e desestabilizar estruturas sociais arraigadas ao longo da historia, todavia,
muitos fatores ainda corroboram para que tal fendmeno seja invisibilizado
socialmente, em diversos aspectos como a racga e classe. O género por si s6 nao €

suficiente para explicar a totalidade da complexidade vivida (OLIVEIRA, 2016).
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Diante das dores sentidas e de conquistas arrancadas, muitas vezes, com
preco de sangue, a mulher tem ousado em apropriar-se de sua autonomia,
empoderando-se de sua condicdo enquanto ser humano, digna de respeito e de
assumir espacos antes negados.

Na categoria “intersetorialidade e saude da mulher”, as produgbes destacam
que na atualidade “a violéncia contra mulher integra um importante problema de saude
publica ndo sé no Brasil, mas em todo o mundo” (BURAFALDI et al., 2017, p. 2929).
Mesmo sendo um fendmeno que tem causado o adoecimento dessa parcela da
populacao e tem um impacto significativo na letalidade da sociedade, ndo existe uma
articulacédo entre os diferentes setores responsaveis pela satde da mulher vitima de

violéncia, Menezes et al. (2014), corrobora essa afirmacao destacando que a:

[...] dificuldade de articulagdo com as instituicdes de salude pode estar
associada a pouca percepgdo por parte dos profissionais de que a
vivéncia de violéncia representa um agravo a saude individual e
coletiva. Entretanto, estudos mostram ser o setor saude a porta de
entrada para os casos de violéncia doméstica, podendo ser esta
identificada durante qualquer atendimento de salde, desde os
desempenhados nas unidades de emergéncia até aqueles realizados
nos espacos da atencdo basica, a partir de sinais e/ou sintomas
fisicos, psicolégicos ou mesmo pela revelagdo da usuaria (MENEZES
et.al, 2014, p.781).

Esse entrave de articulagao provoca outra dificuldade, a de identificar “vitimas
de violéncia doméstica, uma vez que a familia é uma instituicdo basilar na viséao
tradicional, ou seja, um “santuario sagrado, a célula mée”, a base da sociedade”
(MENEZES et al., 2014, p. 779). Esse fator destacado pelos pesquisadores demonstra
a necessidade de se buscar estratégias intersetoriais visando a capacitacdo dos
“profissionais de saude, no que concerne ao conhecimento de politicas publicas como
a Politica Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra a Mulher, contribuindo para
conhecer os protocolos de atendimento a essa mulher vitima de violéncia doméstica
e, dessa forma, atendendo a mulher na sua integralidade” (MENEZES et al., 2014, p.
780).

Considerando que “sdo poucos os gestores dos servicos de saude que
compreendem o enfrentamento da violéncia contra a mulher como algo que faca parte
do seu papel, e ainda menor o nimero deles que conhecem normas, leis ou protocolos

de atuagao” (BATISTA, SCHRAIBER, D’OLIVEIRA, 2018, p.9), compreende-se a
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indispensabilidade de pensar a¢cdes especificas de capacitagdo, visando melhorar a
atuacao desses agentes da saude nas questfes ligadas as violéncias de género.

As pesquisas demonstram que o grande desafio do sistema no que tange a
perspectiva de intersetorialidade esta na “ruptura com o modelo ‘tradicional’ de gestao
publica que tende a departamentalizacdo, a desarticulacao e setorializacédo das acoes
e das politicas publica” (BURAFALDI et al., 2017, p.2937).

Dessa forma, uma mudanca de paradigma faz-se necessaria, uma vez que
conhecer as atribuicbes de outras instituicdes contribui para trabalhar de forma
conjunta e articulada politicas e ac¢fes, visando a prevencdo, o encaminhamento, o
registro, a informacgé&o e o apoio dedicado as vitimas violéncia, considerando todas as
etapas do processo, o0 que favorecera “a continuidade da assisténcia e da
credibilidade no servigo” (MENEZES et al., 2014, p.784).

A categoria “Direitos Humanos” é suscitada em todos os documentos
selecionados, embora com objetivos distintos, apresentam como ponto comum 0O
entendimento de que as agressfes envolvendo mulheres também é uma forma de
descumprimento de direitos.

Atribui-se este reconhecimento as insistentes lutas dos movimentos
feministas, que, constantemente, empreenderam esforcos neste sentido, contribuindo
ainda para que de servicos de apoio sejam implementados visando ao atendimento
das vitimas de violéncia no Brasil e, também de ampla producao cientifica sobre o
tema (FEITOSA; MAGALHAES; ALCANTARA, 2020).

Assim, como resultado de anos de lutas feministas, a violéncia contra
a mulher, atualmente, € uma questdo reconhecida pela legislagdo
nacional. Por se tratar de uma violagdo dos direitos humanos das
agredidas, o fenbmeno é um problema de saude e seguranca publica
(FEITOSA; MAGALHAES; ALCANTARA, 2020, p. 9).

De acordo com Vigano e Laffin (2019), a caracterizacao da violéncia contra a
mulher, enquanto direito humano negado esta afirmada em diversos documentos, a
saber:

[...] a Declaracdo Universal de Direitos Humanos (1948), o Pacto
Internacional de Direitos Civis e Politicos (1966), o Pacto Internacional
dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais (1966); a Convencéo
sobre a Eliminacdo de todas as Formas de Discriminacdo contra as
Mulheres (1979); a Convengao Interamericana para prevenir, punir e
erradicar a violéncia contra a mulher (1994) e o Compromisso de
Dakar (2000) (VIGANO E LAFFIN, 2019, p.10).
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No Brasil, a Lei Federal n. 11.340/2006 (Lei Maria da Penha), constitui o marco
do reconhecimento dos direitos das mulheres e, € resultado das incessantes lutas dos
movimentos sociais, em especial o feminista, baseado na “Convencdo sobre a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Mulheres e na
Convencédo Interamericana Para Prevenir, Punir e Erradicar a Violéncia contra a
Mulher” (BRASIL, 2006, p.1).

N&o obstante, todo o0 avanco documental e legislativo, obtido ao longo de anos
de lutas que “afirmam que a violéncia contra a mulher constitui violagdo dos direitos
humanos” (SILVA; ROSADO, 2020, p. 2053), ha de se combater paradigmas
enraizados “na subordinacdo e opressao que elas ocupam na hierarquia dos papéis
sociais”. (BURAFALDI et al., 2017, p. 2930).

Torna-se necessario, primeiramente, compreender o afastamento entre as
previsbes legais e normativas com a pratica vivenciada e muitas vezes
desarticuladoras de todas as conquistas levantadas. Por esse prisma, 0s tedricos
defendem a educacdo para o reconhecimento de direitos, como estratégia para a
conducdo da mudanca cultural (FEITOSA; MAGALHAES; ALCANTARA, 2020),
advinda do fato de ser a “violéncia contra a mulher um fenédmeno histérico, mundial e
que atinge todas as classes sociais, indistintamente” (BARUFALDI, et al., 2017, p.
2930).

[...] A urgéncia em promover reflexbes baseadas em género acerca
dos direitos faz parte da busca por formas de erradicar as enormes
desigualdades estabelecidas e socialmente construidas entre homens
e mulheres com base nas representa¢des sociais de género [...]
(BATISTA, SCHRAIBER, D'OLIVEIRA, 2018, p. 3)

Na categoria “Politicas Publicas”, das produgdes que abordavam a tematica,
foram encontrados e analisados seis produtos, trés apresentaram maior énfase para
as politicas publicas, um que enfatizava a questao da vulnerabilidade da mulher negra
diante dos casos de violéncia; outro, sobre como as politicas publicas se constituem
e se articulam para garantir a protecdo as mulheres de modo geral, e um que
estabelece uma ‘“reflexdo dos principios da Politica Nacional de Enfrentamento a
Violéncia Contra as Mulheres e sua correlacdo com a atuacdo do enfermeiro”
(FEITOSA; MAGALHAES; ALCANTARA, 2020, p.1). Com objetivos distintos, todas as
pesquisas tinham em comum a investigacdo de mulheres em situacéo de violéncia e

suas ligacdes com as politicas publicas, no Brasil.
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Todavia, Werneck (2010), chama atencdo para o fato de que as proprias
politicas publicas sofrem a influéncia do racismo no processo de sua sele¢do, bem
como no préprio mecanismo de sua aplicabilidade, prejudicando a elaboracédo de
politicas publicas ndo excludentes de grupos inferiorizados pela questao étnico-racial
e, sobretudo, ndo compondo resultados eficazes.

Diante de tal processo, é notoria vulnerabilidade da mulher negra e que esse
contexto de violéncia, anseia-se por implementacbes de politicas publicas que
efetivamente resguardem e protejam as mulheres, mas que paralelamente a mulher
negra seja visibilizada e valorizada, para que ndo permanec¢a como alvo principal dos
casos de violéncia. Assim, Vigano e Laffin (2019, p.2), conceituam “politicas publicas
sociais” como:

Medidas destinadas a atender demandas especificas da populacao,
muitas vezes particularmente grupos discriminados e vitimados por
algum mecanismo de exclusdo. Tais politicas pretendem atuar de
forma reparatéria nas desigualdades e desvantagens acumuladas
durante o percurso historico de alguns grupos, buscando assegurar ou
ampliar o acesso a escolariza¢do, bens materiais e culturais, saude,
trabalho e seguranca (VIGANO; LAFFIN, 2019, p. 2).

Vigano e Laffin (2019), abordam sobre a ineficacia das medidas protetivas ao
comparar os dados evidenciados nos indices de assassinatos de mulheres vitimadas
pela violéncia que procuraram uma delegacia especializada e fizeram a notificagdo da
agressao. As autoras enfatizam a importancia das redes de atencdo e protecao as
pessoas em situacdo de violéncia e das notificacdes, como pecas fundamentais para
a implementacéo de politicas publicas de combate a esse tipo de violéncia.

Feitosa; Magalhdes; Alcantara (2020), postulam sobre a relevancia da sua
atuacdo profissional correlacionada aos principios da “Politica Nacional de
Enfrentamento a Violéncia Contra a Mulher” (BRASIL, 2011, p. 8). O estudo realizado
enfatiza a importancia de se promover 0 acesso ao conhecimento desses principios,
a fim de promover melhor acolhimento a mulher vitima de agressao pelo profissional
de enfermagem:

Reconhece-se a importancia do enfermeiro em visualizar essa
abrangéncia de setores sociais atrelados ao manejo correto da
Violéncia Contra a Mulher durante sua assisténcia, evitando a reducéo
da mulher apenas ao seu espaco socialmente imposto pelo
patriarcado (FEITOSA; MAGALHAES; ALCANTARA, 2020, p. 9).
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E consenso para todos os pesquisadores analisados dentro da categoria de
“politicas publicas” o significado da promogéo e aplicabilidade de politicas publicas
como mecanismo promovedor e indispensavel para a prevencao, enfrentamento e a
restricdo das mais diversas evidéncias de violéncias contra o ser humano, seja qual

for o género.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo desta pesquisa constituiu-se em trabalhar o Estado da Questéo (EQ)
de pesquisas realizadas nacionalmente sobre as Politicas Publicas de combate a
violéncia contra a mulher com foco nas andlises dos artigos selecionados em duas
bases de dados: a Scientifc Eletronic Library Online (SciELO) e o Portal de Periédicos
CAPES, evidenciando quais as principais discussdes instigadas nas pesquisas
nacionais sobre a referida violéncia.

Os resultados encontrados foram discutidos a partir de quatro categorias, quais
foram: “Interseccionalidade”, “Intersetorialidade e saude da mulher’, “Politicas
Publicas” e “Direitos Humanos”, visando melhor organizagao e posterior entendimento
da tematica em estudo.

Os estudos revelaram quanto a categoria “Intersecionalidade”, que ao abordar
a violéncia contra a mulher, torna-se nitida as discriminacdes existentes, que as
mulheres brancas recebem tratamento diferenciado em relacdo as negras, e que o
acesso as politicas publicas é claramente negado, em virtude de que o Estado
alimenta uma estrutura racista. Para que a violéncia contra a mulher seja analisada
de forma que se compreenda a gravidade e extensdo da problematica, € pertinente o
aporte dos aspectos das desigualdades raciais, sociais e econdmicas existentes.

Quanto a categoria “Interseccionalidade e saude da mulher”, considerou-se que
as medidas de precaucédo e enfretamento as agressdes contra a mulher, envolvem a
participacdo de todas as areas de servi¢os publicos da sociedade, sejam eles juridico,
social, educacional ou de salde. No que tange a area da saude e, considerando a
“atuacdo do enfermeiro de Atencdo Primaria a Saude (APS) ” (FEITOSA,
MAGALHAES; ALCANTARA, 2020, p.1), como sendo o profissional que estabelece o
acolhimento as mulheres vitimadas.

No que concerne a categoria “Direitos humanos” verificou-se a necessidade da

educacao que contemple o debate quanto ao cumprimento dos direitos humanos. Que
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gestores, servidores publicos que cuidam do acolhimento as mulheres em situacéo de
violéncia necessitam de cursos na area em que trabalham para que direitos ndo sejam
negados. A ruptura com as estruturas sociais atuais existentes de violacdo dos
direitos, nas quais se insere a violéncia contra a mulher, deve ser trabalhada na
escola, com a insercdo de componentes que abordem esta temética, proporcionando
uma formacgéo para a paz e humanizada.

Com relagao a vulnerabilidade das “Politicas publicas”, os dados revelam que
“as mulheres negras sao as que mais sofrem violéncia e morrem” (BRASIL, 2020, p.
37), quando comparadas as brancas. Mesmo com a existéncia de politicas publicas
voltadas para o problema em andlise, os dados de violéncia contra a mulher negra
sdo bem mais expressivos que contra a mulher branca. Nesse sentido, os autores
destacam a importancia do controle social por meio das politicas publicas de
prevencao e combate a violéncia contra as mulheres.

Cabe considerar que o presente estudo limitou-se em expor o EQ sobre como
as acodes desenvolvidas pelo poder publico estdo voltadas para a violéncia contra a
mulher apenas em artigos nacionais, consequentemente novas pesquisas poderao
ser efetivadas e contribuir para investigacdes mais minuciosas e fornecer novas
reflexBes sobre a temética abordada.

O EQ aponta que o assunto em andlise é uma matéria que carece ser debatida
e investimentos em politicas publicas sdo necessarios. As discussdes sobre as
mudancas estruturais na sociedade contemporanea necessitam abarcar 0s
indicadores sociais de género, raca e classe social, possibilitando ampliar o olhar
lancado a unidade vivida na diversidade.

REFERENCIAS

BARDIN, L. Analise de conteudo. Tradugéo: L. de A. Pinheiro. Lisboa, Edi¢bes 70,
20009.

BARUFALDI, L. A. et al. Violéncia de género: comparacéo da mortalidade por
agressao em mulheres com e sem notificacéo prévia de violéncia. Ciéncia & Saude
Coletiva [online]. 2017, v. 22, n.9. pp. 2929-2938. Disponivel em:
https://doi.org/10.1590/1413- 81232017229.12712017. Acessado em: 10/03/2021.

BATISTA, K. B. C.; SCHRAIBER, L. B.; D’OLIVEIRA, A. F. P. L. Gestores de saude

e 0 enfrentamento da violéncia de género contra as mulheres: as politicas publicas e
sua implementacdo em Sao Paulo, Brasil. Cadernos de Saude Publica [online].

155

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

2018, v. 34, n. 8, e00140017. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/0102-
311X00140017 Acessado em: 10/03/2021.

BRASIL. Secretaria Nacional de Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres.
Secretaria de Politicas para as Mulheres - Presidéncia da Republica. Politica
Nacional de Enfrentamento a Violéncia Contra as Mulheres. Brasilia (DF): Secretaria
de Politicas para as Mulheres, 2011.

BRASIL. Lei Maria da Penha. Lei n.11.340, de 7 de agosto de 2006. Coibe a
violéncia domeéstica e familiar contra a mulher. Presidéncia da Republica, 2006.
BRASIL. Ministério da Economia. Instituto de Pesquisa Econémica Aplicada. Atlas
da Violéncia 2020. Brasilia, 2020. Disponivel em:
https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/24/atlas-da-violencia-2020.

BRASIL. Secretaria Especial de Politicas para as Mulheres. Politica Nacional de
Enfrentamento a Violéncia contra as Mulheres. Brasilia: SPM, 2007. CRENSHAW, K.
Documento para o encontro de especialistas em aspectos da discriminacao racial
relativos ao género. Traducédo: Liane Schneider. Revista Estudos Feministas, v. 10,
n.1, p. 171 — 188, jan. 2002. Acessado em: 10/03/2021.

FEITOSA, F. E. A.; MAGALHAES, B. de C.; ALCANTARA, P. P. T. de. Reflexdes
acerca dos principios da politica nacional de enfrentamento a violéncia contra as
mulheres e sua correlagdo com a atuagdo do enfermeiro. Holos, [s.l.], v. 5, p. 1-13,
ago. 2020. Issn 1807-1600. Disponivel em:
http://www2.ifrn.edu.br/ojs/index.php/holos/article/view/9609. Acesso em: 10 mar.
2021.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5.ed. Sdo Paulo: Atlas, 1999

HENNING, C. E. Interseccionalidade e pensamento feminista: As contribuicdes
histéricas e os debates contemporaneos acerca do entrelacamento de marcadores
sociais da diferenca. Mediagdes, Londrina, v. 20 n. 2, p. 97-128, jul./dez. 2015.
Disponivel em: https://repositorio.bc.ufg.br/handle/ri/18588.

LEANDRO, A. U. F. Politicas Publicas pra Mulheres: implementacéo e desafios para
o enfrentamento da violéncia no municipio de Sao Carlos. 2014.100. f. Dissertacao
(Mestrado em Ciéncia Politica) — Centro de Educacédo em Ciéncias Humanas,
Universidade Federal de S&o Carlos, 2014.

MENEZES, P. R. de M. et al. Enfrentamento da violéncia contra a mulher:
articulacao intersetorial e atencao integral. Satude e Sociedade [online]. 2014, v. 23,
n. 3, pp. 778- 786. Disponivel em: https://doi.org/10.1590/S0104-
12902014000300004 Acessado em: 16/03/2021.

MONTEIRO, M. F. G.; ZALUAR, A. Violéncia contra a mulher e a violagcao dos
direitos humanos. Reproducéo e Climatério. ELSEVIER, Rio de Janeiro, 2013, v.27,
n. 3, p. 91 - 97.

NOBREGA-THERRIEN, S. M.; THERRIEN, J. “Os trabalhos cientificos e o estado da

questdo: reflexdes tedrico-metodoldgicas’. Estudos em avaliagéo educacional, v.15,
n.30, jul.- dez. 2004. Publicado igualmente In: FARIAS, I. M. S.; NOBREGA-

156

—
| —


https://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/24/atlas-da-violencia-2020
https://repositorio.bc.ufg.br/handle/ri/18588

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

THERRIEN, S.M.; NUNES, J.B.C. (Org.). Pesquisa cientifica para iniciantes:
caminhando no labirinto. Fortaleza: EQUECE, 2011, v. 1, p. 33-51.

OLIVEIRA, T. G. Qual a classe, a cor e 0 género da justica? Reflexdes sobre as
(im)possibilidades de combate a violéncia doméstica e familiar contra as mulheres
negras pelo poder judiciario brasileiro. Mediagdes, Londrina [online]. 2016, v.21.
Disponivel em:
http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/mediacoes/article/view/24677/19362.
Acesso em: 09/03/2021.

SAMPAIOQO, S. A. de F. Politicas publicas de educacéo para a promocao da cidadania
e 0 enfrentamento da violéncia de género. 2013, 156 p. Dissertacao (Mestrado
Profissional em Planejamento e Politicas Publica) - Universidade Estadual do Ceara,
Fortaleza — CE, 2013.

SARTORI, T. L. Politicas Publicas, educacéo para os direitos humanos e diversidade
sexual. Préaticas Educativas, Memoarias e Oralidades -Rev. Pemo, Fortaleza, v. 3, n.
3, 335484, 2021. Disponivel em: https://doi.org/10.47149/pemo.v3i3.5484.

SILVA, M. P. da; ROSADO, C.A. da E.“O furo a qualquer pre¢o”: praticas discursivas
de poder e resisténcia ante atitudes machistas em cenario de democracia fragil.
Trabalhos em Linguistica Aplicada [online]. 2020, v. 59, n. 3, pp. 2050-2070.
Disponivel em: . Epub 05 Mar 2021. ISSN 2175- 764X.
https://doi.org/10.1590/01031813827041620201029. Acesso em: 09/03/2021.

SILVEIRA, R. da S.; NARDI, H. C.. Interseccionalidade género, raca e etnia e a lei
Maria da Penha. Psicologia & Sociedade [online]. 2014, v. 26, n. spe, pp. 14-24.
Disponivel em: <https://doi.org/10.1590/S0102-71822014000500003. Acessado em:
09/03/2021.

VIGANO, S. de M. M.; LAFFIN, M.H. L.F. Mulheres, politicas publicas e combate a
violéncia de género. Histdria (Sao Paulo) [online]. 2019, v. 38, €2019054. Disponivel
em: https://doi.org/10.1590/1980-4369e2019054. Acessado em: 09/03/2021.

WERNECK, J. Mulheres negras e violéncia no Rio de Janeiro. In: CASTRO, L.M.
X.de; CALASANS, M.; REIS, S. Mulheres de Brasilia e do Rio de Janeiro no
monitoramento da politica nacional de enfrentamento a violéncia contra as mulheres.
Rio de Janeiro: CRIOLA; CFEMEA, 2010. p. 11-50.

157

—
| —


http://www.uel.br/revistas/uel/index.php/mediacoes/article/view/24677/19362
https://doi.org/10.47149/pemo.v3i3.5484
https://doi.org/10.1590/1980-4369e2019054

Capitulo 11

O MOODLE NO ENSINO REMOTO DO
ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
BRUSQUE - SC

Rogério Santos Pedroso
Eliani Aparecida Busnardo Buemo



T e
—
JE——

—

‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

T .,

O MOODLE NO ENSINO REMOTO DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE BRUSQUE - SC

Rogério Santos Pedroso

SEME - rogerio@educacao.brusque.sc.gov.br

Eliani Aparecida Busnardo Buemo

SEME - educacao@educacao.brusque.sc.gov.br

Resumo. Este artigo é um relato das acdes realizadas pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SEME) de Brusque, no uso do Moodle como
ferramenta de gestdo e mediacao didatico-pedagdgica no Ensino Remoto que
entrou em vigor a partir de margco de 2020 e se estendera até dezembro de
2021, conforme normativa do Conselho Nacional de Educacé&o. No transcorrer
das atividades remotas mediadas pelo Moodle foram realizadas novas
implementagbes como: a integracdo do Moodle ao Sistema de Gestdo
Educacional da SEME de Brusque; a busca de ferramentas que auxiliam na
geracdo de relatorios de desempenhos dos alunos para auxiliar professores
e gestores no Busca Ativa Escolar; facilitar o acesso dos pais no Moodle para
acompanharem as atividades e as notas dos filhos; e finalmente conhecer
quais ferramentas do Moodle mais usadas pelos professores do 6° ao 9° ano
das 17 escolas de Ensino Fundamental no seu cotidiano do ensino remoto e
presencial.

Palavras chave: Ensino Remoto, Moodle; Sistema de Gestdo Educacional;
Integracdo de Sistemas; e as ferramentas do Moodle.

Abstract. Este artigo € um relato das acles realizadas pela Secretaria
Municipal de Educacdo (SEME) de Brusque, no uso do Moodle como
ferramenta de gestdo e mediacao didatico-pedagdgica no Ensino Remoto que
entrou em vigor a partir de marco de 2020 e se estendera até dezembro de
2021, conforme normativa do Conselho Nacional de Educacéo. No transcorrer
das atividades remotas mediadas pelo Moodle foram realizadas novas
implementagbes como: a integracdo do Moodle ao Sistema de Gestao
Educacional da SEME de Brusque; a busca de ferramentas que auxiliam na
geracao de relatérios de desempenhos dos alunos para auxiliar professores
e gestores no Busca Ativa Escolar; facilitar o acesso dos pais no Moodle para
acompanharem as atividades e as notas dos filhos; e finalmente conhecer
guais ferramentas do Moodle mais usadas pelos professores do 6° ao 9° ano
das 17 escolas de Ensino Fundamental no seu cotidiano do ensino remoto e
presencial.
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1 - Apresentagéo

A equipe gestora da SEME de Brusque no transcorrer da caminhada do
ensino remoto do ano letivo de 2020 e parte de 2021 buscou pautar suas
acOes fundamentadas em normativas e documentac¢des institucionais para
guiar-se com seguranga ao emitir orientagdes ou tomar decisdes relacionadas
a escolha de tecnologias digitais usadas no ensino remoto. O primeiro
documento é a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, Lei Federal n°
9394/1996, que no seu Artigo 32, § 4° diz “O ensino fundamental sera
presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como complementacédo da
aprendizagem ou em situagcdes emergenciais”. A Lei Complementar Municipal
n° 209, de 27 de marco de 2013, no seu Art. 22, § 4° estabelece que a hora-
atividade extraclasse “destina-se ao exercicio de atribuicbes de
planejamento, elaboracdo e acompanhamento de projetos, avaliacdo da
producdo dos educandos, pesquisa e a formacao continuada [...]" dos
professores.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)32 apresenta dentre as dez
competéncias educacionais, duas que estdo diretamente ligadas as
tecnologias digitais: a comunicacao e a cultura digital.

O Governo Federal criou os Padrdes de Interoperabilidade de Governo
Eletrénico — ePING no qual orienta os gestores publicos de tecnologias a
darem preferéncia para solucdes livres ou abertas com padrdoes de
interoperabilidades.

Ja a Associacao Brasileira de Normas Técnica (ABNT), lancou, no dia
16 de outubro de 2020, a primeira edicdo da NBR ISO 37106-2020 que contém
as normas técnicas para: (i) “Cidades e comunidades sustentaveis com
orientacdes para o estabelecimento de modelos operacionais das cidades
inteligentes para comunidades sustentaveis”; e (ii) as definicbes dos
conceitos basicos sobre a interoperabilidade e o cédigo aberto para as
solucdes tecnoldgicas digitais.

Todas essas fundamentacdes, além do levantamento de diversos

32 _ Foi homologada pela Portaria do MEC N2 1.570, DE 20 de dezembro de 2017 e estd disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI_EF_110518_versaofinal_site.pdf>. Acesso em: 5
mai. 2021. (
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estudos académicos e publicagdes de livros sobre o uso de Ambiente Virtual
de Ensino-Aprendizagem no cotidiano escolar, motivaram os gestores da
SEME a buscar melhores usos das tecnologias digitais no cotidiano das
escolas municipais, seja para 0s gestores escolares (direcdo escolar,
coordenacao pedagdgica e secretaria escolar), seja nas atividades on-line
desenvolvidas pelos professores via Moodle. Sendo assim a SEME contratou
0s servicos de uma empresa especializada no Moodle para assessorar a
realizacdo da integracdo do Moodle com o Sistema de Gestdo Educacional
(SGE) da SEME e na implementacdo de recursos dentro da sala virtual do
Moodle para gerar relatérios pedagogicos dos alunos com dificuldades de
aprendizagem e auxiliar nas acdes do Busca Ativa Escolar33. Esse processo
foi complementado com cursos on-line para capacitar os professores no uso
dos novos recursos, bem como foi realizado uma pesquisa nas salas virtuais
de todas as disciplinas do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental de todas as
escolas municipais para ter um mapeamento das ferramentas do Moodle mais
usadas pelos professores desse seguimento e assim fornecer subsidios para

futuras estratégias de capacitacao.

2 — O Processo de Integracdo do Moodle com o SGE da SEME

Quando as autoridades educacionais em nivel federal, estadual e
municipal definiram que as redes de ensino ofereceriam ensino remoto para
o ensino fundamental devido a pandemia estabelecida pelo Covid-19, no final
do més de marco de 2020, a SEME acionou o responsavel pela coordenacao
de inclusao digital nas escolas municipais para criar salas virtuais no Moodle
para todas as disciplinas do Anos Finais do Ensino Fundamental, bem como
cadastrar e inscrever todos os professores e alunos em suas respectivas
salas virtuais.

A coordenacéo da inclusao digital convocou a Equipe de Monitores 3,
gue sédo profissionais vinculados as escolas e que desenvolvem trabalhos de
apoio e mediacdo das tecnologias digitais juntos aos gestores escolares,

professores e alunos, para ajudar na empreitada emergencial e de dificil

33 _ Sjte oficial: <https://buscaativaescolar.org.br/>. Acesso em: 14 mai. 2021.
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realizacao, pois o prazo era curto e o processo seria manual.

Foram cadastrados no Moodle 7.357 alunos do 1° ao 9° ano do ensino
fundamental; e 883 professores. Foram criadas 1.200 salas virtuais e foram
inscritos manualmente os professores e alunos em cada sala virtual. Foi um
trabalho intenso para entregar tudo pronto na manha do dia 6 de abril de
2020, quando se deu inicio as atividades remotas via Moodle. Os monitores-
3 que ja tinham recebido formacéo sobre o uso das ferramentas do Moodle
ficaram responsaveis por ajudar os professores e alunos de cada escola.

A coordenacao de inclusao digital nas escolas fez uma chamada para
gue todos os professores do ensino fundamental acessassem as salas virtuais
dos cursos on-line3* sobre as ferramentas o Moodle para aprender ou
reaprender a usar o Moodle no ensino remoto. S&4o quatro cursos on-line que
a SEME disponibiliza para os professores desde abril de 2018. Nessas salas
virtuais, o professor encontra videos tutorias e tem uma Equipe de Tutores

para auxilia-los quando solicitados.

2.1 - O porqué da integracdo do SGE ao Moodle da SEME

O desafio vivido no inicio do ano letivo de 2020 para construir todas as
salas virtuais; cadastrar e inscrever manualmente todos o0s gestores,
coordenadores pedagdgicos, professores, alunos e monitores 2 e 3 no Moodle
motivou a coordenacdo de inclusdo digital nas escolas a apresentar a
secretaria municipal de educacdo o Projeto de Integracdo do Sistema de
Gestdo Educacional com o Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem
Moodle.

O Projeto de Integracdo do SGE com o Moodle atendia todas as
fundamentacbes técnicas estabelecidas pelos documentos normativos e
orientativos (E-Ping e NBR ISO 37106-2020) para a gestao de tecnologias
digitais no setor publico: cédigo aberto e interoperabilidade de sistemas.

O SGE da SEME comecou a ser usado e desenvolvido a partir de 1996,
guando era um sistema off-line. Em 2005, o SGE migrou para a linguagem

PHP e passou a ser executado on-line e atualmente esta na versdo PHP 7.

34 _Sjte do curso: https://moodle.brusque.sc.gov.br/
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Hoje o SGE é uma suite com mais de trinta aplicativos e seu codigo pertence
a SEME.

O Moodle foi escolhido pela SEME em 2018, depois de estudos de
trabalhos académicos (RONCARELLI: 2007; PEDROSO: 2009 e 2014) e de
livros especializados (DOUGIAMAS, M.; TAYLOR, P: 2009; MACHADO
JUNIOR: 2008, SILVA: 2010) publicados sobre Ambiente Virtual de Ensino-
Aprendizagem, que indicam que o Moodle € uma das melhores plataformas
de gestédo de cursos on-line.

O Moodle é resultado da tese de doutorado de Martin Dougiamas, na
area de Educacdao, que foi publicado em 1999 e é uma plataforma de gestdo
de cursos on-line que tem coma caracteristica juridica ser um software livre.

Todos estes elementos (software livre, cbédigo aberto e
interoperabilidade) contribuiram para a SEME autorizasse o trabalho de
integracdo do sistema SGE com o Moodle.

2.2 — Os trabalhos desenvolvidos para integrar o SGE ao Moodle

Para realizar a integracao foi necessario contratar a assessoria técnica
de uma empresa especializada na integracdo do Moodle com sistemas
académicos. A empresa escolhida foi a Adapta que tem mais de 10 anos de
experiéncia nessa area.

A primeira reunido virtual de trabalho entre a empresa Adapta e a
coordenacao da inclusdo digital nas escolas, representando a SEME foi
realizada no dia 22 de abril de 2020. Nessa reunido ficaram definidos os itens
gue seriam integrados entre os dois sistemas.

O passo seguinte foi definir uma estratégia de trabalho entre o assessor
técnico da Adapta, Daniel Neis Araujo, com o funcionario da SEME
responsavel pela manutencdo e desenvolvimento do SGE o programador e
pedagogo Alcino Cesar da Silva. Foi decidido que seriam realizados
periodicamente encontros virtuais e a comunicagdo assincrona seria via e-
mail. Ao final do processo de integracdo, foram realizadas 20 reunifes
virtuais, somando mais de 30 horas e 100 e-mails foram trocados durante o

processo.
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Segundo o assessor Araujo (2021) o trabalho com a SEME transcorreu bem

porque:

A Adapta segue um plano bem definido onde toda integracdo de
sistema ¢é dividida em partes que sdo desenvolvidas o mais
independentemente possivel e permitem que o programador que nédo
tem experiéncia com o Moodle vad conhecendo a plataforma aos
poucos, sem ficar sobrecarregado com informacdes.

A experiéncia do programador da SEME com o SGE permitiu que ele
identificasse rapidamente os pontos do sistema que necessitavam
de mudancas para incluir as chamadas aos “Web Services” do
Moodle enviando ou buscando dados necesséarios para integracéo
das informacdes em diversos cenarios de uso do SGE.

Ja para o programador Silva (2021)

A interacdo aconteceu mediante video chamadas e e-mail, nesta
interacdo o Daniel repassou rotinas (scripts) em linguagem PHP que
uma vez invocadas interagem como moodle executando uma
determinada fun¢ao. Assim, percebi que o moodle é bastante aberto
para integracdo com outros sistemas. Uma vez entendido e
dominado esses scripts, faltava eu preparar o sistema académico
com os dados necessérios e adequa-los no ponto certo do sistema
académico que iria dispara-los como um gatilho levando os dados
necessarios do sistema académico ao moodle, ou vice-versa.

A medida que os recursos de integracdo eram finalizados a funcionaria

da SEME, a monitora 3 Ana Caroline Gobatto, fazia todos os testes

necessarios entre o SGE e o Moodle. Segundo Gobatto as funcionalidades de

integracao entre SGE e Moodle sao:

- Ao matricular um aluno no SGE, ele é inscrito automaticamente no
moodle (com login e senha disponivel em relatério no SGE) e ao ser
colocado em sua turma no SGE, ele passa a ser estudante na
respectiva sala do moodle.

- Caso haja algum problema na inscricdo do aluno, o SGE conta com
uma ferramenta de “matricula no moodle”, onde a equipe
administrativa escolar pode matricular no moodle um aluno que ja
foi matriculado no SGE, mas, por algum motivo, n&o foi
automaticamente matriculado no moodle.

- Quando um funcionario novo na rede é cadastrado no SGE, ele é
inscrito automaticamente no moodle com login e senha sendo o seu
CPF.

- O professor, ao ser relacionado com sua turma no SGE, é inscrito
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na turma do moodle como “Professor”.

- Quando ocorre a troca de professores da turma no SGE, o novo
professor é inserido em sua turma no Moodle

- Funcionarios com cargos administrativos no SGE (Diretor,
coordenador), bem como monitores Il e Professores de Suporte
Pedagédgico tem acesso a todas as salas do moodle de sua unidade
escolar, pois ao terem essas situacdes funcionais no SGE, eles séo
inscritos na categoria de sua Unidade Escolar no Moodle.

- Quando um aluno é remanejado de turma no SGE, ele é
remanejado no moodle também.

- Quando um aluno é transferido de unidade escolar através SGE,
ele muda de turma e escola no moodle, conservando o mesmo login
e senha.

- Quando uma nova turma é criada no SGE, o moodle cria
automaticamente uma sala daquela disciplina.

- Atividades avaliativas criadas no moodle podem ser exportadas
para o professor online, incluindo as notas ja atribuidas no moodle.

2.3 — O processo de capacitacdo dos gestores escolares e professores
no uso dos recursos de integracao

Ao chegar o inicio do ano letivo de 2021, a SEME, em obediéncia a
normativa publicada pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), que
estendeu o ensino remoto até 31 de dezembro de 2021, tratou de capacitar
0s gestores escolares e os professores no uso dos recursos de integracéo
dos dois sistemas.

A SEME determinou que a monitora 3, Ana Caroline Gobatto, ficasse
responsavel pela capacitacao sobre a integracdo do SGE e Moodle. Segundo
Gobatto (2021) a capacitacdo foi iniciada pelos diretores e as secretarias
escolares e-inicioy “através de uma fala em reunidao online e, em seguida,
através de manuais informativos enviados para o e-mail das escolas, além de
disponibilizacédo de suporte via telefone e e-mail.”

A capacitacado para os professores no uso do Sistema Professor On-
Line para importar notas das atividades desenvolvidas no Moodle aconteceu
préximo do fechamento das notas do primeiro trimestre de 2021. Segundo
Gobatto (2021) a capacitacédo se deu da seguinte forma

foi enviado um tutorial para as escolas sobre o passo a passo da
ferramenta de importacdo de atividades e notas do Moodle para o
Professor Online. Mas nas préximas semanas, havera formacgdes
online diretamente com professores de 1° ao 5° ano e formacéao para
0s assessores de cada componente curricular, que repassardo as
informacdes para seus pares. Nas escolas, os monitores Ill tem
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auxiliado os professores que ja vem fazendo uso da ferramenta.

2.4 — A criacdo do Bloco Relatorios

Outra demanda que a pandemia exigiu da SEME e, consequentemente,
dos gestores e professores das escolas municipais foi a preocupacdo com
rendimento escolar dos alunos no ensino remoto. Por ser uma novidade para
a comunidade escolar do Ensino Fundamental, varios érgéos fiscalizadores
da educacao (Conselho Municipal de Educacédo, Conselho Tutelar da Crianca
e Adolescente e o Ministério Publico) intensificaram seus trabalhos e
passaram a exigir relatérios sobre o desempenho escolar dos alunos e sobre
as medidas tomadas para ajudar os alunos com baixo rendimento de
aprendizagem. Para isso foi criado o Busca Ativa Escolar, no qual a SEME,
em parceria com a Secretaria Municipal de Acdo Social, comecou a fazer
analise de desempenho dos alunos e definir acdes para ajudar as familias
dos alunos com baixo rendimento na escola.

A demanda por informacbes sobre o desempenho dos alunos levou a
SEME a solicitar dos gestores escolares dados atualizados dos alunos. Sendo
assim, o coordenador de inclusédo digital solicitou ao assessor técnico da
Adapta para criar um bloco de ferramentas do Moodle que gerasse
informacgdes sobre o rendimento dos alunos no Moodle. Assim, foi inserido o
“Bloco Relatérios” para auxiliar os professores e coordenadores pedagdgicos
a gerar relatorios sobre os alunos com baixo rendimento ou que nédo realizam
as atividades propostas pelo docente no Moodle.

O Bloco de Relatérios foi criado em junho de 2020; e para orientar
melhor os coordenadores pedagdgicos e professores, o coordenador de
inclusao digital criou uma sala virtual intitulada “Recursos para Gestédo de
Informagdes no Moodle”35, na qual se podia encontrar varios videos tutoriais
gue ensinavam a usar diversas ferramentas para gerar relatorios de
desempenho dos alunos.

Cabe aqui lembrar que, ao final do ano letivo de 2020, os professores

foram orientados a criar backups das salas virtuais em pendrives ou

35_ Site do curso: https://moodle.brusque.sc.gov.br/
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computador pessoal. Pois no inicio do ano letivo de 2021, eles poderiam
restaurar todo o contetdo em suas novas salas virtuais.
Esse processo de “restauragcdao” teve apoio de videos tutoriais

explicativos e ajuda dos monitores 3 de cada escola.

Recursos para
Gestdo de
Informacgdées no
moodle

Nesse curso vocé aprendera a usar
alguns ferramentas para gestao de
contetdos e atividades avangadas do
moodle como: .backup,

importar, restaurar, relatério de
concluséo das atividades e Bloco

Relatérios.

Figura 1. Interface do curso Recursos para Gestao de Informacdes

No inicio do ano letivo de 2021, apés a criagdo automatica de todas as
salas virtuais e as inscric6es automaticas, os professores foram orientados a
usar a ferramenta “Restaurar” do Moodle para copiar todos os conteudos e
atividades que foram gravados no backup feito no final do ano anterior.

Assim, segundo relatos dos monitores336, pode-se dizer que o inicio
dos trabalhos nas salas virtuais em 2021 transcorreu tranquilamente se

comparado ao inicio do ano letivo 2020.

3 — Mapeamento da Caminhada do Uso das Ferramentas do Moodle Pelos

Professores do 6° ao 9° Ano do Ensino Fundamental

Como ja foi falado neste artigo, a SEME comecou a oferecer formacdes
continuadas on-line para os professores e gestores da rede de ensino
municipal de Brusque no uso das ferramentas do Moodle em abril de 2018. O
processo de participacdo era feito por meio de chamadas periodicas
realizadas pela coordenacéao de incluséo digital nas escolas. Segundo Buemo
e Pedroso (2020), o “formato de formacao continuada a distancia esta

baseada em trés pilares: (i) oferta permanente (continua); (ii) flexibilidade no

36 _ Depoimento obtido na reuni3o virtual realizada no dia 20 de abril de 2021.
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periodo de realizacdo do curso; e (iii) atendimento individualizado.”

Com a introducado do ensino remoto, a partir do inicio do més de abril
de 2020, o Moodle passou a ser a tecnologia digital de mediacao didatico-
pedagodgica dos conteudos e das atividades a distancias desenvolvidas pelos
professores para os seus alunos. Essa situacdo emergencial exigiu dos
professores um trabalho intenso e desafiador de ensinar remotamente. A
SEME realizou a inscricdo imediata de todos os gestores (diretores e
coordenadores pedagoégicos), professores, monitores 2 e 3 em todas as salas
virtuais para ajudar no aprendizado do uso das diversas ferramentas do
Moodle. Além disso, os monitores 3 foram orientados a dar todo apoio aos
professores e alunos no uso do Moodle.

No més de maio de 2021, a SEME, com a ajuda dos monitores 3,
realizou um levantamento dentro das salas virtuais dos professores do 6° ao
9% ano do ensino fundamental das escolas da rede municipal para saber quais
eram as ferramentas do Moodle usadas pelos docentes com mais frequéncia.
Para isso foi criado numa planilha do LibreOffice como instrumento de coleta
de dados. Abaixo, a Figura 3 mostra o grafico com resultado desse
levantamento.

Em sintese, as ferramentas mais usadas pelos professores sédo: 1°
Tarefa; 2° Arquivo; 3° URL; 4° Rétulo; e 5° Insercdo de videos. Observando
esses dados, podemos levantar algumas hipéteses: (i) o professor usa a
ferramenta Tarefa como instrumento mais impotante para cobrar as
atividades; (ii) as demais ferramentas sdo para inserir conteddos e
orientacdes para os alunos; (iii) a ferramenta Questionario, que tem um
cursos on-line inteiramente dedicado ao assunto, ficou em 8° lugar, isso
significa que os professores ndo descobriram as vantagens profissionais em
usar esta ferramenta tao atil para as atividades avaliativas automaticas; (iv)
com relacdo a interacdo professor-estudante e estudante-estudante, via
Moodle, tem muito por acontecer, pois a ferramenta Férum foi muito pouco
usada até o momento.

Também foi realizada uma pesquisa3’ junto aos professores sobre o

37 _ Formuldrio da pesquisa est4 disponivel em:
<https://docs.google.com/forms/d/1jTwnS9LhwaBrAEq6mMVEUGIPOCqAGuaEf6edjugphtg/edit#responses>.
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uso da integracdo SGE com Moodle no aspecto de importar notas. Apesar de
66% (sessenta e seis por cento) disseram saber que existe esse recurso,
porém 79,2% (setenta e nove virgula dois por cento) admitiram n&o usar. Algo
semelhante se deu ao serem questionados sobre a existéncia do Bloco
Relatorios: 61,5% (sessenta e um virgula cinco por cento) confirmaram que
sabem que existe esse conjunto de ferramentas, mas 73,6% (setenta e trés

virgula seis por cento) disseram néo usar.

AS FERRA MENTAS MAIS USADA S DO MOODLE PELO PROFESSOR DO 6° AO & ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

[Escolas: Link sitel (URL) | Arguivo | Pasta |Forum | Questionario | Video inserido [Glossario| Tarefa [Escolha| Pagina [Ratulo] Wiki [Outra |
JrotalGeral | 1641 | 2835 | 476 | 141 | 398 | 1423 | 9 4631 44 | 941 [1464| 0 | 14003 |

As Ferramentas Moodle + Usadas Pelos Professores

3° mLink site(URL)

2° mArquvo

Figura 2. Gréfico: as ferramentas do Moodle mais usadas pelos professores
do 6° ao 9° ano

4 - Consideracgdes Finais

A SEME de Brusque, por meio da sua equipe de gestores, vem constantemente
buscando oferecer os beneficios das tecnologias digitais presentes no SGE e no
Moodle para os gestores escolares, professores, alunos e pais (ou responsaveis).
Também tem disponibilizado formacfGes continuadas on-line para ajudar no
aprendizado e no dominio dos recursos didatico-pedagoégicos oferecidos pelas
ferramentas presentes do Moodle para que o0s coordenadores pedagdgicos e
professores se beneficiem das informacgfes geradas pelos agentes inteligentes digitais
do Moodle para realizar uma analise pedagodgica sobre o rendimento e a participacao
dos alunos nas atividades on-line com mais seguranca. E, assim, poder definir agcdes
que ajudem a evitar a evasao escolar e/ou melhorar o aprendizado das criangas e prée-
adolescentes que frequentam o ensino fundamental da rede municipal de Brusque.

A SEME, com base nos resultados das pesquisas realizadas, sabe que a
caminhada s6 comecou e que todos tém muito por aprender sobre a aplicacdo

didatico-pedagdgica da cultura digital on-line no ensino fundamental.
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Introducao

O presente relata sobre o acompanhamento e desenvolvimento de
proporciona-la uma experiéncia artistica significativa aos alunos nos anos iniciais do
ensino fundamental através dos contos de fadas que é realizado na escola: Centro de

Ensino e treinamento Jodo Marcelino na rede municipal situada em Ipameri Goias.

METODOLOGIA

A abordagem no qual estamos utilizando é a pratica educativa que se tem como
objetivo no desenvolvimento a capacidade fisica e afetiva dos alunos através de
procedimentos, atitudes conhecimentos e valores dos professores com isso 0 projeto
vem sendo de extrema importancia para o aprendizado de ambos que se denomina
como: videos de contacdo de historias, lembrancas de alguns temas aos alunos,
organizacdo da escola com as atividades de todas as séries, alcangando um resultado
de letramento e alfabetizacdo com énfase no poder de viajar ao mundo magico,

fazendo com o que estad sendo mostrando no dia a dia.

38 Trabalho apresentado no IV Encontro de Licenciaturas e Pesquisa em Educac3o do IF Goiano (ELPED).
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FUNDAMENTACAO TEORICA

A alfabetizacdo configura-se como preparagdo para o sentido de conhecer

letras e associa-las as palavras.

O professor planeja as atividades e entrega tendo um devolver e recepcionando
cada proposta pedagogica através da construcdo pelo o coletivo da escola juntando a
sociedade ouvindo e podendo orientar o conto de fadas e o letramento.

RESULTADOS

Este ano de pandemia ndo esta sendo facil e a escola Jodo Marcelino vem
desenvolvendo varios contos de fadas com a ajuda das alunas do curso de pedagogia
e iniciantes do projeto PIBID e os resultados estdo sendo alcancado cada dia mais

mesmo nesse tempo de pandemia.

CONSIDERACOES FINAIS

Os contos de fadas possibilitam praticas de letramento que ampliam o
repertério literario da crianca pequena que trazem consigo uma compreensdo da
linguagem escrita como producéao cultural e, vistos desse modo, € preciso que todos
tenham o direito de apropriar-se dela.

REFERENCIAS
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