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1. INTRODUCAO

O ensino de Filosofia vem suscitando diversas discussfes a cerca de
como a disciplina deve ser ministrada, que técnicas e metodologias podem ser
aplicadas no contexto da sala de aula. Essas discussdes se ampliam e acabam
sendo direcionadas para diversos campos e concepcgodes. Discute-se sobre
ensinar a filosofar e o ensino da Filosofia, pensa-se no publico que se deve
atingir com essas concepg¢fes, principalmente no Ensino Médio, primeiro
contato da maioria dos alunos com a disciplina. Além dessas discussfes
existem as propostas curriculares, que, apesar do termo “proposta”
apresentam-se como realidades a serem seguidas e levemente modificadas
guando da necessidade particular de cada escola, e no caso de Pernambuco
da modalidade de ensino.

Partimos, entdo, da observacdo de uma situacdo que se repete em
todas as escolas do Estado de Pernambuco, na modalidade de Ensino Integral
e que tem alunos surdos na forma de educacéo inclusiva. Esses alunos, como
0S outros, precisam apreender referéncias dos principais filosofos que
compbem a Historia da Filosofia em um espaco de tempo curto, de
aproximadamente dois meses. Some-se a essa missdo quase impossivel as
dificuldades que o aluno surdo encontra. Dificuldades essas, que ndo dizem
respeito ao desenvolvimento cognitivo, mas a uma realidade diferenciada. Os
alunos surdos tem uma lingua propria e tem os conteudos apresentados em
outra lingua, com outra organizacdo morfolégica. Dependem de intérpretes
gue, apesar de formacédo superior, ndo conseguem conhecer todos 0s sinais de
todas as matérias do curriculo escolar. Ainda temos 0 ndo conhecimento ou a
inexisténcia de sinais que remetam aos filosofos e conceitos utilizados na
Filosofia, no caso, a palavra que ndo se conhece o sinal € apresentada por
meio da datilologia (uma espécie de soletramento da palavra com uso do
alfabeto manual na Lingua Brasileira de Sinais - Libras), o que acaba por
atrasar o interprete em sua funcao, porque a fala do professor e a interpretacao
nao conseguem acontecer ao mesmo tempo.

“ A pratica da datilologia (alfabeto manual), ainda que de dificil apreenséo
no inicio funciona como um “coringa” nas méaos de professores e
aprendizes. Especialmente para estes Ultimos, ela é util em situacdes
simples e corriqueiras como solicitar o sinal de uma palavra, ou nomear
algo.” (2012, p. 146)

Além, disso, corre-se o risco de a propria datilologia ser comprometida
guanto da rapidez da fala e da forma como o nome do filésofo € escrita.



Diante dessa perspectiva, percebemos a necessidade de encontrar
mecanismos que possibilitem esse aluno ter uma referéncia a cerca desses
filosofos de uma forma que ele possa conhecer o sinal correspondente ao
nome, oOU Mesmo 0 home escrito e as concepcgdes por eles apresentadas. Além
de por meio da escrita, no que chamamos de interlingua, construir com suas
palavras o seu entendimento da teoria do fildsofo. A interlingua é a forma livre
gue o surdo tem de escrever usando a Lingua Portuguesa, frases ou textos
com aspectos da Libras e parte de sua estrutura.

A Proposta Curricular de Pernambuco, utilizada nas escolas integrais
data de 2010. Segundo a Secretaria de Educacao é fruto de discursdes entre
os professores da rede e do cumprimento das Leis e Diretrizes Nacionais da
Educacéo Brasileira. No caso de Filosofia e Sociologia, a inclusdo dessas
disciplinas atendem ao carater de cumprir a lei e formar para a cidadania. Essa
proposta é dividida em Anos e Bimestres, além de descrever as Competéncias
e Habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos e os Contetdos a serem
trabalhados em cada bimestre.

No primeiro ano, contamos com uma Introdugcdo a Filosofia,
especificamente no primeiro e segundo bimestres. No primeiro, 0os alunos sao
apresentados a Filosofia e a questionamentos direcionados a construcao de
um conhecimento de si mesmos. No segundo bimestre é trabalhada a histéria
da Filosofia. Num espaco de dois meses, 0s alunos sdo apresentados a alguns
filésofos de todos os periodos da Filosofia, suas teorias e influéncias. Isso
ocorre de forma linear e bastante superficial. Somado a essa carga de
contetudos cabe ao professor direcionar essas aulas de forma que néo seja
apenas uma historia da Filosofia de carater seco e mecanico, mas que
direcione o aluno a pequenos passos rumo ao filosofar. A partir dos proximos
bimestres que compde o primeiro ano até o terceiro ano do Ensino Médio os
conteudos sao abordados de forma tematica.

Além da quantidade extensa de fildsofos, o numero reduzido de aulas —
uma por semana de 50 minutos - ainda temos como diferencial numa sala
inclusiva, a inexisténcia ou o desconhecimento de alunos e intérpretes de
sinais em LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) que correspondam aos
fildsofos. Nem sempre o intérprete conhece o sinal e, quando o intérprete
conhece, na maioria das vezes o aluno surdo que nunca teve contato com a
filosofia ndo reconhece o sinal apresentado. Vale salientar que néo existe uma
discusséao sobre o ensino ou ndo da Histéria da Filosofia. O foco principal para
uma intervencéo € a Proposta existente e as dificuldades que os alunos surdos
incluidos em salas regulares encontram para identificar, compreender e
associar o filésofo a sua teoria e posteriormente construir uma referencia desse
filosofo quando ele for abordado em outro momento ao longo de sua formacéo
escolar.



O que propomos é que o aluno tenha em maos um material que auxilie o
professor de Filosofia, o intérprete, o professor instrutor e o préprio aluno
durante as aulas de Filosofia e de outras disciplinas que também fazem uso
dos fil6sofos para sua organizacdo, um exemplo é a Matematica.

No entanto, para chegarmos a essa produgcao precisamos entender
como o aluno surdo esta inserido na escola e como foi a construcao dessa
inclusdo no processo educacional, para entendermos esse processo nao basta
uma descricdo sobre a escola brasileira e seu processo de inclusao do aluno
surdo. Faz-se necesséario um trabalho de analise de como a escola comeca a
voltar-se para o surdo. Nesse contexto observamos a trajetoria tanto da
educacdo como dos mecanismos utilizados que acabaram por durante anos,
dominar os alunos surdos. Para essa andlise nos apoiaremos em Michel de
Foucault e nas relagcdes de poder arquitetadas em torno da construcéo de
micropoderes que visavam normatizar a educacao e tornar o surdo um ser
falante.

Essas relacbes de poder e a criagdo de micropoderes que visavam
dificultar ou mesmo neutralizar a construcdo de uma identidade da comunidade
surda no espago escolar acabam por contribuir com a construcdo de
resisténcias que reafirmaram e legalizaram a educacao de surdos no Brasil.

Ao abordarmos o ensino de Filosofia numa escola inclusiva, faz-se
necessario uma visualizacdo desse processo de inclusdo e dos problemas
enfrentados por esses alunos, para que consigam através do pensamento
critico superar a negacao de seus direitos como sujeitos.

Para que haja uma incluséo efetiva, onde esse aluno possa se perceber
como sujeito histérico € necessario que a Filosofia possa ser acessivel, dentro
da Proposta Curricular utilizada nas escolas. Ressaltamos que escola inclusiva,
nao diz respeito somente ao aluno com deficiéncia. A escola inclusiva é aquela
gue inclui todos os alunos com suas particularidades, visando uma educacao
de qualidade para todos.

E necessario inicialimente, que o aluno possa identificar os personagens
gue compbem a Filosofia e sua histéria. Ndo estamos discutindo o
desenvolvimento do filosofar, mas a apropriacdo, desses alunos através de
estratégias de ensino para que a identificacdo dos filosofos seja viabilizada de
modo a esses alunos poderem com maior rapidez acompanharem as aulas de
Filosofia e poderem identificar fildsofos e sinais correspondentes aos seus
nomes e assim tornar mais facil a identificacdo de suas teorias. Ndo existe o
ensino de Filosofia sem a presenca do fildsofo e como esses alunos podem
rapidamente associar o nome de um filésofo a sua teoria, por mais superficial
gue seja apresentada, se nem mesmo eles conhecem o sinal correspondente a
esse filésofo?



Dentro de uma sala inclusiva com alunos ouvintes e alunos surdos, o
professor de Filosofia se depara com algumas dificuldades, dentre elas,
destacamos

1. Preconceito a cerca do aluno surdo e se ele compreende ou nao a
Filosofia e os conceitos trabalhados no Ensino Médio;

2. O uso de duas linguas em sala de aula onde o aluno surdo tem uma
lingua mée, a Libras, e os conteldos sao apresentados em Portugués.

3. Se o0 aluno surdo e os profissionais que 0 acompanham conhecem 0s
sinais correspondentes aos conteudos.

4. A inexisténcia de sinais correspondentes aos filésofos e conceitos
abordados em sala de aula.

5. Necessidade de uma associacéo sinal-visual, para que o aluno possa:
* Associar o nome do filosofo a uma imagem;

« Associar esse nome e essa imagem a um sinal;

» Associar o fildsofo a uma ideia ou conceito desenvolvido por ele;

* Produzir, através da escrita, suas impressdoes desses conceitos em
Libras, em Portugués ou através de uma interlingua.

Pretendemos, entdo, contribuir de alguma forma para 0 processo
educacional da comunidade surda, percebendo ao longo de sua histéria as
relacbes de poder que permearam o processo educacional desses individuos,
sua inclusdo e permanéncia na escola além de produzir subsidios que
possibilitem ao aluno surdo a compreensao de conceitos e identificacdo dos
fildsofos e suas teorias.

Buscaremos, ao longo dessa pesquisa conhecer os mecanismos de poder,
gue ao longo da histéria da educacao de surdos direcionaram as praticas de
dominacdo e de negacdo desses alunos como sujeitos. Nesse contexto
pretendemos explicitar como a educacado de surdos ocorreu, partindo de um
breve cenario mundial em direcdo ao ensino no Brasil e em Pernambuco e
como esse aluno construiu e constréi sua identidade numa perspectiva
filosofica.

Como forma de auxiliar a pratica em sala de aula, pretendemos organizar
uma cartilha que atue como material didatico complementar aos alunos do
ensino médio, bem como aos professores de Filosofia, intérpretes, professores
instrutores e professores de AEE (Atendimento Educacional Especializado).



A pesquisa contard com uma estrutura que viabilize o entendimento de
alguns conceitos referentes as relagdes de poder onde perceberemos através
de Michel de Foucault a criacdo de micropoderes que teriam como finalidade a
docilizagdo dos corpos e a transformacao de corpos “doentes” em “sdos” e o
espaco da escola como um espaco disciplinador.

Dependendo da época, quando esses alunos eram admitidos na escola
eram submetidos a um processo de oralizacao, tinham que aprender “a falar”.
Nesse processo, em alguns casos, chegavam a ter as maos amarradas para
nao se comunicarem por sinais ou gestos. Ter as maos amarradas era uma
forma disciplinadora que requeria constante vigilancia e puni¢des. Segundo
Gesser:

Ha relatos de surdos que tinham suas maos amarradas e recebiam castigos
corporais quando tentavam se comunicar em sua propria lingua. Nessa
arquitetura deprimente e violenta, os surdos eram vistos e representados
como anormais por conta de sua deficiéncia auditiva e de sua suposta
limitacdo para adquirir lingua e desenvolver a fala oral. A surdez era tratada
como uma aberragdo da raca humana na sociedade. (GESSER, 2012, p.
85)

Imagine o cenario: Uma sala de aula composta por alunos surdos, com
as maos amarradas e um professor os ensinando a falar, obrigando-os a emitir
sons e ler labios. O corpo do surdo era privado de seus movimentos porque se
acreditava que amarrando-lhe as maos os surdos estariam mais propensos a
oralizacdo. Segundo Foucault “..em qualquer sociedade o corpo esta preso no
interior de poderes muito apertados, que lhes imp&em limitagdes, proibicdes ou
obrigacdes. p.118. No caso do surdo eram limitados e proibidos de
desenvolverem sua Lingua e obrigados a desenvolverem formas de
comunicacao incompativeis com sua situacao bioldgica.

Amarrar as maos, proibir os gestos, obrigar o surdo a adquirir a
oralidade, seria entdo, um processo de docilizacado, ja que “ é doécil um corpo
gue pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado” era uma tentativa de transformar e aperfeicoar um corpo com
“defeito” p. 118. Para isso a escola como um espac¢o de constante vigilancia
seria o lugar ideal para desenvolver essas praticas.

Se antes o surdo era excluido, agora ele € incluido e analisado, mas
sofre uma inclusdo que é vigiada e controlada. Ao situarmos os surdos nesse
processo disciplinador podemos até mesmo compara-los a fala de Foucault
sobre as pessoas acometidas pela peste. Enquanto os leprosos eram excluidos
do convivio social, com os pestilentos ocorre a inclusdo que desencadearia
observacgéo, criacdo de saberes. No caso do surdo, antes excluido, agora é



incluido, no processo educacional, observado, gera questionamentos e o
desenvolvimento de técnicas para torna-lo “normal”.

E perceptivel que ao mesmo tempo que o uso do poder acontece e se
efetiva, ele mesmo produz resisténcia, seja com a criagcdo de associacoes de
surdos, com o incentivo a uma vida familiar com casamentos entre surdos e
criacdo de filhos bilingues seja na educacdo atual, que € prova dessa
resisténcia. O aluno surdo passa de individuo “anormal”’, a condicdo de
individuo com semelhancas e diferengcas como qualquer ser humano que
compde o espaco escolar e que € amparado por leis que legalizam sua Lingua
e asseguram seu direito a educacao e a mecanismos que possibilitem acesso
ao saber, como é o caso do intérprete e do professor instrutor (também surdo),
e do professor da sala de AEE (Atendimento Educacional Especializado), além
de materiais e cursos que visam atingir os ouvintes de forma a instrui-los das
necessidades que esses alunos apresentam, afinal ele € como um estrangeiro,
com outra Lingua (Libras) inserido em uma sala que prioriza a Lingua
Portuguesa.

Ao longo da pesquisa nos apoiamos em alguns autores como Foucault.
Pretendemos ao longo dos capitulos entender a historia da educacédo de
surdos, ndo como uma histéria narrada, mas observando como as relacdes de
poder geraram situacdes que produziram essa histOria. Iremos priorizar o
dispositivo disciplinar com foco na estratégia do saber-poder e na visualizacéo
de micropoderes. Teremos ainda como foco central o ensino de Filosofia onde
utilizaremos Silvio Gallo como referencia e abordaremos as dificuldades
encontradas na escola e como professores, intérpretes e alunos enfrentam
essas difuculdades, além de discutirmos a construcdo da identidade surda
com referéncias em Axel Honneth. Tentamos ainda, manter um dialogo com
tedricos que discutem a surdez e o ensino de Libras como Audrei Gesser,
Ronice Quadros e Carlos Skiliar.

Para nos direcionar nesse processo, utilizamos alguns procedimentos
metodolégicos como a pesquisa tedrica visando a construcdo ao longo da
historia da trajetéria desses alunos, a fim de compreender algumas categorias
como: poder e suas relacdes, construcdo de identidade, educacéo de surdos,
ensino de Filosofia, incluséo, surdez.

Apés essa pesquisa tedrica, iniciamos um trabalho de levantamento dos
filésofos elencados na Proposta Curricular do Ensino Médio de Pernambuco,
com esses dados em maos, a pesquisa saiu a campo para que a comunidade
surda (alunos) pudessem identificar o conhecimento ou ndo dos sinais
correspondentes a esses fildsofos. Além de estendermos essa pesquisa aos
intérpretes de Libras, professor (ouvinte) responsavel pela sala de AEE e
professor instrutor de Libras (surdo). Usamos como espaco de pesquisa a
Erem Carlos Pena Filho, situada em Salgueiro-PE e que conta com todos os



segmentos que precisavamos, além de outros profissionais de outras
instituicoes.

Essa pesquisa estd estruturada em quatro Capitulos. No primeiro
abordamos as relacdes de poder, suas estruturas e a criagcdo de micropoderes
utilizados para dominar e disciplinar determinados grupos sociais, N0 N0OSso
caso os surdos e seu processo educacional. Para isso utilizamos Michel de
Foucault, algumas de suas obras e alguns autores que analisam a escrita de
Foucault e puderam nos auxiliar nesse processo. Buscamos analisar o poder e
0 ensino de Filosofia, tentando entender como se déo as relacdes de poder e
como se manifestam na educacdo. Estendemos esse estudo para a sala de
aula, entendendo que nesse espac¢o configuram-se micropoderes e praticas de
dominacédo que ao longo de anos compdem a educacao de surdos no mundo e
no Brasil, também, observamos esse espaco como de resisténcia e lutas, e
essas lutas traduzidas em Leis que visam atender a comunidade surda.

Os outros Capitulos estdo em construcéo e seguem a seguinte estrutura.

No segundo, a abordagem sera no ensino de Filosofia e no aluno surdo,
analisando a Filosofia como disciplina e como se da o ensino numa perspectiva
mais geral e especificando para Pernambuco, discutindo o professor de
Filosofia e sua formacado, teremos como referencia textos de filosofos que
discutem o ensino de filosofia como Silvio Gallo. Partindo para o aluno surdo, a
proposta é discutir alguns termos utilizados na educacao especial, como escola
inclusiva, bilingue, e escolas especificas, além de discutir a proposta atual do
MEC para a educacdo especial. Nesse cenario tentaremos identificar como a
Filosofia encontra o aluno surdo, métodos e dificuldades dos professores e dos
alunos.

No terceiro Capitulo a discussdo gira em torno da construcdo da
identidade surda e o processo de aquisicdo do conhecimento filoséfico por
parte do aluno. Para isso, nos debrucamos sobre Axel Honneth buscando
entender a luta por reconhecimento da comunidade surda e do proprio surdo
com individuo merecedor de uma vida e, consequentemente de uma educacéao
de qualidade, e a construcdo da identidade surda com Marilia da Piedade
Marinho Silva. Veremos, também as dificuldades do ensino de Filosofia na
rede publica integral de Pernambuco.

Para concluirmos, o ultimo capitulo tratara do processo de construcéo do
material didatico de auxilio que possa acompanhar o aluno surdo, tanto nessa
proposta ja existente, quanto na mudanca para a proposta da BNCC ja
discutida em Pernambuco. Iremos apresentar os procedimentos utilizados e a
estrutura desse material. A cartilha foi pensada de forma fisica e contararia
com uma pagina em Lingua portuguesa, onde apresentaremos o fildsofo, seu
nome e uma imagem, uma frase ou teoria que possa identifica-lo. E na outra
pagina, o nome em datilologia, quando ndo for conhecido o sinal ou o sinal
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guando houver conhecimento, espaco para que o aluno produza transcricao
da frase ou teoria que identifique o fildsofo. No entanto, em face do momento
histérico que estamos vivenciando com a pandemia vimos a adaptacdo para
um modelo virtual. Esse material, seja virtual ou fisico visa ndo sé auxiliar o
aluno surdo, mas intérpretes, professores de AEE e instrutores e o proprio
professor de Filosofia que, a maioria das vezes ndo possui 0 Minimo
conhecimento da Libras.



11

2. O ENSINO DE FILOSOFIA: AS RELACOES DE PODER E O ALUNO
SURDO

2.1.0 poder e o0 ensino de Filosofia

O presente capitulo tem como objetivo compreender a visdo de Foucault
sobre as relagdes e instituicdes de poder e a partir dessa discussao entender
como esse poder se manifestou e se manifesta no ensino de alunos surdos

mais especificamente no ensino de filosofia em salas inclusivas.

Partimos da ideia de que o poder ndo nasce do nada, nem tem apenas
uma forma especifica, ele se apresenta em varios espacos e de inlUmeras
formas, o proprio Michel de Foucault, referencia no estudo das relagdes de
poder, ndo tem uma teoria geral do poder, para ele sempre existiram formas de
poder diferentes do Estado, mas essas formas de poder estdo articuladas a
ele. Destruir o Estado, néo significa destruir o poder. Foucault tende a analisar
a mecanica do poder, como esse poder se manifesta na sociedade e as

diversas criacdes que partem do poder e que estdo atrelados ao corpo social.

Esse corpo social, submetido ao poder, acaba por integrar, sujeitar-se ou
mesmo reproduzir de forma consciente ou ndo essas relacbes e seus
mecanismos. Além de poderem reproduzir, modificar e adequarem essas

relacdes, dando-lhes nova roupagem em diferentes espacos e realidades.

Foucault, utiliza-se de dispositivos para essa analise, um deles é o
disciplinar que tem o corpo como forma de estratégia de poder e quando esse
poder intervém e penetra na vida cotidiana desenvolvem-se micropoderes ou
subpoderes capazes de dominar e de gerar resisténcia por parte dos

individuos.

Teriamos entdo, um “poder disciplinador” (FOUCAULT, 2019, p. 21),
capaz de produzir o tipo de homem necessario ao funcionamento e
manutencdo da sociedade. Vale ressaltar que ndo é funcdo desse mecanismo

de poder destruir o homem, mas molda-lo, fabrica-lo.

Para isso é necessario a concepcao de que o poder ndo existe, mas &

algo que se exerce, se efetua. E uma relaco. Essa relacio necessita de uma
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construcdo histdrica e da juncdo de outas formas de poder, o politico, o social,
0 econdmico, além de outros dispositivos como o disciplinar, e de instrumentos

de controle, como por exemplo, a vigilancia.

A critica ao poder nasce da vivencia sobre a disciplina. E a partir da
disciplinarizacdo que surgem as necessidades de entender os mecanismos que
compdem o poder. E da necessidade de compreender esses mecanismos que

nasce o saber.

Essa construgcdo do saber, produz discurso, produz também a
resisténcia. E essa resisténcia apresenta-se com aqueles que ao longo da
histéria ndo possuem o poder. As mulheres, os prisioneiros, os soldados, os
doentes nos hospitais, 0s homossexuais, iniciaram uma luta especifica contra a
forma particular de poder, de coercdo, de controle que se exerce sobre eles.
(FOUCAULT, 2019, p.141) S&o esses e outros grupos que partindo do
conhecimento do que o poder produz, lutam, e podem através do saber gerar
outras formas de poder, tornando essa relagdo cada vez mais dinamica e com
novas roupagens. Incluiremos ainda, nesse grupo os surdos que sédo o foco

central de nosso trabalho.

Os surdos, tanto do Brasil, quando do mundo tem um histérico de
submissdo ao poder disciplinador, inicialmente familiar, depois escolar e
posteriormente nos outros espacos sociais. E que somente com a percepgao
de quais formas de poder estavam submetidos puderam lutar e criar resisténcia
e por que nao dizer que puderam gerar, também, novas relacdes de poder no
gue diz respeito ao ensino para surdos, a protecdo aos profissionais surdos

ligados a educacéao e sua propria insercdo na sociedade.

A luta, ndo se limita & uma luta por tomada de consciéncia, mas a uma
luta para tornar as relacdes de poder visiveis e a partir dessa visibilidade, da
sua identificacdo gerar uma destruicdo progressiva. Seria usar o saber para

inviabilizar as relacdes que oprimem, negam, isolam e neutralizam.

As relacdes de poder, percebidas e recriadas por esses grupos, antes ou
ainda dominados, tendem a tornar cada vez mais dindmicas as reorganizactes

das relagbes e a recriagcao de novos poderes. Poderes esses, que pretendem
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proteger, cuidar, resguardar, mas que também excluem, dominam, moldam. A
pretensdo quase que inconscientemente, ou ndo, € de manutencdo da

sociedade.

Essa manutencdo, ndo se apresenta como algo imutavel, mas como
algo dinamico, onde as relacdes, se utilizando dos diversos dispositivos criam
NovVos espagos ocupados por NOVos personagens e que geram novas relagoes,

com novas tecnologias. E onde o poder se renova, se reconstroi, se resignifica.

Vale salientar que as relacbes de poder existem e que é possivel ao
longo da histéria perceber quem ndo detém o poder. Quem esta submetido ao
poder disciplinador ou mesmo, numa perspectiva familiar, a um poder que usa
a justificativa de protetor para dominar, tornar invisivel grupos e praticas
(partindo da histéria dos surdos percebemos varias praticas iniciadas no
ambiente familiar de adestrar surdos para que ndo usassem as maos para
comunicacdo ou mesmo o ato de “ensina-los” a “falar” — oralizacéo,
posteriormente iremos nos debrucar sobre algumas dessas relacdes e praticas,

iniciadas no espaco familiar e legitimizadas no ambito escolar).

Faz-se necessario, para entendermos as relacdes de poder sobre os
surdos e sua trajetoria educacional um debrucar-se sobre a historia e uma
tentativa de entender as relacdes que se construiram em diferentes lugares e
gue nortearam o inicio da vida escolar das pessoas com deficiéncia auditiva.
Essas relacfes foram exportadas e serviram de modelo para uma educacéao de
surdos que independente do lugar ou do tempo reproduzia as mesmas
préaticas, tinha a mesma roupagem. O cenario seria de novos personagens, em

novos lugares e com as mesmas relacdes de poder.

Iremos, ao longo do trabalho, através da genealogia desenvolvida por
Foucault e comprometida com o método genealdgico criado por Nietzsche
tentar entender ndo como tudo se originou de forma a engessar o antes e
agora o inicio nas relacées de poder que nortearam o processo educacional
dos surdos, mas perceber uma certa génese, um comeco, quando essas

relagbes aparecem de forma explicitas e se institucionalizam.

Para Veiga-Neto:
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A genealogia faz um tipo especial de historia. Como a palavra sugere, trata-
se de uma histéria que tenta descrever uma génese no tempo. Mas, na
busca da génese, a historia genealdgica ndo se interessa em buscar um
momento de origem, se entendermos origem no seu sentido ‘duro’, isso é,
como uma solenidade de fundagdo em que “as coisas se encontravam em
estado de perfeicdo”, ou se a entendermos como “o lugar da verdade”.
(VEIGA-NETO, 2017, p.56)

A genealogia teria entdo, o compromisso de escutar a historia, em seu
préprio funcionamento, em sua propria materialidade (VEIGA-NETO, 2017,
p.57) em como ela foi construida peca por peca. Se por um lado pensa-se
numa construcdo histérica que parta da origem, a genealogia pensa no
acontecimento e a partir dele o retorno para entender sua construcdo, seria
“nao partir de pontos de apoio para explicar os acontecimentos, mas partir, sim
dos acontecimentos para explicar como se inventaram esses pontos de apoio”.
(VEIGA-NETO, 2017, p.58).

Seria a forma de incomodados com algo, conhecermos o0 passado e
assim nos rebelarmos contra o presente. A genealogia se propde a fazer uma
descricdo da historia das muitas interpretacbes que nos sdo contadas e que
nos tém sido impostas (VEIGA-NETO, 2017, p.60). Essas interpretacdes séo
mutaveis e variam no tempo e nos diversos espacos onde sao constituidas,
compondo assim uma rede de novas interpretacfes, com novas perspectivas.
Buscar entender as interpretacdes € um trabalho minucioso e que demanda
além da pesquisa uma percepcdo de que a histéria se compde através dos
saberes e de sua construcdo e ndo necessariamente da interpretacdo do
sujeito em si. Para Foucault Genealogia é

uma forma de histéria que dé conta da constituicio dos saberes, dos
discursos, dos dominios de objeto etc., sem ter que se referir a um sujeito,
seja ele transcendente com relacdo ao campo de acontecimentos, seja

perseguindo sua identidade vazia ao longo da histéria. (FOUCAULT, 2019,
p. 43)

Partindo, entdo, da Genealogia, utilizaremos alguns textos de Foucault
para tracar uma genealogia das relacdes entre o poder e o saber ao longo dos
anos em relacdo ao ensino de alunos surdos. Perceberemos que as
interpretacfes sobre a surdez variam ao longo dos anos e que as relacfes de
poder no que diz respeito ao surdo e sua educagao apresentam-se com
caracteristicas semelhantes em varios espacos e as mudangas nas
interpretacbes ocorrem em diferentes temporalidades, mas concentram
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algumas caracteristicas que muitas vezes e pela forca do poder tendem a
demorar muito mais tempo para se resignificarem.

O poder acaba por se manifestar em diferentes espacos e de diversas
formas, no entanto, ele esta interligado numa rede social que o constitui e lhe
da significado ao longo da histéria. Em relagcdo a educacdo, as relacdes de
poder se manifestam em diversas formas e intensidades e é diferente frente
aos diversos personagens que compdem o0 espacgo escolar. Ressaltando que
cada tempo histérico tem suas préprias relacdes de poder e que algumas
dessas relagbes mudam, outras permanecem e se intensificam em outros
momentos.

Neste contexto, do ensino de surdos, percebemos que o poder é
utilizando para tornar o corpo “defeituoso” em um corpo se nao “perfeito”, o
mais proximo possivel. Seria um adestramento, uma tentativa de inutilizando
as maos e proibindo seu uso para comunicagdo desenvolver outro sentido, a
fala, por exemplo, através da oralizacdo. O poder “tem como alvo o corpo
humano, ndo para suplicid-lo, multila-lo, mas para aprimora-lo, adestra-lo.”
(FOUCAULT, 2019, p. 20).

O corpo adestrado torna-se peca importante para o funcionamento e
manutencado da sociedade, ndo existe, portanto, espaco para o corpo doente,
diferente. Esse corpo deve se adequar e para que essa adequacao aconteca €

necessario um olhar disciplinar, seja nas prisdes, nos hospicios ou na escola.

A escola, como instituicdo de sequestro — instituicdo capaz de capturar
corpos por um tempo determinado e submeté-los a tecnologias de poder - ndo
poderia estar fora desse poder disciplinar

“E mais do que obvio o papel que a escola desempenhou nas
transformacfes que levaram da sociedade de soberania para a sociedade
estatal. Nao é demais insistir que, mais do que gqualquer outra instituicdo, a
escola encarregou-se de operar as individualizagbes disciplinares,
engendrando novas subjetividades e, com isso, cumprindo um papel
decisivo na constituicdo da sociedade moderna. A escola foi sendo
concebida e montada como a grande — e (mais recentemente) a mais ampla

e universal — maquina capaz de fazer, dos corpos, o objeto do poder
disciplinar; e assim, torna-los doceis.” (VEIGA-NETO, 2017, p.70)

Esse papel da escola acaba por contribuir de forma acentuada para a
docilizacdo dos corpos, pois, o tempo de permanecia da crianca e do jovem na
escola é extenso, sdo anos de vivencias diarias e pela fase de vida que esses
individuos séo inseridos no ambiente escolar essa disciplinarizacdo € muito
eficaz. Na escola ele aprende que esta sobre constante vigilancia, mesmo que
ele ndo consiga identificar visualmente seu vigia, ele € submetido a praticas

disciplinares que individualizam seu espaco, seu lugar, que moldam



16

comportamentos aceitaveis e acabam por exercer um controle indireto sobre

toda a sua existéncia.

Nesses espacos da modernidade encontram-se formas de vigilancia que

se apresentam tanto na arquitetura (Pan-Opticon) quanto no olhar do vigilante e

acabam por produzir no vigiado a percepcdo de quem o vigia, de quem esta

sempre em alerta para puni-lo ou repreende-lo, mesmo que 0 vigia nao esteja

ali, a ideia de constante vigilancia esta. O poder precisa ser aceito, ndo como

forca repressora, mas como algo que esta na sociedade e quem nem sempre é
perceptivel.

“Se o poder fosse somente repressivo, se ndo fosse outra coisa a nao ser

dizer ndo, vocé acredita que seria obedecido? O que faz com que o poder

se mantenha e que seja aceito € simplesmente que ele ndo pesa sé6 como

uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia, produz coisas, induz

ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-se considera-lo como uma

rede produtiva que atravessa todo o corpo social muito mais do que uma
instancia negativa que tem por fungao reprimir”. (FOUCAULT, 2019, p. 45)

O poder é aceito, vivenciado na sociedade, porque segundo Foucault,
produz saber, discurso, estd em toda a sociedade e legitima praticas por vezes
nocivas para um determinado grupo, mas que nem sempre sdo percebidas
pela maioria. Quando ocorre a percep¢ao, ocorre a visualizacdo das relaces
de poder, que estavam ali visiveis, mas que por estarem a tanto tempo

compondo a vida social ndo eram identificadas como ruins ou repressoras.

Ocorre um processo que, ao identificar e questionar as relacbes de
poder num determinado grupo social, € possivel tracar ao longo dos anos uma
historia das interpretacdes sobre aquele grupo e suas relacbes. Com a
educacdo, ndo seria diferente. As relacbes de poder sdo perceptiveis na
estrutura educacional e por vezes essas relacdes ndo atendem as minimas

necessidades dos grupos a que séo direcionadas.

Os surdos, em particular, aqueles inseridos no ambiente escolar
demostram em sua histéria periodos de repressao, submissédo, construcéo de
conhecimento, resisténcia e luta. Os modelos de educacéo para alunos com

deficiéncia, seja auditiva ou ndo, ndo eram construidos por deficientes, mas no



17

caso dos surdos, por ouvintes que pretendiam negar a existéncia da

deficiéncia.

Para que ao longo dos anos ocorressem mudancas na educacdo de
surdos, por exemplo, a resisténcia e a luta foram de primordial importancia.
Apés a tomada de conhecimento das relacdes de poder, manifestadas nas
praticas educacionais, as resisténcias deram visibilidade as ac¢des direcionadas
aos alunos surdos e com a organizacdo surgiram focos de lutas capazes de

evidenciarem as préticas e o proprio poder. Segundo Foucault

“Luta contra o poder, luta para fazé-lo aparecer e feri-lo onde ele € mais
invisivel e mais insidioso. Luta ndo para uma “tomada de consciéncia” (ha
muito tempo que a consciéncia como saber esta adquirida pelas massas e
gue a consciéncia como sujeito estd adquirida, estd ocupada pela
burguesia), mas para a destruicdo progressiva e a tomada do poder ao lado
de todos aqueles que lutam por ela, e ndo na retaguarda, para esclarecé-
los. Uma “teoria” é o sistema regional desta luta”.(FOUCAULT, 2019, p. 132)

Essa tomada de poder faz-se quando a luta esclarecida tende a tornar o
poder visivel, porque ele € muito mais cruel e eficaz quando esta invisivel,
acomodado na normalidade e quase impossivel de ser perceptivel pela
sociedade. Ele é visivel para aqueles que sofrem e enxergam suas implicacfes
e imposicdes no seu cotidiano. O poder gera normalidade onde existe forte
repressdo e acaba por tornar seres reais invisiveis e torna situacbes

repressoras normais.

Ressaltando, ainda que a luta que gera um ataque ao poder, também
articula uma reorganizacédo do poder, tornando a construir novas relacdes de
poder que ao longo de sua formacdo privilegia alguns individuos e exclui
outros, gerando, assim novas resisténcias, que geram novas lutas. Como ja

discutimos anteriormente, tornam dinamicas essas relacdes de poder.

Uma de nossas inquietacfes diz respeito ao ensino atual para alunos
surdos, mais especificamente, o ensino de Filosofia e os desafios encontrados
diariamente em salas de aulas espalhadas pelo pais. Tanto no que diz respeito
ao professor de Filosofia, quanto ao interprete de Libras e principalmente ao

aluno surdo e a relacdo entre a lingua desse aluno e o ensino.

Da vivencia e observagdo da pratica em sala de aula, nascem alguns

guestionamentos que suscitam uma reflexdo, se nédo aprofundada, mas uma
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reflexdo consciente da estrutura educacional do ensino de Filosofia em nossas
escolas em como é o ensino de Filosofia dentro da realidade escolar das
escolas de Pernambuco? Como a Filosofia se apresenta dentro dessa
realidade disciplinar? Sera que a Filosofia consegue desenvolver mesmo de
forma simplificada o desejo por uma genealogia do poder? O desejo por
comecar a tarefa de entender as relagées que ao longo da histéria construiram
0s mecanismos de poder presentes nas nossas escolas? Sera que a Filosofia
consegue atingir os alunos surdos, que mesmo em sala, com interprete, nao

conhecem os sinais que identificam os fil6sofos e suas teorias?

Esses sdo alguns questionamentos que surgem ao pensarmos no
ensino de Filosofia e nas relagbes e mecanismos de poder que ainda
identificamos nas nossas escolas e que atingem ndo sO os alunos ouvintes,

mas também os alunos com deficiéncia auditiva inseridos nas salas inclusivas.

Temos como inquietacdo as relacdes de poder que estdo presentes em
escolas publicas inclusivas. Contamos com personagens que sdo alunos
surdos inseridos em salas mistas (com ouvintes e surdos no mesmo espaco), e
com professores e intérpretes de Libras. E nesse contexto comecaremos a
identificar o ensino de Filosofia e como esse ensino chega aos alunos da rede
publica, com surdez e se esse ensino consegue ser significativo para esse

aluno.

2.2.Relacbes de poder na sala de aula e 0 ensino para surdos

Como vimos anteriormente, as relacfes de poder estdo presentes
em todos os ambientes, estdo inseridas em toda acdo social. Foram
construidas ao longo de anos e contaram com diversos aspectos. As relacdes
de poder estdo no ambito politico, econémico, social e em instituicbes como a
familia, os hospitais, as prisées e a escola.

Essas relacfes apresentam-se nas escolas de forma disciplinar. Os
alunos, professores, gestédo e todos os outros funcionarios estdo sob constante

vigilancia, cada um dos segmentos é vigiado por alguém e por instrumentos de
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controle. E uma verdadeira rede de vigilancia que orienta, induz e controla as
acles e os espacos da escola.

Dentro desse contexto, temos diversos pequenos espacos de poder,
com diferentes funcbes, seriam espécies de micro espacos onde se
manifestam micro poderes. Um desses espacos € a sala de aula.

A sala de aula é o espacgo sagrado do professor, nesse “lugar” ele é a
autoridade maior, portanto, o principal responsavel por todas as acdes
desenvolvidas ali. S6 que o poder ndo nasce com o professor ele vem de
outras direcbes e foi constituido ao longo de momentos histéricos com
perspectivas, anseios, propostas e lutas. A sala de aula € um reflexo de
politicas publicas e anseios de determinados grupos sociais e politicos para
aquele momento histérico. Nado necessariamente um espaco de passividade
frente as relacdes de poder, mas também, um espaco de resisténcia por parte
do professor e dos alunos.

Percebemos, entdo que esse espacgo nasce para ser fruto de acdes
gue estdo inseridas em outras acdes que transmitem as relacdes de poder
idealizadas em outros espacos, por personagens que nem mesmo frequentam
0 ambiente da sala de aula. Mas essa dinamica acaba sendo rompida ou ferida
guando nesses espacos surge a insercao de grupos com ideologias contrarias
ou mesmo questionadoras sobre as relacdes ja existentes.

Nos deparamos com alguns questionamentos sobre o espaco da
sala de aula e o aluno surdo e como se da a dinamica do ensino de Filosofia.
Sera que esse aluno consegue acompanhar o ritmo da aula? Nao estamos
discutindo se o aluno pensa filosoficamente, estamos discutindo se o aluno
consegue acompanhar em tempo real a fala do professor ou identificar sem o
conhecimento do sinal o filosofo que é apresentado pelo professor. Estamos
discutindo se a fala de um chega até o outro mesmo sem um sinal equivalente.
Sem interpretacdes filosoficas a questéo € se a fala realmente chega.

Ao mesmo tempo, nos perguntamos se toda a realidade
apresentada, onde o alunos surdo nem sempre tem um sinal que corresponde
a fala do professor néo se configura micro poderes que pretendem manter a
comunidade surda numa situagéo de docilidade visando atender uma realidade
de preparacdo do individuo para suprir as necessidades econOGmicas da

sociedade atual. Ou se talvez ndo seja necessaria uma formacdo muito
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aprimorada para esses alunos, e sim uma educagao simples e sem muita
representatividade para que os corpos antes inuteis se tornem uteis. O mais
interessante é que mesmo se essa realidade tente se concretizar a resisténcia
e a luta estdo ali, presentes, quando esses modelos educacionais sao
contestados, quando se pensa na transformacao desse espago, num espago
de construgcdo de um conhecimento para a autonomia desses alunos e nao
para a dominagao.

Esses questionamentos nos levam a pensar em que tipo de educacao
inclusiva direcionamos aos nossos alunos surdos. Ou se é uma tentativa de
dominacdo ouvinte imposta a comunidade surda e que tipos de resisténcia a
comunidade surda manifesta no espaco da sala de aula.

Ainda assim, percebemos essa dominac¢do do ouvinte sobre o surdo
guando observamos que ao longo da historia até a legislacéo que direcionava o
trabalho escolar para surdos era criada por ouvintes. Essa legislacdo nédo
significava necessariamente legalidade, muitas vezes as leis sdo criadas
apenas como instrumento de gestdo e possibilitam a estruturacdo de relacdes
de poder. Durante muitos anos a comunidade surda ndo teve vez nem voz para
opinar ou mesmo expressar suas necessidades educacionais.

As primeiras leis que garantem o uso da Libras como primeira lingua
dos alunos surdos a ser utilizada nas escolas publicas e privadas datam da
década de 1990 e tem Minas Gerais (1991) como estado percussor dessa
legislacéo, seguido por Maranhao (1993) e Goias (1993), “a década de 1990
pode ser vista como um periodo de importantes avancgos e de consolidacdo da
luta da comunidade surda pelo reconhecimento de sua lingua”. (CAMARA-
SOUZA, 2017, p. 52).

O reconhecimento a nivel nacional da Libras como lingua, ocorreu
em 2002, com a Lei 10.436

Art. 1° E reconhecida como meio legal de comunicacdo e expressdo a
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressao a ela
associados.

Paragrafo Unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a
forma de comunicacdo e expressdo, em que 0 sistema linglistico de
natureza visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um
sistema linglistico de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil.
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Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacgdo objetiva e de utilizagdo corrente das comunidades surdas do
Brasil.

Art. 3% As instituicdes pulblicas e empresas concessionarias de servicos
publicos de assisténcia a salde devem garantir atendimento e tratamento
adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com as normas
legais em vigor.

Art. 4° O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a inclusédo nos cursos de
formacdo de Educacdo Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em
seus niveis médio e superior, do ensino da Lingua Brasileira de Sinais -
Libras, como parte integrante dos Pardmetros Curriculares Nacionais -
PCNs, conforme legislac¢éo vigente.

Paragrafo Unico. A Lingua Brasileira de Sinais - Libras nao podera substituir
a modalidade escrita da lingua portuguesa

Essa Lei contribui para a compreensdo de que as pessoas surdas
tem uma lingua propria com caracteristicas linguisticas, como o portugués e
gue essas pessoas sdo e tem direitos a uma educacao bilingue ( o que em
relacdo a escola desencadeia uma série de mudancas, apontando que a
educacédo do aluno surdo deve ser muito mais do que o uso de intérprete ou de
atendimento em salas especializadas, deve ocorrer uma reorganizacao
curricular que possibilite esse aluno acompanhar os conteudos de forma
visoespacial.).

O Governo Federal, reforca a Lei 10.436 com o Decreto 5626, de
2005 que reafirma a obrigatoriedade do ensino de Libras em cursos superiores
de formacao de professores, do ingresso dos alunos surdos e da prioridade de

professores surdos ministrarem essas aulas.

Art. 14. As instituicdes federais de ensino devem garantir, obrigatoriamente,
as pessoas surdas acesso a comunicacao, a informacéo e a educagao nos
processos seletivos, nas atividades e nos conteddos curriculares
desenvolvidos em todos os niveis, etapas e modalidades de educacéo,
desde a educacdo infantil até a superior.

8 1o Para garantir o atendimento educacional especializado e 0 acesso
previsto no caput, as instituicdes federais de ensino devem:

| - promover cursos de formacao de professores para:

a) o ensino e uso da Libras;

b) a traducdo e interpretacéo de Libras - Lingua Portuguesa; e

¢) o ensino da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para pessoas
surdas;

Il - ofertar, obrigatoriamente, desde a educacéo infantil, o ensino da Libras e
também da Lingua Portuguesa, como segunda lingua para alunos surdos;

Il - prover as escolas com:

a) professor de Libras ou instrutor de Libras;
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b) tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa;

¢) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua para
pessoas surdas; e

d) professor regente de classe com conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos. (BRASIL, 2005)

O Decreto, também dispde do Atendimento Educacional Especializado

(AEE) em escolas inclusivas

Art. 22. As instituicGes federais de ensino responsaveis pela educacao
basica devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia
auditiva, por meio da organizacéo de:

| - escolas e classes de educacdo bilinglie, abertas a alunos surdos e
ouvintes, com professores bilinglies, na educacao infantil e nos anos iniciais
do ensino fundamental,

Il - escolas bilingiies ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas
a alunos surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental,
ensino médio ou educacao profissional, com docentes das diferentes areas
do conhecimento, cientes da singularidade lingiiistica dos alunos surdos,
bem como com a presenca de tradutores e intérpretes de Libras - Lingua
Portuguesa.

8§ 1o Sdo denominadas escolas ou classes de educacéo bilinglie aquelas
em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam
linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o processo
educativo. (BRASIL, 2005)

Ao observamos as Leis nos deparamos com varios personagens do
processo de ensino aprendizagem e o professor acaba tendo em suas maos
obrigacdes e deveria ter formacao para atender a esses alunos. Aqueles que
tiveram formacédo anterior a 2005, dificilmente tiveram contato com a Libras e
sua organizacao linguistica. Tiveram que se adaptar as salas inclusivas
respeitando a Libras, como primeira Lingua dos surdos sem nenhum tipo de
orientacdo. Alguns, comprometidos com o processo de ensino aprendizagem
conseguiram adaptar conteudos e praticas a fim de incluir esses alunos. Outros
resistiram. Vale destacar que nem sempre ter tido a formacao universitaria com
a disciplina de Libras contribui para préticas inclusivas.

Muitos professores tém as mais diversas visdes sobre os alunos
surdos. Para uma parte dos professores esses alunos séo invisiveis, para
outros sdo de inteira responsabilidade dos interpretes, encontramos, ainda

agueles que insistem que o aluno deve aprender primeiro a Lingua Portuguesa,
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e ndo a Libras e os profissionais, talvez, mais perigosos que sao aqueles que
ndo conhecem o minimo da Libras, ndo tem interesse de conhecer, desconfiam
dos interpretes e rotulam os alunos surdos como incapacitados de
desenvolverem atividades que os outros alunos ditos “normais” desenvolvem
como saber “escrever corretamente” ou entender criticamente as falas do

mestre”.

2.3.0 uso do poder e a surdez

A surdez pode ser definida através de diversos olhares, ela pode ter uma
definicdo clinica, onde a surdez é vista como a perda total ou parcial da
audicao, por diversos motivos desde a exposicao a sons altos até um defeito
congénito; uma definicdo educacional, onde a pessoa com surdez tem
dificuldade de aprender por via auditiva e necessita de medidas educacionais
inclusivas; do ponto de vista cultural compde uma identidade surda, com 0 uso
de uma lingua propria que 0s une.

A sociedade ouvinte, percebe, observa e produz mecanismos para
dominar e transformar o surdo em ouvinte, negando sua identidade, sua lingua.
Definindo o surdo por ndo escutar em alguém incapaz de falar, por ndo falar
com a boca o surdo nédo teria uma lingua, e assim, o0 ouvinte teria como exercer
sua dominacéao, teria como ensina-lo a falar, teria como adestra-lo. Para Carlos
Skiliar

“ O surdo é considerado uma pessoa que ndo ouve e, portanto, ndo fala. E
definido por suas caracteristicas negativas; a educacdo se converte em
terapéutica, o objetivo do curriculo escolar é dar ao sujeito o que lhe falta: a
audicdo, e seu derivado: a fala. Os surdos sdo considerados doentes
reabilithveis e as tentativas pedagoOgicas s&80 unicamente praticas
reabilitatérias derivadas do diagnéstico médico cujo fim é unicamente a
ortopedia da fala.” (p. 105)

Para as praticas educacionais de reabilitacdo essas pessoas que nao
escutam deveriam aprender se ndo a escutar, a falar, elas deveriam ser
oralizadas. O espaco da escola deveria ter uma funcao terapéutica, as aulas
ndo teriam um carater educacional com o mesmo curriculo dos ouvintes da
mesma série. O curriculo adaptado seria mais facil, mais simples e a
alfabetizac&o seria um treino para que além de aprender a ler e escrever esse
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aluno aprendesse a falar, dificilmente emitindo som, mas imitando a fala com
os labios. Essa pessoa no futuro seria um ser inserido na sociedade e que
poderia se comunicar e ser compreendido. Ele seria um corpo adestrado para
atender a necessidade da sociedade.

Essa sociedade desenvolve o que chamamos no Brasil de Ouvintismo, o
preconceito sobre o surdo, isso se estende a sua lingua e sua cultura. Esse
termo surge, apds o termo Audismo, que seria a dominagao do ouvinte sobre o
surdo, desenvolvido nos Estados Unidos e disseminado na América Latina.
Segundo Skiliar

O ouvintismo — as representacfes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os
surdos — e o oralismo — a forma institucionalizada do ouvintismo —
continuam sendo, ainda hoje, discursos hegemonicos em diferentes partes
do mundo. Trata-se de um conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir
do qual o surdo esta obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse
ouvinte. Além disso, é nesse olhar-se, e nesse narrar-se que acontecem as
percepcdes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte, percepcdes que legitimam
as praticas terapéuticas habituais. (SKLIAR, 1998, p. 15)

Quando o surdo é obrigado a olhar-se, com olhar do ouvinte e se vé
como alguém incompleto, defeituoso, numa sociedade onde 0s outros séo
normais e ele é o anormal, abrem-se as portas para que a dominagao aconteca
de forma eficiente, e o surdo acaba por querer torna-se ouvinte e assim ser
aceito.

O surdo acaba vivendo em dois mundos, o do surdo com suas
particularidades e o do ouvinte. Ao longo dos anos, ndo se escutava a vontade
do surdo, mas se respeitava a visdo do ouvinte sobre o que era melhor para o
surdo. E ele era transportado, ou melhor, obrigado a se adequar ao mundo do
ouvinte, fosse através da oralizacdo (ensinar a falar), que por vezes se
utilizava de castigos fisicos ou através dos implantes cocleares que garantiriam
o “milagre” da audigao.

A escola era o0 espaco ideal para a pratica do Ouvintismo e do Oralismo
“Palavras como reabilitar, restituir, adestrar, dar, imitar, reforcar sdo frequentes
no discurso pedagogico da educacdo do surdo. As escolas sdo clinicas ou
hospitais que convertem a crianca surda mais em um paciente que em um
aluno.” (Skiliar 2013 p. 105), agora a familia tinha profissionais que legitimavam
a necessidade de adequarem aquela crianga, por exemplo, ao mundo “normal’.

Ao nos debrucarmos sobre a histéria da educagdo de surdos nos
deparamos com algumas situag¢des que nos levam a perceber o quanto a visdo
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do ouvinte era a Unica respeitada e o0 quanto praticas exitosas na educacédo de
surdos eram proibidas no ambiente educacional.

Os Estados Unidos, sdo um exemplo do quanto o retrocesso na
educacdo de surdos € possivel, no século XVIII, houve uma grande
organizacdo educacional para surdos, contando inclusive com a primeira
Faculdade Nacional de Ciéncias Humanas para Surdos, que contava com
meétodos que incentivam o uso e o desenvolvimento da lingua de sinais, além
de professores surdos que ministravam as aulas, a partir de 1869, todo o

trabalho de cem anos se desfez em menos de vinte anos.

Em 1880, ocorreu o Congresso de Mildo, composto por educadores,
cientistas como Graham Bell, médicos, enfim, varios segmentos da sociedade
da época, para discutir os caminhos que a educacao de surdos deveria seguir.
Foram discutidos os métodos aplicados em alguns espacos educacionais e
foram formadas as diretrizes para a educacéo de surdos. Esse modelo serviria
para nortear a educacdo de surdos por todo o mundo “tinha como premissa
fazer trabalhos em torno da recuperacado da fala e da audicdo dos surdos, além
de repudiar e proibir uso de lingua de sinais entre seus pares.” (2012, p. 85).
No entanto, nesse Congresso a presenca dos surdos, dos professores surdos
nao foi relevante. Foi um espaco onde ouvintes discutiram e decidiram o que
seria melhor para a educacéo dos surdos.

“(...) os proprios professores surdos foram excluidos da votagao, o oralismo
saiu vencedor e o uso da lingua de sinais na escola foi “oficialmente”
abolido. Os alunos surdos foram proibidos de usar sua prépria lingua
“natural” e, dali por diante, forgcados a aprender, o melhor que pudessem, a
(para eles) “artificial” lingua falada. E talvez isso seja condizente com o
espirito da época, seu arrogante senso da ciéncia como poder, de
comandar a natureza e nunca se dobrar a ela.” (SACKS, 2010 p. 35)

Ao mesmo tempo em que as praticas contra o surdo e sua identidade
sdo aperfeicoadas, a identificacdo dessas praticas como dominantes geram a
resisténcia, a luta e unem os surdos no fortalecimento de sua identidade.

A lingua de Sinais, agora na clandestinidade passa a ser usada, nos
banheiro, nos encontros entre surdos nos espacos sem vigilancia. Essa luta
pelo uso de sua lingua suscitava algumas acdes na escola de agressfes
fisicas que eram legitimadas. Os alunos surdos passam a terem as maos
amarradas para ndo se comunicarem ou no caso de uma transgressao
recebiam uma palmada por tentarem usar algum gesto que poderia configurar
alguma comunicacao.
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E importante salientar que essa tentativa de dominacdo nio era restrita
aos surdos, mas se apresentava em varias esferas sociais direcionadas para
diferentes minorias,

“ De fato, o que estava acontecendo com os surdos e a lingua de sinais era
parte de um movimento geral (e, para quem preferir, “politico”) da parte:
uma tendéncia a opressdo e ao conformismo vitorianos, a intolerancia com
as minorias e com as praticas das minorias de todos os tempos — religiosa,
linguisticas, étnicas. Foi nessa época, por exemplo, que as “pequenas
nagoes” e as “pequenas linguas” do mundo (por exemplo, o Pais de Gales e
0 galés) viram-se pressionadas a incorporar-se ou submeter-se.” (SACKS,
2010 p. 33)

No Brasil, a situacdo dos surdos néo foi diferente, 0 momento era de
legitimar a lingua portuguesa e ndo havia espaco para a lingua de sinais,
guando a familia permitia ao surdo frequentar a escola, permitia para que a
escola o ensinasse a ser normal, o ensinasse a falar, para que ele fosse
oralizado na lingua portuguesa, pratica essa muito comum até pouquissimo
tempo. Apenas na década de 1990, o ensino de surdos passa a reavaliado e
ocorrem as primeiras mudancas, visando ouvir o surdo e legitimar o uso de sua
lingua, abolindo assim determinadas praticas dominadoras.

Em Pernambuco, apdés a legislacbes ja citadas anteriormente, a
educacéo para alunos com surdez e outras deficiéncias tomou um novo folego,
com a organizacao de salas de AEE (Atendimento Educacional Especializado)
e uma tentativa de educacdo inclusiva. Digo tentativa no sentido de
proporcionar 0s mecanismos, como as salas de atendimento, a acessibilidade
aos prédios e disponibilidade de formacdo para profissionais da area. No
entanto, essa tentativa nem sempre encontra um ambiente propicio no interior
das escolas, onde a resisténcia a esses alunos e o despreparo de alguns
profissionais, suscita algumas definicbes preconceituosas.

A resisténcia por parte de alguns professores se apresenta na estrutura
educacional de diversas formas, seja na escrita do aluno surdo, ja que este
utilizando-se da Libras néo escreve com as regras da Lingua portuguesa, o fato
das salas contarem com interpretes de Libras e alguns professores sentirem-se
incomodados com outro profissional no mesmo espaco. E o desconhecimento
da realidade do aluno surdo, suas dificuldades e particularidades.

2.4. A relagéo do professor e o ensino de Filosofia
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O ensino de Filosofia vem suscitando diversos pensamentos e reflexdes.
Muitas sdo as abordagens sobre como deve acontecer esse ensino, que
organizagao deve conter. Que abordagem deve ser utilizada. Discute-se desde
a organizagdo de como trabalhar a Filosofia, até o sentido que a educacéo
brasileira da a funcéo da Filosofia para o ensino, a de formar cidad&os.

No meio de todo esse cenério, estd o professor, sua formacdo e sua
pratica de ensino. Esse professor estd submetido as diretrizes educacionais
gue norteiam seu trabalho e toda uma estrutura de ensino que nem sempre
atende as minimas necessidades. Soma-se a isso diversos outros fatores como
a falta de formacdo do professor de Filosofia em Filosofia. Essa disciplina, ao
lado de outras como Sociologia e Artes, apresenta-se no cenario escolar como
um complemento na carga horéaria do professor. Tendo como base o Estado de
Pernambuco, o professor com 200h/a tem que ministrar em sala 26 aulas
semanais. Nem sempre essa carga horaria fecha com uma disciplina, dai a
necessidade de complemento com disciplina de uma aula semanal.

Nesse contexto, o professor que vem da area de Humanas é
contemplado com aulas de disciplinas que ele viu rapidamente no periodo de
sua graduacdo. Quando esse professor é de Humanas, podemos dizer que
meio caminho foi trilhado, pelo menos falam a mesma lingua e os termos,
conceitos e personagens, ndo sdo de todo estranhos. Mais as dificuldades,
ainda sdo enormes. E quando esse professor vem de outra area de
conhecimento, como Fisica, Quimica, Matematica ou Lingua Portuguesa?
Segundo Cerletti “As proprias caracteristicas das escolas (enquanto
localizacdes do Estado submetidas a uma estrutura de controle) fazem com
gue os professores tenham que cumprir, simultaneamente, a dupla tarefa de
mestres e de funcionarios do Estado”. (2009, p. 39)

Essa realidade existe e é muito corriqgueira no ambiente escolar. O
professor tem que se submeter a estudar de noite o que ird ministrar durante o
dia. Esse processo de ensino é muito superficial. E uma mera leitura do livro
didatico, entremeada de leves explicacdes e de atividades “decorebas”.

O professor que estd nessa situacdo ndo tem como pensar e trilhar o
caminho das metodologias de ensino da Filosofia, ndo por falta de interesse,
mas porque a disciplina de Filosofia para esse professor sera somente naquele
ano, é transitoria, apenas um complemento, entao, pra que se aprofundar mais
do que o0 necessario para uma Unica aula?

A aula de Filosofia passa a ser a aula temida da semana, para aquele
profissional que ndo entende do que fala, mas tem que falar. Infelizmente, essa
€ uma pratica muito comum no dia a dia escolar.

Quando o professor, isso acontece muito com profissionais com
formacdo em Humanas ou Pedagogia, se vé com uma carga horaria
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permanente de Filosofia, ele acaba por inicialmente, desenvolver métodos de
ensino, buscados de sua experiéncia em outras areas e com o tempo, esse
profissional busca melhorar sua qualificacdo profissional, a maioria das vezes
com uma segunda graduacdo ou com um curso de especializacdo, ja que o
mestrado ainda é um sonho distante para a maioria dos profissionais de
educacéo.

Nessa busca, o professor se depara com um universo, as vezes
totalmente desconhecido para ele. No caso da Filosofia, a pratica do professor
sofre profundas transformacdes. Ao buscar ele é apresentado ndo apenas ao
conteldo, mas a personagens, no caso filésofos, que suscitam sentimentos
diversos (6dios ou paixdes), a uma bibliografia antes desconhecida de fil6sofos
da educacdo, de metodologias e abordagens, que o fazem repensar sua
pratica, até entdo, e o fazem trilhar novos caminhos.

Para Gallo

“O professor de Filosofia é aquele que faz a mediacdo de uma primeira
relacdo com a Filosofia, que instaura um novo comeco, para entdo sair de
cena e deixar que os alunos sigam suas préprias trilhas, os caminhos que
inventarem. Sem Sdcrates, Platdo nado teria se iniciado em Filosofia; mas
sem o desaparecimento de Sdcrates, sem sua morte, Platdo nédo teria feito
0 movimento de um novo comeco, produzindo, ele mesmo, Filosofia. O
professor de Filosofia é aquele personagem que, a um sé tempo, sabe e
ignora; com isso, sua acao nao € a de explicar os conceitos, mais sim a de
mediar a relacdo dos alunos com o0s conceitos, saindo de cena em seguida
para que a relacdo com os conceitos seja feita por cada um e por todos. Ele
coloca as pecas e inicia 0 jogo, mais sai de cena para que este possa ser
jogado pelos estudantes. Ou, uma ultima imagem, o professor de Filosofia é
como um catalisador numa reac¢do quimica: ele coloca os elementos em
contato e faz com que a coisa aconteca, mas aquilo que acontece escapa
dele.” (2013, p. 20)

Nesses novos caminhos, onde o professor assume outras posturas, a
realidade da escola se apresenta, trazendo frustracdo em algumas situagoes,
outras motivando transformacdes, ainda mais profundas na pratica do
professor, quanto na relacdo professor-aluno. A Filosofia deixa de ser um
complemento e passa a ser parte da vida tanto do aluno, quanto do professor.

Essas transformacdes, por vezes, demoram a acontecer. O ambiente da
escola é dindmico, os alunos sdo seres individuais, cada um com uma histoéria
de vida, com uma visdo, com seus conceitos e preconceitos. O professor é
aquele que busca o conhecimento e a0 mesmo tempo tenta media-lo ou por
vezes transmiti-lo da melhor forma possivel.

Esse cenario diverso da escola abriga outras realidades que requerem
novas abordagens por parte da comunidade escolar. Uma dessas realidades



29

sdo os alunos com deficiéncia auditiva incluidos nas salas de ensino regular. O
professor de Filosofia, além de se adequar a disciplina precisa enxergar esse
aluno em sala e mediar o conhecimento de forma que o aluno surdo possa ver
significado na aula proposta.

Podemos perceber, entdo, que as dificuldades do professor sdo muitas.
Vado desde sua formacdo inicial (Qque pode ser em uma area distinta da
Filosofia); a adequacdo a estrutura escolar de cada Estado ou instituicao
(organizacao curricular e organizacdo pedagogica); A relacdo professor-aluno e
ainda a relacédo professor-interprete-aluno (no caso dos alunos surdos), sem
contar o planejamento diferenciado para essas aulas inclusivas.

Os desafios para o professor sdo inUmeros e tendem, por vezes, a
desmotivar alguns profissionais, em outros casos ocorre 0 oposto. Esses
desafios suscitam o desejo de superacdo por parte desses profissionais,
elevando a outro patamar a sua prépria superacdo, seja em relacdo a
preconceitos, a tempo ou a sua propria percepcao pessoal.

Quando ocorre a busca, o desejo de superacdo ocorre a mudanca na
pratica pedagodgica. O professor de Filosofia € instigado a levar o aluno a uma
atitude questionadora. Ele recebe do professor o incentivo ao filosofar. Antes o
professor era aquele que para complementar uma carga horaria, tinha recebido
uma disciplina estranha a sua realidade (Filosofia, por exemplo), agora esse
professor quando instigado a conhecer o universo do ensino de Filosofia torna-
se um incentivador ao filosofar. E o mais importante, a interacdo ocorre. O
professor e o aluno dividem o mesmo espaco, 0S mesmos anseios de
aprender, pensar, questionar.

Ocorre uma interacdo que ultrapassa a transmissdo, a mecanizacgao.
Ocorre 0 pensar junto. Seja o professor que repensa, recria ao lado do aluno,
seja o professor que convida um filosofo para esse processo, seja 0 aluno que
descobrindo um filosofo o convida, junto ao professor para essa interacao.
Cerletti aponta que

“(...) ensinar filosofia nao significa somente transladar os saberes
tradicionais da filosofia pela mediagcdo de um professor a um aluno. O
filosofar — ou seja a filosofia em ato — vai além desse plano da simples
repeticdo. Um ensino de filosofia é filoséfico na medida em que aqueles
saberes sé&o revisados no contexto de uma aula. Isto é, quando se filosofa a
partir deles ou com eles e ndo quando somente se os repete (histérica ou
filologicamente). (2009, p.34)

Vale ressaltar, que esse processo, dentro desse cenario: professor de
outra area de conhecimento que torna-se professor de Filosofia, € possivel
porque esse professor tornou-se aluno, desejou e buscou o conhecimento e
ndo um conhecimento pronto, diluido, mais um conhecimento infinito,
construido através de desejos, interacfes, buscas e questionamentos. Para
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esse professor o caminho é bem mais complicado que para o professor que
teve sua formacao dentro de uma perspectiva filoséfica e que j& praticava essa
interacao.

Para Cerletti, “a formacdo docente em filosofia deveria ‘formar’,
basicamente alguém que esteja em condicbes de resolver o problema de
ensinar filosofia, em situacdes diversas” (2009 p. 63), esse professor-filésofo,
como ja dito anteriormente, se depara com situacfes diferenciadas. A surdez
em sala de aula € uma delas. E essa situacdo esbarra na lingua, cada um —
professor e aluno - com uma lingua materna, lingua essa, com estruturas
diversas e como agravante a inexisténcia de conhecimentos de ambas as
partes sobre varios termos e filésofos.
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3. PROCESSO DE AQUISICAO DO CONHECIMENTO FILOSOFICO
3.1. PROCESSO DE AQUISICAO DO CONHECIMENTO FILOSOFICO

3.1.1. Construcao da identidade surda

O processo de construcao de identidade de um povo, grupo, minoria ou
individuo apresenta-se sob diferentes perspectivas e muitas sao as
concepcdes propostas. Podemos identificar na trajetéria dos surdos, em
diferentes espacos e épocas que a construcdo de uma identidade esta atrelada
a luta, e essa luta nasce de vivencias carregadas de desrespeitos,
preconceitos, discriminagéo, ignorancia.

A luta do surdo néo é algo que se restringe a ndo aceita¢do de si mesmo
como individuo surdo, mas inicia-se no espaco familiar, segue para a vida em
sociedade, seja na escola, num possivel espaco de trabalho, nas relacdes
sociais naturais a todos os seres humanos.

As relacdes de reconhecimento, baseadas em Axel Honneth estido
ligadas a trés dimensbes, que vdo da emotiva, onde o individuo desenvolve
confiangca em si mesmo e com isso acaba por realizar-se pessoalmente com
seus projetos. Esses projetos podem suscitar respeito por parte da sociedade,
0 que configura-se na esfera da estima social e com isso, esse individuo esta
submetido a esfera juridico-moral onde esse sujeito € autbnomo e responsavel
gerando assim uma relacdo de autorrespeito. Esse autorrespeito € muito
necessario ao surdo, porque quebra a relacdo de dependéncia que existe entre
o deficiente e a familia. O surdo passa a se perceber como sujeito capaz de
ser, produzir, viver e se responsabilizar como qualquer outro individuo.

Para que possamos entender a geracao da relacdo de autorrespeito €
necessario nos debrucarmos sobre as formas de desrespeito apontadas por
Honneth. Como citado anteriormente, os castigos fisicos impostos aos surdos,
apo6s o Congresso de Mildo podem ser identificados como primeira forma de
desrespeito a identidade do surdo.

“Os maus-tratos fisicos de um sujeito representam um tipo de desrespeito
gue fere duradouramente a confianca, aprendida através do amor, na
capacidade de coordenacdo autbnoma do préprio corpo; dai a
consequéncia ser também, com efeito, uma perda de confianga em si e no
mundo, que se estende até as camadas corporais do relacionamento prético
com outros sujeitos, emparelhada com uma espécie de vergonha social.”
(2009, p. 215).
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Como segunda forma de desrespeito, Honneth destaca

“(...) experiéncias de rebaixamento que afetam seu autorrespeito moral: isso
se refere aos modos de desrespeito pessoal, infligidos a um sujeito pelo fato
de ele permanecer estruturalmente excluido da posse de determinados
direitos no interior de uma sociedade. (..) ndo lhe é concedida
imputabilidade moral na mesma medida que os outros membros da
sociedade. Por isso, a particularidade nas formas de desrespeito como as
existentes nas privacdes de direitos ou na exclusdo social, nhdo representa
somente a limitacdo violenta da autonomia pessoal, mas também sua
associacdo com o sentimento de ndo possuir o status de um parceiro de
interacdo com igual valor, moralmente em pé de igualdade.” (2009, p. 216)

A terceira forma diz remete negativamente a valorizacdo social de
individuos ou grupos:

“(...) é s6 com essas formas, de certo modo valorativas, de desrespeito, de
depreciacdo de modos de vida individuais ou coletivos, que se alcanca a
forma de comportamento que a lingua corrente designa hoje sobretudo com
termos como “ofensa” ou “degradagao”. A “honra” a “dignidade” ou, falando
em termos modernos, o “status” de uma pessoa, refere-se, como haviamos
visto, & medida de estima social que € concedida & sua maneira de
autorrealizacdo no horizonte da tradicdo cultural;, se agora essa hierarquia
social de valores se constitui de modo que ela degrada algumas formas de
vida ou modos de crenca, considerando-as de menor valor ou deficientes,
ela tira dos sujeitos atingidos toda a possibilidade de atribuir um valor social
as suas proprias capacidades. A degradacdo valorativa de determinados
padrdes de autorrealizacdo tem para seus portadores a consequéncia de
eles ndo poderem se referir & conducé@o de sua vida como a algo a que
caberia um significado positivo no interior de uma coletividade; por isso,
para o individuo, vai de par com a experiéncia de uma tal desvalorizacdo
social, de maneira tipica, uma perda de auto estima pessoal, ou seja, uma
perda de possibilidade de se entender a si préprio como um ser estimados
por suas propriedades e capacidades caracteristicas.”(2009, p. 217)

Todas essas formas de desrespeito enquadram-se no contexto dos
surdos. Passaram, ao longo de sua histéria, por castigos, privacdes fisicas e
sociais que geraram falta de confianca em si e nos outros, além da
desvalorizacdo como sujeitos iguais, capazes de decidir como qualquer outro
cidadado, foram ainda considerados incapazes ao ponto de serem obrigados a
imitarem os considerados “normais” no caso os ouvintes.

Para discutir a construcdo da identidade surda muitos sdo os caminhos e
abordagens.

“Ao focalizar os processos relativos a surdez, o pesquisador necessita lidar
com diversas abordagens, uma vez que sempre estard refletindo sobre as
variadas formas de configurar a surdez: como deficiéncia ou como
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diferenca. As analises tendem especialmente a dividir-se entre a area da
saude — que busca normalizar o surdo — e a area pedagogica — que, de
modo geral, procura diminuir os estigmas em relacdo a surdez. Tais
preocupacbes tém como referencial a legitimacdo quanto ao que é ser
normal e aos mecanismos capazes de transformar a anormalidade. A
abordagem que preconiza a normalidade afirma que, por um lado,
normalizar implica fazer o “surdo ouvir” para que possa “falar’ e, por outro
lado, significa tomar a “linguagem gestual” como lingua sintaticamente
organizada e diferente, assumindo que a identidade do sujeito surdo
somente acontecera por meio da linguagem de sinais. Nessas questoes,
ressalta-se a busca pela aceitacdo social da diferenca, embora, enunciado
como surdo, esse individuo s6 va adquirir uma identidade por meio da
lingua de sinais. Afinal, a cultura surda surgiu para referendar a identidade
do surdo ou a diferenca? Essas interpretacfes muitas vezes retraduzem
apenas uma visao naturalista de uma realidade local.” (2009, p. 23)

A maioria dos estudiosos, segundo Marilia da Piedade, defendem que a
construcédo da identidade surda esta ligada ao uso da Lingua de Sinais e a
interagcdo com outros surdos, onde a Lingua possa ser ensinada e ocorra a
troca de uma lingua sinalizada “caseira” por uma lingua organizada e
articulada. Essa relacdo €, portanto, dindmica. Para outros, estudiosos a
identidade esta “associada aos discursos produzidos quanto a natureza das
relagdes sociais” (...) O sujeito se constréi por meio da relagdo, no tempo e no
espaco, com diferentes outros, emergindo e sendo revelado nas praticas
discursivas.” (2009, p. 27) Nesse contexto a identidade ndo é escolhida pela
pessoa, mas “determinada pelas praticas discursivas, impregnadas por
relagdes de poder simbdlicas” (2009, p. 27)

N&o existe uma definicdo de como a identidade do surdo se constroi.
Muitas sdo as categorias e classificacdes e cada surdo, em cada localidade
acaba por vivenciar situacfes que configuram as particularidades de sua
préopria identidade.

Segundo, Marilia da Piedade Marinho Silva, (2012, p. 26), ocorre uma
caracterizacao da identidade surda. Ela baseia-se em estudos de Perlin, Skliar
e Lunardi. Essas categorias seriam:

1. Identidades surdas: onde o adulto surdo em contato com outros surdos e
fazendo uso de sua lingua, vai construindo sua identidade.

2. ldentidades surdas hibridas: sdo pessoas que nasceram ouvintes e
depois tornaram-se surdas.

3. ldentidades surdas de transicdo: constroem-se na passagem do mundo
ouvinte, para o mundo surdo. E a troca da identidade ouvinte para a
identidade surda.
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4. ldentidade surda incompleta: € quando o surdo é submetido a identidade
ouvinte e ndo consegue se organizar com outros surdos acabando por
negar a identidade surda e entender que a ouvinte é superior

5. Identidades surdas flutuantes: acontece quando os surdos vivem e se
manifestam a partir da ideologia do ouvinte e querem ser ouvintes a todo
custo.

Buscaremos discutir essas categorias da construcéo da identidade surda
permeando com a observacdo de situagbes percebidas no ambiente
educacional.

A escola, que é um dos espacos onde a interacdo acontece e que serve
como referencia para essa observacédo é a Erem Carlos Pena Filho, na cidade
de Salgueiro-PE. Ao longo de 15 anos trabalhando nessa instituicdo contamos
com turmas onde o aluno surdo sempre estava presente.

Algumas categorias puderam e podem ser observadas. A Identidade
surda pode ser percebida ou o seu processo de formacao pode apresentar-se
guando o aluno, que ja tem uma maturidade, chega ao Ensino Médio e tem
contato com outros surdos que ja se identificam como comunidade, ja estéo
construindo uma identidade. “Nesse sentido, é possivel entender que a
constituicdo da identidade do surdo n&o esta intrinsecamente ligada apenas a
lingua de sinais, mas sim a um a lingua que lhe dé a possibilidade de constituir-
se no mundo como falante, construindo a propria subjetividade.” (2009, p.30).
Esse aluno por vezes chega acanhado e acaba por ao longo de dias e do
contato formar vinculos e fortalecer sua identidade.

Essa interacdo ocorre em diversos momentos, 0S mais ricos Sao nos
intervalos e na sala de AEE. Um espaco em que o surdo se sente em seu
ambiente. Ndo € a sala que ele divide com o ouvinte e € minoria. Ali ele se
percebe como “o dono da casa” que recebe e apresenta seu mundo ao ouvinte.
E nesse espaco que o surdo, que chega a escola se sente mais a vontade. Ele
se percebe como parte daquele processo e parece “recarregar as baterias”
para retornar a sala inclusiva.

Nesses momentos de socializacdo entre o0s surdos, interpretes e
instrutores, esse aluno acaba por acelerar ou fortalecer a construcdo de uma
identidade mais soélida. E num espaco onde a Libras “reina” que esse estudante
se percebe como peca principal do processo de ensino-aprendizagem, ele se
percebe capaz e importante e ndo mais um coadjuvante ou estrangeiro numa
sala onde o que prevalece € uma maioria ouvinte.

Esse espaco, a interagdo com outros surdos, que podem passar sua
experiéncia escolar e pessoal acaba por contribuir para a construcdo de uma
identidade forte, alicer¢cada no convivio e na interacao.

Outra realidade que nos deparamos foi com a Identidade surda
incompleta e a surda flutuante. Alunos que tinham chegado ao nosso convivio
fora da faixa etaria, e que, passaram a vida convivendo com ouvintes. Um caso
especifico que pode ser usado como exemplo € de uma aluna que ao chegar
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na antiga 52 série (hoje 6° ano) tinha aproximadamente 50 anos e foi inserida
numa turma de alunos de 11 anos. Essa aluna surda, ndo conseguia
obviamente, interagir com nenhum de seus colegas, tinha um conhecimento
minimo da Libras e demonstrava uma resisténcia gigantesca a qualquer
aproximacédo dos colegas, professores e intérpretes.

“Os contornos das trajetérias dos surdos estdo intimamente ligados a
educacédo. Das escolas ouvem-se os lamentos, frustragdes e limitacdes com
as quais professores e familiares de surdos lidam todos os dias. O sistema
educacional do Brasil de hoje defende-se uma politica de inclusdo. Grosso
modo, o aluno surdo é incluido nas salas regulares de ensino, junto com os
ouvintes, acreditando-se que assim estaria resguardando o principio de
igualdade de direitos. Estudiosos e especialistas na area da surdez tecem
debates ardorosos em torno da inclusdo. De um lado, 0os que advogam que
ao participar da escola regular o surdo se integraria na sociedade, e de
outro, os que criticam essas iniciativas enquanto modelo Unico, e anunciam
0s possiveis fracassos, pois entendem que ha barreiras e limitacdes
linguisticas nas interagdes comunicativas entre comunicadores e alunos
surdos. Mesmo intermediada por um intérprete, como prevé a proposta, as
relacbes sdo bastante complexas e se distinguem substancialmente se
pensarmos na situacdo de uma crianca surda de escola primaria em que o
intérprete - e ndo o professor - passa a ser seu referencial linguistico e
educativo. Todos os lacos efetivos e intersubjetivos sdo construidos e
constituidos na lingua de sinais, e o professor nesse cenério, ndo passa de
um coadjuvantes aos olhos dela” (2012, p. 90)

Foram anos de muita luta. Por ndo conhecer a Libras e ter resisténcia
em aprender foi muito dificil para essa aluna progredir nas séries.
Conseguimos com muito empenho. Para ela a Libras ndo era importante ela
gueria falar. SO havia convivido com a familia, ndo tinha contato com nenhum
surdo, até que por pressdo a familia resolveu coloca-la na escola, nas series
iniciais (Fundamental I), esse foi o primeiro contato com a Libras. Ao chegar no
Ensino Fundamental Il, a situac&o ainda era muito dificil.

“ Nossa aprendizagem esta vinculada aos estilos cognitivos e, na maioria
das vezes, ndo temos muita clareza sobre porque preferimos aprender da
forma que aprendemos. E ai que entram as estratégias de aprendizagem.
Elas se referem a nossas escolhas ditas “consciente”, isto é, a
procedimentos que refletem os processos utilizados pelo aluno para
responder as demandas em determinadas situacdes. Muitos aprendizes
fazem uso delas, mas outros precisam ser estimulados e encorajados.
Enquanto os estilos cognitivos de aprendizagem séo relativamente mais
“estaveis” ou “fixos”, pois orientam nossas preferencias em respostas ao
ensino, por exemplo, as estratégias sdo construidas e usadas para realizar
uma tarefa de modo a torna-la mais acessivel.” (2012, p. 57)
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Essa aluna, teve sua identidade construida num processo lento e
demorado, depois de muita resisténcia e com a chegada de uma outra aluna de
aproximadamente 30 anos, conseguimos que as duas interagissem com 0S
outros surdos que eram adolescentes e estavam em outras séries.

Conseguimos, num trabalho de alfabetizagdo, iniciar essas alunas na
Libras e ndo apenas no alfabeto, que era a referencia que elas tinham.
Terminaram o Ensino Médio, mesmo ficando retidas alguns anos, mas
conseguiram. A situacdo mais agravante foi que ao terminar o ensino escolar
elas voltaram ao ambiente familiar exclusivo de ouvintes. A interacdo com
surdos tornou-se algo esporadico.

Ao observar todo o processo percebemos que nado foi possivel uma
identidade surda completa se formando, ficou entre a flutuante e a incompleta.
Mesmo assim, houveram avangos significativos.

Observamos, entdo que, diversos fatores tem forca nesse processo.
familia, a faixa etaria, o convivio com outros surdos. O uso ou nao da oralidade.
A sala de aula onde o aluno é inserido, o trabalho dos interpretes e de
professores de AEE. E percebemos que “(...) a constituicdo da identidade do
sujeito esta relacionada as praticas discursivas e as diferentes interacdes
sociais que ocorreram ao longo de sua vida, e ndo a uma lingua determinada.”
(2009, p. 31). Tudo isso, mais a forca do aluno séo decisivos para a construcao
de uma identidade surda nascida no chao da escola.

3.1.2. Dificuldades do professor/aluno surdo para aquisicdo do conhecimento
filosofico

Como ja comentamos anteriormente, muitos professores do ensino regular
nao possuem formacdo académica em Filosofia, o que ja configura uma
dificuldade. Algumas vezes a disciplina € ofertada a professores que precisam
complementar sua carga horaria. Outra situacdo é o professor, com formacao
em Filosofia que ministra aula em uma escola, na maioria das vezes possui 12
turmas e precisa de outra disciplina para complementar sua carga horaria.

E esse profissional que tera que lidar com uma sala inclusiva e, e tendo por
base a Erem Carlos Pena Filho, uma sala com um ou mais alunos surdos.

Muitos profissionais por falta de conhecimento ou mesmo por ndo enxergar
o aluno com deficiéncia vé nesse processo uma dificuldade, tanto na relacéo
professor/aluno, quanto na lingua e compreenséao se o aluno surdo esta ou néo
apreendendo o conhecimento. Ou mesmo acompanhando a aula.

Quando o processo de inclusdo ndo é visto de forma particular, com um
olhar individualizado pelo professor ou mesmo quando n&do se percebe o
trabalha das Salas de Atendimento Especializado, pode-se correr o risco de
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imaginar que o aluno surdo € um mero espectador da aula, que nada entende e
consequentemente nada produz.

A medida que o professor percebe o aluno surdo e a aula de Filosofia passa
a ser uma aula inclusiva a didatica do professor, sua postura e seu
conhecimento do universo do surdo sdo agucados. O processo entdo se da
com o mestre aprendendo sobre um novo mundo com o seu aluno. Cabe ao
professor em contato com os intérpretes e professores das salas de
atendimento tracar estratégias de ensino que possibilitem a qualidade do
ensino para esses alunos.

E também papel do professor, tornar o ensino da Filosofia mais acessivel,
dindmico e claro para que esse aluno surdo e 0s outros ouvintes possam
acompanha-lo nesse processo.

Soma-se a essas dificuldades ja relatadas uma particularidade que se
acentua no ensino de Filosofia que é a inexisténcia ou a falta de conhecimento
da comunidade escolar de sinais que correspondam a Filosofia. Por abordar a
subjetividade a Filosofia é considerada pelos alunos como uma das disciplinas
mais dificeis para compreensdo. No caso do aluno surdo essa dificuldade se
acentua quando esse aluno preciso rapidamente, na velocidade da fala do
professor identificar fildsofos pelo uso dos poucos sinais conhecidos ou através
da datilologia.

Para o interprete de Libras a situacdo também n&o € muito simples. O
interprete com formacdo em Letras/Libras, acompanha o aluno em todas as
aulas da grade curricular. Nem sempre consegue gravar ou mesmo conhecer
os sinais referentes aos fildsofos e aos termos utilizados na aula de Filosofia,
entdo o jeito € apelar para a datilologia e o aluno nem sempre consegue
acompanhar esse processo. “O interprete bem preparado resolve questdes
imediatas da interpretacdo, mas se sente solitario e desesperado quando é
convocado a assumir papéis pedagdgicos”. (2012 p. 91). Nao € que o interprete
nao tenha uma funcdo pedagodgica. A funcdo dele é de extrema importancia.
Ele é a voz do professor e do aluno. E dele a agilidade mental para substituir
palavras e expressdes, coloca-las num contexto e assegurar a comunicacao
entre o professor, o aluno e a turma. Esse assumir papéis pedagogicos, diz
respeito a situacdes que alguns professores submetem os interpretes, como
por exemplo, querer que o interprete cuide da sala enquanto o professor sai ou
mesmo fique responsavel pelo processo de ensino-aprendizagem dos alunos
surdos.

Esse equivoco, gera desconforto para ambas as partes, porque extrapola a
funcdo do profissional. Outra situacdo, por vezes observada € que alguns
professores pensam no interprete como uma espécie de juiz/espido. Alguém
gue tem a funcdo de observar a aula e critica-la ou mesmo de denunciar a



38

pratica do professor. Além da triste ideia de imaginar que o interprete néo
interpreta aquilo que o professor falou em aula.

Esses preconceitos, estdo presentes nas salas de aula e nascem na grade
maioria das vezes da falta de conhecimento do préprio professor, que por
resistir a ideia de inclusdo e por ndo se abrirem as dinamicas da sala de aula
acabam resistindo a diversidade da sala de aula.

O que podemos ressaltar € que a presenca do interprete na sala de aula e o
acompanhamento desses alunos na sala de AEE, s&o cruciais para que 0
processo de ensino seja efetivo. E muito dificil para um professor que conheca
um pouco da Libras ministrar aula, numa sala com surdos sem o interprete.

A fala do professor em portugués precisa sofrer a transformacgéo para a
Libras e coordenar as duas a¢bes com pouco dominio da Lingua de Sinais é
uma tarefa que ao invés de incluir e da boa vontade do professor demonstra a
ineficiéncia da inclusao.

Outra dificuldade, que passou a fazer parte da realidade das escolas, no
ano de 2020, diz respeito ao ensino remoto, adotado por causa da Pandemia
da Covid 19. A Pandemia trouxe para as escolas uma situagdo nunca
imaginada no espaco das escolas de ensino presenciais. O ano de 2020 trouxe
uma urgéncia e mudancas muito drasticas e rapidas onde os corpos discentes
e docentes das escolas ndo tinham conhecimento ou mesmo sabiam o minimo
de como atuar.

Em relacdo aos alunos surdos, o acompanhamento da Sala de Atendimento
Especializado, da Erem Carlos Pena Filho, atuou com o acompanhamento
remoto. Os alunos com hora marcada interagiam com a professora ouvinte e a
instrutora de Libras da escola.

Esses alunos, nas aulas on-line contavam com o acompanhamento de uma
interprete, além da supervisdo da professora da AEE. Coube aos professores
um novo olhar sobre o aluno surdo. Ja que a aula remota propde outras
dindmicas diferentes da sala de aula presencial.

N&do € nossa funcdo discutirmos o ensino remoto ou mesmo O ensino
hibrido, modalidade adotada para 2021, mas é importante entendermos como
esse contexto histérico influenciou a préatica do professor e dificultou de forma
significativa o ensino para os alunos de uma fora geral.

A sala de aula, agora virtual, com o uso do Google Meet, ferramenta
adotada pela escola ja citada, utiliza-se de janelas que permitem a visualizacéo
de alunos e professores, cada qual em seu ambiente. No caso do aluno surdo,
ele e o interprete estavam o tempo todo com as cameras ligadas, e a relacao
do professor com o interprete se intensificou. O professor teve que se
reinventar e se reorganizar para coordenar um trabalho que mesmo a distancia



39

pudesse aproximar todos os alunos e a dinamica da aula foi totalmente
transformada.

Em relac&o as aulas de Filosofia nunca foi tdo importante quanto agora um
olhar mais apurado sobre as metodologias de ensino. Recursos antes
utilizados em sala de aula, tiveram que ser repensados para atender a nova
realidade. Some-se a isso a falta de sinais conhecidos na &rea, ou a dificuldade
de datilologia para nomes de filésofos, por exemplo.

O professor teve que se atentar para controlar a rapidez da fala, a
observagéo da janela do aluno surdo, dos alunos ouvintes e do interprete para
através dessa observacao perceber se o interprete estava conseguindo em
tempo acompanhar a fala do professor.

Ao invés do uso do quadro para esclarecer algum nome ou termo, fez-se
necessario o uso do Chat. Ou, no nosso caso aqui na escola o uso da
datilologia por parte do professor de Filosofia e para facilitar tanto para o
interprete como para o aluno. Até porque, imagine a seguinte situacao: o
professor de Filosofia abordando um determinado tema cita um filésofo,
exemplo Nietzsche, o interprete pode ndo conhecer o sinal do filosofo e ter que
utilizar a datilologia. E nesse processo acabar por nao ser fiel a escrita, porque
além de tudo, em aulas on-line dependemos de uma boa conexdo para que o
som e a imagem sejam de qualidade. Se o professor tomar para si a
responsabilidade e o cuidado de observar essas pequenas situacdes o0 ensino
consegue ter um pouco mais de qualidade, seja ao usar o chat ou mesmo o
alfabeto manual para auxiliar sua aula.

Sao acbes simples, que no contexto em que nos encontramos de ensino
hibrido, se tornam gigantescas em significados. A simples acdo do professor
demonstrar ao aluno surdo que conhece algo de sua lingua, possibilita a esse
aluno uma aproximacéo e a intensificacdo de sua relacdo com o professor e a
disciplina.

O aluno surdo precisa sentir que a comunidade escolar o aceita e que ele
aceita estar nessa comunidade. Uma pratica que teve que ser adiada nessa
realidade de isolamento foi a suspensédo das oficinas oferecidas pela escola
(Erem Carlos Pena Filho) para professores, funcionarios e alunos da
instituicdo. Nessas oficinas os alunos surdos tinham um papel de destaque no
ensino de sua Lingua e isso contribuia significativamente na construcdo de sua
identidade surda além da sua interacdo com outras pessoas da instituicdo. O
universo do surdo passava de seu espaco restrito para atingir toda a escola.

Nesse contexto, o conhecimento filosofico, teve que percorrer novos
caminhos nunca antes pensados dentro da escola presencial. Dentro de nossa
realidade conseguimos atingir alguns. Outros passaram por um processo bem
mais dificil. Contamos com alunos que nao possuem o celular e nem acesso a
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internet, por residirem em localidades na zona rural que ainda n&o sé&o
atendidos pela rede. E o caso de um de nossos alunos surdos.

3.2.  Nova Politica Educacional de Educacao Especial

Na realidade escolar brasileira, ja discutida no capitulo 2, a Educacédo
Especial passou por transformacdes significativas visando incluir cada vez mais
0 aluno com deficiéncia e possibilitar um ensino de qualidade para todos, sem
distingéo.

Em setembro de 2020, foi publicado um decreto que Institui a Politica
Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida.

Essa Politica Nacional de Educacdo Especial vem sofrendo duras criticas
por ser considerada um retrocesso no processo de inclusdo na educacao
brasileira. Ao observamos o decreto vemos muito do que fazemos no ambiente
escolar e situacdes que ja haviam sido superadas como salas exclusivas para
surdos, por exemplo.

Alguns artigos sdo contemplados com a escola que temos, outros nao tém
como serem implantados com a situacado educacional que possuimos, desde
falta de espaco, recursos humanos e materiais. Ao longo de anos, a situacao
do surdo vem mudando na educacdo brasileira e percebemos uma
necessidade quase de segregacdo por parte dessa proposta. Talvez em salas
exclusivas para surdos o desenvolvimento da Libras seja bem mais efetivo, no
entanto, a interacdo com ouvintes e o ensino ofertado a todos de modo
igualitario sera diferente.

Percebemos, com essa decreto a riqueza que esse momento tras para
analise e reafirmacédo de praticas. Esse documento ndo nasceu do nada. Ele
nasce da visdo de alguns estudiosos que possivelmente acreditam em novos
ou antigos caminhos para a organizacdo educacional da pessoa com
deficiéncia. Faz-se necesséario uma analise, mesmo que superficial de como
essas praticas podem vir a possibilitar um retrocesso significativo para o
processo de ensino-aprendizagem desses alunos.

Sao consideradas disposi¢des gerais do Decreto N° 10.502, de 30 de
setembro de 2020

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Educac¢&o Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por meio da qual a Uniéo,
em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios,
implementara programas e ac¢des com vistas a garantia dos direitos a
educacéo e ao atendimento educacional especializado aos educandos com
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deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Art. 2° Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

| - educacdo especial - modalidade de educacdo escolar oferecida,
preferencialmente, na rede regular de ensino aos educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao;

Il - educacéo bilingue de surdos - modalidade de educacdo escolar que
promove a especificidade linguistica e cultural dos educandos surdos,
deficientes auditivos e surdocegos que optam pelo uso da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras, por meio de recursos e de servicos educacionais
especializados, disponiveis em escolas bilingues de surdos e em classes
bilingues de surdos nas escolas regulares inclusivas, a partir da adocao da
Libras como primeira lingua e como lingua de instrucdo, comunicacao,
interacdo e ensino, e da lingua portuguesa na modalidade escrita como
segunda lingua;

Il - politica educacional equitativa - conjunto de medidas planejadas e
implementadas com vistas a orientar as praticas necessarias e
diferenciadas para que todos tenham oportunidades iguais e alcancem os
seus melhores resultados, de modo a valorizar ao maximo cada
potencialidade, e eliminar ou minimizar as barreiras que possam obstruir a
participacdo plena e efetiva do educando na sociedade;

IV - politica educacional inclusiva - conjunto de medidas planejadas e
implementadas com vistas a orientar as praticas necessarias para
desenvolver, facilitar o desenvolvimento, supervisionar a efetividade e
reorientar, sempre gue necessario, as estratégias, os procedimentos, as
acles, 0S recursos e 0S servicos que promovem a inclusdo social,
intelectual, profissional, politica e os demais aspectos da vida humana, da
cidadania e da cultura, o que envolve ndo apenas as demandas do
educando, mas, igualmente, suas potencialidades, suas habilidades e seus
talentos, e resulta em beneficio para a sociedade como um todo;

V - politica de educac¢do com aprendizado ao longo da vida - conjunto de
medidas planejadas e implementadas para garantir oportunidades de
desenvolvimento e aprendizado ao longo da existéncia do educando, com a
percepcao de que a educagdo ndo acontece apenas no ambito escolar, e de
que o aprendizado pode ocorrer em outros momentos e contextos, formais
ou informais, planejados ou casuais, em um processo ininterrupto;

VI - escolas especializadas - instituicbes de ensino planejadas para o
atendimento educacional aos educandos da educacédo especial que nédo se
beneficiam, em seu desenvolvimento, quando incluidos em escolas
regulares inclusivas e que apresentam demanda por apoios multiplos e
continuos;

VIl - classes especializadas - classes organizadas em escolas regulares
inclusivas, com acessibilidade de arquitetura, equipamentos, mobiliario,
projeto pedagdgico e material didatico, planejados com vistas ao
atendimento das especificidades do publico ao qual s&o destinadas, e que
devem ser regidas por profissionais qualificados para o cumprimento de sua
finalidade;

VIII - escolas bilingues de surdos - instituicdes de ensino da rede regular
nas quais a comunicagdo, a instrugdo, a interacao e o ensino sao realizados
em Libras como primeira lingua e em lingua portuguesa na modalidade
escrita como segunda lingua, destinadas a educandos surdos, que optam
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pelo uso da Libras, com deficiéncia auditiva, surdocegos, surdos com outras
deficiéncias associadas e surdos com altas habilidades ou superdotacéo;

IX - classes bilingues de surdos - classes com enturmacdo de educandos
surdos, com deficiéncia auditiva e surdocegos, que optam pelo uso da
Libras, organizadas em escolas regulares inclusivas, em que a Libras é
reconhecida como primeira lingua e utilizada como lingua de comunicacao,
interacdo, instrucdo e ensino, em todo o processo educativo, e a lingua
portuguesa na modalidade escrita é ensinada como segunda lingua;

X - escolas regulares inclusivas - instituicbes de ensino que oferecem
atendimento educacional especializado aos educandos da educacdo
especial em classes regulares, classes especializadas ou salas de recursos;
e

Xl - planos de desenvolvimento individual e escolar - instrumentos de
planejamento e de organizacdo de acbes, cuja elaboracao,
acompanhamento e avaliacdo envolvam a escola, a familia, os profissionais
do servi¢co de atendimento educacional especializado, e que possam contar
com outros profissionais que atendam educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.

Como ja citado anteriormente, se analisarmos, mesmo de forma
superficial esse decreto, encontramos situacdes dificilimas de ocorrerem nas
escolas de ensino regular. Basta observarmos que um aluno de Ensino Médio
tem aproximadamente 14 disciplinas, tendo por base o ensino Integral de
Pernambuco, nos perguntamos: Como seriam as aulas na educacao bilingue
de surdos nesse contexto?

A politica educacional equitativa e inclusiva, além dos planos de ensino
individualizados sao praticados diariamente nas escolas e é perceptivel que os
alunos surdos sao tao “bons” quanto os ouvintes e que a educacgao inclusiva,
mesmo com as dificuldade que encontramos, proporciona aos alunos as
mesmas situacdes para que seu desenvolvimento cognitivo e social aconteca.

Ja essa, politica de educacdo com aprendizado ao longo da vida,
apresenta-se de forma contraditéria ao incentivar a segregacdo do aluno a
espacos exclusivos para surdos. Como entdo, essa educacédo com aprendizado
para vida aconteceria, se o0 mundo do surdo ndo contaria diariamente com a
interacdo proporcionada pela escola? E como seria a interacdo desse surdo
numa sociedade majoritariamente ouvinte sem a convivéncia?

Se analisarmos o texto, na integra veremos a inconsisténcia e a
incoeréncia de algumas praticas, além da reafirmacdo de acdes que ja sao
efetuadas e que se houvesse um pouco mais de investimentos ou de formacao
para profissionais 0s objetivos seriam exitosos.

Seria interessante sim, algumas ac¢Oes abordadas, como uma maior
participacdo da familia nas decisdes educacionais, s6 que para isso a familia
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teria que assim como os profissionais ter uma formagdo para discernir os
melhores caminhos para educacédo de seus familiares. Se ndo cairiamos na
ideia de que os deficientes devem ser preservados e protegidos dos outros
alunos, portanto, retirados do convivio.

Dentre os objetivos, abordados no Artigo 4° reinteramos a

Art. 4° S&o objetivos da Politica Nacional de Educacao Especial: Equitativa,
Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida:

| - garantir os direitos constitucionais de educacdo e de atendimento
educacional especializado aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo;

Il - promover ensino de exceléncia aos educandos da educacdo especial,
em todas as etapas, niveis e modalidades de educacdo, em um sistema
educacional equitativo, inclusivo e com aprendizado ao longo da vida, sem a
pratica de qualquer forma de discriminacdo ou preconceito;

Il - assegurar o atendimento educacional especializado como diretriz
constitucional, para além da institucionalizacdo de tempos e espacos
reservados para atividade complementar ou suplementar;

IV - assegurar aos educandos da educacdo especial acessibilidade a
sistemas de apoio adequados, consideradas as suas singularidades e
especificidades;

V - assegurar aos profissionais da educacdo a formacdo profissional de
orientacdo equitativa, inclusiva e com aprendizado ao longo da vida, com
vistas a atuacdo efetiva em espagcos comuns ou especializados;

VI - valorizar a educacdo especial como processo que contribui para a
autonomia e o desenvolvimento da pessoa e também para a sua
participacéo efetiva no desenvolvimento da sociedade, no ambito da cultura,
das ciéncias, das artes e das demais areas da vida; e

VII - assegurar aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo oportunidades de
educacdo e aprendizado ao longo da vida, de modo sustentavel e
compativel com as diversidades locais e culturais.

Precisamos ainda destacar que a inclusdo que temos, nem sempre se
configura como inclusédo, a escola inclusiva se faz ndo com conceitos, mais
com mudancas e acdes de toda a comunidade escolar. E isso requer coragem
e disposicdo, estamos lidando com pessoas com conceitos e preconceitos que
precisam aprender a enxergar o outro como igual e isso é um processo que
requer tempo, lutas e conquistas.

Infelizmente a fala de Skliar, traduz um pouco do sentimento de quem
imagina e tenta viver em um ambiente educacional de inclusao
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“Sou daqueles que sentem e pensam a inclusdo como um termo que ainda
hoje expressa um desejo ndo cumprido, uma fala, um vazio. Sua reiterada
pronuncia nado indicaria sendo sua auséncia de vitalidade, sua inexisténcia,
uma apelacéo as vezes desesperada a uma presenga fantasmagorica. Nas
praticas educativas mais centradas na busca de experiéncias e da
linguagem narrativa, “inclusdo” é uma palavra que sobra, que ndo precisa
ser enunciada: a relacdo — assim como as praticas — esta presente ou nao
esta, existe ou nao existe.” (2019, p. 36)

Muitos profissionais ainda resistem a ideia de inclusdo, muitos nem
enxergam essa necessidade, o que podemos considerar como uma atitude pior
gue a resisténcia. Muitas praticas escolares ainda sdo pensadas para atender o
publico ouvinte e os alunos surdos, antes da construcao de sua identidade, s6
podem contar com as vozes que os enxergam. Quando ele se percebe sujeito
de sua propria historia ele mesmo acaba por reivindicar. Como ja dissemos
anteriormente, esse processo requer tempo e nesse caso uma identidade.
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4. INTERVENCAO - Uso da Libras na identificacio dos filosofos

4.1. Metodologia

A metodologia do presente trabalho consiste numa pesquisa participante
gue nasce de um processo coletivo vivenciado diariamente em busca de uma
educacéo de qualidade e inclusiva. O espaco para esse desenvolvimento € a
escola e 0s personagens sao tanto a equipe docente quanto parte do corpo
discente, além da comunidade surda que interage com os professores e alunos
da Erem Carlos Pena Filho. Teremos como base o Ensino Médio Integral, sua
proposta curricular e as dificuldades encontradas pela comunidade surda para
seu processo de aquisicdo do conhecimento.

A Erem Carlos Pena Filho esta situada no municipio de Salgueiro-PE e
conta com uma educac¢do voltada para a inclusdo desde a década de 1990,
guando ainda era de Ensino Regular e contava com o curso de Normal Médio.
Além da escola funcionar nas modalidades de Ensino Fundamental | e II.

Essa pesquisa participante nasce da pratica e da inquietacdo de
ministrar aulas de Filosofia em uma sala inclusiva e contar com alunos surdos e
intérpretes de Libras que precisam rapidamente, acompanhar o ritmo da fala do
professor e usar ndo somente a Lingua de Sinais mas fazerem uso, também do
alfabeto manual para identificar fildsofos e termos abordados nas aulas.

A observacao da dificuldade do conhecimento ou existéncia de sinais
levaram a discussbes, pesquisas e ideias que culminaram com o
desenvolvimento desse trabalho.

Através de discussbes percebemos que muitos sinais de filésofos néo
faziam parte de nosso cotidiano no uso da Libras e que o trabalho do interprete
e a identificacéo por parte do aluno ficava por vezes prejudicada.

Comecamos, entdo, um trabalho de pesquisa interna que visava
identificar os problemas e elencar os mais urgentes. Essa identificacdo ganhou
lugar de destaque nessas discussdes. Seria entdo o primeiro passo, de muitos,
para trilhar nas aulas de Filosofia.

Partimos entdo, de uma situacdo conhecida, vivenciada diariamente e
gue incomodava. Esse ponto de partida foi discutido e apontado como
primordial. E a partir dai iniciamos um processo de identificacdo de sinais,
buscas, pesquisas e 0 mais importante, interesse da comunidade envolvida
com o processo de ensino aprendizagem dos alunos surdos.

Diariamente, passamos a discutir o uso e a escolha de sinais, além de
dividirmos o uso e o aprendizado por encontrarmos sinais existentes e que nao
tinhamos conhecimento, ou ndo tinhamos ainda desenvolvido o desejo de
conhecé-los.

Em todo o momento da pesquisa os envolvidos demonstraram interesse
em participar e mudar a realidade encontrada em nossas salas de aula. A
intervencéo nasce da observacdo de nossas necessidades e de nossos alunos.
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A proposta inicial de uma cartilha escrita atenderia a uma clientela que
identificamos como prioritaria por ndo contarem com recursos tecnoldgicos
como o celular. Dai nos deparamos com a necessidade de uso de tecnologias
no contexto em que vivemos desde o ano passado, 2020, de uma pandemia
gue impossibilitou o contato presencial. Como entdo, atender as nossas
demandas?

Optamos, entdo, pela producdo de um material visual, visto nossa
necessidade atual de aulas remotas com uso de tecnologia e que possa
atender rapidamente nossa demanda e discutimos também a producdo da
cartilha fisica que possa, futuramente, acompanhar o aluno surdo, o interprete
de Libras, o professor instrutor e o professor de Filosofia.

A intervencdo desse trabalho desenvolveu alguns passos buscando
culminar nos momentos que direcionaram o desfecho parcial dessa pesquisa
desta pesquisa. Parcial porque o trabalho para buscar, identificar, comparar ou
mesmo criar sinais continua sendo um processo cotidiano desenvolvido por um
grupo de profissionais ouvintes e da comunidade surda, ndo so da Erem Carlos
Pena Filho, mas de todos os espacos que priorizam a educacao de qualidade
par todos.

Os passos desenvolvidos foram:

1. Conversas que visavam o levantamento dos sinais dos filésofos
da Proposta Curricular de Pernambuco pelas interpretes,
professora da sala de AEE e professora instrutora de Libras;

2. DiscussoOes sobre as dificuldades dos profissionais envolvidos no
processo de ensino aprendizagem dos alunos surdos;

3. Conversa com os alunos surdos sobre a dificuldade de
acompanhamento de determinadas aulas que ndo possuem ou
gue tem sinais desconhecidos por eles e pela equipe docente;

4. Uso de questionario para marcacao de sinais conhecidos;

Discusséo sobre o levantamento desses dados;

6. Busca por sinais que correspondessem a necessidade dos alunos
e profissionais da educacao

7. Socializacdo e discussfes sobre uso ou ndo de determinados
sinais.

o1

Essa pesquisa, como ja destacado anteriormente, foi baseada na
pesquisa participante, desde a discussao sobre o que poderiamos fazer
a fim de contribuir para o ensino aprendizagem de Filosofia até as
decisdes finais do uso de sinais e da apresentacdo de novos sinais — ja
existentes, mas que ndo conheciamos aos nossos alunos surdos.
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4.2. - Intervencao

A intervencdo ocorreu em momentos distintos, j& que optamos por
socializar os sinais, a medida que os encontrdvamos, e ja poderiamos fazer
esse sinal conhecido para outros profissionais da equipe docente e para
nossos alunos surdos. N&do viamos a necessidade de guardar o conhecimento
para um momento determinado, mas viabilizar a compreensao do
conhecimento nas aulas de Filosofia. Para sintetizar nosso trabalho optamos
por descreve-lo em algumas etapas:

4.2.1. 1° Momento: Levantamento dos sinais conhecidos pela comunidade
surda da Erem Carlos Pena Filho, Salgueiro-PE, referentes aos filésofos
elencados na Proposta Curricular de Filosofia

Realizado na Sala de AEE da Erem Carlos Pena Filho, esse momento
contou com a presenca de alunos surdos, do 2%°no do Ensino Médio,
professora instrutora de Libras, professora de Filosofia e intérpretes da Lingua
de Sinais. Iniciamos com uma conversa informal buscando compreender na
juncédo das falas quais seriam os desafios para compreender e interpretar as
aulas de Filosofia. Esbarramos na inexisténcia ou ndo conhecimento de sinais
em Libras que correspondessem a identificacdo dos filosofos abordados nas
aulas durante o ano anterior, no caso, 2019. Ano que os alunos surdos tinham
cursado o 1°Ano do Ensino Médio e tinha se deparado com a seguinte

situacao.

Tivemos dois meses, 0 equivalente a 8 aulas de Filosofia para
estudarmos os periodos da Filosofia, desde a Filosofia Classica até a
Contemporaneidade. Nesse processo apresentamos 0s principais filosofos
desses periodos e suas principais ideias. Foi relatada, entdo, a dificuldade do
aluno surdo em identificar o fil6sofo, ja que era utilizado na grande maioria das
vezes o alfabeto manual durante as aulas. Além do relato dos intérpretes que
destacaram o tempo gasto com a datilologia e a fala do professor.

Outra preocupacdo era que tipo de material de apoio poderia ser
ofertado para viabilizar nossos trabalhos e agilizar ndo sé a interpretacdo, mas
também a compreenséo e identificacdo dos alunos. Pensada a Cartilha, como
forma de intervencdo e material de apoio ofertado aos alunos surdos que
ingressassem na escola, ja no primeiro ano junto ao livro didatico.

O outro momento do nosso encontro foi uma discusséo sobre que sinais
eram conhecidos para identificar os filésofos que eram apresentados na
Proposta Curricular de Pernambuco para o Ensino Integral.
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Nos deparamos com um numero reduzido de sinais e alguns filésofos
com até trés sinais. O caso de Socrates. Optamos entdo, nesse caso por
unificar entre nossa comunidade o sinal mais utilizado por todos e que
encontravamos como referéncia em manuarios de Filosofia. Os outros filosofos
que tinham o sinal conhecido eram: Platdo, Aristoteles, Santo Agostinho e
Marx.

A partir dessa identificagdo, iniciamos um levantamento no material
ofertado na Sala de AEE e constatamos que ndo éramos atendidos em nossa
inquietacdo. Iniciou-se entdo uma busca por sinais disponiveis em manuarios
digitais e entre outros profissionais envolvidos com a Libras.

Como forma de documentacgéo foi assinalado um questionario onde a
pergunta era “ Vocé conhece o sinal desses filésofos?” e apresentavamos a
lista de fildsofos abordados durante o Il Bimestre nas aulas de filosofia e que
poderiam também ser citados em outras aulas de outras disciplinas.

O resultado desse questionario individual, foi um pouco mais animador.
Com tempo para pensar foram levantadas referencias a outros fildsofos como:
Pitagoras, Parménides, Descartes, Thomas Hobbes, Jonh Locke, Rousseau e
Voltaire.

No caso do sinal correspondente a Descartes, foi relatado que era um
sinal de conhecimento de outra interprete que atua em outra escola e que ela
havia partilhado. E possivel perceber que entre os intérpretes ha uma
constante comunicacao e troca de informacdes. E identificamos também, que
alguns sinais, como o caso de Socrates era utilizado de forma diferente na
mesma escola. O que poderia confundir o aluno.

Utilizamos ainda, para complementar esse levantamento o envio do
guestionario pela internet para alguns profissionais. Foi nesse periodo que as
escolas do Estado de Pernambuco foram fechadas em decorréncia da
pandemia de Covid 19 e 0 nosso trabalho teve que ser reorganizado para 0 uso
de tecnologias, visto a necessidade de comunicacdo e de distanciamento
social.

4.2.2. 2° Momento: Socializacdo dos sinais conhecidos pela comunidade
surda e os profissionais envolvidos no ensino de surdos.

Esse segundo momento foi um pouco mais complicado, com o
fechamento das escolas optamos por conversas virtuais e conseguimos
partilhar alguns sinais encontrados em outros espagos. As trocas de



49

experiéncias ocorreram em momentos isolados onde socializdvamos um novo
sinal encontrado e o disponibilizadvamos a referéncia para possivel consulta.
Além das indicacdes de onde poderiamos encontrar outros sinais, sejam
através de Institutos, manuarios, aplicativos ou sites de referéncias para a
Libras.

Foi acrescido a nossa pequena lista, os sinais de Maquiavel, Foucault e
Kant.

4.2.4 3° Momento: Construcdo de material de auxilio para as aulas de
Filosofia

O material, inicialmente pensado, uma cartilha fisica, tornou-se inviavel
para esse momento de Pandemias, 0s nossos alunos estdo assistindo aulas
online e o trabalho dos interpretes e o atendimento na sala de AEE também
acontecem de forma remota.

Percebemos a necessidade, inicialmente de um material virtual que
atenda de forma rapida a nossa demanda. Contamos hoje, com uma realidade
de duas alunas que estao iniciando o 1° Ano do Ensino Médio e estdo com o
ensino remoto.

Essas alunas chegam com o conhecimento prévio adquirido nas series
anteriores sem uma base da Filosofia, por ser o primeiro ano dessas alunas
com a Filosofia.



ANEXOS
Questionadrio direcionado a professores, intérpretes e alunos surdos

1. Vocé conhece o sinal desses filésofos?

a) Tales de Mileto () sim ( )ndo
b) Anaximandro () sim ( )ndo
c) Anaximenes () sim ( )ndo
d) Heraclito () sim ( )ndo
e) Pitagoras () sim ( )ndo
f) Parménides () sim ( )ndo
g) Sodcrates () sim ( )ndo
h) Platdo () sim ( )ndo
i) Aristoteles () sim ( )ndo
j)  Santo Agostinho () sim ( )ndo
k) S&do Tomas de Aquino () sim ( )ndo
[) Descartes () sim ( )ndo
m) Francis Bancon () sim ( )ndo
n) Erasmo de Roterddm () sim ( )nado
o) Nicolau Maquiavel () sim ( )ndo
p) Thomas Hobbes () sim ( )ndo
g) John Locke () sim ( )ndo
r) Voltaire () sim ( )ndo
s) Rousseau () sim ( )ndo
t) Immanuel Kant () sim ( )ndo
u) Auguste Comte () sim ( )nado
v) Karl Marx () sim ( )ndo
w) Friedrich Engels () sim ( )ndo
X) Friedrich Nietzsche () sim ( )nado

y) Sartre ) sim ( ) ndo

z) Simone de Beauvoir ) sim ( )ndo
aa) Foucault

bb) Hannah Arendt

) sim () ndo

(
(
(
(

) sim ( ) ndo

Entrevistada

Funcao

Os nomes nado serao divulgados, serd apenas para organizacao pessoal.

OBS: As respostas giraram em torno de seis ou sete sinais conhecidos.
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