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RESUMO

Esta é uma pesquisa de mestrado realizada no Programa de P6s-Graduacgédo Mestrado
Profissional em Filosofia - PROF-FILO - UFPR/Unimontes, no periodo de 2018 a 2021. O
objeto de estudo A aplicacdo da pedagogia do conceito no ensino de Filosofia da
Educacéo Profissional tem relacdo com a area de Ensino de Filosofia, porque intenta
intervir no ensino de Filosofia da Educacéo Profissional, com uma préatica pedagogica
diferenciada das tendéncias que vigoraram nesta modalidade de ensino. Situar a
pedagogia do conceito, no ambito da Educacéo Profissional, representa a adoc¢éo de
uma pratica contra-hegemonica e por isso, capaz de oferecer uma intervencdo na
formacdo técnica do trabalhador. Pois, uma pedagogia contra-hegemdnica
desempenha um papel social diferenciado das pedagogias tradicionais e
conservadoras, porque contribui para uma formacgéo intelectual emancipatéria, em
oposicao a formacao, unicamente, instrumental. Nesse sentido, a pesquisa traz como
objetivo geral: Analisar as contribuicbes da pedagogia do conceito, no ensino de
Filosofia, para a formacdo de técnicos da Educacdo Profissional, emancipados
intelectualmente. Para tanto, objetiva planejar uma Proposta de Intervencao
Pedagogica no ensino de Filosofia. Por isso, a natureza da pesquisa do projeto que
norteia esta dissertacdo, € a aplicada. A pesquisa bibliografica apoiou-se,
principalmente, em Manfredi (2016); Machado (1989) e Ramos (2011). E para a
proposta de intervencéo, os estudos ancoraram-se em Gallo (2006; 2008; 2012) e
Deleuze; Guattari (2010).

Palavras-chave: Proposta de Intervencéao. Filosofia.
Pedagogia do conceito. Educacao Profissional.



ABSTRACT

This is a master's degree research carried out in the Postgraduate Professional
Master's Program in Philosophy - PROF-FILO - UFPR / Unimontes, in the period from
2018 to 2021. The object of study The application of the pedagogy of the concept in
the teaching of Philosophy of Professional Education is related to the Philosophy
Teaching area because it attempts to intervene in the teaching of Philosophy of
Professional Education, with a pedagogical practice differentiated from the trends that
prevailed in this teaching modality. Situating the pedagogy of the concept, within the
scope of Professional Education, represents the adoption of a counter-hegemonic
practice and, therefore, capable of offering an intervention in the technical training of
the worker. For, a counter-hegemonic pedagogy plays a differentiated social role from
traditional and conservative pedagogies, because it contributes to an emancipatory
intellectual formation, as opposed to only instrumental formation. In this sense, the
research has as its general objective: To analyze the contributions of the pedagogy of
the concept, in the teaching of Philosophy, to the formation of technicians of
Professional Education, intellectually emancipated. To this end, it aims to plan a
Proposal for Pedagogical Intervention in the teaching of Philosophy. Therefore, the
nature of the project research that guides this dissertation, is the applied. The
bibliographic research was based mainly on Manfredi (2016); Machado (1989) and
Ramos (2011). And for the intervention proposal, the studies were based in Gallo
(2006; 2008; 2012) and Deleuze; Guattari (2010).

KEYWORDS: Proposed Intervention. Philosophy.
Pedagogy of the Concept. Professional Education.
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INTRODUCAO

Esta dissertacdo, intitulada: A ‘pedagogia do conceito’, como politica
emancipatéria do técnico trabalhador, no ensino de Filosofia da Educacéo
Profissional, constitui-se em um trabalho de pesquisa bibliografica, documental e
Proposta de Intervencdo Pedagogica. E faz parte do Programa de Pés-Graduacao
Mestrado Profissional em Filosofia/UFPR, realizado na Universidade Estadual de
Montes Claros, no periodo de 2018 a 2021.

Seu objeto de pesquisa “A aplicagdo da ‘pedagogia do conceito’ no Ensino de
Filosofia da Educacao Profissional” nasce a partir de uma graduagdo em Filosofia
realizada entre 2013 e 2017 em gque aconteceu o primeiro encontro com a “pedagogia
do conceito” na obra de Silvio Gallo (2012) e de uma pos-graduacao intitulada:
Especializacdo em Metodologia de Ensino para a Educacao Profissional, na qual foi
possivel vislumbrar os horizontes da Educacédo Profissional na Bahia, além das
praticas corriqueiras de seu ensino.

Esses dois acontecimentos desestabilizaram-me em meu papel de professora
de Filosofia, no Ensino Técnico Profissional. Pois, verificava na concepgéo do ensino
de Filosofia, por meio da “pedagogia do conceito”, no universo da Educacéo
Profissional, uma préatica pedagdgica, no minimo, antagbnica. Ja que o objetivo
primeiro do Ensino Profissional é a formacao basica para o trabalho; e o objetivo da
pedagogia do conceito é a criacdo conceitual por meio do exercicio do pensamento.

Mais ainda, em minha atuacdo como professora de Filosofia da Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio — desde 2009 — provocaram-me incémodo a
observacdo dos objetivos da formacao educacional dos alunos do Centro Territorial
de Educagéo Profissional do Sertdo Produtivo — CETEP — contidas em seu Projeto
Politico Pedagogico — PPP. O incdbmodo cresce ao comparar 0s objetivos dessa
formacao com as expectativas das empresas, nesse contexto atual de reestruturacéo
produtiva. Pois os objetivos da formacéo profissional do PPP do CETEP direcionam-
-se para o mundo do trabalho e numa visdo de mercado, as exigéncias econdémicas e
empresariais ampliam-se para uma formacdo por competéncias e ndo apenas, para
uma qualificagcéo profissional como se pretende.

Sendo assim, surge a problemética de pesquisa: como formar um técnico
trabalhador emancipado intelectualmente, numa educacao que objetiva desenvolver

no aluno as ‘competéncias basicas’ para inseri-lo no mundo do trabalho? Como propor
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0 exercicio do pensamento em Filosofia, a partir da ‘pedagogia do conceito’, numa
escola de Educacéo Profissional?

A aplicagao da “pedagogia do conceito” no interior da sala de aula, através do
deslocamento de uma Educacéao Menor, nos da esperanca de uma nova proposta de
emancipacao intelectual desses futuros trabalhadores. Uma emancipacéo que os faca
reconhecerem-se como seres humanos em seu aspecto integral, que nao apenas
trabalham, mas que também, comem e bebem; riem e choram; tém sede de
conhecimento e sonham. O promissor deslocamento galeneano de uma Educacéao
Menor é a chave que abre o acesso da “pedagogia do conceito” ao exercicio do
pensamento, no intimo das aulas de Filosofia.

Em poucas palavras, a “pedagogia do conceito” intenta ressignificar o ensino
de Filosofia no ambito da Educacéo Profissional, para que o seu técnico trabalhador
nao tenha de si mesmo, apenas uma visdo unilateral de cidad&o produtivo. O técnico
trabalhador precisa compreender-se dentro de uma dimens&o maior e mais profunda
de ser humano, ou seja, uma dimensao omnilateral. Dimensao essa que pode ser
alcancada através de sua emancipacdo intelectual, promovida por propostas
pedagdgicas inovadoras e contra-hegemonicas, como € a “pedagogia do conceito”.

Estes estudos seguem a linha de pesquisa de Filosofia e Ensino e assim,
realizam uma investigacao na area da Educacéo Profissional, onde se situa o ensino
de Filosofia. Bem como, problematizam a pratica pedagoégica do ensino de Filosofia
nesse universo da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio. A partir de entéo,
propdem uma nova pedagogia e a elaboracdo de uma Proposta de Intervencao
Pedagdgica no ensino de Filosofia da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio
do CETEP.

Por isso, o percurso metodoldgico desta pesquisa pode ser assim delineado:

» Problematizagéo da pratica pedagdgica do ensino de Filosofia, no 1° Ano dos
Cursos Técnicos de Nivel Médio do CETEP do Sertédo Produtivo, em relagcéo a
formacdao profissional técnica de seus estudantes;

» Realizagdo de pesquisa bibliografica e documental para a constru¢cdo de um
referencial tedrico que compreenda a nhatureza do problema de pesquisa a ser
investigado;

» Elaboracdo de uma Proposta de Intervencdo Pedagodgica para superacao do

problema de pesquisa.
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Esse percurso metodoldgico planeja alcancar o objetivo principal dessa
pesquisa, ou seja, “Analisar as contribuicbes da ‘pedagogia do conceito’, no Ensino
de Filosofia, para a formacdo de técnicos da Educacdo Profissional integrada ao
Ensino Médio, emancipados intelectualmente”. Para se atingir esse objetivo de
maneira efetiva, este, por sua vez, subdivide-se em outros quatro: Realizar estudos
sobre a historia da Educacdo Profissional; Realizar estudos sobre as tendéncias
pedagogicas da Educacdo Profissional; Analisar os objetivos da Educacao
Profissional integrada ao Ensino Médio do CETEP, em seu PPP; Planejar uma
Proposta de Intervengdo Pedagdgica que possibilite a aplicacdo da ‘pedagogia do
conceito’ na solugdo das probleméticas de pesquisa, a partir de estudos em Gallo
(2012) e Deleuze; Guattari (2010).

A natureza dessa pesquisa € aplicada, precisamente porque estabelece entre
seus objetivos planejar uma Proposta de Intervencao Pedagdgica, e segundo Antdnio
Carlos Gil (2002), as pesquisas do tipo intervencao pedagogica sao aplicadas, ou seja,
tém como finalidade contribuir para a solucao de problemas praticos. Elas se opdem
as pesquisas basicas, que objetivam ampliar conhecimentos, sem preocupa¢ao com
seus possiveis beneficios praticos. Quanto aos objetivos esta se classifica como
explicativa. E em relacdo aos procedimentos técnicos adotados optou-se pela
pesquisa bibliografica, documental, pesquisa-acdo e pesquisa participante.

Sendo assim, a escrita do texto dividiu-se em trés capitulos: Capitulo 1 —
Historia da Educacéao Profissional no Brasil; Capitulo 2 — As Tendéncias Pedagodgicas
da EPT; Capitulo 3 — Uma Pedagogia Contra-hegeménica.

Inicialmente, no Capitulo 1, delineia-se um histérico do desenvolvimento da
Educacao Profissional e Tecnolégica em nosso pais, desde o Brasil Coldnia,
passando pela Primeira Republica e o Estado Novo, até chegar ao Governo Lula. O
primeiro capitulo da dissertacdo € aquele que aborda esse histérico como
demonstrativo de que a Educacao Profissional encontra-se nos primoérdios da historia
do Brasil e com ela se confunde. Assim, para esbocar o Histérico da Educacéo
Profissional no Brasil, nossos estudos ancoram-se principalmente, na pesquisa em
Manfredi (2016); Ciavatta (2002; 2004) e Ciavatta et al (2019).

Posteriormente, no Capitulo 2, realiza-se uma analise critica da Teoria do
Capital Humano e das Pedagogias Tecnicista e das Competéncias que vigoram e
permeiam o Ensino Profissional ha muito tempo e ainda hoje. A analise critica da

Teoria do Capital Humano e das Pedagogias Tecnicista e das Competéncias constitui-



16

-se num segundo capitulo dessa dissertacdo, com a intencdo de tornar visiveis as
tendéncias pedagodgicas hegeménicas que vigoram na Educacdo Profissional e
Tecnologica— EPT. A leitura prévia sobre essa teoria e as pedagogias, que perpassam
a Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio, orientou-se em Machado (1989;
1998); Saviani (2007) e Ramos (2011); com um aprofundamento teérico e bibliogréafico
em Frigotto (2007; 2010).

Apos essa analise critica das pedagogias que norteiam a Educacéo Profissional
e Tecnoldgica (e que nunca propuseram uma emancipacao efetiva do trabalhador), o
Capitulo 3 prossegue com a pesquisa bibliografica em Gallo (2006; 2008; 2012) e
Deleuze; Guattari (2010). Em seguida, apresenta a pesquisa documental do PPP do
CETEP e por fim, descreve a Proposta de Intervencdo Pedagdgica na Educacao
Profissional Técnica de Nivel Médio, através da Filosofia. O objetivo dessa proposta
€ sugerir uma pedagogia contra-hegemonica, a “pedagogia do conceito”, como
solucdo emancipatéria para o técnico trabalhador, que ainda na contemporaneidade,
€ submetido a subjugacao da classe dominante, ou seja, dos donos e proprietarios

dos meios de producéao.
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CAPITULO |
HISTORIA DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

1.1 EDUCACAO PARA O TRABALHO, NO BRASIL COLONIA? OU O TRABALHO
PARA A EDUCACAO BRASILEIRA?

De onde surge a vinculagao tao entranhada entre trabalho e escola? O trabalho
inicia-se com o préprio homem em suas relagdes com a natureza e o exercicio de
transformacao dessa natureza para sua propria sobrevivéncia. Mas, e a escola? Qual
0 seu objetivo inicial? Segundo Silvia Maria Manfredi:

Se hoje o imaginario social entende a escola como uma instituicdo cuja
funcdo é preparar os jovens para o ingresso no mercado de trabalho,
historicamente, a constituicdo da escola ndo esteve vinculada a formacéo
para o trabalho. Inconstitucionalmente, ela foi criada para preparar grupos

seletos de pessoas para o exercicio do comando, do poder e da diregédo
social.(MANFREDI, 2016, p. 36)

Como se V&, o objetivo primeiro da escola? era a formacéo? para o comando da
cidade, como acontecia na Grécia Antiga. Quanto a formacao para o trabalho, a Unica
“escola” conhecida pela sociedade durante muito tempo, foi aquela existente nas
primeiras oficinas europeias, em que se produziam calcados e tecidos. Entéo, era nas
oficinas, e n&o propriamente na escola, onde o aprendiz recebia instrugbes de seu
oficio com o mestre teceldo ou artesdo. Ja no Brasil, essa pratica de transmisséo do
oficio do mestre ao aprendiz deu-se, primeiramente, nos engenhos de cana-de-
-aclcar, onde os escravos recebiam instrucdes para o trabalho.

Essa relacdo de mestre-aprendiz, que remonta as primeiras oficinas da ldade

Média, constitui-se em uma pratica que envolve trabalho, educacao e arte. No entanto,

1 Conforme Arrais (s/d, p. 07) na Grécia Antiga, escravagista, o 6cio digno significava gozar de tempo
livre, privilégio daqueles que ndo precisavam cuidar da prépria subsisténcia, refere-se ao ocupar-se
com funcgdes nobres de pensar, governar, guerrear para tornar-se ativo na vida publica. Nao por acaso,
a palavra grega para escola (scholé) significava inicialmente “lugar do 4cio”, porém um écio proveitoso.
No periodo classico, surgem as primeiras escolas, juntamente com a pélis. O acesso a escola
representa uma democratizacdo da cultura; mas esse acesso nao é para todos, apenas para os filhos
dos nobres e comerciantes, ou seja, para a elite.

2 De acordo com Jaeger (1986, p. 244-246), na Grécia do séc. IV a.C., o conceito de paideia é uma
reflexdo sobre a formacao do homem para a vida racional na "polis”, ou seja, formacao para o governo
da cidade. Paideia aplica-se a vida adulta — e ndo apenas a educagdo das criangas —, a formagéo e a
cultura, a sociedade e ao universo espiritual da condicdo humana. A construcéo histérica deste mundo
da cultura atinge uma formacéao intelectual em seu sentido mais profundo, no momento em que se
chega a ideia consciente de educacéo.
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pouco se sabe a respeito do método e/ou didatica utilizados nessas oficinas porque,
segundo Lima e Mattar (2007, p. 2519):
O fazer artesanal transmitido nas oficinas & sempre tratado como segredo,
no intuito de garantir o controle de qualidade nas oficinas. Os mestres
mantém mistérios de execucdo dos savoir-faires e s6 revelam aos seus

aprendizes regulares no tempo que julgam pertinente, por este motivo, pouco
se sabe da didatica aplicada na relagdo mestre-aprendiz.

Fonseca (1986, p. 31) apud Ciavatta et al. (2019, p. 70) elucida-nos a respeito
de um conflito de interesses que norteia a relagdo mestre-aprendiz. Segundo
Fonseca, nas Corporacdes de Oficios da Idade Média, perante o ensino dos segredos
da profisséo ao aprendiz pelo mestre, nem sempre este cumpria 0 contrato assinado
anteriormente, pois muitos mestres faziam de seus jovens aprendizes, verdadeiros
empregados domésticos e/ou omitiam certos aspectos técnicos do oficio — com receio
de serem superados profissionalmente, pelos menores aprendizes. E a exploracéo do
trabalho e a negacdo ao conhecimento que ja se manifestam, logo no inicio desse
vinculo, ainda superficial, entre Trabalho e Educacéo.

Quanto ao papel da escola como a conhecemos hoje, € fruto do
desenvolvimento industrial do capitalismo, conforme esclarece Manfredi (2016, p. 39),
“A expansao do capitalismo industrial durante os ultimos séculos, criou a necessidade
da universalizagéo da escola como agéncia social de preparacdo para a insergéo no
mundo do trabalho.” Percebe-se assim, que sdo as demandas do capital que oferecem
os ditames de uma educacéo para o trabalho.

Coube a essa escola, preparar os desvalidos da sociedade, as classes
desfavorecidas economicamente, para o trabalho bracal. Ao passo que se delimita as
camadas favorecidas da sociedade, o trabalho intelectualizado e separado do fazer
manual. Assim, surge o artificio da escola dual: para uns, o ensino técnico e voltado
para o “saber fazer”’; para outros, o ensino propedéutico destinado a pensar o
comando da sociedade. Por esse motivo, conforme Manfredi (2016, p. 42): “A
Educacéo Profissional, como direito social, € assim dimenséo a ser incorporada aos
projetos de escolarizagédo de nivel fundamental e médio dirigidos aos jovens e adultos
pertencentes aos grupos populares.”

E por ser uma educacao dirigida aos grupos populares, deveria ser assumida,
cada vez mais, pelo Estado e suas instituicbes publicas. Infelizmente, o que se
constata € que esta area da educacédo cresce muito mais a nivel privado do que no

setor publico de educacao. Estariamos, por esse motivo, negando e/ou restringindo o
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acesso da camada popular brasileira, a educacdo que Ihe pertence como direito

social?

Em nosso pais, a historia dessa educacdo remonta aos tempos do Brasil

Colbnia, quando:

Durante os dois primeiros séculos de colonizacdo portuguesa, a base da
economia brasileira era a agroindUstria agucareira organizada em plantation,
predominando o sistema escravocrata de producdo e organizacdo do
trabalho. Eram utilizados o trabalho escravo da populagéo nativa de indios e
dos negros vindos da Africa e alguns poucos trabalhadores livres,
empregados em tarefas de direcdo e/ou que requeriam maior qualificacéo
técnica (MANFREDI, 2016, p. 46).

Dessa forma, a aprendizagem dos oficios se dava no préprio ambiente de

trabalho sem atribuic6es especificas de tarefas para os negros ou para os indios. As

praticas iniciais de educacdo no trabalho e para o trabalho eram informais e

aconteciam nos engenhos e plantacées de cana-de-aclcar. Mas desde esse tempo,

vislumbra-se a necessidade de tarefas de direcdo e comando destes trabalhos.

Comando este destinado aos empregados técnicos, ou seja, aqueles com certo

preparo técnico e qualificacéo.

No entanto, com a mudanca da economia brasileira de producéo de cana-de-

-acucar para a producao de ouro, Ciavatta et al. (2019) nos informam sobre o novo

oficio que surge:

A economia brasileira no periodo colonial se estruturava principalmente na
producéo do acucar, e os engenhos polarizavam a aprendizagem de oficios,
chegando o Brasil a ser no século XVII o maior produtor mundial do produto.
No entanto, com a descoberta do ouro em Minas Gerais, ocorre uma
mudanca importante na estrutura econémica e social do pais. No final do
século dezessete ha uma transferéncia das atividades econdmicas do
Nordeste para o Sudeste. O ouro fez com que aparecesse uma nova
modalidade de ensino profissional [...]. (CIAVATTA et al., 2019, p. 64)

Conforme essas informacdes, o novo oficio que surge é o de fundidor ou

moedeiro. Uma categoria de trabalho destinada aos homens brancos e proibida de

ser realizada por negros. E o trabalho se apresentando, mais uma vez, como

“principio” de discriminacéo, divisdo e preconceito. Vejamos:

E importante destacarmos a discriminac&o social que surge com este novo
oficio que era dirigido aos homens brancos da sociedade e ndo podia ser
realizado por negros. Surgia assim um novo oficio, o fundidor ou moedeiro,
com uma aprendizagem parecida com as dos engenhos de
acucar.(CIAVATTA et al., 2019, p. 64)

A aprendizagem de fundidor ou moedeiro traz uma certa semelhangca com a

aprendizagem dos engenhos de cana-de-agucar, mas ha uma relevante diferenca.
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Pois a educacao de oficios oferecida pelos engenhos era totalmente informal e sem
métodos avaliativos; ao passo que, a formacgéo ofertada nas Casas de Fundicdo e
Moeda era mais sistematica e exigia-se exames ao final do periodo de cinco a seis
anos, para avaliar a aprendizagem dos fundidores. Sendo assim, s6 ap0s a aprovacao
nesses exames, o moedeiro ou fundidor receberia o diploma ou certiddo e seria
admitido na Casa da Moeda com seu merecido salario. (CIAVATTA et al., 2019)
Nesse contexto, observa-se que desde os primoérdios da vinculacdo entre
Trabalho e Educacéo, estes dois termos, inicialmente independentes, agora, numa
andlise histdrica, conjugam-se para designar um fendbmeno Unico, como se fossem
uma unidade semantica: Trabalho-Educacao. Logo no inicio deste estudo histérico,
essa vinculacao natural que se estabelece entre estes dois termos, de significacao tdo
ampla e abrangente, suscita-nos em nés questionamentos porque,
Estando neles presentes, tanto pensamentos e praticas do campo do
trabalho, como do campo da educacéo, poderia Trabalho-Educacédo estar
designando fenémenos tdo amplos e complexos como trabalho manual,
trabalho intelectual, trabalho simples, trabalho complexo, trabalho rural,
trabalho urbano, trabalho agricola, trabalho industrial, trabalho infanto-juvenil,
trabalho precério, trabalho escravo e outras formas de trabalho? Ou, no
campo da educacdo, poderia designar as relacdes do trabalho com a
educacéo, tais como educacao profissional, formacdo profissional, ensino

industrial, ensino técnico, educacao tecnolégica, educacao de trabalhadores
etc.? (CIAVATTA et al., 2019, p. 16)

Numa interpretacdo da citacdo acima, tais questionamentos coloca-nos a par
de relacbes e fenbmenos historicos, diretamente ligados ao trabalho e a educacao,
gue nos permitem uma compreensao critica do que seja, verdadeiramente, a histérias.
Em nosso interesse imediato, amplia-nos a compreensao da histéria da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica — EPT.

Essa histéria remonta ao Brasil Coldnia, quando os primeiros Centros de
Formacao Profissional, segundo Manfredi (2016), foram os colégios dos jesuitas, onde
se formavam artesdes e outros oficios. Nesses colégios, havia oficinas de carpintaria,
de pintura, de producéao de tijolos, telhas, medicamentos, tecelagem e fiagcao, e todas

essas atividades eram ensinadas pelos oficiais e jesuitas que administravam as

8 Segundo Ciavatta (2014), Marx concebe a hist6ria de maneira revolucionaria, como sendo a producao
social da existéncia, porque é a producao da vida. Ou seja, a histéria somos nds, a histéria de nossa
vida, de nossa cidade, das lutas de nosso pais; e ndo a historia que esta nos livros de reis e herois
nacionais, contada pela escola. A autora acrescenta a concepgdo de “Dedecca (1984), que traz a
historia dos de baixo, ou a histéria dos vencidos, ou a histéria das classes subalternas.”

E ainda, conforme Ciavatta (2014, p. 53-54): “Essas concepg¢bes de historia abrem a
possibilidade da historia dos trabalhadores ser tdo digna quanto a historia dos governantes, pois ela é
historia, a historia de como eles produziram e produzem a propria vida.”



21

oficinas. Percebe-se que o crescimento da Colonia e a intensificagdo das atividades
econdmicas fez surgir artesaos de todos os tipos, ligados as tarefas de construcéo e
seguranca da cidade, dentre outras.

E a partir da divisdo social do trabalho em manual e fisico para os escravos
negros e indios, nesse inicio de Brasil, que se cria 0 preconceito por esse tipo de
trabalho e pela educacgéo dispensada ao fazer técnico, como se este fosse sempre
reservado aos mais pobres e as camadas carentes da sociedade. Assim se constroi,
ao longo do tempo, a histéria estigmatizada da Educacéao técnica e profissional.

A busca pela compreenséo da histéria da Educagéo Profissional e Tecnoldgica
faz-nos alcancar a concepcao gramsciana do “trabalho como principio educativo”.
Pois, de acordo com essa concepcao:

[...] O trabalho como principio educativo € uma expressdo tida como
elucidativa da importancia do trabalho na educacédo do jovem, ndo apenas no
seu aspecto de preparacao estrita para o exercicio disciplinado do trabalho.
Mas, também, no acesso ao conhecimento técnico e cientifico dos processos

produtivos e no entendimento das relagfes de classe subjacentes ao trabalho
e a educacao nas sociedades capitalistas. (CIAVATTA et al., 2019, p. 25)

Na atualidade, a ideia primeira e distanciada da presenca da Educacao
Profissional como instrumento de disciplina dos desvalidos e 6rfdos da sociedade;
amplia-se na concepcéo de que o trabalho educa os jovens (independente de serem
desvalidos ou néao) e possibilita-lhes o entendimento da dinamica capitalista dos
processos produtivos, e da divisdo social do trabalho e da educacdo como
consequéncias injustas da divisdo social de classes. No entanto, nem sempre esse
aspecto positivo do “trabalho como principio educativo” prevalece, como deveria ser,
em nossa sociedade e na escola que temos. Pois,

Historicamente, observa-se que, a medida que a escola adquire a finalidade
de preparar para as exigéncias da producao capitalista, ela assume, também,
as exigéncias da ordem social desenvolvida nos processos de trabalho, tais
como disciplina, exatiddo, submissao fisica, técnica e moral, cumprimento
estrito dos deveres, pontualidade, contencdo corporal e afetiva. Salvo os
processos de resisténcia pedagogica e dos proprios trabalhadores, a escola
tende a assumir os deveres impostos pela producéo, os cursos breves para
o trabalho simples, através dos mecanismos politicos e orgamentarios do

Estado; e relega a segundo plano, sob mil artificios ideologicos, o direito a
educacdo publica e de qualidade [...]. (CIAVATTA et al., 2019, p. 28)

Assim compreende-se, que essa escola que temos, na atualidade, vem sendo
construida, historicamente, por uma sociedade que acredita e alimenta a ideia (ou
seria melhor, a ideologia?), de que a educacdo caminha lado a lado com o trabalho

para a producdo em massa de cidadaos alienados e submissos ao capital. A escola
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que temos favorece a formacdo de individuos pouco resistentes ao processo de
produgédo capitalista e, extremamente bem treinados, para a reproducdo das
exigéncias desse sistema que disciplina, ordena, cala, pontua, impde e contém. Mas
ndo humaniza nem politiza esse ser social que deveria se tornar livre, ou seja,
intelectualmente, ativo e participativo no meio onde foi convidado a viver.

Dessa forma, intensifica-se a compreensédo do termo justaposto Trabalho-
-Educacdo como paradoxal e contraditério, dependente da visdo de homem e
sociedade de seu momento histérico ou posicao politica daqueles que realizam e

aplicam as teorias pedagogicas no campo educacional. Por isso, esse termo em

Sua unidade também tem apoio na concepc¢éo dialética do trabalho como
principio educativo, que tem sentido positivo quando a educacdo para o
trabalho se torna formacdo humana, com o desenvolvimento de todo
potencial intelectual, fisico, afetivo de producéo da vida, de compreensao dos
processos sociais e de resisténcia a exploragdo. Mas contempla também a
formacéo para o trabalho no seu sentido negativo, como meio de alienacéo e
sujei¢d@o dos trabalhadores as condi¢des adversas em que o trabalho soe se
apresentar. S8o as condi¢bes de trabalho expressas na totalidade dialética
de sua especificidade e de suas contradi¢cdes histéricas que permitem
compreender os aspectos de humanizacao e os de alienacdo. (CIAVATTA et
al., 2019, p. 29)

Por fim, ja@ com base nesses estudos iniciais da histéria do Trabalho-
-Educacéo, ou seja, do “trabalho como principio educativo”, compreendemos serem
extensas e criticas as contradicbes que perpassam a histéria da Educacédo
Profissional e Tecnolégica devido ao carater dicotdbmico da concepcdo Trabalho-
-Educacao. Pois se os mestres e educadores, em sua militancia e resisténcia de sala
de aula, ndo prepararem o aluno trabalhador para a compreenséo dos processos de
exploracédo e alienacdo a que esta sujeito neste sistema capitalista; a educacéo para
o trabalho ndo passara de mera concordancia desse trabalhador e seu mestre as
injuncdes desse sistema que desumaniza o trabalho e aliena o trabalhador — ao invés
de humaniza-lo e conscientiza-lo. S6 entéo, através dessa resisténcia, o “principio do
trabalho” na Educacdo Profissional de Nivel Técnico se tornara algo,

verdadeiramente, educativo.
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1. 2 DO IMPERIO A REPUBLICA: A EPT COMO EDUCACAO PARA OS
DESVALIDOS.

Com a vinda da familia real para o Brasil, em 1808, o pais deixa de ser Colonia

e passa a ser Império. O ensino ministrado nesse império tem o objetivo de formar a
forca de trabalho para as oficinas e fabricas. Foi assim que:

A vinda da Corte portuguesa para o Brasil em 1808 promoveu grandes

realizacBes na economia, na politica e na cultura, influenciando diretamente

o setor de ensino de oficios. Com a abertura dos portos ao comércio

estrangeiro e a permisséo de instalagdo de fabricas no Brasil, langaram-se os

fundamentos da era industrial. Em 1809, é criado o Colégio das Fabricas, por

D. Jo&o VI, com a finalidade de fornecer educac¢éo aos artistas e aprendizes

gue vinham de Portugal, atraidos pela permissdo de criacdo de indudstrias no

Brasil. Ocorre também neste periodo, a criagcdo da Companhia de Artifices,

que posteriormente vai promover uma intensa aprendizagem no Arsenal de
Guerra do Rio de Janeiro. (CIAVATTA et al., 2019, p. 65)

Nesse processo incipiente de industrializacdo, criou-se o Colégio das Fabricas
e a Companhia de Artifices como um avanco no campo educacional. No entanto, é de
se notar que os trabalhadores estrangeiros usufruem mais dessa educacédo do que os
proprios brasileiros. Por isso, nossa méao de obra continuard menos qualificada.
Quanto ao desenvolvimento da intelectualidade brasileria, esse acontece, a
partir da criacdo da imprensa. Assim,
Diferente foi o desenvolvimento da intelectualidade brasileira, que se deu,
principalmente, a partir da implantag&o da Imprensa Nacional, que introduziu
as oficinas gréficas, incluindo aprendizes na Real Impresséo. O que vemos,
diante da preocupacédo da Corte Portuguesa em formar artifices, é a evolugéo
das condi¢Bes da vida, que passava por uma transicdo das areas rurais ao

agrupamento nas cidades, e a uma melhor organizacdo da vida econémica.
(CIAVATTA et al., 2019, p. 65)

No entanto, se bem observarmos entrevemos que toda esta evolucdo da
sociedade brasileira: a transicdo da vida no campo para a cidade; a organizacéao de
melhores condicbes da vida econbmica, servem apenas para ampliar a area de
atuacao dos aprendizes e artifices, agora, com servicos graficos na Real Impressao.
Divisamos assim, que apesar de todo desenvolvimento econdmico e cultural, a
sociedade s6 tem a oferecer aos trabalhadores, mais trabalho.

Os dados abaixo corroboram a afirmacdo de que a expansao econémica e o
progresso da industria, ndo incluiu a classe trabalhadora. Vejamos:

Uma questao que salta aos olhos quando se examina a transicdo para o
capitalismo no Brasil é a contradicdo entre o acimulo de capital e o avango

da pobreza, em um contexto de urbanizacédo e crescente industrializagdo —
gue marcam o periodo de transicdo da empresa mercantil colonial para o
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capitalismo — com a excluséo das classes trabalhadoras. A exclusdo do povo
do projeto politico e economico da cidade teve como consequéncia a
perpetuacao de um quadro de caréncias basicas em meio ao progresso
expresso pelas obras publicas que transformam a velha capital do Rio de
Janeiro no inicio do século. (CIAVATTA, 2002, p. 106)

E assim que vamos encontrar, no Rio de Janeiro do inicio do capitalismo, um
contraste entre desenvolvimento urbano e miséria popular. Assim se organiza a capital
brasileira no Brasil Império: de um lado, uma elite usufruindo de bem-estar econémico
e cultural; e de outro lado, um proletariado trabalhador a que tudo € negado,
saneamento bdsico, alimentacdo e moradia descentes. Enfim, a essa classe
trabalhadora, condicdes de vida precérias e pobreza. Fica evidente a néo participacao
popular no projeto politico e econémico que se desenvolvia, no inicio da urbanizacao
da capital fluminense.

Por isso, acentua-se a divisdo social de classes na sociedade carioca dessa
época, Solis e Ribeiro (1985, p. 48-50) apud Ciavatta (2002, p. 108), “concluem que a
acumulacéo urbana dividiu a cidade em areas nobres (destinadas a populacao de alta
renda), suburbios (para a industria, comércio e residéncias modestas) e zonas pobres
(para a populagao proletaria e miseravel).”

Na obra “O Cortigo”, por exemplo, Aluisio Azevedo analisa o crescimento e
urbanizacao da cidade do Rio de Janeiro sob a 6tica da acumulacéo capitalista e das
relacdes de trabalho. Essa grande obra literaria evidencia-nos, de maneira excelente,
o contraste instalado na paisagem da capital do Império. Mostra-nos as construcdes
insalubres dos corticos e estalagens do proletariado trabalhador, em oposicdo aos
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prédios e casas da burguesia aristocrata. Pacola (2015)* e Oliveira (2015)° fazem um
estudo detalhado desse obra, a luz das relacbes capitalistas de trabalho e da

4 O Cortigo, romance de Aluizio Azevedo, publicado em 1890, retrata o cotidiano urbano de uma regido
da capital fluminense, o bairro do Botafogo, durante o final do século XIX, um periodo de intensas
mudangas no cenario politico e social do Brasil. A trama desse romance se desenrola em dois
ambientes socialmente distintos, porém muito proximos espacialmente: o rico sobrado do negociante
portugués Miranda e o cortico ocupado por trabalhadores pobres explorados pelo ambicioso portugués
Jodo Romao. Observa-se ao longo da obra a énfase dada as fatigantes e degradantes relagfes de
trabalho vividas pelas personagens [...]. (PACOLA, 2015, p. 61)

As relacdes de trabalho mencionadas acima favoreciam a expansado do cortico devido ao grande
namero de trabalhadores ocupando o0 mesmo espacgo, causando, assim, uma intensa alteracdo no
ambiente urbano, pois quanto maior o adensamento populacional, maior sera a demanda pela utilizacdo
e ampliacdo da infraestrutura urbana. No romance, o ambiente urbano é modificado pelo cortico S&o
Romé&o e outros corticos que se espalhavam pelo bairro do Botafogo na medida em que essas
habitacdes coletivas transformavam as casas do bairro, nas quais, outrora, havia somente um nucleo
familiar ou um pequeno comércio, em uma aglomeracgéo de pessoas que, conforme a narrativa, faziam
0 movimento pendular casa-trabalho trabalho-casa, pois no cortico encontravam abrigo, alimentacgéo e,
até mesmo, empréstimos financeiros. A habitacdo coletiva da qual Jodo Roméo se beneficiava
financeiramente, modificou a estrutura urbanistica do bairro do Botafogo, j& que, visando abrigar o
maior numero de trabalhadores possivel, a habitacdo comecou a ser adaptada. Seus quartos, menores
a cada reforma ou mudanca estrutural, amontoavam-se e avangavam para outros espagos,
especificamente, em direcao a residéncia do comerciante Miranda [...]. (PACOLA, 2015, p. 62)

[...] as casinhas continuassem a surgir, uma ap0s outra, e fossem logo se enchendo, a estenderem-se
unidas por ali a fora, desde a venda até quase ao morro, e depois dobrassem para o lado do Miranda
e avancassem sobre o quintal deste, que parecia ameacado por aquela serpente de pedra e cal. O
Miranda mandou logo levantar o muro. Nada! aquele deménio era capaz de invadir-lhe a casa até a
sala de visitas! E os quartos do cortico pararam enfim de encontro ao muro do negociante, formando
com a continuacdo da casa deste um grande quadrilongo, espécie de patio de quartel, onde podia
formar um batalh&o. Noventa e cinco casinhas comportou a imensa estalagem (AZEVEDO, 1954. p. 26
apud PACOLA, 2015, p. 62).

Durante a trama de O Corti¢o, as modificagBes urbanas devido as rela¢des de trabalho demonstram
que Jodo Roméo, em sua trajetéria de acumulagcédo de capital, transformou a “Estalagem de Séao
Rom&o” em um ambiente propicio ao abrigo de trabalhadores e, consequentemente, estimulou o
deslocamento de pessoas pelo bairro do Botafogo em busca de sua estalagem, causando no bairro
uma modificagdo drastica. (PACOLA, 2015, p. 63).

> O negociante portugués Miranda, no romance, representa a camada burguesa com pretensao
aristocratica, o qual € dono de um sobrado que esta em oposicdo ao cortico, que é a camada social
mais inferiorizada. Dai o motivo de ele ficar furioso ao saber da construcdo de um cortico embaixo de
sua janela, inclusive, desvalorizando sua propriedade, seu sobrado. Para ele, ndo obstante o contato
diario que obrigatoriamente teria com essas pessoas, ainda teve seu imével desvalorizado. Uma grande
perda para o aristocrata!

A disparidade social dos grandes centros urbanos ja se apresenta nesse contexto, de um lado,
no bairro de Botafogo, o rico sobrado de um negociante portugués, de outro, a vida miseravel dos
pobres nas habitacdes coletivas do Rio de Janeiro oitocentista.

Apresentando a miséria, a marginalizacdo, a prostituicdo e, principalmente, a exploracao
nessas habita¢des, é que Aluisio Azevedo da voz & coletividade e torna o cortico S&o Roméao o grande
personagem do romance [...] (OLIVEIRA, 2015, p. 26)

Essa é a regra geral que segue todo o romance: a classe desfavorecida do Rio de Janeiro —
representada aqui pela coletividade do cortico — prestando servicos e enriquecendo,
inconscientemente, a burguesia inescrupulosa em ascens&o. Esses aventureiros ‘inescrupulosos’ sao
0s comerciantes portugueses que vinham para o Brasil com o objetivo de enriquecer e era comum que
dominassem o comércio de toda a cidade. O personagem do romance, Jodo Romao, representa muito
fidedignamente essa classe de portugueses comerciantes e especuladores. (OLIVEIRA, 2015, p. 27)
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modificacdo do cenario carioca devido a essas relagdes.

Mais uma vez, vale ressaltar, que o progresso e desenvolvimento da cidade
carioca ndo modificam a situacdo de miséria, exploracdo e pobreza do proletariado
fluminense. E o surgimento de escolas, como o Colégio das Fabricas, fundado para
atender a classe trabalhadora “estrangeira” e prepara-la para a industria, ndo modifica,
em quase nada, a superexploracdo dos trabalhadores na industria téxtil da época.
Conforme Ciavatta (2002, p. 110): “O desenvolvimento tecnolégico da industria
combinou-se as péssimas condi¢cdes de trabalho e a intensificacdo da jornada, ao
invés de contribuir para a transformacao do contexto de exploracdo.” Embora fale-se
em desenvolvimento tecnolégico, o trabalhador e a fabrica ainda se debatem com uma
base técnica artesanal.

Ja& no periodo republicano, os liceus de artes e oficios cresceram e se
desenvolveram, iniciando assim, uma grande rede de escolas profissionalizantes.
Como exposto anteriormente, na época do Império, o que se pretendia com esses
liceus era disciplinar as camadas populares e manter a ordem no pais. Desse modo,
as praticas educativas promovidas pelo Estado e pela iniciativa privada, visavam
compensar e assistir caridosamente, os pobres e desvalidos da sociedade mediante
o trabalho. E assim, legitimar os excluidos do ambiente social; situacdo de exclusdo
esta, oriunda do periodo do Brasil Colénia. (MANFREDI, 2016)

Ao lado dos liceus de artes e oficios, havia as casas de artifices que agregavam
os desvalidos e abandonados como educandos de trabalhos manufatureiros de
grande porte, os arsenais do Exército e da Marinha. Como n&o havia no pais mao de
obra qualificada para esses trabalhos militares, o Estado os assumia de maneira
compulséria. E era nesse ensino e aprendizagem forgcados que empreendiam esforcos
os excluidos da sociedade, as criancas e adolescentes 6rfaos ou em estado de
mendicancia. Essas casas de educandos artifices recebiam os jovens necessitados
para instrui-los na educacao primaria e nos oficios. A area da educacéao incluia leitura,
escrita, aritmética, algebra, escultura, desenho, geometria, etc. e a area dos oficios
incluia tipografia, encadernacao, alfaiataria, tornearia, carpintaria, sapataria. Ao final
do periodo de aprendizagem, era necessario permanecer na casa por mais trés anos,
trabalhando em algum oficio para custear sua instru¢do. (MANFREDI, 2016)

No periodo que compreende a Primeira Republica, a Educacédo Profissional e

Tecnolégica (EPT) no pais, assume uma outra conotacdo, mais qualificada e
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especializada devido as necessidades urgentes do novo momento politico-
-econdmico. Segundo Manfredi:
Os ultimos anos do Império e as primeiras décadas de implantagdo do projeto
politico republicano foram periodos histéricos marcados por profundas
mudancas socioecondmicas, provocadas pela extincdo da escravatura, pela

consolidacdo do projeto de imigracéo e pela expansédo da economia cafeeira.
(MANFREDI, 2016, p. 57)

Conforme nos informa a autora citada, a lucratividade da economia cafeeira faz
0 pais se modernizar e com isso, cresce 0S processos de industrializacdo e
urbanizacdo. Dessa forma, surge a necessidade de profissionais mais qualificados e
por conseguinte, de qualificacdo da educacdo béasica e profissional das camadas
populares. O ensino compulsério cede lugar para uma rede mais organizada de
escolas profissionalizantes, que se destinam a preparar 0os pobres e 0s setores
populares da cidade para assumirem o trabalho assalariado. (MANFREDI, 2016)

Como se Vvé, exclusivamente, nesse momento, ndo sao apenas 0s maltratados
pela pobreza, os desvalidos da sociedade que serdo submetidos ao trabalho de
qualificacdo neste delicado momento histérico. Os trabalhadores livres dos centros
urbanos, também serédo submetidos a esse preparo técnico. Mas, afinal, quem €é esse
trabalhador que sera submetido a qualificacdo e ao preparo técnico? Seria ainda, o
trabalhador estrangeiro, como na época do Império?

Nas primeiras décadas da Republica, liberais e positivistas divergiam em
relacdo a muitos pontos da formacédo dos intelectuais e profissionais do pais. No
entanto, concordavam que o ensino dos oficios contribuiam para a educagéo popular,
como um mecanismo de controle e disciplina. Foi no governo de Nilo Peganha, em
1909, que as escolas de aprendizes e artifices se transformaram em um Unico sistema
de ensino. Atitude governamental essa, que enfrentava os desafios politicos e
econdmicos da época. O desenvolvimento industrial, logo cedo se deparou com o
movimento organizado dos trabalhadores em greve, que tomaram conta dos principais
centros industriais. Mais uma vez, a visdo das classes dirigentes do pais se direciona
para o ensino profissional como disciplinador do operariado brasileiro e das ideias das
liderancas desses movimentos, que se compunham em sua grande maioria, pelos
imigrantes estrangeiros. Assim como as demais classes dominantes, os industrialistas
também viam no ensino profissional, um poderoso instrumento de contengdo dos
movimentos operarios, bem como, um instrumento de emancipac¢ao politica, social e

econOmica, como ja acontecia na Europa e nos Estados Unidos. (MANFREDI, 2016)
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Foi nesse cenario contraditorio, de reivindicagdes civis e contengdes politicas,

que o Presidente da Republica, Nilo Pecanha,

[...] fundou o ensino profissional no Brasil, com a implantacdo do Decreto
7.566, de 23 de setembro de 1909, criando, nas capitais dos Estados, escolas
de aprendizes artifices. Este Decreto representa um marco relevante das
atividades do governo federal no campo do ensino de oficios no Brasil.
(CIAVATTA et al., 2019, p. 61)

O governo de Nilo Pecanha utilizou a criacdo dessas escolas — dezenove
escolas — uma em cada capital dos Estados brasileiros, para barganha politica.
Segundo Manfredi (2016), na época, poucas capitais mantinham um parque industrial
desenvolvido e atividades manufatureiras em seu territério, fato esse que possibilita
concluir quais eram os interesses politicos, por parte do governo, que estavam por
tras da criacdo dessas unidades de educacao profissional. No entanto, a finalidade
maior dessas oficinas de aprendizes artifices deveria ser atender as especialidades
das industrias locais, assim, formar operarios por meio do ensino pratico e de
conhecimentos técnicos transmitidos aos menores nas oficinas de trabalho mecéanico
e manual, conforme os interesses da indastria. As formacdes, ai ofertadas, eram de
marcenaria, alfaiataria e sapataria, ocupacdes pouco manufatureiras. Evidencia-se
entdo, a distancia entre os objetivos da educacdo de oficios e 0s propdsitos
industrialistas, uma grande discrepancia na vinculacdo entre o preparo técnico dos
artifices e o trabalho fabril ofertado pelas industrias.

Acrescenta Cunha (2000) apud Manfredi (2016), que, embora poucas escolas
de artifices preparassem para os oficios industriais, o crescimento da producéo
industrial em Sao Paulo aliado ao Liceu de Artes e Oficios favoreceu a adaptacao das
oficinas, nas escolas de artifices, as exigéncias da producédo fabril. Dessa forma,
percebe-se como a alianca entre o desenvolvido centro industrial de Sdo Paulo e o
Liceu de Artes e Oficios, tornou o Estado de Sao Paulo a grande excecéo do pais que
contempla os objetivos primeiros da educacao para o trabalho.

Na atualidade, Branddo (2011, p. 07) nos informa que:

[...] Existem no Brasil, mais de 6 mil cursos técnicos, sendo que a regiao
Sudeste concentra 67,6% do total de escolas técnicas brasileiras, e 41,7% do
total de escolas técnicas existentes no Brasil estdo localizadas no Estado de
S&o Paulo. Tais dados explicitam a urgéncia do aumento dessa oferta.

Pode-se notar que ainda hoje, o estado de S&o Paulo lidera a oferta da

educacao profissional e tecnoldgica no pais. Em relacéo a esses dados, o autor citado
alerta-nos para a necessidade de se ampliar a oferta da Educacao Profissional,
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através de novas parcerias entre as esferas publica e privada de educacdo. Assim

esclarece o autor:

Outra proposta existente é a do estabelecimento de parcerias entre os
sistemas federal, estaduais e municipais e a iniciativa privada, para ampliar a
oferta de educacao profissional. Essa proposta aponta, explicitamente, para
a diviséo de responsabilidades entre o Poder Publico e a iniciativa privada na
oferta de Ensino Profissional. Segundo dados do Censo Escolar 2003, o setor
privado responde por cerca de 70% do total de escolas técnicas no pais e
por, aproximadamente 55% do nimero de matriculas. J&4 os dados do Censo
Escolar 2005 mostram que 58% do total de matriculas sdo feitas na rede
privada de ensino profissional e 42% na rede publica, o que significa um
crescimento, no niumero de matriculas, de 78% na rede privada e de 27% na
rede publica de ensino profissional. Diante desse quadro, novas parcerias
serdo sempre muito bem vindas. (BRANDAO, 2011, p. 07)

Estas informacdes apontam para a necessidade de ampliacdo do ensino
profissional e técnico no pais, e nos oferecem dados precisos de que em 2003 e 2005,
a oferta e demanda por cursos técnicos ainda € lideranca do setor privado de
educacdo. Mas por que serd, que logo o setor privado de educacao contempla essa
demanda téo elevada, pelo ensino técnico do trabalhador?

Tendo em vista o0 exposto, e retomando o passado, segundo Manfredi (2016),
foi a rede de dezenove escolas de aprendizes artifices instauradas no governo de Nilo
Pecanha e distribuidas pelos Estados da Federacdo, que culminou, mais tarde, nas
escolas técnicas e nos Cefets (Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica). Pois,
cada governo estadual redefiniu e reorganizou os antigos liceus, criando sua propria
rede de ensino profissional. No Rio de Janeiro, quando Nilo Pecanha foi ai governador,
criou trés escolas de oficios. No Distrito Federal, a politica educacional positivista
como iniciativa republicana, transforma o Asilo de Meninos Desvalidos no Instituto
Profissional Jodo Alfredo, e assim, as escolas de oficios vao perdendo seu carater
assistencialista.

Conforme Manfredi (2016, p. 63): “Esse instituto foi uma das pegas-chave na
implantagdo das reformas educacionais do Distrito Federal, tanto a de 1929, de
Fernando de Azevedo, quanto a de 1932, de Anisio Teixeira.” Este ultimo foi o
educador pioneiro em nosso pais, na tentativa de superar a reproducdo escolar da
divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual. Essa iniciativa ndo obteve éxito,
devido ao golpe politico do Estado Novo e das reformas educacionais promovidas no
governo de Gustavo Capanema.

O Liceu de Artes e Oficios de Séao Paulo em parceria com a Escola Técnica

desse estado recebeu doacdes privadas e subsidios publicos que permitiram a
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montagem de oficinas nas quais os aprendizes entravam em contato direto com a
producdo, por esse motivo, o Liceu ficou conhecido como escola-oficina. Outra
parceria que deu certo foi a articulacdo entre o Liceu Paulista e as empresas de
construcao civil. Dessa forma, as parcerias estabelecidas pelo Liceu de Artes e Oficios
de S&o Paulo proporcionou o crescimento de seu Ensino Profissional e fez com que a
formacdo ali ministrada, fosse considerada uma das melhores por seus
empregadores. Isso facilitou a obtencdo de recursos publicos e privados e
consequentemente, a melhoria na qualidade de seus cursos técnicos proporcionou
um aumento na demanda pelos cursos de oficios industriais e manufatureiros
ofertados pelo Liceu, que chegou a ter 1,2 mil alunos por ano. (MANFREDI, 2016). E
assim Sao Paulo se destacou, e manteve a posi¢do, nessa modalidade de ensino.
Nesse apanhado historico, ndo se pode deixar de fora, o sistema de Educacao
Profissional nas escolas salesianas, criado por Jodo Bosco em Torino na Itélia e
instaurado no Brasil em 1883, em Niterdi; e em 1886, em S&o Paulo. Esse sistema,
conforme nos informa Manfredi (2016), era mantido pelos padres da ordem salesiana
e 0 ensino ministrado nesses liceus incluia a educacéo profissional paralelamente a
educacao geral, e havia predominancia para a educacao religiosa.
Silvia Maria Manfredi, na obra em comento, acrescenta:
Quanto a formacgdo profissional, era oferecida uma preparagdo para 0s
seguintes oficios: tipografia, encadernacdo, marcenaria, alfaiataria e
sapataria, fundicdo de tipos e marmoraria. As oficinas de Educacéo
Profissional funcionavam como espacos de producédo de trabalhos, pelo
sistema de encomendas, de modo que fossem subsidiadas as despesas de
custeio. As oficinas de roupas e calgados, por exemplo, procuravam obter

recursos vendendo seus produtos aos estudantes internos do curso
secundério e do comercial. (MANFREDI, 2016, p. 66-67)

No entanto, o promissor ensino de oficios, destino primeiro das escolas
salesianas, foi perdendo espaco até sua completa extingdo. De acordo com Manfredi
(2016), o que provocou a gradual extingdo desses liceus de artes e oficios salesianos
foi a “longa duragao do curso, que incentivava a evasao e a competicdo das escolas
publicas criadas pelo governo”.

Além disso, a demanda cada vez maior pelo ensino secundario favoreceu mais
ainda, a derrocada da formacao profissional. Segundo Cunha (2000b) apud Manfredi
(2016), “A obra salesiana pretendia formar trabalhadores, visando neutralizar a
influéncia dos ideais anarquistas e comunistas; contudo, acabou adaptando-se as

caracteristicas da formacao sociocultural brasileira [...]". Ou seja, o objetivo primeiro



31

de formacdo dos trabalhadores se perdeu e em contrapartida, desenvolveu-se o
ensino propedéutico para a elite, a classe média urbana e as classes dirigentes do
pais.

A semelhanca do que ocorreu em 1882, com o Projeto de Lei n° 236, que
segundo Fonseca (1986) apud Ciavatta et al. (2019), ao transferir o ensino técnico e
industrial para a responsabilidade das provincias, este se misturou com 0 ensino

secundario e

[...] a falta de diretrizes gerais e de condigcBes econdmicas uniformes, a
eficiéncia fora pequena; em vérios casos, 0 ensino primario limitara-se,
apenas, a ministrar leitura, escrita e contas. Enquanto isso, 0 ensino superior
dilatara-se, expandira-se em quantidade e qualidade, formando uma nata de
letrados, doutores e bacharéis, que ocupavam o0s principais postos da
administragcdo, da politica e do magistério. (FONSECA, p. 159-160 apud
CIAVATTA et al., 2019, p. 66)

Evidencia-se assim, a preferéncia da cultura brasileria pela formacdo de
profissionais liberais que se formavam no interior do pais e depois, iam habitar nos
grandes centros na tentativa de ingressarem no servigo publico.

Nesse contexto, entende-se a discrepancia existente entre as politicas publicas
e o interesse da sociedade civil dispensados ao ensino propedéutico e de formacgéao
das profissdes liberais; em contrapartida ao pequeno interesse dessa mesma
sociedade e seus governos dispensado ao ensino profissional e técnico da classe
trabalhadora.

E importante ressaltar ainda, que no inicio do século XX, segundo Manfredi
(2016), despontaram iniciativas de Educacédo Profissional no ambito do movimento
dos trabalhadores, diferentes daquelas propostas pelos setores dominantes da
sociedade, o Estado e a Igreja. A proposta de educacao das unides sindicais pautava-
se no ideéario anarquista que considera a educacdo como uma ferramenta de
conscientizacdo, criadora de mentalidades revolucionarias e questionadoras das
formas de opressédo e modos de cerceamento da liberdade presentes no meio social.
No inicio do século, ndo se exigia técnica aprimorada por parte dos trabalhadores,
uma vez que as organizagbes fabris se mantinham com uma tecnologia ainda
rudimentar.

Desse modo, a educagao dos oficios acontecia no “chao da fabrica”, entre os
trabalhadores mesmos. Conforme as técnicas se aprimoraram, as organizagfes de
trabalhadores passaram a se preocupar com a qualificacéo profissional dos operarios.

Assim, as Unides e as Associacdes de Trabalhadores iniciaram cursos técnicos para
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aperfeicoamento da pratica de seus funcionarios até o momento dessas associagdes
livres tornarem-se sindicatos. Com a criagéo do sindicalismo oficial, os trabalhadores
passam por novas experiéncias de educacdo profissional, diferenciadas dessas
experiéncias autbnomas. (MANFREDI, 2016)

Ao final dessa analise sobre a histdria da Educacgéo Profissional na Primeira
Republica, constata-se que esse periodo caracterizou-se por concepcbes de
educacao assistencialistas e compensatoérias, que viam no trabalho um antidoto a
preguica, a malandragem e as ideias revolucionarias dos movimentos sindicais. Foi
nessa época também, que surgiu a concepcado de formacdo profissional para o
mercado de trabalho assalariado. Nesse sentido, é notério como a Educacéo
Profissional para o mercado capitalista torna-se cada vez mais hegemonica e

racionalmente, técnica.
1. 3 REDEMOCRATIZACAO E PERMANENCIA DA ESCOLA DUAL.

No periodo ditatorial, ou ultima fase da Era Vargas, Manfredi (2016) ressalta o

papel do Estado Novo como impulsionador da economia brasileira. Assim se coloca a
autora,

A politica educacional do Estado Novo legitimou a ruptura entre o trabalho

manual e o intelectual, erigindo uma arquitetura educacional que ressaltava

a sintonia entre a divisao social do trabalho e a estrutura escolar, isto €, um

ensino secundario destinado as elites condutoras e os ramos profissionais do

ensino meédio destinado as classes menos favorecidas. Outra caracteristica

desse periodo é o papel central do Estado como agente de desenvolvimento

econdmico. A substituicdo do modelo agroexportador pelo modelo de

industrializacao [...] foi realizada mediante pesados investimentos publicos na

criacdo da infraestrutura necessaria ao desenvolvimento do parque industrial
brasileiro. (MANFREDI, 2016, p. 71)

Percebe-se assim, que ao mesmo tempo em que o Estado investe na industria
brasileira, simultaneamente, fortalece a existéncia de um trabalho dividido em manual
e intelectual para uma sociedade também, dividida em classes. Consequentemente,
esse modelo social se estende a educacao e passamos a encontrar, no meio escolar,
um ensino propedéutico destinado as classes condutoras da sociedade e um ensino
profissional destinado aos desfavorecidos da economia e da sorte.

Manfredi (2016) nos esclarece, ainda, que apesar da classe trabalhadora ter
conquistado, por esta €época, muitos direitos como o salario minimo, férias
remuneradas, limitacdo da jornada de trabalho e limitacdo da forca de trabalho

feminina e infantil, nesse tempo entre 1935 e 1942, as organizacdes sindicais foram
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silenciadas e golpeadas pela intensa repressdo. Como por exemplo, vinculou-se
oficialmente, todas as organizacdes livres ao recente Ministério do Trabalho e proibiu-
-se que lideres estrangeiros combatidos durante a Primeira Republica, fossem
diretores de sindicatos. Portanto, a oficializacdo dos sindicatos serviu para reprimir e
silenciar os movimentos de esquerda do operariado brasileiro; e para legitimar os
interesses da elite e do capital industrial.

A partir de 1942, com a reforma curricular do ensino brasileiro, instituida por

Gustavo Capanema, o sistema educacional passou a ter esta estrutura:

[...] O Ensino Médio, para jovens de doze anos ou mais, compreendia cinco
ramos. O Ensino Secundario [...] tinha como objetivo formar os dirigentes,
pelo préprio ensino ministrado e pela preparacao para o superior. Os demais
ramos do Ensino Médio tinham a finalidade de formar uma forca de trabalho
especifica para os setores da producdo e da burocracia: o ensino agricola
para o setor primario; o ensino industrial para o setor secundério; o ensino
comercial para o setor terciario; o ensino normal para a formacédo de
professores para o ensino Primario. [...]. (MANFREDI, 2016, p. 74-75)

Segundo a autora em comento, embora correntes de intelectuais e educadores
como Anisio Teixeira, lutassem arduamente por uma escola secundaria unificada e
que ndo se submetesse a cruel distincdo e divisdo social de classes, essa ldgica
dualista persistiu por mais dezesseis anos, mesmo apos a derrocada do Estado Novo.

Durante a redemocratizacdo da Educacéo Profissional, entre 1945 a 1990, o
Estado continuou sendo o protagonista dos investimentos que impulsionaram o
Parque Industrial Brasileiro. Mas as leis e as estruturas historicamente construidas ao
longo das décadas anteriores, permanecem fortalecidas e por isso, ndo veremos
grandes mudancas quanto as praticas escolares dualistas. Ainda encontraremos uma
educacao escolar académico-generalista, em que o aluno tem acesso a um conjunto
bésico de conhecimentos que vao se ampliando, conforme ele progride nos estudos.
Ao lado de uma educacao profissional, em que o aluno recebe um conjunto de
informacd@es restrito ao dominio de seu oficio, sem aprofundamentos cientificos que
Ihe dessem possibilidades de prosseguir nos estudos, ou mesmo, de se qualificar em
outros setores profissionais. (MANFREDI, 2016)

Segundo Silvia Maria Manfredi (2016, p.78), “Mesmo ap0s a promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, em fins de 1961, a dualidade
estrutural ainda persistiria, embora se tivesse garantido maior flexibilidade na
passagem entre o ensino profissionalizante e o secundario [...].” Com a ascenséo dos

militares ao poder, em 1964, o Sistema S, o SENAI e 0 SENAC, agéncias de Educacéao
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Profissional que mantinham uma educacéo paralela ao ensino publico e atendiam aos
setores empresariais, expandiram-se notadamente. E essas ocorréncias so fizeram
aumentar, profundamente, a dualidade existente na educacao brasileira.

De acordo com Manfredi (2016), o desenvolvimento de estratégias voltadas
para os grandes projetos nacionais fez com que os governos militares investissem
cada vez mais, em instituicbes de educacgédo profissional visando formacao rapida e
capacitacao imediata dos trabalhadores. Tais projetos, seriam: a constru¢ao dos polos
petroquimicos do Rio Grande do Sul; a expansdo dos nucleos de exploracédo e
producéo de petrdleo na bacia de Campos, na Bahia e no Sergipe; a construgéo das
hidroelétricas de Itaipu; dos polos agropecuarios e agrominerais da Amazoénia. E estes
levaram os gorvernos militares a assumirem convénios com o Sistema S e empresas
outras para a formacdo em massa de mao de obra qualificada para trabalharem
nesses projetos.

Agora, conforme Silvia Maria Manfredi (2016), o objetivo principal dos governos
€ o desenvolvimento da economia nacional para que esta possa participar dos
investimentos financeiros internacionais. Tendo em vista esse objetivo, 0s governos
militares protagonizaram um projeto de reforma do ensino fundamental e médio,
mediante a Lei n°® 5.692/71, que instituia a profissionalizacao universal e compulsoria
para 0 Ensino Secundéario. Essa universalizagdo transforma o ensino
humanistico/cientifico em cientifico/tecnoldgico e transfere ao sistema educacional a
atribuicdo de preparar os recursos humanos para o mercado de trabalho.

No entanto, a Lei n® 5.692/71, segundo Maria Silvia Manfredi (2016), nao
vingou. Pois néo foi possivel articular os interesses da educacao geral e da educacgéo
profissional, e esta lei foi sofrendo mudancas e ajustes até chegar, em 1982, a Lei n°
7.044, com a qual, a antiga dualidade (que nunca deixou de existir) se manifesta sem
impedimentos. O que aquela outra Lei deixou como heranga foi um ensino médio
muito mais precario e uma educacao profissionalizante desestruturada. Somente a
partir da segunda metade dos anos 1990, surgirdo novos debates para a
reestruturacdo do ensino médio e técnico profissional.

Essa Lei 5.692/71, na verdade, foi um retrocesso, porque levou o povo a ilusao
de que todos eram iguais, pois todos iriam cursar o ensino profissional. No entanto, o
governo nao investiu em infraestrutura necessaria e a reforma ndo aconteceu em vias
de fato. Devido a falta de investimentos, a profissionalizacdo tornou-se opcional e a

classe dominante optou pela formacéo universitaria.
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Contudo, nem s6 de iniciativas hegemoénicas e perpetuacao da dualidade, vive

a educacao profissional e tecnolédgica. De tempos em tempos, as vezes de maneira

isolada, ha projetos politicos e planos contra-hegemdnicos, bem como leis, que

intencionam solidificar a integracdo e acabar com a dualidade educacional em prol da
classe trabalhadora. Vejamos tais experiéncias:

No fim da ditadura temos duas experiéncias, uma delas € o Ensino Publico

Vocacional, da Secretaria de Estado de Educacdo de Sdo Paulo, e foi um

projeto existente nos anos 1970. Constituia-se por uma rede experimental de

escolas que proporcionava a integracdo do aluno com a sua comunidade e

com o ensino, aprendendo e ao mesmo tempo transmitindo esses

conhecimentos para a sua comunidade e trazendo os problemas e

experiéncias da comunidade para a escola. Essa experiéncia deu origem a

outra experiéncia contra-hegemdnica que chama-se Programa Integrar, da

Federacdo Nacional dos Metallrgicos, que consistia em levar o0s

trabalhadores, através da educacdo nos sindicatos, a uma integracdo entre

0s conhecimentos gerais e 0s conhecimentos especificos, e aumentar a
escolaridade dos trabalhadores. (CIAVATTA, 2014, p. 60)

Estas duas experiéncias: o Ensino Publico Vocacional, da Secretaria de Estado
de Educacdo de Sado Paulo e o Programa Integrar, da Federacdo Nacional dos
Metalurgicos, infelizmente, proporcionaram os beneficios que deveriam proporcionar
aos alunos técnicos da época, mas nao se constituiram em uma préatica permanente
e universal.

Mais tarde, com o término da ditadura, a LDB € aprovada e faz o movimento
inverso ao da hegemonia. Segundo Maria Ciavatta (2014), a LDB traz algo favoravel
para a educacédo dos trabalhadores em seu artigo 1°: a formacéo para o trabalho e o
prosseguimento nos estudos. Mas essa concepcéao de politecnia ndo vingou, porque
nao coaduna com o promissor projeto neoliberal da economia brasileira e o governo
institui, no ano seguinte, o Decreto 2.208/97, que separa a formacao especifica da
formacao geral. Até entdo, como a LDB é aprovada?

Apos o fim da ditadura militar nds temos a Constituicdo Federal de 1988 e a
LDB, que inicia os seus debates em 1986 e perdura até 1996, a aprovacao
da lei 9394/96. Havia o movimento contra-hegemdnico de instalar na
educacdo brasileira a educacdo politécnica. Buscava-se a instituicdo da
formagdo geral e a formagdo técnica, para que um trabalhador formado
profissionalmente pudesse nao sO exercer seu trabalho, mas, também,
conhecer o que é a sociedade, a politica, e saber o porqué do salario baixo,

0 porqué de os postos de saude e a saude publica serem precarios. E nesse
aspecto fomos derrotados. (CIAVATTA, 2014, p. 60-61)

A Constituicdo Federal de 1988 e a LDB de 96 sao tentativas de vencer a
superexploracdo do trabalhador nesse dependente sistema capitalista. Uma vitoria

que intenta ser alcancada através de uma educacdo que seja real, efetiva e de
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qualidade, em que a formacao do trabalhador ndo se dé de maneira unilateral, mas
que venca a dualidade desse sistema dominante e possa enfim, forma-lo em sua
condicado de ser humano integral. Ser que come, bebe, pensa e por isso, precisa ser
assistido em todas as suas necessidades humanas. Contudo, apesar da nova
Constituicdo e da Lei 9394/96, a vitoria da classe trabalhadora néo veio. Pois,
Em 1996 a nova LDB n° 9.394, configura o Ensino Médio como etapa final da
Educacao Basica. Dentre suas finalidades, esta prevista a consolidacéo e o
aprofundamento do Ensino Fundamental e o reconhecimento aqueles que
concluirem o curso basico, do ingresso no Ensino Superior. De outra forma,
possibilita, ainda, a LDB o ingresso do aluno em carreira técnico-profissional,
depois de atendida a formacdo geral, conforme o artigo 36, paragrafo 2°,
secdo IV da aludida lei. Assim, o aluno pode optar entre 0 Ensino Médio de

carater propedéutico como aprofundamento de Ensino Fundamental, ou pelo
Ensino Médio Técnico Profissionalizante. (CANALLI, 2009, p. 14)

Ou seja, embora com a aprovacdo da LDB de 1996, permanece a dualidade
em nossa educacdo brasileira, e o estudante opta pelo ensino médio com
aprofundamento no conhecimento humanistico; ou pelo ensino profissional que o
forma superficialmente num conhecimento geral e o prepara, de maneira imediatista,
nos conhecimentos especificos da profissdo. O Decreto-Lei n® 2.208/1997 acompanha
a LDB de 96 logo no ano seguinte a sua aprovacao, e configura a EPT — Educacédo
Profissional e Tecnoldgica — da seguinte forma:

Quanto a estrutura da Educacgédo Profissional prescrita no artigo 39, I, Il e lll
do Decreto-Lei n® 2.208/1997, tem-se 0s niveis: a) Basico, que se destinou a
qualificagdo, requalificacdo e reprofissionalizacdo de trabalhadores
independente de escolaridade prévia; b) Técnico, destinado a habilitacao
profissional para alunos egressos do Ensino Médio; c) Tecnolégico,

correspondente aos cursos de nivel superior na area tecnoldgica, destinado
aos alunos oriundos do Ensino Médio Técnico. (CANALI, 2009, p. 15)

Permanece, assim, a dualidade na estrutura da educacéo brasileira, agora, néo
apenas apesar da LDB de 96, como também, embora o Decreto de 1997, pois 0 ensino
médio propedéutico continua sendo indispensavel e a educacao técnica aparece
como concomitante ou subsequente a este ensino. De uma forma ou de outra, 0 que
se percebe é a formacdo técnica aligeirada ou insuficiente neste formato
desqualificado e imediatista de articular essas duas modalidades de ensino: educagao

profissional e ensino médio propedéutico.
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1.4 AS REFORMAS DA EPT NO GOVERNO LULA.

Em 2002, a classe trabalhadora se enche de esperancas com a candidatura
de um homem do povo, um trabalhador, um operario, “gente da gente”, da classe
trabalhadora, do povo brasileiro. Ninguém melhor para representa-lo e lutar por uma
sociedade mais justa e igualitaria, do que esse “homem do povo”, que poderia
oportunizar aos operarios, por exemplo, qualificacdo profissional através da educacéo,
para alcancarem melhores condi¢cdes de vida e trabalho. Efetivando, talvez, o papel
social daquilo que Gramsci chama de ‘intelectual organico’®. No entanto, o que
aconteceu?

Mais uma vez, na histéria da educacéo brasileira, com a elei¢éo do presidente
Lula da Silva em outubro de 2002, as expectativas de mudancas estruturais
na sociedade e na educacao, pautadas nos direitos inscritos na Constitui¢céo
Federal de 1988, ndo se realizaram. Apesar da produ¢éo de conhecimentos
sobre contradigbes, desafios e possibilidades da educacéo profissional,
produzidas especialmente no dmbito da area Trabalho e Educagdo, que
esperdvamos ser apropriada pela politica publica do Estado brasileiro, o que
se revelou foi um percurso controvertido entre as lutas da sociedade, as

propostas de governo e as acBes e omissfGes no exercicio do poder.
(FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1088)

O que os estudiosos do campo da educacéo profissional e tecnoldgica, Frigotto;
Ciavatta; Ramos (2005) nos esclarecem € que ha uma producdo imensa nessa area
de Trabalho e Educacao e esperava-se que a politica publica de Estado do governo
de 2002, se apropriasse dessa producado para pautar suas acées no exercicio de seu
poder, conforme as possibilidades pertinentes a educacéo profissional, ai tracadas.
No entanto, isso ndo se deu, e as a¢des governamentais circunscritas nessa esfera
da educacéo brasileira, mostraram-se controvertidas (quando ndo havia omissdes)
nesse percurso inicial de governo Lula.

A Constituicdo Federal est4 posta, desde 1988, com seus pressupostos
democraticos de direitos dos cidaddos brasileiros. Conforme Camara (2013, p. 06): “O
acolhimento da educacdo como um direito fundamental de todos é reflexo do Estado
Democratico de Direito, posto que impde ndo apenas O respeito aos direitos

individuais, mas também a realizacdo dos direitos sociais.” Contudo, no campo da

6 Segundo Semeraro (2006), os intelectuais organicos estédo a frente do mundo do trabalho, da cultura
e da politica de seu grupo social. Fazem parte ativa de um projeto global de sociedade e manifestam
sua atividade intelectual de diversas formas: no trabalho; no interior da sociedade civil e na sociedade
politica para garantir a manutengéo do poder do seu grupo social. Por isso, elaboram uma concepgao
ético-politica que os habilita a exercer fungfes culturais, educativas e organizativas para assegurar a
hegemonia social e o dominio estatal da classe que representam.
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educagédo, os direitos sociais fundamentais do ser humano estéo longe de serem
efetivados, principalmente, no que tange a Educacao Profissional e Tecnolbgica que
ainda precisa alcancar a formacéao igualitaria e critica’ de seu estudante cidadéo e
futuro trabalhador.
Nesse contexto, busquemos rapidamente, s6 para fins de partida, a situacao
da EPT no governo de FHC. Segundo Manfredi (2016, p. 248):
Quanto ao papel do Estado, o governo FHC caracterizou-se por ser uma
gestdo em que o Estado foi diminuindo seu papel de executor de politicas

sociais, delegando, em grande parte, as politicas de educacéo profissional
para as agéncias do setor privado e/ou da sociedade civil.

Como se vé, Estado minimo na execucao de Politicas Publicas de Educacao
Profissional no governo de FHC, conforme nos informa a autora citada. Quais sdo as
mudancas no governo Lula?

No plano das intencionalidades, durante os dois periodos da gestdo do
governo Lula (2003-2011), tentou-se resgatar o papel do Estado como
incentivador e promotor de politicas socioecondmicas, nas quais a educacao
profissional passou a ter um papel importante. No discurso, as politicas
publicas no campo da educagéo profissional e tecnoldgica pautaram-se em
outra logica: da educacéo profissional como um direito social, portanto dever
do Estado; a constru¢do de mecanismos de participacdo e controle social; o
esforgo de aproximar as politicas educacionais com as politicas de

desenvolvimento socioecondmicas voltadas para a reducdo da exclusdo
econdmica e social. (MANFREDI, 2016, p. 248)

Mas afinal, a visdo de Manfredi (2016) corrobora a fundamentacéo de Frigotto;
Ciavatta e Ramos (2005), a respeito das acdes governamentais da gestdo de Lula na
area da EPT, ou contradiz estes autores? Para aquela autora, o que houve foram
intencionalidades, discurso e esforco em promover Politicas Publicas de Educacéo
Profissional no governo Lula e resgatar o papel do Estado de promotor da oferta dessa
educacdo. Neste governo, embora haja o0 reconhecimento da educacao
profissionalizante como um direito social, tal como esta posto na Constituicdo Federal
de 1988, o que se fez foram apenas tentativas de reducdo da exclusdo econdémica e
social da classe trabalhadora, por meio de aproximacdes entre politicas educacionais
e politicas de desenvolvimento socioecondémico.

Mas por que intencionalidades, discurso e esforco? Nao houve de fato as

7 “[...] O termo “critico”, originalmente nascido como um pensamento politico de esquerda, tem se
tornado um lugar comum no vocabulario ambiguo das ideologias de direita ou de “centro”, como os
setores conservadores preferem se apresentar. Consideramos essa Ultima apropriagdo uma usurpacao
politica do sentido do termo. Substitui-se a esséncia da realidade, suas mudltiplas relacdes pela
generalidade abstrata da palavra.” (CIAVATTA et al., 2019, p. 46)
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Politicas Publicas de Educacao Profissional?
Ao analisar a histéria da EPT no primeiro mandato do governo Lula, de 2003 a
2007, Manfredi (2016, p. 249), faz as seguintes colocacoes:
Os primeiros anos do governo Lula foram marcados muito mais por
permanéncias do que por rupturas em relacdo ao governo que o antecedeu.
Os dois primeiros-ministros da Educacéo, Cristovam Buarque (2003-2004) e
Tarso Genro (2004-2005), ndo estabeleceram uma agenda que se
contrapusesse a anterior. Nos primeiros anos, apesar das tentativas de o
Ministério da Educacao, imprimir nova marca a politica educacional em curso,

no geral, observou-se a mesma fragmentacéo e descontinuidade da década
anterior. As dificuldades e os desacertos iniciais foram muitos [...].

Como se observa, ndo ha mudancas significativas no governo Lula em relacdo

a politica educacional anterior, pois continua a mesma fragmentacdo e

descontinuidade das politicas publicas direcionadas a educacdo brasileira, em

especial, a Educacao Profissional e Tecnolodgica, que é o tema de nossos estudos.

Continuando a analise das reformas da EPT no governo LULA, constatamos

gue h& mais programas instituidos pelo MEC, entre os anos de 2003 a 2011, do que

politicas publicas propriamente ditas. Mas afinal, qual o significado dessas medidas
governamentais em vez de outras?

As reformas da educacdo profissional tém se realizado mais por via de

programas do que por politicas, e distinguimos programas de politicas, pois

0s programas sdo acbes pontuais, governamentais e estdo sujeitos a

descontinuidade, mudando de acordo com 0S governos ou com prazos

determinados. As politicas publicas, ao contrario, possuem universalizacéo

aparatos legais que garantem continuidade democratica, assegurando a
todos 0os mesmos direitos. (CIAVATTA, 2014, p. 58)

No ambito do MEC, estdo assim delimitados, estes programas
assistencialistas, conforme nos informa Manfredi (2016, p. 267): “Escola de Fabrica,
2005; Proeja, 2005/2006; Brasil Profissionalizado, 2007; Ensino Médio Inovador,
2009; Rede Certific, 2009; Mulheres Mil, 2011; Pronatec, 2011.” O significado dessas
medidas corroboram ac¢des antidemocréticas, mais assistencialistas do que medidas
democraticas que ofertem aos técnicos trabalhadores, direitos assistidos e continuos
de uma educacgéo séria e de qualidade. Sdo agbes pontuais, politicas de governo e
nao de Estado. Uma politica de Estado seria o que de fato garantiria um direito legal
e intransponivel.

N&o podemos negar as graves consequéncias geradas pela falta de politicas
publicas como reformas permanentes e universais para a educagdo da classe

trabalhadora. Os frageis programas educacionais que pautam a Educagéo
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Profissional brasileira, desde Nilo Pecanha até Getulio Vargas, sé deixam
fragmentérias as medidas tomadas por estes governos para amparar 0 ensino e a
aprendizagem dos técnicos trabalhadores. S&o programas e medidas
governamentais, muitas vezes, mais voltados para os interesses dos empresarios e
empregadores do que de seus empregados. Segundo Ciavatta (2014, p. 59):
E sdo esses mesmos empresarios que, nos dias de hoje, pautam a educacao
no Brasil por meio de convénios e pactos como o Educacéo para Todos, entre
outros projetos e programas que perpetuam a fragmentacdo e a
descontinuidade das politicas de educacdo. Assim, como ha cem anos os
imigrantes empregavam sua forca de trabalho por serem qualificados, ainda,
nos dias de hoje, no Brasil, a mesma histéria se repete: a utilizacdo de méao
de obra estrangeira para o trabalho complexo, pois é mais qualificada do que
a brasileira. Ora, nao foi possivel qualificar bem a nossa méo de obra, mesmo
depois de cem anos? Por que ndo formamos nossa mao de obra de maneira

completa, para ndo dependermos do trabalho estrangeiro? Essa é a
sociedade dependente em que vivemos.

O que se constata, neste longo apanhado historico, iniciado no Brasil Col6nia,
€ uma repeticao ideoldgica e hegemdnica da mesma historia de descaso com a classe
trabalhadora. Classe esta, que busca na educacéo profissional e tecnoldgica (e muitas
vezes nao encontra), meios de qualificacdo e técnica para assumir seu trabalho nesta
competitiva sociedade de capitalismo dependente e que, por isso mesmo, seleciona,
explora e exclui os trabalhadores que ndo se enquadram nos termos do capital
estrangeiro. Pois, 0 que essa sociedade dependente objetiva, € competir no mercado
internacional.

Numa analise mais aprofundada do “percurso controvertido” das acbes e
discursos do governo Lula no campo da EPT, verifica-se a intencéo de

corrigir distorcdes de conceitos e de praticas decorrentes de medidas
adotadas pelo governo anterior, que de maneira explicita dissociaram a
educacédo profissional da educacgdo basica, aligeiraram a formac&o técnica
em modulos dissociados e estanques, dando um cunho de treinamento
superficial & formacgdo profissional e tecnolégica de jovens e adultos

trabalhadores. (Brasil, MEC, 2005, p. 2 apud FRIGOTTO; CIAVATTA,;
RAMOS, 2005, p. 1089)

Entre as medidas tomadas neste governo para corrigir distor¢des do governo
anterior, principalmente, no que concerne a separagao entre educacao profissional e

educacao basica, pontuamos o seguinte:

No que se refere a educacgédo profissional e tecnolégica de nivel basico, uma
das primeiras medidas foi a revogacao do Decreto n. 2.208/97, realizada por
meio do Decreto n. 5.154/2004. Este trouxe para o plano legal a possibilidade
de integracao curricular dos ensinos médio e técnico, de acordo com o que
dispbe a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB). Outra
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medida foi a superacdo do Proep, redirecionando seus recursos para 0s
segmentos publicos. (MANFREDI, 2016, p. 258)

O que ficou acordado na campanha se cumpre e o Decreto n® 2.208/97 é
revogado e enfim, efetiva-se a integracdo entre ensino médio e técnico profissional.
Ratificando o que foi exposto anteriormente, de acordo com Frigotto; Ciavatta; Ramos
(2005, p. 1090):

Nao obstante essas declaragbes favoraveis a integracdo, a politica de
educacdo profissional processa-se mediante programas focais e
contingentes, a exemplo dos seguintes: Escola de Fabrica, Integragédo da
Educacao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade de Educacdo de
Jovens e Adultos (PROEJA) e do Inclusdo de Jovens (PROJOVEM).

Contudo, Frigotto; Ciavatta; Ramos (2005) n&o deixam de frisar que no plano
real, a integracao se deu por meio de programas contingentes.

Mas, por que foi preciso revogar o Decreto n° 2.208/97 e modificar o PROEP?
Segundo Canali (2009, p. 16):

Juntamente com o Decreto n°® 2.208/1997, o governo federal negociou
empréstimo junto ao Banco Interamericano de Desenvolvimento com o
objetivo de financiar a reforma da educagéo profissional por meio do
Programa de Expansdo da Educacéo Profissional (PROEP), como parte
integrante do processo de privatizagdo do estado brasileiro em atendimento
a politica neoliberal, determinada desde os paises hegemdnicos de
capitalismo avangcado dos organismos multilaterais de financiamento e das
grandes corporagdes transacionais. Os objetivos do Programa determinavam
gue novas unidades de centros de educacgdo profissional se daria pela
iniciativa de estados ou dos municipios, isoladamente ou em convénio com o
setor privado, ou pela iniciativa do segmento comunitério por meio de
entidades privadas sem fins lucrativos. Eximiu-se, dessa feita, a Unido na
criacdo de novas unidades para o ensino técnico, limitando-se a expanséo da
rede federal.

Como se vé, o PROEP é um programa que faz parte do plano nacional de
privatizacdo do pais, consoante a politica neoliberal. Desta forma, a Unido nao se
responsabiliza pela criacdo de escolas profissionalizantes, deixando a cargo dos
estados e municipios, em parceria com o setor privado, a criacdo de novas unidades,
nessa categoria de ensino. Quanto ao Decreto n® 2.208/1997, ainda, segundo Canali
(2009, p. 16):

Pode-se perceber que a LDB de 1996 ratificou o &mbito da educacdo como
espaco proprio para o desenvolvimento da economia de mercado, e a
regulamentacdo da educacdo profissional como sistema paralelo pelo
Decreto n° 2.208/1997, concebendo a separacao obrigatéria com carater de
articulacéo entre o ensino médio e a educacao profissional que constituiram
dois segmentos distintos, permanecendo, com base legal, a dualidade entre
0S Mesmos.
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Esse decreto, além de promover a separacdo entre Educacdo Profissional e
Ensino Médio, fortaleceu a LDB de 96 em relacdo a concepcdo de educagcdo como
propiciadora do desenvolvimento da economia de mercado. Porém, o que as forcas
progressistas desejam € a escola unitaria e politécnica, porque concebem a educacao
como propiciadora da formagao do ser humano integral e ndo, como asseguradora do

desenvolvimento do ser como capital humano. Nesse sentido,

Chega-se a 2003, ao primeiro mandato do Presidente Luis Inacio Lula da
Silva com expectativas de mudangas significativas nos rumos dados a
Educacéo de nivel Médio, ao Ensino Médio Técnico, a Educagao Profissional,
e de modo geral, a Educacdo Basica; mudancas almejadas pelas forcas
progressivas da sociedade brasileira principalmente dos sindicatos e dos
pesquisadores da area de trabalho e educacéo, que lutaram pela revogacgdo
do Decreto n° 2.208/97, na tentativa de corrigir distor¢cdes de conceitos e de
praticas oriundas das regulagdes do governo anterior de Fernando Henrique
Cardoso, e partir para a construcdo de novas regulamentacdes mais
coerentes com a utopia de transformacéo da realidade da classe trabalhadora
brasileira. (CANALI, 2009, p. 16)

A principal luta dos sindicatos e dos professores, mestres e doutores
pesquisadores da area de Trabalho e Educacdo a época do primeiro mandato do
Presidente Luis Inécio Lula da Silva, foi pela revogacédo do Decreto n° 2.208/97 em
prol de um novo decreto que mobilizasse a sociedade civil para a tematica da
formacdo da classe operaria. No entanto, segundo Frigotto; Ciavatta; Ramos (2005,
p. 1091):

[...] O fato é que, ap6s um ano de vigéncia do Decreto n. 5.154/2004, a
mobilizacdo esperada ndo ocorreu. O que se viu, logo a seguir, foi o inverso.
De uma politica consistente de integracdo entre educacdo bésica e
profissional, articulando-se os sistemas de ensino federal e estaduais,

passou-se a fragmentacao iniciada internamente, no proprio Ministério da
Educacao.

Talvez o fato do insucesso do Decreto n° 5.154/2004 tenha sido justamente a
luta das forcas conservadoras para fazer valer seus interesses pela dualidade na
estrutura da educacéao brasileira. Ja havia tal previsdo desde antes da revogacao do
decreto de 97, dai a opg¢ao por um novo decreto em vez de optarem por uma lei ou a

regulamentacao dos artigos 36 e 39 a 42 da LDB, como nos esclarece o trecho abaixo:

Discutimos em outro artigo (Frigotto et al., 2005b) que a op¢ao por um novo
decreto que revogasse o 2.208/97, em vez da simples regulamentagéo pelo
Conselho Nacional de Educacéo dos artigos 36 e 39 a 42 da LDB, ou de uma
lei especifica para a educacao profissional, teve, entre outras razdes, a
consciéncia de que as for¢cas conservadoras ocupariam espaco para fazerem
valer seus interesses, tanto no Conselho Nacional de Educacdo quanto no
Congresso. (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005, p. 1090)
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Ratifica-se, assim, o Decreto n° 5.154/2004 como uma estratégia politica de
fugir das represdlias dos tradicionais e conservadores, que ndo obteve tanto éxito
guanto o esperado. Esse decreto foi uma tentativa de mudanca no campo juridico-
-normativo da Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Basico. Além desse
aspecto mencionado,

Quanto a educagédo tecnolégica de nivel médio, um dos eixos basicos da
politica do governo federal foi a expansao integrada (eliminando a dualidade
entre 0s ensinos basico e profissional), que se tenta possibilitar, por meio da
recuperacao e da expansao da rede federal e das redes estaduais, a partir
de repasses de recursos aos governos estaduais, para a ampliacdo dos
respectivos sistemas de ensino. Nesse sentido, destacaram-se dois

programas: Brasil Profissionalizado (2007) e o Ensino Médio Inovador (2009).
(MANFREDI, 2016, p. 258)

Procurou-se expandir o ensino integrado através de repasses do governo as
redes federais e estaduais de Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio e um
novo Decreto n° 6.302 de dezembro de 2007 veio como tentativa de consolidagéo do

Decreto n® 5.154/2004 e instituiu o Programa Brasil Profissionalizado,

qgue visa estimular o Ensino Médio Integrado a Educacéo Profissional,
enfatizando a educacéo cientifica e humanistica por meio da articulagéo entre
formagédo geral e educagéo profissional, considerando a realidade concreta
no contexto dos arranjos produtivos e das vocagfes sociais, culturais e
econdmicas locais e regionais. (MEC/SETEC- Documento Base, 2007 apud
CANALI, 2009, p. 19)

Mas ndo podemos perder de vista, entretanto, que programas como Brasil
Profissionalizado e Ensino Médio Inovador, ndo ultrapassam a fronteira de uma
politica imediatista para solucionar um problema que se encontra entranhado na
estrutura da sociedade brasileira. Tais medidas nao foram suficientes, ainda, para
vencerem a dualidade de nossa educacéo.

Ainda na esteira dos decretos, o governo Lula cria o Programa de Integracéo
da Educacdo Profissional ao Ensino Médio (Proeja) por meio do Decreto n°
5.478/2005 e o Proeja Fundamental segundo o Decreto n° 5.840/2006, ambos
desenvolvidos pela Secretaria de Educacao Profissional e Tecnologica, do Ministério
da Educacdo (Setec-MEC) objetivando atender a educacdo de jovens e adultos.
(MANFREDI, 2016)

Segundo Vieira e Souza Junior (2016), apos a primeira fase do Plano de
Expansao da Rede Federal de Educacgao Profissional com a criagdo de 64 unidades
de ensino e anteriormente, a inser¢cdo da educacgdo a distancia, como uma nova

modalidade de ensino, ainda, conforme Vieira e Souza Junior (2016, p. 159/161): “Em
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2007, houve o lancamento da segunda fase do Plano de Expansao da Rede Federal
de Educacao Profissional e Tecnoldgica”. Segundo estes autores, a meta do Plano

de Expanséo da Rede Federal era:

entregar a populacédo mais 150 novas unidades, com o intuito de, até o final
de 2010, perfazer um total de 354 unidades, cobrindo todas as regifes do
pais, oferecendo cursos de qualificacdo, de ensino técnico, superior e de pos-
graduacdo, sintonizados com as necessidades de desenvolvimento local e
regional” (MEC, 2009, p. 6 apud VIEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016, p. 160).

Quanto ao Ensino Superior Tecnoldgico, constata-se que nada constitui-se
inocente, quando as medidas no campo educacional sdo delineadas por uma politica
de governo de uma sociedade dividida em classes, que se encontra ainda, sob o
dominio de uma Unica classe. Por isso, qual seria a finalidade real do Ensino Superior
Tecnoldgico para a classe trabalhadora?

Dessa forma, compreendemos que os Cursos Superiores de Tecnologia
(CSTs), entre as suas varias determinacgdes, tém como objetivo oferecer um
tipo especifico de curso superior para aqueles membros da classe
trabalhadora que lograrem obter uma educacgao superior. Este curso, “menos
denso”, isto €, com baixa base tedrica e grande foco na pratica, de curta
duracao, voltado pragmaticamente para um posto de trabalho, é uma das

facetas da sociedade de classes — uma educag&o “menor” para uma classe
social “mais baixa”. (BRANDAO, 2009, p. 191)

Nesse sentido, ndo se pode dizer que a classe dos trabalhadores é negada
uma educacao superior, pois ela existe. No entanto, ndo logra uma emancipacao
efetiva do trabalhador, e ndo lhe é permitido instrumentalizar-se, adequadamente,
para uma competicdo democratica no meio social, que possa eleva-lo a condicdo de
forca dirigente do pais.

Para essa educacao, assim se delinearam as politicas educacionais no governo

Lula:
Em relagdo a expanséao da rede federal de educacéao tecnolégica, esta se deu
com a ampliagdo de suas funcdes para o Ensino Superior, transformando
varios Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets) e escolas
técnicas em Institutos Superiores de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (Ifets),

e com a criacdo de Institutos Federais (IFS) e Escolas Agrotécnicas Federais
(EAFs). (MANFREDI, 2016, p. 258)

A estratégia politica deste governo, para ampliar o Ensino Superior
Tecnologico, foi transformar as Escolas Técnicas e os CEFETS em Institutos
Superiores de Educacdo. Segundo Oliveira e Cossio (2013, p. 1583-1584), estes séo
os investimentos do governo Lula na rede de Educacéo Técnica e Tecnoldgica:
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Entretanto, apesar de se considerar que a légica presente na politica do MEC
em relacdo a educacao profissional se assemelha a do governo que o
antecedeu, ndo se pode negar que a partir de 2005 e, com mais intensidade,
a partir de 2008, no segundo mandato do presidente Lula, o governo comeca
a investir mais na sua rede de educacédo técnica e tecnoldgica. Podem ser
citadas como exemplos, a transformacdo do CEFET- Parana em
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (Lei n. 11.184 de 7 de outubro
de 2005) e, posteriormente, em 2008, através da Lei n. 11.892 de 29 de
dezembro, a criagdo da Rede Federal de Educacao Profissional, Cientifica e
Tecnolégica e a criagdo de 38 Institutos Federais de Educagédo, Ciéncia e
Tecnologia, constituindo-se em uma reestruturacdo e ascensdo académica
das instituicGes federais responsaveis pelos ensinos de nivel basico, técnico
e tecnoldgico.

De acordo com os autores citados, os investimentos na rede de Educacao
Profissional e Tecnoldgica sdo maiores a partir do segundo mandato do presidente
Lula, em 2008. Oliveira e Cdssio (2013, p. 1583-1584) mencionam a transformacéao
do CEFET - Parand em Universidade em 2005. Mas, informa-nos que as medidas
governamentais intensificam-se em 2008 com a criagdo da Rede Federal de
Educacéo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e a criacdo de 38 Institutos Federais
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. No entanto, segundo Garcia et al (2018, p. 12):

Atualmente a Rede Federal de Educacgéo encontra-se em franca expanséo,
pode-se afirmar que é a maior expansdo desde 1909. Até 2002, ja haviam
sido construidas 140 escolas técnicas no Brasil, atendendo a 120 municipios.
Com a expanséo ocorrida desde 2002, o Ministério da Educacéo até 2010

criou 354 Campi atendendo a 321 municipios, a previsdo é de 2011 a 2014
chegue a 514 Campi com atendimento a 512 municipios.

Verifica-se aqui, que o inicio da maior expanséo da Rede Federal de Educacao
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica ocorreu entre 2002 e 2005, portanto, um
pouquinho anterior ao governo Lula, até alcanca-lo em seu primeiro mandato, que se
inicia em 2003. A ultima noticia de uma expansao de destague dessa Rede Federal
de Educacdo aconteceu em 1909, com a criacdo de 19 escolas de Aprendizes e
Artifices, no entdo governo, de Nilo Pecanha. Estas escolas se transformaram,
posteriormente, nos CEFETS e s6 vivenciariamos outra grande expansao dessa rede
guase 100 anos depois.

E as leis e programas de amplificacdo da rede de Educacao Profissional e

Tecnologica continuam, no ultimo ano do segundo mandato de governo Lula:

Em 2011, a Lei n.° 12.513 instituiu o Programa Nacional de Acesso ao Ensino
Técnico e Emprego — Pronatec (Brasil, 2011), ampliando a oferta de cursos
de educacao profissional e tecnoldgica. O artigo 20 dessa lei autoriza os
servicos nacionais de aprendizagem que integram o sistema federal de
ensino na condicdo de mantenedores a criar instituicbes de educacéo
profissional técnica de nivel médio, de formacao inicial e continuada e de
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educacéo superior, observando-se a competéncia da Unido para regulacéo,
superviso e avaliagdo. (VIEIRA e SOUZA JUNIOR, 2016, p. 159/161)

Como se observa, o Pronatec amplia as ofertas de cursos técnicos e a lei que
0 instituiu, em seu artigo 20, sob a competéncia da Unido, autoriza a criagcdo de mais
instituicdes de Educacao Profissional de nivel médio, formacéo inicial e continuada, e
de nivel superior. Posteriormente, jA em 2013, depois desse governo, a nova lei de
n. © 12.816/2013 amplia os beneficios do Bolsa-Formacao Estudante, no ambito do
Pronatec.

Enfim, segundo Manfredi (2016), as acdes do governo Lula em seu primeiro
mandato foram mais proficuas do que no segundo, porque criou bases legais que
serviriam para as futuras reformas do sistema de Educacdo Profissional e
Tecnologica. No entanto, apesar disso, em seu primeiro mandato, as dificuldades e
os desacertos foram muitos, dentre estes, a falta de articulacdo das politicas de
responsabilidade dos dois Ministérios da Educacao, do Trabalho e Emprego e do
Desenvolvimento. O que dificultou por vezes, a efetivacdo das politicas de Estado,
sendo possivel, apenas, as politicas de governo. A multiplicacdo de programas
diversificados (Proeja, Escola de Fabrica, Brasil Profissionalizado) impediam a fruicdo
de recursos e verbas, como também, dificultava sua administracéo.

O que se constata, ao longo da pesquisa, € que 0s programas continuaram se
multiplicando, em seu segundo mandato; o que reforca a continuidade do desacerto.
Outra dificuldade, foi articular as propostas e projetos estabelecidos no ambito federal,
com agueles responsaveis por sua execucdo, nas esferas estaduais e municipais.

Percebe-se dessa maneira, ainda, que 0s avancgos e retrocessos promovidos,
durante o governo Lula, ocorreram por meio de “embates e enfrentamentos entre os

diferentes interesses representativos da sociedade civil.” Assim se coloca a autora:

[...] Basta lembrar as intensas polémicas que envolveram a aprovagdo do
Decreto n° 5.154/2004 que aponta para as possibilidades de integracéo entre
0 ensino médio e a Educagdo Profissional, mas que manteve as duas
possibilidades de articulagéo previstas no Decreto n° 2.208/1997 (as formas
subsequentes e concomitantes). (MANFREDI, 2016, p. 259)

N&o apenas as polémicas envolvendo o Decreto n° 5.154/2004, mas também,
instalou-se, durante o governo Lula, um impasse governamental entre as promessas
de campanha de construir um projeto de desenvolvimento mais autbnomo, sustentavel
e solidario, que atendessem aos interesses da classe trabalhadora; em contrapartida

ao projeto desenvolvimentista nos marcos do capitalismo associado, na logica da
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acumulacao flexivel. Diante desses interesses antagonicos, presentes no seio da
sociedade civil — referentes aos diversos segmentos que apoiaram o Partido dos
Trabalhadores (PT) durante a campanha eleitoral — o governo tentou agir de forma a
reorientar as politicas do governo anterior e a promover a¢cdes no ambito juridico-
-normativo. A¢bes de reconstrucdo de escolas publicas; redefinicdo de normas de
financiamento e organizacdo de um novo quadro politico-pedagdgico. (MANFREDI,
2016)

Ao final desse breve apanhado historico sobre a EPT, que embora se encerre
com muitas falhas e lacunas referentes a muitos acontecimentos politicos e sociais,
constata-se que a historia da educacéo da classe trabalhadora se confunde com a
prépria historia do Brasil. Pois conforme o Brasil se desenvolve e a sociedade cresce
economicamente, os trabalhadores, como protagonistas desse progresso, precisam
também se desenvolver como pessoas e profissionais assistidos por uma educacgéo
de qualidade. Educacdo capaz de desenvolvé-los de forma integral, a favor da
promocdo de um trabalho cientifico e tecnoldgico, consequentemente, mais
qualificado. Essa modalidade de ensino é uma forma da sociedade promover a
inclusdo da classe trabalhadora, e os investimentos em sua ampliacdo e qualidade
favorecem a emancipacdo do trabalhador. Por outro lado, a histérica dicotomia
existente na educacdo, entre ensino técnico e ensino propedéutico (ponto nevralgico
gue impede a qualidade da educacao), evidencia-nos um plano hegemonico da classe
dirigente do pais para perpetuar a existéncia — paradoxal (vale salientar!) — de uma
educacdo que pretende a qualificacdo da forca de trabalho; mas nunca se investe

suficientemente, em sua formacao.
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CAPITULO I
AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS DA EPT

2. 1 TEORIA DO CAPITAL HUMANO: A IDEOLOGIA HEGEMONICA PRESENTE
NA EDUCACAO.

Em anadlise da Educacéao Profissional e Tecnoldgica, deparamo-nos com teorias
gue sustentam a ideologia dominante a respeito do seu conceito sobre essa
modalidade de ensino e de seu papel social. Dentre essas teorias, merece destaque
em nossa analise sobre o ensino técnico brasileiro, a teoria do capital humano. Esta
teoria encontra-se em uma das bases (a base econdmica) de sustentacao da ideologia
gue norteia a problematica da Educacdo Profissional e Tecnologica, desde muito
tempo. Mas, 0 que vem a ser a teoria do capital humano? Antes de mais nada, vale
salientar, que essa teoria ndo anda so6. Ela faz parte de um bloco te6rico, em que
subjazem outras trés teorias sociais, imbricadas na ideologia dominante a respeito do
conceito e finalidade da EPT. Segundo Machado (1989, p. 89):

[...] A Teoria Estrutural-Funcionalista € mais ampla que a do Capital Humano
e a da Modernizacéo e de certo modo as inclui. De maneira geral, pode-se
dizer que a Teoria do Capital Humano seria o reassentamento da Teoria

Estrutural-Funcionalista em suas bases econdmicas, enquanto a Teoria da
Modernizagdo a teria reassentado em suas bases politicas.

Ainda, conforme Machado (1989), a Teoria do Capital Humano esta imbricada
numa teoria mais abrangente, a Teoria Estrutural-Funcionalista. Sendo assim, a
autora em comento desvenda-nos as nuances da ideologia hegemodnica, ao
apresentar-nos como funcionam as teorias socioldégicas que perpassam 0 ensino

técnico brasileiro. Vejamos:

a) a Teoria Estrutural-Funcionalista, ou a imagem ideolégica e adaptadora da
educacdo, que se apresenta como instrumento de aperfeicoamento da
organizacdo econdmica e social da sociedade [...] b) a Teoria do Capital
Humano, ou a imagem ideoldgica e promocional da educacdo, que se
apresenta como instrumento de democratiza¢do social, ao proporcionar 0s
meios adequados de ascenséo social; ¢) a Teoria da Modernizacédo, ou a
imagem ideol6gica e modernizadora da educacgdo, que se apresenta como
instrumento de aceleramento do desenvolvimento econémico dos paises
subdesenvolvidos, culminando com um estreitamento das distancias entre
estes e os desenvolvidos. (MACHADO, 1989, p. 90)

Contudo, apesar de ser ampla a base teorico-socioldgica que permeia a

problematica do ensino técnico brasileiro, como ja foi dito inicialmente, vamos nos
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ater, neste momento, a teoria do capital humano. Teoria esta, que é a imagem
promocional da educacdo, segundo Lucilia Machado (1989), pois, através dessa
teoria, a educacao € vista como um instrumento democratico de ascenséo social. O
surgimento dessa teoria justifica-se pela necessidade de uma redefinicdo do papel da
educacao, e faz parte da Economia Capitalista da Educacéao.

De acordo com Machado (1989), a Teoria do Capital Humano desenvolveu-se
com a finalidade de analisar os lucros obtidos com os investimentos na area
educacional e de justificar a desigualdade social como um fenbmeno da educacéao.
Segundo os partidarios dessa teoria, a economia da educacao é urgente devido as
causas da recuperacdo econdmica de alguns paises apos a Segunda Guerra Mundial.
Entre essas causas encontram-se 0s bons sistemas educacionais, a boa qualidade
dos recursos humanos e a tradicdo cultural. Desde entdo, surgiram varias pesquisas,
principalmente na década de 60 (sessenta), com o0 objetivo de demonstrar a
importancia da educacéo para o desenvolvimento dos paises, como também, estudos
sobre as taxas de retorno dos investimentos em educacao.

Machado (1989, p. 106), acrescenta: “A economia da educagao surge, entao,
como uma justificativa tedrica da necessidade de regulacdo do livre jogo entre a oferta
e a procura dos servigos técnicos e qualificados de maneira geral.” Ou seja, conforme
a autora, ndo se explica o surgimento da economia da educacao a partir das crises
capitalistas e da intervencéo do Estado na economia e nos setores fundamentais da
producdo. Pois as crises econdmicas tendem a conduzir a decomposi¢ao do sistema
politico democrético-burgués. Consequentemente, o Estado intervém na producéo,
orientando, planejando; intervém no sistema politico, tornando-se cada vez mais
autoritario e centralizador; intervém na educacdo para molda-la as exigéncias
empresariais. O Estado torna-se assim, intervencionista. No entanto,

Muito embora a referéncia as crises capitalistas ndo seja feita pelos teéricos
da economia da educacao, procurou-se por outro lado, justificar a importancia
do planejamento e a necessidade de uma intervengdo mais sistematica na
formacéo profissional, em vista da existéncia de problemas decorrentes de
desequilibrio no mercado de mao-de-obra. Como conseqiiéncia, procurou-se
também colocar cada vez mais na dependéncia do mercado de trabalho, as
transformacgdes que estivessem ocorrendo na esfera educacional. A escola

se concretiza, entdo, como um apéndice da empresa. (MACHADO, 1989, p.
106)

Dessa maneira, a economia capitalista da educacdo procura colocar as
transformacdes da area educacional dependentes do mercado de trabalho e assim, a

escola constitui-se em uma extensédo do mercado. Isto €, o papel da escola direciona-
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-se em atender aos cidadaos, conforme intervencdo do Estado, e adapta-los as
exigéncias empresariais. Portanto, esse € o papel, definido pela classe hegemadnica,
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica para a classe trabalhadora. Entretanto, como
NOoS assegura Ciavatta:
A producdo capitalista tem uma légica prépria que difere da légica da
educacdo. Ha4 uma contradicao entre a légica da producéo capitalista, que
tem base no lucro, na exploracédo do trabalho, no tempo breve em que se
deve realizar a atividade produtiva, no corte de custos, no aumento da
produtividade do trabalho, na competitividade, na mercantilizacdo de toda
producdo humana. A légica da educacédo tem a finalidade de formar o ser
humano e deve pautar-se pela socializagdo do conhecimento, o dialogo, a
discussdo, o tempo médio e longo de aprendizagem, a humanizacdo, a
emancipagéo das amarras da opresséo, o reconhecimento das necessidades
do outro, o respeito a sua individualidade, a participacdo construtiva e a

defesa dos direitos de cidadania. (CIAVATTA, 2010, p.169 apud OLIVEIRA
e COSSIO, 2013, p. 1587).

Os objetivos da educacdo ndo podem ficar a mercé da logica capitalista, pois,
numa finalidade mais ampla e complexa, esses objetivos possuem a logica da
formacdo humanizadora e emancipatoria do ser. Ou seja, uma ldgica capaz de liberta-
-lo das amarras da opressdo de um sistema dividido em classes, o qual reserva a
classe trabalhadora — a que pertence esse ser — a pior parte dessa divisdo: as
injuncdes das desigualdades e injusticas sociais. Dai a importancia de uma educacao
unitaria, omnilateral, que ndo faca distincdo de classes, e que trate todo ser humano
como unico e igual. Sendo assim, nao haveria diferencas na esfera educacional, pois
todos os seres, pertencentes as diversas classes, seriam tratados de forma igual em
seu processo de formacédo humana.

De acordo com Silva (2016) Theodore Schultz criou a Teoria do Capital
Humano em 1961 com base na perspectiva da economia americana que buscava uma
correlacédo entre o investimento na formacao do trabalhador e a distribuicdo de renda
pessoal. Esse investimento em capital humano se refere ao investimento em
escolaridade, treinamento e saude do trabalhador. Em 1965, Theodore Schultz publica
o livro The economic value of education que trata da formacéo profissional e do
desenvolvimento de novas tecnologias na sociedade americana, dentre outros temas.
Ainda, segundo a autora, a teoria do capital humano fez surgir no campo da Educagéo
a concepcao tecnicista, que adotou a ideia de que o desenvolvimento econémico esta
atrelado aos investimentos em educacao conforme a ordem capitalista. Por isso,
conclui Silva (2016, p. 203): “Nessa perspectiva, a teoria do capital humano deslocou
para o ambito individual os problemas da insercdo social, do emprego e do
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desempenho profissional e fez da Educagdo um valor econémico.”

Segundo Schultz (1973) apud Machado (1989), o pensamento econdémico
deveria intensificar os estudos sobre o aperfeicoamento dos recursos humanos, pois
0S gastos com este aperfeicoamento retornariam em forma de beneficios para a
sociedade e o individuo. Para Schultz, todo trabalhador seria capitalista porque
portador de um fator de producédo basico: sua propria forca de trabalho. A esta forca
seriam agregados conhecimentos e capacidades que passariam a ter valor
econdmico. No entanto, de acordo com Machado (1989, p. 108): “Esta transformacéao
de todos os trabalhadores em capitalistas € o primeiro ponto a provocar espanto nesta
teoria.” Por que € espantosa a definicao dos trabalhadores como capitalistas?

Porque, conforme nos esclarece a autora, quando o empregador compra a
forca de trabalho de seu empregado, ele ndo esta comprando apenas um bem de
consumo, mas um bem de producéo. Por isso, ndo ha uma troca equivalente, a forga
de trabalho €& a Unica mercadoria existente no mercado para a qual ndo ha
equivaléncia. E Machado (1989, p. 111) complementa: “Quando ocorre o processo de
producao, esta forca de trabalho gera um valor necessario a sua reposicdo, ao seu
pagamento [...] e um valor excedente, ou mais-valia, a ser apropriado por aquele que
comprou esta mercadoria forga de trabalho.” O empregador, a usufruir da mais-valia
dessa mercadoria chamada forca de trabalho, é o capitalista. E ndo o trabalhador,
este é apenas, o trabalho personificado.

Nessa linha de pensamento, conforme Frigotto (2010), o amago da ideologia
burguesa justifica e mascara a desigualdade estrutural do modo de producao
capitalista, ao conceber o desenvolvimento econémico e a renda individual, i. e., 0
investimento em educacédo e treinamento como capacidade de trabalho. Melhor,
guanto maior o investimento em educacéo e treinamento, mais produtividade. E ainda,
o salario e a renda do individuo estariam subordinados a sua producédo, quanto mais
se produz, maior é o salario. Estariam assim, delegando ao proprio individuo sua
decisdo de ser pobre ou rico — quem decide sua renda € ele mesmo. Desse modo, é
como se ndo houvesse conflito de classes, pois o fato de ndo ser proprietario, nao
dispor de um capital fisico, pouco importa, uma vez que, investindo em capital
humano, o individuo poderia a longo ou médio prazo aumentar sua renda e usufruir
dos beneficios oferecidos pela classe burguesa.

Frigotto (2010) evidencia-nos, ainda, que 0 nexo entre educacdo e

desenvolvimento, educacéo e trabalho, capital e trabalho faz parte de uma viséo,
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especificamente, burguesa e por isso mesmo, esconde a natureza de exploracéo das
relacdes sociais capitalistas. Sendo assim, essa teoria € ideoldgica porque falsea a
realidade com a intencdo de manutencdo do senso comum, O que gera,
consequentemente, a organizacdo de consciéncias alienadas. Por isso, a teoria do
capital humano, como apologia da sociedade burguesa, para manter-se atuante na
sociedade, ter4 que ser circular, i. e., em vez de ser uma teoria instrumento de
elevacdo do senso comum a consciéncia filosoéfica, tera que preservar o carater
mistificador do senso comum.

Essa circularidade decorre do carater burgués desta andlise econémica, como
diz Frigotto (2010, p. 63): “[...] uma analise que representa uma apologia das relagdes
sociais de producéo e da pratica educativa inerente ao modo de producéao capitalista”.
A inversdo que caracteriza o modelo circular da anélise seria o fato de que na teoria
do capital humano, a educacéo é tida como fator basico de mobilidade social e de
aumento da renda individual, como também, fator de desenvolvimento econdmico;
inversamente, o fator econbmico € posto como sendo o maior responsavel pelo
acesso a educacdo e permanéncia na escola. E assim que em sua circularidade
ideologica, nessa andlise, o determinante vira determinado. Ou seja, se a
escolarizacdo é posta como determinante da renda e da mobilidade social; por outro
lado, 0 acesso a escola, o desempenho em Varios niveis, e a permanéncia nela é
determinado pela renda e pela situacdo econémica familiar.

O pensamento de Frigotto (2010) encontra eco em Machado (1989, p. 112),
guando este afirma: “a Teoria do Capital Humano é a ideologia do homem capitalista
e o cerne da escola que este produz.” O argumento principal dessa teoria é€ de que 0s
investimentos na educacdo promovem um retorno para o individuo, como sua
ascensdo social, por exemplo. Beneficia a sociedade em seu desenvolvimento
cultural, econémico e cientifico-tecnoldgico, e por isso, ndo considera a importancia
dos conflitos de classe para a explicacdo do fendbmeno do mercado de trabalho.
Entretanto, segundo a autora, € preciso desmascarar a relacdo entre educacgéo-
-produtividade-renda, e considerar a estrutura social sobre a qual esta relagéo se
ergue. A saber, uma estrutura social constituida pela distribuicdo desigual anterior da
propriedade e do capital, como pelas riqguezas de familia. Dentro dessa estrutura, até
se percebe a ascensao social a partir da aquisicdo de conhecimentos, mas isso nao
constitui a regra. Sao excecdes que passam por regras para legitimar a ideologia

promocional da escola.
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Ainda em Machado (1989) verifica-se a complexidade do problema do retorno
do investimento educacional para o préprio individuo. Pois muitas vezes, um elevado
grau de escolaridade ndo determina um salario maior. E ha individuos com o0 mesmo
grau de escolaridade, no entanto, com diferentes salarios. Logo se vé que existem
diferencas salariais significativas que nédo sdo determinadas pela educacao; mas por
razBes outras que nos escapam, como as relacdes sociais mantidas pelo individuo,
ou a natureza das ocupacdes. Como também, o jogo do mercado de trabalho e as
necessidades do capital. A hierarquia é outro fator de diferenca salarial, segundo a
autora; pois a cada novo nivel hierarquico, um diferente salario que néo correspondera
com o nivel educacional, mas sim, com o cargo ocupado.

Por fim, Machado (1989) coloca o fator de organizacdo politica e social de
certas categorias profissionais que possuem maior poder de reivindicacdo e
representatividade, por isso, conquistam maiores salarios. Nessa analise inicial da
Teoria do Capital Humano, sob o olhar de Lucilia Machado (1989), percebe-se que a
educacao, por si sO, ndo altera a estrutura ocupacional ou social por meio de uma taxa
de retorno. Pois os investimentos no capital humano, ndo beneficiam o trabalhador
através do aumento gradual de seu salario. Mas sua maior produtividade devido a sua
maior qualificacdo, beneficia, antes de tudo, o empregador, que se apropria da mais-
-valia. Embora na atualidade, jA percebamos uma taxa de retorno individual, em
algumas ocupac0des, que aumenta o salario do trabalhador, conforme este invista em
sua qualificacdo; a conclusdo a que chegou Machado, da falta de retorno dos
investimentos educacionais, em sua andlise sobre essa teoria, vigora ainda hoje, em

pleno século XXI, em grande parte das ocupacoes.

2. 2 PEDAGOGIA TECNICISTA: A ORGANIZACAO EMPRESARIAL COMO
MODELO DE EDUCACAO.

Saviani (2007) define a Pedagogia Tecnicista como um enfoque sistémico com
ideias relacionadas a organizagdo racional do trabalho e ao controle do
comportamento, no campo educacional. Surge, durante o regime militar, o objetivo do
desenvolvimento econémico com seguranca. Devido a essa necessidade, assinalada
pelos militares, o Brasil estreitou os lagos com os Estados Unidos e adotou o modelo
econdbmico das empresas internacionais. Com esse objetivo econémico, o Brasil

estende esse modelo organizacional das empresas americanas a sua educacgao,

numa pratica pedagogica denominada tecnicista.
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Nessa linha do desenvolvimento econdémico, Saviani (2007) assinala-nos a
criagdo dos IPES — Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais —, um investimento dos
empresarios de empresas nacionais e multinacionais do Rio e de S&ao Paulo e da
Escola Superior de Guerra (ESG), com amplas consequéncias ho campo educacional.
Dentre as atividades realizadas pelo IPES no setor educacional, destacou-se o
“simpdsio sobre a reforma da educagao” pretendida pelo governo militar. Para os
debates desse simpdsio, foi elaborado o seguinte documento:

O “documento basico” foi organizado em torno do vetor do desenvolvimento
econbmico, situando-se na linha dos novos estudos de economia da
educacéo, que consideram 0s investimentos no ensino como destinados a
assegurar o aumento da produtividade e da renda. O texto considerava,
entdo, que a propria escola primaria deveria capacitar para a realizacdo de
determinada atividade prética. Na sequéncia, o ensino médio teria como
objetivo a preparacdo dos profissionais necessérios ao desenvolvimento
econdmico e social do pais, de acordo com um diagnostico da demanda
efetiva de mao-de-obra qualificada. E, finalmente, ao ensino superior eram
atribuidas duas funcdes basicas: formar a madao-de-obra especializada

requerida pelas empresas e preparar os quadros dirigentes do pais.
(SAVIANI, 2007, p. 340)

Assim como a Teoria do Capital Humano, este documento baseia-se numa
ideologia de desenvolvimento econdmico e encontra na Economia da Educacéo a
ideia de que os investimentos no ensino ampliam a produtividade e a renda. O
documento ainda apoia 0 ensino médio como preparatorio de profissionais para 0s
setores econdmicos da sociedade e antes dele, o documento nos informa que o
primario jA deveria ensinar uma atividade pratica. Ao ensino superior, seriam
atribuidos dois objetivos: preparacdo de trabalhadores para as empresas e para as
funcdes de dirigentes do pais.

Como se Vé, essa € a antiga e hegeménica divisdo da escola e do ensino, tal
qual se encontra dividida a sociedade. Numa clara demonstracdo de educacao
mantenedora do poder instituido e de uma “democracia excludente”, filha do
“autoritarismo triunfante” — pseudénimos estes utilizados por Saviani (1986) apud
Peixoto e Nunes (2016, p. 04) para se expressar a respeito da forma de governo
vigente no Brasil apds o golpe militar de 64 (sessenta e quatro).

Outra atividade realizada pelo IPES, no setor educacional, foi o Férum “A
educagao que nos convém®, que explicita a visdo pedagogica que prevaleceria na
década seguinte como politica educacional do pais. A visdo pedagdgica encontra-se

assim delineada, na conferéncia-sintese desse forum:
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[...] énfase nos elementos dispostos pela teoria do capital humano; na
educacdo como formacdo de recursos humanos para o desenvolvimento
econdmico dentro dos parametros da ordem capitalista; na funcdo de
sondagem de aptiddes e iniciacédo para o trabalho atribuidas ao primeiro grau
de ensino; no papel do ensino médio de formar, mediante habilitacbes
profissionais, a mao-de-obra técnica requerida pelo mercado de trabalho; na
diversificacdo do ensino superior, introduzindo-se cursos de curta duracao
voltados para o atendimento da demanda de profissionais qualificados; no
destaque conferido a utilizagédo dos meios de comunicagdo de massa e novas
tecnologias como recursos pedagoégicos; na valorizagdo do planejamento
como caminho para racionalizagdo dos investimentos e aumento de sua
produtividade; na proposta de criacdo de um amplo programa de
alfabetizacdo centrado nas acfes das comunidades locais. Eis ai a
concepcao pedagogica articulada pelo IPES [...]. (SAVIANI, 2007, p. 342)

Verifica-se, desse modo, conforme Saviani (2007), que a conferéncia-sintese
do Férum “A educacgao que nos convém” traga os mesmos objetivos do “documento
basico” do “simpdsio sobre a reforma da educagao” assinalados aqui, anteriormente,
como medidas tomadas pelo governo Médici para consolidar o processo educacional
dirigido pelos “donos do poder”.

A respeito dos IPES, Saviani (2007) informa-nos ainda, sobre suas acdes
ideologicas e politico-militares através dos meios de comunicacdo de massa — uma
verdadeira doutrinacdo, que objetivava desagregar as organizacdes de defesa dos
interesses populares. As a¢des consistiam numa guerra psicoldgica por meio do radio,
televisdo, filmes, bem como, érgdos da imprensa em articulagdo com as entidades
sindicais, os trabalhadores das industrias, camponeses, partidos politicos, dentre
outros. Todas essas a¢les de oposicao politica, arquitetadas pelo IPES recebiam
financiamento de grandes empresas nacionais e multinacionais. Suas atividades eram
organizadas em varios setores, e no setor educacional trazia a seguinte orientacao,

segundo Saviani (2007, p. 340):
A orientagdo geral traduzida nos objetivos indicados e a referéncia a aspectos
especificos como a profissionalizacdo do nivel médio, a integracdo dos
cursos superiores de formagéo tecnolégica com as empresas e a precedéncia
do Ministério do Planejamento sobre o da Educagdo na planificacédo

educacional sdo elementos que integraréo as reformas de ensino do governo
militar.[...]

Constata-se entdo, nas reformas de ensino do gorverno militar, fortes
tendéncias da Pedagogia Tecnicista, tais como: a énfase no aprender a fazer, no
planejamento antes da execucdo, na profissionalizacdo do ensino médio e na
integracdo dos cursos superiores tecnolégicos a empresa. Essa transposicdo do

modelo organizacional da empresa para a escola e de articulagado da escola com o
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processo produtivo ocasiona a perda dos objetivos reais da educagdao.

Ainda sobre a concepcéo tecnicista, conforme Saviani (2007, p. 379):
Com base no pressuposto da neutralidade cientifica e inspirada nos principios
de racionalidade, eficiéncia e produtividade, a pedagogia tecnicista advoga a
reordenacdo do processo educativo de maneira que o torne objetivo e
operacional. De modo semelhante ao que ocorreu no trabalho fabril,
pretende-se a objetivacdo do trabalho pedagdgico. Se no artesanato o
trabalho era subjetivo, isto €, os instrumentos de trabalho eram dispostos em

funcdo do trabalhador e este dispunha deles segundo seus designios, na
producéao fabril essa relagéo € invertida. [...]

Nesse sentido, vale relembrar, que o trabalho na fabrica era coletivo e dividido
em partes, ou seja, cada trabalhador ficava responsavel por uma parcela do trabalho
organizado de maneira fragmentéaria na linha de montagem. Ao final desse processo,
tem-se o produto proveniente das acfes dos diferentes sujeitos que se constitui em
um resultado estranho, com o qual nenhum deles se identifica. Verifica-se assim, a
alienacdo do trabalho e do trabalhador. Se esta ocorre na produgdo fabiril,
semelhantemente, se empregado na educacédo, este modelo de desenvolvimento
econdmico produzira os mesmos resultados como pratica pedagogica.

Kuenzer e Machado (1986) apud Marques (2012) afirmam que a Pedagogia
Tecnicista foi implantada no Brasil para atender aos interesses do capital estrangeiro,
pois as multinacionais invadiam a nagao brasileira e era necessario preparar mao de
obra adequada para atender a demanda empresarial americana. Assim, o Estado
encontra a oportunidade de inseri-la (a pedagogia tecnicista), no processo produtivo,
que se inicia em fins do século XIX e inicio do século XX, ao utiliza-la como tecnologia
educacional da classe popular.

Corrobora-se a afirmacédo acima, haja vista a estreiteza de lacos entre o Brasil
e os Estados Unidos, como nos informa Dermeval Saviani (2007, p. 342) sobre os
acordos financeiros com a USAID - Agéncia dos Estados Unidos para o
Desenvolvimento Internacional: “[...] no planejamento e na execu¢ao orcamentaria da
educacao se estreitou a relagdo com os Estados Unidos, celebrando-se acordos de
financiamento [...] com a intermediacdo da USAID.” Esses acordos ficaram
conhecidos como “Acordos MEC-USAID" e consolidam, em territorio brasilerio, o que
Silva (2016, p. 199) denomina “propostas de reformas no ensino, de acordo com
padroes estadunidenses”.

E Saviani continua a descrever a concepc¢ao tecnicista de educacao:
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[...] a pedagogia tecnicista buscou planejar a educa¢cdo de modo que a
dotasse de uma organizacédo racional capaz de minimizar as interferéncias
subjetivas que pudessem por em risco sua eficiéncia. Para tanto, era mister
operacionalizar os objetivos e, pelo menos em certos aspectos, mecanizar o
processo. Dai a proliferacéo de propostas pedagogicas tais como o enfoque
sistémico, o microensino, o telensino, a instrucdo programada, as maquinas
de ensinar etc. Dai também o parcelamento do trabalho pedagégico [...],
postulando-se a introducdo no sistema de ensino de técnicos dos mais
diferentes matizes. Dai, enfim, a padronizagdo do sistema de ensino a partir
de esquemas de planejamento previamente formulados aos quais devem se
ajustar as diferentes modalidades de disciplinas e praticas pedagogicas.
(SAVIANI, 2007, p. 380)

Para dar énfase a organizacdo racional dos meios, a pedagogia tecnicista
secundariza a relacéo professor-aluno (foco da pedagogia que surgiu anteriormente,
a pedagogia nova), numa tentativa de racionalizagdo do processo educativo e
eliminacdo de qualquer interferéncia subjetiva, que pudesse atrapalhar o
planejamento e controle das atividades pedagogicas. E quem sdo as maiores
subjetividades do processo educativo? O professor e o aluno. Estes deveriam ser
anulados, a favor de uma pedagogia que valoriza 0s meios operacionais, e
descaracteriza a a¢ao de intervencéo subjetiva dos principais envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto dessa pedagogia que merece destaque, para uma maior
compreensao, é o controle do comportamento, ou seja, sua sustentacao tedrica na
psicologia behaviorista. Saviani (2007, p. 369) assim a define em seu papel

comportamental:

[...] busca tratar o ser humano como um organismo, enfocando sua forma de
reagir ao meio ambiente natural, isto €, seu comportamento e ndo a sua
consciéncia. Para dar conta desse objeto de preocupacéo, o behaviorismo
centra-se em estudos e na realizacdo de experiéncias em torno da
aprendizagem [...] e desenvolvimento individual. A tarefa da taxionomia dos
objetivos educacionais coloca-se, pois, como exigéncia enuncia-los em
termos operacionais, isto é, traduzi-los em comportamentos expressos por
verbos que indicam a¢des observaveis e ndo atos de consciéncia.

A operacionalizagéao dos objetivos gera uma mecanizacdo do processo, capaz
de minimizar as interferéncias subjetivas dos sujeitos envolvidos no ensino e
aprendizagem. Como a taxionomia dos objetivos educacionais pretende alcancar o
comportamento individual do sujeito, os verbos que traduzem esses objetivos
precisam expressar acdes observaveis, e ndo, estados de consciéncia que nao se
podem medir. Sendo assim, o0 objetivo primeiro dessa pedagogia, ndo é desenvolver

individuos conscientes; mas antes de tudo, sujeitos que possam se comportar de uma
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maneira mecanica que contribua para a eficiéncia da instituicdo. Conforme esse

pensamento, serdo observados os comportamentos dos sujeitos enumerados abaixo:

[...] Precisamos ter melhor compreensdo nao s6 dos que aprendem como
também: 1) dos que ensinam; 2) dos que se empenham na pesquisa
educacional; 3) dos que administram escolas e faculdades; 4) dos que
estabelecem a politica educacional e 5) dos que mantém a educacgédo. Todas
estas pessoas estao sujeitas a contingéncias de esfor¢co que podem precisar
ser alteradas para melhorar a educacdo como instituicdo. (SKINNER, 1972,
p. 217 apud SAVIANI, 2007, p. 368)

Pensar o ser humano como sujeito que pode ter seus atos e comportamentos
observados e medidos, por uma pedagogia que intenta controlar as acdes de todos
agueles que se encontram envolvidos no processo educativo €, no minimo, mecanizar
0 ser humano e o ensino. Por isso, a Pedagogia Tecnicista foge da concepg¢éo de uma
pratica de ensino libertadora e emancipatéria do ser, pois revela-se uma pratica
distante dos objetivos essenciais da educacéao.

Contudo, essa pedagogia da eficiéncia, produtividade e racionalidade, do
“condicionamento operante”, ndo dominou soberanamente, o campo educacional da
época, pois dividiu espaco com duas outras pedagogias que surgiram anteriormente:
a pedagogia tradicional e a pedagogia nova. De acordo com Saviani (2007, p. 381):
“[...] na pratica educativa a orientagao tecnicista cruzou com as condi¢des tradicionais
predominantes nas escolas bem como a influéncia da pedagogia nova, que exerceu
poderoso atrativo sobre os educadores [...].” Por isso, Dermeval Saviani conclui que a
pedagogia tecnicista contribuiu para aumentar o caos no campo educacional,
inviabilizando o trabalho pedagdgico, devido ao alto grau de descontinuidade,
fragmentacao e heterogeneidade.

José Carlos Libaneo (1990) apud Marques (2012, p. 02), classifica as
tendéncias pedagégicas em dois grupos: tendéncias pedagogicas liberais e
tendéncias pedagodgicas progressistas. A Pedagogia Tecnicista, em foco nestes
estudos, faz parte da tendéncia liberal. E ainda, de acordo com Libaneo (1990), a
tendéncia liberal considera o objetivo primeiro da escola, educar o sujeito para assumir
certos papéis sociais, conforme suas aptiddes. Esse papel seria alcancado através do
desenvolvimento cultural de cada sujeito, o que desconsidera as desigualdades de
condicdes e as iniquidades sociais, geradas pela propria estrutura de uma sociedade
dividida em classes.

Sobre a tendéncia liberal, Marques (2012, p. 02) conclui: “Esta €, portanto a

concepcao filosofica e epistemoldgica que predomina no ambito das sociedades
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marcadas por uma estrutura social capitalista na qual a funcdo da escola e, do
ensino [...] concentra-se em reproduzir a ideologia dominante.” Lembramos aqui, que
a Teoria do Capital Humano é uma concepcao filosoéfica que também, considera o
objetivo da educacao reproduzir a ideologia dominante.

Marques (2012) diz ser a Pedagogia Tecnicista propiciadora da ordem social
capitalista e por isso, atua paralelamente ao sistema produtivo. Tendo como interesse
a preparacao de individuos competentes para atuarem no mercado de trabalho,
embora desconsidere as oscilacbes do mercado, emprega a tecnologia
comportamental, ou psicologia behaviorista de controle do comportamento, assim
também como foi colocado por Saviani (2007).

Silva (2016) corrobora o posicionamento de Marques (2012) sobre a atuacao

paralela da pedagogia tecnicista ao sistema produtivo:

[...] Taylorismo/Fordismo como modelos de racionalizacdo do sistema de
producéo capitalista serviram como orientagdo para o tecnicismo aplicado a
educacdo. Do paradigma taylorista decorre a fragmentacdo curricular, no
trabalho pedagdgico, ao dividir o conhecimento em areas e disciplinas com
suas cargas horéarias por séries e turmas de forma aleatoria [...]. (SILVA,
2016, p. 200)

Segundo Silva (2016) o taylorismo, como organizacédo do processo produtivo,
em fins do século XIX e inicio do século XX, caracteriza-se pela divisdo do trabalho e
o controle de todas as suas etapas de producdo. Prima pela eficiéncia no processo
produtivo e para alcanca-la, promove uma competividade entre os trabalhadores por
meio de gratificacfes e promoc¢des. O método taylorista de producéo pretende manter
o controle sobre o trabalho através da divisdo manufatureira que separa decisdo de
execucao, isto é, o trabalhador executa atividades mecénicas e repetitivas que exigem
baixo nivel de qualificacdo. Assim, imp&e-se ao trabalhador a maneira como o trabalho
devera ser feito, ndo exigindo de sua parte um poder de decisdo ou controle sobre o
que produz. Para executar esse tipo de trabalho, constata-se que ndo é necessario
muito preparo intelectual, apenas um treinamento da atividade a ser exercida pelo
trabalhador, ja que todo o planejamento independe dele.

Outro método de racionaliza¢é@o do trabalho industrial, conforme Silva (2016) é
o fordismo, que ainda no século XX, introduz na industria automobilistica, as linhas de
montagem para a producdo em série de automaoveis a baixo custo. Para alcancar a
producdo em massa e o controle do tempo do trabalho, o modelo fordista se utiliza da

exploracéo intensa do trabalhador através de atividades repetitivas e produgédo no
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menor tempo possivel. De acordo com Antunes (2009, p. 38-39) apud Silva (2016, p.
200): “os dois modelos de produgéao -taylorismo/fordismo- baseavam-se na producéo
em massa de mercadorias, a partir de uma producdo homogeneizada e verticalizada
que se estruturou na perda da destreza do trabalhador.”

Verifica-se assim, que os modelos taylorista-fordista de produgao fabril
introduziram no mercado e deixaram como heranca para a posteridade: a linha de
montagem; a divisdo do trabalho em varias etapas; a separacao entre elaboracao e
execucao; a reducao do tempo e o aumento do ritmo de trabalho para produzir-se
mais com menor custo. Essas medidas adotadas pelo sistema fabril, para racionalizar
as atividades industriais, culminou em uma super exploracéo dos trabalhadores e na
precarizacdo do trabalho. Fica assim, comprometida a dimensédo intelectual do
trabalho do operario uma vez que suas atividades sdo desqualificadas pelas acoes
repetitivas e pelo controle da produgé&o. (SILVA, 2016)

Silva (2016, p. 204) acrescenta: “No campo educacional, a instituicdo das
reformas de ensino e as alteracdes nas bases organizacionais para ajustar a
educacdo ao modelo econdémico do capitalismo ficaram evidenciadas nos principios
da Lei n°® 5.540/68 e da Lei n° 5.692/71”. Sao leis que intentam vincular o ensino

superior e 0 ensino secundario aos mecanismos internacionais do mercado. Assim:

[...] a Lei n® 5.692/1971 introduziu nas escolas brasileiras um curriculo por
areas de estudo [...] e com énfase no desenvolvimento de habilidades,
atitudes e conhecimentos necessarios a integracdo no processo produtivo. A
reforma [...] introduz altera¢des, no nivel secundario, ao determinar que o
ensino profissional seja obrigatério para todos os [...] brasileiros. As principais
mudancas foram a extenséo da obrigatoriedade escolar para oito anos, [...] a
extincdo do exame de admisséo; a introducdo do ensino profissionalizante
através dos ginasios orientados para o trabalho e a implantacdo da
profissionalizacdo compulséria no ensino de 2° grau. [...]. (SILVA, 2016, p.
204)

Constata-se que a pedagogia tecnicista, em consonancia com as leis de
mercado, faz vigorar, na educacdo brasileira, um curriculo marcado pela
profissionalizacédo do ensino secundario. Por isso, comprometido por desenvolver no
aluno habilidades, atitudes e saberes necessarios a sua insergdo no processo

produtivo.
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2. 3 PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS: UM OUTRO OLHAR SOBRE A
QUALIFICACAO.

Devido ao avanco tecnologico e a implantacdo do sistema Toyota na
administracdo das empresas, ha um novo cenario que se instala no processo de
producao capitalista e por esse motivo, a estrutura social passa a exigir do trabalhador
e do mundo do trabalho, mudancas alinhadas a este cenario. Conforme nos esclarece
Antunes (2009) apud Silva (2016, p. 201):

O processo de reestruturacdo produtiva, a partir da crise do final dos anos de
1960, passou a exigir do trabalhador um conhecimento mais alinhado ao
processo produtivo e as determinagdes das politicas neoliberais. A
reorganizagdo capitalista no mundo do trabalho, a partir do avanco
tecnoldgico, remodelou os sistemas de administracdo das empresas,
implantando o Toyotismo com a busca pela qualidade total e outras técnicas
de gestdo. A resposta do capital a crise no mundo do trabalho fabril foi o
enorme salto tecnolégico que criou novas formas de organizacdo da
producédo, em que a divisdo em trabalho manual e intelectual, historicamente
concebidos, ndo serviam mais ao modelo toyotista.

Percebemos que o toyotismo, como outrora o taylorismo e o fordismo, séo
processos de producao que atuam como politicas neoliberais adotados pela educacéo
profissional. Pois esta objetiva unicamente, a preparagdo do educando para o
mercado de trabalho. Nesse viés, duas das grandes mudancas trazidas pelo sistema
toyota a organizacdo da producédo foi a busca pela qualidade total e a juncéo entre
trabalho manual e intelectual.

A Educacéo (e ndo apenas a profissional), associada ao sistema Toyota de
producdo, assume 0s seguintes conceitos, como pilares de sustentacdo ideoldgica:

Conceitos como competéncia, qualidade, motivagéo séo inerentes ao sistema
Toyota de producdo e que foram absorvidos pela Educacgédo, por exemplo,
nas bases ideolégicas que sustentam os pilares da Educacéo para o século
XXI. O conceito de aprender a fazer como um dos pilares do Relatério para a
Unesco da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o século XXI, do
qgual o educador francés, Jacques Delors, é relator, tem relagédo direta com o
paradigma tecnicista presente nas técnicas de ensino industrial difundidas no

Brasil com a criagdo do Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
(SENAI). [...]. (SILVA, 2016, p. 201)

Constatamos assim, que conceitos da pedagogia tecnicista, como “aprender a
fazer” ainda perpassam os objetivos da Educacéao para o século XXI. Conforme Silva
(2016, p. 201), outro conceito toyotista:

A nogdo de competéncia, impulsionada pelo Sistema Toyota de Producéo, a
partir do discurso pautado na necessidade de qualificacdo e
profissionalizagéo dos trabalhadores, exigiu um trabalhador polivalente, com
aptiddes técnicas para o cumprimento de suas atividades profissionais.
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Ao propor a definicdo da nogcdo de competéncia, outro autor, Ramos (2011)
defende a existéncia de um deslocamento conceitual; porém, adverte que este
deslocamento difere daquele proposto pela psicanalise e pelo sentido espacial.
Deslocamento conceitual porque a qualificacdo serd colocada como um conceito
central na relacéo trabalho-educacao. Apesar de apresentar-se, historicamente como
polissémico, em sua objetividade produtiva, ordenou as relagdes entre 0 mundo do
trabalho e a educacédo. Nesse sentido, a centralidade ocupada pelo conceito de
qualificacdo, durante muito tempo na histéria das sociedades, agora tende a ser
substituida pela nocdo de competéncia. Mas esta ndo substitui o conceito de
qualificagcéo, apenas nega alguns de seus sentidos e reafirma outros. Por fim, a nogao
de competéncia ndo vem atualizar o conceito de qualificacdo, pois este se atualiza
historicamente. Também nado se apresenta como uma metamorfose da qualificacéo,
porque se constitui em um novo signo com significados diferentes do conceito de
qualificagéo.

Sendo assim, como se configura a no¢cao de competéncia na area educacional?
Segundo Ramos (2011, p. 221):

A ideia que se difunde quanto a apropriacdo da nogdo de competéncia pela
escola é que ela seria capaz de promover o encontro entre formacéo e
emprego. No plano pedagégico testemunha-se a organizacao e a legitimacao
da passagem de um ensino centrado em saberes disciplinares a um ensino
definido pela producdo de competéncias verificaveis em situacdes e tarefas
especificas. Essas competéncias devem ser definidas com referéncia as
situacdes que os alunos deverdo ser capazes de compreender e dominar.
Em sintese, em vez de se partir de um corpo de conteudos disciplinares
existentes, com base no qual se efetuam escolhas para cobrir o0s
conhecimentos considerados mais importantes, parte-se das situacdes

concretas, recorrendo-se as disciplinas na medida das necessidades
requeridas por essas situagdes.

Nesse sentido, verifica-se que a pedagogia das competéncias € propria do
ensino técnico profissionalizante, pois este ensino ndo se compromete com a
transmissao de contetdos da cultura tradicional, mas sim, com os saberes praticos
necessarios ao processo econdmico. Por isso, Ramos (2011, p. 222), assim se coloca
a respeito desse modelo pedagadgico:

A pedagogia da competéncia passa a exigir, tanto no ensino geral, quanto no
ensino profissionalizante, que as no¢des associadas (saber, saber-fazer,
objetivos) sejam acompanhadas de uma explicitacdo das atividades (ou
tarefas) em que elas podem se materializar e se fazer compreender. Essa

explicitacdo revela a impossibilidade de dar uma definicdo a tais noc¢bes
separadamente das tarefas nas quais elas se materializam.
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Dessa forma, instala-se a impossibilidade de separar as noc¢des de
saber/saber-fazer e objetivos das atividades préticas, pois somente através desse tipo
de tarefa se poderd medir o dominio da competéncia, supostamente adquirida.

A nocdo de competéncia como ja exposto anteriormente, configura-se como
um novo signo que rejeita alguns dos sentidos do termo qualificagdo. Dentre os
motivos dessa rejeicdo, encontra-se 0 questionamento sobre se o conceito de
qualificacdo seria suficiente para garantir a permanéncia no mercado de trabalho, ja
gue expressa mais a capacidade potencial do trabalhador do que sua capacidade real.
Como também, questiona-se a validade dos diplomas, dos conhecimentos formais e
0 envolvimento subjetivo do trabalhador com sua atividade profissional.

Nesse interim, reclama-se a urgéncia da nocdo de competéncia com o objetivo
de ressignificar a relacéo trabalho-educagcédo com foco no trabalhador e suas relagdes
subjetivas com o trabalho. Ainda, com a intencao de institucionalizar novas formas de
educar/formar os trabalhadores e de formular padrdes de identificacdo da capacidade
real do trabalhador para determinada ocupacao. Este ultimo objetivo visa a mobilidade
entre as diversas estruturas de emprego em nivel nacional e regional, como entre 0s
paises do Mercosul, por exemplo. (Ramos, 2011)

A respeito do imperativo da mobilizagdo de competéncias, assim se coloca
Caaillaud et al. (1977, p. 04) apud Ramos (2011, p. 40): “[...] esse imperativo da
mobilizacdo € o que faria da competéncia um conceito que, aprimorando o modelo da
qualificacdo, tornaria mais facil adaptar o sistema sociotécnico aos requerimentos
econdmicos do século XXI.” Esse imperativo atenderia, inclusive, a flexibilizacdo que
vigora hoje, no interior das organizagoes.

Héa tensdes permanentes que unem e afastam dialeticamente as nocfes de
qualificacdo e competéncia. Dentre essas tensdes, encontra-se a qualificacdo
identificada com o regime taylorista-fordista, que concebe uma visdo estética do
mundo do trabalho; ao passo que a nocado de competéncia, proveniente dos novos
modelos de producdo, conceberia 0 mundo do trabalho como dindmico e em
constante transformacdo. Dai a tendéncia da qualificagdo ser substituida
constantemente pela nocdo de competéncia. Para melhor compreenséao, existe um
exemplo de uma construcéo conceitual da OIT que traz uma visdo de mudanca para
a nogcdo de competéncia, mas admite uma conveniéncia entre as duas no¢oes. Pois
compreende a qualificacdo como a capacidade potencial do trabalhador de realizar

sua atividade de trabalho; entretanto, a competéncia seria a capacidade real do sujeito
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de atingir um resultado, em determinada situacdo. (Ramos, 2011)

Durante muito tempo, sob a égide do taylorismo-fordismo, o conceito de
qualificacdo esteve atrelado a formacéo e aos diplomas de um lado; e aos codigos
das profissdes, de outro. Agora, com a instabilidade das ofertas de emprego e a
flexibilizacdo nas organizagfes, questiona-se o sistema de classificagao, carreira e
salarios baseado nos diplomas, ou seja, em profisses bem definidas. Com a crise do
emprego e a instabilidade do trabalho, cai por terra o0 conceito de qualificacdo que
amparava a permanéncia no emprego e o desenvolvimento de uma carreira crescente
e linear. Sob a légica das competéncia, novos procedimentos sdo gerados no interior
das organizacdes devido a autonomia requerida pela automacao. Sendo assim, nesse
instante, os trabalhadores séo responsaveis por gerar suas préprias condicbes de
promocado. (Ramos, 2011)

Ainda, conforme Ramos (2011, p. 65): “[...] Pode-se afirmar que a l6gica da
competéncia, que introduz a instabilidade em contraposicdo a permanéncia e 0s
interesses individuais confrontados com os coletivos, vem ameacar os equilibrios
obtidos a época do taylorismo-fordismo [...].” Por isso, compromete-se a garantia
entre formacéo e emprego; desestabiliza-se os direitos adquiridos.

Segundo Schwartz (1990) apud Ramos (2011) a principal caracteristica da
competéncia seria o saber-fazer proveniente da experiéncia e da histdria individual
dos trabalhadores aliado aos saberes teéricos da qualificacdo. Por esse motivo, a
competéncia “desloca a atengao para a atitude, o comportamento e os saberes tacitos

dos trabalhadores”. Sob essa o6tica, acrescenta Ramos (2011, p. 66):
[...] a emergéncia da no¢éo de competéncia é fortemente associada a novas
concepgdes do trabalho baseadas na flexibilidade e na reconverséo
permanente, em que se inscrevem atributos como autonomia,
responsabilidade, capacidade de comunicacéo e polivaléncia. Nesse sentido,

o dominio do processo de trabalho faz apelo as qualificacdes tacitas,
implicitas e ndo formalizadas por parte dos trabalhadores [...].

O que estd em jogo, logo se vé, nesse novo cenario de reestruturacédo
capitalista, € a autonomia e responsabilidade do trabalhador; sua capacidade de gerir-
-se e de gerir o ambiente de trabalho; bem como de se articular com outros atores,
conforme as necessidades de cada situacdo em particular. E saber decidir dentro de
um contexto que exija iniciativa urgente e compreensiva, em que o trabalhador saiba
fazer uso de sua inteligéncia tacita e intuitiva, conforme aquilo que Ramos (2011, p.

67) diz ser: “compreender uma situagédo é saber aprecia-la.” Diante do exposto até
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aqui, concluimos com Ramos (2011) que a mudanca principal trazida pela nocéo de
competéncia para a relagdo do individuo com seu trabalho seria a I6gica de ser: ser
competente, ser qualificado; em oposicdo a logica do ter: ter uma qualificacéo, ter
conhecimento.
A nocdo de competéncia surge na Reforma do Ensino Médio e da Educacéo
Profissional de Nivel Técnico, e configura-se da seguinte forma:
No Brasil, a integracdo da nocdo de competéncia a reforma educacional
inicia-se legalmente com a aprovacgéo da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, nova Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDB), que incide
tanto sobre a educacao basica quanto sobre a educagéo profissional. [...] as
principais mudancgas foram, por um lado, a definicdo da identidade do ensino
médio como educacdo bésica [...] e, por outro, a separacdo da educacéo

profissional técnica da educacéo bésica, adquirindo carater complementar ao
ensino médio [...]. (RAMOS, 2011, p. 125)

Segundo Ramos (2011) as reformas curriculares tendem a organizar a pratica
pedagdgica em torno da construcdo de competéncias em detrimento da antiga pratica
da transmissdo de contetdos. Nesse sentido, ndo se pode analisar a educacao
profissional separada da educacdo basica, mas ambas devem estar articuladas.

Ainda em Ramos (2011, p. 126): “A LDB define que a educacgéao escolar, nos
diversos niveis de ensino, tem a finalidade de desenvolver nos educandos
conhecimentos e habilidades necessarios para o exercicio da cidadania e inser¢do no
mundo do trabalho.” Dentre os pilares de sustentacdo do sistema educacional
brasilerio para se alcancar a cidadania e a inser¢cdo no mundo do trabalho, o Ministério
da Educacao aponta trés. O primeiro pilar seria uma educacédo geral de base cientifica
e tecnoldgica; o segundo seria a preparacdo para 0 prosseguimento de estudos
centrados no desenvolvimento de competéncias basicas;, o terceiro seria a
compreensao da educacao profissional como qualificacdo para o exercicio de uma
atividade profissional. No entanto, apesar de reconfigurado, o0 novo ensino médio nao
atende aos principios da escola unitaria.

Segundo Ramos (2011), o Parecer da Camara de Educacdo Basica do

Conselho Nacional de Educacdo® n° 15/98, que dispGe sobre as Diretrizes

8 A duplicidade da demanda continuara existindo porque a idade de conclusédo do ensino fundamental
coincide com a definicdo de um projeto de vida, fortemente determinado pelas condicbes econdmicas
da familia e, em menor grau, pelas caracteristicas pessoais. Entre os que podem custear uma carreira
educacional mais longa, esse projeto abrigara um percurso que posterga o desafio da sobrevivéncia
material para depois do curso superior. Entre aqueles que precisam arcar com a sua sobrevivéncia
material precocemente ele demandara a inser¢do no mercado de trabalho logo ap6s a conclusao do
ensino obrigatério, durante o ensino médio ou imediatamente depois deste Ultimo [...]. Vale lembrar no
entanto que, [...], o percurso educacional pode ndo excluir, necessariamente, a continuidade dos
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Curriculares Nacionais do Ensino Médio, admite essa dualidade. Defende-se a
formacao béasica para o trabalho como necessaria, para se compreender a tecnologia
e a producdo objetivando a preparacao ideal dos educandos para o mercado. Marise
Ramos prossegue informando-nos sobre as reformas educacionais referidas no citado
Parecer que buscam um perfil de formacéo do educando apropriado as caracteristicas
da sociedade poOs-industrial. Entretanto, a autora questiona de que sociedade pos-
-industrial se fala. Pois a reestruturacdo produtiva admite uma sociedade marcada
pela desindustrializacdo e pela precarizacdo do trabalho. Sobrevivem num mesmo
contexto formas arcaicas de produgdo com inovacgdes tecnoldgicas.

Ampliando o debate a respeito da heterogeneidade das formas de trabalho na
sociedade e muitas vezes, no interior das organizacdes, Ferreti (1999) apud Ramos
(2011) destaca o enfoque dicotdmico atribuido ao trabalho taylorista-fordista e ao
trabalho pés-fordista pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéao Profissional
de Nivel Técnico. No entanto, enfatiza que essas Diretrizes desconsideram a
heterogeneidade das formas de producdo do trabalho, que ora se apresentam
inovadoras e bem desenvolvidas tecnologicamente; ora demonstram uma producao
arcaica e precéria, distante da flexibilidade e integracdo exigidas pelas formas de
trabalho ao modelo Toyota e/ou pdés-fordismo. Essa gravissima desconsideracdo
culmina na defesa de um ensino médio inovador devido aos efeitos da tecnologia e
das informacdes sobre o trabalho e a educacdo. Vale questionar: que efeitos
tecnoldgicos séo esses produzidos nas empresas e instituicdes brasileiras?

Assim se coloca Ramos (2011, p. 130): “[...] o Brasil, [...], algou-se a padrdes
de industrializacdo equivalentes ao dos paises membros do nudcleo organico da
divisdo mundial do trabalho, mas ndo ao padrdo de desenvolvimento dos mesmos,
fazendo-o permanecer na semiperiferia da economia mundial [...].” Como analisar os
efeitos da tecnologia nessa realidade historica e cultural da sociedade brasileira aqui
descrita? Ramos (2011) nos esclare sobre a impossibilidade que ndés, brasileiros,
temos de fazer apologia aos avangos tecnolégicos ou a sociedade pos-industrial, pois
se o problema do desemprego atinge até as sociedades mais desenvolvidas, imagine

paises como o Brasil.

estudos. Ao contrario, para muitos, o trabalho se situa no projeto de vida como uma estratégia para
tornar sustentavel financeiramente um percurso educacional mais ambicioso. [...]. (Brasil. CNE/CEB.
Parecer n® 15/98, p. 35 apud RAMOS, 2011, p. 129).
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Nesse contexto de instabilidade e de individualizacdo préprio da sociedade pos-
-industrial, conforme Ramos (2011) € que se busca construir valores para que o
cidaddo-trabalhador se adapte e sobreviva. A educacdo passa a ser marcada por
essas caracteristicas de incertezas e necessidade de constantes adaptacfes a este
contexto diversificado e individualizante. Assim se coloca o Parecer da Camara de
Educacdo Bésica do Conselho Nacional de Educacdo n° 15/98 a respeito das
necessidades de aprendizagem dos cidadaos:

Os principios axioldgicos defendidos pelo Parecer sdo coerentes com a
orientacdo da UNESCO apresentada no relatério da Reunido Internacional
sobre Educacao para o Século XXI. Esse documento apresenta as quatro
grandes necessidades de aprendizagem dos cidaddos do préximo milénio
[...]: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver e aprender
a ser. Na reforma educacional brasileira, essa orienta¢cdo se objetiva nos

seguintes principios: a estética da sensibilidade, a politica da igualdade, a
ética da identidade. (RAMOS, 2011, p. 131)

Segundo Ramos (2011) a estética da sensibilidade seria o campo propicio ao
aprender a fazer, apropriado a Educacao Profissional como um saber necessario ao
estimulo da criatividade, do gosto pelo belo e pelo fazer bem feito, facilitanto a
constituicdo de personalidades capazes de conviver com o incerto e o imprevisivel. J&
a ética da identidade, seria o principio do aprender a ser com 0 objetivo de se alcancar
a autonomia para a construcéo de um projeto préprio de vida. A autonomia tem relacéo
direta com competéncias intelectuais que possibilitam o desenvolvimento da
capacidade de tomar decisdes, solucionar problemas e adaptar-se a situacdes novas
em um mundo de instabilidades. A autora acrescenta, ainda, que as novas formas de
producéo pdés-industrial tem relacéo direta com essas competéncias, que associam a
producdo um humanismo capaz de integrar a Educacédo Profissional num projeto
maior de vida.

No entanto, sob a 6tica capitalista, fica dificil associar racionalidade técnica a
subjetividade do trabalhador, pois a forma como se configura o mercado atual, com
altas taxas de desemprego e precarizacao nas relagdes de trabalho, inviabiliza-se
esse projeto maior de desenvolvimento da pessoa humana, junto a sua ocupacgao
trabalhista em sociedade. (RAMOS, 2011)

Essa retracdo significativa dos empregos e da configuracdo do mercado de
trabalho atual é explicada ao se dividir os empregados dessa nova racionalidade
técnica em um grupo de centro e dois grupos periféricos. Assim se coloca Harvey

(1992, p. 144) apud Ramos (2011, p. 133) a respeito do segundo grupo periférico:
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Oferece uma flexibilidade numérica ainda maior e inclui empregados em
tempo parcial, empregados casuais, pessoal com contrato por tempo
determinado, temporarios, subcontratados e treinandos com subsidio publico,
tendo ainda menos seguranca de emprego do que o primeiro grupo periférico.

O grupo composto pelos empregados de centro seria aquele que goza do
trabalho em tempo integral, de maior seguranca, promocdo, seguro e outras
vantagens para atender as expectativas de adaptacdo e flexibilidade. Esse grupo
tenderia a diminuir cada vez mais em 0oposi¢do ao crescimento do primeiro grupo de
empregados em tempo integral, mas que possuem habilidades facilmente
encontradas no mercado e por iSso, esse grupo possue alta taxa de rotatividade —
agui se inserem os trabalhadores brasileiros técnicos de nivel médio. Sendo assim,
dadas as caracteristicas elencadas, anteriormente, da sociedade poés-industrial, e
dentre elas destaca-se a instabilidade, verifica-se a tendéncia de um crescimento
vertiginoso do segundo grupo periférico. (RAMOS, 2011)

De acordo com Castel (1998) apud Ramos (2011, p. 135): “Nesse cenario, a
escola [...] média, é convocada a contribuir para a aprendizagem de competéncias
gerais, visando a constituicdo de pessoas mais aptas a assimilar mudancas, mais
autbnomas em suas escolhas e que respeitem as diferengas”. As desigualdades sao
assinaladas em nome do direito a identidade e a diferenca e ndo em nome do direito
negado de acesso aos bens culturais e materiais. Assim também, a trajetoria
educacional e profissional ndo leva em conta as origens de classe, mas unicamente,
as escolhas subjetivas dos individuos conforme seus proprios projetos de vida. Essa
desfiliacdo social, inserida nesse contexto de incertezas e desemprego parece
insubstituivel.

Entretanto, Ramos (2011) aponta para a necessidade de se construir projetos
sécio-coletivos emancipatdrios que possam contestar esses ideais personalistas e
produtivistas que favorecem o ensino pautado na nocdo de competéncias,

essencialmente individualista, pratico e vale acrescentar, desumano.
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2. 4 A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS: MAIS UMA DIMENSAO
INSTRUMENTALIZADA.

Pensar a Educacgéo Profissional no século XX virou sinbnimo de um processo
de ensino e aprendizagem técnico e automatico, longe do fazer criativo e humanizado,
devido a forma como essa educacéo se delineou em seu inicio, no final da metade do
século XVIII, e durante todo o século XIX. Mas, a proposta pedagogica de Silvio Gallo
(2012), para o ensino de Filosofia no Ensino Médio, em pleno século XXI, promete um
ensino provocativo, pautado na “pedagogia do conceito” para a formacdo de um
cidadao criativo, participativo e emancipado. Ensino este, que sob essa 6tica, pode
ser estendido para a Educacéo Profissional como uma proposta de transformacéo do
ja pensado e vivido. Uma nova viséo de ensino, distante daguele modelo de formacao
de trabalhador conforme a “pedagogia das competéncias”. O propdsito aqui, € ensaiar
um esboco desse encontro entre a Educacao Profissional e a pedagogia do conceito
para o ensino de Filosofia no Ensino Médio, a partir de uma Proposta de Intervencgao
Pedagdgica.

A escolha desta tematica desafiadora visa oportunizar aos estudantes que
buscam uma educacao para o trabalho, o exercicio vivo do pensamento: a cria¢ao de
conceitos. Ensinar a educacgdao técnica e tecnoldgica através dessa visao filosdfica,
significa ampliar as possibilidades de educacédo do estudante para além da pratica de
uma técnica de trabalho. A criacdo de conceitos, na proposta pedagogica de Silvio
Gallo, promove uma praxis humana do futuro trabalhador, que o recoloca em contato
direto com o exercicio criativo do pensamento, através dos conceitos de fildsofos das
mais variadas épocas da historia da Filosofia.

Essa pedagogia de ensino, viabiliza, ainda, a formacao cidada autonébma, em
defesa de uma participagao social de resisténcia contra os “mandos e desmandos” do
poder instituido e a favor da compreensdo do funcionamento desigual de nossa
sociedade de classes. E nesse sentido, que a participagéo social e a compreensao de
mundo mencionadas anteriormente, permitira ao trabalhador a vivéncia, apesar de
limitada, de certa liberdade dentro desse contexto desigual. Portanto, liberdade de
pensamento, i. e., emancipacao intelectual.

Antes, porém, de se planejar e efetivar o encontro entre a Educacéo
Profissional e a pedagogia do conceito, no espaco instituido do curriculo da disciplina

Filosofia, buscaremos tracar o perfil da pedagogia das competéncias no ambito da
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Educacdo Profissional. A pedagogia das competéncias ampara a Educagao
Profissional neste novo cenario produtivo: crescimento acelerado da competicdo
global e em consequéncia, a adesdo das empresas a flexibilidade da producéo e a
inovacdo constante de seus produtos. Frente a estas novas exigéncias do mercado
de trabalho, a Educacdo Profissional, que apoia seu curriculo na presente divisao
social do trabalho, objetiva a formacao do técnico pautada no modelo pedagoégico das

competéncias. Mas afinal, qual a nocédo de competéncia?

Nos anos 80, assistimos ao surgimento do conceito de competéncia,
entendido pelas classes empresariais como o0 mais adequado para expressar
as demandas requeridas pela producdo, num contexto de forte
desenvolvimento tecnoldgico e reorganizacdo do trabalho, com algumas
caracteristicas tendenciais, tais como: flexibilizagdo da producéo, integracéo
de setores, multifuncionalidade e polivaléncia dos trabalhadores e
valorizagdo dos saberes néo ligados ao trabalho prescrito (RAMOS, 2001
apud Vieira & Luz, 2005, p. 01-02).

Nesse cenario, o trabalhador precisa desenvolver, ainda no contexto escolar, a
nocao de competéncia empresarial para posteriormente, no ambiente de trabalho, ser
polivalente, praticar a flexibilidade e os saberes da profissdo. Por modelo de

competéncias pode-se entender, inclusive, a nogcéo dada a seguir:

Diante do complexo quadro das transformacBes que atingem as bases
tecnolégicas e de organizacdo do mundo da producgéo e do trabalho, dos
individuos estaria sendo demandado:

a) Saberem gerir sua propria atividade, seu tempo pessoal e suas
capacidades, de forma a serem eficientes na resolucdo de problemas e
imprevistos;

b) Exercerem sua autonomia, tendo em vista o trabalho independente, néo
submetido a supervisé@o de outros;

c) Exercerem a iniciativa, de modo a tomarem decisfes adequadas na hora
certa;

d) Mostrarem flexibilidade e disposicdo para assumir mutacdes e ritmos
variados de trabalho;

e) Aplicarem a criatividade na busca de solu¢es novas;

f) Desenvolverem estratégias de continuo aperfeicoamento.

Este rol corresponderia, em resumo, ao que vem sendo qualificado como
"novas competéncias". (MACHADO, 1998, p. 82)

Lucilia Machado (1998) nos esclarece que essas “novas competéncias” néo
sdo tdo novas assim, e 0 uso desse termo no campo da educagéo é uma pratica antiga
gue representa o conjunto das praticas sociais que tém definido o modo através do
qual as empresas e o mercado de trabalho tém avaliado sua forca de trabalho. Isto &,
as atitudes e valores que séo utilizados como critérios pelas empresas para promover,
premiar, contratar, demitir... seus funcionarios. A no¢ao de competéncia aqui discutida

tem uma grande forca de mobilizacdo social ao ser colocada como paradigma das
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politicas educacionais, das estratégias curriculares e da formacgéao profissional. Essa
l6gica das competéncias € uma logica cruel ao traduzir as exigéncias altamente
seletivas do mercado de trabalho impostas aos seus trabalhadores.

O gque se pretende aqui, ainda, é identificar e compreender as implica¢des do
modelo de competéncia no mundo do trabalho e seus reflexos na Educagéo
Profissional. Autores que estudam a Educagao Profissional buscam desmistificar a
nocéo de competéncias, apresentando as suas limitagcdes em relacédo a formacéo do
trabalhador, que equivale a dizer, formacéo do ser humano. Assim, a visao a respeito
da Educacéo Profissional se delineia em,

[...] uma tradicdo histérica que tem subordinado a educacdo técnica,
tecnoldgica e, especialmente a profissional, aos interesses e orientacao
ideoldgica do capital. Essa visdo mercantil se radicalizou com o ideario e
politicas neoliberais a partir da década de 1990. Trata-se de formar um
trabalhador "cidaddo produtivo” adaptado e com o desenvolvimento das

"competéncias” exigidas unilateralmente para o mercado. (FRIGOTTO, 2007,
p. 03)

O que caracteriza a instrumentalizacdo da pedagogia das competéncias no
ambito da Educacao Pofissional, é justamente, o que Frigotto (2007) coloca sobre a
formacéo do cidaddo produtivo, adaptado através do modelo das competéncias, as
exigéncias do mercado de trabalho.

A parte dominante da sociedade brasileira, interessa e muito, esse tipo de
educacao instrumentalizada, pois estes estao interessados em perpetuar a dualidade.
Ou seja, para aqueles que se formam no ensino médio e superior, o trabalho complexo
e bem remunerado; no entanto, para os que se formam na educacao técnica e
unilateral, o trabalho simples e de baixo valor em termos de remuneragdo. A
permanéncia da educacao dual em nossa sociedade e que a descaracteriza como
democrética, confirma-se nas palavras abaixo:

Trata-se aqui de assinalar que a quase universalizacdo do acesso ao ensino
fundamental no inicio dos anos 2000 engendra uma positividade inequivoca,
porém esvaziada de sentido de efetiva universalidade porquanto o tipo de
escolaridade ndo garante efetiva igualdade na democratizacdo do

conhecimento. A escola publica brasileira é a escola dos pobres. Uma pobre
escola que cresce e se expende mas para menos. (FRIGOTTO, 2007, p. 02)

Frente a esse debate da escola profissional e tecnoldgica, deparamo-nos com
uma educacao basica desvinculada da universalizacdo e adaptada aos interesses do
mercado econdmico e ndo aos direitos intransponiveis do ser humano. Obijetivos
sociais mais amplos e justos, como a formacdo cidada critica, participativa e

emancipada sédo deixados de lado quando se trata de efetivar, ironicamente, uma
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escola publica, democratica e de qualidade para a classe trabalhadora. Isto €, para os
filhos dos operarios e dos trabalhadores que sustentam a base da economia
capitalista de nossa sociedade.

Como nos diz Gaudéncio Frigotto (2007, p. 01), a Educacao Profissional “ndo
pode ser tomada como um "fator" isolado, mas como parte de uma totalidade histérica.
[...] com marcas historicas especificas — colbnia durante séculos, escravocrata e,
atualmente, capitalismo associado e dependente.” Por tudo isso, por seu passado
histdrico de escravidao e subjugacao, o povo brasileiro das camadas mais esquecidas
da sociedade precisa ter garantida pelas politicas publicas de educacdo, a sua
liberdade. Se n&o todas as formas de liberdade, ao menos esta, da liberdade de
pensamento. Um pensamento emancipado que se aprende na escola, para que
assim, o povo, ainda oprimido e escravizado, possa ter garantida (quem sabe?) o

inicio de outras formas de liberdade.
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CAPITULO 1lI
UMA PEDAGOGIA CONTRA-HEGEMONICA

3.1 O ENSINO DE FILOSOFIA NA EDUCACAO PROFISSIONAL E A PEDAGOGIA
DO CONCEITO: UM ENCONTRO POSSIVEL?

Falar de um encontro possivel entre o ensino profissional e a pedagogia do
conceito é conceber uma préatica pedagogica a favor da historia da filosofia e do
filosofar. Mas, afinal, € possivel filosofar durante as aulas de filosofia? Para que
filosofar? Filosofar para fugir da “doxa” e do senso comum. Todos podemos filosofar?
Todos podemos emitir opinides a respeito das mais variadas coisas, mas, para
filosofar é preciso o exercicio paciente do pensamento. E esse exercicio se da através
do estudo da historia da Filosofia; do contato direto com a teoria dos filosofos; do
exercicio paciente da criacdo de conceitos com os filésofos. Portanto, filosofar é
possivel, mas ndo é uma tarefa facil e rapida, pois requer a elaboracdo de um
pensamento “radical, rigoroso e de conjunto”™, que se processa no amago da filosofia
com o intuito de vencer a opinidao, o senso comum, e alcancar o “conceito”.

Como definir o conceito? O que seria 0 conceito no ensino de Filosofia? Qual a
relacao entre filosofia e conceito? Bem, antes de definirmos conceito, diremos que ele
é aquilo que a Filosofia faz, e nenhuma outra area do conhecimento lida com conceitos
a nao ser a Filosofia. Sera que para compreendermos o conceito, teremos que definir
0 que € a Filosofia? Ou a definicdo de Filosofia estd por demais esclarecida? Para
sabermos disso, evoquemos a definicdo original de Filosofia dada pelos fil6sofos
franceses Deleuze e Guattari (2010, p. 08): “[...] Simplesmente chegou a hora, para
nos, de perguntar o que é a filosofia. Nunca haviamos deixado de fazé-lo, e ja
tinhamos a resposta que néo variou: a filosofia € a arte de formar, de inventar, de
fabricar conceitos [...]". Ou seja, a Filosofia pode ser transversal, dialdgica e critica,
mas sua especificidade é a criacdo de conceitos. Pois, outras areas do saber
trabalham e desenvolvem a transversalidade, a dialogicidade e a criticidade, mas criar
e inventar conceitos, somente a Filosofia o faz.

Em Silvio Gallo (2008), comegamos a entender o conceito deleuze-guattariano:

9 Assim Dermeval Saviani (2009) conceitua a reflexdo filosofica em sua obra Educagéo: do senso
comum a consciéncia filoséfica, como uma reflexao radical, rigorosa e de conjunto.
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Precisamos levar em conta que o que Deleuze e Guattari chamam de
conceito ndo é exatamente aquilo com o que estamos acostumados. E
comum falarmos em “conceitos cientificos”, o que para eles seria um
completo equivoco, assim como falar em “arte conceitual”. Deixando de lado
a nocdo corrente de conceito, com os filésofos franceses supracitados
aprendemos que o conceito é uma forma racional de equacionar um problema
ou problemas, exprimindo uma visdo coerente do vivido; isto €, o conceito é
uma forma de lancar inteligibilidade sobre 0 mundo. Dessa forma, o conceito
ndo é abstrato nem transcendente (como é comum pensarmos na tradicao
filosofica), mas imanente, uma vez que parte necessariamente de problemas
experimentados e “vividos na pele” pelo filésofo, que cria o conceito
justamente para equacionar um problema concreto. (GALLO, 2008, p. 24)

Nessa definicdo original, compreende-se o conceito como uma forma racional

e criativa de resolver problemas. Situar a Filosofia em sala de aula, no ambito da

Educacdo Profissional, requer dessa disciplina uma abordagem criativa e

problematizadora dos conteudos filosoficos, prépria da “pedagogia do conceito”

proposta por Silvio Gallo (2012) e como diz o autor: nas pegadas dos filosofos

franceses Deleuze e Guattari. Essa pedagogia propde um método de ensino que parte
dos problemas vivenciados pelos alunos. E teria a seguinte sequéncia didatica:

[...] a pedagogia do conceito poderia estar articulada em torno de quatro

momentos didaticos: uma etapa de sensibilizagdo; uma etapa de

problematizacdo; uma etapa de investigacao; e, finalmente, uma etapa de

conceituacao (isto é, de criacdo ou recriagdo do conceito). (GALLO, 2012, p.
95)

A “pedagogia do conceito” é problematizadora do ensino de Filosofia em sala
de aula, pois parte de problemas sensiveis aos alunos. A parte de “sensibilizacao”
dialoga com outras areas do conhecimento, como a arte e a ciéncia, algo muito
positivo para a filosofia também, porque neste momento, ela perde seu aspecto
introspectivo para abrir-se a outras formas de saber. E a etapa de “problematizagéo”
transforma o tema estudado em problema. Aqui, busca-se a solu¢do do problema
através do carater critico e problematizador da filosofia. Ja a etapa de “investigacao”
a coloca em contato direto com sua histéria e os conceitos dos fildsofos. Mas € na
parte da “conceituagao” que o aluno, durante as aulas de Filosofia, exercitara a criacao
do conceito, algo emancipatério e que trabalha com a autonomia do pensamento.

Neste interim, resgatemos o territério onde essa pesquisa pretende situar a
“pedagogia do conceito” como pratica filosofica, ou seja, no territério técnico da
Educacao Profissional. Em lugar de sujeitar o individuo a uma pedagogia que o
predispbe a légica do mercado; o objetivo aqui, é colocar o sujeito no centro das
praticas de ensino. E a “pedagogia do conceito”, diferentemente da “pedagogia das

competéncias”, recoloca 0 homem em sua centralidade, em vez de focalizar o
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mercado econdmico, como faz sua antagonista. Posto o homem em sua centralidade,
a pedagogia do conceito ira conduzi-lo a cria¢do e recriacdo de conceitos como um
exercicio livre do pensamento, algo que caminha para uma emancipacao intelectual a
favor de uma pratica pedagdgica contra-hegemaonica.

No entanto, esse exercicio livre do pensamento oportunizado pela pedagogia
do conceito, ndo é um ato espontaneo; inversamente, o pensamento conceitual critico-
-reflexivo s6 se da a partir de uma violéncia, um espanto ou estranhamento. E preciso
realizar essa tremenda provocacéao, para que o futuro técnico trabalhador se disponha
a pensar de forma emancipada. Caso contrario, permanecera indeterminadamente, a
margem da sociedade e de uma participacao cidada consciente e transformadora de
sua realidade.

Por que a pedagogia das competéncias ndo favorece esse exercicio
provocativo do pensamento? E com Deleuze e Guattari (2010, p. 52) que
conjecturamos uma resposta: “Pensar suscita a indiferenga geral. E todavia ndo é
falso dizer que é um exercicio perigoso. E somente quando os perigos se tornam
evidentes que a indiferenca cessa, mas eles permanecem frequentemente
escondidos, pouco perceptiveis, inerentes a empresa [...]”. Contudo, pensar, no
ambito do Ensino Profissional de Nivel Técnico, sempre foi alvo de uma indiferenca,
pois, por precaucao dos objetivos legais desse ensino, marcadamente hegemonicos
e conservadores, € premeditadamente evitado, o exercicio perigoso do pensamento.

Mais uma vez, Deleuze e Guattari (2010), ao falarem sobre as trés idades do
conceito, jA nos alertava sobre os perigos da terceira idade do conceito para o
pensamento. Pois esta estaria a servico de uma formacgéo profissional comercial do
conceito filosofico e isso, independente dos beneficios sociais do ponto de vista do
capitalismo universal, seria um desastre absoluto para o pensamento. Vejamos o
trecho em que ocorre este alerta:

(...) Os pos-kantianos giravam em torno de uma enciclopédia universal do
conceito, que remeteria sua criagdo a uma pura subjetividade, em lugar de
propor uma tarefa mais modesta, uma pedagogia do conceito, que deveria
analisar as condicbes de criacho como fatores de momentos que
permanecem singulares. Se as trés idades do conceito sdo a enciclopédia, a
pedagogia e a formacao profissional comercial, s6 a segunda pode nos
impedir de cair, dos picos do primeiro, no desastre absoluto do terceiro,
desastre absoluto para o pensamento, quaisquer que sejam, bem entendido,

os beneficios sociais do ponto de vista do capitalismo universal. (DELEUZE
e GUATTARI, 2010, p. 18-19)
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Veio a calhar, o alerta dos filésofos franceses sobre o desastre que seria para
a liberdade de pensamento submeterem o conceito a uma formacgdo profissional
comercial; também para o educando cidaddo seria um desastre submeter seu livre
pensar aos beneficios do capitalismo emergente. Comparativamente as colocacdes
acima, em Deleuze e Guattari (2010), todo conceito parte de um problema mal visto
ou mal colocado, como este ja posto dos prejuizos causados a liberdade de

pensamento associa-lo aos beneficios do capital. Comparemos:

(...) Todo conceito remete a um problema, a problemas sem os quais néo teria
sentido, e que s6 podem ser isolados ou compreendidos na medida de sua
solucdo: estamos aqui diante de um problema (...). Deixamos de lado a
guestdo de saber que diferenca ha entre um problema na ciéncia e na
filosofia. Mas, mesmo na filosofia, ndo se cria conceitos, a ndo ser em funcéo
dos problemas que se consideram mal vistos ou mal colocados (pedagogia
do conceito). ( DELEUZE e GUATTARI, 2010, p. 24)

De qual problema mal visto ou mal colocado parte a “pedagogia do conceito”,
para que precise desterritorializar as pedagogias tecnicistas e das competéncias no
Ensino Técnico Profissionalizante? A “pedagogia do conceito” busca desconstruir a
essas pedagogias hegeménicas no Ensino Técnico Profissional, por compreender que
a formacao cidada ofertada nos moldes dessas pedagogias estd mal colocada, € uma
problematica. Uma pratica de ensino que ndo se desvincule da divisdo social do
trabalho e que vé na Educacédo, mais uma oportunidade de propagacao da sociedade
desigual, ndo pode estar a servico do homem e de sua dimens&do humanizadora.

Enfim, promover o encontro entre a Educacao Profissional Tecnoldgica e a
“pedagogia do conceito” implica saber, de antemao, quais sdo 0s ganhos para o
ensino profissionalizante propiciados por essa pedagogia aplicada e desenvolvida no
amago da disciplina de Filosofia. Por tudo o que aqui foi exposto, em poucas palavras,
a “pedagogia do conceito” intenta ressignificar o ensino de Filosofia no territério da
Educacao Profissional, para que o seu técnico trabalhador ndo tenha de si mesmo,
apenas uma visao unilateral de cidadao produtivo. O técnico trabalhador precisa
compreender-se dentro de uma dimensdo maior e mais profunda de ser humano, ou
seja, uma dimensdo omnilateral, que s6 pode ser alcancada através de sua

emancipacao intelectual, promovida, aqui, pela “pedagogia do conceito”.
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3. 2 EDUCACAO MENOR: UM DESLOCAMENTO GALINEANO PROMISSOR.

Nosso objetivo nesses estudos, é desenvolver uma proposta de pedagogia
contra-hegemonica, que ultrapasse os limites de uma educacéo instrumental, pois
esta preconiza a técnica. O gque se pretende alcancar, nesta pesquisa, € a pratica de
ensino da “pedagagia do conceito” como propiciadora da autonomia intelectual e

cidada do futuro técnico trabalhador. Assim, como nos assegura Gallo (2012):

Havera como negar que 0s jovens que passem pela experiéncia da paciéncia
do conceito, ou ao menos pela sua propedéutica, terdo condicbes de
exercicio de uma cidadania plena? A resisténcia ativa aos tempos
hipermodernos e & generalizagdo da opinido pelo exercicio do conceito nao
sera, ela prépria, um ato de uma cidadania nao tutelada? (GALLO, 2012, p.
120)

E em busca dessa cidadania plena e ndo tutelada que caminharéa a “pedagogia
do conceito”, como estratégia de ensino da Filosofia no Ensino Profissional Técnico
de Nivel Médio. O gue vale acrescentar, num verdadeiro ato de resisténcia em favor
da emancipacédo intelectual do futuro técnico e cidadao trabalhador. Ainda nesse
contexto, o deslocamento de uma Educacédo menor'® é a chave que abre o acesso
da “pedagogia do conceito” a uma educacgao singular e de exercicio do pensamento.

Em sua obra “Deleuze & a Educacao”, Gallo (2008) nos esclarece que trabalha
com deslocamentos. Estes consistem em conceitos deleuze-guattarianos
desterritorializados de sua obra original para reterritorializa-los no plano de imanénca
da Educacao. Dos quatro deslocamentos realizados por Gallo (2008): 1. A Filosofia
da Educagcdo como criacdo conceitual; 2. Uma educagdo menor; 3. Rizoma e
Educacao; 4. Educacéo e Controle, o que nos interessa mais de perto é o segundo
deslocamento: a Educacdo menor, recriado por Silvio Gallo a partir do conceito

deleuziano de literatura menor. Assim inicia Gallo (2008, p. 59) sua explicacdo a

10 Deleuze e Guattari analisaram a obra de Franz Kafka Por uma literatura menor, publicada na Franca
em 1975 e a classificaram como uma literatura de resisténcia. Assim, ao analisarem essa obra, os
filosofos franceses criaram os conceitos de “literatura maior e literatura menor”. A literatura maior seria
aquela produzida na lingua oficial do pais; na lingua padrédo de um povo ou nagéo. Ja a literatura menor,
embora seja produzida no contexto de uma lingua oficial, cria nela linhas de fuga, trincheiras de
resisténcia, subverte-a.

Nesse sentido, em relagdo ao jogo conceitual de “literatura maior e literatura menor”, Gallo
(2012) prop6e um deslocamento conceitual. No entanto, este se opera no plano de imanéncia da
Educacéo, por isso, o0 jogo do conceito estabelece uma relagdo entre “educagcdo maior e educagao
menor”. A educagdo maior seria aquela que se processa no ambito das politicas de ensino, nos
macroplanejamentos dos ministérios e das secretarias; ja a educacdo menor, seria aquela que se
pratica no interior das salas de aula, como resisténcia aos parametros e politicas dos planos nacionais.
Embora a educacdo menor se instale no espaco gerido por uma educagdo maior, ela oferece
resisténcia, pois opera numa micropolitica de militancia no interior dos espacgos escolares.
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respeito do conceito de Educacédo menor: “E se nos pusermos a pensar em educar
COmMo um cao que cava seu buraco, um rato que faz sua toca? No deserto de nossas
escolas [...] — mas superpovoadas — de nossas salas de aula ndo seremos [...] caes
e ratos cavando nossos buracos?”

O que o fildsofo Silvio Gallo deseja de nés, nessa proposta da Educacao menor,
é fazermo-nos professores militantes. Aquele professor que vive a miséria social da
exploracéo de seu aluno e propde uma forma de organizacéo possivel que engendre
essa libertacéo, ou seja, o professor militante € por si s6, um sujeito ativo, de acéo
coletiva. Nessa linha de pensamento, ao vivenciar a formacéo profissional dos
estudantes por meio do Ensino Profissionalizante, como professores militantes, no
plano de imanéncia de uma Educacdo menor, precisamos propor possibilidades de
libertacdo — no ensino isolado de nossa sala de aula — dessa exploracdo do capital
humano. Mas como propor a “pedagogia do conceito” no campo de uma Educacgéao
maior, que obedece diretrizes nacionais, leis e parametros?

Da “toca do rato”, ou seja, ndés de dentro de nossas salas de aula, faremos
agenciamos novos. Desterritorializar a Educagcdo maior € justamente estar na linha
de resisténcia, do outro lado da trincheira, em nossa militancia original e que foge a
gualquer controle. Negar a Educagdo maior em prol de uma Educacdo menor
significa propor novas possibilidades de formacg&o. Nesse viés, impedir a formagéo
unicamente técnica, em prol de uma formacdo que desperte o pensamento, passa a
ser a funcéo do professor militante. Este, ao contrario de servir aos pressupostos da
Educacao maior, numa escola de Ensino Profissional, propde novos agenciamentos
na linha de frente de sua sala de aula.

Em Gallo (2008, p. 70) evidencia-se o carater minoritario e a resisténcia como
caracteristicas indissoluveis de uma Educacdo menor:

Também no ambito de uma educagdo menor corremos 0 risco da
reterritorializacdo, da reconstrucdo da educacdo maior. Os atos militantes
podem ser cooptados, re-inseridos no contexto da maquina de controle,
perdendo seu potencial libertario. Ou, na perspectiva de fazer-se maquina,
resultante dos agenciamentos, a educacdo menor pode despotencializar-se,
ao permitir que se torne nova maquina de controle. A permanéncia do
potencial de uma educagdo menor, a manutencdo de seu carater minoritario
esta relacionada com sua capacidade de ndo se render aos mecanismos de
controle; é necessario, uma vez mais, resistir. Resistir & cooptacao, resistir a
ser incorporado; manter acesa a chama da revolta, manter em dia o orgulho

da minoridade, manter-se na miséria e no deserto. Educacdo menor como
magquina de resisténcia.
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No entanto, para o filosofo, apesar de toda militAncia, para que a Educacao
menor mantenha seu carater minoritario, ndo deve ter a pretensdo de tornar-se
maquina de controle do Estado. Pois seu objetivo maior € manter-se, minoritariamente
ativa, como maquina de resisténcia em sala de aula. Por isso, nos assegura Gallo
(2008, p. 68): “Fazer a educagao menor como maquina de guerra, ndo como aparelho
de Estado.” Vale ressaltar, maquina de guerra da minoria, da minoria oprimida e
explorada massa de trabalhadores que, devido ao carater hegemonico de tal
exploracdo, nem sequer ousam sonhar com sua proépria liberdade. Libertacdo desse
sistema majoritario e explorador, engendrado e mantido pela dindmica de uma
Educacdo maior. Para que isso se dé, segundo Gallo (2008, p. 67), € preciso fazer
politica:

A ramificacdo politica da educacdo menor, ao agir no sentido de
desterritorializar as diretrizes politicas da educacdo maior, é que abre espaco
para que o educador militante possa exercer suas acdes, que se
circunscrevem num nivel micropolitico. A educag&o menor cria trincheiras a
partir das quais se promove uma politica do cotidiano, das rela¢des diretas
entre os individuos, que por sua vez exercem efeitos sobre as macro-relacdes
sociais. Nao se trata, aqui, de buscar as grandes politicas que nortearao os
atos cotidianos, mas sim de empenhar-se nos atos cotidianos. Em lugar do

grande estrategista, o pequeno “faz tudo” do dia-a-dia, cavando seus
buracos, minando os espacos, oferecendo resisténcia.

Como se vé, a Educacdo menor ndo € apolitica, sua prépria natureza de
resisténcia e negacdo dos valores preestabelecidos e da tradicdo, € ato politico. O
professor militante desafia o ensino técnico profissional através do ensino de Filosofia,
por meio da “pedagogia do conceito”, num enfrentamento politico dos pressupostos e
diretrizes macropoliticos da Educa¢cdo maior. E assim, em outro nivel, o micropolitico,
desterritorializa a Educagdo técnica e tecnoldgica, promovendo outros
agenciamentos, fazendo rizomas com projetos de outros professores, numa acao
coletiva e compreensivelmente, politica. A respeito da despretensdo da Educacao
menor de buscar uma verdade ou de estabelecé-la como pronta e acabada e sua

intencdo primeira de realizar rizomas, assim nos esclarece Silvio Gallo (2008, p. 68):

A educacdo menor € rizomatica, segmentada, fragmentaria, ndo esta
preocupada com a instauracéo de nenhuma falsa totalidade. N&o interessa a
educacdo menor criar modelos, propor caminhos, impor solugdes. Ndo se
trata de buscar a complexidade de uma suposta unidade perdida. Importa
fazer rizomas. Viabilizar conexfes e conexfes; conexfes sempre novas.
Fazer rizoma com os alunos, viabilizar rizomas entre os alunos, fazer rizomas
com projetos de outros professores. Manter os projetos abertos: ‘um rizoma
ndo comega nem conclui, ele se encontra sempre no meio, entre as coisas,
inter-ser, intermezzo’.
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O préprio Silvio Gallo (2008) nos esclarece que a Educacdo menor nao
interessa buscar solugdes, mas fazer rizomas. Por isso, 0 que se pretende aqui, ndo
€ uma proposta de superacdo da teoria do capital humano, mas, promover
agenciamentos novos por meio da “pedagogia do conceito”, aplicada nas trincheiras
das aulas de Filosofia do Ensino Técnico Profissional.

No entanto, justamente porque a Educacao menor é rizomatica, busquemos as
vantagens desses rizomas. O que é rizoma? Quais 0s ganhos em se aplicar a
pedagogia do conceito a partir de rizomas? Segundo Gallo (2008, p. 76):

A metéfora do rizoma subverte a ordem da metéfora arbdrea, tomando como
imagem aquele tipo de caule radiciforme de vegetais, formado por uma
miriade de pequenas raizes emaranhadas em meio a pequenos bulbos
armazenaticios, colocando em questao a relagéo intrinseca entre as vérias
areas do saber, representadas cada uma delas pelas inimeras linhas fibrosas
de um rizoma, que se entrelacam e se engalfinham formando um conjunto
complexo no qual os elementos remetem necessariamente uns aos outros e
mesmo para fora do préprio conjunto. Diferente da &rvore, a imagem do
rizoma ndo se presta nem a uma hierarquizagdo nem a ser tomada como
paradigma, pois nunca ha um rizoma, mas rizomas; ha mesma medida em

que o paradigma, fechado, paralisa 0 pensamento, o rizoma, sempre aberto,
faz proliferar pensamentos.

Conforme Gallo (2008), a estrutura tradicional do conhecimento € arborea, o
gue representa uma concepcdo mecanica do conhecimento e reproduz a
fragmentacdo cartesiana do saber. Em oposicdo ao paradigma arborescente, a
estrutura hierarquizada do pensamento, o fildsofo propde uma metafora rizomatica,
ou seja, 0 caos do pensamento. O pensamento ndo é um sistema hierarquizado, pelo
contrario, € uma imagem cadtica e rizoméatica que se abre a multiplicidade. Isso
impede a paralisacdo arborescente do pensar e possibilita a multiplicidade rizomatica
do pensamento.

Sendo assim, o rizoma propde uma nova imagem do pensamento que
desqualifica a metafora arborescente e hierarquizada do conhecimento e estabelece

uma nova forma de transito através de seus “devires” por meio da transversalidade!?.

11 Segundo Gallo (2006), a caracteristica da transversalidade da Filosofia implica uma busca de
relagbes, e assim como o conceito, é conectiva e vicinal, ou seja, estad em conexao direta com as outras
poténcias do pensamento. Como uma estrada vicinal, atravessa campos; mas ndo estabelece territério.
E uma estrada em constante movimento de interpenetracéo de saberes. No entanto, cada um desses
saberes conserva a sua singularidade, que mais se destaca em meio a essa multiplicidade de territorios
do saber.

Entretanto, na contraméo da transversalidade caracterizada acima, Gallo (2006) destaca um
fator preocupante na politica educacional brasileira contemporanea. Pois a transversalidade que se
coloca para a Filosofia, nesse contexto, € a de que ela perca seu carater disciplinar e atravesse todas
as disciplinas como um “tema transversal’. O fildsofo classifica como uma falacia essa nocéao de
transversalidade proposta nos Parametros Curriculares Nacionais, pois aqui, a transversalidade é um
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E a transversalidade que promove a mobilidade do rizoma pela multiplicidade dos
saberes e esse transito, pelas varias areas do conhecimento, desconstroi a
fragmentacdo e compartimentalizacdo do saber. Abre-se entdo, um leque de
possibilidades transversais hum voo caético sobre o territério do saber. (GALLO,
2008)

Quais seriam as consequéncias dessa transversalidade para a educacao? De
acordo com Gallo (2008), nesse contexto, as possibilidades rizomaticas para a
educacdo seriam o acesso do aluno as areas do conhecimento de seu interesse
individual. Dessa forma, o todo perderia forca em prol de uma singularidade
autdbnoma, diferente dos processos atuais pedagdgicos de subjetivacdo das massas.
Acaba-se, assim, com a ilusdo de recuperar a unidade perdida propria do sistema
arborescente, pois a educacdo transversal e rizomatica abre-se de maneira
fragmentéria aos inUmeros agenciamentos permitidos pela multiplicidade.

A transversalidade constitui-se assim, em outro acontecimento provocador dos
possiveis agenciamentos a serem realizados nas diversas areas do saber. Por fim,
em meio a transversalidade rizomatica, espera-se a promoc¢ao de uma subjetivacao
singular do trabalhador, que ainda se encontra escravizado as pedagogias
unificadoras e totalizantes das massas. Como nosso interesse maior € abordar o
deslocamento de Uma Educacdo menor, ndo nos adentraremos com mais
profundidade no deslocamento Rizoma e Educacdo. Esse conceito, merece uma

abordagem minuciosa em futuros estudos.

motivo para a interdisciplinaridade e ndo aparece como um transito possivel entre os diversos saberes.
Em um curriculo disciplinar, a Filosofia precisa garantir o seu lugar de disciplina; caso contrario, nao
havera transversalidade possivel sem demarcacédo daquilo que é especifico a filosofia. Nao justifica
acreditar que a filosofia transversalizada estaria presente em todos os momentos do curriculo. Pois os
professores das outras areas do conhecimento néo se formaram em Filosofia; por isso, ndo estédo aptos
a ensinar o conhecimento filosofico. Dessa forma, 0 que estaria mais propenso a acontecer seria 0
desaparecimento da Filosofia dos curriculos escolares.
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3. 3 ANALISE DOCUMENTAL

O CETEP do Sertédo Produtivo € uma escola de Educacéao Profissional de Nivel
Técnico, que recebe jovens entre 14 e 18 anos, provenientes de classe social média
e média baixa. Alem de atender alunos da zona urbana, muitos desses alunos séo
provenientes da zona rural do municipio de Caetité ou de municipios circunvizinhos.
Assim estéa registrado no PPP (2018, p. 21):

Os estudantes do CETEP possuem caracteristicas que variam de acordo com
a origem, a modalidade do curso em que estdo matriculados e o turno em que
estudam. Frequentam, nos turnos matutino e vespertino, quatrocentos e
cinquenta e um estudantes dos cursos técnicos de Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio - EPI, classificados numa faixa etaria entre 14 e
18 anos e, na maioria, ndo possuem experiéncia profissional. Sao filhos de
familias de classe social média e/ou baixa e alguns séo residentes na zona
rural do municipio, tendo que se deslocarem diariamente por meio do
Programa de Transporte Escolar. Alguns dos alunos também s&o oriundos
de municipios vizinhos como Igapora, Ibiassucé, Caculé, Lagoa Real, Riacho
de Santana e Guanambi, custeando por conta prépria seu deslocamento
diario entre a casa e a escola. Existem, ainda que em nimero menor, alunos
gue, por serem de municipios distantes como Sebastido Laranjeiras, Palmas
de Monte Alto e Riacho de Santana, moram em pensionatos, com o objetivo
exclusivo de fazerem os cursos técnicos oferecidos no CETEP.

Esse perfil ai descrito € de alunos que frequentam o ensino diurno, porque em
sua maioria, ainda nédo trabalham. Mas o CETEP oferece, também, o ensino noturno
para aqueles jovens e adultos que possuem uma carga horaria de 8h de trabalho
diario. Quem séao esses alunos?

Os discentes matriculados nas modalidades Educacgdo Profissional
Subsequente de Nivel Médio — PROSUB - e Educagéo Profissional de Jovens
e Adultos de Nivel Médio - PROEJA, estudantes do turno noturno, sdo adultos
acima de 18 anos, normalmente séo chefes de familia que possuem uma vida
profissional encaminhada. Ao buscarem os cursos técnicos, pretendem
ampliar as possibilidades de emprego e aperfeicoar a préatica profissional,
com a consequente melhoria das condi¢des de trabalho. Em 2017, estdo
matriculados trezentos e trinta e cinco alunos no turno noturno, sendo 73 da

forma de articulacdo PROEJA e 262 da forma de articulagdo PROSUB. (PPP,
2018, p. 22)

Tracado o perfil dos sujeitos da pesquisa que frequentam o CETEP do Sertédo
Produtivo, cabe agora, observarmos quais séo as caracteristicas do territério onde se
encontra localizada essa escola de Educacao Profissional integrada ao Ensino Médio
e entendermos assim, por que esse territorio foi escolhido para a instalagcdo dessa

unidade de ensino. O Territério do Sertdo Produtivo, conforme PPP (2018, p. 15):
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A criacdo do Centro Territorial de Educacgéo Profissional do Sertdo Produtivo
atende a Politica de Desenvolvimento dos Territorios de Identidade baianos,
de acordo com o Desenvolvimento Social e Econdmico do Estado.

O Territério do Sertdo Produtivo encontra-se dentro da Serra Geral.
Configura-se como se fosse um elemento de ligacdo entre a Chapada
Diamantina e a Serra do Espinhaco. Além do ferro, a regido produz
marmores, granitos diversos, pedra-giz (Brumado), ametistas e uranio, sendo
a mina situada em Caetité a principal na producdo deste mineral, no Brasil.
Portanto, caracteriza-se como uma regido com potenciais para grandes
riquezas.

Esse Territorio € composto pelos municipios de Caetité, Brumado, Caculé,
Candiba, Contendas do Sincora, Dom Basilio, Guanambi, Ibiassucé, ltuagu,
luid, Lagoa Real, Livramento de Nossa Senhora, Malhada de Pedras, Palmas
de Monte Alto, Pindai, Rio do Antdnio, Sebastido Laranjeiras, Tanhacu e
Urandi.

Apesar do territério apresentar uma grande riqueza mineral, seus habitantes
possuem um baixo nivel de escolaridade, de cultura e salario. Sua populacéo cresce
aceleradamente, mas o crescimento econémico configura-se como dos mais baixos

das regides do Estado. Em registros de documentacéo da escola, verifica-se que:

As condigBes soOcio-ambientais permanecem como caracteristica
regional e os presentes indicadores s6cio-econémicos evidenciam uma
regido cuja populagdo detém um baixo nivel de escolaridade, altos
indices de analfabetismo, acanhados rendimentos salariais e pouco
acesso a cultura e informagdo. Tudo isso agravados pelas mesmas
condicdes climaticas de outrora: as secas prolongadas.

Acrescenta-se ainda que: ... embora a Regido tenha apresentado um
aumento de 12.980 pessoas no periodo 2000-2007, o comportamento
da populagdo do Territdrio caracterizou-se por um ritmo de crescimento
declinante, tendo inclusive apresentado, nas duas Gltimas décadas do
referido periodo, a mais baixa taxa de crescimento entre todas as regides
econbmicas do Estado. (PPP, 2018, p. 16 e 17)

O PPP é de fato um documento importante que possui informacdes valiosas a
respeito dos alunos do CETEP e de seu territorio, dentre outras. Esse PPP foi
construido entre os anos de 2010 e 2011, revisado em 2017 e em 2019 iniciou um

novo processo de reescrita e atualizacdo. Motivos da revisao:

Considerando que o processo educacional tem sofrido transformacgdes e que
um projeto deve passar por revisdo constante, em 2017, na Jornada
Pedagdgica, foram organizados grupos de trabalho para revisar o projeto
existente e atualizar os dados da Instituicdo. O processo porém foi
interrompido em 2018, tendo em vista as inovacdes pedagdgicas e
curriculares implementadas pela Secretaria da Educacao do Estado por meio
da Superintendéncia de Educagéo Profissional e Tecnoldgica SUPROT/SEC.
O processo foi retomado em 2019 a partir da atualizacdo das Matrizes, dos
dados e da implantacdo de outros projetos entre outras modificacdes. Dessa
forma, este documento contempla as Ultimas alteracdes efetivadas pela
SEC/SUPROT e pela Unidade Escolar no que se refere a Educagédo
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Profissional oferecida pelo Centro Territorial de Educacdo Profissional do
Sertdo Produtivo. (PPP, 2018, p. 10)

O processo de retomada de revisédo e atualizacao do PPP, iniciado em 2019,
esta inconcluso. Por esse motivo, 0os objetivos da formacdo do CETEP é uma das
secOes que nao foi atualizada. Em observagédo a esses objetivos de formacdo dos
alunos do CETEP do Sertdo Produtivo, ainda neste documento, verificou-se a
intencdo de prepara-los para o mundo do trabalho, para o desenvolvimento de um
carater critico-reflexivo e qualifica-los como agentes transformadores da realidade
social na qual estédo inseridos. Assim consta em documentacédo oficial da escola de
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio:

1. Formar o técnico em uma visédo de valor-trabalho, para que o mesmo, além
de adquirir habilidades pertinentes a sua profissdo, desenvolva também um
carater critico-reflexivo na realidade social na qual esta inserido. 2. Qualificar
trabalhadores transformadores da realidade, através da formacgéo de agentes
sociais participativos. 3. Promover o desenvolvimento do territério em que
esta inserido através da formacé&o de sujeitos que trabalhem conscientemente
em prol de si proprios e da sociedade como um todo. 4. Atender as
necessidades dos arranjos produtivos locais, por meio da formacéo de

profissionais preparados para o mundo do trabalho. (PPP do CETEP do
Sertdo Produtivo, 2018, p. 08)

Em andlise, ainda, do PPP (2018) do CETEP do Sertdo Produtivo, observa-se
que a formacéo profissional intenta desenvolver em seus estudantes habilidades
técnicas para o exercicio de uma profissdo. Essas habilidades técnicas individuais
objetivam promover o desenvolvimento do territério, por meio do atendimento de suas
necessidades locais. Logo se vé, que os objetivos da Educacdo Profissional ndo
coadunam com aqueles propostos pela pedagogia do conceito.

O objetivo de desenvolver “[...] um carater critico-reflexivo na realidade social
na qual esta inserido” (PPP, 2018, p. 08), diverge daquele proposto pela educacao
instrumental. Pois, para que se construa esse carater critico-reflexivo e dessa forma,
o cidaddo possa transformar a sua realidade, € preciso despertar 0 pensamento
através de uma tremenda provocagdo. E como ja dito anteriormente, as pedagogias
hegeménicas que se encontram na base da Educacdo Profissional, requerem uma
formacao comercial, por isso, ndo favorecem o exercicio critico do pensamento. O que
as bases legais dessas pedagogias desejam € provocar a indiferenca no ato de
pensar, esconder os perigos da empresa, como nos dizeres de Deleuze e Guattari
(2010). E somente quando se evidencia algum perigo é que o estudante técnico de

nivel médio, e tantos outros, se propunha a pensar. Nesse sentido, a pedagogia do
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conceito provoca a situagao perigosa, torna evidente o perigo numa tentativa de
provocacao do pensamento critico-reflexivo.

Quando se pensa a nivel econdmico entéo, fora dos muros da escola, percebe-
-se que 0S empresarios seguem a logica do capital, e assim, esperam contratar
profissionais que estejam alinhados a essa logica. De acordo com Manfredi (2006), a
formacao por competéncias, por exemplo, segue a légica do mercado, por isso, requer
do técnico trabalhador o desenvolvimento de habilidades e saberes praticos
necessarios ao mundo do trabalho e a economia. Essa formacéo exige a prova da
capacidade real do trabalhador em mobilizar saberes tacitos, como o saber
ser/agir/fazer, para resolver problemas em situacées concretas de trabalho. E uma
exigéncia que vai além de se estar, simplesmente, qualificado.

Os objetivos da educacao do CETEP néo seguem a légica das competéncias,
que é o novo olhar sobre a qualificacdo. Objetiva, unicamente, a qualificacdo
profissional, pois fala-se em alcangcar o desenvolvimento de habilidades de uma
profissdo. Embora néo siga a logica das competéncias — ficando assim, aquém das
exigéncias do mercado econdmico — mesmo assim, coloca a educacao a servico
desse mercado. E ainda, longe de uma formagdo humanizada, porque prepara o
cidadao para o mundo do trabalho, e consequentemente, esta a servi¢o do trabalho e
de atender a sociedade por meio desse trabalho. Entretanto, o que se espera da
Educacao, é que esta esteja a servico do préprio homem, isto €, focalize a formacéo
integral do ser humano.

Paradoxalmente, o CETEP obijetiva, ainda, essa formacéao integral do homem
a despeito de seu objetivo de formagéo para o mundo do trabalho. Como consta em
seu PPP (2018, p. 15),

No dia 17 de abril do ano de 2009 o Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes
foi transformado em Centro Territorial de Educacéo Profissional do Sertdo
Produtivo (CETEP) com o intuito de implementar neste Territorio de
Identidade uma formacé&o integral de qualidade, voltada para o mundo do
trabalho, pautada no que determina o Plano Estadual de Educacao
Profissional do Estado da Bahia, atendendo as necessidades da cadeia
produtiva da populagdo que convive com o semi-arido nordestino. De acordo
com o referido Plano, este Centro de Educacdo Profissional tem como
proposta pedagdgica o Trabalho como Principio Educativo, cujo principal

objetivo é a formacao integral do individuo: pessoa humana, trabalhador/a e
sujeito de direitos.

Embora o CETEP intente uma formacgao integral do homem, oficializada em

seu Projeto Politico Pedagogico, a formagédo do individuo como pessoa humana,

trabalhador e sujeito de direitos representa uma pratica, ainda, distante de nossa
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realidade. Para tornar essa pratica possivel, o primeiro passo seria a integracao séria
e comprometida — por parte dos governos — dessas duas modalidades de ensino. Mas,
como nos dizeres de Lucilia Machado (1989), constitui-se em um problema nevralgico
a integracdo promovida no ensino meédio. Pois fala-se numa educacédo
profissionalizante, mas nao €; num ensino propedéutico, mas ndo €. Est4 instalada a
contradicdo por ndo existir clareza nos objetivos desse tipo de ensino. Vale aqui um
guestionamento: a Educacéo Profissional integrada ao Ensino Médio cumpre, de fato,
a sua funcéo?

E nesse universo da Educacéo Profissional Técnica de Nivel Médio que se
pretende delinear o percurso metodolégico de nossa Proposta de Intervencéo
Pedagogica, ndo em busca de uma solucéo para a probleméatica dessa modalidade
de ensino; mas para lancar luzes sobre o problema de pesquisa: Como formar um
técnico trabalhador emancipado intelectualmente, numa educacdo que objetiva
desenvolver no aluno as ‘competéncias basicas’ para inseri-lo no mundo do trabalho?
Como propor o exercicio do pensamento em Filosofia, a partir da ‘pedagogia do

conceito’ numa escola de Educacéo Profissional?
3. 4 DESCRICAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Ao final da pesquisa tedrica, tracamos uma Proposta de Intervencéo
Pedagdgica intitulada Pedagogia das Luzes - Holofotes da Transversalidade com os
seguintes objetivos: 1 Promover a transversalidade para a construgdo de um
pensamento  critco e emancipado; 2 Problematizar as tematicas
trabalho/consumo/cultura através de um “pensamento radical, rigoroso e de conjunto”
fomentado por uma pedagogia contra-hegemonica; 3 Criar e/ou recriar “ferramentas”
filoséficas (conceitos) a partir de conteddos da Filosofia, em busca de soluc¢des para
probleméticas do mundo do trabalho e da cultura. No entanto, vale aqui uma ressalva,

E importante destacar que o conceito de transversalidade implica numa
postura radicalmente ndo-hierarquica. No registro da producdo de Deleuze
e Guattari, a transversalidade esta articulada com o rizoma, uma forma de
conceber a multiplicidade e suas [...] conexées. E necessario salientar que
essa nocdo de transversalidade em nada se aproxima daquilo que os
documentos mais recentes de politica educacional ttém chamado de ‘temas
transversais’, que nada mais sdo do que formas de se tentar colocar em
pratica a interdisciplinaridade, que na verdade ndo rompe com o curriculo
disciplinar. Assim, esses temas transversais mantém e reforcam a hierarquia
dos curriculos, enquanto uma visdo transversal deles romperia com essa
hierarquizagéo, possibilitando a emergéncia de novos saberes e novas
praticas (ASPIS e GALLO, 2009, p. 64).
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Mas, enquanto ndo nos for possivel promover a transversalidade rizomatica
proposta por Deleuze e Guattari, que rompe com a hierarquia dos curriculos,
enfrentamos essa Educacdo maior com a resisténcia da inventividade e criacédo de
praticas que instaurem agenciamentos possiveis em nosso territério educacional. E
assim como nos diz o proprio Silvio Gallo (2008), & Educacdo menor nao interessa
buscar solu¢des, mas fazer rizomas. Por isso, nossa transversalidade rizomatica, no
territério de uma Educacdo menor, € uma reinvencao criativa.

A Filosofia em nossa Proposta de Intervencdo ndo aparece como um tema
transversal. Embora haja o trabalho com os temas transversais de cultura, trabalho
e consumo, a Filosofia mantém sua especificidade como disciplina; mesmo porque,
ainda se encontra inserida em um curriculo disciplinar. Ndo se pretende nessa
proposta que os professores das outras disciplinas trabalhem com a “filosofia
transversalizada” em suas salas de aula — pois estes professores ndo se formaram
paratal — e se assim o fosse, a Filosofia perderia seu carater conceitual como objetivo
maior da disciplina.

O que se espera da Filosofia, num trabalho interdisciplinar e transversal,
segundo Gallo (2006), é o atravessamento de outros campos do saber, em busca
de relagbes com outras areas do conhecimento. Mas cada area mantém a sua
singularidade assim como a Filosofia manterA& a sua. A caracteristica da
transversalidade da Filosofia € como o conceito, é conectiva e vicinal, ou seja, esta
em conexao direta com as outras poténcias do pensamento?!?.

Por isso, na etapa 1 de sensibilizacdo da sequéncia didatica da Proposta de
Intervencéo Pedagdgica, cogitou-se um trabalho com outra poténcia do pensamento,
em conexao direta com a Filosofia, a arte. Na etapa 2 de problematizacéo, o exercicio
de conexdo de poténcias do pensamento se da entre a filosofia e a ciéncia, por meio
de noticias de jornais — comunicacao social. Dessa forma, um trabalho de conexao
entre filosofia-ciéncia-arte processa-se numa oficina de conceitos com 0s recursos
vicinais de documentarios, filmes, propagandas, noticias, poemas, pinturas, masicas,
textos filosoéficos e textos informativos e cientificos (de disciplinas como Biologia,

Geografia, Sociologia, Economia).

12 Para Deleuze e Guattari (2010), pensar, é pensar por conceitos, por afectos e prospectos ou por
fungBes. A Filosofia pensa por conceitos, a Ciéncia pensa por funcdes e a Arte pensa por prospectos.
Entre essas trés poténcias do pensamento, ndo h& hierarquia nem dependéncia, mas
complementaridade.
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Nessa linha de pensamento, a proposta agrega novos saberes ao
conhecimento filosofico por meio dos conteddos de varias disciplinas, ou seja, uma
conexao entre as poténcias do pensamento, filosofia e ciéncia. Portanto, a disciplina
Filosofia ndo intenta estar no centro do curriculo (que ndo se perde), mas em
unissona com diversas areas do conhecimento, ainda, disciplinar. Como é apenas
uma proposta, quando esta se encaminhar para a sua aplicagéo, sera necessario um
didlogo com o0s outros pares para que 0s agenciamentos acontecam de fato. O
projeto esta em aberto. E por isso, outros professores de outras linhas de frente
precisam argumentar e fundamentar sua pratica nesta proposta. Esse é o movimento
do devir e da multiplicidade.

Sendo assim, a metodologia da Proposta de Intervencdo optou pela
pedagogia do conceito e para sua efetivacdo, tracou um plano com as seguintes
acOes: 1 Uso da arte para sensibilizacdo dos educandos: videos, filmes, poemas,
contos, pinturas, musicas; 2 Trabalho com a pesquisa e leitura de noticias que
suscitem questionamentos, perguntas e problematizacdo dos conteldos a serem
estudados; 3 Estudo dirigido de investigacao a histéria da Filosofia — pesquisa de
textos filosoficos, leituras, interpretacdes e escritas — em busca de conceitos de
fildsofos que sirvam de ferramentas para pensar os problemas levantados; 4 Criacdo
elou recriacdo de conceitos filosoficos — através de uma oficina de invencao
conceitual e de producdo de infograficos — que sejam significativos para 0s
problemas investigados.

Essa metodologia ora em questdo, encontrou uma forma de vencer o senso
comum e alcancar o conceito. Pois o0 ensino de Filosofia a partir de uma pedagogia
contra-hegemonica nos permite o trabalho com o texto filosoéfico para fundamentar a
opinido do estudante. Por conseguinte, conforme Gelamo (2009) evita-se 0 ensino do
filosofar restrito a uma mera atitiude questionadora, vazia de conteudos filosoficos, e
que, justamente por isso, poderia levar os estudantes a devaneios intelectuais e
reflexdes inconsistentes. E a investigacdo a histéria da Filosofia nessa pedagogia do
conceito, que fundamenta a construcdo conceitual em bases soélidas para que a
experiéncia do filosofar ndo seja simplesmente, divagacéo filosofica.

Uma releitura de Hegel, reafirma a necessidade da pesquisa a historia da
Filosofia para que se possa filosofar com fundamento, ou seja, para criar conceitos

consistentes. Vejamos:
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[...] Para Hegel, um filosofar que se detivesse apenas no ensino do uso da
razdo e que nao estivesse marcado pelos contetdos filosoficos (mesmo
guando o ensino desse modo de pensamento é ministrado aos jovens do
Ginasio) nao seria em nada Util para o processo formativo dos alunos. O
ensino da Filosofia que separa o conteddo da forma de filosofar leva o aluno
ao erro, por diferenciar algo que ndo pode ser diferenciado na filosofia: o
filosofar de seu conteldo. Ou seja, para Hegel, ndo se pode fazer uma
separacao entre o pensar filosoficamente e o pensar os contetdos filosoficos,
0s quais dao condicdes para o filosofar: Filosofar é filosofar com contetdos.
(GELAMO, 2009, p. 73)

No plano de acédo da Proposta de Intervencao, o uso do texto informativo na
etapa 2 de problematizacéo, possibilita transformar a informacé&o em conhecimento,
nao apenas a partir de uma posterior investigacdo a histéria da Filosofia, como
também, uma investigacdo as poténcias do pensamento cientifico em disciplinas
como a Biologia, a Sociologia, a Economia, o Direito do Trabalho. Consequentemente,
o alicerce do conceito se firma para vencer o senso comum e alcancar a sabedoria, 0
conhecimento cientifico e o conhecimento filosdfico.

Vale ressaltar, outro diferencial da pedagogia do conceito em relacdo as
pedagogias hegemonicas, € que ela recoloca o educando no centro do processo de
ensino e aprendizagem. Isso € permitido a partir de sua sequéncia didatica: 1
sensibilizacdo; 2 problematizacéo; 3 investigacdo e 4 conceituacdo que realiza um
exercicio autbnomo do pensamento.

A etapa 3 de investigacao ressignifica a histéria da Filosofia ao sugerir uma
visita a essa historia milenar em busca de conceitos que possam lancar luzes sobre
0s problemas levantados por meio da etapa 2 de problematizacdo. Como nos diz o

filésofo:

[...] Para que eles [alunos] possam aprender o ato de filosofar, é preciso que
conhecam a histéria da filosofia. E preciso que tenham acesso ao
conhecimento historicamente produzido, aos modos de producédo de
filosofia que os varios fildsofos foram inventando. Assim, ensinar filosofia é
também ensinar histéria da filosofia. (GALLO, 2006, p. 18, grifo nosso)

Por isso, a historia da Filosofia em nossa Proposta de Intervengdo néao se
encontra no centro do processo, pois quem esta no centro é o educando. Nesse
ensino de Filosofia como experiéncia filoséfica, ou exercicio do filosofar, a historia €
visitada e revista com a intencdo de capturar os movimentos do pensamento de
filésofos e atualiza-los, ou seja, trazé-los para 0 nosso tempo como tentativa de
adequa-los aos nossos problemas. Esse € o0 exercicio proposto ao aluno nesse

processo. E este € o valor da historia da Filosofia:
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N&o ha o que nos obrigue a fazer um estudo cronolégico da histéria da
filosofia. Nao estamos dando um curso de histéria, mas de filosofia, assim o
uso da histéria pode ser descontinuado. A localizacdo do texto na vida do
autor nos leva diretamente a outras duas dimensdes, a saber, a de seu lugar
na historia da filosofia e na histéria mundial. Pensamos que quanto mais
pudermos explorar as diversas facetas do texto, revelar as diversas camadas
onde se situa, mais poderemos reativar os problemas que serviram de
estopim a ele. A possibilidade de reconhecer os problemas que mobilizaram
os filbsofos e os movimentos e trajetdrias de pensamento que estes fizeram
pode produzir nos alunos que eles também se afetem por essas questdes e
gue sejam capturados pelo movimento do pensamento, sentindo-se
seduzidos a segui-lo. Esta é a principal razao do uso da histdria da filosofia
no ensino de filosofia como experiéncia filoséfica (ASPIS e GALLO, 2009, p.
103).

Segundo Gallo (2006), o processo do filosofar também pode ser ensinado a
partir dessa histéria. Mas, paradoxalmente, € necessario uma recusa a tradicdo em
favor do novo, pois o processo do filosofar € algo singular, um recomeco original e
particular daquele que produz o pensamento através de sua criatividade. Deleuze e
Guattari (2010, p. 13), nos acrescentam: “[...] Toda criagdo € singular, e o conceito
como criacao propriamente filoséfica € sempre uma singularidade [...].” Portanto, o
equilibrio consiste em mesclar tradicéo filosofica e inovacéo conceitual.

Assim, o exercicio do pensamento promovido por essa experiéncia da
pedagogia do conceito, leva o aluno a conceituacéo filoséfica. Exercicio este perigoso,
pois fomenta no educando — sujeito trabalhador — emancipacéo intelectual para

consequentes atitudes autbnomas, essenciais para a sua formacao cidada.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

“O capitalismo de hoje de fato ndo recusa o direito a escola: o que ele recusa é
mudar a funcdo social da escola.”

- Antonio Letieri —

Ao tentar lancar luzes sobre a problematica de ensino da disciplina Filosofia na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, nossa pesquisa evidencia problemas
enraizados na estrutura da sociedade capitalista. Como este de submeter a educacgao
a légica do capital, ou seja, colocar a educacao a servico do mercado econémico. Ou
este outro de dividir o trabalho em dois: o manual e o intelectual. E tal qual se divide
o trabalho, em uma sociedade historicamente dividida, a escola também se polariza
para atender as diversas classes, que serdo deliberadamente formadas para atuarem
em diferentes setores da economia. Sao problemas que a Educacgédo enfrenta ao
introduzirem em seu campo, 0s interesses do capital. E a esses interesses nao
escapam nem o ensino propedéutico nem o ensino profissionalizante. No entanto, sdo
interesses que ferem os objetivos essenciais da Educacéao, pois a logica capitalista é
antagodnica da légica educacional. Porque enquanto esta se pauta no tempo longo de
aprendizagem, na defesa dos direitos humanos, no respeito as diferencas e na
necessidade de emancipacdo das amarras da opressdo; aquela outra l6gica se
relaciona com o tempo curto que deve ser dedicado a producéo, na mercantilizacédo
das atividades humanas, no interesse do lucro e na disposicéo para a alienacao das
individualidades e das massas.

Nesse sentido, recapitulemos nosso problema de pesquisa: como formar um
técnico trabalhador emancipado intelectualmente, numa educacdo que objetiva
desenvolver no aluno as ‘competéncias basicas’ para inseri-lo no mundo do trabalho?
Como propor o exercicio do pensamento em Filosofia, a partir da ‘pedagogia do
conceito’, numa escola de Educagéao Profissional? Foi em busca dessa emancipagéo
intelectual do trabalhador que nos debrugcamos sobre estudos de uma pedagogia
contra-hegemoénica, a pedagogia do conceito, na expectativa de aplicar em sala de
aula, um demorado exercicio do pensamento. Exercicio longo e capaz de libertar o
trabalhador das amarras da opresséo, fiel aquilo que se pretende alcangar como uma

atitude intelectual emancipatoria.
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A pedagogia do conceito se utiliza de uma Educacdo menor para o
enfrentamento das diretrizes curriculares hegemonicas de uma Educacao maior, que
objetiva, unicamente, a formac&o para o trabalho. E justamente a figura impar do
professor, por meio dessa Educacdo menor, que provocara multiplos agenciamentos
no ambiente escolar para tornar vidvel a transversalidade nos planos e projetos
educacionais. A Proposta de Intervencdo Pedagdgica que se delineia nessa pesquisa
traca um plano rizomatico de agenciamentos entre as mais variadas disciplinas do
curriculo da 12 série dos cursos técnicos do CETEP. O nulcleo dessa Proposta de
Intervencdo é a transversalidade; ela surge como mével primério para a criagdo de
conceitos. Por meio dela, os agenciamentos se tornam possiveis e vislumbramos a
multiplicidade do pensamento como uma realidade viva e cadtica, um acontecimento
rizomatico.

A pedagogia do conceito realiza a légica da educagdo ao propor 0 exercicio
autbnomo do pensamento. Pois para filosofar é preciso uma atividade paciente de
criacado conceitual, fiel a esta caracteristica da logica da educacdo que consiste no
longo tempo dispensado a aprendizagem. O exercicio de criacdo de conceitos requer
uma demorada investigacdo da historia da Filosofia e da teoria dos filésofos. Para
vencer 0 senso comum nao se opina sem fundamento. Necesséario se faz uma
elaboracdo conceitual através de um pensamento “radical, rigoroso e de conjunto”
promovido por esta, jA mencionada, investigacdo filoséfica. Uma investigacdo que
parte em busca de respostas para problemas que ndo surgem naturalmente; mas a
partir de uma tremenda provocacéao, de um propositado estranhamento.

A dualidade existente na estrutura da educagéo brasileira, que define o ensino
propedéutico para as classes dirigentes do pais e o ensino profissional para a classe
trabalhadora, ainda esta longe de ser superada. Pois, embora a integracdo se dé, de
alguma forma, em escolas de Eduacacao Profissional Integrada ao Ensino Médio, a
juncao entre essas duas modalidades de ensino ndo cumpre de fato, sua funcdo. Pois
ndo ha uma formagdo profissional comprometida com as exigéncias atuais do
mercado de trabalho; nem uma formacéao efetiva por meio dos contetdos disciplinares
necessarios a vida.

Por isso, a pedagogia do conceito esta a favor da classe trabalhadora, porque
propde sua emancipacgao intelectual. E emancipar os trabalhadores implica oferecer-
-lhes oportunidades justas de educagéao; propiciadoras de que ndo apenas a elite

burguesa tenha garantida a chance de dirigir o pais e de exercer o trabalho intelectual.
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Emancipar significa tornar o cidadao independente das amarras da opressao; significa
libertéd-lo de formas injustas de trabalho através do desenvolvimento de uma
consciéncia critica. Enfim, desperta-lo para a existéncia indesejada de alienacdo das
massas.

No entanto, a emancipac¢éo do cidaddo da classe trabalhadora € um constante
devir. Um vir a ser infinito de um ser intelectual que se pretende maior, ndo tutelado e
capaz de alcancar formas de trabalho tdo justas quanto aquelas das classes sociais
livres e independentes. Ser trabalhador é um privilégio, se esse ser social, apesar da
existente dicotomia na area educacional, conseguir vencer a unilateralidade da
formacao de um ensino técnico em prol de uma educacao emancipatéria. Embora as
politicas publicas de educacdo e 0s governos temporarios nao invistam
suficientemente na qualidade da Educacao Profissional para que seja possivel fugir
da técnica; é possivel escapar, relativamente, dessa instrumentalidade por meio das
pedagogias contra-hegemonicas.

Sendo assim, enquanto a educacéo integral do ser humano — que o considera
como ser material, racional, psiquico, social e politico, de praxis, livre, ético e estético,
perfectivel e inacabado — ndo se concretiza em nossa realidade politico-social,
planejemos acdes como esta Proposta de Intervencdo Pedagdgica, que contempla o
final dessa pesquisa tedrica. Essa proposta apresenta a pedagogia do conceito como
uma pedagogia contra-hegemonica, capaz de vencer a instrumentalidade técnica
comum ao Ensino Profissional. A revolucao politica pretendida por essa pedagogia €
a emancipacdo intelectual do trabalhador. Nao consiste numa revolugéo sanguinaria;
mas numa revolucao do intelecto.

Por fim, a experiéncia de estudar a pedagogia do conceito para tentar aplica-la
em sala de aula, enriqueceu-me intelectualmente como professora de Filosofia. Bem
como, a elaboracdo da Proposta de Intervencéo possibilitou-me compreender que o
projeto em conjunto com outros pares, no ambiente escolar, permite resultados mais
completos e satisfatorios. Nossa pesquisa tedrica contribuiu para a feitura de uma
intervencdo que esta pronta para ser aplicada em uma parcela do ambiente escolar
onde trabalho, envolvendo um grupo maior de professores e um grande numero de
alunos.

Apesar de todas as dificuldades enfrentadas para a concluséo final dessa
pesquisa, 0s resultados obtidos prometem promissoras conquistas para 0

desenvolvimento intelectual de nossos educandos. E uma proposta, que por abarcar
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a transversalidade, abre um leque de possibilidades positivas para o filosofar em
unissono com outras areas do conhecimento, além da Filosofia, e assim, desenvolver
consciéncias criticas e emancipadas.

A pedagogia do conceito, como colocado anteriormente, por ser uma
pedagogia contra-hegemonica, possui a capacidade de vencer a instrumentalidade
técnica do Ensino Profissional. No entanto, ndo tivemos a pretensdo de resolver o
problema do ensino técnico no Brasil; mas tivemos a intencédo de elaborar um plano
de intervencdo pedagodgica para ser aplicado em nossa comunidade escolar. Esse
plano possui atividades e um material filosofico e de conhecimentos interdisciplinares
suscetiveis de serem utilizados em outras salas de aula, de outros ambientes
escolares, por profissionais que apreciem e se comprometam com a proposta.

A proposta possui idas e vindas, falhas naturais que demonstram sua
incompletude. Por isso, esta aberta a outras contribuicdes que possam complementa-
-la e enriquecé-la, ainda mais, como proposta pedagdgica de libertacdo das
consciéncias alienadas. Certamente ela n&do venca, em sua totalidade, a
instrumentalizacdo técnica do Ensino Profissional. No entanto, a adocdo de uma
pedagogia mais justa de formacao dos trabalhadores, por si s6, ultrapassa o ensino,

unicamente, técnico.
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APENDICE - PROPOSTA DE INTERVENCAO PEDAGOGICA

PEDAGOGIA DAS LUZES
Holofotes da Transversalidade

Escola: Centro Territorial de Educacao Profissional do Sertdo Produtivo.

Sujeitos da pesquisa: Alunos da 12 Série dos Cursos Técnicos de Nivel Médio.

1 OBJETIVOS
Objetivo geral:

v" Promover a transversalidade para a constru¢do de um pensamento critico

e emancipado.

Objetivos especificos:

v' Problematizar as tematicas trabalho/consumo/cultura através de um
pensamento “radical, rigoroso e de conjunto” fomentado por uma
pedagogia contra-hegemonica;

v' Criar elou recriar “ferramentas” filosoficas (conceitos) a partir de
contetdos da Filosofia, em busca de solu¢des para problematicas do

mundo do trabalho e da cultura.

2 METODOLOGIA

Apicacéo da pedagogia do conceito:

Uso da arte para sensibilizacdo dos educandos: videos, filmes, poemas,
contos, pinturas, musicas, etc.;

Trabalho com a pesquisa e leitura de noticias que suscitem questionamentos,
perguntas e problematizacdo dos conteudos a serem estudados;

Estudo dirigido de investigacdo a historia da Filosofia — pesquisa de textos
filosoficos, leituras, interpretacdes e escritas — em busca de conceitos de fildsofos que
sirvam de ferramentas para pensar os problemas levantados;

Criacdo e/ou recriagdo de conceitos filosoficos — através de uma oficina de
invencao conceitual e de producao de infograficos — que sejam significativos para os

problemas investigados.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Gallo (2012) fala-nos sobre exercitarmos a paciéncia do conceito na escola
para vencermos a opinido e langarmo-nos ao caos do pensamento. Diz-nos ainda,
gue pensando em aulas de filosofia na educacdo média seria possivel desenvolver
alguns ensaios didaticos em torno da pedagogia do conceito. Sendo assim, propde
quatro momentos didaticos: uma etapa de sensibilizacdo; uma etapa de
problematizacéo; uma etapa de investigacdo e uma etapa de conceituagcéo. Essa € a
sequéncia didatica que seré utilizada nesta proposta de intervencgao.

A etapa de sensibilizacao tem o objetivo de fazer com que os estudantes vivam
um problema filoséfico a partir de um elemento néo filoséfico. Esse momento didatico
propde que os estudantes incorporem o problema para que possam criar ou recriar o
conceito filosdéfico. Essa etapa pode ser bem sucedida com o uso da arte: filmes,
poemas, contos, pinturas, musicas, etc. Parte-se de uma arte proxima da linguagem
do aluno até chegar a outros horizontes culturais. (GALLO, 2012)

Segundo Gallo (2012), apés a etapa de sensibilizacdo, com os alunos ja atentos
as tematicas que serdo trabalhadas, € o momento de transformar o tema em
problema. Este momento é das propostas de debate e discussfes em que o tema
possa ser visto sob diferentes angulos. Aqui se exercita o carater problematizador da
filosofia, nessa etapa faz-se perguntas, questionamentos, interroga-se. Mas € preciso
tomar cuidado com as certezas prontas e opinides formadas, desconfiar-se das
afirmativas do senso comum em busca do pensamento fundamentado. Gallo (2012)
nos adverte ainda, que quanto mais completa for a etapa de problematizacdo, mais
intensa sera a realizacdo da etapa seguinte — fase de investigacdo da histéria da
filosofia em busca de conceitos filosoficos para solucionar os problemas suscitados.

Silvio Gallo (2012) nos informa que na etapa de investigacdo revisitamos a
histdria da filosofia para pensar nossos proprios problemas situados num tempo que
€ n0sso. A histdria ndo é tomada como centro do curriculo, mas como algo necessario
e de forma interessada. E é justamente, essa visita e revisita a historia da filosofia
como possibilidade de encontrar solu¢des para nossos problemas, que nos dara dela
uma visdo, cada vez mais abrangente. Uma investigacdo na histéria da filosofia
significa buscar conceitos que sirvam de ferramentas para pensar o problema em
questao. Quais fildsofos se depararam com problemas semelhantes? Como fizeram

para pensar e buscar solu¢cdes? Que conceitos produziram para dar conta do
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problema? Seus conceitos sao atuais? Servem para 0 N0sso tempo?

ApGs a etapa de investigagdo, em que se retira da histéria da filosofia a matéria-
-prima para a criacao ou recriacdo dos conceitos filosoéficos; segundo Gallo (2012),
uma vez encontrados os conceitos significativos para o problema investigado, € o
momento de recolocarmos o conceito num contexto atual. A partir de uma recriagao
pode-se fazer uso de um conceito filoséfico de uma determinada época historica,
ressignificando-0 em nosso contexto historico. Isso se constitui em um movimento de
inovacao conceitual.

O momento de conceituacao € a etapa final da sequéncia didatica proposta por
Silvio Gallo (2012) em sua pedagogia do conceito. Alcancar-se a etapa de
conceituacdo significa atingir a emancipacdo intelectual por meio de um longo
exercicio do pensamento. Todas as etapas anteriores de criagcdo do conceito sédo
minuciosas e extensas, por isso a base do conceito é sélida e segura. Ao término
desse exercicio, espera-se que o aluno seja capaz da invencéo criativa, ou seja, de

conceituar.

4 CONTEUDOS INTERDISCIPLINARES E TRANSVERSAIS:

Precarizacao do Trabalho / Terceirizagdo / Desemprego estrutural
Revolucéo Industrial

Diviséo social do trabalho

Modos de producao capitalista

Ideologia marxista

Trabalho X Alienacéo

Consumo X Consumismo

Cultura

© © N o g A~ wDdPRE

IndUstria cultural
10.0 Homem
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5 PLANO DE ACAO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

5.1 SENSIBILIZACAO

1. Filosofia / Mundo do Trabalho / 100min.: Audicdo e interpretacdo da musica
Cidadao, de Zé Ramalho — video de Moacir Silveira, 4:09. Audicédo e interpretacao do
video clip da musica Até quando? — 2001 — de Gabriel, o Pensador. Audicao e
interpretacéo (letra traduzida), do video clip (5:34) da muasica Another Brick in the wall,
de Pink Floyd.

2. Lingua Portuguesa / 100min.: Leitura e interpretacdo do poema Operario em
Construcéo de Vinicius de Moraes, 1956 — audio na voz de Odete Lara, 8min.32 —
Leitura e interpretacdo do poema Meninos Carvoeiros de Manuel Bandeira, 1921.

Leitura e interpretacéo do conto Negrinha, de Monteiro Lobato, 1927.

3. Redacgéo / 50min.: Leitura da tela Café, de Candido Portinari, 1935. Leitura da
pintura Colheita de Cana, de Candido Portinari, 1938. Leitura da tela Operarios, de
Tarsila do Amaral, 1933.

4. Biologia / Projeto de Vida / 50min.: Audicéo e interpretacdo da musica Comida,
dos Titds — 1987. Audicao e interpretacdo da musica 32 do Plural, de Engenheiros do
Hawaii — 2002.

5. Portugués, 50min. / Economia, 50min. / Geografia, 50min. / Biologia, 50min.:
Leitura de contos da obra de Monteiro Lobato de 1918, Urupés (14 contos,

personagem principal Jeca Tatu).

5. 2 PROBLEMATIZACAO

1. Filosofia / Mundo do Trabalho / 100min.: Atividade extraclasse de pesquisa e
leitura das noticias indicadas sobre situacdes-problemas no trabalho e com
trabalhadores. Noticias principais do site Observatério do Terceiro Setor e outros sites.
Depois, leitura e comentario critico das noticias em classe. Para isso, a turma seria
dividida em grupos que ficariam responsaveis por um quantitativo de noticias. Ao final
do debate, a turma seria estimulada com uma pergunta provocativa: Qual solucao
vocés dariam para os problemas enfrentados por esses trabalhadores?

Avaliacao oral: identificacdo do problema trabalhista presente na noticia.
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Noticias do site Observatorio do Terceiro Setor e outros:

l. 13,4 milhdes de pessoas estao a procura de emprego no pais.

II. Brasil: NUmero de desempregados € o dobro da populacdo da Costa Rica.

[1l. 369 mil brasileiros sdo vitimas da escraviddo moderna.

IV. 33 pessoas sdo encontradas em situacdo analoga a escravidao.

V. Escraviddo moderna: homem pardo nordestino é o perfil mais comum.

V1. Venezuelanos séo resgatados em condicéo analoga a escravidao na Bahia.

VII. Desemprego deixa 22,2% das familias brasileiras sem renda em 2018.

VIIl. Para aumentar a producdo, empresa sul-coreana proibe funcionérios de
irem ao banheiro. (O Globo)

IX. Multinacionais obrigam trabalhadores a usar fraldas e vetam banheiro.
(Revista Férum)

X. 1, 2, 3, Indenizacéo para trabalhador que fazia flexdo. (Site Migalhas)

Xl. Vendedor obrigado a usar fraldées sera indenizado por cervejaria. (Jornal
Jurid)

XIl. Terceirizar é degradar a condicdo humana no trabalho. (TRT4 — RS).

XIll. CNQ e Sindiquimica — BA realizam protesto de trés horas em solidariedade

aos trabalhadores da Huhtamaki nos EUA. (cut-rr.org.br)

2. Direito do Trabalho / Filosofia / 1h de palestra no auditério / 50min. de aula
com professor e alunos em classe: Palestra sobre as Leis Trabalhistas, proferida
por advogada convidada antecipadamente. Subtemas: precarizacao; terceirizacao;
desemprego estrutural, reformas na Lei. Posteriormente, com as anotacdes da
palestra em maos, os alunos promoveriam discussdes em classe com a intermediagao
do professor. Estes estariam divididos em trés grupos, anteriormente determinados
para darem conta dos trés subtemas da palestra.

Avaliacao escrita: resumo da palestra.

3. Histdria, 50min. / Sociologia, 50min. / Filosofia, 50min. / Biologia, 50min. /
Geografia, 50min.: Atividade extraclasse de Cinema em Casa. Posteriormente, Cine
Debate com a turma dividida em grupos. Cada grupo ficaria responsavel por um
quantitativo de filmes, dois ou trés, e apresentaria os filmes por meio de slides. Nos
slides, contariam resumidamente, a histéria do filme (ou apresentariam o trailer) e
destacariam os pontos principais sobre as questfes trabalhistas, culturais e/ou de

consumo. Quais seriam os filmes?
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|. Chdo de Fabrica (documentario brasileiro de 2018, longa-metragem de
1h30min.).

Il. Eles ndo usam Black Tie (filme de 1981, drama de 2h03min.).

lll. Terra Fria (filme de 2005, drama judicial de 2h06min.).

IV. 12 Anos de Escravidao (filme de 2013, drama historico de 2h14min.).

V. Germinal (filme de 1993, drama épico de 2h50min.).

VI. Oliver Twist (filme de 2005, drama criminal de 2h10min.)

VII. O Show de Truman (flme de 1998, drama comédia de 1h43min.).

VIII. Crianga, a Alma do Negdgio (documentério brasileiro de 50min. produzido
em 2008).

IX. A Historia das Coisas (documentario de animacao, curta-metragem de
21min. produzido nos EUA, em 2007).

X. llha das Flores (documentario, curta-metragem de 15min./ um classico do
cinema brasileiro, de 1989).

Os problemas teméticos estdo sendo colocados desde a sensibilizagdo, porém
aparecem de maneira sutil, sem serem diretamente abordados como problemas. A
sensibilizacdo faz a interpretacdo das musicas, telas e poemas sem intencdo de
adentrar no campo problematico colocado pela arte. No entanto, isso ja poderia ser
feito com os elementos artisticos escolhidos para a sensibilizacdo. Mas, somente aqui,
na etapa da problematizacéo, os questionamentos aparecerdo de maneira direta: O
que faz os trabalhadores serem explorados pelo sistema? E possivel pensar a
exploracdo do trabalho em termos histéricos? Ha relacdo entre educacéo e trabalho?
Como se processa essa relacdo? A exploracdo no trabalho € uma questéo facil de ser
resolvida? Quais problemas enfrentados pelos trabalhadores aparecem como
recorrentes? O que a publicidade e a propaganda tém a ver com as péssimas
condicoes de trabalho dos operarios? Pensar o trabalho implica pensar o consumo e
o consumismo? Qual a relacédo entre industria e cultura? Que caminhos apontar como
solucdes para essas problematicas?

Avaliacdo oral e escrita: apresentacdo oral de respostas a esses
guestionamentos, com apoio de slides, anteriormente produzidos sobre comentério

critico dos filmes.
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5. 3 INVESTIGACAO

1. Sociologia / 50min.: Leitura do texto: A desigualdade segundo Rousseau,
adaptado de ROUSSEAU, Jean-Jacques. Discurso sobre a origem e os fundamentos
da desigualdade entre os homens. In: ROUSSEAU. O contrato social e outros escritos.
Séo Paulo: Cultrix, 1965. p. 46-7.

2. Filosofia / 100min.: Leitura e interpretacdo do texto: O enviesamento ideoldgico: a
alienacéo da consciéncia — A génese da consciéncia ideologizada do ponto de vista
ideoldgico; A ciéncia e a instrumentalizacdo da razdo; A industrializacdo da cultura.
In: SEVERINO, Anténio Joaquim. Filosofia no Ensino Médio. Sdo Paulo: Cortez, 2014,
p. 283-288.

3. Histéria / 100min.: Leitura do texto, O homem: quem ¢ ele afinal? — Esséncia. Ser
material. Ser racional. Ser psiquico. Ser social e politico. Ser livre. Ser da praxis. Ser
ético e estético. Ser inacabado. In: SOUZA, S6nia M2 Ribeiro de. Um outro olhar —
Filosofia. Sdo Paulo: FTD, 1995, p. 21-35.

4. Filosofia / Histéria / 100min.: Leitura e interpretacdo: O Marxismo. p. 325-336.
Max Horkheimer e Theodor Adorno. p. 375. In: CHALITA, Gabriel. Vivendo a Filosofia:
volume Unico. S&o Paulo: Atica, 2005.

5. Filosofia / 50min.: Leitura do texto: Resposta a pergunta: Que € Esclarecimento?
— Kant, 1784. In: MARCONDES, Danilo. Textos basicos de ética de Platdo a Foucault.
Rio de Janeiro: Zahar, 2007.

6. Filosofia / 50min.: Leitura do texto: A nausea — O absurdo e a existéncia — Sartre,
1938. In: MARCONDES, Danilo. Textos béasicos de Filosofia dos Pré-socraticos a
Wittgenstein. 2ed. rev. R. J.: Zahar, 2007.

7. Filosofia / 50min.: A Republica — Alegoria da Caverna, Platdo. In. MARCONDES,
Danilo. Textos basicos de Filosofia dos Pré-socréticos a Wittgenstein. 2ed. rev. Rio de
Janeiro: Zahar, 2007. p. 39-44.

Logo depois das leituras feitas extraclasse, a proposta seria a escrita de uma
resenha em grupo. Cada grupo ficaria responsavel por um dos textos estudados, e
em sala de aula, fariam um resumo do texto com seu respectivo comentario critico.

Avaliacao escrita: resenha dos textos filosoficos.
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5. 4 CONCEITUACAO

1. Filosofia/ 4h: Nessa etapa final, da sequéncia didéatica idealizada por Silvio Gallo
(2012), ja equipados com a teoria dos temas problematizados e com a histéria da
filosofia, espera-se que os alunos sejam capazes de criar e/ou recriar o0 conceito. Isto
€, recriarem os conceitos dos fildsofos ou se debrucarem sobre a criacdo original de
ferramentas filoséficas para o enfrentamento de toda a problemética dos temas
transversais estudados neste projeto. Para isso, sugere-se a realizacdo de uma

Oficina do Conceito e a producao de um Infografico.

Oficina do Conceito / 2h: Em slides, o professor abordaria a definicdo do conceito
filosofico conforme Deleuze e Guattari (2010) e Gallo (2012). Em seguida, com o
auxilio de textos, uso do quadro-branco e também com slides, exemplificaria como se
processa a construcdo de um conceito a partir do Cogito, ergo sum (Penso, logo
existo) de René Descartes. Passos para o estudo desse conceito na obra de Severino
(2014):

1. Dialogos com Descartes.

2. Esquema do Raciocinio Cartesiano.

3. Andlise textual: ficha biogréafica / vocabulario de conceitos.
4. Problematizacdo da Tematica.

5. Ficha bibliografica / Esquema / Resumo de “Discurso do Método”.

Avaliacao oral e escrita/ 2h: Divididos em grupos, os alunos se langariam na
producdo de um Infogréfico, i. e., textos visuais explicativos e informativos, associados
a elementos nado-verbais, tais como imagens, graficos, hiperlinques etc. De forma
generalizada, o principal objetivo do infografico € organizar informagdes complexas
de maneira clara e objetiva. Na disciplina de Filosofia, a funcdo especifica do
Infografico sugerido é registrar os conteudos estudados durante o ano letivo e o
conceito filosofico surgido a partir desses conteudos. Ferramentas para a construgédo

do Infografico: Pinktochart / Google Charts / Adobe Photoshop.

6 AVALIACAO FINAL:
1. Filosofia: Producéo de um Infografico a partir de uma Oficina do Conceito.
2. Biologia / Geografia: Pecgas teatrais “Negrinha” e “Jeca Tatu”.

3. Mundo do Trabalho: Peca teatral “Eles ndo usam black tie”.
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7 CONCLUSAO

A Proposta de Intervencdo Pedagogica aqui delineada pretende ser um
exemplo de aplicagdo da sequéncia didatica da pedagogia do conceito de Gallo
(2012).

Nesse sentido, 0 que se espera como resultado de uma possivel e posterior
aplicacdo dessa proposta, sdo producdes de infograficos que girem em torno de varios
temas transversais (trabalho/consumo/cultura). Temas geradores da problematica
filoséfica provocativa da ressignificacdo da historia da Filosofia e da consequente
criacao conceitual. Essa criacdo do conceito possui uma base sélida construida por
meio de um longo e demorado exercicio do intelecto, percorrendo varias etapas que
constituem o caminho para a sua invengao.

Sendo assim, o diferencial promovido por essa pedagogia, na formacdo do
sujeito trabalhador, € sua emancipacéo e autonomia intelectuais provocadas a partir
de um exercicio do pensamento. Resultado este viavel ao ser colocado o educando,

através dessa pedagogia, no centro do processo de ensino e aprendizagem.
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