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RESUMO

O projeto do esclarecimento (Aufklarung) defendido no periodo iluminista, incorpora uma
tentativa de desmascarar o “encantamento, magica, alegoria, fantasia” que velava a humanidade
até entdo. O proposito era que a razdo pudesse ser esclarecedora a tal ponto, que pudesse
proporcionar & humanidade o alcance da sua autonomia e ousadia no pensar, construindo assim,
uma sociedade mais igualitaria e justa. O anseio iluminista por uma sociedade esclarecida, pela
composicdo de homens autbnomos ativaram as convicgdes de que a formagéo cultural seria o
real passaporte para o esclarecimento humano, rompendo com as tutelas politicas e religiosas
que impediam a libertacdo do pensar e agir humanos. No entanto, como nos apresentam Adorno
e Horkheimer (1985), os ideais iluministas acabaram por ndo se cumprir, uma vez que 0
processo de esclarecimento acabou por se configurar em semiformagéo, que provocou a perda
da identidade e uma espécie de coisificacdo do individuo. As sociedades consideradas mais
esclarecidas, aquelas que tentaram dominar a natureza como um marco do processo
civilizatorio, acabaram por sucumbir a humanidade em um processo de barbarie, ndo escaparam
das atrocidades e inconsequéncias que a propria humanidade foi capaz de consolidar. Nessa
perspectiva, esta pesquisa realizada no Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em
Filosofia, na Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes, no periodo de 2019 a 2021
pretendeu refletir aspectos em torno do conceito de Emancipacdo, buscando identificar tal
possibilidade dentro da contemporaneidade. Intentamos a partir de uma pesquisa aplicada,
contribuir para a construcdo do processo de emancipacdo dos estudantes do Ensino Médio de
uma escola publica no Norte de Minas Gerais. Nos propusemos a partir da Filosofia adorniana
pensar pontos de critica ao atual sistema de manipulacdo dos sujeitos, vislumbrando a partir
disso possibilidades em que a Emancipacao se tornasse possivel na educagdo, em especial, a
partir da pratica do ensino de Filosofia. Defendemos, nesta pesquisa, a construcdo da
emancipacdo a partir dos encontros firmados no chdo da escola, buscando entender como esses
encontros sdo fontes de formacdo cultural pretendemos buscar ressignificar o ensino de
Filosofia, ndo como algo meramente ideolégico, mas sim, como orbitacdo em torno do
conhecimento. Ao buscar a intrinseca relacdo entre a educacdo e a emancipagdo, pretendemos
apontar o entrelacamento entre esses conceitos a partir da pratica filosofica perpassando as
estacOes que incidem sobre o sujeito os raios e os despertam para 0 pensamento critico, ativo,
participante e consciente de si e de sua realidade, oportunizando assim, a constru¢do e formacao
sujeitos de fato, esclarecidos, autbnomos e emancipados.

Palavras-chave: Educacdo. Emancipacdo. Ensino Médio. Filosofia.



ABSTRACT

The enlightenment project (Aufklarung) defended in the Enlightenment period incorporates an
attempt to unmask the “enchantment, magic, allegory, fantasy” that had veiled humanity until
then. The purpose was that reason could be enlightening to such an extent that it could provide
humanity with the reach of its autonomy and daring in thinking, thus building a more egalitarian
and fair society. The Enlightenment yearning for an enlightened society, for the composition of
autonomous men, activated the convictions that cultural formation would be the real passport
to human enlightenment, breaking away from the political and religious tutelage that impeded
the liberation of human thinking and acting. However, as Adorno and Horkheimer (1985) show
us, the Enlightenment ideals ended up not being fulfilled, since the clarification process ended
up being configured in semi-formation, which caused the loss of identity and a kind of
reification of the individual. The societies considered more enlightened, those that tried to
dominate nature as a milestone in the civilizing process, ended up succumbing to humanity in
a process of barbarism, they did not escape the atrocities and inconsequences that humanity
itself was able to consolidate. In this perspective, this research carried out in the Professional
Master's Graduate Program in Philosophy, at the State University of Montes Claros Claros —
Unimontes, from 2019 to 2021, intended to reflect aspects around the concept of Emancipation,
seeking to identify such a possibility within the contemporaneity. From an applied research, we
intend to contribute to the construction of the emancipation process of high school students
from a public school in the North of Minas Gerais. Based on the Adornian Philosophy, we
proposed to think about points of criticism to the current system of manipulation of subjects,
gleaming from that possibilities in which Emancipation would become possible in education,
in particular, from the practice of teaching Philosophy. In this research, we defend the
construction of emancipation from the meetings established on the school floor, seeking to
understand how these meetings are sources of cultural formation. of knowledge. By seeking the
intrinsic relationship between education and emancipation, we intend to point out the
intertwining between these concepts from the philosophical practice passing through the
seasons that focus on the subject, the rays and awaken them to critical, active, participative and
self-conscious thinking and of their reality, thus providing opportunities for the construction
and training of de facto, enlightened, autonomous and emancipated subjects.

Keywords: Education. Emancipation. High school. Philosophy.
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INTRODUCAO

O espaco publico da educagédo basica nos possibilita um emaranhado de questdes a
serem pensadas e analisadas. Centrados no campo da Filosofia, € possivel por meio da vivéncia
e prética cotidianas, visualizar questdes que merecem um desdobramento e uma analise. Uma
das questbes que despertaram em nds interesse, como docente do Ensino Médio de uma escola
publica, pauta-se na necessidade da construcdo autdnoma e consciente da emancipacéo’ dos
estudantes do Ensino Médio.

Pensamos nessa perspectiva porque percebemos a tematica da emancipagdo
humana como algo que orbita e emerge no atual cenario local, nacional e universal. E recorrente
ouvirmos essa palavra e também teorias em defesa de tal necessidade diante do contexto vivido.
E notdrio o fato de que independentemente do lugar e espaco, vivemos em uma época, na qual
as pessoas primam pela capacidade de falar, expressar de forma autbnoma e livre. Comumente,
os individuos estdo sempre defendendo a tdo pretendida liberdade de expressdo, e muitos a
julgam como o simples fato de falar o que se quer, da forma que quiser. E o pior, é que boa
parte dos sujeitos sdo idelogicamente manipulados por ideias disseminadas por pessoas e/ou
grupos, que tendem a criar uma falsa ideia de compreensao da realidade.

Diante desse uso da expressao dentro do senso comum, nasce 0 anseio e necessidade
de se trabalhar, como docente da area de Filosofia, o conceito, funcéo e aplicabilidade do real
sentido da emancipacdo humana. E mister, desenvolvermos nos estudantes desde o Ensino
Médio essa concepc¢do do que € e para que serve a emancipacdo, para que esses sejam capazes
de se construirem como adultos conscientes de sua realidade e de suas possibilidades e/ou
impossibilidades de pensar e agirem diante das mais divergentes questdes, fendmenos e fatos.

Inseridos em um Programa de P6s-Graduacdo Mestrado Profissional em Filosofia
— PROFILO, da Universidade Estadual de Montes Claros — Unimontes, fomos impelidos na
busca de um caminho que fosse capaz de nos conduzir diante de tal situacdo, no qual fosse
possivel despertar os jovens do Ensino Médio para a construcdo da emancipacao, sem cairem

na armadilha de simplesmente usarem a expressédo de modo banal e vazio.

! Emancipar significa tornar-se independente, libertar-se, eximir-se da opressdo do poder imposto. Libertar-se de
todas as amarras sociais e intelectuais e permitir um pensar por si mesmo. Aptiddo e coragem de cada um em se
servir de seu proprio entendimento (ADORNO, 1995).
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No programa de mestrado profissional em Filosofia, no qual estdvamos incluidos,
tomamos como area de concentracdo o ensino da Filosofia, direcionando nossa linha para
Pratica de Ensino de Filosofia. A escolha de tal linha de pesquisa, justifica-se pelo fato de que
observamos em nossa pratica como professores do Ensino Médio, a necessidade de se pensar a
prética da Filosofia no chdo da escola e a urgéncia em estimular os estudantes rumo a um pensar
de fato, critico e reflexivo diante das situa¢Ges vivenciadas por eles em seu cotidiano.

Porquanto, sentimos a necessidade de encontrar uma base capaz de alicercar nossa
busca, era preciso nos apoiar em teorias que fossem capazes de sustentar essa hipotese de que
a construcao da emancipagdo nos jovens do Ensino Médio era algo possivel e, além disso, que
essa construcao acarretasse, de fato, numa acdo emancipadora para o publico pretendido.

Ao buscar essa bussola direcionadora, encontramos um pensador que por meio dos
seus textos estimulou um conjunto de intervencdo sobre a tematica educacional e formativa
dentro da histéria e desenvolvimento humanos. Um pensador que pretendia buscar pela via da
experiéncia a autonomia humana, assim, nessa busca de constru¢do do sentido emancipatério
do jovem do Ensino Médio nos deparamos com a Filosofia de Theodor Ludwig Wiesengrund
Adorno?, através da qual discutimos os meios que pudessem contribuir para a libertagdo dos
estudantes do Ensino Médio das amarras do sistema, rompendo com determinados tipos de
cultura e formagéo.

Entender e fomentar a formacdo da emancipacao dos estudantes do Ensino Médio
nos interessa por termos percebido que a Filosofia tem sido usada no cenario da educacéo béasica
de modo instrumental, ou seja, ela apenas cumpre um papel informativo e conteudista, é
utilizada como um mero instrumento no processo de ensino e aprendizagem. Tememos que iSSO
consolide um pensamento for¢ado e fechado, que apenas toma uma direcdo de linearidade e
ndo permite uma acao emancipatoria, bloqueando a possibilidade de um pensar e agir humanos
de modo critico e reflexivo.

Essa € uma situacdo que nos angustia como estudiosos em Filosofia e como
professores da rede publica de ensino, ja que vivenciamos esse problema na pratica. No
cotidiano, é possivel percebermos que os estudantes se adaptam ao sistema de ideias e
dificilmente tém motivagdo para o enfrentamento de teorias e praticas costumeiras da escola e

da sociedade.

2 Theodor Ludwig Wiesengrund Adorno, nascido em 11 de setembro de 1903, na cidade de Frankfurt, Alemanha.
Foi fildsofo, sociologo, musicologo e compositor alemdo. E um dos representantes da chamada Escola de
Frankfurt. Faleceu em 6 de agosto de 1969, Visp, Suica (ADORNO, 1999).


https://www.google.com/search?q=theodor+w.+adorno+&stick=H4sIAAAAAAAAAOPgE-LQz9U3MM8wLFTiBLFM0tIKTbXks5Ot9AtS8wtyUvVTUpNTE4tTU-ILUouK8_OsUjJTUxaxCpVkpOan5BcplOspJALpvHwFAFailqJNAAAA&sa=X&ved=2ahUKEwjn57y1peziAhX3EbkGHRRuAigQmxMoATAdegQIDRAc
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Neste trabalho, por ter sido desenvolvido em um Programa de Pos-Graduacéo
Profissional em Filosofia, realizamos uma pesquisa aplicada, j& que se motivou justamente na
necessidade concreta, de mudar a pratica e buscar conhecimentos para transformar uma
determinada situacdo. Por meio da pesquisa aplicada foi possivel analisar, descrever os fatos e
fendmenos, coletar dados e o processamento de informagdes, visando a resolucao de problemas
e questBes levantadas no processo inicial de pesquisa. A partir da contextualizacdo da prética
do ensino de Filosofia na escola selecionada e da construcdo do referencial tedrico
fundamentado nos estudos de Adorno (1995) e Adorno e Horkheimer (1985), propusemo-nos
a planejar e a realizar um Projeto Educacional de Intervencao.

Na metodologia do Projeto Educacional de Intervencéo, intentamos despertar uma
postura em que a leitura fosse vista como um processo que se da a partir da intera¢do ao contexto
vivido pelos estudantes, no qual a escrita se efetiva entre o leitor, texto e o contexto.
Promovendo assim, o didlogo entre os estudantes e proporcionado a troca e interatividade de
ideias, pensamentos e posicionamentos.

Com base nos estudos de Adorno (1995), David Thornburg (2004) e Silvio Gallo
(2012) promovemos quatro etapas do processo de construcdo da emancipacédo, o que serviu de
base para analisarmos os dados desta pesquisa. A partir das consideracdes e levantamentos
realizados, discorremos sobre 0 encontro, a escola, a educacao, a formacéao e a semiformagéo,
buscando zelar pela leitura critica, formacéo leitora, estabelecimento do dialogo focalizando as
posturas que melhor caracterizam as possibilidades para a formacdo de estudantes do Ensino
Médio capazes de edificarem a construcdo da sua propria emancipacéao.

A relacdo dialética entre pesquisa e acdo esta fortemente presente neste trabalho,
uma vez que tem como objetivo primeiro a transformacao da realidade. Assim, partindo dos

pressupostos da pesquisa-acdo, o percurso metodologico neste estudo foi assim delineado:

» problematizacdo da prética filosofica e sua contribuicdo para alunos do Ensino
Médio da Escola Estadual Maria Batista Cavalcanti, localizada na cidade de
Ubai/MG em relagdo a construcdo da emancipagao.

> realizacdo de pesquisa bibliogréafica e pesquisa documental para a construgéo de
um referencial tedrico que compreendesse a natureza do problema de pesquisa a ser
investigado;

» analise dos documentos oficiais em relacdo aos objetivos e as orientacdes para a
abordagem do problema;

» coleta de dados: questionério, observagéo;
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> elaboracdo de uma proposta educacional de intervencdo para a superacdo do
problema de pesquisa;
» analise dos resultados e sua contribuicdo para o melhoramento da pratica do

ensino de Filosofia.

Levando em consideracdo o objetivo geral de discutir a construcao do processo de
emancipacdo dos estudantes do Ensino Médio na perspectiva de Adorno, esta pesquisa
classificou-se como explicativa, uma vez que buscou aprofundar os conhecimentos e entender
como se constroi a emancipacdo dos jovens do Ensino Medio. Nessa toada, a fim de
compreender 0s possiveis fatores que contribuem para a promocao da emancipacdo e enxergar
aqueles que impedem tal emancipacdo, pretendeu-se aprofundar o conhecimento de tal
realidade, visando explicar o motivo, os porqués de tal vivéncia, e consequentemente entender
a experiéncia e pratica dos estudantes do Ensino Médio e, como tal emancipacéo pode favorecer
a vida dos estudantes.

Nossa proposta de pesquisa, desde o seu inicio, visou interferir na realidade e na
pratica pedagdgica, com objetivo de verificar e propor possiveis solugdes, por meio do projeto
de intervencdo para o problema levantado, todo processo desenvolveu-se de maneira
investigativa e interativa. Desse modo, a pesquisa pode ser considerada pesquisa-acao,
porquanto, objetivou investigar um fenbmeno e propor possiveis solu¢des para 0 mesmo.

Para tal, confiamos que esse método representou nosso maior suporte, por se
configurar como um mecanismo, no qual, o pesquisador tem a possibilidade de pesquisar sua
prépria préatica, produzindo novos conhecimentos, remodelando e reconduzindo suas a¢ées com
vistas a resolucdo do problema e com o propo6sito de transformar a realidade. Em funcgéo dessa
caracteristica, ela se configurou como importante e participativa. Assim, ponderamos acerca da
Educacao de acordo com a teoria critica de Adorno, para tal, Neto e Bairros (2016) asseveram

que

As consideragdes sobre a educagdo que a teoria critica de Adorno indica a respeito da
atualidade, mostra como a formacdo dos individuos esta intensamente vinculada a
uma sociedade ideologicamente burguesa. E essa logica organizada da sociedade
capitalista, que de fato tem transformado a consciéncia dos homens evidenciando uma
crise na formacao cultural dos individuos. Os mecanismos de controle impostos de
fora a todos e que modelam a formacéo das consciéncias configuram, na atualidade,
um contexto deheteronomia, e que reduz a possibilidade de qualquer exercicio de
autonomia e liberdade dos individuos (NETO e BAIRROS, 2016, p. 3-4).
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A pesquisa denotou-se como qualitativa, seguindo uma abordagem materialista
dialética®. Nossa opgéo pela abordagem, justificou-se pelo fato de que, o que se pretendeu foi
entender que o0 nosso modo de viver no mundo, 0 nosso ser histérico € que cria nossa
consciéncia, € a matéria que cria a ideia, ou seja, € o real e o vivido que vai suscitar e gerar a
compreensdo da realidade. Entendendo a vida social, como esse incessante movimento de
criacdo e mudanca, é que decidimos fazer nossa busca nessa perspectiva, compreendendo que
a realidade se transforma e essa transformacdo produz no ser humano consciéncia e
compreensdo. Contudo, podemos entender que € diante de uma determinada pratica social (no
Nosso caso a préatica social no espaco escolar), cultural e histérica é que teremos uma busca por
explicacOes racionais e transformadoras.

Estruturamos nosso trabalho partindo da Introducéo, na qual intentamos apresentar
nossa proposta, procurando mostrar que nossa experiéncia docente nos motivou a buscar
possibilidades para o pensamento emancipatorio dos estudantes do Ensino Médio. Inseridos no
espaco publico de ensino, enxergamos no filésofo alemdo Theodor Adorno o aporte para
conduzir nossa proposta, por meio de sua visdo critica e assertiva sobre o processo dinamico e
contraditério que envolve conceitos, sociedade e o proprio ser humano. Percebemos que 0s
subsidios da teoria adorniana poderiam nos ajudar a pensar uma concepg¢do de educagdo no
sentido formativo, que cria oportunidades e assume o0 seu objetivo central. Dando sequéncia a
estruturacdo do nosso trabalho, o0 mesmo foi dividido em trés capitulos, contando cada um com
sub topicos com abordagens referentes a tematica do capitulo desenvolvido, além de contar com
o0 Projeto Educacional de Intervencdo, anexos e apéndices.

No primeiro capitulo apresentamos um panorama sobre o0s pressupostos do
pensador Theodor Adorno em relacdo a emancipacdo. Nesse momento tentamos demonstrar a

importancia da razdo emancipatoria para o processo de educagdo apontando os desafios e riscos

8 Materialismo é toda concepcéo filosdfica que aponta a matéria como substancia primeira e Gltima de qualquer
ser, coisa ou fendbmeno do universo. Para os materialistas, a Unica realidade é a matéria em movimento, que, por
sua riqueza e complexidade, pode compor tanto a pedra quanto os extremamente variados reinos animal e vegetal,
e produzir efeitos surpreendentes como a luz, o som, a emocéo e a consciéncia. O materialismo contrapbe-se ao
idealismo, cujo elemento primordial é a ideia, 0 pensamento ou o espirito. A concep¢do marxista € uma ciéncia a
qual o pensador alemdo Karl Marx deu o0 nome de materialismo histdrico e cujo objeto sdo as transformacdes
econdmicas e sociais, determinadas pela evolugéo dos meios de producdo. Marx constr6i uma dialética (do grego
dois logos) materialista, em oposicéo & dialética idealista hegeliana. O materialismo dialético pode ser definido
como a filosofia do materialismo histérico, ou o corpo tedrico que pensa a ciéncia da histdria. Os principios
fundamentais do materialismo dialético sdo quatro: (1) a histéria da filosofia, que aparece como uma sucessao de
doutrinas filoséficas contraditorias, dissimula um processo em que se enfrentam o principio idealista e o principio
materialista; (2) o ser determina a consciéncia e ndo inversamente; (3) toda a matéria é essencialmente dialética, e
0 contrario da dialética é a metafisica, que entende a matéria como estatica e anistorica; (4) a dialética é o estudo
da contradicéo na esséncia mesma das coisas. ALVES, Alvaro Marcel. O método materialista historico dialético:
alguns apontamentos sobre a subjetividade. In.: Revista de Psicologia da UNESP. 9 (1), 2010. Disponivel em:
https://bit.ly/378iyac. Acesso em: 21 jul. 2021.
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de extremismo no processo da construcdo da emancipacao. Além disso, intentamos demonstrar
0 uso instrumental da razdo e a acdo da industria cultural no processo de aprendizagem e as
consequéncias negativas do uso da razdo como aparato da industria cultural.

No que tange ao segundo capitulo, buscamos visualizar o espaco escolar como
ambiente propicio para a formacdo humana, entendendo esse espaco como efetivacdo de
encontros e de possibilidades para ressignificacdo. Nessa abordagem, buscamos discutir a
necessidade de entendimento da agdo da indstria cultural* na formag&o ou semiformacéo dos
estudantes, além de permitir pensar a propria pratica docente a partir dos encontros no espaco
escolar. E nossa abordagem mais delicada repousa sobre a reflexdo da modalidade hibrida no
processo de ensino e aprendizagem escolar, isto porque precisamos pensar essa nova realidade
sem tangenciar os principios adornianos quanto ao uso meramente instrumental da razao.

O capitulo trés, vem com uma abordagem interventiva, pois nele buscamos
descrever uma proposta de intervencao e fazer apontamentos de possibilidades para a realizagédo
da nossa proposta.

Apresentamos as consideracfes finais e as referéncias. Nas consideracdes finais
tivemos a pretensdo de indicar respostas ao problema levantado por nés no inicio da nossa
pesquisa. Esperando assim, que as constatagdes apresentadas sejam capazes de conduzir a novas
discussdes sobre a emancipacdo dos estudantes do Ensino Médio dentro do contexto da
educacéo e por meio das aulas de Filosofia. Contribuindo para que profissionais envolvidos
com a préatica do ensino de Filosofia possam refletir sobre a importancia da formacdo de
cidaddos emancipados no ceio da escola e dentro do contexto social.

Elencado nos apéndices e anexos disponibilizamos o Projeto Educacional de
Intervencdo que conta com a descricdo do procedimento metodolégico por nés adotado,
buscando apontar elementos e situacdes que acreditamos pertinentes e possiveis dentro do
espaco escolar por via filosofica para proporcionar a construcao da emancipacao dos discentes
do Ensino Médio. Os apéndices e anexos contam ainda, com a ilustracdo e descricdo dos
recursos e atividades adotadas durante o processo de construcdo do Projeto Educacional de
Intervencéo e do levantamento e coleta de dados.

Em suma, tentamos entender na perspectiva de Adorno, “A Educacdo para a

Emancipacéo dos Estudantes do Ensino Médio”, partindo de um determinado pressuposto para

4 0 termo foi empregado pela primeira vez em 1947, quando da publicacdo da Dialética do Esclarecimento, de
Horkheimer e Adorno. Este Gltimo, numa série de conferéncias radiofonicas, pronunciadas em 1962, explicou que
a expressdo “industria cultural” visa a substituir “cultura de massa”, pois esta induz ao engodo que satisfaz os
interesses dos detentores dos veiculos de comunicagdo de massa (ADORNO, 1999. p. 7-8).
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se alcancar um pretendido resultado. No caso, o pressuposto € que, a Filosofia é emancipatoria,;
e resultado almejado, é a efetivacdo do individuo emancipado. Defendemos o ensino da
Filosofia como caminho, como via de acesso do pressuposto para o resultado. Pretendemos
demonstrar que 0s pressupostos adornianos sdo capazes de mudar a visdo dos estudantes e

promover uma razao emancipatoria e ndo instrumental.
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1 OS PRESSUPOSTOS ADORNIANOS EM PROL DA EMANCIPACAO

1.1 A Razdo Emancipatoria de Theodor Adorno

Neste capitulo, pretendemos apontar como 0s pressupostos de Adorno séo pontes
que favorecem o alcance da emancipacdo. E o momento em que discutiremos os principios
adornianos pela razdo emancipatoria.

Theodor Wiesengrund-Adorno, foi um pensador alem&o que fez seus primeiros
estudos e cursou a graduacao em Filosofia na cidade de Frankfurt. Além de filésofo, dedicou-
se também aos estudos de psicologia, sociologia, musica, foi compositor, se debrucando ainda,
sobre literatura, arte, retorica e cinema. Foi um pensador engajado com 0s movimentos e
acontecimentos do seu tempo e época, procurou dedicar-se ao estudo, compreensdo e
explicagdo das questdes sociais elaborando sobre as mesmas uma verdadeira teoria critica,
objetivando explicacdes coerentes e sistematizadas das diversas situacdes e circunstancias que
envolvem a humanidade.

Em 1932, escreveu o ensaio A Situagdo Social da Musica, que serviu como base de
outros estudos: Sobre o jazz (936), Sobre o Carater Fetichista da Musica e Sobre Mdusica
Popular (1940-1941). Adorno foi obrigado a fugir da Alemanha em 1933 para a Inglaterra, em
funcdo da invasdo nazista, onde lecionou na Universidade de Oxford até 1938. Nesse ano,
transferiu-se para os Estados Unidos e em parceria com Horkheimer, escreve o livro Dialética
do Esclarecimento (1947). No intervalo entre a reda¢do, com Max Horkheimer, do conjunto de
textos de Dialética do Esclarecimento e sua publicacdo definitiva, Theodor Adorno escreveu
0s 153 aforismos de Minima Moralia entre 1944 e 1947.

Ainda nos Estados Unidos, realiza juntamente com outros colaboradores, um estudo
considerado posteriormente um modelo de sociologia empirica: A Personalidade Autoritaria
(publicada em 1950). Dentre suas obras, encontramos também, Para a Metacritica da Teoria
do Conhecimento — Estudos Sobre Husserl e as Antinomias Fenomenoldgicas (1956),
Dissonancias (1956), Ensaios de Literatura I,11,111 (1958 a 1965), Dialética Negativa (1966),
Teoria Estética (1968) e Trés Estudos Sobre Hegel (1969) ,Inddstria Cultural e Sociedade
(1947). Em 1970, foi publicada a obra Teoria Estética, escrito em forma de aforismos o livro

se apresenta como uma sintese amadurecida sobre arte moderna. A trajetoria do pensador em
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questdo tem como elemento marcante, uma vontade potencial de mostrar as opressdes sociais
e lutar contra as imposi¢des do sistema capitalista.

Em 1950, ao retornar para Alemanha Adorno reorganiza o Instituto de Pesquisa
Social de Frankfurt®, juntamente com Max Horkheimer, Herbert Marcuse, Jirgen Habermas,
entre outros, eles sabiam da importancia desse centro de reflexdes, ja que “[...] o Instituto para
a Pesquisa Social foi criado com o0 objetivo de abrir espaco para uma reflexdo marxista, a qual
nao seria acolhida em nenhuma outra institui¢ao académica até entdo existente” (DUARTE,
2002, p. 17).

Adorno é um dos expoentes da Escola de Frankfurt, desse modo, reconhecia a
importancia de reativar esse centro de estudos e de pensamentos do inicio da década de 1920
fundamentada na ideologia marxista. Esse instituto centraliza sua investigacdo na busca pelo
entendimento do turbulento desenvolvimento da sociedade capitalista no século XX e
preocupa-se com as condi¢des que permitem ou impedem as mudancas sociais. Enfatiza uma
teoria critica da sociedade, na tentativa de analisar e ampliar condicGes e possibilidades para
a emancipacdo social e humana dos individuos.

A teoria critica, alavancada por Adorno, procurou mostrar as coisas realmente como
elas sdo, ou seja, desvelar a realidade social tentando levar o sujeito a entender o meio no qual
ele vive e consequentemente entender-se dentro desse contexto social. Desse modo, produziu

uma intelectualidade importante ao discutir as questdes da tecnologia®, ciéncia e modernidade.

5 A ascensdo do Nazismo, a Segunda Guerra Mundial, o “Milagre Econdmico” no pos-guerra e o Stalinismo foram
os fatores que marcaram a Teoria Critica da sociedade, tal como esta se desenvolveu do inicio de 1920 até meados
dos anos 70. Sob a iniciativa de Felix J. Weil, filho de um negociante de cereais que fizera fortuna na Argentina,
houve a “Primeira Semana de Trabalho Marxista” que tinha como prerrogativa langar a nogdo de um marxismo
verdadeiro e puro. A partir deste evento nasceu a ideia de criar um instituto permanente na condi¢do de érgao
independente de investigacdo. Este instituto foi estabelecido com um donativo de Herman Weil (pai de Felix) e de
um contrato com o Ministério da Educagdo que frisava a exigéncia de que o diretor do instituto deveria ser titular
de uma cadeira na universidade. O Instituto de Pesquisa Social (como foi denominado) e que deveria se chamar
Instituto para o Marxismo, foi criado oficialmente por um decreto do Ministério da Educacdo em 1923, tendo
como diretor Kurt Albert Gerlach, falecido em outubro de 1923. Foi Carl Griinberg que ocupou o cargo até 1930.
Em 1931, foi criada uma dependéncia do instituto em Genebra, por sugestdo de Albert Thomas (diretor da
Organizacéo Internacional do Trabalho). Em 1933, um escritério com vinte e um individuos instalou-se em
Genebra, tornando-se o centro administrativo do instituto, que foi fechado pelos nazistas. A partir de setembro de
1933, a Escola de Frankfurt deixou a cidade de Frankfurt e formou departamentos na Franca e na Suica. Cabe aqui
salientar que sem a consolidacdo do instituto ndo teria sido possivel a existéncia da Escola de Frankfurt —sendo
que este desenvolvimento se deu somente apés a saida (obrigatoria) do instituto de Frankfurt; embora o termo
“Escola de Frankfurt” tenha sido instituido somente ap6s o regresso do instituto a Alemanha, em 1950. Disponivel
em: https://bit.ly/3A4f05v. Acesso em: 17 jun. 2021

® Tecnologia é um conjunto de saberes inerentes ao desenvolvimento e concepcdo dos instrumentos (artefatos,
sistemas, processos e ambientes) criados pelo homem através da historia para satisfazer suas necessidades e
requerimentos pessoais e coletivos (VERASZTO; et al., 2009). Disponivel em: https://bit.ly/2WF3ZsN. Acesso
em: 23 jul. 2021.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Emancipa%C3%A7%C3%A3o_(filosofia)

21

A luta de Adorno ndo foi contra o desenvolvimento e conhecimento humanos, mas sim, contra
as imposicoes capitalistas, dominio e coisificacdo do homem dentro desse sistema.

Adorno foi um pensador judeu, que assistia na Alemanha o nascimento e
disseminacéo do nazismo, um sistema imposto por ideologias fortes e devastadoras, que vinha
esmagando as minorias. A grande inquietacdo de Adorno era justamente entender como uma
sociedade esclarecida se sujeitava a tal ideologia hegemonica, da qual o pensamento néo é livre
e sim, condicionado. Ele busca nas ideias de Karl Marx’ uma forma de compreender e explicar
a situacdo vivenciada. Nesse segmento, Adorno discutiu e pensou a respeito da frustracdo do
grande projeto moderno que sempre foi pautado no ideal racional, na defesa da ciéncia, na
nocdo de evolugdo e progresso da humanidade. Ele comegou a questionar 0 modo como o
capitalismo fez a sujeicdo racional da modernidade a um grande projeto, a uma teoria, a uma
autonomia, indicando com isso que a razdo assume um carater instrumental de controle e
massificacéo.

Engajado neste movimento, Adorno caracteriza-se como um pensador que se voltou
para o entendimento dos processos de formacdo do homem na sociedade e que, portanto, teve
papel fundamental na investigacdo das relacbes humanas. Adorno alerta que a partir da
disseminacdo das teorias iluministas, nas quais a razao € o foco de evidéncia e potencialidade,
pela qual se acredita que 0 homem pode tornar-se um ser esclarecido, e que a partir dai se
libertaria de toda e qualquer amarra (social, intelectual, politica, econémica e religiosa),
assistimos a implantacdo da ideia de superioridade da ciéncia. Confirmamos tal defesa, ao
lermos que “[...] o conhecimento e o poder passaram a ser sin6nimos” (ADORNO,
HORKHEIMER, 1985, p. 18).

Evidentemente, o contexto contemporaneo conta com um aparato maior de
elementos criados pela industria cultural, do que o contexto moderno vivido por Adorno. No
entanto, acreditamos que o pensamento de Adorno é tdo amplo e eficaz, que se torna capaz de
auxiliar na compreensdo das questdes que nos angustiam atualmente. Além de tal verdade,
podermos ainda, contar com comentadores e escritores contemporaneos, que conseguem fazer
uma conexao clara e objetiva entre as questdes adornianas e a realidade atual, como por
exemplo Antbnio Zuin, Bruno Pucci, Luiz Nabuco Lastéria, Newton Ramos de Oliveira, dentre
outros.

Na perspectiva adorniana, o ideal libertador, defendido pelo iluminismo, acarretou

na verdade um processo de criagdo de uma “razao instrumental”, ou seja, em um modo operante

" Ndo desdobraremos as teorias Marxistas, apenas pretendemos aqui apontar a influéncia de Karl Marx no
pensamento desenvolvido por Adorno, em especial no que se refere a questdo da Inddstria Cultural.
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no qual o sujeito pensa e age seguindo um mecanismo que o aliena e reproduz a dominacgao,
“[...] a instrumentalizag&o da razao ndo conduziu a uma democracia efetiva, atrelando-se, pelo
contrario, a dominacdo e a exploracdo” (ZUIN, 1999, p. 83).

Seguindo os pressupostos de Adorno (1995), quando héa intencdo de emancipar,
precisamos pautar nossas a¢des nos quesitos ja pautados nesta proposta investigativa. Uma das
propriedades basilares desse momento era o destaque no poder da razdo. Nesse assunto,
devemos assentar o conceito de critica como um dos ideais desse tempo, porquanto, “[...] ela
constituia a aspiracdo fundamental dos iluministas” (ABBAGNANO, 1999, p. 223). O

julgamento de critica, de acordo com o pensamento kantiano seria:

Evidentemente que ndo é efeito de leviandade, mas da faculdade de julgar
(Urteilskraft) amadurecida da época, que ja ndo se deixa seduzir por um saber
aparente; é um convite a razdo para de novo empreender a mais dificil de suas tarefas,
a do conhecimento de si mesma e da constituicdo de um tribunal que Ihe assegure as
pretensfes legitimas e, em contrapartida, possa condenar-lhe todas as pretensdes
infundadas; e tudo isto, ndo por decisdo arbitraria, mas em nome das suas leis eternas
e imutaveis (KANT, 1994, p. 5).

Acerca dessa concepcdo Kant procurava, ndo exclusivamente debelar todo o
conhecimento a critica da razdo, como também afrontar a razao a critica para, dessa forma, ter
a capacidade produzir as suas proprias demarcacOes de espaco racional. Tal carater critico
mediante a propria realidade determina que o sujeito seja o autor do conhecimento adequado e
ndo um individuo, indiferente, passivo.

Percebemos assim, que o ideal de um homem esclarecido capaz de pensar e agir de
modo autdnomo nao se concretizou. Nessa toada, o pensador alemdo Immanuel Kant, um dos
grandes representantes iluministas da nossa historia, chegou a declarar o ndo concretizado
esclarecimento humano faltando muito para que o homem pudesse ser considerado emancipado
e livre da influéncia e dominio do seu tutor: “Quando nos perguntamos “Vivemos agora numa
época esclarecida?”. A resposta ¢ “Ndo”, mas vivemos numa época de esclarecimento. Tal
COMO as coisas se apresentam agora, estamos longe de ver homens verdadeiramente capazes de
usar sua propria razéo [...]” (KANT, 1985, p. 3).

Kant, acreditava e defendia que o ser humano conseguiria alcancar sua maioridade®

através do esclarecimento, por meio do qual ele se tornaria livre e independente, se libertando

8 Por maioridade, Kant entende o processo de tornar-se livre das amarras da tirania, quando o individuo decide
servir-se do proprio entendimento sem estar submetido ao entendimento do outro. Em outras palavras, 0 homem
somente adquire autonomia e torna-se completo, racional e livre no momento em que for capaz de suportar a dor
de abandonar as comodidades do pensamento alheio e comecar a pensar por si mesmo (KANT, 1985).
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da menoridade® e da dependéncia de outros para guiar sua vontade e a sua conduta. Assim,
propde a racionalidade como meio para alcangar tal propésito. Alias, o movimento iluminista,
de modo geral, creditou na razao todas as possibilidades de esclarecimento e superioridade para
o ser humano. Kant indica a necessidade do Sapere aude!'° (Ouse saber), apontando que a busca
constante pelo saber é o que pode caracterizar essa passagem da menoridade para a maioridade
humana e defendia a necessidade de que os homens tivessem coragem de fazer uso do préprio
entendimento.

Segundo a teoria kantiana, os elementos que dificultam ou impedem essa passagem
estdo na preguica e covardia, uma vez que o ser humano se acomoda e ndo avanca, pois, esta
sempre satisfeito e indisposto a buscar um novo caminho, a enfrentar seus limites, é mais facil
e comodo aceitar aquilo que ja esta pronto e dado. Na abordagem kantiana, ndo basta apenas
acreditar, é preciso de fato saber sobre fatos, acontecimentos e fendbmenos. Os escritos kantianos
identificam a importancia da formacdo humana, defendendo esse processo de esclarecimento
da sociedade e um desejo de autonomia e emancipacao para o pensar e agir humanos.

Na perspectiva de compreender 0s passos que podemos direcionar rumo ao alcance,
ou pelo menos, na tentativa de construir essa emancipacdo dos estudantes do Ensino Médio, é
necessario reconhecer e pensar a teoria de Kant, que também foi meio de reflexao para Adorno,
sobre os pontos de maioridade e menoridade. Entenda-se, ocasionalmente, a questdo da
menoridade como uma espécie de comodismo ao que nos € direcionado, uma maneira de seguir
0 que outros tracam para nos nortear. E no que se refere a maioridade, entenda-se, essa
possibilidade de esclarecimento, ou seja, a liberdade da menoridade, a capacidade do

pensamento livre e autbnomo. E o que nos indica o autor

9 Kant define menoridade como a incapacidade do homem de fazer uso do seu prdprio entendimento.
Segundo Kant, a permanéncia do homem na menoridade se deve ao fato de ele ndo ousar pensar. A covardia e a
preguiga sdo as causas que levam os homens a permanecer na menoridade. Outro motivo é o comodismo (KANT,
1985).

10 Sapere aude Tomando emprestado do poeta latino Horace, Immanuel Kant enquadrou o lluminismo europeu
com o lema: Sapere aude (‘ouse saber’) (Kant, 1784). O que o impressionou nao foi o contetido das afirmacGes de
conhecimento feitas pelos Philosophes, cujo trabalho havia procurado transformar a vida econdmica, social,
religiosa e intelectual por meio da aplicacdo da razdo, mas a atitude ou espirito pelo qual a investigacdo estava
sendo empreendida. O fato de o conhecimento ser adicionado ou suplantado era secundario ao processo pelo qual
0 mundo, e a propria pessoa como parte dele, estava continuamente se abrindo. Sapere significa compreender, mas
também saborear, e com entusiasmo, de modo que os espanhdis tenham a expressao con sabor, ‘com gosto'. O que
configura a iluminacdo é a experiéncia do conhecimento sendo criado e saboreado, principalmente ao ousar
ultrapassar as fronteiras da convencéo, indagar ao longo dos limites do bom senso. Provar e ousar estdo longe de
ser experiéncias metafisicas, estdo enraizadas na consciéncia empirica da pessoa; o conhecimento iluminado
permanece com a vida e as coisas da vida (HOLT e HOND, 2013). Disponivel em: https://bit.ly/3zY Assr. Acesso
em: 24 jun. 2021.


https://journals.sagepub.com/doi/full/10.1177/0170840613502293

24

E muito confortavel ser um menor [...] mesmo que esteja ja amadurecido, o individuo
é desde o inicio incapaz de usar seu entendimento por conta propria porque nunca se
permitiu tentar fazer isso. Dogmas e formulas [...] sdo grilhdes de uma duradoura
menoridade [...] poucos homens caminham decididamente e saem da menoridade,
cultivando seus préprios pensamentos. [...] De fato, basta que a liberdade seja dada
para que o esclarecimento torne-se praticamente inevitavel (KANT, 1985, p. 1-2).

A discussdo de Adorno estd numa tradicdo kantiana, na qual se busca a nocdo de
esclarecimento como forma de emancipar o individuo e retird-lo do estado de tutela e
menoridade. A inquietagdo kantiana ao tentar entender: se estamos vivendo em uma sociedade
de fato esclarecida ou estamos passando por um processo de esclarecimento; acabou por invadir
0s pensamentos de Adorno levando-o0 a desenvolver uma teoria critica em cima de todo o
processo de esclarecimento.

O pensador frankfurtiano, preocupa-se em analisar 0 uso da raz&o como instrumental,
em mostrar que ao invés de esclarecer, a razao iluminista acabou por promover o engessamento
do pensamento humano. No decorrer da histéria humana, foi possivel assistir que o dominio da
razdo acabou por levar o proprio ser humano a cometer atrocidades, em nome de interesses de
alguns. O ideal de desenvolvimento foi engolido, por exemplo, por guerras e violéncias, que
condenaram o proprio ser humano (criador dos aparatos e novidades) a experimentar as
barbéries de suas criacdes.

O frankfurtiano buscou de modo amplo e profundo estabelecer uma critica a razéo
técnica e ao mito da racionalidade cientifica. Debrugou-se sobre a ideia de que a énfase
iluminista na autonomia e emancipa¢do do individuo acabou na verdade conduzindo a um
caminho inverso, uma vez que direcionou o ser humano a barbarie, a acomodacdo e a
semiformacéo. A razdo iluminista, que tinha como base eliminar os mitos, parece na verdade
ter transformado ela mesma em mito, pois acabou por configurar a acdo racional como um
pensamento magico e coisificado da realidade humana, no qual tudo ¢ transformado em objeto
de consumo. A razao que deveria servir para libertar acaba por reforcar o dominio do sistema
capitalista.

Segundo as concepcdes adornianas, 0 pensamento iluminista acaba por colocar a
razdo como centro e nucleo absoluto para a resolucdo e dissolugdo de mitos, o que acaba
proporcionando um carater instrumental a razdo, pois ao usa-la com tal finalidade, acaba-se
dando a ela uma utilidade e retirando seu poder libertador. A tentativa de libertar acaba
escravizando, o tolhimento da liberdade dos individuos gera a alienacdo social e amarra 0s
individuos a uma universalizagdo totalitaria de verdades impostas. Adorno juntamente com

Horkheimer nos esclarece melhor, quando afirmam



25

[...] mas a terra totalmente esclarecida resplandece sob o signo de uma calamidade
triunfal. O programa do esclarecimento era o desencantamento do mundo. Sua meta
era dissolver os mitos e substituir a imaginacdo pelo saber. [...] Contudo, a
credulidade, a aversdo a davida, a temeridade no responder, o vangloriar-se com o
saber, a timidez no contradizer, o agir por interesse, a preguica nas investigacfes
pessoais, o fetichismo verbal, o deter-se em conhecimentos parciais: isto e coisas
semelhantes impediram um casamento feliz do entendimento humano com a natureza
das coisas e 0 acasalaram, em vez disso, a conceitos vaos e experimentos erraticos; o
fruto da posteridade de tdo gloriosa unido pode-se facilmente imaginar (ADORNO,
HORKHEIMER, 1985, p. 17).

Adorno concentra-se em tentar entender o0 modo como a nossa sociedade chegou
aonde chegou, buscando analisar o modo como o ser humano se deixou levar pelo processo de
seducéo da raz&o como algo Gtil, como instrumento. E como se fosse o canto da sereia, através
do qual o ser humano se deixa levar pelo encanto e acaba por seguir de modo cego e arbitrario
ao chamado, sem se dar contar dos possiveis riscos aos quais estd sendo submetido. Levanta
guestionamentos sobre a questdo de que mesmo vivendo na época das luzes (iluminismo), o ser
humano ndo consegue seu estado de tutela, ele ndo consegue viver e se organizar no mundo de
modo autdbnomo e emancipado. Indaga ainda, sobre o trabalho de mistificacdo das massas
realizado pelo lluminismo.

Na perspectiva de Adorno, a sociedade capitalista impde um mecanismo de
construcdo da heteronomial!, ou seja, a sujeicdo do individuo & vontade de terceiros, a falta de
autonomia. E um sistema no qual o homem passa a ser igual ao coletivo e perde, assim, sua
individualidade. Sob esse angulo, o individuo perde a capacidade de pensar e agir por conta
prépria e, consequentemente, de ser solidario e respeitar o préximo. O homem na sociedade
capitalista torna-se alienado de suas proprias condicdes de vida. O sujeito nega sua identidade
para se assemelhar ao coletivo, construindo assim uma pseudoindividualidade e reproduzindo
sempre o idéntico pela falta de coragem de dispensar ou superar o0 estado de tutela que esta

acostumado a viver. Como confirma Zuin

A pseudo-individualidade, portanto, é o resultado de um processo social que tem
como principal caracteristica a universaliza¢do do principio da Idgica da mercadoria
tanto na dimensdo objetiva, quanto também na subjetiva, minando a capacidade de
intervengdo-reflexiva do individuo. [...] Dificulta-se a sobrevivéncia do pensamento
critico numa sociedade em que os pseudo-individuos se transformam em “caixas de
ressonancia” de mensagens que seduzem pelo incentivo ao conformismo e a
integracdo. Quando as pessoas se dessensibilizam em relacdo aos outros e em relacdo
a si proprias, ou quando 0s objetos sdo construidos sem o objetivo de auxiliar a
composicdo de uma vida melhor para todos, estamos diante de um sistema social,
cujas relagGes favorecem um clima cultural favoravel a reincidéncia da barbarie [...]
(ZUIN, 1999, p. 71, Sic.).

11 Conceito incorporado ao projeto filosdfico de Kant para denominar a sujeicéo do individuo a vontade de terceiros
ou de uma coletividade. Op8e-se assim ao conceito de autonomia onde o ente possui arbitrio e pode expressar sua
vontade livremente (KANT, 1985).
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Apesar de algumas pessoas vislumbrarem as teorias adornianas em um espectro
unicamente pessimista, gostariamos de indicar que, na verdade sua pretensdo converge-se em
apontar a hegemonia da razao instrumental, a qual esta a servico da propagacao da dominagéo,
exploracdo e injusticas sociais sobre a razao emancipatdria elaborando uma critica em torno do
risco advindo de tal supremacia da razdo instrumental. Como confirma o proprio autor “A
racionalidade técnica hoje € a racionalidade da propria dominacao. Ela é o carater compulsivo
da sociedade alienada de si mesma [...]” (ADORNO, HORKHEIMER, 1985, p. 100). O
pensador tem assim, o ideal de incitar o pensamento reflexivo em busca de libertacdo das
amarras opressivas da artificialidade convencional criada pelo capitalismo e reforcada pela
chamada “Industria Cultural”.

Na vertente adorniana, “[...] 0 mundo inteiro é forcado a passar pelo filtro da
industria cultural” (ADORNO, HORKHEIMER, 1985, p. 104), todos os setores da esfera
humana sdo expostos ao crivo da influéncia e agdo da industria cultural. Desse modo,
percebemos que no seio da inddstria cultural tanto o respeito ao ser humano quanto ao seu
pensamento, acabam por serem diluidos em meio a praticas repetitivas, desmotivantes e
aniquiladoras da possibilidade de autonomeia e emancipacdo. Em funcdo dessa razdo
emancipadora, defendida por Adorno, é que creditamos a ele a capacidade de conduzir essa
analise para nortear nosso caminho.

Adorno nao é um pensador que se dedicou a linha da educacdo especificamente, no
entanto, enxergamos em seus escritos possibilidades de pensar a escola, a formacdo e a
educacdo dos sujeitos. Ele faz apontamentos criticos do contexto vivido e dos impactos que o
capitalismo acarreta na vida dos individuos, mas tal critica ndo é impedimento para acreditar
na realizacdo de mudancgas para a construcao de novas realidades. As contribui¢cdes de Adorno
ao pensamento filosofico-educacional incorporam o ideal de que a préatica educacional é
emancipatdria, defesa da importancia do pensamento autorreflexivo e a funcéo de resisténcia

ao que esta posto e dado na sociedade.

Adorno é contra a forma irracional como a racionalidade técnica se efetiva na
sociedade sob a tutela do fetiche da mercadoria. E é no exercicio da critica imanente
da producéo da cultura, bem como dos prejuizos na formacao que se pode observar a
relevancia dos escritos dos chamados pensadores frankfurtianos. Sobretudo na
possibilidade de que sejam negadas as condi¢cBes determinadas que obstam o
desenvolvimento das potencialidades humanas. [...] A desconfianga frankfurtiana se
baseia numa sociedade que promete, mas ndo cumpre, pois ndo sdo falsos os
contelidos das promessas burguesas, mas sim a pretensdo de que eles se encontram,
nos dias atuais, verdadeiramente efetivados (ZUIN, 1999, p. 77).
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A opcdo em se trabalhar com um pensador moderno, pauta-se no fato de que a
proximidade da realidade vivenciada por ele com a realidade que no6s vivenciamos, torna a
teoria viva, eficiente e aplicavel aos dias atuais. Some-se a isso, o fato de estarmos inseridos
em um sistema democratico, no qual existe essa possibilidade de atuacdo e participacao, e como
nos afirma o proprio Adorno “A exigéncia de emancipagdo parece ser evidente numa
democracia [...]” (ADORNO, 1995, p. 169).

Para concretizar o ideal emancipatério de Theodor Adorno, € necessario fazer da
Filosofia mola propulsora para o saber, ndo ¢ “usar” a Filosofia como mero instrumento € como
uma disciplina do pensar, mas sim, fazer dela o caminho, o fio condutor entre o perceber, o
questionar, o pensar e o0 agir. Fazer com que, cada individuo perceba por si mesmo, aquilo que
afeta e atinge o coletivo e favorecer que a partir da percepcao ele questione o que esta instaurado
e pense meios possiveis de libertacdo e de acdo na pratica social e politica. Precisamos firmar
o compromisso da Filosofia no Ensino Médio com a construgdo de uma outra sociedade, de
fato, emancipada e capaz de pensar e agir de modo esclarecido e autbnomo.

As aulas de Filosofia devem ser desenvolvidas visando uma resisténcia contra a
forca da industria cultural, oportunizar uma reflexdo sobre a vida social e o desenvolvimento
da consciéncia critica e reflexiva, sdo itens importantes que favorecem aos estudantes um
desvelamento das contradi¢des, barbaries, dominacfes e exploracdes que se instauram na
sociedade em todos os setores. E preciso tentar conciliar teoria (histdria da Filosofia) e prética
(vida do estudante), deixando claro que o que foi e € pensado, ndo é algo meramente
contemplativo, sem aplicacdo e/ou sentido. Contrario a essa retdrica, € preciso entender as
teorias criticas estabelecidas ao longo da historia, aplicando tais teorias e criando novos
conceitos e formas de vida desamarradas de imposi¢Ges de um sistema que apenas pretende
manipular uma massa dominada.

Defendemos que esse, deve ser o ideal filoséfico emancipatério da
contemporaneidade, em “[...] que assume uma dimensdo de Educagédo para a resisténcia do
estabelecido, para demolir o processo social de adesdo conformista a ordem social considerada
inadequada, uma Educacdo para autonomia, ndo para a dominacao” (VILELA, 2007, p. 9).

O ponto chave que podemos dar as teorias adornianas no que tange ao ambito
educacional foca-se na seguinte questdo: estamos vivendo um processo de esclarecimento ou
estamos entregues a um uso instrumental da razdo? Adorno preocupa-se em analisar e entender
qual é de fato, o posicionamento da humanidade em relacdo ao esclarecimento, ja que mesmo
diante de tamanha racionalidade o ser humano caminha como um retrocesso, com agoes

barbaras.
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A irracionalidade da adaptagao docil e aplicada a realidade torna-se, para o individuo,
mais racional que a razdo. [...] agora 0 homem inteiro torna-se objeto da represséo. O
progresso da sociedade industrial, que deveria ter eliminado como que por encanto a
lei da pauperizacdo que ela propria produzira, acaba por destruir a ideia pela qual o
todo se justificava: 0 homem enquanto pessoa, enquanto portador da razdo. A dialética
do esclarecimento transforma-se objetivamente na loucura (ADORNO,
HORKHEIMER, 1985, p. 168).

Diariamente somos bombardeados por noticias que revelam esse teor béarbaro da
humanidade: jovens que ateiam fogo em indio, pais que matam filhos, filhos que assassinam 0s
préprios pais, tutores que se tornam algozes de seus tutelados, jovens que metralham seus
semelhantes dentro de escolas ou em parques, pessoas que matam em nome da cor, funcgéo,
posicdo social ou geografica, ideologias, piadas racistas, anedotas homofdbicas, acdes
machistas, sexistas, praticas de misoginia, violéncia, pedofilia, bullying, feminicidios,
segregacdo, dentre tantas outras atitudes que demonstram desejo de superioridade e
intolerdncia. E esses acontecimentos sdo “justificados” como engano, brincadeira, surto,
normal, aceitavel, essas sao possibilidades entre algumas ideias que tentam buscar um ponto de
apoio favoravel ao ato praticado.

Desse modo, percebemos que a barbarie ainda é presente e latente na sociedade
contemporanea, de uma forma ou de outra, ela acaba manifestando-se e fazendo-se presente.
Atos de vandalismo e crueldade praticados por pessoas supostamente esclarecidas e bem
formadas, indicam gue a mesma humanidade cada vez mais esclarecida e dotada de aparatos
tecnoldgicos é capaz de cometer atrocidades para satisfazer suas necessidades e anseios. Por
iSO, precisamos resgatar a razao emancipatdria e desmarcar a razao instrumental que esta a

servigo de uma industria do consumo e do prazer.

A reincidéncia da barbarie ndo é apenas observada nos atos mais explicitos tais como
0 assassinato do indio Galdino'? [...]. Ela também é notada no sorriso conivente

12 A madrugada posterior & comemoragéo pelo Dia do indio, em 19 de abril de 1997, chocou todo o Brasil. Por
volta das 5h30 de domingo, a época, 20 de abril, cinco amigos deixavam o Centro Comercial Gilberto Salomédo
com um carro Monza preto, ap6s uma noitada. Na parada de dnibus da 703 Sul, estacionaram o veiculo para
“brincar”. No local, dormia o cacique da tribo Pataxé Ha-hd-H&e Galdino Jesus dos Santos, 44 anos. O quinteto,
gue morava no Plano Piloto, era formado por Anténio Novely Vilanova, na época com 19 anos, Max Rogério
Alves, 19, Tomés Oliveira de Almeida, 19, Eron Chaves Oliveira, 18 e G.A.J., 17, estava munido com &lcool e
fésforos. Eles utilizaram o material para queimar vivo o indigena, que visitava Brasilia pela segunda vez. Galdino
havia chegado na capital ainda naquele sdbado, juntamente com outros oito indios da tribo oriunda do Sul da Bahia.
Apo6s comemorarem a data com protestos, o cacique deixou a festa por volta de Oh e se direcionou até a pensdo
onde estava hospedado, a 200 metros do ponto de énibus onde ocorreu a tragédia. Perdido, chegou ao local as 3h,
contudo, ndo pdde entrar. A dona da pensdo o barrou e disse que j& passavam das 21h; hora em que as portas
normalmente se fecham, relatou um primo do cacique ao Correio, a época. O indio descansou por duas horas, até
gue a barbarie ocorreu. Ap6s a o ato violento, os amigos fugiram no veiculo, mas foram seguidos por uma
testemunha que passava pelo local e anotou a placa. Enquanto isso, Galdino recebia ajuda de outras pessoas, que
tentavam apagar as chamas com agua e com um extintor de incéndio. PERES, Sarah. Morte do indio Galdino,
em Brasilia, completa 21 anos hoje. Site Correio Braziliense. Postado em: 20/04/2018. Disponivel em:
https://bit.ly/2TMjmP1. Acesso em: 17 jun. 2021.
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daquele “individuo” que acha graga na anedota preconceituosa, pois teme ndo ser
considerado membro do grupo ao qual pertence caso ndo proceda dessa forma ou
mesmo no consumo de produtos simbalicos que incentivam a sexualidade precoce das
criancas que ainda ndo possuem as capacidades afetivas e cognitivas necessarias para
poder refletir que 0 modelo de sexualidade imposto pelo consumo desses produtos
ndo pode ser considerado a Unica alternativa para a concretizacdo do processo de
individuacdo (ZUIN, 1999, p. 155).

Em resumo, “A concepgao de educacao de Adorno objetiva exatamente criticar essa
sociedade que, potencialmente, carrega dentro de si o retorno da barbarie” (ZUIN, 1999, p. 123-
124). Assim, é possivel perceber que no pensamento de Adorno, a educacdo desempenha papel
fundamental de resisténcia e de possibilidade de evitar a barbarie imposta pelo capitalismo, e
consequentemente buscar a emancipacdo humana. Seguindo os passos de Adorno, entendemos
gue ao usar a razao de modo critico e ndo como instrumento, ela se torna esperanca e promessa
de uma sociedade organizada em prol de um esclarecimento e de uma emancipagdo. Ao
possibilitar o carater emancipatorio, a educacdo proporciona que o individuo possa superar seus
medos e anseios, 0 possibilitando estabelecer relagdes sociais saudaveis e ndo exploratérias.
Entende-se, portanto, que a teoria adorniana nos direciona para a compreensdo da estreita

relacdo existente entre razéo e emancipagéo.

1.2 Pensando a Emancipacéo pelo viés da Educacao

Ao elaborarmos um pensamento visando a compreensao da emancipacao, é notorio
o fato de que a educacdo simboliza, ainda, uma chama de esperanca para a concretizacao do
ideal de formar individuos emancipados. Analisando o contexto escolar vigente a partir do
prisma emancipatorio proposto por Theodor Adorno, percebemos que inegavelmente a escola
caracteriza-se como uma instituicdo capaz de desenvolver e permitir que os estudantes possam
pensar de modo autbnomo e tomar suas proprias decisdes. A autorreflexdo sobre seu modo de
pensar e agir € um caminho para frear a barbarie que se instala no nosso meio, além de

oportunizar o resgate das possibilidades emancipatdrias na formacéo.

[...] ndo é menor a sua esperanca de que 0 processo educacional possa ser Gtil na luta
que o servo, o pseudo-individuo, reflita cada vez mais sobre sua participacdo na
reproducdo da barbérie. Talvez haja a recuperacdo da dignidade que se fora com a
serviddo, na medida em que se conteste as ordens desses tiranos e ndo mais as execute,
deixando de eliminar tanto o “diferente” quanto a si proprio. Fazer escola, tendo por
base as ideias de Adorno, segundo Hilbing, significa, antes de mais nada, recuperar
suas intencBes de procurar realizar a denominada desbarbarizacdo
(Entbarbarisierung) através de um projeto escolar humanizador; significa ‘construir
uma casa, ou uma escola, nas quais torna-se possivel ter uma vida que ndo se
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petrifique e nem se endurega. ’ (HILBIG, 1995, p.43). Os educadores procuram aduzir
que € possivel elaborar uma pratica pedagdgica baseada nos fundamentos teéricos de
Adorno sem que essa propria praxis caia na armadilha ideoldgica de se auto-intitular
a proposta que acabara de uma vez por todas com as praticas preconceituosas e com
as atitudes sadomasoquistas dentro ou fora das salas-de-aula (ZUIN, 1999, p. 134).

Observando o perfil dos estudantes do Ensino Médio, percebemos que o sistema
educacional estd permeado de situacBes que acabam por favorecer a heteronomia desses
estudantes, no qual os mesmos se mantém no processo de menoridade em fungdo de um modelo
tecnicista e conteudista ainda vigente. “[...] A alianca entre o esclarecimento e a dominacgéo
impediu que sua parte de verdade tivesse acesso a consciéncia e conservou suas formas
reificadas” (ADORNO, HORKHEIMER, 1985, p. 146). Entendemos que esse fator, dificulta
que o aluno exerca sua liberdade de pensar e expressar de modo consciente, ou seja, tal questéo
acaba por bloquear a busca pela emancipacéo e o alcance da maioridade. Acreditamos, assim
que dentre os possiveis papeis cabiveis a Filosofia, esta a potencialidade de ativar dispositivos
nos estudantes que os motivem a buscar liberdade e justica diante das imposicdes e
esquematismos que inviabilizam a constru¢do da emancipagéo.

O individuo que vai se formando nesse processo de ensino e aprendizagem
mecanizado e quase automatico, comumente permite uma nulidade de si préprio, pois acaba
por acomodar-se a imagem construida pelo sistema midiatico, pelas ideologias dominantes e
por vezes, ndo assumem o seu ser individual, ndo agem de modo reflexivo e critico, ndo
edificam uma emancipacdo. Consequentemente, ndo se vém e se constroem como sujeitos de
direitos (sociais, politicos, religiosos, subjetivos, educacionais), porque ja estdo acostumados e
adaptados a um dado sistema de ideias e acoes.

Temos observado desse modo, essa massificacdo do individuo, e isso nos
impulsiona a tentar entender: como a Filosofia pode contribuir para a construcdo do processo
de emancipacdo dos alunos do Ensino Médio, por isso defendemos que a Filosofia pode
contribuir para a incorporacdo do processo de formacdo e emancipacdo, deve ser discutida e
implantada nas instituicGes de ensino, procurando assim, entender como e para que, estamos
educando nossos estudantes.

Dessa forma, torna-se necessario esclarecer a ideia de que a histéria e 0 nosso modo
de viver no mundo € o elemento fundamental para formagéo da nossa consciéncia, e que tal
consciéncia, se amplia para a dimensdo politica, pois o0 ser humano esta engajado em um sistema
social e de tal maneira, é inevitavel ndo agir por si e por uma coletividade. De tal modo,

acreditamos e defendemos que tais a¢Oes guiadas pela face da Filosofia sdo capazes de
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promover uma formacgdo que impulsiona rumo a emancipacdo e consequentemente, ao pensar

e agir autbnomos.

[...] a possibilidade da reapropriacdo das potencialidades emancipatorias da formacéo
ndo se faz apenas desejada. Ela é uma das principais condicfes de resisténcia a
reproducdo da dessensibilizacdo e da barbérie. Ora, a reapropriacdo da capacidade de
autocritica da formacgdo passa também por uma concepc¢ao da educacional pautada nos
escritos dos pensadores da chamada teoria critica. A busca pela efetiva aproximacéo
entre os desejos individuais e as regras e leis sociais deve ser baseada na constatacéo
de que, na atual sociedade, observa-se um hiato muito grande entre os conteidos das
promessas de igualdade e suas respectivas realizagdes. Essa critica da ideologia
também necessita estar presente durante a realizagéo do educativo dentro ou fora das
escolas (ZUIN, 1999, p. 157).

Entendemos que a educacdo serd nosso contexto de analise, uma espécie de fio
condutor, por meio do qual pensaremos as (im)possibilidades para a concretizacdo de uma
educacdo emancipatdria. Ndo podemos construir uma educacdo emancipatdria, se ndo olharmos
a educacdo pelo viés da emancipacéo, € preciso também ter essa perspectiva de arquitetar um
contexto, de fato, oportuno para a realizagdo de uma constru¢do de uma educacdo autdnoma,
critica e consciente.

Nessa intencdo, adotamos o prisma de que a Filosofia deve instigar nos estudantes,
a necessidade de posicionamento frente as questdes que se apresentam em suas existéncias. Ndo
intentamos ficar meramente no campo das ideias, mas permitir que os estudantes facam uso de
suas proprias vivéncias para compreensdo da sua realidade, percebam as armadilhas que os

cercam, as imposi¢cdes que cerceiam sua autonomia e blogqueiam uma vida emancipada.

A filosofia, segundo a Unica maneira pela qual ela ainda pode ser assumida
responsavelmente em face do desespero, seria a tentativa de considerar todas as coisas
como elas se apresentariam a partir de si mesmas do ponto de vista da redenc¢do. O
conhecimento ndo tem outra luz além daquela que, a partir da redencdo, dirige seus
raios sobre 0 mundo: tudo 0 mais exaure-se na reconstrucdo e permanece uma parte
da técnica (ADORNO,1992, p. 215-216).

A crenca de que o esclarecimento conduz o ser humano ao progresso e ao éxito, é
uma questdo que foi discutida por Adorno e que merece ser analisada no atual contexto
educacional, pois é preciso buscar entender que tipo de humanidade emancipada, esta sendo
formada nas escolas publicas e como a Filosofia pode contribuir para tal questdo. Precisamos
reacender as indagaces sobre as acGes pautadas em uma menoridade, através das quais apenas
circulamos em um campo mimético de reproducdo, como nos diria a propria teoria adorniana

“[...] faz parte da planificagdo irracional desta sociedade que ela, bem ou mal, apenas reproduza
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a vida de seus fiéis. A escala do teor de vida corresponde exatamente ao elo intimo das castas
e dos individuos com o sistema [...]” (ADORNO, 2002, p. 49).

Numa sociedade na qual impera a banalizacao do individuo, induzindo-o a deixar
de pensar e agir com profundidade sobre sua realidade, para se prender as leis do mercado e ao
espetaculo do mundo, nasce a alienagdo e se instaura a barbarie na sociedade. Para demonstrar
os simbolos méximos da selvageria humana, Adorno utiliza o Holocausto e os campos de
concentracdo. E a partir dai, trabalha a ideia de que todo o horror acontecido em Auschwitz ndo
deve se repetir novamente, e que para tanto, é imperativo trabalhar a emancipacao para que as
pessoas sejam de fato esclarecidas, e ndo se deixem reprimir por um sistema desumano e cruel
como foi 0 nazismo.

Desse modo, evidencia-se na proposta de Adorno, a defesa de um projeto de
libertacdo do homem por meio da formacao pelo viés da educacgdo, porém uma formacéo de
amplitude humanistica. Para Adorno, o ensino deve ser uma arma de resisténcia a Inddstria
Cultural na medida em que contribui para a formacdo da consciéncia critica e permite que o
individuo desvende as contradicdes da coletividade. O pensador questiona a educacédo
autoritaria, pensando como referencial uma educacdo capaz de emancipar. Assim, 0 projeto
adorniano de uma educagdo emancipadora ganha sentido podendo contribuir com o processo

de libertagdo humana. Assim, ele confirma ao nos indicar que

N&o ha sentido para a educacéo na sociedade burguesa sendo o resultante da critica e
da resisténcia a sociedade vigente responsavel pela desumanizacdo. A educagdo
critica é tendencialmente subversiva. E preciso romper com a educagdo enquanto
mera apropriacdo de instrumental técnico e receitudrio para a eficiéncia, insistindo no
aprendizado aberto a elaboracgdo da histéria e ao contato com o outro ndo-idéntico, o
diferenciado (ADORNO, 1995, p. 27).

Entender tais acontecimentos e conseguir desmistificar seu carater de supremacia e
de irreversibilidade é fator imprescindivel para a construcdo de um processo emancipatorio
dentro das nossas escolas de Ensino Médio. Entendemos que 0s jovens dessa modalidade de
ensino sao importantes agentes de transformacao social, pois ndo sdo tdo ingénuos e inocentes
guanto as criangas que nao compreendem e ndo tém a capacidade de se posicionarem de modo
autorreflexivo diante de fatos e fenbmenos sociais, politicos, econdmicos ou religiosos que
perpassam a realidade; mas, também, ndo estdo na fase adulta repletos de tarefas, prazos e
compromissos e tampouco chegaram a fase idosa de cansago e desanimo para galgar mudancas
para si e para seu grupo. Entdo, em face dessa circunstancia, compreendemos que tal fase

educacional se configura como um momento ideal para a busca da emancipagao, pois assim
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n&o séo usurpados da sua infancia e nem da sua velhice, mas acabam atuando para garantir que
terdo uma vida embasada em acdes subjetivas e que ndo serdo meramente manipulados por um
sistema.

Além do exposto anteriormente, defendemos que uma educacdo emancipatoria é
capaz de promover uma consciéncia politica, a qual possibilita ao individuo que ele se conecte
com a realidade vivida e assim, propicia que ele possa efetivar agcbes que interrompam a
barbarie que se institui nas escolas e na sociedade de modo geral. Confiamos segundo Zuin
(1999, p. 132), o qual avaliza que ““[...] aceitar o desafio de realizar a sua propria autocritica
almejando impedir que ocorra a absolutizacdo tanto da teoria quanto da prética [...]”, € o ponto
de partida para a realizagdo do processo emancipatério dos alunos do Ensino Médio.

[...] a autonomia, tal como pensada por Adorno, seria capaz de fazer o homem
descobrir sua forca de acdo para a mudanga, para construir o seu verdadeiro mundo
de justica social sob a égide da tolerancia, da solidariedade, do respeito e da a¢do
coletiva, orientada para 0 bem comum. Deliberadamente, deve fomentar a capacidade
de superar o conformismo e a indiferenca, a capacidade de experimentar, de arriscar,
de fazer diferente dos outros, de romper com a heteronomia resultante da vida social,
pautada por a¢des determinadas fora do sujeito, e, assim, torna as pessoas dependentes
de normas que ndo sdo assumidas pela sua propria razdo. [...] buscaria promover o
desenvolvimento da subjetividade e da individualidade como condig&o para viver a
pluralidade da vida social humana, uma vez que ele aponta como principio de
libertacdo das relagbes sociais danificadas a capacidade maxima de cada um se
constituir como sujeito. Para Adorno, quem ndo é autdnomo nao tem condicGes de
reconhecer a autonomia do outro; portanto, quem ndo se enxerga como sujeito ndo
tem condicGes de aceitar o0 outro como sujeito. Nesse sentido, a Educagao para superar
0 estado de dominacdo da consciéncia, deveria ser um programa deliberado de
resisténcia ao estabelecido, para formar sujeitos ndo tutelados, autbnomos, capazes de
pensar, de falar e de agir por si mesmos, capazes de enfrentar a contradi¢cdo imanente
na vida social sob o capitalismo e agir contra essa condi¢do (VILELA, 2007, p. 10).

Considerando o atual cenério das escolas publicas do nosso pais, onde é perceptivel
gue os estudantes se encontram em um sistema imposto e que de tal modo, ndo alcangaram sua
emancipacdo enquanto individuos, torna-se primordial a busca pela compreensdo de como €
possivel proporcionar a formagdo do processo emancipatorio dos estudantes.

Do mesmo modo que Adorno, hodiernamente, assistimos a acdo dessa razéo
instrumental, algo que é usado para manipular e controlar o pensamento humano. Ha uma
padronizacdo, um estilo domesticado, no qual tudo que é diferente, torna-se desagradavel, em
funcdo de que o gosto e a pratica ja foram afeitos e condicionados a padrdes pré-estabelecidos.

Por isso, € complicado inovar no espaco escolar, ha um habito em se receber um
professor explicador e em se ter um aluno ouvinte. O gque se apresentar de modo distinto desse
padrdo, o que for diferente disso, foge ao modelo escolar atual e habitual, isso porque “A

industria cultural realizou maldosamente 0 homem como ser genérico. Cada um € tdo somente
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aquilo mediante o que pode substituir todos os outros: ele ¢ fungivel, um mero exemplar”
(ADORNO, HORKHEIMER, 1985, p. 120). Mudar esse modelo requer ousadia, curiosidade e
criatividade para que possamos despertar e implementar novas experiéncias.

E importante atualmente, assim como Adorno e seus companheiros fizeram na
Alemanha, buscar uma prética em prol da emancipacdo da educacdo. Nessa altura dos nossos
estudos, entendemos a emancipagao como acéo esclarecida, como algo livre do obscurecimento
da consciéncia alienada, uma forma de pensar e agir autonomamente. Desse modo,
vislumbramos que a necessidade de emancipar o pensamento humano, libertando-o dos
condicionamentos instrumentais, dos engessamentos da falsa e aparente formagdo e
esclarecimento, torna-se elemento essencial no processo educacional, pois como nos assegura
Adorno, 1995, p. 27 “[...] a recuperacdo da experiéncia formativa permitiria reconstruir um
padrao para o que seria efetivamente ‘“racional”, sem o déficit emancipatorio que a
racionalidade instrumental impde. ”

Pretendemos demonstrar que 0s pressupostos adornianos sdo capazes de agucar a
capacidade reflexiva e critica dos estudantes, viabilizando uma possivel formacao de uma razéo
emancipatdria e ndo instrumental. Gerando oportunidade para que os estudantes ndo fiquem
estagnados em uma semicultura, uma semiformacao, através da qual ele adquire uma falsa ideia
de conhecimento, sabedoria e verdades, que acabam por afundar o ser humano em um mar de
opiniBes comuns, convencgodes estabelecidas, estigmas, costumes, tradigdes que manipulam ao
senso do politicamente correto, uma espécie de padronizacdo e uniformizagédo de condutas que

visa atender aos interesses do sistema capitalista.

Trata-se de se ter consciéncia de que a mercantilizacdo dos produtos simbélicos, ou
seja, a industria cultural, ndo permite, de antemdo, a verdadeira democracia e nem a
validac&o do exercicio da racionalidade livre, objeto de desejo da propria formacéo.
Para Adorno, ‘a ndo-cultura’ pode se converter em consciéncia critica, pois ainda
conserva certa dose de ingenuidade, ceticismo e ironia (ADORNO, 1996, p. 397). J4,
a semicultura, que solapa violentamente essas virtudes, enrodilha-se na produgdo do
conformismo e da facil aceitacdo da realidade. Se considerarmos valida essa deducéo,
torna-se inevitavel a observacdo de que, nos dias de hoje, esse tipo de consciéncia
irbnica e cética esta fadada a ser extinta. Para tanto, basta observar o alcance global
das formas de conduta que estdo atrelados ao consumo dos produtos semiculturais,
difundidos pela midia (ZUIN, 1999, p. 125).

Vilela (2007, p. 11) seguindo o viés de Adorno afianca que “[...] avaliava a escola
como sendo a instituigdo social ainda capaz de formar o homem libertado das amarras da
dominagdo inerentes a ordem social capitalista” e que acredita que a solugdo para o problema

do processo de massificacdo, no qual todos séo iguais e ndo possuem liberdade de pensar e agir,
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seja a educacao, nos também entendemos a educagdo como meio para promover a emancipacao
e a formacdo critica e consciente dos estudantes do Ensino Médio.

Por meio da educacdo, podemos despertar nos estudantes a importancia da
politica®®, pois “[...] onde a educagdo politica é levada a sério e ndo como simples obrigagio
inoportuna, ela provoca um bem maior do que normalmente se supoe [...]” (ADORNO, 1995,
p. 45) como forma de humanizacdo do individuo.

De tal modo, torna-se urgente o desenvolvimento de uma pratica filoséfica que
tenha como norte a formacgdo emancipatéria dentro do processo da educagdo. E de suma
importancia a promo¢do de uma educagdo filosofica pautada no propoésito de oferecer
resisténcia & propagacao e disseminagdo de ideias que cultivam a barbérie e a exploracéo do
humano, faz-se preponderante, tanto dentro quanto fora dos muros das escolas, o enfrentamento
dos desafios que foram sendo construidos ao longo do processo de semiformacdo humana
ofertado pela industria cultural com o objetivo de massificar e manipular a humanidade.

Diante disso, mais do que perceber, precisamos desvelar, desmistificar e
desconstruir todo processo de semiformacédo e mascaramento da realidade para que possamos
vencer as formas de opressdo e violéncia que continuam a serem firmados através de falsas
ideias disseminadas que provocam a pregui¢a, 0 comodismo, a aceitacdo e o conformismo
diante dos fatos e acontecimentos. E preciso o exercicio da razao critica e reflexiva, rompendo
assim com a prevaléncia dos desafios impostos para a construcdo do processo de emancipagédo

do ser humano.

1.3 Desafios e extremismo no processo de emancipacao

A mitologia grega traz narrativas fantasticas que promovem imaginacéo e nos leva
a fazer reflexdes acerca das situagdes que nos envolve no nosso dia a dia. Ao pensarmos sobre
a escola e suas complexidades, temos diante de nés desafios e também nos deparamos com

extremismos. Talvez, um dos motivos que dificultam o exercicio da autonomia e o despertar da

13 Politica ndo no sentido partidario, mas politica social, no sentido de que é por meio do envolvimento social que
o individuo se percebe como um ser vivente na sociedade, com caracteristicas distintas das caracteristicas dos
demais membros de tal sociedade, este individuo acaba se percebendo como ele € de fato, e ndo como a sociedade
quer que ele seja. Ele se percebe como sujeito consciente de si e ndo apenas como mais na multiddo. Tudo
dependerd do modo pelo qual o passado sera referido no presente: se permanecemos no simples remorso ou se
resistimos ao horror com base na forga de compreender até mesmo o incompreensivel (ADORNO, 1995, p. 45-
46).



36

emancipagdo esteja vinculado a nogdo de extremismo. Isso nos remete ao mito “As asas de
fcaro™.

Essa narrativa relata que Dédalo e icaro, pai e filho, sdo castigados pelo rei Minos
a permanecerem presos no labirinto de Creta. Esse labirinto foi construido pelo inventor Dédalo
para encerrar o Minotauro (monstro e flagelo da cidade). No entanto, Dédalo fornece a princesa
Ariadne um fio que ela entregou a Teseu e o qual ele usou para fugir do labirinto apds eliminar
0 monstro. Minos, entéo, considera Dédalo como um traidor, e como castigo e punicdo decide
fazé-lo provar da sua prépria invencdo. Dessa maneira, mantem pai e filho presos na llha de
Creta.

Desolado com a situacdo, Dédalo acaba tendo uma ideia para se livrar da situacéo
que esta acometido. Fazendo jus a qualidade de ser um bom inventor, usa sua criatividade e
arquiteta asas para que ele e o filho possam escapar daquele castigo. Ele monta em armacéo de
madeira e penas de aves encontradas pela ilha, enormes asas que os oportunizaram a fugir
daquele lugar. O pai orienta ao filho para que tomasse cuidado com o sol, que procurasse voar
longe do sol para evitar derreter a cera que havia usado para firmar as penas. No entanto, o
filho, no apice da empolgacdo com a situacdo vivida, voa cada vez mais alto e acaba
encontrando-se com a morte.

Essa alusdo ao mito de Icaro é uma tentativa de apontar como passamos
constantemente por desafios, e que conseguimos desvencilhar dos mesmos com base na
criatividade, empregando a nossa realidade para encontrarmos saidas admissiveis. No caso de
Dédalo e icaro, a capacidade inventiva associada aos elementos descobertos na ilha oportunizou
0 meio encontrado para sair daquela situacdo. Assim também acontece dentro do espaco
escolar, no qual diante dos desafios precisamos criar mecanismos que orientem uma
intervencdo vidvel diante das questdes suscitadas. Comparado ao mito, o processo de
emancipacao também esbarra em desafios diarios, nos quais os estudantes sdo condicionados e
acostumados a viverem limitados dentro de certas “ilhas” e “labirintos”.

Associado aos desafios podemos encontrar também o extremismo, ou seja, seguir
ou executar algo de modo, as vezes, inconsequente. Na narrativa mitoldgica exposta, a
intransigéncia é apresentada quando Icaro, muito empolgado chega ao seu derradeiro voo, ele
ndo se contenta em voar baixo, ao sentir o vento em seu rosto, deseja algar voo cada vez mais

alto.

14 FRANCHINI; SEGANFREDO. As 100 melhores histdrias da mitologia: deuses, herdis, monstros e guerras da
tradiclo greco-romana. Porto Alegre: L&PM, 2007, p. 464.
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Tais interpretagdes originaram uma analogia entre o mito e o cotidiano escolar,
enxergamos que a questdo do extremismo esta intrinsecamente ligada aos desafios, isso porque
diante de situacdes problemas, ocasionalmente, acabamos tomando posse apenas de um ponto
de vista, posicionando-nos de maneira radical, fazendo com que ndo alcancemos objetivo
proposto e almejado. Por vezes, perdemos o foco, porquanto, estamos sempre em situacoes
extremadas, dificilmente conseguimos alicercar o caminho do equilibrio, como nos indicou
Avristoteles com sua teoria da mediania®®.

Isso posto, atentemos para a importancia do trabalho emancipatorio dentro da
escola. Precisamos trabalhar os desafios, vislumbrando o cuidado com o extremismo e a
importancia do cultivo pela autonomia com esclarecimento do pensar e do agir. Caso contrario,
incorremos no risco de atingirmos niveis de barbarie dentro das nossas experiéncias

educacionais. Adorno (1995) avaliza acerca dessas probabilidades

Entendo por barbérie algo muito simples, ou seja, que, estando na civilizagdo do mais
alto desenvolvimento tecnoldgico, as pessoas se encontrem atrasadas de um modo
peculiarmente disforme em relagdo a sua prépria civilizagdo [...] mas também por se
encontrarem tomadas por uma agressividade primitiva, um dédio primitivo ou, na
terminologia culta, um impulso de destrui¢do, que contribui para aumentar ainda mais
0 perigo de que toda esta civilizagdo venha a explodir, alids, uma tendéncia imanente
que a caracteriza. Considero tdo urgente impedir isto que eu reordenaria todos 0s
outros objetivos educacionais por esta prioridade (ADORNO, 1995, p. 155).

Explorando a necessidade de esclarecimento e de autonomia, as teorias adornianas
defendem que educacdo ndo implica necessariamente em emancipacdo, pois sociedades
consideravelmente esclarecidas foram sucumbidas a situagdes de guerra e barbarie no decorrer
da histéria humana. Desse modo, na visdo desse pensador € missao imprescindivel desmascarar
0 processo de educacdo como mera apropriacdo de conhecimentos técnicos que segundo ele,
norteia a barbarie “[...] desbarbarizar tornou-se a questdo mais urgente da educagdo hoje em dia
[...]” (ADORNO, 1985, p. 155). Em vista disso, apreendemos que 0 pensamento de Adorno nos
conduz a entender que dentre os desafios para a emancipacdo humana, esta embutida a questéo
do extremismo. Reforcamos que sociedades inteiras, embora possuissem todas as elucidacdes
humanas aceitaveis, foram levadas a a¢des, extraordinariamente, desumanas.

Acreditamos que “[...] a chave da transformacao decisiva reside na sociedade e em

sua relacao com a escola” (ADORNO, 1995, p. 116). Com base em tal ideal, defendemos que

15 A mediania, segundo Aristételes, esta inserida entre dois vicios, porque os impulsos, as paixdes e 0s sentimentos
tendem ao excesso ou a deficiéncia, e a razdo deve impor a justa medida, que é o meio caminho, ou mediania,
entre 0s dois excessos, que ¢ uma forma de acerto digno de louvor (RUSSO, 2013, p. 46). Disponivel em:
https://bit.ly/3rK3n0A. Acesso em: 18 jun. 2021.
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enquanto a escola ndo preparar os individuos para a resisténcia diante da barbarie gerada pela
sociedade, as pessoas continuardo a prender-se em situacOes de preconceito e opresséo.
Circunstancias essas que fazem imperar dominios ideologicos que cerceiam as capacidades
humanas, ameacando a propria liberdade de pensamento e de acdo, sob dominacdes radicalistas,
impedindo os individuos de buscarem um meio conciliabulo, uma solucéo sensata mediante aos
desafios.

Segundo Gallo (2012), enxergamos que uma possibilidade para essa nao-barbérie
proposta por Adorno, e para a contensdo do extremismo diante dos acontecimentos poderia
estar presente na propria sala de aula. Essa, poderia funcionar como um espago, no qual se
construiria trincheiras de resisténcia as imposi¢des do sistema dominante. Nesse espago de
confinamento que a escola se tornou, as pessoas sdo moldadas de acordo com 0s interesses
capitalistas e egoistas, contudo, por intermédio de uma educacdo emancipatdria poderia suscitar
nos estudantes o pensamento de algo novo que, a principio, seria impensavel. Gallo (2012)

enfatiza que

Em vez de sermos mais uma engrenagem na grande maquina de controle em que se
converteu a sociedade contemporanea, agindo como vetores da educagdo maior e
contribuindo na produgdo de cidaddos, individuos massificados e prontos a serem
controlados, embora aparentemente vivam em liberdade e no regime dos direitos
democréticos, podemos investir na autonomia, na singularizagéo, na fuga a qualquer
controle (GALLO, 2012, p. 32-33).

Na vivéncia do dia a dia e na préatica docente, sabemos que ainda é preciso pensar
0 gque pode ser feito para propiciar a construcao da autonomia e favorecer, significativamente,
0 processo de formacdo da emancipacdo dos estudantes nas escolas. Hodiernamente,
percebemos que a escola esta dominada pelo poder da maquina capitalista, na qual o sistema
anseia por uma educacao utilitaria, pragmatica e ndo transformadora. Sabemos que a industria
cultural é um fator que desempenha um carater desafiador para o processo emancipatério, ja
que ela busca propagar a ideia da adaptacdo dos sujeitos ao modo de vida social.

Consoante Adorno (2002, p. 22) “A industria cultural absolutiza a imita¢ao” alastra-
se ndo apenas por meio dos produtos a serem consumidos, como também, ela sistematiza agdes
e pensamentos dentro de um esquema programado e isso se configura como um elemento
desafiador para o desenvolvimento da emancipacdo, ja que as pessoas se encontram “bem
adaptadas e realizadas” dentro daqueles moldes e ordem estabelecidos e isso acaba

convertendo-se em uma verdade inquestionavel.
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Inserido nessa ordem estabelecida pela industria cultural e pelo sistema capitalista,
encontramos outro fator desafiador para uma acdo verdadeiramente livre e autbnoma. Tal
situacdo repousa sobre as tecnologias, ou melhor sobre o uso acritico que é feito desse recurso
diariamente e em todos os niveis e esferas da sociedade. A tecnologia, evidentemente tem seus
pontos favoraveis para a humanidade, como demonstraremos no capitulo 11, deste trabalho,
quando fizermos a abordagem sobre o ensino hibrido®®.

No entanto, como todos os elementos provindos da razdo humana, a tecnologia
também cairam nas maos da industria cultural que manipula programacdes, estimula desejos,
cria expectativas e constrdi realidades. Desse modo, esse aparato mesmo trazendo tantos pontos
benéficos para a espécie humana, pode também representar um obstaculo ou fator dificultador
para o desenvolvimento do pensamento emancipatério, uma vez que fixa o uso da razédo
instrumental levando apenas o atendimento a necessidades imediatas e sem promover uma
reflexdo critica.

Nesse bojo, vivemos o auge dos impactos da tecnologia e da era digital que recaem
sobre os estudantes, e 0 perigo que se instaura € absorverem apenas as consequéncias negativas
dessa onda, deixando passar o aspecto de um possivel acontecimento significativo. E preciso
perceber a tecnologia como um acontecimento que permite educar, ensinar e aprender, a partir
da qual podemos desenvolver um didlogo construtivo e formador, capaz de proporcionar a
autonomia e a emancipacao almejadas para os estudantes do Ensino Médio.

Por vezes, 0s estudantes incorporam 0s aspectos praticos advindos da indudstria
cultural e massificadora e acabam por perderem os aparatos de formacdo humana, cidada

consciente e atuante.

De certo modo, emancipacao significa o mesmo que conscientizacéo, racionalidade.
[...] A educacdo seria impotente e ideoldgica se ignorasse o0 objetivo de adaptagdo e
ndo preparasse 0s homens para se orientarem para 0 mundo. Porém ela seria

16 O ensino hibrido é uma abordagem pedagdgica que combina atividades presenciais e atividades realizadas por
meio das tecnologias digitais de informagdo e comunicagéo (TDIC) (BACICH, NETO e TREVISANI: 2015). Na
verdade, esta tendéncia, acelerada mundialmente a partir de 2020, em funcdo da Pandemia da COVID, ja estava
em curso desde 2004, quando o Ministério de Educacdo do Brasil (MEC, 2004) divulgou a Portaria N° 4.059/04,
a qual tratou de autorizar que 20% (vinte por cento) da carga horéria total de um curso, fosse ofertada integral ou
parcialmente a distancia, ou seja, de forma hibrida. Na mesma resolucdo, destacou-se que a avaliagéo do estudante
deveria ser presencial e que os cursos fossem concebidos considerando métodos e préaticas de ensino aprendizagem
integradas ao uso de tecnologias educacionais. Diante dessa resolucéo iniciou-se uma verdadeira corrida, por parte
das instituicBes publicas e privadas, de ensino superior para a oferta do ensino hibrido. Algumas dessas investiram
nesses projetos por considerarem uma oportunidade de aproximar seus professores ao uso das tecnologias
educacionais. Ja outras, especialmente as privadas, acreditavam que a realizagéo do ensino hibrido demandaria um
investimento financeiro menor por reduzir, por exemplo, a necessidade de espago fisico em todas as aulas
(CORDEIRO, 2020). Disponivel em: https://bit.ly/3xfFxLb. Acesso em: 20 jun. 2021.
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igualmente questionavel se ficasse nisto, produzindo nada além de well adjusted
peoplel’, pessoas bem ajustadas (ADORNO, 1995, p. 143).

Trilhando esse caminho de conscientizacdo e racionalidade, entendemos que
compete a educagdo muito mais do que apenas ajustar pessoas a suas realidades, compete a
escola ndo somente adequar ou encaixar pecas dentro de um jogo ou dentro de um sistema.
Compete na verdade a escola, cumprir seu papel emancipatério e transformador, permitindo o
ato de reflexdo, criticidade e inspiracdo, possibilitando assim resisténcia ao que é imposto pela
sociedade e viabilizando oportunidades de refletir, expressar e atuar sobre as concentragdes do
pensado. Talvez, inclusive, sobre o ainda impensado.

Nessa perspectiva, a escola deve ser o solo sobre o qual aconteca o encontro entre
pensamentos e pensadores, questdes e questionadores, entre vidas e realidades, fildsofos e
filosofias. Seriam, entdo, conveniéncias de busca e achados, de buscar saidas para evitar as
repeticdes, erros e barbaries. No contexto escolar, a autonomia é o despertar rumo a
emancipacdo e ao esclarecimento, quando os estudantes sdo motivados a pensar de modo
autdbnomo, eles ficam propensos a se emanciparem, de tal maneira, sejam alavancados a
superarem desafios e a ndo cairem no abismo do extremismo.

Diante dos desafios, complexidades e conflitos que perpassam o cendrio escolar no
processo da emancipacdo ndo podemos deixar de considerar o peso que deve ser dado a questao
do esclarecimento. A crenca de que elucidacdes conduz o ser humano ao progresso e ao éxito
é uma questdo que foi, amplamente, discutida nos estudos de Adorno e que merece ser analisada
no atual contexto educacional, pois € preciso buscar entender que tipo de humanidade

emancipada estamos formando nas escolas.

Atualmente, o que interessa é o acimulo do maior nimero de informagdes no menor
espaco de tempo possivel por meio do consumo de produtos semiculturais que
parecem fornecer de antemé&o as respostas para todas as nossas duvidas, bem como o
atendimento dos nossos mais reconditos desejos. Os individuos, tanto cognitiva,
quanto afetivamente, sdo educados para subordinarem-se ao processo de semicultura
que impinge a exaltacdo da adaptacdo e do conformismo, ou seja, das consciéncias
felizes, ao invés do discernimento e do inconformismo (ZUIN, 1999, p. 117).

E laconico procurar um olhar desviante, um modo de formar e ndo deformar, de

libertar e ndo de adestrar. Para sustentar essa reflexdo, apoiamo-nos em Kant (1985), quando

17 Well adjusted people, significa pessoas bem ajustadas. O termo refere-se ao fato de que o homem se adapta a
realidade vivida por meio da educacéo. E essa, muitas vezes, aprisiona as mentes e 0s comportamentos pelo sistema
de ideias predominante. Contudo, ratificamos que a educagdo é capaz de impulsionar a emancipagdo por meio da
critica reflexiva (ADORNO, 1995).
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afirma que ndo somos esclarecidos, mas estamos vivendo um processo de esclarecimento e
entendemos que isso se efetiva no espago escolar. E preciso ainda fomentar o esclarecimento e
essa pratica se faz possivel, transversalmente, nas instituicdes de ensino. Mesmo inseridos em
um momento de grande avango tecnoldgico e digital com ampliacdo dos conhecimentos e
técnicas sofisticadas, o ser humano ainda esta no caminho do esclarecimento.

Ao direcionarmos nossa reflexdo para o processo emancipatorio, evidentemente
identificamos algumas dificuldades que obstaculizam a construcdo desse processo. Isso €
visivel desde o periodo iluminista, quando Kant ja se debrucava sobre a busca do entendimento
se a humanidade esta esclarecida ou esta em processo de esclarecimento. Lembrando que Kant
era defensor da razdo como méaxima da humanidade, ele creditava toda acdo baseada no poder
racional do ser humano, e ainda assim, demonstrou também suas desconfiancas sobre o

entendimento humano e seu comodismo em permanecer sob tutela.

Preguica e covardia sdo as razdes de a maior parte da humanidade, de bom grado,
viver como menor durante toda a sua vida, mesmo depois de a natureza a muito
tempo ter livrado-a de guias externos. Preguica e covardia demonstram porque é tao
facil para alguns se manterem como tutores (KANT, 1985, p. 1).

Ao abordar a questdo do esclarecimento, Kant (1985) desenvolve a ideia da
menoridade e da maioridade. Nessa perspectiva, podemos entender menoridade como a
incapacidade do homem de fazer uso do seu préprio entendimento sem a direcdo de outro
individuo e maioridade como sendo a capacidade do homem de fazer uso de sua propria
capacidade, sem depender da tutela de outrem.

Nesse prisma kantiano, defendemos que a escola deve ser meio para favorecer a
formacdo de estudantes aptos para maioridade, pois € preciso pensar e agir por si mesmaos sem
tutela de outros, é imprescindivel que os estudantes possam adquirir capacidade de
direcionarem seus proprios caminhos e assumir suas decisoes.

Sendo assim, no cotidiano escolar, identificamos que em fun¢do de um modelo
enciclopedista e conteudista implantado ao longo da histéria, corremos o risco de formarmos
estudantes centrados na menoridade, porquanto, a repeticdo impossibilita ou dificulta o
exercicio do livre pensar, expressar e agir. Entendemos que esse fator dificulta que os estudantes
exercam sua liberdade de pensamento e expressdo de modo consciente, isso significa, que tal
questdo acaba por bloquear a busca pela emancipacéo e o alcance da maioridade.

As inquietagdes que provocaram Adorno, também nos provocam no contexto da

educacdo contemporanea, pois apesar de estarmos cercados de informagdes, ndo conseguimos
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nos formar enquanto individuos emancipados e autbnomos. Aparentemente, estamos sempre na
tutela do outro, ndo agimos com autonomia, com frequéncia agimos com heteronomia,
esperando pela decisdo de alguem (da familia, da propaganda, da politica, da religido, dos idolos

etc.), e assim vamos seguindo uma marcha rumo a anulagéo do préprio pensar e agir.

Ali ele define a menoridade ou tutela e, deste modo, também a emancipagéo,
afirmando que este estado de menoridade é auto-inculpavel quando sua causa ndo é a
falta de entendimento, mas a falta de decisdo e de coragem de servir-se do
entendimento, sem a orientagdo de outrem. [...] Para evitar um resultado irracional é
preciso pressupor a aptiddo e a coragem de cada um em se servir de seu préprio
entendimento [...] (ADORNO, 1995, p. 169).

Nesse bojo, é uma maxima a necessidade de esclarecimento como parte do processo
de emancipacgédo, como possibilidade para sair da menoridade e como forma de superar desafios
para romper com a implantacdo do extremismo. Por conseguinte, fica clara a visao de que a
escola pode exercer papel fundamental para a propulsdo e consolidacdo da emancipacéo,
atuando como o caminho norteador, o qual conduz o individuo, favorecendo a abertura para se
ousar a pensar. Aberto ndo em um sentido subjetivista da sociedade burguesa, mas no sentido
de estar apto a uma formacdo mediante a vivéncia e ndo a repeticdo (ADORNO, 1985). Cabe-
nos responder por intervencdo dos pressupostos adornianos, nos quais a educacgéo se configura
como um espaco de emancipacao capaz de romper desafios e extremismos.

Imerso nessa sociedade de repressdo, que impde normas e estabelece padrbes de
como ser, agir e pensar de acordo com o0s costumes estabelecidos 0 homem se vé a mercé
daquilo que Adorno juntamente com Horkheimer vdo intitular Inddstria Cultural. Esse
fendmeno ganha énfase na teoria adorniana, justamente por colocar a razdo como instrumento
do sistema capitalista. A chamada Industria Cultural tem como objetivo principal o lucro, além
da idealizacdo de produtos voltados para 0 consumo excessivo das massas.

A indUstria cultural tem a tendéncia de se transformar num conjunto de proposicées
protocolares e, por isso mesmo, no profeta irrefutavel da ordem existente. Ela esgueira
com mestria entre os escolhos da informacdo ostensivamente falsa e da verdade
manifesta, reproduzindo com fidelidade o fenémeno cuja opacidade blogueia o
discernimento e erige em ideal o fendmeno onipresente. [...] 0 pdo com que a indUstria
cultural alimenta os homens continua a ser a pedra da estereotipia. Ela se nutre do
ciclo, do assombro [...]. O inimigo que se combate € o inimigo que j& esta derrotado,
o sujeito pensante (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 122-123).

Mantendo o poder das classes dominantes, a Industria Cultural preza pelo consumo

massificado e gera no individuo a falsa consciéncia de escolha e participagdo. A esse fenémeno,
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Adorno chamara de “semiformag@o”, que ¢ justamente esse processo real da sociedade
capitalista capaz de alienar o individuo das suas condi¢6es de vida.

Por meio dessa semiformacdo € distribuida uma semicultura, ou seja, é oferecido
ao sujeito aquilo que o mercado capitalista pretende que ele aceite, desse modo o sujeito é
anulado em suas vontades, atos e pensamentos, como nos esclarece o pensamento adorniano,
como afiancam Adorno e Horkheimer (1985, p. 161). “Contudo, a semicultura, em seu modo,
recorre estereotipadamente a formula que lhe convéem melhor em cada caso, ora para se
justificar a desgraca acontecida, ora para profetizar a catastrofe disfarcada, as vezes, de
regeneragao [...]”.

A partir das criticas que ele faz a Inddstria Cultural, vista como a responsavel por
prejudicar a capacidade humana de agir com autonomia, na qual a consciéncia humana é
dominada pela comercializacdo e banalizacdo dos bens culturais, o pensador promove uma
andlise sobre a possibilidade de uma educacgdo formativa, acreditando ser viavel e possivel que
0 ser humano possa resistir as imposi¢des massificantes do sistema capitalista.

Nesse argumento, 0 autor deposita suas apostas na Educacdo, segundo ele o
individuo se constréi com base na educacéo, ele pode se alienar ou ndo, a partir da mesma. Para
que 0 homem possa se libertar das amarras que o prendem e alcancar sua emancipacao, é preciso
que aconteca uma educacdo formativa, que seja capaz de emancipar e proporcionar ao ser
humano uma capacidade de viver sua maioridade, podendo pensar e agir por si mesmo, sem
mecanismos de manipulacao e controle.

Inserido em meio a uma guerra e vivendo um pos-guerra, a tentativa de Theodor
Adorno, é apontar de que maneira a barbarie com sua roupagem cientifica e racional, domina
todas as esferas da vida sem nem se quer ser percebida. Contrério a isso a barbéarie chega a ser
incentivada pelas massas, incapazes de perceberem o quanto o avanco cientifico trouxe consigo
a permanente exploracdo de seus corpos e de suas almas. “Quem nao se adapta ¢ massacrado
pela impoténcia econdmica que se prolonga na impoténcia espiritual do isolado [...]”
(ADORNO, 2002, p. 25-26).

Entendemos que é necessario para uma formacgdo verdadeiramente humana,
problematizar e refletir sobre essa situagdo. O que nos motiva nesta pesquisa, é o fato de
acreditarmos que € preciso entender o que podemos fazer para mudar esse quadro social e como
nos levantar contra os abusos impostos pelo sistema. Salientamos a importancia dessa pesquisa
como possibilidade para entender a formagdo dos estudantes por meio da emancipagéo.
Acreditamos e defendemos que ao colocarmos o0s estudantes como protagonistas da sua propria

historia, como responsaveis por sua existéncia, ao proporcionar essa autonomia no pensar e
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agir, viabilizamos a oportunidade de promovermos uma sociedade emancipada, capaz de agir

de modo tolerante e democratico.

[...] a formacdo cultural é justamente aquilo para o que ndo existem a disposi¢édo
habitos adequados; ela sé pode ser adquirida mediante esforco espontaneo e interesse,
ndo pode ser garantida simplesmente por meio da frequéncia de cursos, e de qualquer
modo estes seriam do tipo “cultura geral”. Na verdade, ela nem ao menos corresponde
ao esforco, mas sim a disposicdo aberta, a capacidade de se abrir a elementos do
espirito, apropriando-os de modo produtivo na consciéncia, em vez de se ocupar com
0S mesmos unicamente para aprender, conforme prescreve um cliché insuportavel. Se
ndo fosse pelo meu temor em ser interpretado equivocadamente como sentimental, eu
diria que para haver formacdo cultural se requer amor; e o defeito certamente se refere
a capacidade de amar (ADORNO, 1995, p. 64).

Inseridos nessa realidade muitas vezes, prontamente, demarcada e limitada, resta-
nos é refletir sobre o que fazer para propiciar o resgate da autonomia e favorecer o processo de
formacgdo da emancipacdo em uma sociedade tecnicista e tecnolégica como a que vivemos
atualmente, pois para Adorno “[...] a racionalidade técnica hoje ¢ a racionalidade da propria
dominacdo, é o carater repressivo da sociedade que se auto-aliena” (ADORNO, 2002, p. 9).

Em um cenario onde tudo flui de modo répido, no qual as informagdes sdo
permeadas de falsidade, como podemos nos assegurar de algo e alcancar uma capacidade de
pensar por nés mesmos? Como elaborar uma criticidade no modo de refletir e agir? Qual o
papel da Filosofia, na construcdo de uma emancipacédo, em especial no que se refere a formacéo
de jovens do Ensino Médio?

Em sintese, defendemos a ideia da emancipacdo enquanto elemento essencial para
a formacdo humana e integral dos individuos, e inferimos que a partir das teorias de Adorno
seja possivel estabelecer uma intervencdo no processo de ensino aprendizagem do Ensino
Médio, favorecendo por meio da Filosofia, a construgdo do processo emancipatorio e autbnomo

dos estudantes, desmistificando os desafios e extremismos no processo emancipatério.
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2 ESPACO ESCOLAR: FORMACAO, SEMIFORMACAO E EMANCIPACAO

2.1 O Que € Escola? Espaco para a Emancipacdo Humana

Nossa perspectiva neste capitulo, traduz-se como uma tentativa de perceber a
estrutura da educacéo, suas possibilidades de formar ou semiformar os sujeitos. Pretendemos
no contexto da educacao, discutir o espaco escolar e suas contribui¢des para a emancipacao dos
estudantes do Ensino Médio, tentando inclusive entender as implicacdes do ensino hibrido
como uma modalidade de ensino adotada mundialmente a partir da pandemia COVID-198, em
2020, que se fez necessaria e que inegavelmente tornou-se uma realidade para a educacéo e
também pensar a ressignificacao da pratica docente em prol de um ideal emancipatério para 0s
estudantes do Ensino Médio.

Ao pensar em Escola, ressoa em nossa mente um local de aquisi¢do: de
conhecimentos, de experiéncias, de trocas, de encontros, de afetos..., mas também pode ser
aquisicdo de elementos contrarios e avessos a isso. Na escola, podemos perfeitamente passar
por momentos que nos levem a construir um sentido negativo desse espaco. Mas, de modo geral
a concepcdo de espaco escolar nos pede um espa¢co emancipador, um espaco que seja capaz de
agregar situacGes que auxiliem o individuo em sua construcdo enquanto ser humano. Assim
sendo, 0 mesmo espaco pode formar ou semiformar o individuo, ja que pode oferecer elementos

libertadores ou opressores.

A escola tem de ser a escola do sim e do ndo, onde a prevengdo deve afastar a
necessidade de repressdo, onde o espirito de colaboracdo deve evitar as guerras de
poder ou competitividade mal-entendida, onde a critica franca e construtiva evita o
siléncio roedor ou a apatia empobrecedora e entorpecedora (ALARCAO, 2007, p. 17).

O ser humano desde o inicio da sua evolucdo humana e intelectual demonstra uma
necessidade de direcionamento, de bussolas que o indiquem qual caminho seguir em prol do
sucesso, éxito e realizagdo. Buscamos com frequéncia paradigmas para Seguirmos,
constantemente queremos nortear nossas acdes por meio de diretrizes estabelecidas e sem

percebermos acabamos por cair em um adestramento social, em uma situacéo de alienacéo, no

18 A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) declarou que o Covid-19, causado pelo novo coronavirus, ja é
uma pandemia. Segundo a Organizagdo, pandemia é a disseminacdo mundial de uma nova doenca e 0 termo passa
a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por diferentes continentes
com transmissdo sustentada de pessoa para pessoa. Disponivel em: https://bit.ly/3xgtLAo. Acesso em: 20 jun.
2021.
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qual recebemos da sociedade uma espécie de cartilha que dita como devemos ser, pensar e agir.
Diante dessa necessidade humana, a industria cultural instalou suas normas de controle, através
das quais imposicOes sdo feitas, através dos costumes e tratos sociais e nos mantém reféns de
um estilo e de um modo de vida, que acabamos por entender como correto e satisfatorio. Muitas
vezes por comodismo ou mesmo por confianga no que ja estd vigorando, comumente apenas

nos adaptamos ao sistema e a0 mundo.

[...] Desaparecendo diante do aparelho a que serve, o individuo se vé&, a0 mesmo
tempo, melhor do que nunca provido por ele. Numa situacdo injusta, a impoténcia e a
dirigibilidade da massa aumentam com a quantidade de bens a ela destinados. A
elevacdo do padrdo de vida das classes inferiores, materialmente consideravel e
socialmente lastimavel, reflete-se na difusdo hipdcrita do espirito. Sua verdadeira
aspiracdo é a negacdo da reificacdo. Mas ele necessariamente se esvai quando se vé
concretizado em um bem cultural e distribuido para fins de consumo. A enxurrada de
informacdes precisas e diversdes assépticas desperta e idiotiza as pessoas a0 mesmo
tempo (ADORNO, HORKHEIMER, 1985. p. 14).

Diante disso, faz-se perceptivel o fato de que, “Em outras palavras, a escola
contemporanea se tornou um aparato da industria cultural exatamente por ser locus privilegiado
da disseminacdo de semicultura” (ZUIN, PUCCI, OLIVEIRA, 2004, p. 158) o individuo nédo
possui uma formacao e sim, ele é adestrado e moldado nos parametros que a sociedade indicar.
Existe uma espécie de mecanismo de massificacdo, que imprime uma falsa ideia de liberdade e
nos prende as leis do mercado, pois nos oferece um espetadculo do mundo a partir do qual,
naturalizamos as imposic¢des e acabamos transformando tudo em rotina.

Assim, 0s conceitos sdo universalizados como verdades validas, como um saber
vigente que o individuo deve seguir. Fazendo uso das ideias de Adorno (2002, p. 9), é possivel
compreender que “Na realidade, ¢ por causa desse circulo de manipulagdes e necessidades
derivadas que a unidade do sistema se torna cada vez mais impermeavel”. Acreditamos que
esse fato, faz com que a vida se configure como um tipo de instrumentalizacdo, no qual as
pessoas agem seguindo uma sequéncia de técnicas e procedimentos.

Enxergamos nisso, um risco de se instrumentalizar também, as relagdes sociais e
acreditamos que é preciso entender o que esta por traz das aparéncias, o que se esconde por tras
daquilo que parece ser natural. Evidentemente, tal modo de instrumentalizacdo, recai sobre o
sistema de educacdo, no qual desde criangas as pessoas sdo levadas a se moldarem dentro de
um determinado paradigma, no qual as ideias sdo engessadas como parametros a serem a

seguidos.
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[...] sendo a escola uma demanda relacionada a razéo [...] o conhecimento humano
que ela prometia transmitir teve de ser adaptado a forma-mercadoria, quer dizer,
apenas 0 que se prestava a participar da troca de equivalentes tornou-se objeto da
cultura escolar. [...] Isso obrigou os destinatarios da escola a comportarem-se como
consumidores compulsivos dos contetidos curriculares, também
padronizaveis/padronizantes (ZUIN, PUCCI, OLIVEIRA, 2004, p. 159).

Observando a teoria adorniana, podemos refletir sobre nossa educacao atual, na
qual a crise pode estar presente na maneira como a cultura é formada e conduzida. E perceptivel
que um dos problemas diagnosticados no Ensino Médio, se encontra justamente, no fato de que
ele ndo promove o dominio do conhecimento e a capacidade de reflexdo. Essa situacdo acaba
sufocando a escola, a levando a assumir esse aspecto de local dominado, uma espécie de
instrumento da Industria Cultural, que trata 0 ensino como uma mercadoria a ser transmitida
para um determinado puablico.

Ao pensar o ensino da Filosofia no atual sistema educacional, percebemos que 0s
estudantes muitas vezes, servem como uma espécie de deposito de conteudos e informacdes.
Eles tém acesso a uma gigantesca gama de teorias e pensamentos, no entanto, enxergamos nessa
realidade um risco de uma semiformacéo ou semicultura. As informacdes sdo viralizadas de
modo rapido e instantdneo e sdo capazes de alcancar uma rede de milhares de pessoas
simultaneamente. Essa disseminacao tdo rapida e ilimitada é preocupante no sentido de que
oferece o risco da semiformacdo e da semicultura, pois oferecem muitas informacgdes, mas
totalmente aleatorias ou simplesmente direcionadas para os interesses da industria cultural e
para a cultura de massa.

Essa preocupacdo é decorrente do fato de que, uma vez que o estudante, ao se
deparar com teorias filosoficas, por vezes ja se permite declarar como alguém que tem
satisfatoria formacdo intelectual e humana, se autointitula como uma pessoa esclarecida por
saber quem falou sobre o mito da caverna, ou quem pensou sobre a docilizagdo dos corpos, ou
quem trabalhou a liberdade como condi¢do humana, quem disse “S0 sei que nada sei”, “Penso,
logo existo”, “Se Deus estd morto, tudo é permitido”, “O homem esta condenado a liberdade”,
“E necessario crer para compreender”, entre outras.

Neste ponto, poderiamos elencar inumeros nomes, teorias, frases, que muitos
estudantes por terem em mente, por citarem em status ou paginas de redes sociais acreditam
que sdo pensadores criticos e atuantes. E tal semiformacdo é corrente em todas as areas do
conhecimento, pois 0s tutoriais instrucionais estdo disponiveis a um clique de qualquer sujeito
que desejar qualquer tipo de informacdo nas redes de Internet. O risco que outrora era oferecido

pelo rédio, televisdo estdo agora mais eficientes e a servigo da industria cultural.
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Fixaremos nossa atencdo nessa questéo, queremos poder entender os riscos da falsa
formacdo e instigar os estudantes do Ensino Médio a perceberem, que tdo importante quanto
conhecer verdades de muitas ciéncias, conteudos e disciplinas é necessario saber pensar de
modo emancipatorio, ou seja, ndo basta saber regras da matematica, fisica e quimica, dominar
a lingua inglesa e portuguesa, expressar eloquentemente filosofia, historia e sociologia,
conhecer invejavelmente geografia, biologia, entender literatura, religido, artes, praticar
educacdo fisica, produzir redacdes coerentes e significativas, sem, no entanto, ser capaz de
pensar de modo autdbnomo e emancipatério diante de situacdes cotidianas. Precisamos nos

educar de modo sério e formativo

A este processo magico pelo qual a Palavra desperta os mundos adormecidos se da o
nome de educacdo. Educadores sdo todos aqueles que tém este poder. Por isto que a
educacdo me fascina. Hoje o que fascina é o poder dos técnicos, que sabem o segredo
das transformacdes da matéria em artefatos. Poucos se ddo conta de que fascinio muito
maior se encontra no poder da Palavra para fazer as metamorfoses do corpo. E no
lugar onde a Palavra faz amor com o corpo que comeg¢am os mundos [...] Por isto que
compartilho da opinido de Hermann Hesse, que dizia que entre os problemas da
cultura moderna a escola era o Unico que levava a sério. Mas é preciso nao ter ilusdes.
A Palavra tanto pode invocar principes quanto sapos, tanto pode acordar borboletas
quanto lagartas [...] A educacdo pode ser um feitico que nos faz esquecer o que SOomos,
a fim de nos recriar a imagem e semelhanga de um Outro (ALVES, 1994, p. 44-45).

Sob essa Gtica, na qual é preciso uma educacdo que desperte a humanidade para o
respeito ao outro e ndo para uma reproducédo e uniformizagdo com o outro, somos levados a
enxergar a necessidade de uma formacéo, exemplificamos com o seguinte posicionamento, de
gue adianta tanto conhecimento e aparatos técnicos, digitais e culturais, se um homem se achar
superior a uma mulher, simplesmente por questfes de género? Ou de uma pessoa se achar
melhor que a outra em funcdo da cor da pele, ou em decorréncia de préaticas, crengas e vivéncias
religiosas ou culturais?

Como ¢é possivel se achar um ser formado intelectual e humanamente, se o individuo
for incapaz de pensar de modo amplo, contemplando mais que aspectos tedricos e subjetivistas?
Dai o risco da semiformacédo. Ter uma formacdo que instrumentaliza a razdo, que a coloca a
servigco de uma preocupacao apenas em ingressar em outra etapa de estudo ou de trabalho, ndo
forma nossos estudantes do Ensino Médio enquanto ser humano capaz de perceber 0s riscos
iminentes de barbaries sociais e coletivas.

Em linhas gerais, podemos indicar que o contexto historico vivido por Adorno e as
criticas estabelecidas por ele, favorecem o desenvolvimento de uma Filosofia atuante, e ndo
apenas de uma Filosofia instrumental. Embasados na perspectiva adorniana, enxergamos a

necessidade de uma educacdo formativa e transformadora, por isso, entendemos que é preciso
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romper com a semiformag&o, € necessario emancipar o pensamento humano, libertando-o dos

condicionamentos instrumentais, dos engessamentos da falsa e aparente formacao.

Com efeito, a danificacdo do espirito e, portanto, da formacdo, é a decorréncia
subjetiva do processo de supremacia da indUstria cultural na sociedade capitalista
contemporanea. E, tal como a ideologia da inddstria cultural é exibida, enquanto
possibilidade de realizacdo imediata da vida, do livre-arbitrio e, portanto de todos os
desejos de seus consumidores, a semiformacdo também se apresenta,
ideologicamente, como uma formagdo completa: capaz de proporcionar sinteses
conclusivas que identificam o individuo semiformado ndo como tal, mas sim como
profundo conhecedor de assuntos que séo, na realidade, absolutamente abreviados [...]
(ZUIN, PUCCI, LASTORIA, 2015, p. 80-81).

Diante de tais circunstancias, nos deparamos inevitavelmente com quest6es do tipo:
Como uma sociedade, julgada esclarecida e formada, se submete a situacGes de barbéarie e
tolhimento de ideias e expresses? Por que uma sociedade desenvolvida tecnologicamente e
cientificamente se sujeita a aceitacfes passivas? Como uma sociedade se rende aos encantos do
mercado ideoldgico e manipulador da inddstria cultural?

As questbes acima sdo semelhantes aquelas langadas por Adorno no seu contexto
historico. Entdo, acreditamos que seguir o viés do pensamento de Adorno seja a melhor maneira
de buscar entender e compreender a possibilidade de formagéo da emancipagéo dos estudantes
do Ensino Médio.

O pensamento critico, que ndo se detém nem mesmo diante do progresso, exige hoje
que se tome partido pelos Gltimos residuos de liberdade, pelas tendéncias ainda
existentes a uma humanidade real, ainda que parecam impotentes em face da grande
marcha da histéria (ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 9).

Acompanhando a linha de pensamento de Adorno (1995), para concretizar a
emancipacao as pessoas devem depositar sua energia em uma educacao para contradicdo e
resisténcia que seja capaz de romper conceitos clichés de padronizacdo e uniformizacéo de
ideias e comportamentos e que transcenda a mera transmissdo de informacdes que em nada
incita os estudantes a perceberem os problemas e a si mesmos, e que talvez por isso, permitem
gue os acontecimentos por mais barbaros que possam ser, se instaurem na sociedade.

Assim, acabamos reforcando um modo nédo reflexivo de entender o mundo,
retornamos ao mesmo, a repeticao, oferecemos a construcdo de um mundo acritico, que ja esta
dado, que ndo oferece nenhum tipo de problematizacdo, apenas reforca os modelos pré-

estabelecidos, os pressupostos e todo aparato da industria cultural e suas atribuigdes.



50

Para entender o pensamento de Adorno em relagdo a educacdo e compreender a
necessidade da emancipacdo, é importante compreender as criticas que ele faz a Industria
Cultural, e entender como esse fenémeno pode de fato, prejudicar a capacidade humana de agir
com autonomia. A defesa do pensador sustenta-se na ideia de que a consciéncia humana, em
meio a producdo massificada é dominada pela comercializaco e banalizacdo da cultura. De tal
modo, ao invés de formar, os bens culturais produzidos em larga escala acabam por deformar
ou desinformar os individuos, condicionando-os a um estado de semiformacéo, por meio do
qual impera uma realidade cotidiana rotinizada e mecanica.

Temos observado que no cenario escolar, os estudantes do Ensino Médio, se
comportam como detentores de uma emancipacdao, de um dominio sobre si mesmos, eles
acreditam ter posse de uma autonomia, é como se de fato tivessem acesso a uma verdadeira
formacdo, no entanto, ao fazer uma analise da nossa realidade fica explicita a questdo da
semiformacéo.

Porquanto, o0 que se percebe é que na verdade, ndo passa de um discurso vazio,
baseado em ilusdes midiaticas, que os colocam como centro e motivacdo de todos 0s
acontecimentos da realidade. Dizemos, falso ou ilusério, porque tal ato vem permeado de uma
ideia massificada e imposta. Na verdade, o discurso pronunciado, ndo passa de uma ideia
impregnada em suas mentes para direcionar seu modo de agir e seus ideais de consumo e de
vida. Boa parte dos jovens do Ensino Médio ndo conseguem agir de modo auténomo, estao
sempre tomando a heteronomia como bengala para suas praticas diarias.

Acreditamos que nos deparamos na realidade do Ensino Médio com jovens que
acabaram adaptando-se as novidades tecnoldgicas como ferramentas de alto grau de evolucéao
e ndo demonstram muito interesse em entender a vida social na sua préatica: as contradi¢cdes, as
desigualdades e os conflitos. Entdo, acabam por render-se aos encantos da industria cultural
que dissemina uma vida pratica e cémoda, e tal fato é expandido também para os demais setores
da escola, administracdo, servidores, professores que acabam encarando as situagdes do
cotidiano escolar simplesmente como naturais e sem uma preocupacao em criar possibilidades
de alterar esse cenério de repeticéo.

Além do mais, a existéncia da escola passou a ser considerada um bem em si, 0 que
deixa seus destinatarios obrigados a constante e eterna gratiddo. Por outro lado, a organizacao
pedagdgico-curricular a partir de uma ldgica de mercado (oferta e procura, acumulagédo e
reproducdo ampliada) contribuiu para o desenvolvimento de uma complacéncia ilimitada com

as evidéncias de seu mau funcionamento.
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Busca-se obsessivamente a elevagdo de rendimento sem qualquer reflexdo a

respeito dos objetos inseridos no cotidiano da sala de aula.

[...] Nessa otimizacdo do processo de transmissdo, a escola termina sendo um lugar
em que a, digamos assim, “producdo de capacidades” depende mais da possibilidade
de resisténcia fisica e econébmica do que do tdo caro conceito ideolégico de
“capacidades imanentes”. [...] deve-se investir na luta politico-pedagdgica interna
contra a légica de mercado que regula a convivéncia escolar (ZUIN, PUCCI,
OLIVEIRA, 2004, p. 167, aspas dos autores).

A escola abriga formadores e formandos de consciéncia e a¢des, nos deparamos
assim, com um quadro gue aponta para a necessidade de um investimento nas potencialidades
humanas, a partir das quais torna-se possivel a construcdo de um sujeito de direitos. H4 uma
importancia latente em buscar a emancipacao dos jovens do Ensino Médio no chao da escola,
buscar um meio para ofertar uma formacdo humana e integral. E preciso que comecemos no
chéo da escola, ja que ela existe para nos explicar o mundo, para proporcionar meios para o
desvelamento da realidade, para a descoberta dos fatos e acontecimentos.

Seguindo um viés marxista, Manacorda (1991, p. 105) assevera que “N&o seria
cabivel, hoje, uma escola que se limitasse ao ensino entendido como instrumento, como
aquisicdo de técnicas e renunciasse aos objetivos da educagdo e da ‘formagdo dos
sentimentos’”. A escola precisa alcancar seu posto de local emancipador, libertando-se da
colonizagdo que sofreu por parte da industria cultural, “Na escola colonizada pela industria
cultural. [...] essa colonizagdo precisa ser reconhecida para que a escolarizacdo (demanda dos
mais variados atores sociais) possa, dentro de seus limites, desempenhar seu papel na
possibilidade de uma transformacdo emancipatoria” (ZUIN, PUCCI, OLIVEIRA, 2004, p.
169).

E uma maxima a necessidade de Esclarecimento como parte do processo de
emancipacdo, como possibilidade para sair da menoridade (estado de heteronomia) e alcancar
a maioridade (estado de autonomia). Adorno nos deixa clara, a ideia de que a educacdo para
emancipacao é construida por meio da experiéncia, quando o individuo se abre ao campo da
experiéncia e permite dedicar e estar aberto ao objeto, a coisa. Aberto ndo em um sentido
subjetivista da sociedade burguesa, mas no sentido de estar apto a uma formagao por meio da
vivéncia e ndo da repeticdo (ADORNO, 1985).

Grande parte do nosso tempo é passado em escolas, é nesse contexto, nesse espago
e nesse tempo que somos formados e que formamos outros cidad&os a partir do nosso exercicio

docente. Em funcéo de tal verdade, é que almejamos uma escola que possa ser base para um



52

processo formador de uma racionalidade critica e emancipatéria, “[...] uma escola sem pessoas
seria um edificio sem vida. Quem a torna viva sdo as pessoas” (ALARCAO, 2007, p. 20), e
acreditamos que precisamos de um processo de ensino e de aprendizagem que cumpra muito
mais que simplesmente o repasse de informacdes, acreditamos em uma escola que tenha teor
formativo dessas pessoas, que tenha a funcdo de preparar cidaddos para o enfrentamento da

vida.

Desejamos uma escola do nosso tempo, janela aberta para o presente e para o futuro,
onde se viva a utopia mitigada que permite criar e recriar, sem, contudo, perder a
razoabilidade e a estabilidade. Uma escola onde se realize, com éxito, a interligacdo
entre trés dimensdes da realizacdo humana: a pessoal, a profissional e a social. E onde
se gerem conhecimentos e relagdes, comportamentos e afetos (ALARCAO, 2007, p.
12).

Encerrando, entendemos que o0 espaco escolar ndo deve se preocupar meramente
em transmitir informacdes, mas, sobretudo, em produzir nos sujeitos inquietacdes que os levem
a problematizar e a criar conceitos, ou seja, a se emanciparem. E imperativo no atual cenario,
que os estudantes adquiram meios para resistir e ndo mecanismos de adaptacdo aos sistemas
impostos, isso se faz urgente, para que nao sejamos oprimidos pela organizacdo do mundo e
sua ideologia, € necessario que consigamos favorecer uma relacéo de interatividade, de analise,
reflexdo e critica, como nos instiga o proprio Adorno (1992, p. 58) “[...] € no olhar desviante,
no édio a banalidade, na busca do que ainda néo esta gasto do que ainda nédo foi capturado pelo

esquema conceitual geral, que reside a derradeira chance do pensamento [...]”.

2.2 A Escola como Espaco de Encontros

Quando pensamos em Escola, é inevitavel ndo visualiza-la como um espaco
propicio aos encontros. Nesse ambiente, a diversidade humana se retine, é o local que possibilita
que os individuos possam estar imersos na coletividade, € o ponto que viabiliza 0s encontros
entre diferentes etapas vitais, cada ser com suas subjetividades, idiossincrasias e
potencialidades.

Esse terreno, denominado escola, que é pisado por varios modos de ser, pensar e
agir, permite nascer 0s encontros, que se configuram como acontecimentos, fatos que surgem e
gue ndo seguem uma cartilha de como vivencia-los, dai nos deparamos com 0s problemas e

desafios. Como nos esclarece Gallo (2012)
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[...] Por isso o problema é sempre fruto do encontro; hd um encontro, uma experiéncia
que coloca em relagdo elementos distintos e que gera o problematico. E se o problema
¢ o0 que forca a pensar, somos levados a admitir que o principio (origem) do
pensamento é sempre uma experiéncia sensivel. [...] Pensar ndo é reconhecer, nao é
recuperar algo ja presente na alma. Pensar é experimentar o incdmodo do
desconhecido, do ainda-nao pensado e construir algo que nos possibilite enfrentar o
problema que nos fez pensar (GALLO, 2012, p. 72).

Ao se deparar com a experiéncia dos encontros no espago escolar percebemos a
diversidade e também a necessidade de pensar 0 ainda impensado, de resistir, de entender as
diferencas e a necessidade de atuar de modo reflexivo dentro desse espaco, que deve ser um
ambiente de formacdo. Na escola, 0o processo de ensino e aprendizagem acabou sendo
fragmentado e dentro das suas malas, cada disciplina oferece um mapa para que o estudante
comece a desvendar a realidade e trilhar seus caminhos.

Diante dessas trilhas para o conhecimento, defendemos que a Filosofia é capaz de
promover um ensino interativo que dialogue, inclusive, com as culturas digitais, as quais estdo
em alta no atual processo educativo, permitindo assim, 0 uso consciente e critico do que é
oferecido a humanidade por essa via. Essa necessidade de dialogo é um resultado da nossa
contemporaneidade, a tecnologia e seus impactos ja estdo postos, 0 que nos resta € desenvolver
jovens conscientes e criticos, aptos a terem contato com os produtos de modo produtivo;
precisamos instigar essa capacidade dos jovens de serem presentes e atuantes em sua realidade.

Para enfatizar a experiéncia dos encontros no espago escolar, pode-se observar e
comparar tal acontecimento com outros fatores para que possamos compreender a delicadeza
dessa situacdo. Por exemplo, um agricultor quando vai fazer seu plantio faz uma analise de solo
para perceber a adequacdo daquela terra, o artista pode avaliar o palco no qual fara o seu show,
0 palhaco pode testar o picadeiro onde realizara seu espetaculo, o engenheiro pode corrigir o
terreno antes de edificar uma construcdo, o atleta pode treinar no percurso que terd que se
dedicar, o piloto pode fazer teste na pista que percorrera, e assim podemos encontrar inUmeros
exemplos de situacdes em que é possivel saber os desafios existentes no local de atuacéo.

Agora, quando falamos em escola, ndo ha tempo teste, o professor se depara com o
terreno a ser pisado, se encontra com a realidade a ser percorrida sem ter passado por etapas de
testes anteriores. Os estudantes, também ndo possuem exatiddo das situacOes que serdo
enfrentadas. N&o se enfrenta os desafios de modo antecipado, mas durante o processo de ensino
e aprendizagem, durante os encontros e vivéncias. E no encontro com o outro, que se efetiva o
espaco escolar, pois é nesse ambiente que somos forgados a pensar e a nos construir. A escola

assume entéo a possibilidade de criagdo, lembrando Rubem Alves (1994).



54

Né&o existe nada mais fatal para o pensamento que o ensino das respostas certas. Para
isso existem as escolas: ndo para ensinar as respostas, mas para ensinar as perguntas.
As respostas nos permitem andar sobre a terra firme. Mas somente as perguntas nos
permitem entrar pelo mar desconhecido (ALVES, 1994, p. 67).

E esse tdo formidavel “encontro”, traz consigo possibilidades de integracdo e
também de autoconstrucéo. Coisa mais linda é poder enxergar, sentir e viver a diversidade de
situacBes que os encontros nos oferecem. Baseados, nessa verdade, gostariamos de expressar
nossas impressdes sobre a questdo do encontro, que tanto nos fascina. Evidentemente o teor da
nossa exposicao € mais subjetivo e com tragos de intertextualizacdo das aulas de Filosofia com
o cotidiano dos estudantes.

Encontros profissionais, sociais, politicos, religiosos... encontros, encontros e mais
encontros... hd os intencionais, 0s casuais, 0s esperados, 0s inesperados. E o encantador de tudo,
¢ que cada um nos acrescenta muitas licGes! Sdo encontros entre seres, situacdes e vivéncias.
Encontrar pode ser somar-se a, ou somar-se com, do mesmo modo que, pode ser dissipar-se
de... 0 encontro pode ser sinal de chegada ou de partida!

Todas essas questbes trazem a tona diversificados questionamentos e reflexdes
acerca do qudo grandioso é o ato de pisar o chdo da escola, e ter a possibilidade de estabelecer
0s mais diversos encontros e com isso também a oportunidade e responsabilidade de fincar as
mais diversas sementes.

Isso também nos traz a memoria uma pardbola muito interessante, a parabola do
semeador'®, que nos leva a repensar o tipo de solo que encontramos e 0 modo como podemos
lidar com eles. Fazendo uma analogia entre a parabola e a atuacdo do docente na escola,
percebemos que ele leva em suas médos as sementes, ou seja, ele direcione de modo
emancipatdrio as suas palavras, e por meio dos encontros estabelecidos, ele tem a oportunidade
de lancar tais palavras em solos adequados e oportunos viabilizando assim a construcao e a
formacdo humana verdadeiramente esclarecida.

A partir desse tipo de questdo que envolve esclarecimento e autonomia, pensadores
como Adorno, se empenharam na busca de entender o processo de educacgéo e de emancipagéo
da humanidade, e esse entendimento visa a defesa de uma educacdo capaz de formar os

individuos em sujeitos emancipados, a partir dos encontros que se firmam ao longo da historia.

19 Texto extraido da Sagrada Escritura/Biblia (Mateus 13-3-9) (Sagrada Escritura para os Cristdos). Na Parabola
do Semeador Jesus falou sobre um homem que saiu a semear. Enquanto 0 homem semeava, uma parte das sementes
caiu ao pé do caminho. Entdo vieram as aves e comeram as sementes que cairam. Outra parte das sementes caiu
em meio as pedras, onde ndo havia terra suficiente. Essas sementes logo germinaram, mas foram queimadas
rapidamente pelo sol, porque ndo tinham raizes. Outra parte das sementes acabou caindo entre espinhos. Os
espinhos cresceram e acabaram sufocando as sementes que tinham caido ali. Finalmente outra parte das sementes
caiu em boa terra. Essas sementes germinaram, cresceram e deram fruto.
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Adorno, juntamente com outros pensadores do seu tempo, céticos quanto aos meios
de comunicacdo de massa e avessos as organizacOes e instituicdes formadoras de opinido,
atuaram na chamada Escola de Frankfurt, um espaco dedicado ao ato de pensar sobre as
situacOes e de buscar meios de resisténcia ao que era imposto pelo sistema capitalista. Similar
ao encontro firmado entre Adorno e seus companheiros, um grupo preocupado em pensar a
sociedade em seu devir, em entender a possivel relacdo entre teoria e pratica dentro dos
contextos sociais, firmaram encontro num espago denominado “escola”.

Acreditamos, que também precisamos, por meio de teorias criticas que agucem
nosso senso critico, possibilitar uma escola que possa permitir assim como a Escola de

Frankfurt uma verdadeira formacéo humana.

Surgia a necessidade de se encontrar novos caminhos e se buscar uma reflexdo
sistematica de como o0 mundo chegou aquele estado de coisas, no qual predominavam
a irracionalidade e a manipulacdo das massas. Denominada Escola de Frankfurt, o
Instituto de Pesquisas Sociais vai deter-se, a partir do final dos anos 1920, numa
analise critica do capitalismo vigente, dos fundamentos da ciéncia moderna, da
probleméatica da razdo e da liberdade, além dos extremos da dominacdo e da
emancipacdo. Freitag (1988). Tornam-se também relevantes os estudos sobre a
constituicdo da personalidade represada entre o individuo sexualmente reprimido e a
estrutura familiar autoritaria (RABELO, 1994). Colocava-se como outra grande
questdo saber por que a melhoria das condi¢cBes materiais de vida realizava-se em
sacrificio da liberdade pessoal dos individuos. Essa condicdo proposta ndo se
restringia eminentemente a circunstancia europeia. Em nivel mundial, e de modo
especial, em todo o terceiro mundo, conviviam, simultaneamente, além da perda da
liberdade, a deterioragcdo das condi¢cGes materiais, tanto sociais, quanto econdmicas
de existéncia. Os temas da liberdade e da racionalidade e o confronto entre o
Positivismo e a Dialética serdo considerados fundamentais para a recuperagdo da
reflexdo tedrica e o surgimento da Teoria Critica (FURTADO, 2010, p. 165-166).

Assim, Adorno se destaca como um grande critico do sistema capitalista,
acreditando que tal modo de organizacdo social foi uma forma barbara de tornar a cultura e as
relacfes sociais um tipo de indudstria. Nessa perspectiva, Adorno e Horkheimer (1985, p. 24)
afirma-nos na Dialética do Esclarecimento que “A unidade da coletividade manipulada consiste
na negacdo de cada individuo [...]”. De tal modo, entendemos que as concepg¢des de Adorno
podem nos trazer sugestBes concretas de procedimentos pedagdgicos, as quais conciliam a
teoria e a préatica educacional (ZUIN, PUCCI, OLIVEIRA, 1999).

O educador profundo parece estar presente em suas obras e fortemente embasada
pelos principios da Escola de Frankfurt, através da qual o autor procura apresentar a necessidade
e a esperanca da construcdo de uma ndo barbérie, algo inovador que tenha uma acéo contraria
as imposigdes do sistema dominante. Como nos confirma o proprio autor ao afirmar que: “A

intima vinculacdo entre a questio educacional e formativa e a reflex&o tedrica social, politica e
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filosofica constitui a manifestagdo mais direta do nicleo temético essencial ao conjunto da
chamada Escola de Frankfurt: a relagdo entre teoria e pratica” (ADORNO, 1995, p. 14-15).

Durante seus discursos é comum percebermos por vezes, que Adorno liga a ideia
de emancipacdo a ideia de democracia. O autor insiste em que para se alcancar um ideal
democréatico é preciso de acGes emancipadas, e que para se desenvolver um individuo
emancipado, existe a necessidade de uma democracia atuante, assim nos leva a esse pensamento
“[...] na estranheza do povo em relagao a democracia se reflete a alienacao da sociedade em
relagdo a si mesma” (ADORNO, 1995, p. 36).

Seguindo esse ideal de buscar uma emancipagdo por um viés democrético e de
firmar a democracia por meio de cidaddos emancipados, nos parece evidente o fato de que é
mais que urgente a necessidade de tentar desenvolver nos estudantes do Ensino Médio a
percepcao da realidade vivida, e instalar nos mesmos a busca pelo senso critico e pelo ato de

pensar com visdo a transformar, como nos assegura

[...] uma democracia com o dever de ndo apenas funcionar, mas operar conforme seu
conceito, demanda pessoas emancipadas. Uma democracia efetiva s6 pode ser
imaginada enquanto uma sociedade de quem é emancipado. Numa democracia, quem
defende ideias contrarias @ emancipacdo, e, portanto, contrarios a decisdo consciente
independente de cada pessoa em particular, é antidemocrata, até mesmo se as ideias
correspondem a seus designios sdo difundidas no plano formal da democracia.
(ADORNO, 1995, p. 141-142).

Inseridos nesse contexto de carater manipulador, no qual as consciéncias se
encontram coisificadas em funcdo da auséncia de resisténcia perante o que é imposto, € preciso
que possamos buscar um viés e entender, a qual caminho que a educacéo pode nos conduzir?
Faz-se necessario, no atual contexto social, assim como Adorno e seus companheiros fizeram
na Alemanha, buscar uma pratica em prol da emancipacdo da educacdo. Entendendo no
momento atual, a emancipacdo como agao esclarecida, como algo livre do obscurecimento da
consciéncia alienada.

O cenério atual com todos os aparatos de entretenimento oferecidos pelo sistema
midiatico invade as mentes dos estudantes e instigam desejos profundos e inconscientes. O ser
humano se torna mero consumidor de produtos da cultura de massa, que tém como funcéo
manter os jovens distraidos e impossibilitar uma acao de transformacéo social. As mentes séo
condicionadas a legitimar situagdes que ocorrem como naturais, porque desde a infancia sdo
condicionadas a se acomodam com aquela realidade.

Acontece nas escolas uma semiformacéo, na qual o ensino perde seu valor e sua

potencialidade de impulsionar reflexdes a servigo da autonomia, esclarecimento e emancipacéo.



57

Adorno critica a maneira como a industria cultural invadiu todos os setores da vida humana, e
permeou o0 pensamento de ilusdes e falseamentos, dai sua teoria critica da educacdo. Na escola,
por exemplo, a cultura de massa, a cultura industrializada criada pela razao instrumental gera a
massificacdo e promove como resultado a formacdo de uma consciéncia condicionada aos
espetaculos oferecidos pela Inddstria Cultural, nos quais o poder midiatico assume papel
formador do perfil e comportamento dos estudantes.

Por conseguinte, é preciso que permanecamos sensiveis aos encontros na escola,
pois € nesse campo que nos deparamos com outras vidas, sdo acontecimentos capazes de
impulsionar o ato de busca e criagdo. N&o é trombar ou esbarrar com estudantes, € encontrar
vidas e fazer parte delas, é entrar na vida do outro e passar a fazer parte das suas historias. Nao
estamos querendo romantizar o espaco escolar, como se tudo ali fossem rosas ou flores, de
modo algum, queremos apenas indicar que é preciso lidar com os espinhos, € preciso a partir
de tais encontros criar mecanismos de adaptacao e de resisténcia para que ninguém saia ferido
ou despedacado da relagdo de encontro no espaco escolar.

Sendo assim, as experiéncias ocorridas dentro do ambiente escolar vislumbram
meios para emancipacao, porquanto, aquilo que € vivido nesse espago gera possibilidades de
criacdo e acaba expandindo-se além muro como instrumento viavel para transformacéo e
descoberta.

Destacamos a necessidade de romper a nogdo de escola, como lugar comum, um
lugar qualquer e desvelar esse espaco como o local capaz de oportunizar aos individuos a
possibilidade de despertarem suas consciéncias e de serem autores da propria vida, entendendo
agora, consciéncia como “[...] o pensar em relacdo a realidade, ao contetido — a relagéo entre
as formas e estruturas de pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é. [...] corresponde
literalmente a capacidade de fazer experiéncias [...]” (ADORNO: 1995. p. 151).

E seria justamente para romper com esse sistema de dominacdo e condicionamento
é que a educacao deve ser trabalhada, ela deve incorporar ideal de autonomia, racionalidade e
possibilidade de ir além da mera adaptacdo, chegando & emancipacdo. E preciso o ato de
criticidade para que se possa humanizar as relagdes sociais e organizar a sociedade de modo
justo. Lembrando que, na perspectiva de Adorno emancipagéo se refere ao coletivo e ndo ao ser
isolado, ele trabalha a concepgdo do homem enquanto ser social, relacionando emancipacéo e

democracia.

[...] gostaria de apresentar a minha concepcao inicial de educacéo. Evidentemente ndo
a assim chamada modelagem de pessoas, porque ndo temos o direito de modelar
pessoas a partir do seu exterior; mas também ndo a mera transmissdo de
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conhecimentos, cuja caracteristica de coisa morta ja foi mais do que destacada, mas a
producdo de uma consciéncia verdadeira. Isto seria inclusive da maior importancia
politica; sua ideia, se é permitido dizer assim, é uma exigéncia politica (ADORNO,
1995, p. 141-142).

Dentro dos varios desafios que a existéncia pode nos proporcionar, um dos mais
interessantes, no nosso ponto de vista, é justamente a escola. Pois ali, vivenciamos questdes e
situacbes que podem nos formar ou deformar. Pensamos de tal modo, em funcdo de que nao
sabemos como, quando e por que alguns encontros se efetivam no espaco escolar. Nao temos
de anteméo o tipo, perfil e situacao real dos estudantes que iremos encontrar a cada dia ou a
cada ano nas salas que entraremos. Por sua vez, os estudantes também n&o tém como saber
antecipadamente como serdo o0s encontros que se efetivardo naquele espaco.

Ao pensarmos a escola como esse espaco de encontro, infere-se que ela seja
responsavel por propiciar o acesso ao conhecimento e a formacéo cidadd e humana, além de
vincular vida e realidade. De tal modo, defendemos a escola como espaco ativo para a promogao
de autonomia, emancipacdo e esclarecimento, por meio do qual os estudantes possam processar de
modo reflexivo as diferentes nuances das questdes que se apresentam para a existéncia humana.

Contudo defendemos a escola como um ambiente que gera meios para construir
vivéncias e ressignificar experiéncias e acreditamos que tal acdo é que pode realizar um
processo emancipatorio no espago escolar, tanto para docentes quanto para discentes. Pensar o
impensado ou pensar de modo autbnomo o que ja foi pensado, provocar o ato de criacéo,
promover a liberdade de brincar com as palavras e saborear a liberdade de expressao e deixar
gue o pensamento aconteca. Permitir... € 0 que impulsiona a emancipacdo dentro do espaco

escolar. N&o é banalizar, é contribuir para desbarbarizar!

2.3 Ressignificando a pratica docente a partir dos encontros

Enxergando o espaco escolar como um ambiente de encontro entre as diversidades
humanas e existenciais e sabendo que o chdo da escola, batido e pisado por conflitos,
resisténcias e descobertas, que se instalam desde os jesuitas até o atual momento de adaptagdes
tecnoldgicas e digitais, € o lugar propicio para construcdo de uma sociedade democratica e
atuante, anseia-se pelo viés da reflexdo da nossa préatica docente e do dialogo com a Filosofia e
com alguns pensadores refletir a escola como um lugar de informacdo e formagdo, ou seja,
pensar a escola como espagco emancipatorio que permita uma ressignificacdo da pratica docente

para além da semiformagéo.
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[...] da semiformacdo notada nos cursinhos que incentivam a memorizagdo das
férmulas e dos conceitos vazios que sdo associados as melodias das cantigas de ninar
ou as marchas carnavalescas. A semiformacdo também é observada nos alunos que se
preocupam exclusivamente com a aprovacao formal tanto nas escolas de primeiro e
segundo graus como nas universidades; no comportamento do pseudo-individuo que
se ufana de ter devorado uma grande quantidade de biografias romanceadas e revistas
especializadas, enfim, numa miriade de situacdes que se alastram tanto fora quanto
dentro da chamada educacdo formal. No caso dessa educacédo, é também notdrio o
exemplo, ja destacado por Adorno, dos professores que se transformam em
verdadeiros ‘vendedores de conhecimentos’ (ADORNO, 1992, p. 62). Verifica-se a
coisificagdo da profissdo de ensinar também na aceitacdo do chamado pacto da
mediocridade entre os mestres e os alunos. [...] a mediocridade se caracteriza pelo fato
de que o aluno finge que aprende e o mestre finge que ensina num clima de inexistente
cobranca por um melhor desempenho. [..] tal dissimulagdo muatua contribui
efusivamente para a morte da formacao e pela falsa redencéo da sua metamorfose em
semiformacédo (ZUIN, 1999, p. 147).

Muito mais que transmitir informacoes, faz-se necessario mostrar o que € dado pelo
sistema, para que cada individuo pense maneiras de resistir e atuar. Ressignificar a realidade
para que a barbarie ndo se repita é algo pontual em nossa sociedade para que a vida nao se
danifique de modo devastador como aconteceu em Auschwitz?°. Como nos ilustra o proprio
Adorno, “[...] 0 Unico poder efetivo contra o principio de Auschwitz seria autonomia, para usar
a expressdo kantiana; o poder para a reflexdo, a autodeterminagdo, a néo-participagdo”
(ADORNO, 1995, p. 125).

Notadamente, o professor precisa ressignificar sua forma de pensar e atuar, ja que
suas acdes corroboram para viabilizar a construcdo de jovens emancipados. O espaco escolar €
indubitavelmente, um dos mais intrigantes espacos que o ser humano pode participar, pois ele
retine as mais diversas possibilidades. Nesse espaco de convivéncia, as situacdes sdo reais e
empiricamente vivenciadas, as deficiéncias e dificuldades surgem no processo de ensino
aprendizagem e nos encontros que se efetivam no ambito escolar. Ndo temos de antemdo um
compéndio oficial que nos indique perfis, e situacdes com exatiddo. A relagdo é estabelecida e
somos mutuamente afetados pelos acontecimentos. Pelo poder das relagdes firmadas por meio

dos encontros, podemos ser dominados ou conseguimos criar mecanismos de resisténcias

200 complexo dos campos de concentracdo de Auschwitz foi o maior de todos aqueles criados pelo regime nazista.
Nele havia trés campos principais, de onde os prisioneiros eram distribuidos para trabalhos forgados e, por um
longo periodo, um deles também funcionou como campo de execugdes. Os campos estavam localizados a
aproximadamente 60 quilémetros a oeste da cidade polonesa denominada Cracdvia, na Alta Silésia, proximos a
antiga fronteira entre a Alemanha e a Polonia no periodo que antecedeu a Segunda Guerra, mas que em 1939, apds
a invasdo e a conquista da Polonia, foi anexada a Alemanha nazista. As autoridades das SS estabeleceram os trés
campos principais perto da cidade polonesa de Oswiecim: Auschwitz I, em maio de 1940; Auschwitz 1l (também
conhecido como Auschwitz-Birkenau), no inicio de 1942; e Auschwitz Il (também chamado de Auschwitz-
Monowitz), em outubro de 1942. Site Enciclopédia do Holocausto. Auschwitz. Disponivel em:
https://bit.ly/3zUsfWa. Acesso em: 18 jun. 2021.


https://encyclopedia.ushmm.org/narrative/11535/pt-br
https://encyclopedia.ushmm.org/narrative/2529/pt-br
https://encyclopedia.ushmm.org/narrative/2689/pt-br
https://encyclopedia.ushmm.org/narrative/3384/pt-br
https://encyclopedia.ushmm.org/narrative/10963/pt-br
https://encyclopedia.ushmm.org/narrative/2388/pt-br
https://encyclopedia.ushmm.org/narrative/2103/pt-br
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capazes de nos transformar e também transformar a sociedade, cabe a nos vivenciarmos 0s

efeitos das situacOes que encontramos como afianga Alves (1994)

O corpo é o lugar fantastico onde mora, adormecido, um universo inteiro. Como na
terra moram adormecidos os campos e suas mil formas de beleza, e também as
mondtonas e previsiveis monoculturas; como na lagarta mora adormecida uma
borboleta, e na borboleta, uma lagarta; como nos sapos moram principes e nos
principes moram sapos; [...] Tudo adormecido [...] O que vai acordar é aquilo que a
Palavra vai chamar. As Palavras sdo entidades magicas, poténcias feiticeiras, poderes
bruxos que despertam os mundos que jazem dentro dos nossos corpos, num estado de
hibernacdo, como sonhos. Nossos corpos sdo feitos de palavras [...] Assim, podemos
ser principes ou sapos, borboletas ou lagartas, campos selvagens ou monoculturas [...]
(ALVES, 1994, p. 43-44).

Nessa perspectiva, somos afetados pelo processo do encontro, mas podemos ser
tocados ou ndo, podemos acordar ou permanecer adormecidos, enfeiticados pelo comodismo
ou pelo medo da metamorfose. O encantamento das palavras pode nos trazer autonomia ou
pode nos estagnar no nada, no vazio. E preciso entender que os acontecimentos devem
impulsionar ao movimento de busca e criacdo, € necessario que permanegamos sensiveis aos
encontros na escola, pois € nesse campo que nos deparamos com outras vidas. As experiéncias
ocorridas dentro do ambiente escolar vislumbram meios para emancipacéo, pois aquilo que é
vivido nesse espaco gera possibilidades de criacdo e acaba expandindo-se além muro como
possibilidade vidvel para transformacao e descoberta.

O “encontro” que é firmado no chdo da escola, assume uma caracteristica
interessante porque afeta professores e alunos e pode trazer oportunidades de transformacéo do
préprio sujeito. Por isso, defendemos que a escola pode possuir esse teor de ser um espaco que
impulsiona para a metamorfose emancipatéria, ou seja, entendemos que a escola pode
oportunizar as transformacdes individuais e/ou coletivas que podem transformar as pessoas e
suas realidades. E possivel dentro da escola, ja que é justamente ali que se encontram uma
variedade de pensamentos, acfes e exemplos que movem a humanidade, que o ser humano
possa alcancar o ideal defendido pelo pensador alem&o Theodor Adorno, ou seja, dentro do

cenario escolar é possivel permitir o processo de construcdo da emancipagéo dos estudantes.

[...] uma préatica pedagdgica que pretenda ser emancipada e emancipadora ndo pode
se furtar da responsabilidade de promover um clima cultural que favoreca o
desenvolvimento de uma identidade autocritica, de uma proposta pedagdgica que
permita com o0s agentes educacionais experienciem verdadeiramente tantos os
vinculos entre si quanto também os fracassos amealhados no processo de ensino-
aprendizagem que podem se transformar em sucessos; que conceda a oportunidade de
que o aluno e o mestre enfrentem seus medos e percebam que é o trabalho coletivo
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que respeite as diferencas, aquele que produz uma individualidade ndo-patoldgica
(ZUIN, 1999, p. 138).

Maria Lucia de Arruda Aranha em seu livro Histdria da Educacao e da Pedagogia
(2006), traca um panorama interessante sobre a questdo da educacdo e dos impactos que a
mesma sofreu no que se refere as inovacdes tecnologicas e também da acdo da industria cultural
“0s processos massivos da industria cultural tornaram obsoleta e ineficaz a velha aula de saliva
e giz, pelo menos para transmitir informagdes” (ARANHA, 2006, p. 254). Percebemos de tal
modo, que mesmo diante da realidade imposta pela industria cultural, é importante que o
professor tenha essa percepcéo de que os aparatos devem ser usados em favor de uma educacéo
gue possa trazer formacdo humana. Dar um novo significado ao que temos é importante, e mais
importante ainda, € que essa ressignificacdo possa ser elemento diluidor das mazelas que a
indUstria cultural cultiva sobre o pensamento e a¢do da sociedade.

Nessa perspectiva, visualizamos 0 espaco escolar como um lugar de desvelamento e
de oportunidade para que os individuos (tanto o professor quanto o aluno) possam ressignificar
suas vivéncias e experiéncias, destacamos a possibilidade de provocar o ato de criagdo, convidar
para o sabor da leitura de mundo e do envolvimento com as palavras, nortear atos de contradi¢éo
e resisténcia diante das complexidades e injusticas sociais que se apresentam, motivar a
liberdade de expressdo e 0 ato de imprimir na realidade o seu movimento de pensar e agir. Nessa
toada, consentindo que o impensado aconteca ou pensar de modo autbnomo o que ja foi
pensado, isso € viabilizar a construcdo da emancipacdo defendida por Adorno (1995, p. 183)
“[...] a tnica concretizagdo efetiva da emancipagdo consiste em que aquelas poucas pessoas
interessadas nesta direcdo orientem toda a sua energia para que a educacdo seja uma educacdo

para a contradicdo e para a resisténcia [...]”.

[...] Adorno entdo sustenta o argumento de que as pessoas propensas a lutar pela busca
da emancipacgéo devem trabalhar duramente para a educacéo que tem por finalidade a
contradicdo e a resisténcia ao estado de barbarie, a educacdo pela dureza. Ora, essa é
uma das suas principais colaborac6es ao debate filos6fico-educacional. A partir desse
procedimento, caminha-se em direcdo a formacdo de personalidades emancipadas,
tanto por parte do alunato, quanto por parte do corpo docente (ZUIN, 1999, p. 146).

Sendo assim, é urgente que o professor, procure discutir com os estudantes, a ideia
de que a complexidade dos acontecimentos atuais, somados aos elementos deixados pela
historia e ao nosso modo de viver no mundo, sdo pec¢as fundamentais para formacéo da nossa
consciéncia, para o estabelecimento da abertura de espaco para reflexdo do mundo e de si

mesmo, além de oportunizar elementos para comunicacdo das percepcbes e conclusdes
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alcancados. Consequentemente, o processo de comunicacao e interagdo que podem dinamizar
a emancipacdo e autonomia dos estudantes deve ser pautada no dialogo e no zelo para néo cair
no extremismo e assim perder a possibilidade de emancipacao individual e/ou coletiva.

Como professores de Filosofia, precisamos refletir: até que ponto, estamos
indicando para nossos estudantes, a ideia de que a historia e 0 nosso modo de viver no mundo
é o0 elemento fundamental para formacao da nossa consciéncia? E que, essa consciéncia € que
possibilitard que eles se conectem com a realidade vivida e assim, possam interromper a
barbarie que se institui nas escolas. Acreditamos que tal acdo € que pode realizar um processo
emancipatorio dos alunos do Ensino Médio, porque possibilita uma proposta de Filosofia dentro
das salas de aula que ofereca um pensar por si mesmos, um convite ao pensamento ativo e

contextualizado com a realidade vivida pelos estudantes.

O professor de filosofia, entdo, é aquele que faz a mediacdo de uma primeira relacéo
com a filosofia, que instaura um novo comeco, para entéo sair de cena e deixar que 0s
alunos sigam suas proprias trilhas. Sem Socrates, Platdo nédo teria se iniciado em
filosofia; mas sem o desaparecimento (morte) de Socrates, Platdo ndo teria feito o
movimento de um novo comeco, produzindo, ele mesmo, filosofia. O professor de
filosofia é aquele personagem que, a um sO tempo, sabe e ignora; com isso, nao
explica, mas medeia a relagdo dos alunos com os conceitos, saindo de cena em seguida
para que tal relacdo seja desenvolvida por cada um e por todos (GALLO, 2012, p.
129).

Desse modo, percebemos a escola como caminho que norteia os estudantes rumo a
acao emancipatoria. Ser emancipado, ndo é ser adestrado em posicionamentos ideoldgicos, bem
como ndo implica em ter coragem de gritar e enfrentar de modo agressivo em defesa de suas
ideias. Emancipac&o é possibilidade de pensar, problematizar e realizar de modo consciente e
esclarecido. Por esse viés, defendemos que a emancipacdo se concretiza justamente na sala de
aula, é nesse contexto que se pode ressignificar a educacdo e a pratica dos professores, as quais
atingem idiossincrasias por meio dos encontros, suscitando resisténcia as imposicoes a partir
do vivenciado e experienciado cotidianamente.

Acreditamos gque 0s encontros nascidos no interior da escola podem contribuir para
0 esclarecimento, para a necessidade de compreender e criar, promovendo as agdes de buscar e
realizar, despertando o senso critico, pois todos os conteddos em suas mais diversas areas levam
a pensar, e esse ato conduz a emancipacao. Percebemos o espaco escolar como esse local no
qual as informacg6es podem ser transformadas em problemas e em atividades de pensamento

tanto para os estudantes quanto para os professores.
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Ensinar ndo como ato de controle, mas como um convite a um aprendizado, a um
“fazer com”, a inauguracdo de um novo comeco que nds, professores, ndo temos como
saber qual sera, € um ato de desprendimento e militdncia. Desprendimento de
conteldos, de saberes prontos, em nome de um possivel encontro com signos que
mobilizem no aprendiz a necessidade de pensar e construir seus proprios caminhos,
decorrentes de seus encontros e suas escolhas. Militdncia em prol do pensamento, do
aprendizado de cada um, para além de qualquer ensino. Para o caso de um ensino de
filosofia como pedagogia do conceito, trata-se de experimentar o0 ensino nao como
emissdo de “palavras de ordem”, mas fazendo “gaguejar” o saber, convidando cada
um a experimentar os proprios problemas para, de dentro de seu campo problematico,
orientar-se no pensamento como quem recomega uma jornada muito antiga, mas
sempre nova e inovadora (GALLO, 2021, p. 117).

Devemos compreender que as barreiras e barbaries devem ser rompidas por meio
de uma educacéo formativa que nos conduza a emancipacdo. Contextualizando o pensamento
de Adorno aos dias atuais, em meio ao impeério da industria cultural com todo seu aparato
tecnoldgico que invadiu as escolas e a mente dos jovens do Ensino Médio, e que impregnou os
meios de comunicacdo de massa com as ferramentas da propaganda e o incentivo ao consumo,
com toda sua promessa de felicidade, éxito e realizacdo, torna-se primordial colocar a Filosofia
a servico da educacéo.

Cabe ressalvarmos que intentamos assentar os ideais filoséficos no campo
educacional ndo no sentido instrumental, de ser apenas usada para uma determinada finalidade,
mas “a servigo”, no sentido de atuar como forma, meio e caminho para se chegar a um resultado
de fato, significativo. E assim, buscar a formacéo da tdo sonhada emancipacéo desde 0s tempos
da atuacdo de Adorno. E salutar atentar-se a questdo da formac&o da opini&o e do pensamento

dos nossos estudantes, como nos alerta Adam Schaff (1995)

[...] concentremos nossa atencéo sobre o impacto que as informacdes exercem sobre
a inteligéncia humana. Isto se refere principalmente aos meios de comunicacéo de
massa: o radio, a televisdo, a imprensa, 0 cinema etc. A experiéncia demonstra que 0
fornecimento continuo e regular de um tipo de informacéo pode forjar as tendéncias
de opinido publica que se quer. Em todos os paises sabe-se que quem controla estes
canais de informagdo ndo s6 controla a opinido publica, mas, na continuidade, pode
forjar também modelos de personalidade e o carater dos seres humanos. Este fim pode
ser alcangado de modo muito sofisticado, introduzindo elementos de propaganda nas
informacdes difundidas ordinariamente; neste caso as pessoas sdo praticamente
impotentes, ja que ndo percebem a presenca da propaganda e por isso ndo podem a
ela se opor [...] (SCHAFF, 1995, p. 109).

Dito isso e buscando entrelacar tal ideia ao questionamento levantado outrora por
Adorno, podemos por exemplo nos questionar sobre a posi¢ao da atual sociedade que por vezes,
se acomoda com tudo aquilo que € veiculado pela midia, pois chega de modo réapido, préatico e
imediato, ndo requer esforco, e essa atitude pode gerar uma camada de pensamentos e acgoes

ordenado em um sistema fechado e direcionado a interesses individuais e dominantes.
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Diante de tanta tecnologia, aparatos digitais e comodidades no dia a dia da
humanidade, nos deparamos com as mesmas indagac¢des que Adorno suscitou, pois temos uma
razdo equipada, mas em contrapartida ela pode simplesmente ser um instrumento para
manipular massas e atender interesses de uma determinada parcela da sociedade. Dai a
importancia de o docente pensar pelo viés filosofico e transformador, com base na teoria critica
a qual apura as imposicdes e acidez dos ditames da industria cultural e consequentemente da
semicultura, dando um novo significado a sua forma de atuar.

Assim, entendemos que é preciso romper com a semiformacao, procurando ofertar
aos estudantes oportunidades e possibilidades de fazerem um uso consciente, significativo e
produtivo dos meios tecnoldgicos aos quais eles tém acesso. Eis 0 nosso desafio de promover
uma formacéo dentro de um fluxo intenso e constante de informacdes e novidades oferecidas

pelas culturas digitais diariamente.

Nenhum avanco do conhecimento humano é em si reacionario ou negativo, ja que
tudo depende de como 0 homem o utiliza como ser social: uma mesma descoberta
pode ser utilizada pelo homem para abrir caminho a um novo paraiso ou a um novo
inferno muito pior do que aquele que conhecemos até agora. Mas em hipdtese alguma
podemos admitir que o temos de que se abuse do conhecimento humano leve a
proibicdo deste conhecimento (SCHAFF, 1995, p. 24).

Diante de tal verdade, € urgente pensar meios que viabilizem a constru¢do do
conhecimento formativo, ja que ndo temos como isolar nossos jovens e impedir que eles tenham
acesso continuo e sejam bombardeados constantemente por tudo aquilo oferecido pelo universo
digital. Assim como Adorno vivenciou em seu tempo todo bombardeio da inddstria cultural,
assistimos atualmente a acdo de uma razdo instrumental, algo que é usado para manipular e
controlar o pensamento humano.

Ha uma padronizacdo, um estilo domesticado, no qual tudo que é diferente, ou seja,
todo comportamento gque ndo se enquadra no padrdo estabelecido pela sociedade opressora e pelo
sistema midiatico operado pelos aparatos da industria cultural, acabam assumindo um carater
desagradavel, em fungdo de que o gosto e a pratica ja foram acostumados e condicionados a um
certo padrdo pré-estabelecido. Por isso, muitas vezes € complicado inovar no espaco escolar,
h& um habito em se conceber um professor explicador e em se ter um aluno ouvinte. O que se
apresentar de modo distinto desse padrao, o que for diferente disso, é encarado em alguns casos,
como um fator negativo.

Entendemos que o cenadrio que impede ou dificulta o desenvolvimento da

construcdo da emancipacdo dos jovens, € justamente esse, um sistema que cria produtos
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adaptados ao gosto das massas, gerando o desejo de consumo e uma incapacidade de autonomia
e decisdo consciente. Fica claro, portanto como o atual cenério dificulta a construcdo de
emancipacdo dos estudantes do Ensino Médio, e que diante de tal dificuldade impera a
necessidade de buscar o esclarecimento por meio da Filosofia, pois contrario a tal acdo,

permanecera a ideia indicada na Dialética do Esclarecimento de que

O preco que os homens pagam pelo aumento de seu poder é a alienagao daquilo sobre
0 que exercem o poder. O esclarecimento comporta-se com as coisas como o ditador
se comporta com os homens. Este conhece-0s na medida em que pode manipula-los.
O homem de ciéncia conhece as coisas na medida em que pode fazé-las. E assim que
seu em-si torna para-ele. Nessa metamorfose, a esséncia das coisas revela-se como
sempre a mesma, como substrato da dominacéo [...] (ADORNO; HORKHEIMER,
1985, p. 21).

Contudo, faz-se oportuno afirmar que ndo pretendemos abandonar as tecnologias
digitais, que estdo presentes na vida da maioria dos estudantes, pretendemos na verdade, discutir
esse uso das tecnologias de modo consciente, saudavel e seguro, de modo a saber o que, para
qué e quando usar, conhecendo os possiveis riscos e beneficios dos aparatos que temos a nossa
disposicao, no intuito de ampliarmos o debate mais ainda aos estudantes acerca, mormente, dos
riscos trazidos pela Internet e assumindo o papel de educador emancipador.

Em entrevista no ano de 2001, o professor Anténio Névoa fala sobre as
competéncias necessarias para a pratica do professor, e muito nos chamou a atencdo a ideia que
ele defende, e que aqui também sustentamos direcionando para o ensino da Filosofia em salas

de aula

Resumindo, eu tenderia a valorizar duas competéncias: a primeira é uma competéncia
de organizacgdo. Isto é, o professor ndo €, hoje em dia, um mero transmissor de
conhecimento, mas também nao é apenas uma pessoa que trabalha no interior de uma
sala de aula. O professor € um organizador de aprendizagens, de aprendizagens via 0s
novos meios informaticos, por via dessas novas realidades virtuais. Organizador do
ponto de vista da organizacdo da escola, do ponto de vista de uma organizagdo mais
ampla, que € a organizacdo da turma ou da sala de aula. H& aqui, portanto, uma
dimensdo da organizacdo das aprendizagens, do que eu designo, a organizagdo do
trabalho escolar e esta organizacdo do trabalho escolar € mais do que o simples
trabalho pedagdgico, € mais do que o simples trabalho do ensino, é qualquer coisa que
vai além destas dimensdes, e estas competéncias de organizacdo sdo absolutamente
essenciais para um professor. Ha4 um segundo nivel de competéncias que, a meu ver,
sd0 muito importantes também, que sdo as competéncias relacionadas com a
compreensdo do conhecimento. Ha uma velha brincadeira, que é uma brincadeira que
jatem quase um século, que parece que tera sido dita, inicialmente, por Bernard Shaw,
mas ha controvérsias sobre isso, que dizia que: “quem sabe faz, quem ndo sabe
ensina”. Hoje em dia esta brincadeira podia ser substituida por uma outra: “quem
compreende o conhecimento”. Néo basta deter 0 conhecimento para o saber transmitir
a alguém, é preciso compreender o conhecimento, ser capaz de o reorganizar, ser
capaz de o reelaborar e de transpb-lo em situacdo didatica em sala de aula. Esta
compreensdo do conhecimento &, absolutamente, essencial nas competéncias praticas
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dos professores. Eu tenderia, portanto, a acentuar esses dois planos: o plano do
professor como um organizador do trabalho escolar, nas suas diversas dimensdes e o
professor como alguém que compreende, que detém e compreende um determinado
conhecimento e é capaz de o reelaborar no sentido da sua transposicao didatica, como
agora se diz, no sentido da sua capacidade de ensinar a um grupo de alunos (Trecho
extraidos da entrevista do Prof. NOVOA, 2001).

Sintetizando, inferimos que a préatica docente necessita ressignificar-se para que
oportunize consequentemente que o alunato do Ensino Médio também possa construir um novo
significado para sua existéncia. Com a adocdo de agdes que visam resisténcia, autorreflexéo e
emancipacao o professor demonstra uma possibilidade de transformacdo. A acdo do professor
implica um conjunto de a¢bes as quais tendem a formar outros seres humanos, por isso é tao
importante que sua pratica assuma um carater dialdgico, critico e reflexivo “Como ator social,
o professor tem um papel a desempenhar na politica educativa. No seio da escola, a sua
atividade desenvolva-se no conjunto das interagdes politico-administrativo-curricular-
pedagogicos” (ALARCAO, 2007, p. 23).

2.4 Tecnologia e Educagdo: modelo hibrido e suas contribuicBes para o trabalho com a
Emancipacao

A tecnologia se configura como um conjunto de saberes préprios do ser humano,
que buscou a criacdo de artefatos e mecanismos capazes de satisfazer suas mais diversas
necessidades (VERASZTO, 2004). Entdo podemos perceber que os artefatos advindos da
tecnologia ndo se restringem unicamente aos utensilios digitais, mas sim, a todo processo de
criacdo humana que tende a satisfazer as demandas do ser humano em diferentes épocas e

momentos.

[...] é importante frisar, que muitas vezes ao falarmos em tecnologia pensamos
imediatamente dos produtos mais sofisticados que estdo ganhando o mercado neste
exato momento. Porém, a tecnologia ndo consiste somente nisso. Precisamos lembrar
que a nossa histéria tecnolégica comegou junto com o primeiro homem quando ele
descobriu que era possivel modificar a natureza para melhorar as condi¢des de vida
de seu grupo. O homem, ao descobrir que poderia modificar 0 0sso, estabelecendo um
Novo uso para 0 mesmo, dava o passo inicial para a conquista do atomo e do espago
(VERASZTO, 2004).

Pensando nisso, nos colocamos a refletir inevitavelmente na tecnologia na
educacdo; como utilizar esse artefato dentro do sistema educacional, ainda mais no atual

momento de pandemia, diante a qual instalou-se a questdo do ensino remoto emergencial?
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Sabemos que tal modalidade de ensino foi implantada pela necessidade de continuacdo do
processo de ensino e aprendizagem diante do atual cenario.

Um caminho que se tornou viavel diante da inegavel necessidade de buscar meios
para estabelecimento de comunicagdo entre alunos e professores no processo pandémico
instalado no mundo inteiro, foi através das metodologias do ensino hibrido, que articulam
atividades presenciais com atividades ndo presenciais e varias tecnologias para mediar a
comunicacdo e o processo de ensino e aprendizagem no atual contexto.

Precisamos pensar o ensino hibrido e sua possivel relagdo com a industria cultural,
cogitando de que maneira, dentro das salas de aula, seja factivel extrair elementos
emancipatorios dessa modalidade hibrida de ensino. Dentro do atual contexto imposto pela
industria cultural a sociedade, dando énfase, neste ponto, ao espaco escolar, comprovamos essa

verdade nas bases de Zuin, Pucci, Oliveira (2004); quando indicam que

“Eis que a técnica escapa ao dominio particular e, por meio dela, é possivel decodificar
0 codigo genético do homem, renovar fontes de energia, ampliar as redes de
comunicacdo e, paralelamente, conviver sem a permanéncia da paz, mesmo que tudo
esteja ideologicamente associado a ideia de progresso humano” (ZUIN, PUCCI,
OLIVEIRA, 2004, p. 181).

Percebam que aqui somos levados a pensar a respeito dessa atuacdo da técnica em nossa
realidade, ja que ela pode trazer muitos beneficios, mas também pode acarretar problemas, ja
que o grande risco advindo da técnica € justamente 0 modo como a mesma sera usada.

Como analisamos em momentos anteriores a industria cultural exerce um poder de
manipulacdo, dominacdo, estimulo de desejo e limitacdo de a¢cdes proprias. Assim, entendemos
que o grande risco para a sociedade educacional contemporanea esta nessa manipulacéo que é
exercida pela industria cultural, o que pode somar um uso alienado e inconsequente dos meios
tecnoldgicos, ja que, a disseminacdo das informacdes, a estrutura de comunicacdo, a propria
interacdo humana esta pautada nesse movimento tecnoldgico.

Adorno foi um critico voraz da massificacao exercida pelos meios de comunicacao
da sua época, por vezes ele questionou e até criticou a forma como esses aparatos estavam sendo
utilizados. Em sua época os meios de comunicacdo ndo tinham evidentemente esse carater tao
instantaneo e rapido com o0s quais contamos atualmente. Eram mais evidentes o radio e o

cinema.

O cinema e o radio se autodefinem como industrias, e as cifras publicadas dos
rendimentos de seus diretores-gerais tiram qualquer ddvida sobre a necessidade social
de seus produtos. Os interessados adoram explicar a industria cultural em termos
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tecnologicos. A participacdo de milhdes em tal inddstria imporia métodos de
reproducdo que, por seu turno, fazem com que inevitavelmente, em numerosos locais,
necessidades iguais sejam satisfeitas com produtos estandardizados. O contraste
técnico entre poucos centros de producdo e uma recepcdo difusa exigiria, por forca
das coisas, organizacdo e planificacdo da parte dos detentores. Os clichés seriam
causados pelas necessidades dos consumidores: por isso seriam aceitos sem oposicao.
[...] O que ndo se diz é que o ambiente em que a técnica adquire tanto poder sobre a
sociedade encarna o préprio poder dos economicamente mais fortes sobre a sociedade.
A racionalidade técnica hoje, é a racionalidade da propria dominacédo, é o carater
repressivo da sociedade que se auto-aliena. [...] Mas isso ndo deve ser atribuido a uma
lei de desenvolvimento da técnica enquanto tal, mas a sua funcdo na economia
contemporanea (ADORNO, 2002, p. 8-9).

Percebemos assim, a critica adorniana a0 modo como a técnica € controlada pela
industria cultural. Adorno em seu tempo chegou a dar entrevistas e a participar de debates
radiofénicos, portanto percebemos que Adorno ndo € um pensador radical no sentido de
desprezar a importancia e o alcance comunicativo que tais itens sdo capazes de gerar, sua critica
recai justamente na manipulacdo desses meios apenas com a intencao capitalista. Em agosto de
1969 Adorno participou de um debate radiofénico com Helmut Becker?, sobre a questio da
educacdo e formacdo humana, com temas centrados na preocupacéo e intencdo da construgéo
do curriculo escolar pos-guerra.

Quanto a televisdo Adorno também procura indicar sua dupla acdo sobre a
humanidade, em um debate na Radio de Hessen com Becker, que foi mediado por Kadelbach,
desenvolvendo a tematica da formacdo dos adultos e a televisdo, Adorno procura apontar a
visdo de que a televisdo pode tanto formar, por meio de programas educativos e pedagdgicos
quanto deformar com a reificacdo das consciéncias através da propagacao e estimulo de

consumo, exercendo assim uma funcgdo deformativa e ndo formativa.

Em primeiro lugar, compreendo "televisdo como ideologia™ simplesmente como o que
pode ser verificado, sobretudo nas representagdes televisivas norte-americanas, cuja
influéncia entre no6s é grande, ou seja, a tentativa de incutir nas pessoas uma falsa
consciéncia e um ocultamento da realidade, além de, como se costuma dizer t&o bem,
procurar-se impor as pessoas um conjunto de valores como se fossem dogmaticamente
positivos, enquanto a formacdo a que nos referimos consistiria justamente em pensar
problematicamente conceitos como estes que sdo assumidos meramente em sua
positividade, possibilitando adquirir um juizo independente e autbnomo a seu
respeito. Além disto, contudo, existe ainda um caréter ideolégico-formal da televiséo,
ou seja, desenvolve-se uma espécie de vicio televisivo em que por fim a televisdo,
como também outros veiculos de comunicacdo de massa, convertesse pela sua simples
existéncia no Unico contetido da consciéncia, desviando as pessoas por meio da fartura
de sua oferta daquilo que deveria se constituir propriamente como seu objeto e sua
prioridade (ADORNO, 1995, p. 80).

2L Inclusive, tal debate foi organizado no livro Educacdo e Emancipacgdo, que reline entrevistas radiofonicas e
debates (ADORNO, 1995).
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Desse modo, observamos as criticas de Adorno no que tange ao uso das tecnologias,
mas ndo h& da parte do pensador uma condenagdo ao avango tecnoldgico. Suas questdes recaem
sobre a necessidade de formacao do ser humano para que esse seja capaz de usar as tecnologias
e nao de ser usado pelo sistema que apenas domina sua consciéncia o transformando em um ser
coisificado que apenas segue o que € indicado para toda massa humana. Seguindo esse
raciocinio é que nos propomos discutir a metodologia de ensino hibrido que faz uso das
tecnologias digitais, largamente difundida durante a pandemia da COVID-19, a partir de 2020
e nos dispomos a pensa-lo em uma vertente de uso consciente e critico, procurando identificar
suas caracteristicas e evidentemente os desafios que ele pode oferecer ao processo educacional.

Nos passos do pensador Theodor Adorno, que tem como foco de inquietacdes a
ideia de que a mecanizacdo impactada sobre o ser humano impregna os sujeitos de medos e
desejos e impedem a transformacéo social, e acaba paralisando o ser humano em um processo
de naturalizacdo da realidade como se aquela fosse a Unica forma possivel e cabivel.

Empenhamo-nos em buscar compreender como € possivel o processo de
emancipacdo dos estudantes do Ensino Médio mesmo estando inseridos no atual contexto, o
qual é inegavelmente permeado por tracos de mecanizagdo, industrializacdo, tecnologias,
técnicas e aparatos digitais. Para reforcar nosso propésito de pensar o modo que o homem
naturaliza a si mesmo e ao seu contexto, lembramos o que escreveram na Dialética do

Esclarecimento, Adorno e Horkheimer

A naturalizacdo dos homens hoje em dia ndo é dissociavel do progresso social. O
aumento da produtividade econdmica, que por um lado produz as condi¢des para um
mundo mais justo, confere por outro lado ao aparelho técnico e aos grupos sociais que
o controlam uma superioridade imensa sobre o resto da populacdo. O individuo se vé
completamente anulado em face dos poderes econémicos (ADORNO;
HORKHEIMER, 1985, p. 14).

Desde o0 ano de 2020, fomos assolados por uma pandemia que nos privou do contato
fisico e direto com os estudantes, mas ndo ficamos distantes da sala de aula, ja que de certo
modo a educagéo se viu obrigada a introduzir o uso de ferramentais digitais e tecnologicas no
processo de ensino e aprendizagem, assim sendo, € inegavel a necessidade pujante de
envolvimento da educagdo com os recursos digitais e tecnoldgicos. A pandemia que se
instaurou foi causada pelo novo coronavirus, SARS-CoV?2, e foi identificado o primeiro caso
em Wuhan, na China, no dia 31 de dezembro de 2019 e a partir disso, 0s casos comecgaram a se
espalhar por todo o0 mundo.

No Brasil, o primeiro caso € identificado em fevereiro de 2020 na cidade de Séo

Paulo, e em poucos dias ja foi confirmada a primeira morte na cidade de S&o Paulo em funcéo
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da acgdo do virus, no mesmo dia dois pacientes que haviam testado positivo na cidade do Rio de
Janeiro, também vieram a 6bito e a partir dai sdo inimeros os casos de contaminagdo e também
de 6bito tanto no Brasil quanto no mundo de modo geral.

O mundo foi obrigado a parar, pois o0 contato fisico precisou ser reduzido para que
a contaminacdo fosse dificultada. Todos os setores com exce¢do daqueles que foram
considerados servicos essenciais (saude e alimentacdo) tiveram que fechar suas portas e
encontrar novos meios de atendimento. As escolas também ndo puderam manter suas atividades
presenciais, pois o contato era inevitavel e consequentemente a contaminacao também.

A partir de entdo, passamos a vivenciar um modelo de educagdo no qual as
atividades tiveram obrigatoriamente que se desenvolver em um formato digital (on-line)?2
percebe-se a necessidade de buscar inovagdes e concomitantemente a isso, adaptar-se ao novo
sistema instalado. Tendenciosamente caminhamos para o modelo hibrido de educacéo, ou seja,
préaticas que ocorrem simultaneamente em espacos fisicos e digitais, assumindo um caréater
multimodal (combinar varios aspectos: som, imagem, texto, animac&o, linguagem verbal e ndo
verbal mescladas), o que nos impulsionou ainda mais a tentar trabalhar a Filosofia como
elemento emancipador, pois diante da convergéncia midiatica, dos hipertextos, hiperlinks e da
hipermidia, torna-se majoritaria a necessidade de preparar os jovens do Ensino Médio para o
uso eficiente e moderado dessas linguagens e préticas digitais.

Essa percepcdo quanto a inevitavel presenca do ensino hibrido, toma como base a
linha tedrica de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 1) que expdem o ensino hibrido como
“uma abordagem que busca a integragdo das tecnologias digitais aos contetidos trabalhados em
sala de aula, de forma que, mais do que enriquecer as aulas, seja possivel oferecer diferentes

experiéncias de aprendizagens aos estudantes”.

O ensino é hibrido, também, porque ndo se reduz ao que planejamos institucional e
intencionalmente. Aprendemos por meio de processos organizados, junto com
processos abertos, informais. Aprendemos quando estamos com um professor e
aprendemos sozinhos, com colegas, com desconhecidos. Aprendemos de modo
intencional e de modo espontaneo, quando estudamos e também quando nos
divertimos. Aprendemos com o0 sucesso e com o fracasso. Hoje, temos inimeras
formas de aprender. Por que tantos se perdem, ndo se interessam, abandonam o que
iniciaram? O ensino é hibrido porque todos somos aprendizes e mestres,
consumidores e produtores de informagdo e de conhecimento. Passamos, em pouco
tempo, de consumidores da grande midia a “prosumidores” — produtores e
consumidores — de multiplas midias, plataformas e formatos para acessar
informagdes, publicar nossas historias, sentimentos, reflexdes e visdo de mundo.
Somos o que escrevemos, o que postamos, o que “curtimos”. Nisso expressamos nossa

22 On-line se refere a alguém ou a algo que esta conectado a Internet ou a alguma rede de computadores, bem como
a tudo aquilo que é feito através da ou na Internet. Disponivel em: https:/bit.ly/2WLFOZV. Acesso em: 26 jul.
2021.
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caminhada, nossos valores, visdo de mundo, sonhos e limitagdes. Em um sentido mais
amplo, hd muitos portais e aplicativos que facilitam a qualquer um tornar-se professor,
ensinar algo que interesse a alguém (de forma gratuita ou paga). Todos nés ensinamos
e aprendemos o tempo todo, de forma muito mais livre, em grupos mais ou menos
informais, abertos ou monitorados. Na educacdo, acontecem varios tipos de mistura,
blended ou educacéo hibrida: de saberes e valores, quando integramos varias areas de
conhecimento (no modelo disciplinar ou ndo); de metodologias, com desafios,
atividades, projetos, games, grupais e individuais, colaborativos e personalizados.
Também falamos de tecnologias hibridas, que integram as atividades da sala de aula
com as digitais, as presenciais com as virtuais. Hibrido também pode ser um curriculo
mais flexivel, que planeje o que é basico e fundamental para todos e que permita, ao
mesmo tempo, caminhos personalizados para atender as necessidades de cada aluno.
Hibrido também € a articulagdo de processos de ensino e aprendizagem mais formais
com aqueles informais, de educacdo aberta e em rede. Implica misturar e integrar
areas, profissionais e alunos diferentes, em espacos e tempos distintos. Sao muitas as
questbes que impactam o ensino hibrido, o qual ndo se reduz a metodologias ativas,
ao mix de presencial e on-line, de sala de aula e outros espacos, mas que mostra que,
por um lado, ensinar e aprender nunca foi tdo fascinante, pelas indmeras
oportunidades oferecidas [...] (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 42-
43).

Nessa perspectiva as escolas foram obrigadas a reinventar seu modelo de ensino e
aprendizagem e assim as aulas remotas tomaram forte presenca. E nesse circuito de criacdo de
novos modos de sobreviver a pandemia instaurada, a educacéo precisa pensar o modelo hibrido
de ensino como uma modalidade necessaria.

Estamos vivenciando a partir de 2021, um retorno parcial das atividades escolares
em alguns estados e cidades brasileiras. O retorno ja era previsto pelo Ministério da Educacao
através da adocdo de um formato que permitisse aulas presenciais associadas a aulas a distancia,
visto que um retorno total seria complicado em funcdo da acdo do virus e da necessidade de
uma imunizagdo global e segura. O Governo de Minas Gerais?, por exemplo, esta inserido

nesse contexto de adaptacdo do ensino atraveés do modelo hibrido de ensino. Em fungéo disso,

23 A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais (SEE/MG) recebeu, dia (10/6), autorizacdo do Tribunal de
Justica de Minas Gerais (TJMG) para a retomada das atividades pedagdgicas presenciais. O retorno pretende ser
seguro, com regras de distanciamento e de higienizacgdo; gradual, comecando apenas com as turmas do 1° ao 5°
ano do ensino fundamental; e facultativo, em que cada familia decide se quer retornar presencialmente nos
municipios que estiverem nas ondas verde e amarela do Plano Minas Consciente e onde a prefeitura ndo apresentar
restricBes. Com essa decisdo, a SEE/MG anuncia que a partir do dia 14/6, os profissionais de educacdo retomam
o trabalho presencial para preparacdo das escolas. J& os alunos, retornam no dia 21/6. Neste momento, estdo em
onda amarela as regifes Triangulo Norte e Vale do Aco. Portanto, apenas as escolas que oferecem anos iniciais
localizadas nessas regides poderdo retornar as atividades na préxima segunda-feira (14/6). O retorno esta sendo
planejado e preparado cuidadosamente para dar a seguranca necessaria a funcionarios, estudantes e familias para
a volta ao ambiente escolar, ap6s mais de um ano de suspensdo das atividades presenciais em funcéo da pandemia
da covid-19. Todas as escolas que oferecem 0s anos iniciais estardo preparadas para receber os estudantes até o
dia 21/6. Para a volta das atividades pedagdgicas presenciais, as unidades de ensino irdo seguir a Resolucdo SEE
4506/2021, que institui o ensino hibrido como modelo educacional para este ano letivo na rede estadual, com
alterndncia de atividades presenciais e remotas. A resolugdo prevé a aplicacdo dos protocolos de biosseguranca
da Secretaria de Estado de Salde (SES/MG) e as diretrizes estabelecidas pela Deliberacdo do Comité
Extraordinario Covid-19 N° 129 (MINAS GERAIS, 2021). Disponivel em: https://bit.ly/2TM3fRw. Acesso em:
20 jun. 2021.
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pensamos que a tecnologia assume nessa perspectiva, um papel fundamental ja que possui a
capacidade de facilitar e potencializar o contato entre estudantes e professores favorecendo
abertura de novas possibilidades de aprendizagem no processo educativo.

Evidentemente, vivemos um momento de inovacédo da sala de aula, na qual existem
desafios a serem superados para incorporar 0 uso das tecnologias digitais no dia a dia da
realidade escolar. Mas, pensamos que essa inovagao assume um carater mais metodologico do
que propriamente tecnoldgico, uma vez que percebemos que a presenca da tecnologia
acompanha a humanidade e ja € parte integrante no processo de comunicac¢do da atual geracao
de estudantes. Temos plena consciéncia de que é preciso oferecer praticas condizentes com a
realidade dos estudantes, capacitacdo para o corpo docente, envolver a comunidade escolar
nesse novo contexto, ou seja, um dos maiores desafios é de fato, tornar as tecnologias de
informacdo e comunicacao algo inerente ao nosso trabalho.

Seguimos a ideia defendida por Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) quando nos
orientam que o ensino hibrido tende a funcionar como uma engrenagem através do qual as pec¢as
se alinham em um movimento em que a organizacao é capaz de garantir a funcionalidade e o
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem satisfatorio e gerador de autonomia.
Conforme a ilustragéo, observe que o corpo escolar e sua composi¢ao pode ser combinado ao
modelo hibrido com vistas a producéo de resultados significativos

Figura 1 — Engrenagem do modelo hibrido e sua atuacdo em sala de aula
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Fonte: (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 37).
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A dificuldade de incorporar esse elemento a educacdo pode estar ligada, por
exemplo, ao fato de que nesse universo digital e tecnoldgico tudo torna-se descartavel muito
rapidamente, as informacdes ndo tém limites, as pessoas estdo numa intensa presenca virtual e
esse tipo de questdo requer recursos didaticos e uso responsavel da Internet na préatica escolar,

uma vez que esse ambiente é amplo e diverso.

O problema educacional ndo esta, portanto, apenas em utilizar a tecnologia como
instrumento avangado no ensino, acompanhar a sua evolugdo no mundo do trabalho,
ou ainda estabelecer interagcdo entre a escola e a educagdo informal dos meios de
comunicacgao de massa, mas questionar como deve ser daqui em diante uma pedagogia
realmente que oriente o cidaddo para compreender o mundo transformado pela técnica
e aturar sobre ele de maneira critica. Mais ainda, aprender de modo continuo — tanto
o0 aluno como o professor —, ja que essas transformagdes continuardo ocorrendo de
modo vertiginoso (ARANHA, 2006, p. 254-255).

Analisando, a partir de Adorno, os riscos da inddstria cultural pensamos ser de
extrema importancia procurar fazer o melhor uso possivel das ferramentas tecnoldgicas, néo
permitindo com isso instrumentalizar a razdo e nem a Filosofia, ndo temos pretensdo de
enaltecer a tecnologia ou endeusar os recursos por ela fornecidos, a questdo é usar as
ferramentas disponiveis e acessiveis aos nossos jovens para mediar 0 processo de interatividade
no processo de ensino e aprendizagem.

Em um primeiro momento, podemos pensar que Adorno seria totalmente avesso e
resistente as inovacdes, tecnologias, modernidades e aparatos facilitadores da comunicacéo e
interacdo humanas. No entanto, gostariamos de esclarecer que a teoria critica desenvolvida por
Adorno e seus companheiros da Escola de Frankfurt pretendeu na verdade, estabelecer uma
critica ao modo como estava sendo usada as tecnologias e 0s meios de comunicacao de massa,
estabelecendo uma critica sobre o uso que estava sendo feito das descobertas e possibilidades
criadas pela humanidade. Assim, também entendemos que todo aparato tecnoldgico e cientifico
usado no cenario que estamos vivendo, precisa ser introduzido na educagdo como instrumento
de mediacdo da comunicacao e ndo como instrumento de manipulacéo e carcere.

Em uma época altamente tecnoldgica, percebemos o problema de uma limitacdo na
atitude de pensar impulsionada pela alienacdo promovida pela industria cultural e seus
interesses em manter a semiformacdo do individuo. No atual cenario capitalista global, fala-se
em inovagdes, e elas séo apresentadas diariamente em um bombardeio midiatico, mas ndo se
discute os rumos que essa tecnologia esta tomando ou que rumo tal avango estd impactando na
vida dos estudantes. E necessario tentar entender o espaco escolar e os estudantes que estdo

inseridos nesse contexto, é preciso atar o passado e o presente, no intuito de humanizar o futuro
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da educacdo publica brasileira. Compreender o que foi e que o que é, o sistema educacional,
elaborar o que foi vivido e criticar o presente prejudicado, para que possamos evitar que a

barbarie se repita nos espacos escolares.

[...] outra questéo cadente com que se defronta a escola contemporanea é a influéncia
dos meios de comunicacdo de massa sobre as criangas e jovens, exercendo inegavel
educacdo informal, muitas vezes até mais incisiva do que a familia, uma vez que nem
sempre 0s pais acompanham de perto a formacéo dos filhos. Sabemos que a midia
exerce um poder de padronizacdo de comportamentos, de estimulo ao consumismo,
além de valorizar, pela cultura de massa, uma producdo rarefeita voltada para o
entretenimento. [...] A esse proposito, poderiamos lembrar o filésofo Montaigne, que,
no século XVI, ja preconizava uma educacdo que fizesse uma “cabeca bem-feita” e
ndo uma “cabeca bem cheia”. Edgar Morin retoma essa ideia quando diz: “Uma
cabeca benfeita é uma cabega apta a organizar os conhecimentos e, com isso, evitar
sua acumulacéo estéril” (ARANHA, 2006, p. 255).

A questdo que deve ser foco de compreensdo € o0 modo como a educacdo deve fazer
uso das tecnologias, para que essas ndo se transformem apenas em uso instrumental da razao
humana anulando suas potencialidades de criacdo e producdo. Precisamos manter a busca
adorniana pelo esclarecimento emancipatério pela via educacional. Inevitavelmente, é preciso
buscar conciliar educagdo e tecnologia no atual momento em que vivemos. A constante
evolucdo das tecnologias da informacéo, dando foco, neste ponto, a Internet se da num ritmo,
até entdo inimaginavel, a cultura digital € algo presente e real no contexto humano. Tanto que
a Base Nacional Curricular Comum — BNCC (BRASIL, 2018)?* institui na competéncia geral

de nimero 05

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as
escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal
e coletiva (BRASIL, 2018, p. 11).

Desse modo, torna-se inegavel a presenca concreta das tecnologias da informacao

e comunicacao na realidade e espaco educacional, e também a urgéncia em saber usar de modo

24 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacéo Bésica. Conforme definido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB,
Lei n® 9.394/1996), a Base deve nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas,
como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio, em todo o Brasil. A Base estabelece conhecimentos, competéncias e habilidades
gue se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da escolaridade basica. Orientada pelos principios
éticos, politicos e estéticos tragados pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Basica, a Base soma-se
aos propdsitos que direcionam a educacdo brasileira para a formagao humana integral e para a construcéo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. Fonte: BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. 32 versao. Ensino
Médio. Brasilia: MEC, 2018. Disponivel em: https://bit.ly/3iin38M. Acessado em: 11 maio 2020.
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seguro, consciente, critico e responsavel esse mundo digital, pois ele nos garante acesso a uma
gama de possibilidades e a uma variedade de pessoas com apenas um toque ou um clique.
Torna-se necessario transladar de uma realidade para outra de modo seguro com protecédo de
informacdes e contetdo. Porque a cultura global oferecida pelas novas tecnologias, traz consigo
a intencdo ja antiga de manter uma passividade de acdo e pensamento nos receptores da
mensagem programada pela industria cultural.

Dessa forma, para tentar conter e coibir crimes cibernéticos, FakeNews 2°existem
leis especificas para tratar cada situacdo e também as TDIC s@o regulamentadas por leis,
decretos, resolugdes, normas e orientagdes que prezam pela utilizacdo adequada e segura desse
mecanismo, com intencdo de zelar pelos direitos individuais e coletivos, ja que é preciso
assegurar os beneficios e também a seguranca para utilizarmos esse instrumento na educacgédo
de maneira qualitativa e de fato emancipatoria.

Dentre as tentativas de frear, por exemplo, a acdo e a viralizacdo de noticias falsas,
permitindo aos usuarios da Internet a possibilidade de verificacdo de informac6es de modo mais
abrangente, contamos atualmente com agéncias de checagem de contetidos, como é o caso da
Lupa?®, uma agéncia brasileira fundada em 2015 e que oportuniza essa checagem de
informacdes, dados e noticias, com objetivo de esclarecer e permitir um acesso claro, verdadeiro
e valido.

A Resolucdo SEPLAG?' n° 107, de 26 de dezembro de 2018 é a base que
regulamenta a politica de seguranca da informacdo, visando que o cidaddo possa utilizar,
controlar, movimentar informacdes, além de prezar pela confidencialidade, integralidade,

disponibilidade, autenticidade e legalidade de dados, conteudos e informagdes. Isso no intuito

% Desinformacéo e circulagdo de noticias falsas (fake news) sdo fenémenos que, embora presentes ao longo de
toda a histéria humana, recentemente vém sido vistos com preocupagéo por governos, empresas de midia e pela
populacdo em geral. Disponivel em: https://bit.ly/3aRuoHF. Acesso em: 27 ago. 2021.

% A Lupa é uma plataforma de combate a desinformacao através do fact-checking e da educagdo midiatica. A
empresa, fundada em 2015, iniciou sua trajetéria como uma agéncia de noticias especializada em fact-checking,
mas, em cinco anos de atuacdo, expandiu suas atividades para o ensino de técnicas de checagem e para
sensibilizacdo sobre desinformagédo e seus riscos. A Lupa mantém parcerias em projetos especiais de producéo de
conteldo jornalistico e também em educacdo midiatica, com o objetivo de expandir a discussdo e 0 conhecimento
sobre as consequéncias da desinformacdo na sociedade e para a democracia. A Lupa acompanha o noticiario de
politica, economia, cidade, cultura, educacgdo, salde e relagfes internacionais, buscando corrigir informac6es
imprecisas e divulgar dados corretos. O resultado desse trabalho — ou seja, as checagens em si — € vendido a outros
veiculos de comunicacdo e também publicado no préprio site da agéncia. Desde sua cria¢do, a Lupa ja produziu
checagens em formato de texto, audio e video. Divulgou verificagBes em jornais, revistas, radios, sites, canais de
televiséo e redes sociais. Tanto no Brasil quanto no exterior. Disponivel em: https://bit.ly/3pgAQ3q. Acesso em:
27 ago. 2021.

27 A Secretaria de Estado de Planejamento e Gestdo (SEPLAG) tem como atribuicdo formular, coordenar
estrategicamente politicas pUblicas que propiciem o desenvolvimento econdmico, cultural e social sustentavel do
Estado de Minas Gerais com 0 objetivo de promover a reducgdo das desigualdades regionais e sociais. Fonte: Site
da Secretaria de Estado de Planejamento e Gestdo. Institucional. Disponivel em: https://bit.ly/3flldkd. Acesso em:
20 jun. 2021.
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de garantir limites, controle, autorizacdo no uso das TDIC dentro do exercicio das funcbes
atribuidas ao ambiente escolar.

Para atender a atual situacao vivida pela educacéo a Resolucdo SEE n° 4.403/2020
visa proporcionar aos estudantes da Rede Estadual de Minas Gerais acesso as ferramentas
disponiveis por meio da Plataforma Google for Education, dentre elas o Google Classroom
(sala de aula virtual). A Resolucdo estabelece diretrizes, atribuicGes e termos de uso para acesso
a plataforma disponibilizada na busca de atender os estudantes e proporcionar uma educacéo
acessivel.

A adocdo do ensino hibrido, utilizando as tecnologias digitais com a interacéo
presencial visa um enriquecimento da pratica pedagdgica porque estudantes e educadores
podem aprender e ensinar em tempo e locais diferentes e variados, o0 que acaba demonstrando
que o processo de formacdo e aprendizagem assume dimensdes diferentes em que a
aprendizagem € continua e acontece de formas diferentes e ndo de uma Gnica maneira. Essa
modalidade de ensino para a atual geracdo é também algo real e concreto, ja que pela
necessidade apresenta-se, portanto, elemento constitutivo e fundamental para a educacédo. Esse
modelo pretende ofertar oportunidades para que os estudantes utilizem as Tecnologias Digitais
da Informag&o e Comunicagdo — TDIC que eles tanto gostam de maneira otimizada, uma vez
que permite que o conteldo possa ser transmitido de maneiras mais dindmicas, diversas e

interativas.

Nesse sentido, o Ensino Hibrido ou Blended Learning representa uma alternativa
interessante, pois subsidia que o espaco formal de aprendizagem “comporte-se” de
maneira mais dinamica, flexivel e personalizada, considerando os contextos
socioculturais e as demandas individuais e coletivas de aprendizagem dos estudantes
Por meio do uso de diversos dispositivos tecnolégicos (wikis, blogs, chats, féruns,
redes sociais, dentre outros), em especial aqui as atuais midias, antigas restricdes séo
resolvidas e, entdo, torna-se possivel estabelecer outros mecanismos para a troca de
informagdo, interacdo e colabora¢do entre os envolvidos no processo de ensino
aprendizagem. A utilizacdo desses dispositivos no ensino hibrido favorece a
realizacdo de experiéncias inovadoras, minimizando as limitacdes geograficas —
relacionadas as dimensdes de espaco e de tempo — e estende o espaco fisico da sala de
aula, para uma dimensdo virtual onde sdo ampliadas as possibilidades de interacdo
entre professores e alunos. Com essas alteracdes, dentre outros beneficios, observa-se
um esforco maior para motivar a interatividade e a execucdo de trabalhos
colaborativos, na rede [...] (SOUZA, 2019, p. 173).

Desse modo, torna-se claro e notorio que a realidade que vivemos nos impele a
adogdo do ensino hibrido uma vez que esse se mostra o caminho adequado para superar 0S
atuais desafios. Agora, para que as pessoas possam fazer um uso qualitativo é preciso a

consciéncia no uso de tais ferramentas, compreendendo que elas podem ser meios de acesso,
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mas que € imprescindivel fazer o uso de modo critico para ndo correr o risco de cair no canto
da sereia e acabar sendo seduzido pelas inverdades e bombardeios que estdo presentes no
mundo digital.

Outrossim, entendemos que o0 uso das ferramentas digitais pode colaborar com o
processo de ensino e aprendizagem, mas para que esse uso ndo seja apenas instrumental, mas
sim, formativo, é necessario que o modelo hibrido seja discutido com os estudantes de forma
que eles entendam que essa combinacdo on-line e presencial € um modelo educativo e que desse
modo, esse novo paradigma deve gerar produces significativas e efetivas em dialogos, debates
e criacdes. E preciso reelaborar a cultura escolar, dando énfase ao processo formador advindo
da unido entre o on-line e o presencial nas salas de aula, sem, contudo, permitir que o sujeito
perca sua sensibilidade diante dos encontros firmados na escola e sua capacidade de transformar

informacBes em problemas para 0 pensamento critico e reflexivo.
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3 ESTACOES FILOSOFICAS: RESSIGNIFICANDO O ENSINO DA FILOSOFIA:
UMA PROPOSTA EDUCACIONAL DE INTERVENCAO

Neste capitulo, discutiremos sobre as possibilidades de desenvolver uma proposta
de intervencdo junto aos estudantes do Ensino Médio no intuito de contribuir para a
emancipacdo dentro do espaco escolar. O projeto de intervencdo aqui proposto, deve ser
desenvolvido a partir de metaforas buscando ressignificar a presenca da Filosofia no espaco
escolar, fazendo uso das TDIC e favorecendo o uso qualitativo de tais instrumentos no processo
formativo e cidadao dos jovens estudantes da modalidade Ensino Médio.

A partir da pesquisa bibliografica realizada na construcéo do referencial tedrico,
identificamos que o contetdo filosofico que favorece o desenvolvimento da intervencao esta
centrado na “Escola de Frankfurt — A teoria critica contra a opressao” (visto que neste instante,
temos a possibilidade de discutir os adventos da modernidade, do iluminismo, e poderemos a
partir dai analisar questfes que foram resultantes da expanséo da razao, tais como sociedade de
massa e a razao instrumental, inddstria cultural, ideologia e estere6tipos, midias e propagandas,
esclarecimento, formacao e semiformacdo e esclarecimento).

Esperamos que, por meio de tais temas, torne-se possivel enxergar a debilitacéo das
esperancas, a descrenca e a critica no fato de que a razdo instrumental seria capaz de propiciar
total esclarecimento e emancipacdo dos seres humanos, além de permitir uma analise e debate
sobre a acdo da industria cultural e sobre os possiveis beneficios advindos da tecnologia e seus
implementos digitais para os estudantes do Ensino Médio, dialogando também sobre o uso e
desafios das tecnologias digitais para o processo da formacdo humana. Por meio dessa temaética,
a pretensdo é promover o espaco do dialogo e reflexao, através do qual o estudante enxergue o
contexto social no qual esté inserido e se enxergue parte desse contexto, criando por si mesmo
possibilidade de superacéo e solucdo para os problemas e desafios encontrados para si e para a
coletividade.

A intervencdo proposta, nos permite estabelecer reflexdes sobre o contexto humano
e promove pensar sobre a importancia da realizacdo de atividades baseadas na reflexdo e no
dialogo; identificar o que os estudantes entendem por emancipacdo para que aconteca a
resisténcia e a contradicdo; discutir a manipulacdo da industria cultural e analisar como 0s
géneros digitais que tém circulado nas midias sociais podem ser utilizados em sala de aula no

sentido de contribuir para o pensar e agir emancipatorios.
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No intuito de propor um trabalho que atendesse a realidade dos sujeitos do Ensino
Médio, foi realizado um levantamento de dados, para identificar o perfil, atraves da aplicacdo
de um questionario pelo Google Forms (APENDICE A). A partir das respostas coletadas, nos
foi possivel melhor conhecer a realidade dos estudantes do Ensino Médio em especial no que
se refere ao uso das tecnologias digitais e ao uso da Internet.

O municipio de Ubai, em que esta localizada a Escola Estadual Maria Batista
Cavalcanti, a qual serviu como espaco de estudo para nossa pesquisa, conta com 43
comunidades rurais, e 0s jovens dessas comunidades tém atendimento escolar para a
modalidade do Ensino Médio nessa referida escola. Desse modo, o publico analisado é
composto em sua maioria por jovens estudantes da zona rural. No entanto, no questionario
aplicado, a maioria a responder foram os estudantes da zona urbana, 0 que ja demonstra uma
dificuldade de acesso a Internet pelos jovens estudantes da zona rural, pois esses tém um acesso
mais limitado a Internet (mas 0 acesso existe).

A partir do levantamento de dados, foi possivel identificar dentro do universo dos
62 estudantes que se disponibilizaram a responder ao questionario, que o perfil do grupo a ser
estudado é composto em sua maioria por jovens entre 17 e 19 anos, acentuando o percentual de
mulheres.

Ao lancar nossa atencdo aos dados coletados, percebemos que a faixa etaria
predominante concentra-se entre 17 e 19 anos, o que indica uma possibilidade de distor¢éo entre
idade e ano escolar que frequentam, ja que o questionario foi aplicado para estudantes do 2° e
3° anos do Ensino Médio. Ao cruzar as informacgdes do grafico da faixa etaria com o as
informac6es do grafico referente ao género, € notorio que as mulheres estdo em maior nimero,
0 gue nos agucga questionamentos acerca dos possiveis motivos que levam o publico feminino
a estarem em defasem escolar. E esse levantamento, reforca ainda mais, nossa defesa da
necessidade de alicercar o pensamento autdnomo desses estudantes do Ensino Médio, ja que
esse publico esta imerso na fase de tomada de decisdo. Aqui, independentemente do tempo
perdido, dos prejuizos alcangados, entendemos ser o momento de oportunizar essa formacéo de

consciéncia e acdo emancipada.



Gréfico 1 — Local de habitacdo
1- Vocé mora na:
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Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.

Gréfico 2 — Faixa etaria do corpus da pesquisa
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Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.

Gréfico 3 — Género do corpus de pesquisa

Sexo
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@ Feminino
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& Cutro

@ Mo quero declarar

Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.
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Com base ainda, nos dados coletados, percebemos que em sua maioria, 0S jovens
estudantes do Ensino Médio conseguem se conectar a Internet, possuem aparelho celular, o
qual tem acesso a Internet, possibilitando-os buscarem informacGes. Eles tém acesso,
comumente, por meio do sistema global de redes de computadores via celular.

Interessante ressaltar que, as informacGes normalmente chegam a essa faixa etaria
via celular o que demonstra o acesso as tecnologias. No entanto, ao compararmos os gréficos,
percebemos que o0 acesso a Internet nao é fornecido pela escola, pois a maioria faz esse acesso
de suas préprias casas ou atraves de seu proprio aparelho celular. O que nos leva a indagar sobre
a necessidade de politicas pablicas e incentivos governamentais que viabilizassem esse acesso.

No que tange a finalidade do uso da Internet pelo publico pesquisado, o gréfico nos
aponta que ha um uso significativo para o entretenimento, em que esse espaco funciona como
um local de lazer, distracdo, diversao e passa tempo. As redes sociais assumem o controle desse
interesse. Um fator comum entre esses jovens, é o fato de que possuem um perfil em redes
sociais, 0 que demonstra 0 uso comum dessa tecnologia e a acessibilidade que os estudantes ja
tém. Reforcando a possibilidade de que esse acesso ajuda a ter posicionamentos diferentes
acerca de diversificados temas e assuntos, permite também a interacdo entre as pessoas, ter
noticias e assim, propiciar a emancipacdo dos sujeitos. 1sso porque, indica que o importante é
que esses estudantes tentem e facam a busca pela compreensdo légica do ambiente digital e
saibam operar esse espago com consciéncia.

Além da evidéncia elucidada pelos graficos sobre a acessibilidade, destacamos
também, que 35% fazem uso da Internet com intengdo de estudar e 10% para fazer pesquisas
(que podem perfeitamente estarem relacionadas aos estudos). Desse modo, fortalecemos nossa
expectativa de uma educagdo emancipadora e esclarecedora, que possa apontar para esse
publico a utilidade ndo apenas instrumental da Internet, trabalhando suas caracteristicas e
possibilidades instrutivas e formativas. Enxergamos nessa acessibilidade e contato com as
tecnologias o caminho para o uso racional e consciente das midias e tecnologias digitais,
trabalhando a proatividade do estudante, para que ele seja capaz de construir seu conhecimento

€ a Sua autonomia.



Gréfico 4 — Canal utilizado para o acesso & Informacao

4- Como vocé term acesso a informagao?
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Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.

Grafico 5 — Acesso as tecnologias

5- Vocé tem acesso a internet
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Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.

Gréfico 6 — Tecnologia com acesso a Internet
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Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.
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Grafico 7 — Aparelhos com acesso a Internet

7- O (s) aparelho (s) que vocé marcou tem acesso a internet?

62 respostas

® Sim
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Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.

Graéfico 8 — Canal utilizado para o acesso a Informacéo

9- De onde vocé acessa a internet?

@ Da minha casa
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—— @ Atraves do celular
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@ Cutro

61 respostas

Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.

Grafico 9 — Finalidade do uso da Internet

10- Se vocé tem acesso a internet, qual o principal uso que vocé faz da internet?

60 respostas

@ Jogar

@ Assistir videos no youtube

@ Assistir Netflix

@ Usar redes sociais: Facebook,
Instagram. WhatsApp, Twitter, Telegram,
etc

@ Fazer pesquisa

@ Estudar

@ Outros

Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.
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Gréafico 10 — Utilizam redes sociais

11- Vocé possui perfil em alguma rede social?

62 respostas

@ Sim
@ Mao

il

Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.

Ao analisarmos os dados, percebemos que normalmente os estudantes do Ensino
Médio se conectam a Internet das suas proprias casas. Um dado interessante esta no fato de que
o principal uso feito pelos jovens esta ligado as redes sociais, no entanto, ao serem questionados
sobre os temas que despertam maior interesse 0s jovens indicam que séo os temas referentes a
educacdo. Talvez, em funcdo da necessidade de realizacdo de atividades e encontros pelo
sistema remoto de ensino, ja que o contato entre professor e aluno ndo estd acontecendo de
modo presencial. Entdo, esse fato leva o estudante a ter que adaptar-se a pesquisas e buscas na
Internet sobre todos os contetdos, o que acaba reforcando esse novo modelo de ensino que
conta com acao consciente dos estudantes, onde eles mesmos precisam criar sua rotina e ritmo
de estudo em seu tempo e espaco.

Ao problematizarmos os dados que expressam o0s assuntos buscados pelos
estudantes do Ensino Médio, nos colocamos a pensar: quais seriam as implicacfes desse uso da
Internet para a emancipacao desse publico e qual a contribuicdo dessas tematicas para essa
construcdo emancipatdria? Nessa perspectiva, destacamos que o fato da tematica referente a
educacdo ser a mais cotada pelos estudantes, desperta em nds uma expectativa de canalizar tal
busca a nossa proposta de intervencdo, quando pretendemos fazer uso de textos e contextos
digitais para incidir raios de conhecimentos sobre o alunato do Ensino Médio. Seguido por
assuntos relacionados a salde e bem-estar, musica, teatro e cinema, o que também nos estimula,
pois tais abordagens s&o elementos importantes para o desenvolvimento das EstacOes
Filosoficas, em que os momentos podem ser regados por tais tematicas associadas a abordagem
filosofica. Isso nos permite fortalecer nossa pretensédo de conciliar a vida pratica, o processo de

vivéncia dos estudantes aos contextos da Filosofia, oportunizando com isso que 0s proprios
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estudantes sejam autdbnomos e capazes de edificarem seu modo de perceber, pensar e agir diante

de fatos e acontecimentos (tecnolégicos, cientificos, religiosos, politicos...enfim humanos).

Grafico 11 — Assunto do interesse buscados na Internet

15- Quais assuntos despertam seu interesse na internet € nos meios de comunicagao?

62 respostas

Saude e bem estar
Drogas

Sexualidade
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Religido & religiosidade

Educacdo

Esporte

Ecologia e meio ambiente
Mdsica, teatro e cinema
Vida dos famosos

1(1,6%)
4(65%)
14 (22,6%)
16 (25.8%)
17 (27 4%)

19 (30.6%)
10 (16.1%)

13(21%)

26 (41,9%)

34 (54,8%)

28 (45,2%)

24 (38.7%)
19 (30.6%)

0 10 20 30 40

Beleza e moda

Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.

Ainda se tratando da adaptacdo que os jovens do Ensino Médio estdo vivenciando,
podemos destacar o dado que estima que a maioria dos estudantes conseguem desenvolver
leituras pelo aparelho tecnoldgico que possuem, nesse caso como ja estimado, pelo celular. Tal
estatistica aponta que os estudantes ndo demonstram resisténcia ou dificuldade com esse
aparato, pois estdo familiarizados com o instrumento e esse serve como fonte e meio de

comunicagéo e informagéo.

Graéfico 12 — Desenvolvem leituras via tecnologias

16- Vocé consegue desenvolver leituras pelo aparelho tecnolégico que possui?

61 respostas

® sSim
@ Nio
As vezes

@ Depende, 56 52 0 assunto for do meu
interesse

N

Fonte: Dados levantados pela pesquisadora.
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Uma curiosidade que julgamos pertinente compartilhar, foi o fato de percebermos
na aplicacdo do instrumento de coleta de dados, questionario (APENDICE A) que a maioria
dos estudantes possuem e-mail simplesmente como um ticket, uma espécie de passaporte que
0s garante a possibilidade de ter acesso a outros beneficios oferecidos (entretenimento,
diversdo, redes sociais etc.). Identificamos também que dentro do planejamento da disciplina
de lingua portuguesa, por exemplo é comum trabalhar o género textual e-mail, no entanto, ficou
notdrio que os estudantes apenas passam por aquele género, mas ndo o compreendem como
uma forma de comunicacdo efetiva. Com essa pratica, percebemos que a acao da industria
cultural que pretende oferecer satisfagdes instantaneas, facilidades sem esforgo de uma razao
critica, acaba efetivando-se, ja que os estudantes ndo usam o e-mail para uma finalidade
comunicativa ou em busca de esclarecimentos, 0 uso € mecanico, apenas para acessar outras
plataformas ou ferramentas. Talvez, o e-mail tenha sido substituido enquanto meio de
comunicacéo, por exemplo, pelo WhatsApp?®, que passou a ser um meio rapido e eficaz de
estabelecer contato e multiplicar informagdes.

A partir dos dados, informacdes coletadas e da nossa analise, foi possivel pensar a
possibilidade de como os estudantes do Ensino Médio da escola pesquisada tém acesso a
Internet e viabilizou ainda, o levantamento da hip6tese de que a Internet se configura no atual
cenario como um elemento que ajuda a construcdo da emancipacao dos jovens estudantes, uma
vez que ela representa um meio de comunicacgdo e interagcdo entre as pessoas, inclusive no
processo de ensino e aprendizagem. A Internet ndo simboliza meramente uma estrutura, ela
assumiu no decorrer de sua evolucdo a caracteristica de ser um espaco educacional, visitada e
habitada por seres humanos.

E precisamos entender que esses seres humanos buscam, conforme apontado pelos
dados levantados a distracdo através das redes sociais, mas também buscam sua formacéo
pessoal, social e profissional. Por isso é tdo importante pensar e discutir juntamente com 0s

estudantes 0 modo e o papel desempenhado pela Internet no processo formativo do ser humano,

28 O WhatsApp foi fundado em 2009, nos Estados Unidos, por Brian Acton e Jan Koum. Nascido como uma
alternativa para as mensagens via SMS, o aplicativo se consagrou em todo 0 mundo como uma das plataformas de
comunicagdo mais populares entre os usuarios. Em fevereiro de 2014, o WhatsApp foi comprado pelo Facebook,
mas continua operando como um app independente. Com o rapido crescimento da ferramenta, 0 WhatsApp vem
investindo nos Gltimos anos em melhorias e na adicdo de novos recursos. Hoje, o aplicativo é gratuito e oferece
aos usuarios servigos de mensagens de texto e audio criptografadas, chamadas de voz e video, envio e recebimento
de diversos tipos de arquivos, além do compartilhamento de localizagdo entre os usuarios. Focado em sua misséo
de “possibilitar que as pessoas se comuniquem sem barreiras em qualquer lugar do mundo”, o WhatsApp tem,
atualmente, mais de 1 bilhdo de usudrios e esta presente em mais de 180 paises. Ainda de acordo com a companhia,
todos os dias sdo enviadas 55 bilhdes de mensagens, 4,5 bilhdes de fotos e 1 bilhdo de videos através do App.
Fonte: Site Canal Tech. WhatsApp. Disponivel em: https://bit.ly/2VrOoMt. Acesso em: 20 jun. 2021.
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pensar como ela pode ser trabalhada no espago educacional a favor da emancipagdo humana,
pensando esse uso ndo simplesmente como instrumento de entretenimento ou para
semiformacéo, mas sim como possibilidade para formacéo e emancipacao. Nessa perspectiva,
é que adotamos esse ideal de pensar a Internet, as ferramentas digitais, a tecnologia e 0s recursos
tecnoldgicos como maneiras facilitadoras no processo de transmissdo e de acesso as
informagdes.

Destacamos que recursos como computadores, celulares, tabletes, aplicativos
diversos e educacionais, ambientes virtuais de aprendizagem, redes sociais, videoaulas,
servicos de trocas de mensagens, tutoriais, videos instrucionais sdo formas de troca de
informacdes, e tais recursos se tornam possiveis a partir da Internet. Desse modo, reforcamos a
importancia do uso consciente e reflexivo desse canal de acesso e disseminacdo dos diversos
temas existentes, pois ndo é suficiente apenas o caminho, € necessario que se saiba como e por
onde caminhar, € preciso que esse acesso seja garantido e partilnado de modo igualitario e justo,
além disso, é essencial que esse uso seja baseado em principios e razdes emancipatorias.

Pensamos que o primeiro passo para a realizacdo deste trabalho deve se enquadrar
no convite aos alunos do Ensino Médio da escola para participarem do projeto, que pode ser
realizado através do aplicativo de WhatsApp, ficando a participacéo aberta aos interessados na
proposta. Em seguida, o professor deve criar um grupo especifico nesse aplicativo para o
desenvolvimento do trabalho de interagdo. Alem da interagdo pelo aplicativo WhatsApp devem
ser realizados encontros sincronos pela plataforma do Google Meet?®, no contraturno das aulas
para ndo gerar prejuizo a demanda das atividades cotidianas dos estudantes, sendo também
possivel o uso de ferramentas assincronas, no qual os alunos ndo precisam estar conectados ao
mesmo tempo que o professor, ele tem a liberdade de organizar seu tempo e a realizacéo das
atividades propostas. Podendo também acontecer encontros presenciais dependendo da
realidade escolar no presente ano.

O aporte metodoldgico a ser utilizado no presente projeto de intervencao, toma
como base a proposta de Gallo (2012) e as metaforas de David D. Thomburg (2004) sobre o

2 O Google Meet (agora chamado apenas de Meet) é uma ferramenta corporativa, ou seja, foi pensada e
desenvolvida especificamente para as empresas realizarem reunides em videoconferéncia ou chamadas de voz a
distancia. Com alta qualidade de audio e video e comportando um grande niimero de participantes online ao mesmo
tempo, o app é muito atil, principalmente, em tempos de pandemia. O Meet é integrado ao Google
Workspace (antigo G Suite) que é o sistema completo para empresas que desejam implementar uma gestdo
integrada com prioridade para uma comunicacao eficiente. Disponivel em: https://bit.ly/3DSyITF. Acesso em: 27
ago. 2021.


https://workspace.google.com/intl/pt-BR/products/meet/
https://blog.safetec.com.br/cloud-computing/google-workspace/
https://blog.safetec.com.br/cloud-computing/google-workspace/
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processo de aprendizagem na modernidade, consolidadas na proposta metodoldgica
denominada Estac6es Filosoficas resultado desta pesquisa.

O professor Silvio Gallo (2012) pretende defender um ensino ativo de Filosofia,
nesse intuito ele descreve quatro etapas didaticas pensando no desenvolvimento auténomo dos
estudantes do Ensino Médio e pensando também uma postura de professor atuante e ndo
simplesmente de um professor explicador que apenas repassa contetdos. Ele indica as seguintes

etapas:

» Sensibilizacio: refere-se a0 momento em que o estudante deve ser tocado,
afetado, ou seja, € 0 momento de chamar a atencao dos estudantes para que eles se
sintam parte do que sera discutido;

» Problematizacdo: transformar o tema trabalhado em problema, o qual precisa de
uma solucgéo;

» Investigagdo: A busca por elementos que possam solucionar o problema
levantado; Conceituacéo: é a etapa final, na qual o estudante consegue criar ou

recriar conceitos, elaboracéo de pensamentos.

Thornburg (2004) nos orienta nesse processo de busca e aquisicdo de
conhecimentos e idealiza uma proposta didatica que trabalha metaforas e busca uma construgéo
de sujeitos emancipados capazes de pensar e agir por si mesmos de modo critico e reflexivo.

Sua proposta, dividida em quatro momentos exibe:

» afogueira (indica o aquecimento das ideias);

» 0 pogo d’agua (indica a busca por saciar uma sede, nesse caso a sede por
respostas);

» acaverna (refere-se a0 momento de reflex&o individual);

» avida (representa 0 momento de colocar em pratica tudo o que foi abordado até

0 momento).

Tomando por base essas propostas®, é que pensamos nosso plano de intervencio
de modo a permitir que os estudantes do Ensino Meédio possam vivenciar momentos e a partir

deles extrair uma educacgéo formativa e humana.

30 As propostas de Gallo (2012) e David Thornburg (2004) estao melhor elucidadas no PEI (Proposta Educacional
de Intervencdo — APENDICE B).
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De modo geral, nossa proposta metodoldgica divide-se em quatro momentos, em
que cada um tenta afetar os estudantes de um modo mais, ou menos intenso, dependendo da
disposicdo do sujeito do Ensino Médio para refletir sobre o que a Filosofia emancipatoria
pretende incidir sobre ele.

Optamos em trabalhar com metéforas das estagdes do ano, por enxergarmos nisso
um caminho de fécil acesso para os estudantes do Ensino Médio, pois eles possuem nocéo das
caracteristicas de cada estacdo anual e isso, torna mais compreensivel o trabalho com as
EstacBes Filosoficas. Através de uma caracteristica geral da estacdo anual, pode-se inferir
subsidios que favorecam a construcdo das etapas filosoficas e consequentemente, uma melhor
pratica do ensino de Filosofia.

As Estacbes Filosoficas sdo momentos que proporcionam aos estudantes,
probabilidades de perceber, transmitir, captar e expressar concepcdes da realidade vivida em
seus contextos. Sdo alternativas que pretendem permitir um posicionamento critico e uma
organizacéo existencial.

A Proposta de Intervencdo Estaces Filosoficas, € composta por etapas (Verdo,
Outono, Inverno e Primavera) e cada uma dessas etapas contam com momentos que foram
nomeadas com personagens da Mitologia Grega (Estacdo Hermes, Estacdo Pandora, Estacéo
Demeéter e Estacdo Atena) com o fito de dar um teor filoséfico a proposta e com o intuito de
agregar caracteristicas, principios e objetivos para cada momento a ser desenvolvido com 0s

estudantes.

» O Verao Filosotfico, é o primeiro momento dessa metodologia, ele permite o
estimulo das ideias, ¢ a etapa também conhecida como Estacdo Hermes®!, que
traduz a ideia de transmitir uma mensagem, € 0 primeiro acesso ao que sera
explorado.

» Na segunda etapa, Outono Filosdéfico, temos a intencdo de problematizar o

contexto, permitir que ideias possam surgir ou cair, € também denominado Estacdo

31 Hermes — O nome Hermes significa "marcador de fronteira” sendo que uma de suas funcdes era guiar 0os mortos
para o submundo, o reino de Hades. Como guardido da entrada do submundo, Hermes também é chamado de deus
dos viajantes e protetor das estradas. Hermes é o deus grego da riqueza, da sorte, da fertilidade, do sono, da magia,
das viagens, das estradas, do comércio, da linguagem e dos ladrbes. Mensageiro dos deuses e muito venerado pelos
gregos, Hermes é considerado um dos deuses mais irreverentes da mitologia grega. Hermes é considerado um deus
astuto e malandro, que usaria essa caracteristica para fazer o bem e o mal. Usava suas habilidades diplomaticas e
de tradutor para fazer um contraponto entre deuses e 0os homens. Disponivel em: https://bit.ly/3xgneTS. Acesso
em: 27 jul. 2021.
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Pandora®, posto que permite que as caixas de conhecimentos, verdades, opinides,
percepcdes sejam abertas e exploradas.

> Nosso Inverno Filoséfico ou Estacio Deméter®® acontece na terceira etapa, em
que a investigacdo subjetiva pode cultivar tudo aquilo que foi lancado até o
momento.

> Na Gltima Estac8o, encontramos a Primavera Filosdfica ou Estagdo Atena3, é a
concretizacdo do movimento ocorrido até este ponto, é a consolidacdo entre o que

foi teorizado, vivido e pensado.

Prontamente, a seguir, apresentamos a Figura 2 que adaptamos para ilustrar as 4
(quatro) etapas: o Verdo, o Outono, o Inverno e a Primavera, nas quais nos baseamos para
explorar em todas as suas extensdes da nossa Proposta Educacional de Intervencdo: Estacdes

Filoséficas.

32 pandora: Zeus decide criar uma mulher repleta de dotes oferecidos pelos deuses e a oferece a Epimeteu, irméo
de Prometeu. [...] Ao aceitar Pandora, Epimeteu também ganhou uma caixa onde estavam contidos varios males
fisicos e espirituais que poderiam acometer o mundo. Desconhecedor do conteldo, ele foi somente alertado de que
aquela caixa ndo poderia ser aberta em nenhuma hipétese. Com isso, o artefato era mantido em seguranca, no
fundo de sua morada, cercado por duas gralhas barulhentas. Aproveitando de sua beleza, Pandora convenceu o
marido a se livrar das gralhas que lhe causavam espanto. Apos atender ao pedido da esposa, Epimeteu manteve
relagdes com ela e caiu em um sono profundo. Nesse instante, ndo suportando a propria curiosidade, Pandora abriu
a caixa proibida para espiar o seu contetido. Naquele momento, ela acabou libertando vérias doencas e sentimentos
que atormentariam a existéncia do Homem no mundo. Zeus assim concluia o seu plano de vinganga contra
Prometeu. Logo percebendo o erro que cometera, Pandora se apressou em fechar a caixa. Com isso, ela conseguiu
preservar o Unico dom positivo que fora depositado naquele recipiente: a esperanca. Dessa forma, o mito da Caixa
de Pandora explica como 0 Homem é capaz de manter-se perseverante mesmo quando as situacBes se mostram
bastante adversas. Além disso, esse mesmo mito explora a construcéo da identidade feminina como sendo marcada
pela sensualidade e o poder de dissimulagdo. Disponivel em: https://bit.ly/3ImIDdY. Acesso em: 27 jul. 2021.

33 Deméter é considerada a deusa da agricultura na Mitologia Grega, ela era quem nutria a terra. Era também
considerada como a protetora do casamento, deusa da gestacao e das leis sagradas. Uma grande histdria muito
triste em sua vida, foi quando sua filha Perséfone foi raptada por Hades, que vivia nas profundezas do inferno e la
se casaram. Mas Deméter conseguiu que sua filha passasse uma parte do tempo ao seu lado e outra com seu marido
no inferno, onde se tornou a pessoa que recebia as almas. Quando Perséfone estd com sua mée, a primavera reina,
ja quando volta para o inferno com seu marido, o inverno chega. Disponivel em: https://bit.ly/3lo7m1F. Acesso
em: 27 jul. 2021.

34 Atena é uma deusa da Mitologia Grega, estando entre as principais divindades do pantedo grego e um dos doze
deuses do Olimpo. Atena foi cultuada durante toda a Antiguidade da Grécia, tanto na prépria nacdo quanto na area
de influéncia grega, da Asia Menor a Peninsula Ibérica, além do norte africano. A presenca de seu culto é
encontrada até mesmo nos arredores da india. Por esse grande alcance, é natural que o culto a Atena tenha assumido
formas distintas, de modo que sua figura foi sincretizada com vérias outras divindades, variando, principalmente,
conforme a regido de pratica de devocdo. Atena € a deusa da guerra, da guerra, da sabedoria, das artes, da
inteligéncia e da justica. Além disso, é considerada protetora das cidades, dos tecel®es, arquitetos e ourives. Entre
as divindades representadas na arte, Atena foi uma das que mais serviu de fonte e inspiragdo para os artistas.
Disponivel em: https://bit.ly/3zZCvN1. Acesso em: 27 jul. 2021.
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Figura 2 — Proposta Educacional de Intervencéo: Estagdes Filosoficas
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Fonte: Imagem adaptada pela pesquisadora (2021). Disponivel em: https://bit.ly/3zZIylU. Acesso em: 27 jul. 2021.

A proposta da nossa metodologia de trabalho objetiva que os estudantes do Ensino
Médio possam ter contato com a Filosofia, de modo que essa sera como um sol que emana luz
e oportunidades de construcdo de conhecimentos. Esse contato deve permitir que os estudantes
do Ensino Médio ao passar pelas Estacdes Filoséficas sejam capazes de refletir sua
emancipacdo, podendo acessar e adquirir conhecimentos diante das situagdes que envolvem seu
contexto existencial. Pretendemos motivar o estudante a pensar a sociedade, a escola dentro
dessa sociedade, a sala de aula no espaco escolar e a Filosofia e sua pratica dentro das salas de
aula.

Buscando ressignificar a pratica do ensino de Filosofia, organizamos nossa proposta
de modo que os estudantes possam fazer uso de elementos que séo tdo comuns em seu dia a dia
(celulares, computadores, tabletes), pois entendemos que é preciso articular o conhecimento
pretendido aos instrumentos disponiveis. Ndo podemos nos furtar ao fato de que essa € uma
realidade, e precisa ser incorporada as praticas pedagogicas, para que as mesmas alcancem um

nivel dindmico e interessante para os jovens estudantes do Ensino Médio.


https://bit.ly/3zZlylU
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Sendo assim, na intengdo de trabalhar tematicas da realidade vivida pelos
estudantes e também de incitar o pensamento critico acerca de situacdes e praticas tdo comuns
a sua realidade, sugerimos a estruturacdo de 10 encontros com aproximadamente 1 hora e 20
minutos de duracéo, e esses encontros devem provocar guestionamentos em torno de conceitos
tais como propaganda, midia, manipulacdo, memes, ideologias e alienagdo. As atividades
propostas pretendem proporcionar um levantamento de conhecimentos prévios e permitir
investigacGes em torno de suas intengdes. As atividades envolvem aplicativos, QR Code e Links
permitindo assim o acesso facil e rapido ao texto a ser explorado, as propostas elencam temas
visando abordar, pesquisar, discutir, analisar e explorar seus contetdos e intencionalidades. A
ideia é promover esse movimento em torno do que é oferecido de modo a permitir o
desenvolvimento de habilidades de leitura, interpretacdo, producdo, expressdo, capacidade
argumentativa, interatividade e dialogo.

E salutar, destacarmos 0 quanto a associacdo entre a técnica, a tecnologia e a
Filosofia s&o essenciais na contemporaneidade. E preciso permitir que o estudante do Ensino
Médio possa orbitar em torno de conceitos, ideias, instrumentos e descobertas para que ele seja
capaz de agir de modo autbnomo e consciente. A realidade na qual estamos inseridos € captada
por nossas sensacles e percepcdes diarias (som, cor, tom, sabor, acidez, aspereza , dentre
outros), é preciso sensibilidade ao transitar nas Estacdes Filosoficas, mas também é
imprescindivel que facamos questionamentos e especulacdes em torno do que é vivido, é
necessario que tomemos posse das informac6es, sem permitir deformacdes, ou seja, podemos
ter acesso aos mais diversos meios de manipulacdo, mas € urgente ndo permitir o engessamento
das ideias e acdes, devemos conhecer os instrumentos manipuladores para inviabilizar seu
processo de dominio sobre nos.

As Estacdes Filosoficas devem oportunizar o trabalho de modo a aquecer,
desprender, relaxar e florescer ideias, ou seja, possibilitar através de diversas atividades e
géneros trabalhar temas e conceitos. Podemos até pensar que as Estagdes podem ser
incorporadas em qualquer area, pois as Estacdes podem ser: pedagdgicas, matematicas,
geograficas, historicas, literarias, dentre outras tantas. O fato € que € possivel usar as etapas
propostas de modo a iniciar e desenvolver a busca do amadurecimento e autonomia humana
dentro dos mais diversos contextos.

Justificamos, nesse assunto, a sugestdo de utilizacdo dos géneros digitais nesta
proposta de intervengdo por entendermos que é importante e necessario trabalhar de maneira
multimodal, valorizando os mais diversos tipos de géneros textuais, sem perder de vista a ideia

de que teoria e pratica deveriam ser indissociaveis e que essa etapa é fundamental para atingir
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nossa possibilidade de favorecer a emancipacdo. Diante dessa realidade digital que se impde ao
sistema educacional e que consequentemente altera nossa forma de pensar, agir e atuar
sugerimos o trabalho com esta metodologia da EstacGes Filoséficas, guiados pelos pressupostos
adornianos e pautados na utilizacdo dos géneros textuais tradicionais e digitais, como recursos
didaticos.

Depois de termos feito essa explanacdo geral a respeito da estrutura da nossa
proposta metodoldgica, com a intencdo de demonstrar sua viabilidade gostariamos de
compartilhar a proposta de intervencdo pensada para o publico do Ensino Médio nas aulas de
Filosofia (APENDICE B). Nossa proposta se aplica a 10 encontros, porém, lembramos que as
Estaces Filosoficas podem orbitar durante todo um ano letivo, pode ser dividida em bimestres
e contemplar diferentes géneros textuais.

O ideal da proposta € criar situacdes em sala de aula voltadas para a realidade do
estudante, e que ele, por meio das contribuicbes da educacdo, seja capaz de alcancar o
esclarecimento das situacfes e agir de modo reflexivo e critico. Ao agir assim diante das
adversidades existenciais, acreditamos gque o0s estudantes podem avancar na construcao do seu
processo de emancipacdo humana, ja que estardo atuando na sua propria realidade de modo
autdbnomo, critico e democratico. Temos também consciéncia de que o assunto nao se esgota
neste estudo, faz-se necessario dar continuidade a estudos e a pesquisas que contribuam para a
ascensdo dos estudantes.

Lembrando que a tematica vai se completando a medida em que avangamos de uma
etapa para outra, de modo rotativo e conectado, para que haja uma trilha, um segmento de ideias
e uma estruturacdo que de fato conduza o aluno, sem que ganhe apenas um carater de
instrumento a ser usado. Ao finalizar a proposta, sugerimos a realizacdo de atividades que
permitam que os estudantes coloquem em pratica os conhecimentos construidos.

E pertinente destacar que a ideia da emancipacdo nos pede o trabalho de leitura,
reflexdo, préticas de producdo, didlogo, expressdo, interacdo e interatividade. De tal modo,
pretendemos dividir os trabalhos em quatro mddulos e em cada modalidade as atividades serdo
divididas em momentos para que os estudantes tenham a oportunidade de perceber e pensar
sobre as propostas de trabalho.

Os participantes do proposto plano de intervencdo escolar, formado pelos
estudantes do Ensino Médio, serdo observados e avaliados nas etapas deste trabalho de forma
gradual, sem exigéncia de notas quantitativas. A intencdo é uma avaliacdo qualitativa, que

colete dados e apure resultados capazes de apontar a possibilidade de os estudantes alcancarem
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niveis de autonomia e emancipacdo por meio do processo educativo e formativo dentro do
espaco escolar.

Isso posto, acreditamos que o caminho pretendido nesta proposta, serd capaz de
criar condicdes para que o estudante do Ensino Médio fale de modo expressivo, comunique-se
e vivencie momentos reais e virtuais, possibilitando assim, a interatividade e o alcance da
emancipacao, defendemos que a negacdo e superacdo da industria cultural é possivel, isto
porque “esse movimento de negagdo do imediato compreende também a negacdo das condicdes
sociais que obstaculizaram o desenvolvimento do diferente, do mimético, ou seja, daquilo que
teve que ser recalcado em nome da promessa de uma sociedade pretensamente igualitaria”
(ZUIN, 1999, p. 126).

Finalizando, o ideal da proposta, € criar situacdes em sala de aula, voltadas para a
realidade do estudante, e que dessa forma, seja possivel por meio da contribuicdo da Filosofia,
que os estudantes do Ensino Médio sejam capazes de alcancarem o esclarecimento das situaces
e agir de modo reflexivo e critico. Entdo, ao agir assim diante das adversidades existenciais,
acreditamos que os estudantes do Ensino Médio estdo formando sua emancipacdo humana pelo
viés da educacdo, através dos encontros em sala de aula e da presenca da Filosofia nessa relagédo

estabelecida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nosso percurso enquanto docentes do ensino publico, nos possibilitou entender e
defender a necessidade de uma atuacdo critica diante da nossa realidade e também de incitar
nossos estudantes a exercitarem resisténcia, autorreflex&o, senso critico e autonomia diante das
circunstancias apresentadas. Presidimos de uma atuacdo que enfatize em suas a¢es uma analise
critica e engajada do nosso espaco escolar, buscando ampliar as possibilidades para uma
educacdo democratica, formativa e emancipatéria que seja realmente de fato capaz de
oportunizar uma educacdo humanizada, na qual possamos fugir do imediatismo que nos assola

e impede nossa criatividade e potencialidades.

[...] justamente porque o pensamento ainda ndo se encontra reconciliado com a
realidade, torna-se possivel realizar a sua autocritica, procurando compreender quais
foram os fatores que conduziram ao seu processo de embrutecimento. Tendo por base
essa premissa, podemos identificar uma importante contribuicdo de Adorno ao
pensamento filosofico-educacional: a de que os processos educacionais ndo se
restringem ao necessario momento da instrucdo, mas que certamente o transcendem
(ZUIN, 1999, p. 118).

O individuo pela incapacidade de resistir aos processos alienantes do sistema
capitalista, necessita de uma pedagogia formativa ou pedagogia emancipatéria, se assim
podemos classificar o ideal adorniano. O desenvolvimento de nossa pesquisa, gravitou em torno
da possibilidade e meio possiveis para proporcionar aos estudantes do Ensino Médio, a
construcdo da emancipacao. Nessa trajetdria perpassamos as teorias de Adorno através das
quais salientamos a necessidade do vigor critico diante da realidade vivida. Nessa perspectiva,
caminhamos na defesa de que a aula de Filosofia no Ensino Médio, é um elemento capaz de
transcender apenas o0 momento de instrucdo e favorecer essa construcdo verdadeiramente
humana e possibilitar a razdo emancipada e ndo instrumental.

Nossa pesquisa procurou elucidar e discutir o potencial da teoria critica de Adorno
em torno das inovagdes tecnologicas e metodoldgicas advindas do uso da Internet e das
ferramentas digitais dentro do espaco escolar, além disso, tivemos a inten¢do de promover o
pensar critico e reflexivo dos jovens estudantes no que se refere aos impactos dos ideais e
manipulagdes da industria cultural sobre seu contexto e sua realidade. De maneira especial,
procurou-se enfatizar as possibilidades da construcéo da emancipacgéo dos estudantes do Ensino

Médio, fomentando a analise de questbes atuais na escola e no processo de formacdo humana,
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como também, intentou-se para a andlise dos possiveis desdobramentos produzidos pela
semiformacdo oferecida pelo sistema e pela industria cultural nas mais diversas praticas
cotidianas.

Os resultados da coleta de dados permitiram argumentar sobre o potencial
significativo e urgente da teoria critica no debate de questdes que permeiam a existéncia dos
estudantes e a relagdo direta entre a formacdo ou semiformacao oferecida pelo espaco escolar,
a sociedade e o mundo contemporaneo. Baseados no que Adorno nos direcionou como
possibilidade de uma educacédo para a autonomia vislumbrou-se demonstrar a necessidade do
uso racional e ndo instrumental da razdo e de aparatos tecnoldgicos, como a Internet de modo
que tais elementos sejam de fato formadores e que tenham sentido em todos 0s aspectos sociais.

A partir do processo de coleta e analise de dados, percebemos que nosso publico de
estudantes estdo entre 17 a 19 anos, inferindo-se dai a questdo de que a maioria dos nossos
estudantes estdo em fase de maioridade legal®, o que os faz associar tal questdo a ideia de
autonomia. Isso, porém, como vimos no decorrer do nosso trabalho e em consonancia com as
teorias do frankfurtiano Theodor Adorno, ndo ocorre dessa maneira, sendo a autonomia algo
que vai além de um simples marco etéario.

A predominancia do feminino é notdria, percebendo que o grupo escolar no qual
fizemos a coleta de dados temos um publico predominantemente composto por mulheres.
Tornando-se essencial o desenvolvimento e debate da teoria critica como meio para que essas
mulheres se percebam como seres autbnomos e capazes de nao se sujeitarem a qualquer tipo de
barbarie que comumente é cometida ainda em nosso pais contra a classe feminina.

Em se tratando de moradia, percebemos que os alunos que responderam ao
questionario sdo em sua maioria da zona urbana. No entanto, € um fator que nos chamou aten¢éo
porque na realidade da escola que desenvolvemos nosso trabalho, os alunos do Ensino Médio
sd0 em sua maioria real, estudantes da zona rural. Talvez, essa realidade indicada no grafico
tenha se dado porque a aplicacdo do questionario aconteceu de forma virtual em funcdo da
problematica instaurada pela pandemia Covid-19 e os alunos moradores da zona rural possuem
um acesso mais limitado a Internet.

A maior parte dos estudantes que participaram do levantamento de dados, possuem

acesso a Internet. A partir de tal dado, percebemos que esse elemento é algo comum, conhecido

35 No mundo juridico e na sociedade de forma geral, a maioridade civil ¢ um marco temporal importante. Dos
anteriores 21 anos de idade estabelecidos pelo Cddigo Civil de 1916, o término da incapacidade civil foi antecipado
no cddigo de 2002 para 18 anos completos. De acordo com a legislagdo atual, atingida a maioridade, o individuo
fica habilitado a pratica de todos os atos da vida civil, sem a necessidade de assisténcia de um representante legal.
Disponivel em: https://bit.ly/2Vi75CC. Acesso em: 20 jun. 2021.



97

e utilizado pelos estudantes. Além disso, os estudantes utilizam a internte, como possibillidade
de terem acesso a informacaoes e por meio dela conseguem se conectar a realidade, fatos e
acontecimentos, ou seja, recebem informacdes sobre os fendmenos locais, regionais, nacionais
e mundiais.

O acesso € comum através do aparelho celular, que acaba se tornando um item
muito utilizado no cotidiano dos jovens do Ensino Médio. Esse dado reforca nossa ideia de que
0 ensino na modalidade hibrida é possivel e pode atender as necessidades de levar informacéo
e permitir um processo educativo formativo, além do fato de que os alunos conseguem fazer
esse acesso das suas proprias casas, 0 que acaba fortalecendo os pontos favoraveis para a
solidificacdo da modalidade hibrida de ensino até mesmo para os estudantes da zona rural, que
acabam organizando tempo, espaco e receptividade de sinal para desenvolverem seus estudos
e cumprirem suas atibuic6es escolares.

Evidentemete, € uma nova modalidade que gera inseguranca e alguns percausos, no
entanto, esse levantamento aponta para a possibilidade de que o ensino formativo possa ser
oferecido tanto para a zona urbana quanto para a zona rural do municipio. O que é preciso
trabalhar é justamente a sensibilizacdo dos estudantes para o cuidado com acesso e com as
fontes das quais adquire informacdes.

Outro fator interessante apontado no condensado de respostas € perceber que 0s
estudantes do Ensino Médio ja dedicam o uso da Internet para os estudos, o que gera uma
satisfacdo, pois assim percebemos que a dedicacdo de tempo na Internet também permite que
0s estudantes possam desenvolver suas pesquisas e aprofundar os conhecimentos nas mais
diversas areas do saber.

O jovem estudante do Ensino Médio também demonstrou que busca socializar e
interagir através de redes sociais. Esse canal de comunicacdo atrai 0 interesse das pessoas,
diante da pandemia Covid-19, na qual as pessoas encontram-se limitadas de sair, aglomerar,
promover encontros fisicos percebemos que esse acesso tem crescido ainda mais, pois permite
que as pessoas possam se encontrar, ainda que virtualmente umas com as outras,
independentemente de localiza¢do geografica e tempo cronoldgico, sem necessidade de regras
e medidas de protecdo. Na verdade, a medida de protecdo que se faz necessaria, é justamente a
autorreflexdo critica, a resisténcia ao que é imposto e a conduta emancipada diante do que é
disponibilizado e oferecido nesse espaco de encontro.

Outro dado interessante € o fato de que as pessoas costumam acessar a Internet para

pesquisas e redes sociais, ou seja, € uma busca constante, que ndo é satisfeita em um unico
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acesso. Por isso a importancia em trabalhar esse canal dentro das salas de aulas, entendendo os
beneficios que sdo oferecidos e os desafios que ainda precisam serem vencidos nesse campo.

Tomando como ponto de partida a coleta de dados, percebemos que a Internet € um
instrumento de acessibilidade e praticidade para os jovens do Ensino Médio, alias uma realidade
que ndo se restringe aos estudantes do Ensino Médio, mas o que queremos indicar € que essa
faixa etaria tem um acesso constante a Internet e que tal acesso precisa ser trabalhado dentro
das escolas para que possa ser capaz de oferecer um acesso formativo. Transitamos em torno
da educacdo e suas possibilidades emancipatorias, além de pisar o chdo da escola e enxergar
nele o local exato de encontros, os quais pela atual realidade podem se efetivar de modo real
e/ou virtual, canalizando assim o fortalecimento das metodologias ativas em contexto hibrido.

Destacamos que a partir desta proposta, € possivel ressignificar a pratica do ensino
de Filosofia, indicando que € viavel propor uma metodologia ativa hibrida, que coloque o estudante
como protagonista do processo e o0 uso das TDIC de modo consciente e responsavel, no qual o
estudante fard uso de um elemento comum ao seu tempo (a cultura digital) e também tera a
oportunidade de construir sua autonomia critica diante de tudo aquilo que lhe possa ser
oferecido pelos mais diversos canais de informacéao e comunicacéo.

A atual realidade, na qual imperou o distanciamento das salas de aula impds falhas
a nossa intencdo, pois ndo conseguimos implantar de fato nossa proposta, ndo tivemos a
oportunidade de testar, comprovar se o ensino hibrido é capaz de impactar para a formacéo da
emancipacdo dos estudantes. No entanto, mesmo ndo tendo desenvolvido o projeto de
intervencdo, acreditamos que as EstacOes Filoséficas sdo um caminho possivel para
sensibilizar, dialogar e refletir juntamente com os estudantes sobre si mesmos e 0 modo com
que afetam e/ou sdo afetados pelas mais diversas questdes presentes em sua realidade
existencial.

Mesmo por intermédio do ensino remoto emergencial, seguimos comprometidos
em enfatizar o papel da Filosofia como veiculo capaz de desmascarar o processo de educagao
como essa mera apropriacdo de conhecimentos técnicos, que apenas manipula e domina
pensamentos e a¢des. Tentamos apresentar propostas que permitem o acesso aos beneficios das
TDIC sem retirar da Filosofia sua esséncia indagadora, questionadora e emancipatdria.

Apdbs desenvolvimento de nossa pesquisa, a expectativa que impera em nés é
contribuir para a educacéo a favor da emancipagdo, em um projeto pedagogico que consiga
libertar os homens da opressao e da massificacdo, através do qual, ele se construa como um ser
capaz de se formar de modo, a ndo ser dominado e capaz de exercer sua autonomia de

pensamento e sua emancipagdo social e politica. Entendemos que é possivel, sim, que a
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tecnologia possa ajudar com essas novas educagfes, em uma nova estrutura, capaz de lutar e
resistir a0 modelo massivo e hegemdnico existente.

Cientes da importancia do conhecimento na vida social do nosso corpus de estudo,
(re)conhecemos os desafios impostos a educacéo e a Filosofia, cabe a nds explorarmos 0s meios
que possibilitem vencer tais desafios e encarar os extremismos e barbaries impostos pela
indUstria cultural no que tange a formag&o integral do ser humano, atentando ao fato de que a
era digital é uma realidade, e a educacdo nao pode andar em descompasso com 0 mundo, pois
ndo é mais possivel se abster desse tipo de relacdo, é preciso que o processo de ensino e
aprendizagem promova a interatividade, que vincule realidade e sujeito do ponto de vista
comunicacional e consequentemente, do ponto de vista formativo e emancipatério.

Em suma, é possivel encarar a ideia de que, se o ser humano ndo buscar
esclarecimento sobre as acOes praticadas, agira de modo alienado diante de um sistema barbaro,
capaz de alienar o pensar e 0 agir humanos e encarcerar os individuos e a coletividade em uma
heteronomia, os impedindo do alcance da maioridade e da emancipacdo. Assim, defendemos
uma préatica filoséfica reflexiva, resistente e atuante, capaz de trabalhar a realidade dos
estudantes para que esses possam enxergar as limitacOes, desafios, extremismos e

possibilidades de ressignificagdo existentes em cada aspecto do existir.
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APENDICES

APENDICE A — Questionario

QUESTIONARIO

Prezado(a) estudante, estou cursando MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA pela
Unimontes e estou pesquisando o processo de emancipacdo dos alunos da Escola Estadual
Maria Batista Cavalcanti, este questionario tem como objetivo identificar o perfil dos estudantes
do Ensino Médio desta escola. Por favor, responda todas as questdes. Caso tenha dividas sobre
que resposta dar em uma questdo, por favor, escolha entre as alternativas aquela que lhe parece
mais apropriada a sua realidade e ao seu perfil.

Prof.2 Flavia Gracielle Soares Ramos
Faixa etaria:
( )Menosde 14 anos ( )14al6anos ( )17al9anos ( ) Maisde 20 anos
Sexo:
() Feminino () Masculino ( )outro () Né&o quero declarar
1) Vocé mora na:
() Zona Rural () Zona Urbana

2) Se mora na zona rural do municipio, em qual comunidade vocé reside?

3) Qual a disténcia aproximada da sua casa até a escola?

4) Como vocé tem acesso a informacéao?
() Televisao
() Radio
() Internet
() Vizinhos
() Familiares
(

) Colegas



() Escola

() Jornais e revistas

() Qutros

5) Vocé tem acesso a Internet

( )Sim ( ) Néo ( ) Asvezes
6) Vocé possui algum dos aparelhos citados a seguir? Marque todos que VOcé possui.
() Celular () Tablet

() Computador () Notebook

7) O(s) aparelho(s) que vocé marcou tem acesso a Internet?

( ) Sim ( ) Nao () Asvezes

8) De que forma vocé tem acesso a Internet?

() Por cabo () Porantena () Conexdo 4G
() Conexdo via radio () N&o acesso a Internet

9) De onde vocé acessa a Internet?

() Da minha casa () Da casa de vizinho ou parente

() Daescola () De projeto instalado em minha comunidade
() Atraves do celular () Né&o acesso a Internet

() Na minha comunidade n&o tem sinal de Internet () Outro

10) Se vocé tem acesso a Internet, qual o principal uso que vocé faz da Internet?

() Jogar () Assistir a videos no YouTube

() Assistir Netflix () Fazer pesquisa

() Usar redes sociais: Facebook, Instagram, WhatsApp, Twitter, Telegram etc.
( ) Estudar () Outros

11) Vocé possui perfil em alguma rede social?

( )Sim () Néo

12) Se vocé marcou SIM na questédo anterior, qual ou quais rede(s) social(s)?
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13) Quantas vezes por semana vocé acessa a Internet?

() Nenhuma ( )Uma () Duas
( ) Trés () Quatro () Cinco
() Seis () Sete () Mais de dez

( ) N&o sei precisamente, muitas vezes.
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14) Por quanto tempo, durante um dia, vocé fica conectado utilizando a Internet?

() N&o acesso a Internet () Alguns minutos

( ) 1hora ( ) De2a3horas

( ) De3ab5horas () Mais de 5 horas por dia

15) Quais assuntos despertam seu interesse na Internet e nos meios de comunicagédo?
() Saude e bem estar () Esporte

() Drogas () Ecologia e meio ambiente

() Sexualidade () Musica, teatro e cinema

( ) Familia () Vida dos famosos

( ) Religiéo e religiosidade () Beleza e moda

() Comportamento e praticas humanas (' ) Jogos, entretenimento e diversao
() Educacéo

16) Vocé consegue desenvolver leituras pelo aparelho tecnolégico que possui?
( )Sim ( )Ndo ( )Asvezes ( ) Depende, s se o assunto for do meu interesse

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO MESTRADO PROFISSIONAL EM FILOSOFIA/
UFPR/UNIMONTES
Sala 110B (3° piso) Centro de Ciéncias Humanas — CCH, prédio 2 - Av. Prof. Rui Braga, S/N — Vila Mauriceia —
Montes Claros — MG - 39.401-089 Contatos: Tel.: (38)3229. 8233 ou 3229 8237 ( Dept® de Filosofia). E-mail:
ppgmpf@unimontes.br. Site: posgraduacao.unimontes.br/ppgmpf. Facebook: @Profilo.Unimontes
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APENDICE B — Proposta Educacional de Intervencéo

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE MONTES CLAROS
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE FILOSOFIA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO MESTRADO PROFISSIONAL EM
FILOSOFIA/UFPR/UNIMONTES

FLUVIA GRACIELLE SOARES RAMOS

ESTACOES FILOSOFICAS: RESSIGNIFICANDO O ENSINO DA FILOSOFIA:
UMA PROPOSTA EDUCACIONAL DE INTERVENCAO

MONTES CLAROS - MG
Julho/2021
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FLUVIA GRACIELLE SOARES RAMOS

ESTACOES FILOSOFICAS: RESSIGNIFICANDO O ENSINO DA FILOSOFIA:
UMA PROPOSTA EDUCACIONAL DE INTERVENCAO

Proposta Educacional de Intervengdo apresentada
como requisito parcial ao curso de Mestrado
Profissionalizante em Filosofia — Prof-Filos da
Universidade Estadual de Montes
Claros/Unimontes.

Orientadora: Prof? Dr.2 Fabia Magali Santos
Vieira

MONTES CLAROS - MG
Julho/2021
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IDENTIFICACAO

TITULO:
Estacdes Filosoficas: Ressignificando o Ensino da Filosofia: Uma Proposta Educacional

de Intervencéo

SERIE:

2° e 3° anos do Ensino Médio.

OBJETIVOS

a) Geral
e Contribuir para o processo de emancipacdo dos estudantes do ensino médio, a
partir das aulas de Filosofia visando a formacdo de um sujeito reflexivo, critico e

argumentativo diante da midia.

b) Especificos
¢ Discutir com os estudantes sobre a importancia da emancipacgédo e da formacéo
através do dialogo, reflexdo e critica.
o Refletir sobre os discursos presentes na sociedade, especificamente na midia e
suas implicagdes, identificando assim o que os estudantes do Ensino Médio
entendem por emancipagao.
e Propor a leitura critica de textos a favor do pensar e agir emancipatorios, buscando

ampliar a competéncia leitora e argumentativa dos alunos.

A IMPORTANCIA DA PROMOCAO DA EMANCIPACAO

Como professora do ensino basico da educagdo, fomos percebendo a necessidade de
promover uma intervencdo em prol da construgdo emancipatoria dos estudantes do Ensino
Médio. Isso em fungdo do modo como os jovens lidam com suas realidades e com as tematicas
que perpassam sua existéncia. No intuito de efetivar a emancipacéo dentro do espaco escolar,
essas reflexdes nos permitem pensar sobre a importancia da realizacdo de atividades baseadas

na reflexdo e no didlogo; identificar o que os estudantes entendem por emancipagédo para que
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aconteca a resisténcia e a contradicdo; discutir a manipulacdo da industria cultural e propor a
realizacdo de leitura critica de textos que tém circulado nas midias sociais podem ser utilizados em
sala de aula com vantagem para 0 pensar e agir emancipatorios.

Nossa pratica com os estudantes do Ensino Médio se deu a partir do ano de 2013 e
estende-se até o presente ano de 2021, ao longo desse tempo passamos por diferentes cidades e
tivemos a oportunidade de trabalhar com o publico de variada idade, morador da zona urbana
e da zona rural. Esse fato foi nos indicando que a etapa do Ensino Médio, pode ser um momento
decisivo para a formacdo emancipatoria e autbnoma dos jovens estudantes, uma vez que
representa uma oportunidade de fomentar o pensamento reflexivo e critico para que esses
jovens possam entender-se como parte de todo o processo social. Percebemos dentro das escolas
a partir dos encontros estabelecidos nas salas de aulas que os estudantes do Ensino Médio
evitam o dialogo e o debate de ideias, por timidez, vergonha, falta de costume de falar em
publico e expressar seu pensamento.

Além da dificuldade de expressdo verbal, € comum que 0s jovens demonstrem
também, limitacdes no que tange a producao escrita, entdo esse elemento nos chamou a atengédo
e despertou em nos o interesse de trabalhar a possibilidade de formacdo e construcdo da
emancipagao para os jovens do Ensino Meédio para que esses tornem-se sujeitos emancipados e
autdbnomos capazes de exercer um ato de pensamento critico e reflexivo diante das situacdes e
problemas que envolvem sua realidade desde de temas cotidianos até temas filosoficos, de
modo que eles percebam que a Filosofia € esse pensar de modo esclarecido rumo ao
guestionamento e posicionamento diante das questdes humanas e ndo uma disciplina
contemplativa que apenas trabalha temas desconexos e sem fundamento que néo tém utilidade
pratica para suas vidas. O ideal é apontar a importancia do exercicio da razdo emancipatoria e
a possibilidade de resisténcia ao uso da razdo como instrumento alienador da industria cultural.

Nomeamos nosso plano de intervencgdo de “Esta¢des Filosoficas: Ressignificando o
Ensino da Filosofia” e pretendemos desenvolver tal intervencgéo a partir dos encontros firmados
no chdo da escola, no territério do Ensino Médio. A ideia € contribuir para a promoc¢éo da
formacdo da emancipacdo por meio do ensino de Filosofia no Ensino Médio pelo viés dos
encontros que se efetivam no espaco escolar. A pretensdo é trabalhar o ensino de Filosofia
como fio condutor que possibilite a efetivacdo entre o pressuposto e o resultado almejados.
Nosso pressuposto serd a defesa de que, a Filosofia € emancipatdria e o resultado pretendido, €
a concretizacdo do individuo emancipado.

De tal modo, entendemos que a emancipacdo é uma construgao subjetiva, porque

depende de cada pessoa e cada vivéncia, mas defendemos que tal construcdo se forma na
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coletividade. E a escola é esse espaco coletivo, que acolhe o todo e o diverso em seus bracos.
Assim defendemos o pressuposto de que a filosofia é emancipatdria, atravessando o ensino de
filosofia para os jovens do ensino medio, temos como pretensdo alcangar nosso resultado que é
a formacdo de individuos emancipados. Essa ideia sera desenvolvida no projeto de intervencéo.

Conforme ilustracdo apresentada na

Figura 3 — llustracdo da nossa proposta de intervencao

Filosofia Emancipatéria Individuos Emancipados

PRESSSUPOSTO RESULTADO

Fonte: Elaboracdo propria da pesquisadora (2020).

Esta proposta de trabalho foi prevista para ser realizada remotamente por meio das
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo — TDIC, uma vez que as atividades do ano
letivo de 2020 ndo se efetivaram presencialmente, em funcdo do isolamento social para
prevencdo da Pandemia Covid-19% que assolou 0 mundo em 2020, conforme a Resolugio SEE
N° 4310/2020%. Em funcio da atual necessidade de distanciamento social provocada pela
pandemia, da possibilidade de acesso dos estudantes as TDIC (comprovada pelo questionario),
da adocdo do ensino remoto, propomos a realizacdo do uso das tecnologias digitais para
alcancarmos o objetivo proposto.

Inseridos neste atual modelo de educacdo, no qual as atividades tiveram
obrigatoriamente que se desenvolver em um formato digital, percebe-se a necessidade de buscar
nos adaptarmos a um modelo de educacdo baseado no uso das inovagdes tecnoldgicas, pois esse

3 Os coronavirus sdo uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais, incluindo
camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, os coronavirus que infectam animais podem infectar pessoas, como
exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em dezembro de 2019, houve a transmissdo de um novo
coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi identificado em Wuhan na China e causou a COVID-19, sendo em seguida
disseminada e transmitida pessoa a pessoa. A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado
SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico variando de infec¢fes assintomaticas a quadros graves. De
acordo com a Organizacdo Mundial de Salde, a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com COVID-19 podem ser
assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos sintomas), e aproximadamente 20% dos casos detectados requer
atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratoria, dos quais aproximadamente 5% podem
necessitar de suporte ventilatorio. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br.

37 DispBe sobre as normas para a oferta de Regime Especial de Atividades Ndo Presenciais, e instrui o Regime
Especial de Teletrabalho nas Escolas Estaduais da Rede Publica de Educacédo Basica e de Educagao Profissional,
em decorréncia da pandemia Coronavirus (COVID-19), para cumprimento da carga horaria minima exigida. Fonte:
MINAS GERAIS, 2021). Disponivel em: https://bit.ly/2TPgnFJ. Acesso em: 20 jun. 2021.
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mostrou-se o caminho viavel para o atual cenario. Notadamente a modalidade hibrida de ensino
ganha o campo de atuacgdo, pois permite que as pessoas organizem suas demandas entre o
presencial e 0 on-line, podendo flexibilizar seu tempo e cumprir suas atividades de acordo com

sua propria necessidade.

[...] um dos poucos, se ndo o Gnico servigo que ainda ndo passou por essas inovagdes,
é a educacdo. O foco ainda esta no professor, que detém a informagéo e “serve” seu
aluno. A aprendizagem do aluno ainda estd centrada na sala de aula. E a
responsabilidade pela sua aprendizagem ainda é do professor. O ensino hibrido é a
tentativa de implantar na educacdo o que foi realizado com esses outros servicos e
processos de producdo. A responsabilidade da aprendizagem agora é do estudante,
gue assume uma postura mais participativa, resolvendo problemas, desenvolvendo
projetos e, com isso, criando oportunidades para a construgdo de seu conhecimento.
O professor tem a funcdo de mediador, consultor do aprendiz. E a sala de aula passa
a ser o local onde o aprendiz tem a presenca do professor e dos colegas auxiliando-o
na resolucdo de suas tarefas e na significacdo da informacéo, de modo que ele possa
desenvolver as competéncias necessarias para viver na sociedade do conhecimento.
Essas mudangas nos processos educacionais proporcionadas pelo ensino hibrido séo
quase naturais, e h varias razdes para que sejam extremamente benéficas para o
processo de ensino e aprendizagem. No ensino hibrido, o estudante tem contato com
as informagOes antes de entrar em sala de aula. A concentragdo nas formas mais
elevadas do trabalho cognitivo, ou seja, aplicagdo, analise, sintese, significacdo e
avaliag8o desse conhecimento que o aluno construiu ocorrem em sala de aula, onde
ele tem o apoio de seus pares e do professor. O fato de o estudante ter contato com o
material instrucional antes de adentrar a sala de aula apresenta diversos pontos
positivos (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI,2015, p. 23-24).

E preciso ter o olhar critico que perpassou a trajetoria do pensador Theodor Adorno,
e que isso deve acontecer sem que levantemos uma bandeira contraria a toda evolucao
tecnoldgica que foi produzida até o presente momento. A questdo € entender que essa € a
realidade presente e irrevogavel na nossa vida e na vida dos estudantes do Ensino Médio. Sendo
assim, o que nos resta nao é simplesmente nos adaptar, € entender para resistir ao que for preciso
e adaptar-se ao que for necessario.

As atividades que compde esta proposta tém por objetivo proporcionar uma
reflexdo sobre o processo de emancipacéo, especificamente a manipulacao da industria cultural
promovendo a interatividade entre os sujeitos envolvidos na proposta. As atividades serdo
pautadas em entender as caracteristicas de ideologias e esteredtipos que costumam fazer parte
da construcdo e/ou desconstrucdo de sentidos da nossa realidade, destacando a estrutura
linguistica, 0s recursos persuasivos e argumentativos utilizados, a projecdo e intengdo das
imagens usadas, as ideias e intencGes explicitas e implicitas em cada veiculagdo que é
amplamente abordada. A ideia é mostrar que de nada adianta um saber sem acdo, é preciso
compreender 0 que se passa ao nosso redor para que possamos agir de modo emancipado, sem

amarras e submissdes cegas e incoerentes.
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Nossa proposta de intervengéo pretendeu organizar-se na constituicdo de um grupo
de estudos em Filosofia, o qual tinha como idealizag&o, contribuir no processo de emancipagéo
dos estudantes do Ensino Médio, instigando os estudantes a pensarem suas realidades e
vivéncias. No entanto, com a pandemia e com a suspensdo das aulas presenciais a implantagédo
e desenvolvimento do grupo de estudos ndo pode se efetivar, uma vez que durante todo ano de
2020 e ainda agora no primeiro semestre do ano de 2021 néo foi possivel o retorno das aulas
presenciais de modo efetivo. O que estamos assistindo € um retorno hibrido em alguns paises,
cidades e municipios.

Entendemos que o passo inicial é permitir que os estudantes sejam incentivados a
dar nome ao grupo, a criarem logomarcas para o grupo, a construirem uma ‘“cara”, uma
identidade para o grupo formado. N&o € engessar o grupo em ideias ja prontas, € permitir que
0s estudantes comecem a engajar-se no movimento de criacdo e de autonomia. Acreditamos
que é possivel por meio desse grupo de Filosofia, favorecer o esclarecimento e conduzir 0s
estudantes rumo a uma emancipagao, a um pensar e agir autbnomos. O professor ao realizar
essa proposta pode criar o grupo de estudos no intuito de permitir que os estudantes iniciem o
processo de escolhas, discussdes e debates, possibilitando nessa etapa inicial que os estudantes
criem um sentimento de pertencimento ao grupo estabelecendo assim um vinculo e
interessando-se pelos rumos que 0 grupo pode tomar.

O objetivo geral do grupo de estudos a ser formado deve ser contribuir para o
processo de emancipacdo dos estudantes do Ensino Médio, a partir das aulas de Filosofia,
realizando atividades de reflexdo e dialogo; identificando o que os sujeitos envolvidos
entendem por emancipacdo e discutindo manipulacdo da Inddstria Cultural.

Tal possibilidade emancipatoria esta ancorada na resisténcia ao sistema imposto. E
preciso pensar essa educacdo pautada em pressupostos e clichés que apenas trabalham com a
transmisséo de informacdes e em nada promove ou incita o estudante a perceber os problemas
que perpassam sua vida cotidiana, desautorizando que 0s acontecimentos se instalem.
Defendemos a importancia e necessidade de emancipar o pensar e 0 agir humanos desde o
Ensino Médio, momento no qual o jovem inicia sua passagem para a vida adulta.

Entendemos que comumente acontece o reforco de um modo néo reflexivo de
entender o mundo, retornamos ao mesmo, a repeti¢ao, oferecemos a construcado de um universo
acritico, que ja esta dado, que ndo oferece nenhum tipo de problematizacéo, apenas reforcamos
0s modelos pré-estabelecidos, 0s pressupostos e todo aparato extremista e suas atribuicdes. Na
pratica diaria, no corpo a corpo das salas de aula, percebemos o qudo intensamente é

imprescindivel motivar nossos estudantes a ndo se deixarem levar pela seducdo daquilo que é
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dado como certo, como pronto e acabado, 0 quanto é imperativo trabalhar a autonomia e o
esclarecimento dos nossos estudantes.

Estar junto aos estudantes nessa formacéo cidada, humana e democratica € mostrar
que eles podem se adaptar e resistir com criticidade ao mesmo tempo, adequando-se a realidade
vivenciada, utilizando suas experiéncias individuais para se identificarem no mundo. Porém,
em contrapartida, devem estar capacitados a resistir as verdades estabelecidas por meio do seu
agir critico e reflexivo. Adaptar-se ndo no sentido de acomodar-se com as situacdes, mas no
intuito de situar-se no mundo e perceber-se como protagonista da sua propria existéncia. Sendo,
portanto, capaz de localizar seu espagco no mundo e 0 espago que esse advento e acontecimento
ocupam em sua vida individual e coletiva.

Defendemos uma escola capaz de romper os consensos, habilitada a promover a
autonomia e a maioridade. Se estamos inseridos em uma sociedade de controle, que através da
midia e das propagandas nos prende a verdades e a conceitos pré-determinados, precisamos
viver 0s encontros escolares com sensibilidade, uma vez que os conceitos s6 nascem a partir
disso. Na verdade, ndo ha um método exato a ser seguido, existem possibilidades de se trilhar
um caminho rumo a encontros favoraveis e satisfatérios para a edificacdo do ser humano.

Pretendemos registrar que a educagdo deve ser um canal de encontro entre
singularidades, e que a escola deve proporcionar ao estudante encontros mesmo que ainda sejam
taciturnos e/ou aflitivos possam resultar em sujeitos capazes de interpelar a sua realidade. A
funcdo da educacdo ndo estd pautada meramente em transmitir informacbes, mas,
eminentemente, em produzir nos sujeitos inquietacdes que os levem a essas problematizacdes
e a producéo de conceitos, com a finalidade de se emanciparem. Seguindo 0s pressupostos de
Adorno (1995), quando héa intengdo de emancipar, precisamos pautar nossas a¢des nos seguintes

quesitos

[...] houvesse visitas conjuntas a filmes comerciais, mostrando-se simplesmente aos
alunos as falsidades ai presentes; e que se proceda de maneira semelhante para
imuniza-los contra determinados programas matinais ainda existentes nas radios, em
que nos domingos de manha sao tocadas musicas alegres como se vivéssemos num
‘mundo feliz’, embora ele seja um verdadeiro horror; ou entdo que se leia junto com
os alunos uma revista ilustrada, mostrando-lhes como séo iludidas, aproveitando-se
suas proprias necessidades impulsivas; ou entdo que um professor de musica, ndo
oriundo da musica jovem, procede a andlise dos sucessos musicais, mostrando-lhes
por que um hit da parada de sucesso é tdo incomparavelmente pior do que um quarto
de Mozart ou de Beethoven ou um a peca verdadeiramente auténtica da nova musica
[...] (ADORNO, 1995, p. 183).

Confiamos que os encontros nascidos no interior da escola podem contribuir para o

esclarecimento, para a necessidade de compreender e criar, promovendo as ac¢6es de buscar e
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realizar, despertando o senso critico, pois todos os contetidos em suas mais diversas areas levam
a pensar, e esse ato conduz & emancipagéo.

Desse modo, pensamos uma proposta de intervencdo de modo a destacar o ensino
da Filosofia como possibilidade significativa de proporcionar o esclarecimento diante do
vivido, um ensino de Filosofia que n&o se transforme em um instrumento para finalidades de
alienacdo e dominio do pensamento, mas que através do dialogo e interatividade possa oferecer
aos estudantes do Ensino Meédio pressupostos para 0 pensar e para a problematizacdo, de
maneira que os jovens do Ensino Médio componham a engrenagem do sistema educacional
formativo e ndo apenas uma aparelhagem semiformadora e deformadora dos principios de
emancipacao e autonomia. Uma Filosofia que promova um processo de maioridade, retirando
0s sujeitos desse comodismo tutelado e opressor da menoridade, incitando a necessidade de

uma ressignificacdo do pensamento diante do contexto no qual estdo inseridos.

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Em seu livro Metodologia do ensino de filosofia: Uma didatica para o ensino
médio), o professor Silvio Gallo, (2012) nos apresenta uma interessante proposta para o
trabalho com Filosofia na sala de aula. Ele elenca quatro momentos didaticos por meio dos
quais se torna viavel e possivel a criacdo de conceitos e de tal modo, de um pensar autbnomo e
emancipado. Segundo ele as etapas a serem trilhadas seriam: sensibilizacéo, problematizacéo,
investigacdo e conceituacao.

A primeira etapa, Sensibilizagéo refere-se a0 momento de criar empatia, de fazer
com que os estudantes sejam afetados pelo tema proposto “[...] fazer com que os estudantes
vivam, “sintam na pele”, um problema filosofico, a partir de um elemento ndo filosofico”
(GALLO, 2012, p. 96).

No segundo passo, Problematizacdo a ideia € transformar o tema em problema,
motivando o desejo pela busca de possiveis solu¢des diante de diferentes perspectivas. “[...]
Nessa etapa, estimulamos o sentido critico e problematizador da filosofia, exercitamos seu
carater de pergunta, de questionamento, de interrogacéo [...]” (GALLO, 2012, p. 97).

A etapa trés dos passos didaticos sugeridos por Gallo (2012), a Investigacao trata-
se de buscar uma visdo abrangente sobre a historia da Filosofia, tentando encontrar elementos
que permitam a possivel solugdo dos problemas levantados. “[...] revisitamos a historia da
filosofia. Ela ndo é tomada como o centro do curriculo, mas como um recurso necessario para

pensar 0 nosso proprio tempo, nossos proprios problemas [...]” (GALLO, 2012, p. 97).
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O ultimo passo, a Conceituacdo indica a possibilidade de recriar conceitos
encontrados de modo a solucionarem o problema levantado, ou ainda a oportunidade de criar
novos conceitos. “[...] Aqui, essa etapa final, trata-se de fazer o movimento filoséfica
propriamente dito, isto €, a criacdo de conceito [...]” (GALLO, 2012, p. 98).

Alinhada a essa proposta do professor Silvio Gallo (2012) encontramos também a
proposta de David Thornburg (2004) que nos apresenta uma proposta didatica baseada em
metaforas: a fogueira (conhecendo), poco d’agua (dialogando), caverna (refletindo) e vida
(praticando). Nossas reflexdes nos fazem acreditar que o trabalho a partir das metaforas
defendidas por Thornburg (2004) pode ser uma das alternativas para contribuir com o processo
de emancipacgéo dos nossos estudantes. Essa proposta pode criar condi¢Ges para que o estudante
fale, escute, compartilhe, troque, comunique-se e vivencie momentos reais, possibilitando o
desenvolvimento de sua emancipacao.

Por conseguinte, a Filosofia como sendo esse elemento catalisador da mudanga
social. Entendemos que a Filosofia com sua histéria, temas, problemas, pensadores e
pensamentos pode expor os problemas sociais, politicos, econémicos e existenciais que por
vezes foram ofuscados pelo entusiasmo do progresso e desenvolvimento da constru¢do humana.
E possivel com isso um novo olhar para a historia e perceber que o sucesso da industrializagéo,
tecnologia, midia, era digital ndo estava presente em todas as camadas sociais, Nnos
possibilitando lembrar que em prol do progresso, engquanto sociedade, ndo devemos
negligenciar a necessidade de o sujeito emancipar-se dentro da sua propria construcao.

O ideal da proposta € criar situacGes em sala de aula voltadas para a realidade do
estudante, e que ele, por meio das contribuicbes da educacdo, seja capaz de alcancar o
esclarecimento das situacOes e agir de modo reflexivo e critico. Ao agir assim diante das
adversidades existenciais, acreditamos que os estudantes podem formar sua emancipacdo
humana, ja que estardo atuando na sua propria realidade de modo autbnomo, critico e
democrético.

Assim nessa perspectiva, a partir dos estudos de Gallo (2012) e Thornburg (2004)
propomos uma metodologia para criar condi¢fes para que o estudante do Ensino Médio fale de
modo expressivo, comunique-se e vivencie momentos reais e virtuais, possibilitando assim, a
interatividade e o alcance da emancipacdo. Essa metodologia sera por nés, designada Estacgdes

Filosoficas. Tais EstacGes nos remete a ideia de periodos, de forma analoga, como se fossem
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estacdes do ano*®, e ao mesmo tempo alude a ideia de estacdo® no sentido de determinados
pontos de parada e de passagem; a ideia ndo € um movimento ciclico que nos tira e traga a um
mesmo ponto, ndo pretendemos um retorno ao mesmo.

A proposta € um movimento de rotatividade, do qual partimos de um determinado
ponto e transitamos por outros que nos oportunizem sermos afetados por algum tipo de
conhecimento. Indicamos que temos o inicio, meio e novamente o inicio, ndo pretendemos um
conhecimento estanque e fechado, a proposta é orbitar em torno do ensino da Filosofia no
Ensino Médio e a partir dessa rotatividade promover a emancipacao.

Na perspectiva de organizar e estruturar nossa proposta de intervengéao, entendemos
que o trabalho com as metéaforas pode ser um caminho viavel em busca da construcao
emancipatdria dos estudantes do Ensino Médio, pois pretendemos pensar uma proposta que
dialogue, tenha sentido e tenha significado para os sujeitos do Ensino Médio, ndo queremos
provocar respostas imediatas, mas queremos que 0s estudantes vivenciem as etapas de modo
suave, tranquilo e autdnomo. Porquanto, pensamos que, o trabalho baseado em metéaforas,
incorpora de maneira valida e significativa nossa pretensdo. Apresentamos a seguir um quadro
esquematico que resume 0s momentos e etapas metodologicas desenvolvidas pelos pensadores
David Thornburg (2004) e Silvio Gallo (2012). Nesse mesmo quadro fazemos também a sintese

da nossa proposta metodolégica.

Quadro 1 — llustracéo da nossa metodologia de trabalho

2L SN0 David Thornburg QUQIBE%EIQS S
METODOLOGICOS (2004) (2012) Estacdes Filosoficas (2021)

1° Momento Conhecendo Sensibilizagdo | Verdo Filosofico ou Estagdo Hermes
(fogueira)

2° Momento Dlalog?,ndo Problematiza¢do | Outono Filosofico ou Estacéo Pandora

(pogo d’agua)
o Refletindo N Inverno Filosofico ou Estagdo

3° Momento Investigacéo .
(caverna) Deméter

4° Momento Praticando (vida) Conceituagéo Primavera F”ﬁg;fa ou Estagdo

Fonte: Elaboracdo prépria da pesquisadora (2021).

% As estacGes do ano estdo associadas a0 movimento de translagio (movimento da terra em torno do sol que dura um
ano) e também ao modo como a luz solar incide nas diferentes partes da terra ao longo de um ano. O eixo da terra esta
inclinado a 23,5° e a medida que 0 ano passa, ocorrem mudangas regulares no clima, esse ciclo de mudangas climaticas
ao longo do ano divide-se em estagdes. Outono é fresco na maioria dos lugares e as folhas costumam cair; o inverno é a
estacdo mais fria e alguns lugares chega a nevar; a primavera é caracteristicamente de clima fresco e agradavel; o verao
configura-se como um momento de temperaturas mais quentes. A medida em que a terra viaja ao longo de sua orbita em
torno do sol suas partes norte e sul recebem diferentes quantidades de luz. Fonte: Blog Brasil Académico, disponivel
em: https://bit.ly/3zX14vm. Cada uma das quatro divisdes do ano, com duracéo de trés meses, duas se iniciam nos
solsticios (verdo e inverno) e outras duas nos equinécios (primavera e outono) Fonte: www.dicio.com.br.

% Lugar no qual param trens, nibus, navios; estada: estagdo de trem. Fonte: www.dicio.com.br.


https://bit.ly/3zXI4vm
http://www.dicio.com.br/
http://www.dicio.com.br/
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No decorrer continuo de um ano (365 dias) os periodos climaticos se sucedem e
assim acontecem as chamadas estagdes do ano, nas quais temos periodos climaticos especificos,
que se organizam em quatro: primavera, verao, outono e inverno. No senso comum costumamos
associar algumas sensacdes e situacoes as estagdes como se elas fossem validas universalmente,
ou seja, como se em qualquer parte do mundo, estivesse acontecendo o mesmo fendmeno
ocasionando as mesmas sensagOes e realidades. Mas devemos ressaltar que isso depende do
local onde estamos, pois depende da incidéncia dos raios solares sobre o local que estivermos.

Apontamos a seguir, a ilustracdo do acontecimento das estaces do ano:

Figura 4 — llustracdo da translacéo terrestre e as estagdes do ano

Ouvutono

Equinécio de outono

Inverno 7 . : Verdo

Solsticio de inverno, . . . ™ Solsticio de verdo
~ : $

" Primayera

Equinécio de primavera

Fonte: Solsticio e equindcio sdo fendmenos astrondmicos que representam o inicio das estacdes do ano.
Disponivel em: https://brasilescola.uol.com.br/geografia/estacoes-ano.htm.

Nesse mesmo sentido, aplica-se nossa pretensa metodologia, pois por mais que
tenhamos uma organizacdo das nossas etapas, entendemos que as Estacdes Filosoficas irdo
incidir de modo diferente 0s nossos estudantes, e por isso entendemos que cada professor
poderd partir de uma Estacdo Filosofica que julgar pertinente e cabivel para seu tempo, espago
e publico.

Entendemos ainda, que é preciso passar por todas as estagdes propostas, ainda que
alguns estudantes ndo vivam o momento em que aquela estagdo for proposta, 0 importante é
que ele seja afetado pelas estagdes em algum momento durante o ano. A medida que o ano
passa, ocorrem mudancas regulares no clima, esse ciclo de mudancas climaticas ao longo do
ano divide-se em estacOes, assim também pretendemos que o sujeito do Ensino Médio, possa

alcancar gradativamente suas mudangas pessoais ao viverem as Esta¢des Filosoficas propostas.


https://brasilescola.uol.com.br/geografia/estacoes-ano.htm
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As Estacdes Filosoficas, propdem a realizacdo de 04 momentos:

» primeiro seria 0 Verdo Filosofico que tem como objetivo sensibilizar os
estudantes em relacdo a tematica, incidir sobre eles de maneira mais intensa
os raios do conhecimento, provocar 0s estudantes com tematicas e
abordagens, isso é a emancipacdo e sua importancia no mundo
contemporaneo;

» 2° momento, denominado Outono Filoséfico, tem como objetivo,
problematizar o contexto em discussdo, permitir que as folhas dos dogmas
e convicgOes possam cair;

» terceiro, Inverno Filosofico deve incentivar o aluno a investigar as causas,
fatores, implicacdes envolvidos na questdo analisada, € um momento mais
frio e intenso, porque € o encontro do sujeito consigo mesmo e com as
impressdes e convicgdes das estacdes que o incidiram até entdo e

» 4° Primavera Filoséfica deve contribuir para a formacdo do conceito, é o
momento de florir, deixar brotar as ideias e fazer nascer os conceitos

construidos durante o processo.

Teriamos a Filosofia como se fosse o sol, elemento irradiador e emancipador, no
qual os sujeitos do Ensino Médio teriam a oportunidade de orbitar em um movimento eliptico

passando de uma estacdo a outra, construindo de tal modo sua formacao emancipatoria.

Figura 5 — llustracdo da translacdo do sujeito do ensino médio e a Filosofia

Fonte: Imagem adaptada (2021). Disponivel em: https://bit.ly/3sAVc6k.


https://bit.ly/3sAVc6k
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Figura 6 — llustracao identifica o sujeito do ensino médio, sendo afetado pelos raios da
Filosofia emancipatoria

Fonte: Imagem disponivel em: https://bit.ly/3sAVcék.

O ideal da proposta, é criar situagdes em sala de aula, voltadas para a realidade do
estudante, e que dessa forma, seja possivel por meio da contribuicdo da Filosofia, que os
estudantes do Ensino Médio sejam capazes de alcancarem o esclarecimento das situacoes e agir
de modo reflexivo e critico. Entdo, ao agir assim diante das adversidades existenciais,
acreditamos que os estudantes do Ensino Médio estdo formando sua emancipagdo humana pelo
viés da educacdo, por meio dos encontros em sala de aula e da presenca da Filosofia nessa
relacdo estabelecida.

Nossa Proposta Educacional de Intervencdo almeja, principalmente, promover a
relevancia do dialogo na construcdo do processo de emancipacdo para os jovens do Ensino
Médio, temos a intencdo de viabilizar ao aluno a superacdo das dificuldades de leitura e
compreensdo de propagandas, imagens e textos midiaticos visando a formacdo do estudante do
ensino médio como um sujeito critico, autbnomo e consequentemente, emancipado.

Os quatro momentos trabalhados nessa proposta de intervencao, séo definidos como
Estacdes indicando que em cada uma dessas etapas deve ser desenvolvida uma proposta de
atividade que promova e estimule o pensar critico e reflexivo. Por isso, cada momento conta
com etapas que foram nomeadas com personagens mitoldgicos a fim de proporcionar um
carater filosofico a nossa proposta. Isso posto, a intervencdo proposta, foi estruturada da

seguinte forma:


https://bit.ly/3sAVc6k
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a) Verdo Filoséfico ou Estacdo Hermes

Os alunos terdo oportunidade de conhecerem as especificidades do género textual
propaganda; a estrutura das diferentes midias; a influéncia da industria cultural; a questao da
formacéo e da semiformacao. Essa estacdo filosofica, representa a transmisséo de informacoes,
o compartilhamento de conhecimentos e saberes, que se da em sala de aula. Mas, esclarecemos
que nossa proposta ndo é manter o foco no professor, e nem fortalecer a tradicional ideia da

educacdo bancaria apresentada por Paulo Freire

A narracdo, de que o educador é o sujeito, conduz os educandos & memorizagdo
mecanica do contetido narrado. Mais ainda, a narra¢do os transforma em “vasilhas”,
em recipientes a serem “enchidos” pelo educador. Quanto mais va “enchendo” os
recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se deixem
docilmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. Desta maneira, a educacdo se
torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador o
depisitante. Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados” e depodsitos
que os educandos, meras incidéncias, recebem pacientemente, memorizam e repetem.
Eis ai a concepgdo “bancaria” da educagdo, em que a unica margem de agdo que se
oferece aos educandos € a de receberem o0s depoésitos, guarda-los e arquiva-los.
Margem para serem colecionadores ou fichadores das coisas que arquivam. No fundo,
porém, os grandes arquivados sdo os homens, nesta (na melhor das hipoteses)
equivocada concepgdo ‘‘bancaria da educacdo. Arquivados, porque, fora da busca,
fora da praxis, os homens ndo podem ser. Educador e educandos se arquivam na
medida em que, nesta distorcida visdo da educacdo, ndo ha criatividade, ndo ha
transformacdo, ndo ha saber. SO existe saber na invengdo, na reinven¢do, na busca
inquieta, impaciente, permanente, que os homens fazem no mundo, com o0 mundo e
com os outros. Busca esperangosa também. Na visdo “bancaria” da educagdo, o
“saber” ¢ uma doagdo dos que se julgam sabios aos que julgam nada saber. Doagdo
que se funda numa das manifestacBes instrumentais da ideologia da opressdo a
absolutizacdo da ignorancia, que constitui 0o que chamamos de alienacdo da
ignorancia, segundo a qual esta se encontra sempre no outro (FREIRE, 1956, p. 57,
Sic.).

Nessa etapa, contamos com o carater transmissivo, em que, algo é informado a
alguém, é dirigido pelo narrador, que de algum modo compartilha seus conhecimentos com os
aprendizes, os quais potencialmente serdo os futuros transmissores de conhecimentos para as
proximas geragdes. E um momento de agucar e sensibilizar os estudantes quanto aos temas e
problemas possiveis que permeiam a nossa realidade, € uma tentativa de despertar o interesse
dos estudantes, entdo ndo pretendemos apenas informar ou passar conteddos, a ideia é
apresentar possibilidades para o pensamento reflexivo colocando em agdo a teoria critica
adorniana que pretende provocar o sujeito a questionar e entender a si, ao outro e a0 mundo no
qual esta inserido.

Tal metafora faz alusdo a estacao verdo, por representar o0 aquecimento para fazer
as ideias virem a tona, € 0 momento de apresentar o que se tem, de expor o que ja se sabe sobre

0 tema proposto, buscando incidir raios de curiosidade, atencdo, saberes, conhecimento,
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duvidas nos ouvintes. Caracteriza-se como uma forma de compartilhar conhecimentos. Pode
também ser pautado pela exposicdo de videos, musicas, poemas, poesias, textos (0s mais
diversos géneros: convencionais e/ou digitais).

Essa estacdo, conta com a etapa chamada também Estacéo Hermes, faz a aluséo ao
deus da mitologia grega Hermes, por esse se configurar como 0 mensageiro, como aquele que
interpretava as mensagens dos deuses aos mortais, que atuava como guia, assim também essa
estacdo € o momento de transmitir, de guiar, organizar o caminho, ndo € obrigar a seguir o
estabelecido, mas € nortear, tracar o processo metodolégico, compartilhar conhecimentos por
meio do encontro ao redor das diferentes mensagens transmitidas, expressar por meio da

oralidade aquilo que pode ser estudado, a fim de que os alunos possam conhecé-lo.

b) Outono Filosofico ou Estacdo Pandora

Nesta etapa, os estudantes poderdo compartilhar conhecimentos com seus pares e
professor; € 0 momento em que se estabelece o contato com os parceiros, € 0 momento da
discussao, da conversacdo e do dialogo e da interacdo e troca de ideias. Esse modulo representa
o local de dialogo, no qual as pessoas buscam saciar sua sede e acabam compartilhando suas
percepcOes, sensacdes e experiéncias diante daquilo que foi apresentado.

Essa etapa caracteriza-se como 0 momento do desprendimento, por isso
metaforicamente outono, pois, esse € 0 momento propicio para efetivar os encontros, dialogo e
interatividade, provocando e inquietando os estudantes quanto aos temas suscitados nas
exposicoes, oportunizando a queda, a construcdo e/ou a desconstrucdo de ideias, pensamentos
e imaginagbes. E marcada pela informalidade, pois em sua estrutura nio hé distingio entre
professores e aprendizes, todos se colocam em uma relagéo de troca.

A nossa pretensao é realizar atividades, que sejam capazes de motivar a expressao
da oralidade e da argumentacdo. Ao proporcionar o debate e o didlogo sobre as questfes, 0s
estudantes serdo motivados a engajar-se nas discussdes que envolvem seu contexto e sua
realidade. Os estudantes podem participar dos debates ou ainda, serem subdivididos em duplas
ou grupos para depois participarem de plenarias, sendo também possivel, a interacdo por meio
de grupos em uma rede social para reflexdo, comentarios, interacdo. Ha também a possibilidade
de desenvolver, compartilhar e discutir textos impressos e/ou digitais (crdnicas, contos, poemas,
musicas, dentre outros), palavras, imagens, tirinhas, charges, cartuns, memes, GIFS,
propagandas, exibir videos, ouvir musicas e poemas, podcast, documentarios, assistir a filmes,

panfletos, anincios, cartazes.
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Pandora nos remete aquela figura da mitologia grega, que carregava consigo uma
caixa, diante disso, pensamos esse momento como a possibilidade de que os alunos possam
abrir suas caixas e deixar sair seus mais diversos pontos de vista. Evidentemente, € um momento
desafiador, ja que cada caixa pode revelar os mais diversos modos de pensar e agir. E o
momento da curiosidade, do dissenso, do consenso, do debate, de trocar aquilo que cada um

traz guardado em suas caixas subjetivas.

¢) Inverno Filoséfico ou Estacdo Deméter:

Neste momento, cada estudante podera refletir individualmente sobre as
abordagens realizadas e sobre 0s conhecimentos construidos, € o encontro do individuo com
ele mesmo, momento de organizar o que foi visto, ouvido e debatido, uma espécie de
recolhimento, é o isolamento, autorreflexdo, meditacdo. E a etapa da analise da realidade, da
representacdo do conhecimento, € uma espécie de mapa mental. Essa fase revela a importancia
e a necessidade de se refletir sobre o conhecimento atraves do contato consigo mesmo.

Desde tempos antigos, 0 ser humano costumava se recolher em cavernas para
buscar esse contato consigo mesmo, para meditar a respeito dos conhecimentos adquiridos com
0s mais sébios e do contato com outras pessoas, é o processo de internalizacdo de informacdes
e pensamentos. Neste ponto, € a etapa do relaxamento metaforizada ao inverno, € 0 momento
de buscar identificar e inferir conceitos trabalhados, na intencéo de permitir que os estudantes
adquiriram a capacidade de construirem seus proprios argumentos, defesas e conhecimento a
respeito da abordagem realizada.

A ideia é propor a intertextualidade entre textos impressos, digitais e outros
elementos apresentados para que o estudante possa analisar de forma reflexiva, diferentes
abordagens a respeito dos assuntos tratados. Serdo atividades que tomam como objetivo a
capitacdo interior de conhecimentos apresentados exteriormente. E uma espécie de travessia,
de passagem de fora para dentro. Possui um carater mais subjetivo, pessoal e introspectivo.
Metaforicamente, referenciamos a deusa grega da agricultura Deméter, porquanto, essa etapa
nos lembra o cultivo, o preparo do solo para producdo e a possibilidade da colheita. O maior

ideal é instigar os estudantes a refletirem sobre as leituras e questionamentos apresentados.

d) Primavera Filosofica ou Estacdo Atena
Serd 0 momento em que 0s estudantes expressardo o que foi apreendido e
consolidado durante as etapas do processo de intervencdo, visando concluir as etapas de

aprendizagem. Se expressa 0 contato com a realidade préatica, envolvimento direto com o
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mundo, mas ndo pretende evidentemente, encerrar o processo do aprender. Percebe-se, neste
ponto, a vivéncia das questdes antes debatidas e analisadas. E o viver empiricamente, aquilo
que antes estava apenas no campo das ideias e palavras. Nesta etapa, 0s estudantes terdo a
oportunidade de conceber a construcdo, o dominio do concreto, a ideia da inovacao e a criagdo
de novos modos de ver e viver a realidade humana. Visualizamos assim, o aprender fazer,
fazendo.

A Ultima etapa diz respeito a aplicacdo do conhecimento construido, assumindo
desse modo, um elemento essencial para a construgdo do processo de emancipacdo dos
estudantes do Ensino Médio, por isso assume a metafora da estacdo primavera, pois é o
momento do florescimento, de permitir que as ideias desabrochem e tomem forma.

Nesse momento, é possivel a realizacdo de atividades praticas para que 0S
estudantes possam expressar o0 que aprenderam. As producdes podem se efetivar por meio de
jogos, cartilhas, producdo de videos, cada grupo ficando responsavel por uma tarefa. Esse
modulo oportuniza a aplicacdo de conhecimentos adquiridos nas modalidades anteriores em
situaces reais e concretas dos estudantes. Nisto, desperta-se a visdo questionadora do mundo,
é a consolidacao entre teoria e pratica.

Oportunamente, nessa fase, aludimos a Atena, a deusa da sabedoria, ja que esse
momento é aquele em que cada um pode colocar em pratica sua inteligéncia, sabedoria,
estratégia, sagacidade e justica, assim como a deusa grega fazia em seus momentos de decidir
e atuar em sua realidade.

Defendemos que emancipar é oportunizar o espaco de fala e ndo apenas de presenca
fisica. Assim, destacamos o foco que pretendemos direcionar ao didlogo no nosso processo de
intervencdo. Esclarecendo que a fala, ndo se reduz apenas a expressdo verbal, mas também a
expressao escrita, a exposicao imagética e a possibilidade interpretativa. Tais focos se dando
em textos e contextos que envolvem a realidade prética e vivida pelos estudantes. A proposta
sera dividida em quatro médulos, cada um com uma tematica especifica que nos direcione a
questdo da emancipacdo, da educacéo e da formacao, procurando associar tais temas a presenca
da industria cultural e ao papel da Filosofia.

Finalmente, analisando a partir de Adorno os riscos da industria cultural dentro do
processo formativo da educacao, pensamos ser de extrema importancia procurar fazer o melhor
uso possivel das ferramentas tecnoldgicas, ndo permitindo com isso instrumentalizar a razdo e
nem a Filosofia, ndo temos pretenséo de enaltecer a tecnologia ou endeusar os recursos por ela
fornecidos, a questdo é usar as ferramentas disponiveis e acessiveis aos nossos jovens para

facilitar o processo de interatividade no processo de ensino e aprendizagem e oportunizar a
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vivéncia de etapas filosoficas que sejam de fato, construtivas no processo de formacdo dos
estudantes do Ensino Médio.

DETALHAMENTO DA PROPOSTA DE INTERVENCAO

Nesta sessdo, serd detalhada a forma como cada momento desta Proposta
Educacional de Intervencéo pode ser desenvolvida. Para isso, serdo descritos os objetivos, 0s
recursos a serem utilizados, a forma como acontecera a avaliacdo, a carga horaria prevista e
também serd descrito o detalhamento do desenvolvimento das atividades. Isso posto,
apresentamos a seguinte sugestdo para a organizacdo das atividades.

1°ENCONTRO

Convidar os estudantes, via WhatsApp, para o encontro sincrono informando dia,
horario e link.

O professor pode iniciar a reunido fazendo as apresentacdes, expondo a proposta,
pedindo sugestdes, criacdo de nome para o grupo. Logo, definindo melhor dia e horéario para os
encontros sincronos, criar o grupo do WhatsApp, discutir algumas normas para 0 bom
andamento do grupo.

20 ENCONTRO SINCRONO

No encontro sincrono via Google Meet, ap6s as boas-vindas, o professor podera
iniciar a discussdo sobre a atividade de Edupzlle®°. Enviar, antecipadamente, para os estudantes,
via grupo do WhatsApp, um Edupzlle com o video Natura Chronos #velhapraisso** disponivel

na imagem a seguir.

40 Edpuzzle é uma plataforma on-line (e gratuita), que permite que o professor importe um video do seu computador
ou do YouTube e adicione diversas atividades embutidas no préprio video para disponibiliza-lo ao aluno. Nele, o
professor pode gravar uma faixa de dudio alternativa para o video todo (podendo dar ao video a narrativa que
quiser), pode adicionar notas de comentarios de audio em momentos especificos, cortar videos para deixa-los
menores (e aproveitar apenas as partes interessantes), e incorporar atividades e problemas na execugdo do video.
Fonte: Site Educacéo Cientifica. Disponivel em: https://bit.ly/37bAuRq/.

4 YouTube. Canal Natura Oficial. Natura Chronos #Velhapra. 25 ago. 2017. Omin45s. Disponivel em:
https://bit.ly/3xkuuQO. Acesso em: 15 fev. 2021.


file:///C:/Users/USUARIO/Downloads/Site%20Educação%20Científica.%20Disponível%20em:%20https:/bit.ly/37bAuRq/
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Figura 7 — QR CODE: Edpuzlle Propaganda

Fonte: QR CODE criado pela pesquisadora.

Tal propaganda sera mostrada no Edpuzlle, no qual serdo colocadas questdes na
intencdo de instigar a reflexdo e analise dos estudantes quanto ao conteildo da propaganda. Apos
arealizacéo da atividade do Edpuzlle, criar uma “Tempestade Mental”, a partir do Mentimeter®?,
com questdes que agucem 0 senso critico e despertem a curiosidade dos estudantes quanto a
estrutura das propagandas e os reais objetivos que elas possuem.

Criar oportunidade de pensar sobre a inducéo e manipulacéo do género propaganda.
A partir da nuvem de palavras criada no Mentimeter, pretendemos que o0s estudantes possam
externalizar o conhecimento prévio do assunto abordado. Disponibilizar no chat do encontro
sincrono o link do Mentimeter e incentivar os alunos a responderem a questdo proposta, por
exemplo, acesse www.menti.com e use o codigo 24 47 66 2.

A partir da nuvem de palavras formada no Mentimeter, serd possivel discutir o
conhecimento prévio apresentado pelo grupo com as concepgdes filoséficas e cientificas, ou
seja, sera uma forma de valorizar a participacdo dos estudantes e direcionar a discussdo sobre
a temética.

O levantamento de conhecimentos prévios, associada a analise da propaganda da
linha de cosméticos Natura, criara a possibilidade de iniciar a discussdo sobre a Inddstria
Cultural, tema trabalhado por Adorno e que costuma ser um fator que dificulta a emancipacao
humana. Iniciar a discusséo utilizando o Prezi*3, fazendo abordagem sobre a “Indistria Cultural

e suas produgdes: impactos e desafios”, na discussdo o professor deve enfatizar as

42 Mentimeter é uma plataforma on-line para criagio e compartilnamento de apresentagdes de slides com interatividade. O
servico, disponivel em planos gratuitos e pagos, possibilita que profissionais de diversas areas, como instrutores e professores,
criem apresentacdes complexas. A ferramenta oferece recursos interativos, como nuvem de palavras e questionarios, que
podem ser compartilhadas via Internet com seu publico. Disponivel em: https://glo.bo/3INOKAK.

43 Prezi é uma ferramenta on-line que permite a criacdo de apresentacGes animadas e mais dindmicas do que os slides
do PowerPoint. O aplicativo possui versdes para Android, iPhone (i0OS), Windows e macOS. A plataforma oferece
recursos para montar apresentagdes com deslocamentos, movimentos de zoom e animacoes, além de permitir adicionar
centenas de figuras, importar imagens, anexar videos e embedar sites.


https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/microsoft-powerpoint-2013.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/android.html
https://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/iphone-xs.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/ios.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/windows-81.html
http://www.techtudo.com.br/tudo-sobre/s/os-x-mavericks.html
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caracteristicas do género textual propaganda levando-os a refletirem sobre a relacéo entre as
producdes da industria cultural e a veiculagdo das propagandas.

Como sugestdo, o professor pode incentivar os estudantes a realizarem pesquisas
na Internet, em jornais, em revistas sobre as propagandas que ilustrem as questfes apresentadas

neste encontro.

Figura 8 — QR CODE: Industria Cultural e Propaganda

Fonte: QR CODE criado pela pesquisadora.

Atividade para o 3° encontro: solicitar que os estudantes pesquisem e selecionem

propagandas e procurem identificar o objetivo embutidos nas mesmas.

3° ENCONTRO SINCRONO

Iniciar com a apresentacao das propagandas selecionadas pelos alunos, levantando
questdes sobre os objetivos das mesmas, a quem se destina, intencdes e objetivos. Exposicao e
debate dos contetdos apresentados.

Pode-se produzir um video com a tematica propaganda e apresenta-lo como
elemento detonador para a discussdo com os estudantes. O video produzido no PowerPoint*

apresenta 0 Género textual Propaganda (conceito, estrutura, tipos, funcdo, o uso das

4 Microsoft PowerPoint é um programa utilizado para criagdo/edicdo e exibicdo de apresentacBes graficas,
originalmente escrito para o sistema operacional Windows e portado para a plataforma MacOS X. A versdo para
Windows também funciona no Linux através da camada de compatibilidade Wine. Ha ainda uma versdo mobile
para smartphones que rodam o sistema Windows Phone. O PowerPoint é usado em apresentagdes, cujo objetivo é
informar sobre um determinado tema, podendo usar: imagens, sons, textos e videos que podem ser animados de
diferentes maneiras. O PowerPoint tem suporte a objetos OLE e inclui uma ferramenta especial de formatacdo de
texto (WordArt), modelos de apresentacdo pré-definidos, galeria de objetos graficos e uma gama de efeitos de
animacdo e composicao de slides. Disponivel em: https://bit.ly/3jb80BU.
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propagandas, objetivo, apresenta imagens) e aponta seus recursos persuasivos e suas relacoes
com as intencdes da Inddstria Cultural.

Providenciar o link do YouTube para acesso ao video produzido, disponivel em:
https://bit.ly/3C5x6pj.

4° ENCONTRO SINCRONO

Apresentar cinco propagandas selecionadas (Apéndices) no encontro sincrono para
andlise da turma, abrir a discussdo que possibilite o reconhecimento das caracteristicas do
género propaganda, seus efeitos, impactos e perigos.

Inserir duas propagandas que fazem uso de memes, para andlise e debate do

conteddo e intencdes.

5° ENCONTRO SINCRONO

Apresentar video produzido no PowerPoint explorando alguns memes que circulam
nas midias sociais e analisar com os alunos a estrutura desse tipo de texto (objetivo,
caracteristicas, linguagem). Focando que esse tipo de texto tem o objetivo de criticar, de forma
bem-humorada alguma questdo presente no atual contexto. Link para acesso ao video no
YouTube disponivel em: https://bit.ly/3yvBmw4.

Fornecer texto informativo sobre o Género Textual Meme (Apéndice), que sera
encaminhado via e-mail para os estudantes. Buscando também, a oportunidade de trabalhar a
funcionalidade do uso do e-mail para comunicacdo. No video, serdo abordadas algumas

questdes para que os estudantes explorem a estrutura dos memes.

6° ENCONTRO SINCRONO

Enviar com antecedéncia, via grupo de WhatsApp o video A influéncia da Midia na
Sociedade®, solicitar que os estudantes assistam, disponibilizar link de acesso ao video no
YouTube, disponivel em: https://bit.ly/3lpg53A. Esse video evidencia o poder persuasivo e

manipulador das midias, sobretudo o das veiculagbes que envolvem adolescentes e jovens, no

45 COSTA, Leonardo. A influéncia da midia na sociedade. Leonardo Costa. YouTube. Manaus. 20 de mar.de
2014. 3min45s. Disponivel em: https://bit.ly/3Ipg53A. Acesso em; 18 fev. 2021.
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intuito de conduzi-los a uma reflexdo sobre a relagdo entre midia e sua realidade, seu tempo,
Seu espago.

Iniciar o encontro incentivando os alunos a apresentarem suas analises sobre o
video. Na discussdo chamar a atencdo dos alunos para os diferentes tipos de propagandas,
objetivando perceber a intencdo de influenciar o comportamento humano.

Os alunos serdo instigados a refletirem sobre o papel das midias, respondendo
questdes trabalhadas em video no Edpuzzle, procurando compreender o poder de influéncia e
persuasdo da midia, a massificacdo proporcionada por ela, o esteredtipo e ideologias
disseminadas como verdades absolutas e as consequéncias que a midia pode trazer para a
sociedade contemporanea.

Link para acesso do video do Edpuzzle disponivel em: https://bit.ly/3C4HFZS.
Dividir o grupo de participantes em subgrupos e pedir que apresentem no encontro seguinte

propagandas que caracterizem esses momentos.

7° ENCONTRO SINCRONO

Iniciar com a apresentacdo das propagandas selecionadas pelos estudantes no
encontro anterior.

Apresentar e analisar trechos de programas de televisdo, radio (audio de uma
bicicleta que roda na cidade, por exemplo), filmes e documentérios no cinema, textos
publicitarios que, podem influenciar no modo de pensar e agir das pessoas em sociedade
(Apéndice), os links serdo encaminhados via WhatsApp. Associar o conteldo do que foi exposto
pelos estudantes ao que foi apresentado por nés, permitir que os estudantes facam o

entrecruzamento de ideias e a intertextualidade.

8° ENCONTRO SINCRONO

Analisar a musica: Eu adoro minha televisdo, do grupo Capital Inicial. Enviar com
antecedéncia letra da musica por e-mail (Apéndice) e link com video clipe da musica disponivel
em: https://bit.ly/3zUQkvW.

Fazer atividade explorando a musica, na tentativa de refletir sobre o controle a que
a sociedade é sujeitada constantemente ao ponto de andar em ciclos e a0 mesmo tempo incita

nosso pensamento a vislumbrar a necessidade de malabarismos diante das ideologias impostas,
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criando a necessidade de saidas e processos de protagonismos nos encontros que se efetivam
no dia a dia, principalmente na relacdo com o poder midiatico.

A atividade sera disponibilizada a partir de link do Google Forms, disponivel em:
https://bit.ly/3zUJIHE.

9° ENCONTRO SINCRONO

Encaminhar o Jogo das Intencdes, desenvolvido no Kahoot*® O Jogo foi assim
chamado, porque a estrutura de suas questdes pretende que os estudantes facam uma reviséo
dos temas abordados até esse ponto, e também, que eles alcancem a autonomia de pensar sobre
questdes que fazem parte do seu cotidiano e que precisam ser entendidos em suas mais diversas
intencdes (conceituais, estruturais, persuasivas, manipuladoras, dentre outras), a ideia é
provocar a capacidade dos estudantes, para que eles sejam capazes de perceber, entender e
expor as intencdes que se escondem e/ou se camuflam nas mais diversas situagdes.

O Jogo das Intencdes, vem abordando questBes reflexivas que permitam aos
estudantes um posicionamento critico, autbnomo e emancipado diante da midia e seu papel na
atualidade, ou seja, questdes que possibilitem o esclarecimento diante do poder e atuacéo da
Industria Cultural e seus efeitos no modo de ser, pensar e agir das pessoas.

Criar orientacdes, sugestédo de aplicativos para criagdo de memes. Link do Jogo das
Intencdes disponivel em: https://bit.ly/3jbVVDRA.

PIN do jogo: 02766253

Discutir com os alunos questdes abordadas no jogo, quais as que eles acertaram,
erraram, por que erraram e acertaram. Incentivar os alunos a criarem, em dupla, memes para
informar seus amigos e outros jovens sobre o papel na midia na atualidade e a importancia de
nos posicionarmos diante dela. As orienta¢cdes de como criar 0s memes, sugestdo de aplicativos,

deverdo ser enviadas via grupo do WhatsApp.

4 Kahoot é uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia educacional em escolas e
outras institui¢des de ensino. Seus jogos de aprendizado, “Kahoots”, sdo testes de multipla escolha que permitem
a geracdo de usuérios e podem ser acessados por meio de um navegador da Web ou do aplicativo Kahoot. E
geralmente utilizado como recurso didatico em escolas para revisar o conhecimento dos alunos, para avaliagdo
formativa ou como uma pausa das atividades tradicionais da sala de aula. Disponivel em: https://bit.ly/3xp5TL2.
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10 ° ENCONTRO SINCRONO

Criar um Padlet*” da turma, o mural digital colaborativo pretende estimular a
participacdo dos estudantes, para que eles possam se manifestar por meio de imagens, textos,
comentarios. Permitir que os estudantes apresentem 0s memes produzidos pelas duplas
formadas no encontro anterior. Incentivar os estudantes a publicarem os memes no Padlet da

turma.

Figura 9 — QR Code de acesso ao Padlet

Fonte: QR CODE criado pela pesquisadora.

AVALIACAO

Considerando que cada encontro sincrono podera ter a duragdo de
aproximadamente 01 hora e 20 minutos, a carga horaria prevista para a realizacdo desta
proposta sera de aproximadamente 12 horas. Desse modo, a avaliacdo levara em consideracao
0 aproveitamento desse tempo previsto e a maneira como 0s estudantes irdo se engajar nas
etapas da proposta de intervencdo. Lembrando que a ideia da nossa metodologia é permitir que
0 estudante possa ser atingido em algum momento e motivado a participar do movimento de
construcdo e formacéo de sua prépria emancipacao.

A perspectiva € que esse movimento seja eliptico, ja que em alguns momentos, o

estudante se sentira mais proximo do movimento, e em outros momentos ele pode se distanciar

47 padlet é uma ferramenta que permite criar quadros virtuais para organizar a rotina de trabalho, estudos ou de
projetos pessoais. O recurso possui diversos modelos de quadros para criar cronogramas, que podem ser
compartilhados com outros usuarios e que facilita visualizar as tarefas em equipes de trabalho ou por institui¢des
de ensino. A plataforma permite criar quadros com formatos diferentes e que podem ser alterados a qualquer
momento. E possivel utilizar modelos de mural, tela, lista, grade, conversa, mapa e linha do tempo. Além disso,
o0 Padlet esta disponivel em 26 idiomas diferentes, incluindo o portugués. Disponivel em: https://glo.bo/3C82wwvu.
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mais da orbitacdo. O importante, é permitir que ele esteja envolvido no movimento que acontece
e despertar o canal do di&logo, para que ele se integre ao grupo.

O caminho para avaliar os participantes, devera considerar a participacdo dos
estudantes nos encontros sincronos, no envolvimento com as atividades individuais e em grupo,
nas discussdes realizadas nos encontros sincronos e no WhatsApp, na participacéo no Jogo das
Intencdes, qualidade dos memes sobre o desenvolvimento do pensamento autdbnomo e
emancipado diante das questdes propostas.

Os estudantes devem ser observados e avaliados nas etapas deste trabalho de forma
gradual, sem exigéncia de notas quantitativas, mas primando pela interatividade, socializagao e
em especial pela expressdo das ideias (de forma oral e/ou escrita). A intencdo é uma avaliacdo
qualitativa, que colete dados e apure resultados capazes de apontar a possibilidade de estudantes
do ensino alcancarem niveis de autonomia e emancipacdo por meio do processo educativo e
formativo dentro do espaco escolar.

O progresso dos estudantes envolvidos nesse processo de formacao da emancipacéo
sera mensurado a partir do desenvolvimento de suas habilidades de leitura, escrita, expressao e
producdo associada aos textos e materiais analisados durante nossa trajetoria. A avaliacdo sera
do tipo mediadora, buscando uma construcao do conceito por etapas e poderéa ser feita com base
na producdo realizada pelos estudantes, capacidade reflexiva argumentativa, capacidade de
falar e ouvir de modo respeitoso, desenvolvimento de habilidades como inferéncia, percepgéo
da realidade e do contexto, capacidade de elaborar estratégias e solucdes.

De tal modo, acreditamos que o caminho pretendido nesta proposta de intervencéo,
é capaz de criar condicfes para que o estudante do Ensino Médio fale de modo expressivo,
comunique-se e vivencie momentos reais e virtuais, possibilitando assim, a interatividade e o
alcance da emancipacdo. O ideal da proposta, € criar situacdes em sala de aula, voltadas para a
realidade do estudante, e que dessa forma, seja possivel por meio da contribuicdo da Filosofia,
que os estudantes do Ensino Médio sejam capazes de alcancarem o esclarecimento das situacdes
e agir de modo reflexivo e critico. Entdo, ao agir assim diante das adversidades existenciais,
acreditamos que os estudantes do Ensino Médio estdo formando sua emancipacdo humana pelo

viés filosofico.
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ANEXOS

ANEXO | — Propagandas: 4° Encontro Sincrono

Wi TiTetritiTidi

Fonte: Imagem disponivel em: https://acontecendoaqui.com.br/propaganda/outdoor-conversa-com-pessoas.

O Boticdrio

PARA QUE VARINHA
DE CONDAO QUANDO SE TEM

MAQUIAGEM O BOTICARIO?

Fonte: Imagem disponivel emﬁ http://imaginariocriativopuc.bIogspot.com/2015/02/resposta—auIa-2—amanda—
mesquita-e.html.


http://www.marketingmoderno.com.br/sbp/
https://acontecendoaqui.com.br/propaganda/outdoor-conversa-com-pessoas
http://imaginariocriativopuc.blogspot.com/2015/02/resposta-aula-2-amanda-mesquita-e.html
http://imaginariocriativopuc.blogspot.com/2015/02/resposta-aula-2-amanda-mesquita-e.html
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!
FOR U S.ARMY

NEAREST RECRUITING STATION

Fonte: Imagem disponivel em: https://www:.tutoriart.com.br/belos-cartazes-de-propaganda-guerra-e-revolucao/.

© Hitler: propagandada W/Br- 41 X+

&« > C @ youtube.com/watch?v=3aeweCXBUOg

= E3Youlube™ folha de s#o paulo hitler =

T

Hitler: propaganda da W/Brasil para a Folha de S. Paulo (1987)
10.499 visualizagdes * 26 de out. de 2020 l. 347 .l 28 ) COMPARTILHAR = SALVAR

Fonte: Imagem disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=3aeweCXBUOg.

Fonte: Imagem disponivel em: https: //exarhe com/marketlng/8 marcas-acertaram-usar-memes-propagandas/.


https://www.tutoriart.com.br/belos-cartazes-de-propaganda-guerra-e-revolucao/
https://www.youtube.com/watch?v=3aeweCXBU0g
https://exame.com/marketing/8-marcas-acertaram-usar-memes-propagandas/
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MEUDEUS, FERIAS EM FOZ DO IGUACU

QUE EUIOUERO IR!

Fonte: Imagem disponivel em: https://blogs.opovo.com.br/id/2015/06/01/0-poder-dos-memes-na-publicidade/.



https://blogs.opovo.com.br/id/2015/06/01/o-poder-dos-memes-na-publicidade/
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ANEXO Il — Texto Complementar: 6° Encontro Sincrono

Ciéncia e Cultura. On-line version. ISSN 2317-6660. Cienc. Cult. Vol. 68. N°. 3. Séo
Paulo. July/Sept. 2016. Disponivel em: https://bit.ly/3cx5iPS.

O FENOMENO DOS MEMES
Ton Torres

No contexto da Internet, meme é uma mensagem quase sempre de tom jocoso ou
irbnico que pode ou ndo ser acompanhada por uma imagem ou video e que é intensamente
compartilhada por usuarios nas midias sociais. O termo foi cunhado pelo zodlogo Richard
Dawkins em sua obra O gene egoista, de 1976, para fazer uma comparacdo com o conceito de
gene. Assim, para Dawkins, meme seria "uma unidade de transmisséo cultural, ou de imitagdo",
ou seja, tudo aquilo que se transmite atraves da repeticdo, como habitos e costumes dentro de
uma determinada cultura. Adaptado para a Internet, especialmente para as redes sociais, 0
conceito de meme passa a ser uma "unidade” propagada ou transmitida através da repeticdo e
imitacdo, de usuério para usuario ou de grupo para grupo.

Essa associagéo, que resultou no conceito contemporaneo de meme, nasceu no final
da década de 1990, quando um dos criadores da pagina del.icio.us (um site agregador de links)
criou a pagina Memepool ("piscina de memes", em traducdo livre), que compilava links e outros
contetdos compartilhados pelos usuarios na web. No final dos anos 2000, Jonah Peretti, um
dos fundadores do portal Huffington Post, gerenciava com alguns amigos a pagina Contagious
Media (algo como midia contagiante), no qual realizava "experimentos” com contedos
publicados na WEB. Essas iniciativas culminaram em um "festival de virais", nesse a maioria
dos participantes se baseava no conceito de Dawkins para remeter a algo que se propagava pela
rede.

CONTEUDO VIRAL

Para a pesquisadora em comunicacdo digital e professora da Faculdade Césper
Libero, Janaira Franga, os memes sdo mais antigos que a propria cultura digital, mas
encontraram nela solo fértil para se expandir devido a capacidade de propagacéo. “A facilidade
com que esses canais permitem que uma dada informacdo seja repassada adiante € a forca
motriz da linguagem dos memes”, comenta. A propagacao se da, segundo Franca, por uma série
de fatores inerentes ao meio digital. “Os memes s&o apropria¢fes teméticas que vdo desde o

humor sobre amenidades até assuntos como politica e economia, e que tém, na maioria das


http://cienciaecultura.bvs.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0009-6725&lng=en&nrm=iso
https://bit.ly/3cx5iPS
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vezes, mensagens de compreensédo facil e rapida. Some a isso a facilidade de publicacéo e o
compartilhamento, sobretudo pelas redes sociais, e teremos a viralizacdo do contetdo”,

complementa a professora.

Sem nada para fazer Qos maneizo esse blog
ns Interwvebs Sabe Como Fazer.
. e
(SIS /D) T
— I -
- \ @

£l

Eles ensinam a
fazrer neses!
Serei um artista.

Quase tudo pode virar um meme:
ideias, filmes, falas, costumes, futebol
e até a politica

Fotos: reprodugdo

EU
SEM EDICC COMEDICC

Meme utilizado para um evento que ocorreu
na Unicamp. A montagem e reuso de imagem
sdo fortes caracteristicas dos memes

Também emprestado da biologia, o termo viralizacdo remete a algo que se espalha
de maneira contagiosa, infectando e se disseminando na Internet. Essa talvez seja uma das
caracteristicas mais marcantes do fenémeno meme na cultura digital, mas néo € a Gnica. Assim
como na concepcao original de Richard Dawkins, um meme precisa evoluir para conseguir se
propagar na rede, j& que ndo é facil conquistar a atencao dos usuarios nesse emaranhado de likes,

shares e selfies.
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Segundo a professora e jornalista especializada em marketing, Silvia Ferreira, da
Universidade Bilac, em Sdo José dos Campos (SP), na cultura digital os memes devem se
adaptar aos mais diferentes contextos para fisgar a atencdo das pessoas. "Um meme pode ser
tudo, menos estatico. Se ndo inovar na mensagem ou na forma, estara fadado ao esquecimento™,
diz. Ferreira lembra que até em ambientes corporativos podemos ver essa adaptacdo. "Muitas
empresas e instituicdes ja possuem departamentos de comunicagdo que se encarregam de
produzir memes. Se ndo entregarem algo novo, adaptado ao publico, 0 meme pode ser subtraido
da rede e sua evolucdo cessard”, enfatiza. O processo adaptativo do meme leva em
consideracao, segundo Franca, a propria audiéncia para quem essa mensagem se dirige. "Eles
sdo um tipo de linguagem que tenta expressar o0 que a audiéncia digital tem interesse em

determinado momento. Deve ser ludico, divertido", coloca.

FORMAS HIBRIDAS

Os memes podem ter como origem fontes diversas: discursos, falas, costumes, erros
de arbitragem no futebol, furos jornalisticos, fatos engracados, personagens politicos e até
noticias de economia. Tudo que pode gerar interesse em uma dada rede de usuarios pode ser
fonte para criagdo de um meme. Os formatos também variam, desde imagens simples,
montagens propositalmente grotescas, quadrinhos e tirinhas. A reutilizacdo é uma caracteristica
marcante de um meme, pois nem sempre regras, como direitos autorais, sdo respeitadas. Na
verdade, a apropriagdo "indevida" e a releitura de uma imagem de um filme, um logotipo de
uma empresa, uma fotografia etc. é parte fundamental da constru¢do de um meme. Para Janaira
Franca, memes sdo cddigos de uma linguagem importante da cultura digital e parte intrinseca
desse ambiente. “Tentar barrar um meme ou desconstrui-lo por julgd-lo inadequado, por
exemplo por usar uma imagem sem autorizacdo, pode dar mais forca a ele”, comenta. O
processo evolutivo e a capacidade de assumir os mais variados formatos € o que tornam o meme

algo tdo unico, proprio do ambiente digital, um cenario igualmente em constante mudanca.
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ANEXO 111 - Diferentes formas de fazer propaganda: 7° Encontro Sincrono

Televisao

Fonte: Sprite — Comercial de Figado de Bacalhau, 1996. Imagem disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=z_rSS21MC;jU.

Radio

adio’Jorna naa'Noticias

——

Fonte: Imagem disponivel em: https://bit.ly/ZPdnaI.

Bicicleta na rua

Fonte: Imagem disponivel em: https://www.jornaldiariodonorte.com.br/noticias/a-propaganda-que-vem-da-
bicicleta-10872.


https://www.youtube.com/watch?v=z_rSS21MCjU
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Fonte: Filme A onda. Imagem disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=4pFiyDu5H-E.

Documentario

Fonte: Imagem do documentario “O Dilema das Redes”. Disponivel: https://falauniversidades.com.br/o-dilema-
das-redes-por-gque-voce-nao-deve-assistir-ao-filme/.


https://www.youtube.com/watch?v=4pFiyDu5H-E
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ANEXO IV — Letra da musica Eu Adoro Minha Televisdo: 8° Encontro Sincrono

Eu Adoro Minha Televisao

Eu adoro a minha televisédo

Ela me conta as coisas como elas séo
Se as coisas vdo mal

E s6 mudar de canal

Eu adoro minha televiséo

Ela é: meus olhos, meu coracéo
Estando triste ou contente

O que eu sinto, ela sente

Eu prefiro ficar

Deitado no sofa

Olhando a maravilhosa vida dos outros
Passar

Eu adoro minha televiséo

Diante dela eu fico sem acéo

Ela me faz muito bem

Eu ndo preciso de mais ninguém

Eu adoro a minha televiséo
Felicidade apertando um botéo

Vejo 0 que eu nunca vou ter

\ejo quem eu nunca vou ser

Eu prefiro ficar...

Composigéo: Dinho Ouro Preto e Alvin L.
Ano de lancamento: 2007

Disponivel em: https://www.letras.mus.br/capital-inicial/956752/.

Capital Inicial


https://www.letras.mus.br/capital-inicial/
https://www.letras.mus.br/capital-inicial/956752/

