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APRESENTACAO

A importancia da Educacéao vai além da transmissao de conhecimento teérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacéo cidada dos estudantes e

promove a transformacao do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educacao formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e

aprendem a conviver em sociedade.

A Educacdo € uma das dimensdes essenciais na evolucao do ser humano,
pois em cada conquista rumo a civilizacdo, faz-se presente junto a esta, a
necessidade de transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a
educacdo nasce como meio de garantir as outras pessoas aquilo que um

determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reuniao e
visibilidade destes conteudos cientificos por meio de um canal de comunicacéo

preferivel de muitos leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos de diferentes areas da Educacao,
contabilizando contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacio de
muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos

de estudo.
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ESTUDOS SOBRE AS RELACOES ENTRE TECNOLOGIAS E A
EDUCACAO NA FORMACAO DE PROFESSORES

Marinilse Netto

Coordenadora do curso de Artes Fumdes. Professora de graduacéo e pos-
graduacéo da Universidade Comunitaria da Regido de Chapec6-UNOCHAPECO.
Especialista em metodologias Ativas e Inovagdo Académica. Mestre em Educacao.
Doutora em Engenharia e Gestdao do Conhecimento. marinilse @unochapeco.edu.br.

Resumo: As metodologias ativas tém sido tema de investigacdes que abordam
mudancas no campo educacional a partir das atuais demandas sociais. Estudos
apontam a tendéncia de métodos inovadores cujas praticas pedagdgicas acolhem a
problematizacéo, a critica-reflexiva e a autonomia como elementos constituintes da
formacdo humana e profissional. As tendéncias atuais indicam abordagens
educacionais com “enfoque social, politico e ideolégico” (PAIVA et al., 2016, p.146) e
a mudanca de percepcdo da figura do estudante como protagonista na
aprendizagem. Neste sentido, as instituicbes de ensino precisam fazer mudancas
estruturais (MORAN, 2015) e os professores necessitam de capacitacado continuada
(PRENSKY, 2010) vivenciando experiéncias que desenvolvam habilidades e
competéncias para o uso de métodos criativos, inovadores, que estimulem os alunos
para a participacdo e engajamento (VALENTE et al., 2017). A internet trouxe o
cenario global para o local diluindo fronteiras e gerando novas possibilidades de ver
e ler o mundo contemporéneo e as tecnologias digitais, como aparatos sociais e
culturais, vao aos poucos se transformando em meios capazes de permitir a incluséo
e 0 acesso de novos modos de ensinar e de aprender. Esse trabalho apresenta
revisdo da literatura expondo conceitos e caracterizacfes das metodologias ativas e
a luz dessas questdes, relata experiéncias desenvolvidas no componente curricular
‘Tecnologias e Educacao’ ministrada em duas turmas do curso de Especializagao
em Inovagdo na Educacdo-UNIEDU/FUMDES. O curso visa promover reflexdes
sobre o papel dos professores frente a este novo contexto, instrumentalizando-os de
estratégias de ensino-aprendizagem que focam na constru¢cdo conjunta do
conhecimento e na participagcéo ativa dos estudantes. Como resultados, o trabalho
expbe as atividades relacionadas as metodologias ativas como experiéncias
pedagodgicas e formacgédo profissional propondo compreensfes acerca da educagéo
na sociedade contemporanea, ao mesmo tempo em que revela a necessidade de
novas habilidades e competéncias com o uso das tecnologias de informacédo e
comunicagdo em processos de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Especializacdo. Formacdo profissional. Metodologias ativas.
Tecnologias.

Abstract: Active methodologies have been the subject of investigations that address
changes in the educational field based on current social demands. Studies point to
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the trend of Iinnovative methods whose pedagogical practices welcome
problematization, reflexive criticism, and autonomy as constituent elements of human
and professional training. Current trends indicate educational approaches focused on
the “social, political, and ideological” (PAIVA et al., 2016, p.146) and a change in the
perception of the student as a protagonist in learning. In this sense, educational
institutions must make structural changes (MORAN, 2015). Teachers require
continuous training (PRENSKY, 2010) and living experiences that develop skills and
abilities to use creative and innovative methods that stimulate students to participate
and engage (VALENTE et al., 2017). The internet has brought the global scenario
closer, diluting borders and generating new possibilities of perceiving and reading the
contemporary world. Digital technologies, as social and cultural devices, are
gradually transforming into means capable of allowing the inclusion and access of
new forms of teaching and learning. This work presents a literature review exposing
concepts and characterizations of active methodologies. In light of these issues, it
reports experiences developed in the curricular component 'Technologies and
Education' taught in two classes of the Specialization program in Education
Innovation - UNIEDU/FUMDES. The program aims to promote reflections on the role
of teachers in this new context, equipping them with teaching-learning strategies
focused on the joint construction of knowledge and the active participation of
students. As a result, the work exposes activities related to active methodologies
such as pedagogical experiences and professional training, proposing
understandings regarding education in contemporary society while revealing the
need for new skills and abilities using information and communication technologies in
teaching and learning processes.

Keywords: Specialization. Professional formation. Active methodologies.
Technologies.

INTRODUCAO

Com as transformacbes dos diversos setores da vida crescem novas
demandas que exigem o desenvolvimento de diferentes capacidades humanas,
sobretudo a de aprender a aprender, tendo consciéncia da complexidade do mundo
atual. Paiva et al., (2016, p.146) dizem que as “tendéncias do século XXI indicam
que a caracteristica central da educacdo é o deslocamento do enfoque individual
para o enfoque social, politico e ideoldgico.”

Os debates sobre quais metodologias e técnicas de ensino devem ser
adotadas para o novo perfil do estudante e seu futuro profissional ressaltam a
emergente mudanca de percepgdo da figura do professor (como responsavel pelo
processo de ensino) para o estudante (novo protagonista de aprendizagem). Neste
cenario, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) tem sido desafiadas a buscar

11
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alternativas inovadoras, reavaliar seu papel social, romper com estruturas que
promovem praticas pedagdgicas que ultrapassam o treinamento técnico.

A necessidade eminente de inovagdo leva os professores a buscarem
alternativas dinamicas, ludicas, participativas e autbnomas que envolvam e atraiam
o aluno, facilitando o processo de ensino e aprendizagem, a fixacéo, a criticidade e a
conscientizacdo (SANTOS et al., 2019, p.3342) e conforme cita Prensky (2010, p.
202) em meio aos processos de ensino vigentes e a formacdo do professor ha um
“continuo entre os novos e velhos paradigmas.”

Este trabalho expbe experiéncias com o uso das Metodologias Ativas na
disciplina ‘Tecnologias e Educac&o’ ministrada em duas turmas do curso de
Especializacdo em Inovacdo na Educacado. O curso foi promovido pela Universidade
Comunitaria da Regido de Chapecd (UNOCHAPECO) em convénio com o Programa
de Bolsas Universitarias de Santa Catarina (UNIEDU) e pelo Fundo de Apoio a
Manutencéo e ao Desenvolvimento da Educacdo Superior (FUNDES), programa de

concessao de bolsas da Secretaria da Educacéo do Estado de Santa Catarina.

Contextualizando as metodologias ativas

As Metodologias Ativas - doravante “MAs”, as metodologias da
problematizacdo conforme Mitre et al., (2008); Sobral e Campos (2012) ou ainda as
metodologias participativas e problematizadoras de aprendizagem, conforme Souza;
Iglezias e Pazin-Filho (2014) se apresentam como novas propostas que incluem
maior interacdo do aluno no processo de construcdo do proprio conhecimento.
Macedo et al., (2018, p.02) dizem que tais metodologias “s&o utilizadas em varios
lugares no mundo e, embora apresentem suas limitacdes, demonstram resultados
positivos na autonomia do educando.”

O método, segundo Sobral e Campos (2012, p. 209) “propde a elaboragéo de
situacbes de ensino que promovam uma aproximacdo critica do aluno com a
realidade”, gerando reflexdes sobre problemas e solugdes. Contribuindo, para Moran
(2015, p.19) nas MAs “o aprendizado se da a partir de problemas e situagdes reais;
0S mesmos que o0s alunos vivenciardo depois na vida profissional, de forma
antecipada, durante o curso.”

Para Berbel (2011, p.28) as MAs “tém o potencial de despertar a curiosidade,

a medida que os alunos se inserem na teorizacao e trazem elementos novos, ainda

( 1
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nao considerados nas aulas ou na propria perspectiva do professor.” Borges e
Alencar (2014, p.120) entendem que as MAs sao “formas de desenvolver o processo
do aprender que os professores utilizam na busca de conduzir a formacéao critica de
futuros profissionais nas mais diversas areas.” Também para esses autores, sua
utilizagéo contribui para a autonomia do estudante e estimula a tomada de deciséo
individual e coletiva. De acordo com Valente et al., (2017, p.463) o “fato de elas
serem caracterizadas como ativas esta relacionado com a aplicacdo de praticas
pedagogicas para envolver os alunos, engaja-los em atividades praticas, nas quais
eles sao protagonistas da sua aprendizagem.”

Macedo et al., (2018, p.02) dizem que as MAs possuem uma “concepgao de
educacao critico-reflexiva com base em estimulo no processo ensino-aprendizagem,
resultando em envolvimento por parte do educando na busca pelo conhecimento.”
Também para Gomes e Hildebrand (2017, p.1155) o estudante “pode construir
conhecimento a partir das atividades que faz (mao-na-massa), bem como, pode
desenvolver a sua capacidade critica e reflexiva sobre as praticas que realiza,
fornecendo e recebendo feedback” em uma aprendizagem interativa com colegas e
mediadores. Neste sentido Valente et al., (2017, p.464) salientam que as MAs “sao
estratégias pedagodgicas para criar oportunidades de ensino nas quais os alunos
passam a ter um comportamento mais ativo, envolvendo-os de modo que eles sejam
mais engajados.” Contudo, de acordo com Berbel (2011, p.37) para que as MAs
“possam causar um efeito na diregao da intencionalidade pela qual sao definidas ou
eleitas, serd necessario que os participantes do processo as assimilem, no sentido
de compreendé-las”, confiem em seu potencial pedagoégico e demonstrem
disponibilidade intelectual e afetiva, aceitando os desafios que possam advir da
proposta.

A literatura aponta uma variedade de metodologias que podem ser entendidas
como aquelas que promovem uma aprendizagem ativa e que tém em seus
pressupostos, a autonomia e o desenvolvimento do protagonismo do estudante e
entre seus beneficios, conforme citam Gomes e Hildebrand (2017) a aprendizagem
baseada no principio da autonomia “possibilitou melhorar a forma de se aprender,
permitindo a integracdo e a diversdo entre as pessoas envolvidas no aprendizado e
no jogo.” (p.1153-54). A relacdo entre a utilizagdo das MAs e o desenvolvimento da
autonomia do estudante € mencionada por Berbel (2011); Borges e Alencar (2014);
Paiva et al., (2016); Diesel, Baldez e Martins (2017) entre outros.

( 1
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Convém refletir que ha uma cultura no campo educacional de descrédito e de
conformismo que pode dificultar ou impedir as mudangas necessarias. Sobral e
Campos (2012, p.212) destacam que é forte a influéncia de métodos conservadores
que geram “resisténcia de alguns profissionais na aceitacdo de outras concepcoes
pedagdgicas; a dificuldade do aluno em responsabilizar-se pela autoaprendizagem;
a rigidez das instituicbes”, além do desconhecimento e o receio da perda do poder
gue o professor exerce na educacao tradicional. A ruptura com o modelo de ensino
tradicional comumente “gera inseguranca, requer grande esforco dos atores
envolvidos no processo e exige mudangca de comportamento, maturidade e
organizacgao dos estudantes” salientam Marin et al., (2010, p.17).

Borges e Alencar (2014, p. 120) ressaltam que a “mudanga na pratica
pedagogica ndo deve acontecer de forma agressiva para o professor, nem para o
académico, evitando-se assim a queima de etapas.” Também para Marin et al.,
(2010, p.07) “[...] a abrupta mudanga de método de ensino gera inseguranca, requer
grande esforco dos atores envolvidos no processo e exige mudanca de
comportamento, maturidade e organizagao dos estudantes.” Tais mudancgas estao
relacionadas a estrutura do sistema educacional, garantias da formacéo continuada
do professor, considerados os principais desafios para a implementacdo das MAs
citam Paiva et al. (2016, p.152).

MATERIAIS E METODOS

Este trabalho apresenta revisao de literatura de pesquisas que investigam
conceitos, usos e caracterizagcdes das metodologias ativas, identificando quais séo
0s principios que devem ser considerados ao definir o carater ativo da proposta
metodoldgica. A par disso, ao investigar o tema, destacamos o trabalho de Diesel,
Baldez e Martins (2017) no qual as autoras apresentam um estudo que sintetiza os
principios que constituem as MAs, sendo eles: (1) Aluno: no centro do processo de
aprendizagem; (2) Autonomia; (3) Problematizacdo da realidade e reflexao; (4)
Trabalho em equipe; (5) Inovacéao e; (6) Professor: mediador. Esses principios foram
utilizados como balizadores para a analise das atividades desenvolvidas no curso de
especializacdo em Inovagdo na Educacdo, especificamente no componente

curricular ‘Tecnologias e Educacgao’, ministrado nas turmas das cidades de Sao
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Lourenco do Oeste-SC - nos dias 23 e 24 de agosto e 27 e 28 de setembro de 2019-
e, em Xanxeré-SC - nos dias 7, 8, 28 e 29 de fevereiro de 2020.

Coordenado e implementado pela Pro-Reitoria de Pesquisa, Extensdo,
Inovacdo e Pés-graduacéo e pela Diretoria de Extensdo da UNOCHAPECO o curso
de Especializacdo em Inovagao na Educacdo UNIEDU/FUMDES foi desenvolvido no
periodo de julho de 2019 a dezembro de 2020. Teve como publico alvo profissionais
da educacéo, professores, gestores, supervisores e orientadores escolares, atuantes
nas redes publicas, portadores de diplomas de curso superior reconhecidos pelo
Ministério da Educacdo — MEC. Foram criadas turmas nas cidades de Xanxeré,
Maravilha e S&o Lourenco do Oeste, no estado de Santa Catarina, as quais

predominantemente, com participantes vinculados ao campo da educacao.

Componente curricular ‘tecnologias e educagao’ e as metodologias ativas

Com carga horaria de 24 horas, o componente curricular ‘Tecnologias e
Educacao’ tem como objetivo propor aos estudantes a compreenséo sobre a relacéo
das tecnologias de comunicacdo e informacdo com o campo da Educacédo na
sociedade contemporanea. Foram realizados dois encontros de 12 horas, divididos
em trés etapas de 4 horas cada uma das duas turmas.

No primeiro encontro 0 componente teve a seguinte ementa: (a) a era da
informacdo e do conhecimento; (b) a evolucdo dos meios de comunicacgdo; (c)
cibercultura; (d) os impactos das tecnologias da informagdo e comunicacdo na
educacdo. Desse modo, buscou-se contextualizar as principais mudancas advindas
da era tecnoldgica, identificando as influéncias e implicacbes e estabelecendo
relacbes de modo a ampliar reflexdes sobre este paradigma no campo da educacéo.
No segundo encontro a ementa propds estudos e reflexdes sobre: (a) novas
tecnologias de informacao e comunicacao-NTIC e a formacg&o docente; (b) conceitos
e contextos do e-learning, blended learning, mobile learning; (c) ambientes virtuais
de aprendizagem e; (d) comunidades de pratica no campo educacional. Os
conteados elencados  proporcionaram  aprofundamentos das  questbes
problematizadas no encontro anterior, gerando dialogos sobre o campo educacional
frente ao novo cenario, papel dos professores e uso das novas tecnologias de

informag&o e comunicagcdo como meios de ensino e aprendizagem.

15
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Metodologicamente, o componente foi ministrado em momentos de exposi¢cao
sobre o historico, caracteristicas e influéncias dos recursos tecnoldgicos na era
contemporanea, bem como conceitos e contextualizacbes do impacto das
tecnologias no campo da educacdo, propondo experiéncias que envolveram
simulagéo da realidade educacional e o0 uso das ferramentas digitais como meios
para criar, compartilhar e registrar conhecimento, como os aparelhos celulares. O
quadro abaixo expde as atividades desenvolvidas

caracterizadas como

metodologias ativas, indicando o recurso tecnoldgico utilizado, bem como seus

objetivos e resultados alcangados.

Quadro 1 — Atividades desenvolvidas caracterizadas como metodologias ativas

Atividades

Ferramentas
tecnoldgicas

Objetivos/resultados

Atividade em grupo -
Criacdo e
compartilhamento de
conteudo pedagogico
Uso do Podcast como
meio de comunicacao e
da rede social para
compartilhamento do
conteudo criado

Anchor Spotify e
WhatsApp

Promover reflexdes sobre os
principais desafios do
educador contemporaneo.
Aprender a usar um
aplicativo de comunicagéo
para geracao de contetudos
digitais

Atividade individual -
Atividade de interacéo e
socializacdo de sintese

e/ou andlise critica

Mentimeter
Geracdao de nuvens de
conceitos/ideias

Usar a plataforma online
como meio de interacdo com
as tecnologias. Problematizar
0s conteudos apresentados,
incentivando a participacao
dos alunos:

Qual é a sua relacdo com a
tecnologia? (escolha de até 3
palavras)

Qual é o nivel de
importancia/necessidade que
vocé tem do uso das novas
tecnologias (em geral)?
Defina em uma palavra:
Caracteristica principal das
novas geracdes em relacao
ao uso das tecnologias

Atividade em grupo -
Leitura de texto referente
as tecnologias na
educacao e elaboracédo
de uma frase-sintese

Mentimeter
Elaboracdo de uma
sintese

Exercitar a leitura e
interpretacdo de texto.
Produzir uma sintese do
estudo realizado. Manifestar
visao critica sobre o material
estudado
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Atividade individual - Proporcionar espaco de
Questionario composto Kahoot — Quiz interacao entre os
de 10 perguntas sobre os estudantes. Avaliar a
principais conceitos percepcao dos alunos em
abordados pelo relacdo aos conteudos
componente trabalhados até o momento
Atividade individual - Proporcionar espaco de
Questionario composto Kahoot — Quiz interacao entre os
de 10 perguntas sobre os estudantes. Avaliar a
principais conceitos percepcao dos alunos em
abordados pelo relacdo aos conteudos
componente trabalhados até o momento
Atividade em grupo - Dialogar e promover a
World Café. Apés cada Socrative geracéo de ideias a partir das
rodada de diadlogo, os seguintes problematizacées:
grupos compartilharam
sua producao no meio O que o/a aluno/a do século
virtual usando aplicativo XXI espera da
de interacdo e escola/Universidade do
socializacdo com a turma século XXI?
O que a Universidade/escola
12 rodada — nuvem de pés-moderna espera do
palavras aluno do século XXI?
22 rodada — criagao de Uma frase sintese.
sintese Como as metodologias
32 rodada — inovadoras podem colaborar
apresentacao expositiva com estas expectativas
oral (aluno/professor/instituicao)?
Atividade em grupo - Aprender a utilizar o
Métodos colaborativos Google Drive documento digital online
de producéo de conteudo como um recurso util e
dindmico para producao
colaborativa.

Fonte: da autora (2020)

O componente curricular aqui apresentado associou tecnologias as
metodologias propositivas com o objetivo de incentivar o didlogo e a conexao entre

as diferentes experiéncias e visdes dos estudantes.
RESULTADOS E DISCUSSOES
Estamos caminhando para mudancas estruturais no modo como ensinamos,

pois 0 modelo educacional vigente, de acordo com Santos et al., (2019, p.3347) “nao

atende mais aos anseios dessa geracao. A figura do professor ndo € mais daquele
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que detém todo, ou grande parte do conhecimento, e o aluno ndo depende
exclusivamente dele para adquirir novos saberes.” Neste cenario o professor € uma
das mudltiplas fontes de conhecimento dos alunos e ndo mais o fornecedor de
contetdos, mas o facilitador do processo de aprendizagem do aluno. E nesta vis&o
gue surge o professor mediador.

O professor precisa exercer o papel de agente motivador, que se mostra
interessado pelo histérico e contexto do aluno e o perceba como um ser em seus
aspectos individuais e coletivos, e principalmente que o motive a experienciar o
aprendizado. Ao mobilizar o aluno para um lugar de aprendiz agente, o professor
proporciona que o mesmo estabeleca relacdes entre 0 que ja sabe com o que esta
apto a conhecer e aprender. Vale salientar que, em uma atmosfera de
compartilhamento de experiéncias ndo ha lugar para atitudes autoritarias.

No contexto da educacdo, a questdo da autonomia acarreta implicacdes
imediatas para toda a estrutura e ndo somente no processo ensino-aprendizagem ou
na relacdo professor-aluno. A palavra autonomia possui em sua natureza a forca e a
liberdade de acdo, da vontade e determinacdo “de se reger por leis proprias;
liberdade ou independéncia moral ou intelectual”’, segundo Berbel (2011, p.26). O
exercicio da autonomia pressupde liberdade de escolha, mas exige a necessaria
capacidade para auto-organizagao, atitude critica, pensamento autbnomo e postura
ativa. Em um contexto educativo que se supde a autonomia, ha de se romper com
as estruturas atuais, reorganizar tempo e o espaco, eleger demandas que de fato
promovam a participacao ativa dos alunos. A autonomia € uma caracteristica e uma
posi¢cdo que se constroi. Em outro sentido, mas na conexdo com as metodologias
ativas, as novas tecnologias de informacdo e comunicacdo oferecem uma variedade
de meios acessiveis, entretanto, o papel das tecnologias é, sobretudo, o de servir
Ccomo suporte para um processo de ensino e aprendizagem que se proponha ativo e
inovador.

Ao longo dos Ultimos anos, os aparelhos celulares tém criado novas
sensorialidades e técnicas corporais (ERTHAL, 2007). Como um meio individual,
portatil e personalizado, os aparelhos celulares conectados a internet convergem
varias midias, comunicando, produzindo, compartilhando, disseminando e
armazenando contetdos digitais. Ha, neste sentido, acentuadas mudancas nos
modos de interagdo e como uma imposicdo das novas geracdOes, as novas

linguagens, criadas pelos aparelhos, que ja estdo coladas ao mundo do trabalho,
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devem fazer parte dos processos de aprendizagem, na escola, por exemplo. As
experiéncias de aprendizagem foram registradas, descritas e analisadas revelando
avancos no desenvolvimento de novas habilidades e competéncias, especialmente

possibilidade de reflexdes sobre as mudancas no campo educacional deste tempo.

CONSIDERACOES

As perspectivas atuais tem demonstrado que é preciso superar as relactes
pedagdgicas ditatoriais, criando relagbes de empatia, confianca e colaboracdo onde
0S sujeitos envolvidos se afirmam com o0s outros, ou seja, nas relagdes
estabelecidas. Neste sentido, praticas e metodologias educacionais, ou seja, ‘o fazer
docente’ deve estar em consonancia com a visao e as demandas contemporaneas.

Ao propor o uso dos celulares como meios de produgcédo e compartilhamento
de conhecimento os estudantes da pés-graduacgéo foram colocados em situacfes de
aprendizagem em que desenvolveram habilidades com recursos que nao
conheciam. Para alguns estudantes as dificuldades sdo mais acentuadas, ha
barreiras com o uso das tecnologias que precisam ser, aos poucos, vencidas.

Na segunda etapa de desenvolvimento do componente curricular houve
relatos de estudantes que haviam realizado atividades com o uso dos celulares nas
escolas, o que demonstra uma mudanca de comportamento ou ainda, o exercicio e
assimilacdo da formacdo continuada como uma jornada que possibilita o exercicio
de novas competéncias as quais reverberam nas praticas pedagdgicas e na relacédo
com a escola, gerando impactos, mudancas e exercitando a reflexao critica. Por fim,
vale dizer que a internet trouxe o cenario global para o local, diluindo fronteiras e
gerando novas possibilidades de ver e ler o mundo contemporaneo e as tecnologias
digitais, como aparatos sociais e culturais, vao aos poucos se transformando em
meios capazes de permitir a inclusdo e o acesso de novos modos de ensinar e de

aprender.
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Resumo: O presente estudo tem por objetivo analisar as aulas remotas e seus
principais impactos sociais na educacao publica brasileira, a partir das pedagogias
de Paulo Freire. A relevancia da tematica consiste em compreender o novo formato
da pedagogia da exclusdo em diversas perspectivas que estdo imbricadas ao
acesso as tecnolbégicas que dao suporte a efetivacdo das relacdes educativas
remotas em contexto de pandemia do Coronavirus, que surge diante do atual status
quo da educacédo no Brasil. Ademais, objetiva uma breve reflexdo critica sobre a
escola. Cabe destacar que a escola ndo € o grande algoz da ineficiéncia dos
processos educativos durante o isolamento social, muito menos a culpada pela
pedagogia da exclusdo ou pela desassisténcia direcionada ao oprimido, como
muitos tentam afirmar, ela € a instituicho que pode transformar, modificar e
revolucionar realidades. Para a producdo dessa pesquisa, utilizou-se como
ferramenta metodoldgica, a pesquisa bibliografica, concluindo que a sociedade e a
composi¢cdo escolar publica do século XXI, precisa urgentemente ultrapassar a
“exortagdo simplista” do acumulo conteudista para a busca de novos didlogos e
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mediacdes entre o educando, a historia, a cultura, a politica, a linguagem e o mundo
como um todo, e que cada vez mais discuta-se alternativas, didaticas e pedagogicas
para aprendizagens criticas, inclusivas, significativas, espontaneas e emancipadas.
Palavras-chave: Educacdo Remota. Pandemia do Covid 19. Pedagogia da
Exclusédo. Pedagogias de Paulo Freire.

Abstract: The present study aims to analyze remote classes and their main social
impacts on Brazilian public education, based on Paulo Freire's pedagogies. The
relevance of the theme is to understand the new format of the pedagogy of
exclusion in different perspectives that are intertwined with access to technologies
that support the realization of remote educational relationships in the context of the
Coronavirus pandemic, which arises in the face of the current status quo of
education in the country. Brazil. Furthermore, it aims at a brief critical reflection on
the school. It is worth noting that the school is not the great executioner of the
inefficiency of educational processes during social isolation, much less the culprit
for the pedagogy of exclusion or for the lack of assistance directed to the
oppressed, as many try to say, it is the institution that can transform, modify and
revolutionize realities. For the production of this research, the bibliographic research
was used as a methodological tool, concluding that society and the public school
composition of the 21st century urgently need to overcome the "simplistic
exhortation" of the content accumulation to search for new dialogues and
mediations between the student, history, culture, politics, language and the world as
a whole, and that didactic and pedagogical alternatives are increasingly discussed
for critical, inclusive, meaningful, spontaneous and emancipated learning.
Keywords: Remote Education. Covid Pandemic 19. Pedagogy of Exclusion. Paulo
Freire's Pedagogies.

1 INTRODUCAO

A pandemia do novo coronavirus em 2020, provocou grandes impactos nas
relacbes dinamicas e pessoais desenvolvidas no campo social, a vida passa a se
ressignificar em um constante looping de dias e mais dias de incerteza e temor:
“como serd o amanh&d?” E um questionamento recorrente, entre aqueles que
seguem sobrevivendo em meio ao caos. No Brasil, o governo federal aposta em
factoides, ataques e negacionismos, com 0 propdésito de desvalidar a complexidade
da questdo. O isolamento social, passa a ser uma medida de seguranca
indispensavel para evitar a propagacdo do virus, afetando diretamente setores
estratégicos como economia e a educacdo, a Ultima extremamente atingida pela
paralisacdo das atividades educativas presenciais, em suas diversas modalidades
de ensino. O “novo normal” apresenta-se, e as aulas remotas tornam-se estratégias

viaveis para a retomada do ensino, que primeiro € implementado nas escolas
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particulares, chegando ao ensino béasico e superior publico de todo pais, pouco
tempo depois.

Educandos, educandas e educadores sao direcionados a readequacao
compulséria aos novos modus operandi dos processos educacionais brasileiros, o
pessimismo e o0 sentimento de incapacidade diante da nova realidade parece
inevitavel, todavia a postura critica e reflexiva, daqueles que lutam pela educacéo
libertadora, torna-se cada vez mais necessaria, uma vez que “[...] estou
absolutamente convencido de que a educacao, como pratica de liberdade, é um ato
de conhecimento, uma apropriagdo critica da realidade”. (FREIRE, 1977, p. 25).
Logo, de qual realidade estamos diante? No fim de 2020, cerca de 1,5 milhdo de
jovens e criancas, com idades entre 6 a 17 anos, ndo tinham introducdo ao ensino
nao presencial no Brasil e 3,7 milh6es de educandos ndo conseguiram ter acesso as
atividades pedagogicas disponibilizadas pelas instituicdes de ensino, segundo dados
disponibilizados pela Unicef, o Fundo de Emergéncia Internacional das Nagdes
Unidas para a Infancia.

Em linhas gerais, apenas 5,1 milh6es dos educandos tinham total acesso a
educacdo remota. O ensino do pais registrou em 2020, 47,3 milhdes de matriculas
no nivel bésico, constatando um aumento na evasdo escolar de meio milhdo de
matriculas. Ao nos debrucarmos sobre os dados acerca da Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, a situacdo € ainda mais alarmante, ocorrendo uma queda de 8,3% do
total de matriculas no comparativo com 2019. Como a ponta o jornal BBC, o
comparativo salienta que ha uma clara desassisténcia, uma vez que, os educandos
nao foram supervisionados, isto €, ndo sabe quem de fato estava acompanhado as
aulas, a internet como alternativa também foi apontada como um dividendo, pois
com o agravamento da crise e falta de assisténcia do governo federal, as familias
brasileiras perderam poder de consumo, impossibilitando a compra de tablets,
celulares ou notebooks para o acompanhamento das aulas. Ou seja, menos de 15%
das instituicGes avaliadas pelo estudo disponibilizaram dispositivos e apenas 10%
forneceram internet. Diante disto, é possivel constatar, que houve pouco ou quase
nenhum planejamento, sendo impossivel mensurar os riscos e com eles, os erros.
Tao logo, o ensino remoto é encarado e organizado pelo poder publico, como uma
forma de manutencdo dos processos educativos excludentes e com aplicagdo das

tecnologias digitais sem nenhuma rigosidade metddica, ndo se assume 0 risco com
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a justificativa de um “novo normal®’, ressignificando a pedagogia do oprimido,
surgindo assim a nova faceta (mas ja conhecida) da pedagogia da excluséo.

Neste sentido, o presente estudo propde um olhar sobre as aulas remotas e
seus principais impactos sociais nos processos educacionais brasileiros, a partir das
pedagogias de Paulo Freire. Assim, objetiva compreender o novo formato da
pedagogia de exclusdo, que surge diante do novo status quo da educacao no Brasil.
O artigo apropria-se da pesquisa bibliografica, a medida que desenvolve a
sustentacdo cientifica do estudo, através da analise critica e rigorosa de alguns
postulados de Freire e outros escritos como leituras recorrentes.

O presente estudo organiza-se metodologicamente como uma pesquisa
bibliografica, articulada com base em materiais ja construidos, para melhor
compreensao do objeto de estudo. Isto é, avaliacdo qualitativa de delineados
paradigmas, bem como a unido de alguns artigos, postulados periédicos e livros
classicos, aqui caracterizados pelas obras: “Pedagogia da Esperanga” (1992);
“Pedagogia do Oprimido” (1981) e “Pedagogia da Indignacéo” (2000), sempre
rigoroso ao objeto de estudo de forma ordenada. Ademais, apropria-se das
contribuicdes tedricas de Saviani (2020), acerca da instituicdo escolar que surge
como o grande instrumento de validagdo da ordem democratica e redentora da
humanidade em dire¢cdo ao exercicio da cidadania e o que Candau & Kollf (2015)
entendem por “interculturalidade critica”, isto €, a reinvengao da escola orientada por

mecanismos educativos historicamente situados.

2 REORGANIZACAO DO TRABALHO ESCOLAR

O tempo modifica-se a cada rebelido social. Freire postula sobre o
desenvolvimento das tecnologias nos anos 90 e como a mudanca torna-se
instantanea. Ao nos debrucarmos sobre os dias de hoje, com advento da internet e
meios de comunicacdo massivos e pés-massivos, as mudangas sociais, politicas e
culturais sdo ainda mais rapidas, perceptiveis e influenciadas. “A mudanca é uma
constatacdo natural da cultura e da histéria. O que ocorre é que ha etapas, nas
culturas, em que as mudancas se ddo de maneira acelerada. E o que se verifica
hoje. As revolugdes tecnoldgicas encurtam o tempo entre uma e outra mudancga”.
(FREIRE, 2000, p. 16).
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As pesquisas sociais, que se desenvolvem sobre as mudangas
empenhadas pela pandemia do novo coronavirus, tendem a denunciar as
desigualdades, que este periodo sombrio evidenciou ou agravou com a medida de
isolamento social, imposta para o contingenciamento da crise sanitaria, assim “a
quarentena, isolamento social, distanciamento social, lockdown e mais uma série de
termos relacionados a &rea de saude que, de uma hora para outra, passaram a ser
centro de toda producéo intelectual, informacional e social em todos os continentes
do globo” (SANTANA, 2020, p. 45).

Na educacdo, com a suspensdo das aulas presenciais, educandos e
educadores das mais variadas modalidades de ensino, tornam-se temerosos as
multiplas possibilidades de reorganizacao, “passa-se a conviver por um lado, com
preocupacdes ligadas a questao prioritaria da saude fisica e emocional e, por outro
lado, com a desestabilizacdo das questdes educacionais provocada pela repentina
suspensao das aulas presenciais” (PERES, 2020, p. 23). Em um pouco mais de uma
semana do inicio do isolamento social, as secretarias estaduais de educacédo, se
“estruturaram” a adaptar-se as novas realidades, o compartilhamento de materiais
digitais e plataformas onlines foram improvisadas para garantir que os educandos
pudessem se desenvolver, mesmo que minimamente, ao ensino remoto. Todavia,
fazia-se necessério o parecer do Conselho Nacional de Educacgédo (CNE), orientando
0S préximos passos que as instituicées de ensino deveriam tomar.

Nos primeiros anos do ensino fundamental I, o CNE orientou, que para o
melhor desenvolvimento das atividades de ensino online, a crianca precisa da
mediacdo de um adulto, salientado sempre que essa supervisdo nao deve substituir
o trabalho do educador, mas, sim, auxilia-lo, isto €, o processo educativo e
pedagodgico continua sob a 6tica dos professores, logo: “‘“recomenda-se que as
escolas orientem alunos e familias a fazer um planejamento de estudos, com o
acompanhamento do cumprimento das atividades pedagodgicas ndo presenciais por
mediadores familiares”. (BRASIL, 2020c, p. 9). Em linhas gerais, as secretarias de
educagdo adotaram como estratégias de ensino as aulas on-line, sincronas ou
assincronas, transmitidas tanto pela televisdo, quanto pelas radios, podcasts ou
Google Meet, a utilizacdo de midias sociais (tais como Facebook, Whatsapp e
Instagram) aplicativos diversos, facilitadores e materiais didaticos digitais. Téo logo é
possivel notar que a mudanca é indispensavel ao atual contexto, mas ela percorre

uma base ideoldgica, inclusiva ou excludente?
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2.1. Tempos de Mudancas

O amanha é construido na transformacdo do hoje. A mudanca é fator
primordial na experiéncia cultural, para aceita-la ou nega-la, a necessidade de
compreensao torna-se indispensavel, se ndo somos parte criadora dessa mudanca,
nao significa que dela ndo fazemos parte ou que sua construcdo foi feita
involuntariamente, surgindo de um terreno virgem e neutro, “E neste sentido que
uma educacdo critica, radical, ndo pode jamais prescindir da percepc¢éo lucida da
mudanca que inclusive revela a presenca interveniente do ser humano no mundo”.
(FREIRE, 2000, p. 17). Para entendermos melhor as mudancas e especificidades do
ensino remoto no Brasil, em tempos de Covid-19, faz-se necessario denunciar que
h& muitos movimentos sociais, que lutam pela valorizacédo da escola publica, tentam
assegurar a necessidade de integracdo em midias pés-massivas (leia-se internet,
computadores e afins), que sdo extremamente fundamentais para o
desenvolvimento deste educando na contemporaneidade, que carrega em suas
bases a revolugao tecnoldgica. Haja vista que: “Uma tecnologia educacional como o
computador ou a internet, por meio do recurso de redes interativas, favorece novas
formas de acesso a informacdo e a comunicacdo, e amplia as fontes de pesquisa
em sala de aula, criando novas concepgdes dentro da realidade atual [...]". (BRUZZI,
2016, p.4).

Em 2007, ja se encontrava no Congresso Nacional, pedidos para apreciacdo
de projetos voltados a inclusédo digital dos educandos e escolas publicas em todo
Brasil, assim surge o projeto de Lei 349/2007, que nunca entrou em vigor. Tao logo,
0 uso de celulares e aparelhos fornecedores de conexdo com a rede mundial de
computadores, muito antes da ado¢édo das aulas remotas, sempre foi uma questao
muito delicada, a utilizacdo de tais aparelhos, pelos educandos no contexto de sala
de aula, era muitas vezes desaplaudida pelas secretarias de ensino, que gracas as
raras politicas publicas incentivadoras do acesso e inclusdo dos educandos as
Tecnologias de Informacé&o e Comunicacdo (TICs), ndo conseguiam assistir todos,
distanciando o ensino publico da mudanca. Assim, as antes coadjuvantes TICs,
ganham lugar de destaque e indispensaveis ao desenvolvimento dos processos de
ensino e aprendizagem na pandemia. Contudo, a utilizacdo destas tecnologias,

neste novo modus organizacional da educacdo no pais, acontece de forma a
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compreender as necessidades e especificidades dos educandos ou age com
negligéncia diante das realidades em que atua?

N&o é suficiente uma sala virtual bem organizada, materiais digitais diversos,
se as metodologias e a construcdo do saber epistemologico, sdo insuficientes.
Aparentemente, o periodo pandémico, permitiu que o papel da educacdo como
pratica de liberdade, fosse deixado a segunda instancia, destituida de intervir no
mundo, para puramente se acomodar-se diante das adversidades que se anunciam,

e mais uma vez ignorando a necessidade de mudanca.

2.2 Da pedagogia do oprimido a pedagogia da exclusao

Se a mudanca € necessaria e se faz presente aqueles que lutam pela
transformacdo do amanh&, entdo qual o seu papel social? A mudanca distante da
criticidade causa exclusdo. No inicio da obra “Pedagogia do oprimido” (1981), Paulo
Freire enfatiza, brevemente, as rebelibes sociais de sua época e a busca por
mudanca, ressaltando o movimento dos jovens (1968), o movimento feminista, a luta
antirracismo e as organizagbes para a libertacdo das colbnias europeias do
continente africano, rebelides que mostram a preocupacdo por mudancgas sociais e
humanas. Freire (1981) organiza seus pensamentos e referéncias, que muitas vezes
podem transparecer desconexdes, a um grande projeto mundial de transformacéo.
No mesmo tocante, o oprimido é um ser histérico, um sujeito ativo na luta por
liberdade.

A pedagogia do oprimido € a pedagogia para,"(a) os esfarrapados do mundo
e aos que neles se descobrem e, assim, descobrindo-se, com eles sofrem, mas,
sobretudo, com eles lutam" (1981, p. 17). Diante de uma educacdo contemporanea,
que se polariza entre o desenvolvimento da escola publica e a organizacdo da
escola privada, encontra-se tentativas de reinvengdes e descobertas. A pedagogia
do oprimido, ou seja, daqueles que lutam por liberdade, ganha novo folego, diante
da exclusdo ocasionada pelo periodo pandémico, moldando-se a pedagogia da
exclusdo (STRECK, 2009). Todavia, tal qual o oprimido, a pedagogia da exclusao
nao € um conceito que se edifica no atual contexto, coletanea lancada em 1996, a
Pedagogia da excluséo: critica ao neoliberalismo em educacéo, de Pablo Gentili,
que constroi argumentos contra a privatizacdo do ensino, a inser¢cdo do Banco

Mundial e afins nas politicas educacionais e o progredimento da chamada “nova
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direita”, isto €, o neoliberalismo econémico, dando algumas novas perceptivas, a
exclusao que este oprimido, constantemente tenta combater.

Assim, a pedagogia da exclusdo caminha até as nitidas disparidades das
classes sociais no novo contexto escolar e com ele o ensino remoto, a frequéncia na
sala de aula virtual é limitada, tanto pela falta de matérias fornecedores de acesso,
quanto pela vulnerabilidade das escolas publicas e educadores ao atual modelo. O
gue observamos, com cada vez mais frequéncia, dentro das salas virtuais € a
necessidade de escolariza¢do, ndo de educacéo, aonde os calendarios precisam ser
soberanos, o curriculo ndo pode se flexibilizar e as praticas avaliativas ndo podem
parar, em prol do cumprimento de prazos estipulados por organismos que parecem
nao conhecer a realidade de educandos e educadores, atuantes na escola publica
de todo Brasil. A pedagogia da exclusédo é o modus operandi de atuacdo do governo
de extrema-direita, negacionista, que atenta contra as universidades publicas, o
ensino basico, careira docente e o oprimido, governo que habita os gabinetes do
odio instaurados sobre esta nacgéao.

A crise que nossos processos educativos estdo diante, ndo é uma crise
administrativa comum, mas sim um projeto. A educacdo publica em tempos
pandémicos da Covid 19, esta a servico da hegemonia capitalista deste pais, que
pretende, cada vez mais, introduzir a educacdo bancaria como alternativa, uma vez
qgue, se atesta a incapacidade do estado de fornecer acesso e aparelhos para que
todos partam da equidade no processo de ensino e aprendizagem. O que ocorre é o
extremo 0 posto, como ja descrito na introducdo desta pesquisa, educandos sem
acesso a internet, docentes desacreditados e debrucados sobre processos
educativos preceptorais.

Paulo Freire lutou por uma educacéo libertadora, critica e reflexiva, a escola
como um espaco de construcdo da sociedade, todavia, aparentemente, estamos
cada dia mais distantes deste ideal e mergulhando diretamente no sectarismo
pedagdgico e na reproducdo de padrées, muitos ja superados em outrora. E notorio
gue estamos frente a um cenério atipico, em que familiares, educadores e a
sociedade, em linhas gerais, estdo se redescobrindo diante do caos, contudo nao
podemos fechar os olhos para o oprimido e o excluido, que tentam sobreviver a esse
novo modelo de escolarizagdo. Mas a escola antes da pandemia, ja ndo era a escola
gue Freire almejou. Para mudar a conjuntura segregacionista construida pelo ensino

remoto, torna-se importante pensar a escola que queremos.
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2.3 Por fim, a esperanca na escola que queremos

A escola como a instituicdo mais ideolégica de uma sociedade, precisa
carregar em suas bases, o que Candau & Kollf (2015) entendem por
“interculturalidade critica”, isto é, a reinvencado da escola orientada por mecanismos
educativos historicamente situados, visando o fortalecimento da relacdo teoria e
pratica e diversidade sociocultural do curriculo, bem como interseccionalizar o
ensino com as realidades sociais, estimular a autonomia, solidariedade, coletivismo,
amor e humanidade, construindo educandos e educandas mais ativos e perceptivos,
que entendam as nocdes sociais, culturais e politicas da historia, mundo e
educacdo. Em outras palavras, uma educacdo que vai em combate da hegemonia
do capital burgués, valorizando 0s grupos socioculturais historicamente
negligenciados.

Logo, a escola publica como conhecemos hoje, necessita ser mais plural e
democratica, todavia, segundo Saviani (2020), a instituicdo escolar que surge como
0 grande instrumento de validagdo da ordem democrética e redentora da
humanidade em direcdo ao exercicio da cidadania, dentro da ldgica (neo) liberal
permite apenas o0 desenvolvimento de uma democracia formal, linha jamais
ultrapassada pela sociedade burguesa, detentora dos meios de producdo e da
ordem econbmica vigente, que age em detrimento da democracia real, que
viabilizaria a emancipacéo de individuos em direcdo a interculturalidade critica. Para
Saviani somente superando o sistema capitalista e seus semelhantes, a sociedade
saira do que o tedrico compreende por “pré-historia® em diregdo ao reino da
liberdade, onde homens e mulheres pensam e agem coletivamente, em todas as
esferas sociais, de forma intencional, edificando sua propria histéria e tendo
consciéncia dela, o extremo oposto do que ocorre na escola e democracia do século
XXI.

Ademais, a comunicacédo e inser¢édo de tecnologias na educacéo, edificam-
se como necessarias para este intercambio cultural. Por tecnologia, leia-se materiais
que favorecam conexdes culturais, ndo que alimentem desigualdades socais como 0
gue vem ocorrendo com os resultados da pandemia do novo coronavirus, qual
proporcionou grandes impactos nas relagfes dindmicas e pessoais desenvolvidas

no campo social. A sociedade e a composicao escolar publica do século XXI, precisa
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urgentemente ultrapassar a “exortacdo simplista” do acumulo conteudista para a
busca de novos dialogos e mediacBes entre o educando, a histéria, cultura e o
mundo como um todo, e que cada vez mais discuta-se alternativas, didaticas e
pedagogicas para aprendizagens criticas espontaneas e emancipadas. (FREIRE,
1996).

3 CONSIDERACOES FINAIS

A escola ndo € o grande algoz da ineficiéncia dos processos educativos
durante o isolamento social, muito menos a culpada pela pedagogia da exclusao ou
pela desassisténcia direcionada ao oprimido, como muitos tentam afirmar, ela é a
instituicdo que pode transformar, modificar e revolucionar realidades, a luz de Paulo
Freire (200, p. 67) “se educagao sozinha, ndo transforma a realidade, sem ela tdo
pouco a realidade muda”, logo este estudo se propds a ser uma reflexdo critica,
sobre a escola, ndo uma tentativa de demonizar a instituicdo. Desta maneira, Paulo
Freire e suas pedagogias foram apresentadas como propostas humanizadoras de
resisténcia e combate aos processos educativos excludentes, o dualismo,
negacionismo e pseudociéncia, apresentados como alternativa durante o periodo
pandémico, em referéncia ao artigo a professora Pamela Passos para o jornal Le
Monde Diplomatique (2020), que sugere a pedagogia libertadora como o mecanismo

para barrar as politicas de desigualdade, desenvolvidas no periodo pandémico.
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RESUMO

O ensino de Biologia notoriamente se utiliza de muitos conceitos e termos
especificos da area; contudo, para efetivar sua aprendizagem, é necessario que 0s
estudantes ultrapassem a simples memorizacdo dos termos e, de fato,
compreendam 0 que estes significam. Entretanto, a terminologia cientifica
apresenta-se como obstaculo para os educandos e tende a afasta-los e desestimular
o estudo. Os recursos digitais, como softwares e aplicativos, vém ganhando
destaque dentro da area da educacdo, visando impactos afetivos e cognitivos.
Porém, ainda que a base da literatura esteja crescendo, ainda ha pouca producdo
desse tipo de material, bem como poucas evidéncias empiricas de sua eficacia no
ensino-aprendizagem. Assim, este estudo tem o objetivo de estruturar um aplicativo
gue permita avaliar como a etimologia, por meio da compreensao de alguns prefixos,
sufixos e radicais importantes, pode contribuir para o ensino de Biologia, bem como
possibilitar a interdisciplinaridade dos termos. Dessa forma, foi elaborado um
aplicativo ludico, utilizando o motor de desenvolvimento Unity que tem como base a
linguagem de programacdo orientada a objeto C#, permitindo assim uma maior
gama de recursos para a criagdo e também a instalagdo em varios aparelhos digitais
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como smartphones, tablets e consoles, além da possibilidade de aplicacdo em
sistemas web. O aplicativo contém prefixos, sufixos e outros termos que podem ser
combinados em vocabulos maiores. O app mostra os significados isolados dos
radicais e como eles agrupados formam termos novos que combinam essas
definicbes, evidenciando que toda a vez que esses morfemas sao utilizados,
significam essencialmente a mesma coisa; isso tende a facilitar a compreensao dos
conceitos que os utilizam, algo que é bastante frequente dentro da Ciéncia como um
todo. Em contraponto a estudos com tecnologias semelhantes, esta ferramenta visa
nao somente o0s aspectos tecnoldgicos, mas também se preocupa com os didaticos
e conceituais, algo que deve consolidar cada vez mais o uso de tecnologias com fins
educacionais.

Palavras-chave: Terminologia, Aprendizagem, Recurso Digital, Metodologias
Ativas.

1 INTRODUCAO

Atualmente as dificuldades de aprendizagem dos estudantes se encontram
em amplo debate. Em decorréncia disso, pesquisas no ambito educacional tém
demonstrado que a pluralidade metodolégica tem sido amplamente utilizada como
forma de suprir as adversidades do ensino, levando em consideracdo que cada
educando possui uma agilidade sensorial, que se relaciona melhor com uma ou mais

metodologias (Laburu et al., 2003).

1.1 Tecnologia da educacéao

Abordagens metodolégicas, utilizacdo de recursos e procedimentos de
ensino, tém sido apontados como equivalentes ou muitas vezes mais importantes
gue os préprios conteudos de aprendizagem (Paiva, 2016) e as tecnologias atuais,
além de melhorarem as pesquisas cientificas, estdo presentes no cotidiano das
pessoas de forma geral, ndo sendo diferente no ambiente de ensino como um todo.
As tecnologias sempre estiveram presentes nos processos de ensino-aprendizagem
e atualmente sdo consideradas por muitos autores, de grande valia, principalmente
motivando professores para implantacdo, experimentacdo e refinacdo na utilizacéo
de novas abordagens (Tondeur, 2017).

Fundamentalmente, a insercado das tecnologias nas metodologias de ensino
vem adquirindo grande relevancia, visto que esta ferramenta estd cada vez mais
intrinseca no cotidiano dos individuos e que a escola esta inserida nesse novo

contexto da sociedade. Porém, os adventos dos meios de comunicacao trazem certa
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preocupacao por parte de educandos e educadores, tanto na sua utilizacdo quanto
interpretacdo das informacdes de forma incorreta; entretanto, se empregada de
forma positiva, se faz eficiente na motivacdo dos alunos e propicia aos professores
uma pratica docente mais dinamica (Koch, 2013).

Partindo desta ideia, enfatizam-se os aplicativos educacionais como forma de
suprir as dificuldades da aprendizagem. Os aplicativos para fins didaticos possuem o
objetivo de serem prazerosos, entreterem e motivarem seu usuario, agregando para
um ambiente de ensino mais desafiador, portanto tornando-se viaveis na
aprendizagem ativa, pois instigam a curiosidade, o questionamento e a participacao
voluntaria dos educandos, bem como estimulam a sua capacidade cognitiva,
despertando seu interesse e posteriormente também permitem ao educador
contextualizar o ensino e mensurar as dificuldades de cada individuo em sala de
aula (Laurindo & Souza, 2017).

1.2 Etimologia

Segundo Zimerman (2012) a etimologia € definida como estudo da origem
das palavras que se modificam historicamente, podendo ter principio em diversas
linguas e culturas, em decorréncia disto se preocupa em localizar os étimos, que sédo
os termos que originam palavras. O autor ainda salienta que ao compreender a
l6gica etimolégica, aprofundamos em conceitos complexos que contribuem na
construcdo do conhecimento, abstendo-se do senso comum que a norteiam como
simples nomenclatura.

A quantidade de termos técnicos e nomenclaturas que por muitas vezes séo
apenas decoradas pelos estudantes e dificilmente absorvidas e compreendidas,
geram um grande desconforto e aversdo pela area das Ciéncias Naturais. No
entanto, compreender que essa terminologia é constituida com base em estudos
cientificos que levam em consideracéo a area de conhecimento especifica e devem
estar baseados na unidade de compreensao, pode auxiliar e enriquecer o
conhecimento. (Nunes & Votto, 2018).

Essa aproximagdo dos discentes com o vocabulario técnico-cientifico das
areas bioldgicas, tdo importante para a constru¢cdo do conhecimento, depende das
estratégias utilizadas pelos educadores. Conforme Nunes & Votto (2018), o uso da
etimologia € uma dessas estratégias que pode ser empregada como forma de

suporte para qualquer processo pedagdgico, pois o dominio do vocabulario cientifico
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perpassa em foco pela area da Biologia e em outras &reas da ciéncia, compreender
0s termos e os étimos permite ao educando perceber as relacdes entre esses,
aprimorando a capacidade de correlacao e deducao dos significados das palavras.

A utilizacdo da etimologia como alternativa facilitadora para ensino advém
desde a Idade Média, onde o bispo Isidoro de Sevilha legitimava tal estudo, expondo
que a etimologia é a origem dos vocébulos, que deixa as palavras em evidéncia,
deste modo o estudo das palavras deixa mais acessivel a compreenséo das coisas
(Viaro, 2011).

Considerando que, comumente, a etimologia néo recebe a devida atengao por
parte dos educadores, a mesma se torna um obstaculo para os educandos.
Especialmente na area da Biologia, que possui uma vasta terminologia, isso €&
particularmente grave e acaba por gerar desinteresse por parte dos estudantes.
Diante deste cenario, a utilizacao significativa da etimologia, ou seja, a associacdo
das palavras ao seu verdadeiro significado, € de grande valia para construcdo do
conhecimento. Contudo, a literatura ndo € extensa no que envolve a etimologia
como método de aprendizagem e a utilizacdo da tecnologia como ferramenta para
este fim torna-se singular.

A exploracdo dos termos pela etimologia apresenta a logica subentendida em
seu significado, ou seja, o entendimento dos termos propicia subsidio para a
interpretacdo e raciocinio coerente de termos similares. Outro beneficio da inclusao
da etimologia nas metodologias de ensino é o conhecimento prévio do educando
para a reflexdo dos termos apresentados, isto €, termos presentes em palavras do
cotidiano dos alunos e também em palavras especificas das areas da ciéncia, logo a
interdisciplinaridade dos termos auxilia o educando a correlacionar e deduzir o
significado completo da palavra ou parte dela (Junior, 1987).

Entendendo que cada vez mais sdo utilizados diversos recursos para
enriquecer a pratica pedagodgica, a uniao de um recurso digital tecnolégico com a
etimologia, pode facilitar a aprendizagem do educando, significando palavras que
levaram a melhor compreensao dos conteudos relacionados a elas.

O objetivo desse estudo, portanto, é construir um recurso digital que utilize
como base epistemoldgica a etimologia de termos encontrados nos conteudos de
Biologia no ensino médio, trazendo o estudante para a area terminologica e
utilizando esses termos para aprimorar a construgdo do conhecimento. Esse

aplicativo sera utilizado como instrumento didatico para auxiliar na aprendizagem,
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estimulando o usuério a conhecer a construgéo historica e cientifica das palavras

utilizadas nesta area.

2 DESENVOLVIMENTO

Para o desenvolvimento desse aplicativo, foi necesséario buscar por uma
plataforma de desenvolvimento atual e diversa, que possibilitasse um bom suporte
ao desenvolvedor e também um grande dinamismo e versatilidade no que tange a
utilizacdo de novos recursos para possiveis atualizacbes e modificacbes futuras.
Para suprir tal demanda, foi utilizada plataforma Unity, que estd no mercado desde
2005 e cada vez mais vem sendo utilizada para a criagcdo tanto de pequenos
aplicativos como jogos de console. Isto deve-se, principalmente ao fato dessa
plataforma ser baseada na linguagem de programacéao orientada a objeto C# que é
uma das mais conhecidas e utilizadas no mundo e permitir uma criagao responsiva
que pode ser utilizada nos mais modernos aparelhos digitais, como consoles de
altima geracéo, smartphones e também para os principais sistemas operacionais da
atualidade.(Juliani, et al., 2018).

A partir da escolha da plataforma Unity, foi necesséario definir as regras e a
sequéncia do aplicativo, definindo a forma de parametrizagdo e como se dariam as
validacbes de compatibilidade dos termos, o design e o layout da tela para entéo
iniciar o desenvolvimento do aplicativo que se inicia com a disposi¢cdo de cinco
termos genéricos que sao utilizados para familiarizagdo com a mecéanica de uso e
gque nao entram em uma contagem de acertos que poderia ser analisada
futuramente, incluindo a contagem de tentativas incorretas apenas ap6s a primeira
rodada, o que permite uma analise mais confiavel de dados.

Os prefixos, radicais e sufixos utilizados nas fases subsequentes foram
definidos previamente com base nas experiéncias dos autores na atuacdo e na
vivéncia escolar, alterando o grau de complexidade conforme a sequéncia de
estagios, porém esses termos sdo parametrizaveis e foram incluidos em um arquivo
com extensao *.xml para a “leitura” do sistema, ndo sendo necessaria a utilizagéo de
um banco de dados. Isso visa que 0 aplicativo seja o mais leve possivel e, assim,
permita a sua instalacdo na maioria dos sistemas operacionais sem que seja
necessario muitos requisitos para a execugcdo do software. Foram criados cinco
estagios, cada um deles com dez opcdes para formar cinco termos técnicos

relacionados a area das Ciéncias Biologicas no contexto do ensino médio brasileiro.
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Com a definicdo dos termos e da plataforma, foi definido o layout que melhor
atendeu as necessidades da pesquisa. A partir disso, foi construido um aplicativo
dentro do motor de jogos Unity com termos definidos conforme sua etimologia,
divididos em prefixo e sufixo, para sejam unidos e retornem uma explicacdo

fundamentada de sua histéria etimologica e uma breve conceituacdo do termo.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
Este projeto se propés, a partir de um estudo teorico prévio em torno da
utilizagdo da etimologia, a desenvolver um aplicativo “Brincando com a Etimologia”

como ferramenta facilitadora para o ensino de Biologia (Figura 1).

Figura 1 - Tela de abertura do aplicativo

Brincando com a

Etimologia

Fonte: os autores (2021).

O aplicativo possui uma tela de apresentacdo que aponta para sua tela
principal, onde sdo apresentados cinco botdes dispostos verticalmente em cada lado
da tela somando dez termos divididos em prefixos e sufixos que se correspondem
para a formacdo de uma palavra conforme sua etimologia (Figura 2). Esses botdes
foram criados para funcionar de forma intuitiva. Para isso, possuem a funcdo de
“‘drag and drop” que se resume na acgao de selecionar um objeto e o arrastar para
um determinado local que nesse caso sdo dois campos no centro da tela. Dessa
forma o usuario deve verificar todas as dez opcdes na tela conforme seu

conhecimento para identificar as partes de cada palavra e arrastar seus respectivos
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botdes para encaixar no local demarcado.

E feita uma comparacdo de dois termos, sendo um de cada lado, para
identificar a juncéo correta ou ndo de cada interacdo. Quando a relacéo for incorreta,
0s objetos retornam a sua posicdo original emitindo um som que indica a
inconsisténcia, j& no caso de uma interacdo correspondente, outro som é emitido e é
apresentado um pequeno texto no meio da tela com o termo correto e uma breve
explicacdo etimolégica. Esse mesmo processo se repete até que terminem o0s
estagios definidos no arquivo XML, dando inicio a um novo estagio utilizando uma

animacao que ajusta novamente outras palavras divididas para uma nova relacgéo.

Figura 2 - Tela inicial do aplicativo

Estagio #2

FOTOSSINTESE

ados
(do de car
da energ

Fonte: os autores (2021).

As escolhas quanto as tecnologias utilizadas para a criagdo do aplicativo
foram baseadas em experiéncias pessoais dos autores e buscas em comunidades
de desenvolvedores devido a escassez de trabalhos que demonstrem comparativos
ou projetos utilizando determinadas linguagens e ou técnicas de desenvolvimento,
ponto esse que limita a performance e otimizagao tanto do resultado final como do
préprio processo de montagem dos cédigos-fonte, gerando morosidade e possiveis
problemas futuros para o uso de dessas tecnologias. Mostrando-se uma das
maiores dificuldades desse projeto, essa brecha no mundo da educacdo e
tecnologia poderia ser melhor explorada, incentivando novos projetos e os tornando

cada vez mais eficazes tanto para o planejamento quanto para implementacao de
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softwares, aproximando o0s pesquisadores desse universo tdo atual que é o
desenvolvimento de sistemas utilizando as linguagens de programagao.

A inovacdao tecnoldgica encontra-se cada vez mais presente no cotidiano das
pessoas, e seu acesso mais frequente no ambiente escolar. Dentre as metodologias
ativas, jogos e aplicativos educacionais tém ganhado espagco como ferramentas de
ensino e aprendizagem, desta forma se faz necessario compreender 0os impactos
deste sobre os alunos.

Os jogos e aplicativos em geral se mostram atraentes e interativos ao ponto
de prender a atengdo dos individuos, oferecendo desafios e testando habilidades a
partir de componentes basicos. O aplicativo desenvolvido neste estudo contempla
alguns destes componentes como regras, desafios ou problemas, metas e objetivos
e resultados e em comparacdo aos demais trabalhos na literatura, este aplicativo
inova quanto a abordagem empregada para a conexdo da etimologia a area das
ciéncias, contribuindo de forma técnica e pedagdgica.

Tais caracteristicas dos jogos e aplicativos geram impactos afetivos e
emocionais, e por sua vez mantendo a motivacdo e a interacdo sobre o material
digital por mais tempo do que o material impresso, pode vir a contribuir para um
ensino e aprendizado significativo, justificando a sua utilizagdo e fomentando
pesquisas mais aprofundadas sobre esta ferramenta. (Annetta, et al., 2009).

A transposicdo dessas tecnologias para o ambiente escolar compreende
complexidade ainda maior aos jogos e aplicativos educacionais, uma vez que devem
atender objetivos de aprendizagem, como conteidos e o desenvolvimento de
estratégias e habilidades que contemplem o engajamento e a capacidade cognitiva.
(Savi & Ulbricht, 2008).

Segundo Annetta, et al., (2009) multiplos fatores sdo determinantes para a
analise da aprendizagem significativa a partir de jogos e aplicativos didaticos, o curto
tempo de intervengdo dessas ferramentas podem ser limitantes de bons resultados,
uma vez que os alunos demonstram curiosidade em explorar a novidade, bem como
a tensdo dos alunos na aplicagdo dos conhecimentos especificos durante o uso da
ferramenta.

Entretanto o uso de ferramentas tecnoldgicas, como 0s jogos e aplicativos,
propiciam reconfiguracdo da pratica pedagogica, visando motivacdo para
aprendizagem de forma mais rapida e compreensivel, simulando um ambiente

colaborativo, permitindo ao educando tentativas, engajamento na participacdo, e
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maior autonomia no processo de formacao do conhecimento (Moran, 2018).

Do ponto de vista do educando, recursos digitais oferecem um aprendizado
personalizado e contemporaneo, fazendo com que estes sintam entusiasmo,
afinidade e curiosidade na exploragao. Aplicativos como o CyberAware demonstram
resultados positivos quanto a interacdo dos alunos com a ferramenta e eficicia na
aquisicao de conhecimento, justificando a sua utilizacdo, bem como a persisténcia
na criacdo e aprimoracao desses recursos para fins educativos. (Giannakas, et al.,
2015).

Nesse contexto o aplicativo resultado deste estudo pode ser utilizado como
complemento didatico no ensino, forma de avaliacdo sobre os conhecimentos
prévios dos educandos, bem como a revisdo acerca de conteudos trabalhados em
sala de aula. Espera-se alcancar impactos afetivos e cognitivos sobre os alunos,
acerca da compreensédo etimoldgica, e maior envolvimento nas aulas de Ciéncias e

Biologia.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Por se tratar de uma éarea interdisciplinar e dindmica, a educagéo requer
estudos e combinacdes de véarias areas do conhecimento para que 0 processo de
ensino-aprendizagem ocorra da melhor maneira nos diferentes cenarios da
educacado, esse trabalho tenta demonstrar uma pequena juncdo das tecnologias
digitais mais atuais com uma area muito antiga da ciéncia, a etimologia. Mesmo
sendo um tema atual e relevante, a literatura é escassa em trabalhos similares que
abordassem a construcéo desse tipo de aplicativo, ponto que refletiu em dificuldades
para a criacdo e desenvolvimento da ferramenta apresentada neste trabalho.

Héa evidéncias muito fortes do potencial de metodologias ativas e do uso de
atividades ludicas para o processo de aprendizagem. Desta forma sdo necessarios
mais estudos que demonstrem o processo de criacdo desses itens de suporte
pedagOgico e que possam enriquecer e serem representativos para elevar o nivel de
exceléncia do processo de ensino-aprendizagem. A programacdo de softwares se
aproxima cada vez mais de areas antes nunca pensadas, e profissionais que se
dedicam ao meio em que esses sistemas serdo aplicados, sdo os mais indicados
para participar do processo de criagdo visando um melhor aproveitamento final,
reforcando a importancia de trabalhos que indiquem plataformas, linguagens de

programacao, utilizacdo de design gréafico, entre varios outros itens que possam
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nortear mais pesquisadores de diferentes areas que desejam se aventurar no mundo
da programacéo.

Em virtude da pandemia do COVID-19, o objetivo do presente trabalho se
relacionou a construcéo do aplicativo como ferramenta metodolégica. No entanto, no
retorno as aulas presenciais, pretende-se realizar testes com 0 mesmo para
evidenciar sua efetividade e impactos no interesse e na aprendizagem em si. Outros
trabalhos dessa natureza séo importantes para realizar uma consolidacdo cada vez

maior do uso de tecnologias com fins educacionais.
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Resumo

Objetiva-se, com esse artigo, discutir as praticas pedagodgicas e referenciais que
contemplam a educagéo especial e inclusiva em uma escola especial. O estudo foi
realizado levando em consideracdo o trabalho realizado na Escola Especial Ana
Maria Bauer Felicio, localizada no municipio de Capao da Canoa/RS. A pesquisa
tem cunho tedrico e busca debater o processo de inclusdo na referida escola e o
papel dos seus profissionais especializados envolvidos no trabalho transdisciplinar.
A educacéao especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis da
educacdo, a qual sdo necessarios recursos pedagogicos especiais para a realizacédo
do processo de ensino e aprendizagem. O profissional deve, portanto, oferecer o
suporte necessario para que o aluno desenvolva suas capacidades cognitivas. O
educador da educacdo especial usa métodos, técnicas, processos didaticos e
recursos pedagdégicos especializados que possibilitam ao educando o aprendizado.
Quando o aluno estd na rede regular de ensino, esses métodos sdo aplicados
conforme a demanda do curriculo comum. Na escola especial, por outro lado, o
curriculo comum é substituido por um curriculo funcional que propfe atividades
funcionais para o educando, melhorando, assim, a sua qualidade de vida. Observou-
se, por fim, que o uso da palavra “preferencialmente”, conforme cita o artigo 208
inciso Il “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino” da Constituicdo Federal de 1988, leva
o educando com necessidades educativas especiais para as classes regulares de
ensino, 0 que pode ser pouco proveitoso em alguns determinados casos, visto que,
guando este aluno € encaminhado para a escola especial, ele tem um ambiente
preparado para atendé-lo de maneira integral, com uma equipe transdisciplinar
preparada e especializada para tal atendimento deste aluno.

Palavras-chave: Educacao especial. Escola especial. Praticas pedagogicas.
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Introducao

No Brasil, o crescimento do processo de inclusdo traz a tona énfase na
palavra "preferencialmente” no ensino regular (BRASIL, 1988). Sao encontradas
situacdes de alunos que ndo conseguem permanecer na escola ou, de outra forma,
ndo se beneficiam dessa modalidade de ensino, tornando-se evidente também o
desagrado entre familia e escola ou vice versa,tornando a estrutura da escola
regular, para esta clientela, fragilizada aos olhares da comunidade, uma vez que nao
ha um aparente aproveitamento académico do aluno de inclusdo inserido nas
classes regulares. No entanto, a escola, e mais diretamente os professores, vém
tentando acompanhar a multiplicidade de alunos que chegam a escola regular, onde
a educacéo é relativamente uniforme independentemente do perfil do aluno, fazendo
com que a escola tenha por compromisso propor uma educacdo de qualidade a
todos os envolvidos no processo. Porém, ao nos depararmos com a palavra
“preferencialmente”, referida no artigo 208 inciso Il da nossa Constituicdo, pode-se
entender que ndo ha obrigatoriedade da escola regular em receber o aluno com
deficiéncia. No entanto, a Constituicdo prevé, em seu art. 6° e também nos artigos
2051, 2062 e 2083, que dispdem sobre a ordem social, a obrigatoriedade do Estado
em proporcionar educacdo para todos. A Lei de Diretrizes e Bases, por sua vez,
trazem seu artigo 58, como deve ser organizada a educacdo especial, além de
definira criacdo de servicos de apoio especifico na rede regular de ensino. O
Estatuto da Crianca e do Adolescente que traz em seu artigo 53 estabelece que a
“crianca e o adolescente tém direito a educacao, visando ao pleno desenvolvimento

de sua pessoa, preparo para 0 exercicio da cidadania e qualificagcdo para o

L Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a
colaboragdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

2 Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢des para o acesso
e permanéncia na escola; [...].

3 Art. 208. O dever do Estado com a educagio sera efetivado mediante a garantia de: [...] Il - atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino.
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trabalho”. Diante disso, fica 0 questionamento sobre a instituicdo mais adequada
para se matricular um individuo com necessidades educacionais especiais
especificas (BRASIL, 1988; 1996; 1990).

Cabe destacar que ha escolas especializadas em educacédo especial, com
regimento préprio, que visam oportunizar o atendimento do publico alvo da
educacdo especial, desenvolvendo ac¢bOes que favorecam o0 aumento das
potencialidades do aluno, a formacdo de habitos de independéncia pessoal, uma
melhor convivéncia escolar, com a familia e com a comunidade, respeitando as
diferentes etapas do processo da construcdo do conhecimento e o ritmo de
aprendizagem, de acordo com sua singularidade, em todas as areas do saber,
buscando sua inclusdo no ensino regular e, por conseguinte, na sociedade.Sabe-se
gue a educacéao especial € uma modalidade de educacao béasica, conforme ressalta
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, tendo como objetivo a formacéo do sujeito
e o0 desenvolvimento da capacidade de aprender as varias formas do saber
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, escolas especializadas em educacéo especial sdo primordiais
para o desenvolvimento global do educando, como é o caso da Escola Especial Ana
Maria Bauer Felicio, situada no municipio de Capédo da Canoa, no Rio Grande do
Sul, que tem como objetivo oportunizar atendimento ao publico alvo da educacao
especial.

Ao perceber a ndo adaptacado de alunos publico alvo da educacéo especial ao
ensino regular, as escolas de educacgéo especial buscam proporcionar situacdes de
aprendizagem, respeitando as individualidades do aluno, bem como suas
potencialidades e habilidades. Nesse sentido, essa pesquisa tem cunho teorico,
objetivando entender o processo de inclusdo na Escola Especial Ana Maria Bauer
Felicio e o papel dos profissionais especializados envolvidos no trabalho

transdisciplinar.

Objetivos

Reconhecer o processo de desenvolvimento integral do aluno deficiente,
observando a legislacdo como meio norteador de direito inerente, mas que nao se
sobrepbe ao ser humano e a sua forma de aprendizagem, que devem ser
descobertos no processo do ensino aprendizagem com meios adequados e

adaptados.
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Além disso, iremos observar a importancia do trabalho transdisciplinar na
escola especial. Discorremos também sobre o trabalho dos profissionais de
pedagogia e de psicologia, - que sdo necessarios em todas as etapas do processo
de inclusdo do aluno. O psicologo auxilia na adaptacdo escolar da crianca e deve
ser visto como uma das ferramentas para a inclusdo do educando e da familia a
escola. A pedagogia busca mostrar harmonia hum ambiente escolar humanizado,
onde o ensino e a aprendizagem acontecem a todo instante de forma adequada,

adaptada e flexivel.

Um pouco da Histoéria

Historicamente, a inclusdo escolar foi desenvolvida durante os séculos XIX e
grande parte do século XX, podendo-se observar uma grande tendéncia a
segregacao para o controle dos deficientes, que eram consideradas pessoas
‘indesejadas” (TESSARO, 2004).

Foi somente na década de 1970 que se iniciou a discussao explicita sobre
politicas para a educacédo especial, visto que a dificuldade na educacao de criancas
com deficiéncia passou a ser objeto de discusséo, evidenciando a necessidade de
uma educacado inclusiva fundamentada nos direitos humanos e baseada em uma
acao politica, cultural, social e pedagdégica (LAGO; SILVA, p. 5, 2016).

ApGs a participacdo do Brasil na Conferéncia Mundial sobre Educacéo para
Todos, em 1990, na cidade de Jomtien, na Tailandia, o pais passou a assumir uma
nova postura frente a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEE), visto que, na ocasido da Conferéncia foi feita a
Declaracdo Mundial de Educacéo para Todos, fazendo com que o Brasil adotasse
novas perspectivas de educacao fundamentadasna Constituicdo Federal de 1988,
no Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), e, posteriormente, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1996). Os participantes da Conferéncia
Mundial sobre Educacéo para Todos anunciaram 50 metas para o cumprimento de
uma educacéo basica universal, todas detalhadas em seus 50 artigos. Dentre essas,
vale destacar o que ficou firmado em seu artigo 1°, que todas as pessoas devem ter
condi¢cbes de aproveitar as oportunidades educativas voltadas para satisfazer suas

necessidades basicas de aprendizagem. Salienta-se no artigo 2°, que é preciso mais
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recursos para a educacgdo béasica, melhores estruturas institucionais, mudanca nos
curriculos e nos sistemas convencionais de ensino. O artigo 3° descreve que é
preciso dar atencdo especial as necessidades basicas de aprendizagem das
pessoas com deficiéncia, tomando medidas que garantam sua igualdade de acesso
a educacgédo, como parte integrante do sistema educativo (UNESCO, 1990).

Em 1994, em Salamanca, na Espanha, foi organizada a Conferéncia Mundial
sobre Educacdo Especial, que resultou na Declaracdo de Salamanca sobre
principios, politica e praticas na area das necessidades educativas especiais. A
Declaracdo de Salamanca apresenta a educacao inclusiva como forma de “reforgar”
a ideia de “educacéo para todos” (BRASIL, 1997).

Conforme Bueno (2008, p.16), a Declaragcdo de Salamanca afirma que “[...] as
politicas educacionais de todo o mundo fracassaram no sentido de estender a todas
as suas criancas a educacao obrigatoria e de que é preciso modificar tanto as
politicas quanto as praticas escolares sedimentadas na perspectiva da
homogeneidade do alunado”. Nesse sentido, refor¢ca-se que a Educacdo Especial
incorporou o formato de educacéao inclusiva por meio de uma politica que a orienta,
mas ndo abarca nem a complexidade do cenéario de desigualdade social e
econdmicas como o Brasil nem os agentes que podem idealizar a relagédo entre as
redes de ensino, isto é, os professores e 0s alunos (TONINI, MARTINS, COSTAS,
2012).

Pensando nessas desigualdades, os profissionais, protagonistas do processo
de incluséo, descrevem a educacao especial como sendo a modalidade de ensino
que nao se restringe aos processos de inclusdo escolar do seu publico na escola
comum, e chamam nossa atencéo para o fato da inclusdo no espaco educacional
estar sendo considera sinbnimo de inclusdo de alunos da educacao especial, 0s
excluidos do espaco de escolarizacdo formal. Surge, desse modo, a necessidade de
definir mais precisamente o publico da educacéo inclusiva em escolas especiais
(BUENO, 2008).

Uma das funcdes da politica de educacdo especial na educacdo basica é a
valorizacdo dos mecanismos especificos voltados para alunos deficientes. E
importante ponderar sobre os servicos pedagdgicos especializados que estdo sendo
realizados, conforme a politica atual, para a educagédo especial, pois o plano de
diversificacdo das estratégias contempla desde o atendimento em classe comum, do

ensino regular, até o atendimento na escola especial, passando pela classe
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especial, sala de recursos, bem como pela classe hospitalar e pelo atendimento
domiciliar. Percebe-se entdo que a disposicdo desse modelo de acdo pedagdgica
orienta-se pelo local de atendimento, podendo este ser realizado em escolas
especiais (GARCIA, 2006).

Em se tratando da escola especial, a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11 de
setembro de 2001, traz em seu artigo 10° no 8§ 1 e 2, 0 seguinte:

§ 1° As escolas especiais, publicas e privadas, devem cumprir as
exigéncias legais similares as de qualquer escola quanto ao seu
processo de credenciamento e autorizagdo de funcionamento de
cursos e posterior reconhecimento.

8§ 2° Nas escolas especiais, os curriculos devem ajustar-se as
condi¢cdes do educando e ao disposto no Capitulo Il da LDBEN.

§ 30 A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno, a equipe
pedagogica da escola especial e a familia devem decidir
conjuntamente quanto a transferéncia do aluno para escola da rede
regular de ensino, com base em avaliacdo pedagdgica e na
indicacéo, por parte do setor responsavel pela educagéo especial do
sistema de ensino, de escolas regulares em condi¢do de realizar seu
atendimento educacional (BRASI, 2001, p.2).

Vale ressaltar que a Declaracdo de Salamanca indica que todos os alunos,
sempre que possivel, devem aprender juntos independentemente de suas
capacidades. A Declaracdo também se refere a escolarizacdo de criancas em
escolas especiais nos casos em que a educacao regular ndo pode atender as
necessidades educativas ou sociais desse aluno.

O artigo 8° da Declaracdo de Salamanca ressalta que:

O encaminhamento de criangas a escolas especiais ou a classes
especiais ou a sessfes especiais dentro da escola em carater
permanente deveriam constituir excegdes, a ser recomendado
somente nhaqueles casos infrequentes onde fique claramente
demonstrado que a educacdo na classe regular seja incapaz de
atender as necessidades educacionais ou sociais da crianca ou
guando sejam requisitados em nome do bem-estar da crianca ou de
outras criancas (Declaragcdo de Salamanca, 1994, p. 5).

Neste sentido, faz-se necesséario entender o papel da Escola Especial na
perspectiva da educacédo inclusiva, uma vez que temos como objetivo mostrar ao
leitor o processo de desenvolvimento integral do aluno deficiente na Escola

Municipal de Educacédo Especial Ana Maria Bauer Felicio que busca sempre um
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ensino de qualidade e igualitario com novos olhares na busca de praticas

pedagdgicas inovadoras e da equidade.

Escola Especial Inclusiva

A Escola Municipal de Educacdo Especial Ana Maria Bauer Felicio esta
localizada no municipio de Capédo da Canoa no estado do RS. A Escola tem como
entidade mantenedora a Prefeitura Municipal de Capao da Canoa e teve sua portaria
de funcionamento em 2004 por meio da Parecer CME n° 08/2004.

Na sua acdo educativa, a escola procura assegurar ao aluno o0 seu
desenvolvimento global, oferecendo uma educacdo de qualidade para desenvolver
habilidades e potencialidades, bem como a independéncia pessoal, visando a
incluséo social do aluno.

A escola oferece atendimento aos alunos com deficiéncia em regime escolar.
A carga horaria minima € de 800 horas distribuidas em, no minimo, 200 dias letivos.
O atendimento é oferecido para alunos de zero a 21 anos, distribuidos de acordo
com a faixa etéria, em (a) educacéao infantil especial para criancas de 0 a 5 anos, 11
meses e 29 dias, que sao oferecidas atividades pedagdgicas ludicas que estimulam
o desenvolvimento fisico, cognitivo e psicossocial. As turmas tém, no maximo, 4
alunos; (b) ciclo I, para os alunos de 6 a 9 anos, 11 meses e 29 dias, em gue sao
realizadas atividades ludicas e de alfabetizacdo, estimulando a atuacdo no ambiente
escolar, o convivio e 0 bem estar social. As turmas tém, no maximo, 6 alunos; (c)
ciclo Il, para educandos de 10 a 15 anos, 11 meses e 29 dias, no qual é proposto
atendimento que respeite as peculiaridades da idade de transicdo (periodo de
adolescéncia), oportunizando atividades que levem a construcdo de conceitos nas
areas do conhecimento; (d) ciclo Ill, para alunos de 16 a 21 anos, atendidos em, no
maximo, 8 alunos por turma, proporcionando um atendimento pedagdgico que
busque a insercdo no mercado de trabalho através de parcerias com O6rgaos
publicos e/ou iniciativa privada, acompanhados pelo Servico de Orientagdo
Educacional; (e) atendimento individual, para alunos de 0 a 21 anos, que, por
caracteristicas pessoais e patologicas, necessitam desse tipo de atendimento,
proporcionando atividades que levem a organizacdo pessoal para que possa Sser,
posteriormente, incluido em turmas; e (f) turmas de socializacdo, para alunos com

idade superior a 21 anos, com atendimento realizado por professores com
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habilitacdo em educacao especial. Essas turmas sdo formadas apds conselho de
classe e reunido de professores, com turmas de, no maximo, 8 alunos, seguindo
orientacdes da mantenedora.

Em todos os atendimentos, o professor deve oportunizar situacdes de
aprendizagem tendo um olhar holistico para os alunos, respeitando suas
individualidades, potencialidades e habilidades. Na escola, o trabalho pedagdgico é
feito através de projeto como Horta na Escola, danca e teatro, quadros com
materiais reciclados, entre outros. Cada professor leva ao espaco escolar o
planejamento com atividades e conteudos especificos para o aluno, de forma
harmoniosa, a fim de que todos os alunos participem.

E importante salientar que estamos em uma constante necessidade de
aprender a ensinar e aprender ensinando. A cada ano que se inicia ha sempre algo
novo para aprendermos e sempre algo que nos surpreende, como o periodo de
adaptacao, que € o momento em que a familia (geralmente a mae) os professores
ficam muito apreensivos no momento em que ndo sabemos como essa crianca ira
reagir diante de um novo espaco com muitas pessoas diferentes do seu habitual,
pois o0 ingresso na escola é etapa de mudancas no cotidiano do aluno, e o
envolvidos nesse processo ndo sabem quais serdo as reagdes que o aluno vai ter
frente as novas experiéncias.

A Escola Especial Ana Maria Bauer Felicio também procura ter um olhar
especial para as habilidades dos profissionais. No projeto das aulas de educacéo
fisica, a maioria das turmas sdo contempladas, mas, em alguns momentos, 0
professor pode substituir as atividades motoras por atividades de musica e canto. A
escola conta também com o projeto “Arte, Expressdo e Movimento” criado na escola
por uma professora com habilidades artisticas, que promove apresentacdes em
festas juninas, semana nacional da pessoa com deficiéncia, Natal etc.

Outro projeto a referida escola € conhecida é o projeto “Horta na Escola”,
desenvolvido por uma professora. Os alunos aprendem a cultivar, cuidar e colher e
dessa horta s&o colhidas verduras, legumes e frutas que sao usadas nas refeicoes
da escola. Além disso, também s&o feitos aderecos, quadros, e enfeites de
professoras que possuem habilidades com artesanato, que desenham e
confeccionam itens artesanais.

O principal objetivo da escola é incluir alunos na vida e fazer com que a

sociedade nédo veja sO a deficiéncia, mas um ser humano que apesar de enfrentar
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limitacdes, é dotado de habilidades. Em outras palavras, o deficiente ndo pode ser
visto como um incapaz. A escola também tem professores que buscam atividades
de alfabetizacédo fazendo uso de diversos sistemas sensoriais, como audi¢ao, visao,
tato, movimento e articulacdo oral, buscando adequar e adaptar materiais através da
comunicacao alternativa aumentativa (CAA), rotinas visuais e Tecnologia Assistiva
(TA) através de aplicativos como Let Me Talk e Hand Talk, H&, também, cinco
computadores, cinco teclados da Tix que € um Teclado Inteligente Multifuncional que
funcionam como mouse e teclado para pessoas com restricbes fisicas e motoras,
sensor ocular que pode ser acionado através de piscadelas e entre outros sistemas
de saida. Conforme Cesa e Mota (2015), a CAA destina-se a compensar e facilitar,
permanentemente ou nao, as incapacidades das pessoas com graves disturbios da
compreensao e da comunicacdo expressiva (gestual, falada e/ou escrita). Gava
(1999) ressalta que uso da palavra “alternativa” se refere a tudo que é alternativo a
palavra, como figuras, simbolos e desenhos e quanto a palavra “aumentativa”, o
autor diz que, esta relacionada com a potencializacdo dos recursos comunicativos
gue ainda subsistem. Em suma a CAA € um conjunto de métodos e procedimentos
gue tendem maximizar a comunicacdo, complementando ou suprindo a fala e/ou a
escrita (CESA; MOTA, 2015). Em se tratando das rotinas visuais, Silva (2012, p.121)
diz que “no ambiente escolar (e no lar) pode ser montado um painel de rotina, que
estardo as atividades que a crianca realizard ao longo do seu dia. Com isso, a
crianca conseguira visualizar sua rotina, estruturar melhor o seu dia, o que facilita o
aprendizado e proporciona mais autonomia.A TA auxilia na comunicacdo e
desenvolvimento fisico, mental, além de possibilitar maior participacdo e autonomia
nas atividades escolares, por meio de matérias adaptados e recursos tecnoldgicos
(BERSCH, 2006).

A escola conta com uma biblioteca, onde é realizada a “Hora do Conto”, uma
sala de aprendizagem ludica, um refeitério onde sdo servidas quatro refeigbes
diarias, produzidas na cozinha da propria escola. A escola tem um péatio amplo com
duas pracas, uma delas adaptada, além de um projeto para construgdo de um
ginasio. A “Hora do Conto” é proporcionada pela escola para que o aluno tenha
contato com livros e com as historias contidas neles, a auxiliar de biblioteca oferece
aos alunos momentos ludicos que auxiliam na formacgao do leitor. A “hora do Conto”
pode ser defina como o0 momento em que o professor conta histérias de forma ludica

despertando a imaginacao e criatividade do aluno, tornando possivel a elaboracéo
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de conflitos internos e dando chance de se situarem no mundo e sentir-se parte
integrante dele (SILVA, 2014).

Os alunos que frequentam a Escola Especial Ana Maria Bauer Felicio
concluem a escolarizacdo e, quando desejado pela familia e pelos alunos, sao
encaminhados para o mercado de trabalho. A escola oferece um trabalho
pedagdgico fundamentado em um curriculo funcional, que acaba deixando um
pouco de lado aprendizado estritamente académico, uma vez que “alguns alunos
com necessidades especiais podem ndo conseguir atingir os objetivos, conteudos e
componentes propostos no curriculo regular ou alcancgar os niveis mais elementares
de escolarizagdo” (BRASIL, 1998, p. 53).

Para que o aluno possa ser atendido pela instituicdo, atualmente, é preciso
preencher alguns requisitos que servem como meio norteador para uma avaliacao
pedagdgica e psicoldgica: a escola realiza a matricula de alunos dos 4 meses aos 19
anos 11 meses e 29 dias. E necesséria, também, a apresentacdo de laudo
neuroldégico no ato da matricula. O aluno que chega a escola sem comprovante de
escolarizacdo, bem como o0s que sdo recebidos na instituicdo por meio de
transferéncia, passam por um processo de triagem com psicologo e avaliacdo
pedagdgica para enturmar, que chamamaos de entrevista familiar.

A Escola Ana Bauer recebe os alunos indicados pela rede municipal da
cidade de Capdo da Canoa, pelas escolas infantis e de ensino fundamental e pelo
Centro de Atendimento Transdisciplinar (CAT) do municipio, este ultimo fazendo a
mediacdo entre a familia e a escola. No primeiro contato, a familia é orientada a
trazer todos os documentos do aluno de escolas anteriores, laudos médicos,
receitas e exames. Em seguida é marcada a primeira entrevista familiar com a
psicologa referéncia do CAT e a pedagoga especial, que realiza as avaliacdes
pedagdgicas e encaminha o aluno para a turma mais adequada. Quando o aluno é
proveniente de outra cidade, ou quando ndo tem qualquer vinculo escolar, o primeiro
acolhimento é um momento de muita escuta, onde o papel da psicéloga é
imprescindivel, pois as aflicdes, necessidades e tristezas sdo normalmente ouvidas.
ApoOs essa primeira acolhida, as profissionais identificam se o aluno tem perfil de
publico alvo da escola especial ou da escola regular. A familia, entdo, orientada para

0S préximos atendimentos.
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A atuacao do psicologo na educacédo especial

Apesar de leis que amparam as pessoas com deficiéncia, ainda ha
dificuldades na colocacédo do profissional de psicologia nesse campo. Sobre isso,
Kafrouni & Pan (2001, p. 2) afirmam que “as dificuldades no atendimento de pessoas
com necessidades especiais sdo reflexo de uma pratica social que ndo fica
circunscrita aos limites da escola.” Em outras palavras, ha uma dificuldade para
aceitar e educar a crianca com necessidades especiais. No convivio familiar,
observa-se que, frequentemente, a familia encontra dificuldades para fornecer o
suporte necessario a crianca com deficiéncia. Dessa forma, tem-se uma populacdo
desviante devido a caracteristicas biologicas, psicolégicas e caracteristicas da
prépria sociedade.

Ainda em relacbes as leis que asseguram direitos as pessoas com
deficiéncias, a Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015, em seu capitulo IV, art. 27
afirma:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado
sistema educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao
longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo desenvolvimento
possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015, p. 8).

Com o intuito de auxiliar a insercdo da crianga com deficiéncia a escola, o
psicélogo, busca a inclusdo ndo apenas do aluno, mas também da familia tanto em
ambito escolar, quanto comunitario e social. Consoante a esse pensamento,
Mantoan (2004, p. 27) explica que: “a inclusdo é uma possibilidade que se abre para
o aperfeicoamento da Educacao Escolar e para o beneficio de todos os alunos, com
e sem deficiéncia”.

Para que haja efetivamente a inclusdo da crianga com deficiéncia na escola
preciso atentar as habilidades e limites de cada uma delas. Apoiamo-nos, portanto, o
que argumenta Tessaro (2005), ao afirmar que “uma escola inclusiva significa, em
um primeiro momento, pensar em uma escola para cada um, isto €, em uma escola
em que cada aluno seja atendido de acordo com suas necessidades e dificuldades”.

A aceitacdo dos pais e da familia, como pilar de sustentacdo para a crianca, €
de extrema importancia. Partindo do principio de que a familia nuclear & a principal

fonte de estimulo e afeto inicial para o bebé, € nesse meio que a crianca cria lagos,
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desenvolve-se e tem supridas suas necessidades basicas iniciais. Quando a crian¢a
se sente aceita no meio familiar, seu desenvolvimento se torna adequado, em
relacdo a sua deficiéncia. Para Vygotsky (1997), todo defeito gera uma
compensacao, e as investigacdes da crianca deficiente ndo devem se limitar no que
ela ndo pode fazer, mas, sim, considerando-se 0S seus processos compensatorios,
gque podem ser estimulados para equilibrar o desenvolvimento de suas Funcgdes
Psicolégicas Superiores (FPS).

Desde os primeiros anos de vida, é indispensavel o acompanhamento
especializado por profissionais de é&reas como fonoaudiologia, psicologia,
psicopedagogia, fisioterapia, entre outras. Tal acompanhamento, se realizado antes
do periodo escolar, permite aos pais uma avaliacdo mais adequada sobre qual
escola a crianca sera inserida, dessa forma, é possivel otimizar o aproveitamento
escolar. E determinante e imprescindivel que o profissional esteja atento sobre a
fase de desenvolvimento do individuo para decidir as atividades que serdo
desenvolvidas.

O psicologo, no contexto escolar, tem como uma das principais funcdes a
inclusdo da crianca ndo somente em sala de aula, mas na instituicdo de forma geral,
trabalhando em conjunto com os demais profissionais e familiares da crianca, onde:
“a interagéo social adquire um lugar de importancia para a crianga com deficiéncia,
pois, ao interagir com outras pessoas, ampliam-se as chances de aprendizagem,
trocas, socializagado, construgao e reconstrugdo de si e do mundo” (SILVA, 2015,
p.15). Utilizando-se da rede familiar e escolar, o psicélogo pode proporcionar uma
vivéncia de aprendizado benéfica ao aluno com deficiéncia, pois a psicologia traz
“‘um tipo de conhecimento que pode agregar um olhar diferenciado para romper com
as praticas excludentes e preconceituosas nas escolas” (SILVA, 2015, p. 17). Para
que a vida escolar seja prospera, € necessaria a interacdo entre a psicologia e as
demais areas, visando sobre tudo o bem-estar da criancga.

O trabalho do psicélogo junto a escola e a familia é fundamental, uma vez que
desenvolve psiquicamente a crianga para que esta se adapte a sociedade escolar.
Por outro lado, Vygotsky (1997) salienta que, frequentes vezes, € o proprio meio
social que imp0de limites ao potencial da crian¢ca em relagcdo a novas trajetorias de
desenvolvimento, uma vez que o0s parametros de desenvolvimento estdo
condicionados a critérios de normalidade, levando a crian¢ga a moldar um senso de

diferenca em relacéo a esses padrdes. Essa representacédo de “defeito”, no entanto,
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€ uma construgdo social e necessita ser questionada. Assim, se configura um
desafio de grande magnitude ao psicologo escolar, o qual busca elementos da
pedagogia e areas afins para auxilid-lo nesse trabalho. O profissional de psicologia
escolar observara o desenvolvimento e o bem estar subjetivo da crianca, buscando
capacita-la para o ambiente da escola, entretanto, € necessario que o profissional
figue atento em relacdo ao aproveitamento de sua intervengao para o aluno, pois a
psicologia, como ciéncia vincula a subjetividade de cada sujeito e visa 0 nao

sofrimento psiquico.

Conclusao

Dentre as dificuldades encontradas na educacdo de alunos com deficiéncia
nas classes regulares, podemos citar a falta de conhecimento sobre as habilidades e
limitagcbes que esses educandos apresentam, a aptiddo do profissional que os que
atende, e bem como a escolha de um curriculo educacional adequado para o
desenvolvimento global desses alunos. Nesse sentido, profissionais especializados
em educacado especial sdo primordiais para o desenvolvimento pleno do educando,
como é o que pudemos identificar efetivamente na Escola Especial Ana Maria Bauer
Felicio.

O atendimento no ambito da escola especial € importante para a formacao
dos educandos, pois a escola oferece a eles um curriculo funcional que leva em
consideracao aspectos essenciais para o desenvolvimento de habilidades funcionais
vinculadas a qualidade de vida e ao ajuste de idade cronolégica dos alunos, assim
como a participacao efetiva da familia no processo educativo do aluno.

Pudemos observar que os profissionais envolvidos na educacéo especial na
referida escola priorizam o bem estar do educando, procurando realizar atividades
que levem ao aluno explorar melhor seu potencial através de projetos e aulas
praticas, expositivas e praticas pedagdgicas inovadoras visando a aprendizagem e o

desenvolvimento global do aluno.
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Resumo

Ha diferentes definicbes de fluéncia de leitura e, mesmo existindo consenso
crescente de que ela envolva precisédo, automaticidade e prosodia, as definicdes nao
deixam claro se a fluéncia contribui para a compreensdo, ou se a compreensao

4 Artigo originalmente publicado no periddico Cadernos de Pesquisa em 9 de agosto de 2021. A versdo original
esta disponivel em: <http://publicacoes.fcc.org.br/index.php/cp/article/view/7797>.
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promove fluéncia, ou se a relacdo é reciproca. Esta revisdo integrativa investiga,
descreve e compara tais definicdes, objetivando examinar como elas abordam a
relacdo entre fluéncia e compreensdo. Os resultados apontam que, ao incluir a
prosédia na definicdo, fica claro que um nivel de compreensdo € necessério para a
leitura fluente, indicando uma relagéo reciproca entre fluéncia e compreensdo. As
conclusdbes mostram a necessidade de direcionar as pesquisas para melhor
refinamento e operacionalizacdo do construto. Desdobramentos pedagodgicos sao
sugeridos.

Palavras-Chave: Leitura. Fluéncia. Compreenséo do Texto.

Abstract

There are different definitions of reading fluency and, even though there is a growing
consensus that reading fluency involves accuracy, automaticity and prosody, the
definitions make it unclear whether fluency contributes to comprehension, whether
comprehension promotes fluency, or whether the relationship is reciprocal. This
integrative review investigates, describes and compares such definitions, aiming to
examine how they address the relationship between fluency and comprehension.
The results show that when including prosody in the definition of fluency, it is clear
that some level of comprehension is necessary for fluent reading, showing a
reciprocal relationship between fluency and comprehension. The conclusions
emphasize the importance of directing research towards a better refinement and
operationalization of the construct. Pedagogical developments are suggested.
Keywords: Reading. Fluency. Text Comprehension.

INTRODUCAO

A leitura, por meio da abordagem da neuropsicologia cognitiva, caracteriza-se
por um processo que se inicia pela habilidade de reconhecimento de palavras,
avanca com o desenvolvimento da fluéncia e resulta na habilidade de compreender
textos (CORSO et al., 2017). No entanto, as numerosas pesquisas na area tém se
dedicado a investigacdo do reconhecimento de palavras e da compreensao apenas,
sendo escassos 0s estudos nacionais e internacionais que abordam a fluéncia de
leitura. Ha algumas décadas, o construto tem sido considerado o resultado imediato
do reconhecimento proficiente de palavras (KUHN; SCHWANENFLUGEL;
MEISINGER, 2010). O The Literacy Dictionary definiu a fluéncia, por exemplo, como
a facilidade no reconhecimento de palavras (HARRIS; HODGES, 1995). Desse
modo, ao longo dos anos os esforcos educacionais foram direcionados ao
desenvolvimento da decodificacdo, enquanto a fluéncia foi negligenciada pelas
instituicbes de ensino e também por pesquisadores da area (KUHN;
SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010).
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Nos ultimos anos, o entendimento sobre o que envolve a fluéncia leitora vem
sendo ampliado. Mudanca que se deve, em parte, a inclusdo do construto como uma
das areas revisadas pelo National Reading Panel (NRP), trabalho solicitado pelo
governo dos Estados Unidos com o objetivo de avaliar as pesquisas e evidéncias
existentes e encontrar as melhores maneiras de ensinar as criangas a ler. A fluéncia
foi definida pelo relatério como a “[...] habilidade de ler um texto rapidamente,
precisamente e com expressao adequada” (2000, p. 3-5). Atualmente, mesmo com o
crescimento das pesquisas, a fluéncia segue sendo um tema controverso. Por um
lado, parece haver um consenso crescente de que precisdo, automaticidade e
prosédia contribuem para o construto de fluéncia (HUDSON; LANE; PULLEN, 2005;
NAVAS; PINTO; DELLISA, 2009; KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010;
BASSO et al.,, 2018a). Por outro, as definicdes enfatizam de modo variavel tais
componentes, e ainda ndo deixam claro se a fluéncia contribui para a compreensao,
ou se a compreensao promove fluéncia, ou, ainda, se a relacéo é reciproca. Cabe,
desse modo, examinar como as diferentes definicbes de fluéncia de leitura abordam
a relacéo entre fluéncia e compreensao.

Este artigo objetiva (1) realizar uma revisdo integrativa do construto de
fluéncia de leitura para (2) responder a questdo: Como as diferentes definicbes de
fluéncia abordam a relacdo entre fluéncia e compreensdo?. Inicialmente seréo
abordados os componentes de precisdo, automaticidade e prosddia. Em seguida,
serdo descritas algumas das definicdes de leitura fluente disponiveis na literatura,
verificando-se o papel que destinam a fluéncia na leitura compreensiva. Também
serdo apresentadas as formas de avaliacdo da habilidade, assim como estudos de
intervencao em fluéncia. Tais aspectos lancam luz sobre a questédo da relacéo entre
fluéncia e compreensdo de leitura. Finalmente, serdo discutidas implicacdes
educacionais das diferentes consideracdes sobre a relacdo entre fluéncia e

compreensao leitora.

COMPONENTES DA FLUENCIA DE LEITURA

A falta de fluéncia é caracterizada por uma leitura que se encontra nos niveis
iniciais de aquisi¢do, sendo a decodificacdo lenta e ainda ndo automatica. O leitor
disfluente ignora a pontuacdo e exibe uma leitura sem expressdo, mondtona
(NAVAS; PINTO; DELISSA, 2009). As autoras apontam que as criancas em fase de
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alfabetizacdo tendem a ler de forma mais lenta, uma vez que 0 processamento
ocorre pela rota fonoldgica de conversdo grafema-fonema. A medida que elas
realizam a decodificacdo de forma fluente, lendo com velocidade progressivamente
maior, passam a ler mais e se familiarizam com a forma visual das palavras
encontradas frequentemente. Isso constréi um Iéxico mental que possui a
representacdo ortogréfica das palavras mais familiares, o que permite ao leitor fazer
o reconhecimento visual direto das palavras, sem necessidade de mediacao
fonologica (NAVAS; PINTO; DELISSA, 2009). A crianca, desse modo, passa a
realizar a leitura preferencialmente pela rota lexical (COLTHEART, 2013), o que
caracteriza a leitura fluente. A fluéncia, portanto, € demonstrada durante a leitura a
partir da facilidade no reconhecimento de palavras, ritmo, fraseado e entonacédo do
discurso, envolvendo precisdo, automaticidade e  prosddia (KUHN;
SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010), componentes descritos a seguir.

Precisao

A precisdo na leitura refere-se a habilidade de reconhecer as palavras de
forma correta, isto é, de realizar adequadamente a decodificagdo grafema-fonema
(BASSO et al., 2018a). Alta compreensdo do principio alfabético, capacidade de
combinar sons e o conhecimento de um banco de palavras de alta frequéncia na
lingua sdo algumas habilidades necessarias para a precisdo no reconhecimento de
palavras. Durante esse processo, 0s leitores precisam ser habeis para: 1) identificar
0s sons representados pelas letras ou combinacdes de letras, 2) combinar fonemas,
3) ler fonogramas (padrdes comuns em palavras) e 4) usar letra-som e a sugestao
de significado para determinar exatamente a prondncia e o significado da palavra
que estd no texto (HUDSON; LANE; PULLEN, 2005). A baixa precisdo nho
reconhecimento de palavras tem uma influéncia negativa na compreenséao da leitura.
Um leitor sem preciséo, que Ié as palavras de forma incorreta, ndo tera acesso ao
significado do texto expresso pelo autor, 0 que o0 conduzird a interpretacdes
equivocadas (HUDSON; LANE; PULLEN, 2005).

Automaticidade
A automaticidade refere-se a habilidade de executar rapidamente uma
atividade complexa utilizando poucos recursos de atencao, sendo resultado de

pratica prolongada (BASSO et al., 2018a). De acordo com Kuhn, Schwanenflugel e
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Meisinger (2010), o reconhecimento automatico € central para o desenvolvimento da
leitura fluente. Para as autoras, 0s processos séo considerados automaticos quando
possuem quatro propriedades: velocidade, auséncia de esfor¢co, autonomia e
auséncia de atencdo consciente.

A velocidade € um dos aspectos principais que caracterizam a automaticidade
da leitura, sendo que sua melhora indica o desenvolvimento da fluéncia (BASSO et
al., 2018a). Ela surge simultaneamente com a precisao conforme o leitor envolve-se
na pratica da leitura. A medida que a automaticidade se desenvolve, o desempenho
do leitor torna-se preciso e também mais rapido. Como citado anteriormente, as
criangas que estdo em processo de alfabetizagdo leem de forma lenta e com o
avanco da decodificacdo familiarizam-se com a forma visual das palavras, tornando-
se mais precisas e passando a ler com mais velocidade (NAVAS; PINTO; DELLISA,
2009). No entanto, esse aumento de velocidade nao ¢€ ilimitado, existindo uma curva
de aprendizado, conhecida como lei de poténcia, que indica quando o limite é
alcancado. Desse modo, a velocidade aumenta ao longo da pratica de leitura, mas
0s ganhos sdo maiores no inicio e se estabilizam com a prética de leitura adicional
(PULIEZI; MALUF, 2014; O'CONNOR, 2018).

A auséncia de esforco refere-se a facilidade com que uma tarefa é executada
e a capacidade de realizar uma segunda tarefa enquanto executa a primeira, de
forma automatica. Ela é caracterizada pela decodificagdo sem esfor¢co, permitindo
focalizar a atencéo no processo de compreensao (BASSO et al., 2018a). Quando o
reconhecimento de palavras é ineficiente, sdo consumidos recursos cognitivos
importantes para a compreensao, sendo ela prejudicada. No entanto, com a
automatizacéo de processos de nivel inferior como o reconhecimento de palavras, o
leitor pode dedicar sua atencdo a leitura com compreensdo — habilidade de nivel
superior. Por outro lado, os leitores disfluentes ndo conseguem integrar as
habilidades de nivel inferior com as de nivel superior, em virtude do esforgo
dedicado ao reconhecimento de palavras (KUHN; SCHWANENFLUGEL;
MEISINGER, 2010).

A automaticidade também envolve a autonomia. Ou seja, 0S processos
automaticos também sdo autdbnomos, eles ocorrem sem intencdo, iniciando e
finalizando independentemente da intencdo do individuo. No caso da leitura, os
leitores fluentes leem sem que tenham decidido realizar o ato. Isso ocorre, por

exemplo, quando o leitor involuntariamente faz a leitura do texto que aparece na
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parte inferior de um programa de noticias, embora possa usar seus recursos
cognitivos para inibi-lo, o que nao ocorre com leitores iniciantes (KUHN;
SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010; BASSO et al., 2018a).

A auséncia de atencdo consciente refere-se a falta de consciéncia na
decodificagdo. A medida que a habilidade de reconhecimento de palavras torna-se
automética, a consciéncia das sub-habilidades que as compde desaparece.
Conforme Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger (2010), essa falta de percepcao
consciente no reconhecimento de palavras diferencia os leitores fluentes dos
disfluentes. Esses tendem a estar profundamente cientes das etapas que devem
executar para reconhecer as palavras de um texto, o que torna o processo lento. No
entanto, para os leitores fluentes, a decodificacdo é automatica, havendo o

reconhecimento das palavras sem esfor¢co consciente, o que facilita a compreensao.

Prosodia

Embora a automaticidade seja considerada central para o desenvolvimento da
fluéncia, ela ndo explica todos os aspectos do construto. Outro componente critico
da leitura fluente é a capacidade de ler com prosddia (KUHN; SCHWANENFLUGEL;
MEISINGER, 2010). A prosédia na leitura refere-se a expressao, ritmo e entonagéo
do discurso, sendo considerada a musicalidade da linguagem oral (BASSO et al.,
2018a). Refere-se a capacidade de ler um texto respeitando a pontuacdo, com
expressdo e entonacdo adequadas, o que permite a manutencdo do significado
(KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010). Entre as caracteristicas
importantes da prosodia na leitura estao: entonacao, acento e intensidade, duracéo
e pausas. Tais elementos sinalizam duavida, surpresa, certeza, entre outras
modalidades, além da seméantica (BASSO et al., 2018a).

A entonacéo refere-se a frequéncia da fala, o que corresponde as mudancas
perceptiveis na altura melodica (PULIEZI; MALUF, 2014). Na fala as sentencas sao
geralmente marcadas por uma elevacéo inicial e, em seguida, uma declinacdo da
entonacdo. Quando as sentencas sdo mais longas, ha um enfraguecimento geral da
entonacdo. As criancas, quando leem sentencas longas ou complexas, tendem a
apresentar um declinio da entonacao no final das frases, por exemplo. Uma frase
com uma entonacao crescente sugere ao ouvinte que essa frase ou expressao tera
continuidade e uma entonacéo decrescente é indicativa de uma pausa ou do fim de
um enunciado (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010).
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O acento e a intensidade sdo igualmente componentes da prosédia (BASSO
et al., 2018a). A acentuacao tonica € importante na pronuncia porgue alguns idiomas
sdo caracterizados pela tonicidade predominante das palavras. Em portugués, a
maioria das palavras é paroxitona e muitas das palavras que ndo sao possuem
sinalizacdo ortografica indicativa. A tonicidade pode ser usada para distinguir formas
gramaticais como, por exemplo, “sede” (vontade de beber) e “sede” (residéncia)
(PULIEZI; MALUF, 2014). No entanto, conforme as autoras, cada idioma segue seu
préprio padrao ténico, portanto, ao avaliar a prosédia na leitura, € preciso considerar
os padroes familiares de acentuacdo associados ao idioma falado (KUHN;
SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010).

Outra caracteristica da prosodia € a duracdo referente ao tempo de
articulacdo de um som, silaba ou enunciado (PULIEZI; MALUF, 2014). A duracédo
deve ser considerada com a taxa geral de fala do orador, pois ela varia conforme a
velocidade de elocucdo. Desse modo, leitores mais velozes terdo duragbes de
segmento mais curtas do que leitores mais lentos (PULIEZI; MALUF, 2014). A
duracdo da silaba, por exemplo, sera mais curta conforme os leitores prosseguem
em frases longas. Isso significa que uma crianca instruida a ler rapidamente
mostrara menos evidéncias de marcacdo de acentuacdo e alongamento final da
frase (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010).

A Ultima caracteristica da prosddia sdo as pausas, sendo elas consideradas
as unidades de tempo nas quais ndo ha fonacdo (PULIEZI; MALUF, 2014).
Conforme as autoras, sédo dois os fatores que dao origem as pausas. Um deles é
fisiologico, determinado pela capacidade limitada dos pulmdes, sendo a pausa
necessaria para um novo armazenamento de ar. O segundo, e mais importante para
a prosoddia, se refere ao sentido. Ao compreender que toda oracdo é uma unidade
de sentido, supfe-se que ela é formada por unidades significativas menores, como
as palavras que estdo conectadas pela seméantica e pela sintaxe ao redor de um
ndcleo, de maneira que durante a leitura sdo delimitadas por pausa. Quando a frase
lida ndo tem pausas, ou quando elas ocorrem em locais inapropriados do texto, a
leitura torna-se irregular (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010; BASSO
et al., 2018a).
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DEFINICOES DE FLUENCIA DE LEITURA

Tendo apresentado os componentes precisdo, automaticidade e prosodia,
atualmente apontados na literatura como importantes para a fluéncia de leitura
(HUDSON; LANE; PULLEN, 2005; NAVAS; PINTO; DELLISA, 2009; KUHN;
SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010; BASSO et al., 2018a), serao descritas a
seqguir as diferentes maneiras pelas quais a fluéncia € definida e como elas abordam
a relacdo com a compreensdo. Tal discussdo € importante, pois em muitas
pesquisas seus componentes ainda parecem ser enfatizados de forma distinta, o
que traz implicacbes ao ensino e a avaliagdo da habilidade. Enquanto muitas
definicbes de fluéncia destacam a importancia da precisao, da automaticidade e da
prosédia em relacdo a compreensdo do texto, os elementos enfatizados e o papel
atribuido a esses componentes no desenvolvimento da leitura proficiente variam
amplamente entre as pesquisas (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010).

Fluéncia como precisdo e automaticidade

A definicdo enfatiza o reconhecimento preciso e automatico de palavras e
componentes especificos como a consciéncia fonémica e a correspondéncia letra-
som, isto é, habilidades que permitem a identificacdo correta e rapida das palavras
(FLETCHER et al., 2009). Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger (2010) apontam que o
reconhecimento preciso e automatico de palavras € um componente critico da leitura
fluente, sendo que a consciéncia fonémica, a nomeacao de letras, entre outros
componentes, contribuem para o0 desenvolvimento e a consolidacdo do
reconhecimento de palavras pelos alunos. De acordo com as autoras, a precisao e a
automaticidade desempenham um papel central na leitura fluente. No entanto,
argumentam que a énfase dada a esses componentes costuma ocorrer porque eles
sdo elementos mais quantificaveis da fluéncia e que expressao, ritmo e entonacao,
isto é, prosodia, tende a ser desconsiderada.

Estudos empiricos que avaliam a fluéncia por meio de medidas de precisao e
automaticidade apontam correlagdes significativas com a compreenséo leitora. Kang

e Shin (2019) recentemente avaliaram 329 alunos estadunidenses (idade média de
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9,8 anos) do 4° ano do ensino fundamental com dificuldade em leitura. No estudo,
todas as correlagcbes entre as medidas de compreensdo e fluéncia foram
estatisticamente significativas. Entre as trés medidas de compreenséao, o teste WJ3-
PC (WOODCOCK; MCGREW; MATHER, 2001), que envolve o preenchimento de
lacunas do texto com palavras que fazem sentido, mostrou as mais fortes
correlagbes com a fluéncia (r=,53; p<,001).

Embora em muitas pesquisas os elementos precisdo e automaticidade sejam
considerados centrais para a fluéncia da leitura, eles ndo sdo os Unicos elementos
criticos apontados por pesquisadores (HUDSON; LANE; PULLEN, 2005; BASSO et
al., 2019). Como foi possivel verificar, a prosodia garante expressdo, ritmo e

entonacgédo do discurso, estando relacionada a compreensdo (ARCAND et al., 2014).

Fluéncia como prosddia

A National Assessment of Educational Progress (NAEP)®> considera o
desempenho em leitura oral como um indicador importante da leitura proficiente. No
entanto, embora inclua medidas de precisdo e velocidade como parte de sua
avaliacdo, separa a fluéncia como um componente distinto, definindo-a como “[...]
fraseado, adesdo a sintaxe e expressividade do autor” (DAANE et al., 2005, p. 5),
equiparando a fluéncia as definicdes de prosodia. Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger
(2010) explicam que essa distingdo pode ser encontrada no contexto historico da
avaliacdo, sendo a NAEP uma das primeiras avaliagbes em larga escala do
desempenho da leitura oral realizada quando a fluéncia ainda era um componente
negligenciado. Nas poucas pesquisas em que o construto fora considerado, haviam
sido enfatizadas velocidade e precisdo, sendo medidas pelo nimero de palavras
lidas corretamente por minuto (taxa da leitura). Desse modo, um dos objetivos
originais da NAEP era descrever os aspectos da leitura oral que iam além da
precisao e velocidade. Ao projetar a Escala de Fluéncia de Leitura Oral, os autores
da NAEP esperavam contrabalancar parte da énfase em velocidade e preciséo,
além de integrar elementos da linguagem oral nas discussfes que envolviam o
desempenho em leitura. Desse modo, ao longo das edi¢cdes da avaliacdo, é possivel

verificar a énfase dada aos elementos prosédicos na maioria das definicbes de

5 A Avaliacdo Nacional do Progresso Educacional (NAEP) é uma avaliacdo representativa e continua do que os
alunos estadunidenses sabem e podem fazer nas diferentes disciplinas do curriculo.
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fluéncia. E importante, no entanto, manter uma definicao integrada de fluéncia que
inclua precisao, automaticidade e prosédia. Uma definicdo que separa velocidade e
precisdo pode reforcar a posicdo de que a taxa da leitura pode ser tratada como
uma medida isolada do desempenho na leitura oral (KUHN; SCHWANENFLUGEL;
MEISINGER, 2010).

Estudos empiricos que se dedicam a avaliacdo da prosddia evidenciam que o
construto esta significativamente correlacionado a compreensao leitora. Klauda e
Guthrie (2008) avaliaram 278 criancas estadunidenses de 5° ano do ensino
fundamental. Os autores verificaram que as mudancas na prosédia estavam
reciprocamente relacionadas as mudancas na compreensao leitora ao longo do ano.
Em outra direcdo, Arcand et al. (2014) avaliaram 261 alunos canadenses de 2° ano
do ensino fundamental. Os autores verificaram se a leitura prosoédica facilitaria a
compreensao leitora em um modelo em que vocabulario, automaticidade e precisdo
na leitura foram controlados. No estudo, as duas medidas de prosddia foram

preditoras da compreensao leitora.

Fluéncia como leitura proficiente

Outra definicdo de fluéncia tende a equipara-la a leitura proficiente, em que a
caracteristica mais importante do leitor fluente € a habilidade de decodificar e
compreender o texto simultaneamente. Precisdo no reconhecimento de palavras,
automaticidade e capacidade de ler oralmente com expressao seriam apenas
indicadores de que a leitura proficiente foi alcancada (SAMUELS, 2006). Conforme
Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger (2010), ao incluir a compreensao na definicdo de
leitura fluente seria possivel diferenciar dois grupos de leitores, os wordcallers,
agueles que simplesmente leem as palavras sem atentar ao significado, e os leitores
fluentes, que constroem o significado com base no texto enquanto leem. De acordo
com as autoras, embora os leitores wordcallers ndo sejam a maioria, seu numero
aumenta no ensino fundamental. Desse modo, o0 ensino que se dedica a velocidade
e a precisdo do reconhecimento de palavras com pouca ou henhuma consideracao a
compreensao servira para aumentar a quantidade de alunos que leem sem
compreender (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010).

A leitura proficiente é complexa e requer a coordenacdo de diferentes

informagdes, incluindo conhecimento sintatico, ortografico, de vocabulario, fatores
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afetivos, entre outros que permitem ao leitor construir significado com base no texto
(KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010). Para as autoras, assim como a
fluéncia dos leitores pode variar conforme o texto, ou seja, os leitores podem ser
capazes de ler alguns textos com boa fluéncia, mas ser disfluentes ao ler textos
dificeis em termos de vocabuldrio ou conteddo, também € possivel que a
compreensao de textos dificeis varie, apesar da leitura do texto com fluéncia

adequada.

Fluéncia relacionada reciprocamente com a compreenséo

Essa definicdo considera uma relacao reciproca entre fluéncia e compreenséao
leitora (CHARD; PIKULSKI; McDONAGH, 2006). Desse modo, 0 construto
contribuiria e possivelmente resultaria do entendimento do texto pelos leitores. Os
componentes da fluéncia como automaticidade e prosodia facilitariam e se
beneficiariam da compreensao. Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger (2010) apontam
que tal definicdo afasta-se de uma conceitualizacdo superficial da fluéncia, que
compreende o construto como um fendmeno principalmente da leitura oral e, como
resultado, tende a enfatizar os seus elementos mais concretos por meio do ensino e
avaliagdo. Isso é importante pois a maioria das leituras € realizada de forma
silenciosa e néo oral (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010).

Fluéncia como precisao, automaticidade e prosddia facilitando a compreensao

Ainda é possivel encontrar na literatura outra definicdo de leitura fluente.
Nessa definicdo a fluéncia combina precisdo, automaticidade e prosodia de leitura
oral. Tais componentes facilitariam a construgéo de significados pelo leitor, ou seja,
a compreensdo (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010). Para as autoras,
a fluéncia seria demonstrada durante a leitura oral por meio da facilidade no
reconhecimento de palavras, no ritmo, fraseado e entonacgéo do discurso. A fluéncia
também seria um fator tanto da leitura oral quanto da leitura silenciosa que pode
limitar ou apoiar a compreensao.

Conforme Kuhn, Schwanenflugel e Meisinger (2010), mesmo que essa
definicdo seja influenciada por outras apresentadas (HARRIS; HODGES, 1995;
CHARD; PIKULSKI; McDONAGH, 2006), ela objetiva incluir varios pontos criticos da
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fluéncia. Destaca, em primeiro lugar, a relacdo entre fluéncia e compreenséao.
Segundo, descreve a prosddia juntamente com o reconhecimento preciso e
automatico de palavras, sem privilegiar nenhum dos componentes. Em terceiro
lugar, aponta que a fluéncia desempenha um papel tanto na leitura silenciosa quanto

na leitura oral.

AVALIACAO DA FLUENCIA DE LEITURA

Além das diferentes definicbes de fluéncia, ha na literatura distintas formas de
avaliar o construto. Enquanto alguns estudos empiricos medem precisdo e
automaticidade, outros incluem a prosodia em suas avaliacfes. As diferentes formas
de avaliar a fluéncia, além de evidenciar o entendimento em relacdo ao construto,
também influenciam o modo como se entende a relagdo com a compreensdo de
leitura.

A avaliacdo da fluéncia leitora pode ser realizada nos niveis da palavra,
sentenca ou texto. De acordo com Basso et al. (2018b), a investigacédo do construto
por meio da leitura de palavras isoladas estd relacionada a velocidade de
processamento dos sistemas cerebrais ativados durante a leitura. Na avaliacdo da
fluéncia de leitura de sentencas e textos sdo contempladas as dimensdes de
precisdo (capacidade de reconhecimento de palavras), automaticidade (velocidade
de processamento) e prosodia (intensidade, duracéo, ritmo, expressao e entonacao),
ou seja, as trés dimensdes da fluéncia e ainda a compreensdo. A inclusdo da
compreensdo em medidas de fluéncia ainda € controversa, entretanto
pesquisadores apontam que ela € uma medida importante na avaliacdo em virtude
de sua relacdo com a fluéncia (DAANE et al., 2005; NAVAS; PINTO; DELISSA,
2009; BASSO et al., 2018b). Nesse tipo de avaliacdo, sdo medidas a porcentagem
de palavras lidas corretamente, a taxa de leitura oral, a adequacéo de pausas, ritmo
e entonacdo e a compreensao com base em questionario sobre o texto lido (Basso
et al., 2018b). A investigacéo da fluéncia por meio da leitura de sentencas ou textos
€ considerada uma medida mais completa, pois apenas por meio dela é possivel
medir aspectos prosodicos como entonagdo, acento e intensidade, duracdo e
pausas. De acordo com o National Reading Panel (2000), é indispensavel uma
avaliacdo detalhada da fluéncia para descartar possiveis falhas no funcionamento de

uma de suas dimensfes, assim como para estruturar programas de intervencao.
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Basso et al. (2018b) apontam que na avaliacdo da fluéncia cada tipo de tarefa
tem a sua especificidade, pois a fluéncia de leitura de palavras e a de texto medem
construtos diferentes. Enquanto a avaliacdo da fluéncia por meio da leitura de lista
de palavras esta mais relacionada a proficiéncia no reconhecimento de palavras, a
fluéncia de leitura textual relaciona-se ao processamento de informacdes no nivel da
palavra e além dela. Na leitura de textos, as palavras fazem parte de um contexto e,
desse modo, podem ser lidas mais rapidamente do que as palavras em lista, que
nao estdo relacionadas. A avaliacdo da fluéncia por meio da leitura de textos
evidencia o entendimento de que fluéncia e compreensdo estdo relacionadas.
Estudos também apontam que a avaliacdo da fluéncia de leitura textual esta mais
fortemente correlacionada a compreenséo leitora do que a avaliacdo pela leitura de
lista de palavras isoladas (FUCHS et al., 2001).

Por ser uma habilidade ainda pouco investigada no Brasil, h4 uma escassez
de instrumentos normatizados que avaliam a fluéncia leitora no pais, sendo ainda
mais escassos 0s instrumentos que avaliam a fluéncia de leitura textual (BASSO et
al., 2018a). Entre os estudos que investigaram o construto, € possivel encontrar,
sobretudo, pesquisas que se dedicaram a fluéncia de listas de palavras isoladas. No
entanto, recentemente foi incluido na colecdo Anele — Avaliacdo Neuropsicoldgica
da Leitura e da Escrita, a Avaliacao da Fluéncia de Leitura Textual (AFLeT) (BASSO
et al., 2018b), um instrumento breve, padronizado e normatizado que avalia todos 0s
componentes envolvidos na fluéncia (precisdo, automaticidade e prosodia) e ainda a
compreensao, caracterizando-se como um dos Unicos instrumentos brasileiros que
avaliam o construto de forma ampla. O instrumento é destinado a criancas de 7 a 10
anos, alunos de 2° a 4° ano escolar do ensino fundamental de escolas publicas e
privadas. Tem como objetivo avaliar as habilidades de fluéncia textual de um texto
narrativo e também identificar possiveis dificuldades em fluéncia de leitura oral.
Pode ser utilizado por profissionais da saude e educacgdo, incluindo médicos,
psicologos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais, psicopedagogos e
professores.

A aplicagcdo do instrumento consiste na leitura em voz alta de um texto
narrativo e, em seguida, a resposta a um questionario de multipla escolha. Na
avaliacdo sdo computados o numero de palavras lidas por minuto, os tipos de erro
de precisdo, o numero de palavras lidas corretamente por minuto, erros de pausa,

entonacao e fluidez, entre outras variaveis. Os resultados dos estudos psicométricos
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mostram que o AFLeT é uma importante medida de avaliagdo da fluéncia, pois
permite identificar diferencas de desempenho conforme critérios de idade,
escolaridade, tipo de escola, nivel socioecondmico e dificuldades de leitura,
sugerindo evidéncias de validade de critério (PICCOLO et al., 2018). Os escores da
amostra normativa também se correlacionaram significativamente com a leitura de
palavras e pseudopalavras isoladas, fluéncia de leitura de palavras isoladas e
nomeacao seriada rapida de letras, figuras e numeros. Os estudos de consisténcia
interna e de concordancia entre avaliadores também apontam evidéncias de
fidedignidade para o instrumento (SBICIGO et al., 2018).

ESTUDOS DE INTERVENCAO EM FLUENCIA DE LEITURA

Assim como o0s instrumentos de avaliacdo da habilidade, estudos de
intervencdo em fluéncia de leitura ainda s&o escassos na literatura. Em muitas
pesquisas as técnicas de ensino também ndo enfocam todos os componentes do
construto (precisdo, automaticidade e prosédia), sendo a prosddia 0 componente
gue menos tende a ser alvo de intervencdo. Mesmo assim, 0os estudos evidenciam
importantes correlacées com a habilidade de compreender, o que € importante no
entendimento da direcao da relacdo entre fluéncia e compreenséo de leitura.

No estudo de Amendum, Conradi e Liebfreund (2015), 636 criancas
estadunidenses (idade média de 6,5 anos) de 1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental
receberam instrucdes baseadas em programas de leitura como, por exemplo, 0
Scott Foresman Reading (AFFLERBACH et al., 2002). As instru¢des, ministradas
pelos professores das turmas, envolveram consciéncia fonémica, conhecimento
fonético, fluéncia, vocabulario e compreensao de leitura. Foram utilizados materiais
de revisdo, textos de alunos e livros diversos. Os alunos também participaram
diariamente de aulas de leitura em pequenos grupos. Ao final do ano letivo,
aproximadamente 25% das criancas de cada uma das 147 salas de aula foram
avaliadas. A avaliacdo constituiu-se de leitura em voz alta de sentencgas
progressivamente dificeis seguidas de questbes de compreensdo. Para avaliar a
fluéncia, foi medida a porcentagem de palavras lidas corretamente (precisdo) e a
taxa de leitura (velocidade). Com base na avaliagéo, os alunos foram divididos em
dois grupos: alunos com leitura no nivel da série e alunos com leitura acima do nivel
(AMENDUM; CONRADI; LIEBFREUND, 2015).
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Os resultados das andlises evidenciaram que houve relagdo significativa entre
a taxa de leitura e a compreensao, mas a relacéo variou pelo nivel de texto. Houve
também uma relacdo significativa fraca entre precisdo e compreensdo, mas a
relacdo também variou de acordo com o nivel de texto. As analises de covariancia
(Ancova), com a compreensdo como varidvel dependente, também evidenciaram
que, conforme a taxa de leitura dos alunos com leitura no nivel da série aumentou,
as pontuacbes em compreensdo aumentaram (de 70,77% para 81,01%). Os
resultados também mostraram que em ambos o0s grupos de alunos, a medida que a
precisdo na leitura aumentou, a compreensdo textual também aumentou. Para
aqueles com leitura acima do nivel, a medida que a precisdo aumentou, a
compreensao aumentou significativamente (25,71%) (AMENDUM; CONRADI;
LIEBFREUND, 2015).

Em um estudo brasileiro mais recente (MARTINS, 2018), 30 alunos (entre 8 e
11 anos) com dificuldade de leitura, de 3° 4° e 5° ano do ensino fundamental, de
uma escola publica do municipio de Sao Paulo, foram submetidos a avaliacdo de
fluéncia e compreensao leitora. Apés o pré-teste, os alunos receberam intervencéo
em fluéncia, que consistiu na aplicacdo da versédo traduzida do programa Helping
Early Literacy with Practice Strategies (HELPS) (BEGENY, 2009). Foram 30 sessdes
de 10 minutos trés vezes por semana. As estratégias incluiram leituras
cronometradas repetidas, modelagem, correcao de erros na frase, estimulos verbais,
definicAo de metas, feedback e sistema motivacional por recompensa (MARTINS,
2018). Ao final da intervencéo, fluéncia e compreenséo foram novamente avaliadas.
Foram medidas preciséao e taxa de leitura (automaticidade), com base em um minuto
de leitura de um texto narrativo. Para avaliacdo da fluéncia, também foi utilizado o
subteste de leitura de palavras do Protocolo de Avaliacdo de Habilidades Cognitivo-
linguisticas (CAPELLINI; SMYTHE; SILVA, 2012), que consiste na leitura de 40
palavras reais. Para avaliar a compreensao, foi utilizado o Protocolo de Avaliacéo da
Compreenséao da Leitura (CUNHA; CAPELLINI, 2014), em que os alunos realizaram
a leitura de um texto seguido de questdes literais e inferenciais (MARTINS, 2018).

O pos-teste evidenciou que, em relagdo a compreenséao leitora, somente 0s
alunos do 3° ano do grupo experimental apresentaram diferenca estatisticamente
significativa entre o pré e o poOs-teste, enquanto para os alunos de 4° e 5° ano
observou-se discreta diminuicdo nos erros de respostas nas questbes de

compreensao. Martins (2018) sugere que os alunos com dificuldades em fluéncia
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melhoraram seu desempenho em leitura e, consequentemente, o desempenho em
compreensao.

Em sintese, os estudos apresentados nao evidenciam correlacdes
significativas fortes e claras com a compreensao leitora. As variacdes nas medidas
utiizadas também fazem com que muitos estudos apresentem resultados
divergentes. Como foi possivel verificar, ndo foram incluidas medidas de avaliacéo
da prosédia nos estudos de intervencdo citados. No entanto, além de serem
habilidades correlacionadas, autores apontam que a prosoddia € a dimensdo da
fluéncia que mais evidencia se o leitor compreendeu um texto, uma vez que 0O usO
apropriado dos elementos prosédicos fornece evidéncias de que o leitor compreende
0 que esta sendo lido (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER, 2010). Ou segja,
incluir medidas de intervencdo e avaliacdo da prosddia nesses estudos poderia

evidenciar relagcdes mais claras e consistentes com a compreensao leitora.

DISCUSSAO DOS ACHADOS E IMPLICACOES EDUCACIONAIS

Ao tentar responder a questdo que originou este artigo — “Como as diferentes
definicbes de fluéncia abordam a relacdo entre fluéncia e compreenséao?” —,
percebe-se que a falta de consenso nas definicbes de fluéncia se da pela
diferenciacdo de destague as variaveis subjacentes a esse construto, ou melhor,
ainda ndo héa uniformidade sobre quais variaveis compdem a fluéncia. Em alguns
estudos, ela é definida como automaticidade e precisdo e, em outros, como
prosédia. Provavelmente, em funcdo disso, a direcdo da relacdo entre fluéncia e
compreensao hao esteja claramente estabelecida. Diferentes pesquisas ndo deixam
claro se a fluéncia é causa, consequéncia ou se tem uma relacéo reciproca com a
compreensao (KUHN; STAHL, 2003). H& na literatura evidéncias que apoiam as
distintas posi¢cdes (SCHWANENFLUGEL et al., 2004; KLAUDA; GUTHRIE, 2008;
ARCAND et al., 2014).

Acredita-se que a superagdo de tais pontos controversos é fundamental para
a expansao desse tema de pesquisa, sobretudo pelas implicacdes educacionais
inerentes a ele. O ensino em sala de aula se desenvolve em torno do entendimento
gue os professores tém sobre o construto, ou seja, 0 modo como eles veem
aspectos do processo de leitura tem um papel decisivo no ensino e também na

avaliacdo. Além disso, as diferentes formas como o professor desenvolve o ensino e
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a avaliacdo em sala de aula afetam fortemente a compreenséo dos alunos sobre o
que € ler e o que significa ser um leitor (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER,
2010).

Ao enfatizar, por exemplo, os elementos mais quantificaveis da fluéncia como
precisdo e automaticidade, corre-se o risco de direcionar os esforgos educacionais
ao desenvolvimento do reconhecimento de palavras apenas. Ao focar velocidade de
decodificacdo em detrimento da prosédia, os alunos podem ser incentivados a ler o
mais rapido possivel, sem expresséo, ritmo e entonacdo. Destaca-se, assim, a
importancia de se considerar uma visdo ampla de fluéncia de leitura, englobando
também os seus elementos menos quantificaveis. A fluéncia, desse modo, envolve
precisdo, automaticidade e prosodia, componentes que, juntos, podem atuar no
sentido de facilitar ou limitar a compreensao leitora.

Nesse ponto, levantam-se as questdes: Qual seria a consequéncia para o
ensino de pensar essa habilidade como causa da compreensdo? Ou se a fluéncia é
vista como consequéncia? Ou se se entende uma relacdo reciproca? Acredita-se
gue ao entender a fluéncia como causa da compreensao leitora corre-se o risco de
direcionar o ensino apenas para o desenvolvimento da decodificagdo, pois os alunos
precisariam, em primeiro lugar, ler as palavras com precisdo e velocidade
adequadas para, entdo, ler e compreender textos. Nas escolas, muitos professores
acreditam que ndo podem disponibilizar textos para alunos em fase de
alfabetizacdo, pois estes ainda ndo leem com fluéncia. Nessa direcdo, é
indispensavel incluir a prosodia, pois, como foi possivel verificar, a leitura com ritmo,
expressao e entonacao desenvolve-se por meio da leitura de sentencas e textos,
estando associada a compreensdo (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER,
2010).

Ao contrério, se se entende a fluéncia como resultante da compreensao pode-
se tirar o foco da decodificacdo e privilegiar a compreenséo a partir da leitura de
textos. No entanto, os alunos ainda imprecisos e nao automaticos no
reconhecimento de palavras ndo conseguiriam acessar 0s significados destas e,
consequentemente, a compreensao global do texto. Sabe-se, entretanto, que sé &
possivel extrair sentido de um texto se antes se pode ler as palavras de forma
correta e com automaticidade suficiente para ndo sobrecarregar 0s recursos
cognitivos necessarios a compreensao (KUHN; SCHWANENFLUGEL; MEISINGER,
2010).
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Se h&d o entendimento de uma relacdo reciproca entre fluéncia e
compreensdao, em que a fluéncia contribuiria e possivelmente resultaria do
entendimento do texto pelos leitores, é possivel concluir que todos os dominios da
leitura devem ser abordados ao mesmo tempo, desde o inicio da alfabetizacdo. O
que é importante, pois as criancas ndo devem ser ensinadas apenas a decodificar
de forma precisa e automatica, mas também a compreender o que leem. Acredita-se
que a presenca do subcomponente prosédia na definicdo de fluéncia interfere de
forma decisiva na consideracdo da relacdo entre fluéncia e compreensao leitora. Ao
considerar a prosodia, fica claro que algum nivel de compreensao € necessario para
a leitura fluente. Como foi possivel verificar, estudos empiricos mostram que a
prosédia tem um papel fundamental na compreensao da leitura. Arcand et al. (2014),
apos controlar vocabulario, automaticidade e precisdo, verificaram que as medidas
de prosédia foram preditoras da compreensdo leitora no 2° ano do ensino
fundamental. No estudo de Klauda e Guthrie (2008) as mudancas na prosodia
estavam reciprocamente relacionadas as mudancas na compreensao leitora ao
longo do 5° ano.

Tais estudos mostram que provavelmente a relacdo entre fluéncia e
compreensao se modifique ao longo do desenvolvimento da leitura, de modo que
nos primeiros anos de escolarizacdo a leitura com fluéncia seria ponte para
compreensao, isto é, contribuiria para o entendimento do texto, pois enquanto a
crianca utiliza todos o0s seus recursos atencionais e de memoéria para a
decodificacdo, ela fica impedida de realizar processos de alto nivel envolvidos na
compreensdo como, por exemplo, as inferéncias. A medida que a habilidade de ler
se desenvolve, com ganho de automaticidade, provavelmente a relacdo entre
fluéncia e compreensao se torne reciproca, ou seja, quanto mais fluente o leitor se
torna, melhor a sua compreensédo, do mesmo modo que quanto mais compreende,
melhor a sua fluéncia. Sendo assim, o ensino da leitura precisa ir se modificando a
medida que a habilidade de ler se desenvolve, ou seja, as énfases podem mudar
conforme os alunos aprimoram a sua competéncia leitora (SNOW,; JUEL, 2013), pois
0S processos cognitivos que explicam a proficiéncia na leitura se diferenciam a
medida que a habilidade se desenvolve (CORSO; SPERB; SALLES, 2013). No
entanto, a compreensao precisa ser entendida como o objetivo da leitura, de modo
gue essa ideia deve permear mesmo as etapas iniciais de ensino, ainda que,

inicialmente, o foco seja o reconhecimento de palavras. Desse modo, acredita-se

( 1
L 8



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

que a fluéncia de leitura envolve precisdo, automaticidade e prosodia, componentes
que juntos estdo reciprocamente relacionados a compreensao leitora.

Infere-se, desse modo, que a prosédia nem sempre ganha destaque nas
definicbes de fluéncia porque a producéo de conhecimento em leitura ainda se da,
de forma intensa, nos anos iniciais do ensino fundamental, cujo foco € o processo de
alfabetizacdo e decodificacdo. Acredita-se que se as pesquisas futuras englobarem
leitores j& mais habeis, alunos dos anos finais do ensino fundamental e do ensino
médio poderdo colaborar para a busca de refinamento da definicdo de fluéncia,
verificando, nesses niveis, como se da o equilibrio entre os diferentes componentes
do construto (precisdo, automaticidade e prosoédia), bem como as relacdes com a

compreensao de leitura nas etapas mais avancadas de escolaridade.

CONSIDERACOES FINAIS

As diferentes posicdes em relacao a fluéncia tém implicacdes importantes no
ensino e na avaliacdo da habilidade, o que necessita cautela ao tentar definir o
construto. Como as pesquisas em fluéncia sdo recentes, as controvérsias em torno
dessa habilidade sdo esperadas e sinalizam a necessidade de continuagdo das
investigagcfes. No entanto, apesar das controvérsias em torno do tema, as diferentes
definicbes de fluéncia revelam uma evolucdo do construto, na medida em que é
relativamente recente a distincdo dos subdominios da leitura (reconhecimento de
palavras, fluéncia e compreensdo). Estudos mais recentes, como 0s ja citados,
também evidenciam alguns consensos como: 1) a definicdo de fluéncia precisa
incluir prosoddia, e ndo se restringe a automaticidade e precisédo; 2) fluéncia e
compreensao se relacionam, embora ndo haja dados definitivos sobre a direcao
dessa relacao; 3) a fluéncia ndo € importante apenas para a leitura oral, pois a
leitura silenciosa nao fluente também impactaria a compreenséo; 4) a avaliacdo de
leitura precisa incluir medidas de fluéncia, ou seja, medidas de avaliacdo da leitura
oral, pois se o aluno decodifica, ndo quer dizer que tenha fluéncia na leitura, nem
que compreenda o material lido; e 5) é importante trabalhar os trés dominios da
leitura, reconhecimento de palavras, fluéncia e compreenséo.

Destaca-se, desse modo, a necessidade de direcionar as pesquisas em
busca de melhor refinar e operacionalizar o conceito de fluéncia. Avancar nesse

ponto pode representar um futuro promissor para a area de leitura, no que diz
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respeito ao ensino e a avaliacdo. O refinamento e a operacionalizacdo da fluéncia
permitirdo o aprimoramento da natureza dos instrumentos que avaliam fluéncia e,
consequentemente, a identificacéo inicial de possiveis dificuldades nessa habilidade.
Assim, o delineamento de programas de intervencédo efetivos, considerando as
distintas variaveis subjacentes ao tema, pode ser elucidado. Vé-se, dessa maneira,
que esse € um campo fértil de investigacao tanto para a prevencéo de dificuldades

como para a intervencao em leitura.
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Resumo: No Brasil, a educacdo das pessoas com deficiéncia (PcD), por muito
tempo, acontece segregada em escolas especiais, onde o0 acesso era resumido a
poucas pessoas. Dentro desta perspectiva, 0 presente estudo objetiva pesquisar 0s
principais aspectos histéricos e politicos na historia da educacédo das pessoas com
deficiéncia no Brasil, desde a criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(1854) as ultimas décadas do século XX. Esta se trata de uma pesquisa de cunho
bibliografico que foi construida a partir da consulta de tedricos como: BRASIL
(2010), JANNUZZI (2012), LIMA (2006), MAZZOTTA (2011) e outros. Evidenciou-se
que nem sempre a educacdo foi um direito desses sujeitos, porém, comeca a ser
oferecida, segregada, a um pequeno grupo, com a criagcao da primeira instituicao de
educacao para as pessoas com deficiéncia visual, o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (1854). Além desta iniciativa sdo criadas outras instituicdes oficiais e privadas
isoladas. No entanto, a partir do final dos anos de 1950, comeca 0 surgimento de
politicas em ambito nacional no referente a educacdo das PcD. Portanto, essa
modalidade de educacdo segregada comeca a tomar outros rumos com a
promulgacdo da ConstituicAo Federal de 1988, sobre influéncia dos movimentos
sociais, ficando garantida educacédo a todos, como também a oferta do atendimento
educacional especializado nas escolas regulares para as PcD.

Palavras-chave: Histéria da Educacdo Especial. Politicas Educacionais. PcD.

Abstract: In Brazil, the education of people with disabilities (PwD), for a long time,
happens segregated in special schools, where access was limited to a few people.
Within this perspective, the present study aims to research the main historical and
political aspects in the history of education for people with disabilities in Brazil, from
the creation of the Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) to the last decades of
the 20th century. This is a bibliographic research that was built from the consultation
of theorists such as: BRASIL (2010), JANNUZZI (2012), LIMA (2006), MAZZOTTA
(2011) and others. It was evident that education was not always a right of these
subjects, however, it began to be offered, segregated, to a small group, with the
creation of the first educational institution for people with visual impairments, the
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (Imperial Instituto dos Meninos Cegos). 1854).

6 Contato: diegotavarespb@gmail.com
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In addition to this initiative, other isolated official and private institutions are created.
However, from the late 1950’s onwards, policies began to emerge at the national
level regarding the education of PwD. Therefore, this type of segregated education
begins to take other directions with the enactment of the Federal Constitution of
1988, under the influence of social movements, guaranteeing education for all, as
well as the provision of specialized educational services in regular schools for PwD.
Keywords: History of Special Education. Educational Policies. PwD

INTRODUCAO

A discussédo da educacédo das pessoas com deficiéncia nem sempre existiu. A
exclusdo, o exterminio, a marginalizacdo e o abandono, por muito tempo, foram
pontos marcantes na historia dessas pessoas. A Visdo que se perpetuava
socialmente era que essas pessoas nao se enquadravam nos padrbées homogéneos
impostos socialmente. Logo, ndo eram dignas do convivio em sociedade, sendo, em
alguns momentos, massacradas, a exemplo, o Holocausto (1941-1945), na
Alemanha, que foi marcado pelo massacre de judeus, ciganos, negros,
homossexuais e pessoas com deficiéncia, “[...] baseada numa motivagao
aparentemente irracional, guiada pelo principio de eugenia, ou seja, de purificacdo
da raga, a partir do pressuposto da superioridade ariana.” (PESSOTTI,1986 apud
LIMA, 2006, p. 27).

Outro fato de destaque é o exterminio de criancas com deformidades fisicas
em tribos indigenas, fenbmeno pertencente a cultura desses povos, que nos dias
atuais ainda ocorre em algumas tribos isoladas. Ou seja, criancas que nascem com
alguma deficiéncia sdo exterminadas a partir de misticismos e crengas culturais
(GARCIA, 2015). Essa préatica ndo é recente, pelo contrario, existem relatos de
historiadores e antrop6logos que registraram essa pratica de exterminio das
criangas que nasciam com deformidades fisicas no periodo do Brasil Colonia (1530-
1822). Essas criangas quando nasciam “[...] eram imediatamente rejeitadas,
acreditando-se que trariam maldi¢do para a tribo.” (FIGUEIRA, 2011, p. 10).

Diante uma politica de exclusdo que marcou historicamente a pessoa com
deficiéncia, justificamos a importancia da discussdo da educagdo para esses
sujeitos. De modo que, como ja exposto, essas em algumas sociedades nao tiveram

o direito a vida, logo, o direito a educacdo nao existiu. Assim, trazemos para
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conhecimento da comunidade sobre a histéria da educacdo dessas pessoas que
pouco é discutida e conhecida.

No Brasil, a educacéo para as pessoas com deficiéncia (PcD) comeca a ser
posta em pratica de forma segregada, em instituicbes de iniciativas do Estado e
particulares isoladas. O marco para essa educagdo tem inicio com a criagdo do
Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854), a partir desta iniciativa do governo
imperial, comecam a surgir outras iniciativas.

Por outro lado, entre o fim de 1950 ao inicio da década 1960 comeca a
implementacdo de politicas educacionais pautadas na educacdo para as pessoas
com deficiéncia em ambito nacional, com a criagdo de campanhas que estiveram
focadas na educacao e reabilitacdo dessas pessoas (MAZZOTTA, 2011). Porém, a
educacao que essas politicas propunham estavam sobre a égide da segregacao do
aluno com deficiéncia em escolas e classes especiais.

Diante ao exposto, esta se trata de uma pesquisa bibliografica, construida a
partir da consulta de tedricos como: FIGUEIRA (2011), JANNUZZI (2012),
MOZZOTTA (2011) e outros, assim como uma pesquisa documental elaborada a
partir da consulta de Leis e Decretos que historicamente trataram da educacgéo das
PcD. Desta forma, objetivamos neste estudo pesquisar 0s principais aspectos
histéricos e politicos na histéria da educacao das pessoas com deficiéncia no Brasil,
abrangendo desde a criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) as
Gltimas décadas do século XX. Portanto, fomos norteado pela seguinte questao:
quais as principais politicas educacionais criadas para educacdo das pessoas com
deficiéncia a partir da criacdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (1854) as
tltimas décadas do século XX?

Portanto, este trabalho esta dividido da seguinte forma: esta introducéo, no
qual apresentamos uma visdo geral do tema, justificativa e objetivo da pesquisa. Em
seguida nossa metodologia para realizacdo deste estudo. Por conseguinte
apresentamos nossos resultados e discussbes. E, finalizamos com nossas

consideracgoes finais.

METODOLOGIA

A metodologia para realizacdo deste trabalho estd embasada em uma

pesquisa bibliografica, na perspectiva da pesquisa qualitativa. “A pesquisa
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bibliogréfica é desenvolvida com base em material j& elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos.” (GIL, 2002, p. 44).

Para construcdo deste estudo utilizamos fontes como: FIGUEIRA (2011),
JANNUZZI (2012), LIMA (2006), MOZZOTTA (2011) e outros. Além disto, também
foi realizada pesquisa documental em documentos normativos que abordaram sobre
a educacao das pessoas com deficiéncia, a saber, as Leis de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional de 1961 (Lei n° 4.024/1961) e de 1971 (Lei n° 5.692/1971),

como também a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei n° 7.853/1989, entre outras.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O marco inicial na educacéo para as pessoas com deficiéncia, no Brasil, tem
inicio no Rio de Janeiro, no ano de 1854, com a fundacéo, pelo Imperador D. Pedro
II, do Imperial Instituto dos Meninos Cegos (Decreto Imperial n° 1.428), renomeado
em 1890, com a Proclamacdo da Republica (1889), Instituto Nacional dos Cegos.
Em 1891 passou a ser denominado Instituto Benjamin Constant (IBC), em
homenagem ao ex-professor de matematica e ex-diretor Benjamin Constant Botelho
de Magalhdes (MAZZOTTA, 2011). Portanto,

O Imperial Instituto dos Meninos Cegos [...] tem sua origem ligada ao
cego brasileiro José Alvares de Azevedo, que estudara em Paris no
Instituto dos Jovens Cegos, fundado no século XVIII por Valentin
Hally. Azevedo regressara ao Brasil em 1851 e, impressionado com
o0 abandono do cego entre nés, traduziu e publicou o livro de J.
Dondet, Histéria do Instituto dos Meninos Cegos de Paris. O médico
do imperador, José Francisco Xavier Sigaud, francés, destacado
vulto, pai de uma menina cega, Adéle Marie Louise, tomou
conhecimento da obra e entrou em contato com o autor, que passou
a alfabetizar Adéle. O doutor Sigaud despertou o interesse de Couto
Ferraz, que encaminhou o projeto que resultou no Imperial Instituto
dos Meninos Cegos. (JANNUZZI, 2012, p. 10-11, grifos do autor).

Em 1857, no governo imperial, sobre influéncias de Ernesto Hiet e seu irmao,
é instituido, ainda no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos (Lei n°
839/1857). Porém, anos depois, por meio do Decreto-lei n° 3.198 passou a se
chamar Instituto Nacional de Educacao de Surdos (INES). Por outro lado, “[...] desde
seu inicio a referida escola caracterizou-se como um estabelecimento educacional
voltado para a ‘educacgao literaria e o ensino profissionalizante' de meninos ‘surdos-
mudos’, com idade entre 7 e 14 anos” (MAZZOTTA, 2011, p. 29).
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Esses institutos representavam “um avango historico, frente a total omisséo
governamental que predominou nos trés séculos anteriores, prescreviam um
atendimento de cunho segregativo” (MARTINS, 2004, p. 26). Desta forma, é notorio
gue a criacdo desses Institutos foram as primeiras iniciativas oficiais, no Brasil, para
educacdo das pessoas com deficiéncia, sendo até o inicio do século XX as Unicas
no atendimento a essas pessoas, quando sao criadas outras iniciativas privadas e
oficiais.

Cabe salientar que essas foram instituicbes segregacionistas que tinham o
objetivo em atender apenas as pessoas com deficiéncia. No entanto, € possivel
afirmar que essas foram importantes para essas pessoas, Vvisto que, anteriormente a
criacdo dessas instituicdes, o atendimento a essas pessoas nao era realizado por
parte do poder publico.

Por outro lado, cabe salientar que esses institutos foram instituicoes
resumidas a poucos, dado a impossibilidade na garantia de vagas, resumindo-se ao
atendimento de uma pequena porcentagem da populacdo com deficiéncia. Como
exemplo, “em 1872, com uma populacdo de 15.848 cegos e 11.595 surdos,
atendiam 35 cegos e 17 surdos” (MAZZOTTA, 2011, p. 30). Haja vista que nesse
periodo, ainda sobre o dominio da escravidao (1535-1888), poucas pessoas tinham
acesso a educacdo, de modo que eram poucas as que podiam ter acesso a esses
institutos, resumindo-se apenas aos filhos das familias mais abastadas de recursos
e libertas, ou seja, a elite da época.

No entanto, para as pessoas que tinham acesso a esses institutos, apés
algum tempo de sua inauguracédo, algumas oficinas para aprendizagem de oficios
foram instaladas, como as oficinas de tipografia e encadernacdo para 0s meninos
cegos e de tricd para as meninas. Aos surdos, oficinas de sapataria, encadernacao,
pautacédo e douracdo (MAZZOTTA, 2011).

Entretanto, as pessoas com deficiéncia que ndo eram atendidas por esses
institutos, acabavam nas Santas Casas de Misericordias, confinadas nos lares das
familias ou abandonadas nas ruas das cidades, sendo muitas vezes presas por
desordem publica, que era a realidade mais comum no periodo Imperial (1822-1889)
para os “loucos”, (JANNUZZI, 2012; KRAEMER, 2020), pois o costume da época
julgava que loucura era mais caso de policia do que de hospital. (JANNUZZI, 2012).

Do inicio a meados do século XX, diferentes instituicdes foram sendo criadas

no Brasil, com foco na educacdo das pessoas com deficiéncia, entre essa
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instituicbes destacam-se iniciativas estaduais e privadas, se sobressaindo as

iniciativas privadas, como veremos no Quadro 1:

Quadro 1 — Instituicbes educacionais que atenderam PcD em meados do século XX

InstituicGes focadas na Ano de Localidade Autarqui Tipos de
educacdao das PcD criacao a Deficientes
atendidos
Escola Rodrigues Alves 1905 Rio de Janeiro-RJ | Estadual Deficientes fisicos
e visuais
Colégio dos Santos Anjos 1909 Joinville-SC Particular | Deficientes Mentais
Instituto Estadual de Educagé&o 1913 Séo Paulo-SP Estadual Deficientes
Padre Anchieta auditivos
Escola Estadual Sao Rafael 1925 Belo Horizonte- Estadual | Deficientes visuais
MG
Instituto Pestalozzi 1926 Canoas-RS Particular | Deficientes mentais
Grupo Escolar Paula Soares 1927 Porto Alegre-RS Estadual | Atendimento a DM
Instituto Santa Terezinha 1929 S&o Paulo-SP Particular Deficientes
auditivos
Escola Estadual Instituto 1935 Belo Horizonte- Estadual Deficientes
Pestalozzi MG auditivos e mentais
Instituto de Cegos 1935 Pernambuco Particular | Deficientes visuais
Instituto de Cegos da Bahia 1936 Salvador-BA Particular | Deficientes visuais
Fundacédo Dona Paulina de 1936 S&o Paulo-SP Particular | Deficientes mentais
Souza Queiroz
Instituto S&o Rafael 1940 Taubaté-SP Particular | Deficientes visuais
Escola Especial Ulisses 1941 Pernambuco Estadual | Deficientes mentais
Pernambucano
Instituto Santa Luzia 1941 Porto Alegre-RS | Particular | Deficientes visuais
Lar-Escola S&o Francisco 1943 S&o Paulo-SP Particular | Deficientes fisicos
Instituto Paranaense de Cegos 1944 Curitiba-PA Estadual | Deficientes visuais
Fundacéo para o Livro do 1946 S&o Paulo-SP Particular | Deficientes visuais
Cego no Brasil
Associacao Linense para 1948 Lins-SP Particular | Deficientes visuais
Cegos
Sociedade Pestalozzi do 1948 Rio de Janeiro Particular | Deficientes mentais
Estado do Rio de Janeiro
Grupo Escola Miss Browne 1950 Séo Paulo-SP Estadual | Deficientes mentais
Grupo Escolar Visconde de 1950 Séo Paulo-SP Estadual | Deficientes mentais

Itatina

Fonte: Elaboracao Prépria, dados adaptados de MAZZOTTA (2011).

Podemos ver que das 21 instituicbes, apresentadas no Quadro 1, 12 sao

iniciativas particulares e 9 estaduais, haja vista que essas nao foram as Unicas

instituicbes no atendimento as PcD. Por outro lado, destacamos que “até a década

de 1960, as criancas com deficiéncia ndo eram atendidas pelo sistema regular, e a

Educacdo Especial s6 recebia um contingente de 10 a 15% do total dessas

criangas.” (LIMA, 2006, p. 28). Ou seja, como visto, poucas eram as pessoas que

tinham acesso a essas instituicdes, sendo que, 0s que nao tinham, ficavam sobre os

cuidados das familias ou sobre o assistencialismo de instituicdes de punho religioso,

—
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como ja visto. Por outro lado, também destacamos que as pessoas que tinham
acesso a essas escolas pouco aprendiam, pois, desenvolviam apenas exercicios
mecanicos e repetitivos (LIMA, 2006).

No ano de 1934, no governo de Getulio Vargas (1930-1945), sobre a
perspectiva do “ensino agricola”, € instituido para compor o Ministério da Educacéo
e Saude Publica, por meio da Lei 24.794/34, a “Inspetoria do Ensino Emendativo”
(JANNUZZI, 2012). O termo “Ensino Emendativo", era utilizado em referéncia ao
ensino para as pessoas com deficiéncia, hoje conhecida como Educacao Especial.

O Ensino Emendativo, na fala de Armando Lacerda (1934 apud JANNUZZI,
2012), tinha como objetivo corrigir as “falhas” do aluno decorrente da
“anormalidade”. Desta forma, a partir da visdo médico-pedagdgica, acreditava-se
gque com estimulos necessarios o aluno poderia se igualar aos alunos vistos
enquanto “normais”. Conforme a Lei esse ensino deveria ocorrer em: “a) Institutos
para cegos; b) institutos para surdos-mudos; c) escolas de prevencao; d) escolas de
correcao; e) escolas reformatérias; f) patronatos agricolas.” (BRASIL, 1934). Ou
seja, a educacao para esses alunos ficaria a cargo dos institutos especiais, com o
objetivo de “corrigir’ a deficiéncia do aluno para torna-lo padréo as demais pessoas
para adquirirem condi¢Oes de serem inseridos na sociedade.

Conforme Mazzotta (2011), entre 1957 a 1993, comegam a surgir iniciativas
oficiais em ambito nacional, a cerca da educacéo das pessoas com deficiéncia. Esse
periodo tem inicio com a criacdo de campanhas nacionais: Campanha para a
Educacdo do Surdo Brasileiro (CESB) (Decreto Federal n° 42.728, de 3 de
dezembro de 1957), Campanha Nacional de Educacgéo e Reabilitagdo de Deficientes
da Visédo (Decreto n° 44.236, de 1lde agosto de 1958) - passado por alteracbes
sendo denominada Campanha Nacional de Educacao de Cegos (CNEC) (Decreto n°
48.252, de 31 de maio de 1960) - e a Campanha Nacional de Educacdo e
Reabilitacdo de Deficientes Mentais (CADEME) Decreto n° 48.961, de 22 de
setembro de 1960).

No ano de 1961, sobre o governo de Jodo Goulart (1961-1964), é instituida a
primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), (Lei n°
4.024/61). Esta trazia algumas questdes em relacdo a educacao para pessoas com

deficiéncia (Artigos 88 e 89), deixado exposto no artigo 88 que: “A educagao de
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excepcionais’, deve, no que for [sic] possivel, enquadrar-se no sistema geral de
educacdo, a fim de integra-los na comunidade.” (BRASIL, 1961).

No entanto, a inclusdo desses artigos, sobre a educacdo para as pessoas
com deficiéncia, na LDBEN 4.024/61, tornou-se possivel ap6s pressdes de
entidades publicas e filantropicas (FIGUEIRA, 2011). A vista disso, podemos
analisar, com o posto na lei, que essa tinha como objetivo a integracdo dos alunos
com deficiéncia na comunidade, ficando claro que essa integracdo apenas ocorreria
se possivel. Assim, ainda ndo sendo obrigatorio que a educacéo para esse publico
ocorresse na rede regular de ensino. Por outro lado, pela primeira vez a educacao
na rede regular para as pessoas com deficiéncia passa a estar posta na legislacao
educacional.

No ano de 1971, em contexto de “Ditadura Militar” (1964-1985), sobre o
governo de Emilio Garrastazu Médici (1969-1974), é sancionada a Lei n° 5.692/71,
que propde alteracdes na LDB 4024/61, atendendo aos interesses dos militares no
tocante a educacdo geral. No seu 9° artigo, no que cabe a educacdo para as

pessoas com deficiéncia, a lei postula que:

Os alunos que apresentem deficiéncia fisica ou mentais, os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo [sic] com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educac&o. (BRASIL, 1971).

Como podemos ver, fica posto na lei que os alunos com deficiéncia deveriam
receber “tratamento especial”’. Esse tratamento seria normatizado pelos Conselhos
de Educacéo. No entanto, a lei “[...] ndo promove a organizagdo de um sistema de
ensino capaz de atender as necessidades educacionais especiais e acaba
reforcando o encaminhamento dos alunos para as classes e escolas especiais.”
(BRASIL, 2010, p. 12). Assim, os alunos que apresentavam deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo acabaram nas escolas
e classes especiais (BRASIL, 2008).

No ano 1973, é criado pelo MEC, o Centro Nacional de Educacéo Especial
(CENESP), extinguindo-se a Campanha Nacional de Educacéo de Cegos e a
Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes Mentais

7 Termo utilizado a época em referéncia as pessoas com deficiéncia.
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(MAZZOTTA, 2011). O CENESP ficava responsavel pelo gerenciamento da
educacdo especial no pais, sobre a égide integracionista. Porém, nesse periodo
“ndo se efetiva uma politica publica de acesso universal a educagao, permanece a
concepgao de ‘politicas especiais' para tratar da educagdo de alunos com
deficiéncia.” (BRASIL, 2010, p. 12). Para as pessoas com superdotacdo, mesmo
inseridas nas escolas regulares, ndo é organizado um atendimento especializado
(BRASIL, 2010).

Diante ao exposto, com a redemocratizacdo do pais, apés a queda dos
militares do poder, sobre o governo do presidente José Sarney (1985-1990), entra
em vigor a Constituicdo Federal de 1988. Diante disto, essa realidade, dos alunos
com deficiéncia terem sua escolarizacdo nas escolas especiais, comeca a tomar
outros rumos, visto que essa Constituicdo Federal garantiu o direito a educacao para
todos (Art. 205), assim como a garantia, por parte do Estado, do atendimento
educacional especializado para os alunos com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino (Art. 208, inciso Ill). Essa também trazia fragmentos dos
movimentos sociais das PcD que surgiu no pais a partir da década de 70 (JUNIOR;
MARTINS, 2010) buscando, entre outros direitos, o da educacgéao para todos.

A necessidade por escolas que atendessem a todos, também nasce a partir
de dados que foram coletados e mostravam informacdes alarmantes, que se
tornaram fundamentais para o surgimento da proposta da inclusdo na Constituicdo
Federal de 1988, como postula Lima (2006):

No Brasil, foram coletados dados alarmantes que se constituem em
elementos de fundamental importancia para a compreensdo do
surgimento da proposta de inclusdo. Sao eles: (a) o fracasso escolar,
a evasdo e a repeténcia, especialmente das criangas pobres; (b) o
aumento da demanda pela criagdo de classes e escolas especiais,
sobretudo na década de 1980. Tudo isso propiciou o
guestionamento e as propostas de reformulacdo dos sistemas de
ensino [...]. As demandas dos movimentos sociais concluiram para a
elaboracdo de uma Constituicdo Federal que incorporasse o0s
anseios que se desenvolviam em relacdo a Educacédo para Todos.
(LIMA, 2006, p. 29).

Desta forma, como podemos ver, a ideia de educacgéo para todos, posta na
Constituicdo 1988, nasceu enquanto uma necessidade a partir dos problemas que

vinham sendo enfrentados nas escola. Visto que o0s movimentos sociais, que
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defendiam a educacdo para todos, também foram fundamentais na conquista do
direito de todos a educacéo.

No que cabe a politica para educacdo das pessoas com deficiéncia, ndo se
resumiram ao que estava estabelecido na Constituicdo Federal de 1988, mas, foi 0
estopim para que comecasse a discussdo de novas politicas, nas Ultimas décadas
do século XX, acerca da possibilidade de todos os alunos terem acesso a educacgéo
na rede regular. Portanto, é a partir da década de 90 que fica mais latente na
legislacdo educacional a questdo da integracdo dos alunos com deficiéncia nas
escolas comuns, mesmo que ainda com uma visao de integragdo, mas que foi um
passo importante na discussdo da inclusdo mais a frente.

Porém, no ano de 1989, ainda com visdo de segregacdo do aluno com
deficiéncia nas instituicbes especiais, € promulgada a Lei n° 7.853/1989, que sobre
influéncias do disposto na Constituicdo Federal de 1988, definiu os direitos basicos
das pessoas com deficiéncia. No que diz respeito a educacdo, no seu segundo
artigo, inciso primeiro, define o direito a educacdo das pessoas com deficiéncia,
igual aos direitos dos alunos das escolas comuns (BRASIL, 1989).

Por outro lado, esses direitos ainda estavam sobre uma visdo de segregacéo
do aluno com deficiéncia, visto que o direito garantido a educacao desse alunado iria
ocorrer nas escolas especiais, havendo uma dualidade entre educagcdo comum e
educacao especial, ambas trabalhariam a parte com seus publicos especificos de
alunos. Portanto, a Educacédo Especial comeca a ser repensada, sendo incluida na
rede regular de ensino, atendendo aos alunos nos diferentes graus de ensino, sendo
um passo importante na educacao das pessoas com deficiéncia.

No ano de 1999, sobre o Decreto n° 3.298, a lei n° 7.853/89 é regulamenta,
dispondo sobre a criagdo da Politica Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia. Assim, pelo que estava posto no documento, fica nitido
gue a inclusdo efetiva desses alunos nas escolas regulares e na sociedade ainda
nao era uma ideia que ficava posta na legislacdo. Essa realidade comeca a mudar
mais a frente, inicio do século XXI, com a implementagéo das politicas para incluséo
das pessoas com deficiéncia nas escolas e salas regulares.

Como visto, entre as décadas de 80 e 90 a ideia de integracdo do aluno com
deficiéncia se tornou mais comum entre os documentos oficiais que davam diretrizes
para a educagdo desse publico de alunos. Porém, a integracdo carrega na sua

concepcao a visdo de que o aluno deve se adaptar ao sistema. Ao contrario da
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incluséo, pois neste paradigma o sistema deve se adaptar para receber o aluno. No
que cabe a integracdo Mantoan (2015, p. 27) afirma que:

Na integracdo escolar, nem todos os alunos com deficiéncia cabem
nas turmas de ensino comum, pois hd uma selecdo prévia dos que
estdo aptos a insercdo. Para esses casos, sao indicados: a
individualizacdo dos programas escolares; curriculos adaptados;
avaliagbes especiais; reducdo dos objetivos educacionais para
compensar as dificuldades de aprender. Em suma: a escola n&o
muda como um todo, mas os alunos tém de mudar para se adaptar
as exigéncias.

Ou seja, como ja vimos, na integracdo o aluno deve se adaptar para ser
inserido nas classes e escolas regulares para fazer parte dessa vivéncia escolar.
Entdo, como exple a autora, nesse processo, existe uma selecéo prévia dos alunos
gque estao aptos a serem inseridos nas salas regulares. Por outro lado, os que nao
se enquadram nesses padrdes de adaptacdo sdo encaminhados para as escolas e
classes especiais.

Entretanto, no ano de 1990 é elaborada a Declara¢cdo Mundial de Educacao
para todos e em 1994 a Declaracdo de Salamanca. O Brasil passa a ser signatério
destes documentos e ambos passam a influenciar a formulacdo das politicas
publicas da educacéo Inclusiva no pais. Segundo FIGUEIRA (2011) a Declaracéo de

Salamanca:

[...] reafirmou o compromisso para com a “Educacgao para Todos”,
reconhecendo a necessidade de providenciar educacdo para
pessoas com necessidades educacionais especiais dentro do
sistema regular de ensino. Assim, um novo conceito ganhou forgas: a
inclusdo escolar e social. Antes, essas pessoas eram habilitadas ou
reabilitadas para fazerem todas as coisas que as demais, sendo que
por meio da integracdo social passavam a conviver conosco em
sociedade. Agora, na inclusdo social, as iniciativas sdo nossas.
Somos nés que estamos nos preparando, criando caminhos e
permitindo que elas venham conviver conosco. Por esse motivo,
cada vez mais vemos criangas e pessoas com deficiéncia em nossas
escolas, nos espacos de lazer e em todos os lugares da vida diaria.
E devemos estar preparados para essa convivéncia, aceitando as
diferencas e a individualidade de cada pessoa, uma vez que O
conceito de inclusdo mantém este lema: todas as pessoas tém o
mesmo valor. (FIGUEIRA, 2011, p. 28-29, grifos do autor).

Desta forma, a Declaragcdo de Salamanca veio a contribuir na inclusdo da

pessoa com deficiéncia, tanto nas escolas regulares como na sociedade, dado que o
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conceito de integracdo acabou por ser substituido pelos ideais da inclusédo, devendo
a sociedade se adaptar para receber essas pessoas, ndo 0 contrario. Essas
adaptacdes também sdo fundamentais para que essas pessoa adentrem as escolas,
assumido assim um direito fundamental e garantido constitucionalmente.

Durante o ano 1996, é formulada, no governo de Fernando Henrique Cardoso
(1995-2003), uma nova LDBEN, Lei 9394/1996 (em vigéncia nos dias atuais). Esta
Lei apresenta quatro artigos, no que cabe ao atendimento dos alunos com
deficiéncia, a saber: art. 58, 59, 59A e 60.

Logo ap6s a promulgacdo da LDBEN 9.394/1996, a proposta de inclusédo
passou a sofrer polémicas no Brasil. Como afirma Lima (2006), a ideia da incluséao
passou a ser questionada por alguns educadores, se essa nao seria uma “utopia”.
Entretanto, a ideia formulada por esses educadores, vinha refletida sobre as
condicdes estruturais nas escolas, desde a formacgéo de professores as estruturas
que as escolas ndo possuiam para receber os alunos com deficiéncia. Portanto, se
as estruturas educacionais ndo estdo capacitadas para receber o aluno com
deficiéncia, ndo podemos falar que estamos incluindo esses alunos, ja que o acesso
se torna inviavel.

A inclusdo das pessoas com deficiéncia esta além da insercdo dessas em
uma sala de aula comum. Se assim fosse, ndo estariam falando da inclusédo desse
alunado, mas opostamente a isso, esse estaria sendo excluido, j& que ndo haveria
recursos necessarios para que esse possa desenvolver suas capacidades e
habilidades.

Na inclusdo escolar de educandos com deficiéncia, € necessario que 0s
alunos tenham condi¢cdes no acesso e permanéncia ao ambiente escolar, onde
todas as suas necessidades sejam supridas, de modo que esses se tornem
protagonistas ativos nas praticas escolares. As barreiras que possivelmente possam

impedir que o aluno tenha acesso a educagao devem ser eliminadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo buscamos pesquisar 0s principais aspectos histéricos e politicos
na historia da educacgéo das pessoas com deficiéncia.
Vimos que algumas iniciativas, oficiais e privadas isoladas, estiveram focadas

na educacao dos alunos com deficiéncia, porém, funcionando sobre a segregacao
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desse alunado. Vimos que em alguns momentos, com o “Ensino Emendativo”, na
década de 30, a partir de uma visdo médico-pedagdgica, se buscava a “corre¢géo” da
deficiéncia desses sujeitos, com 0 objetivo que esses se tornassem aptos ao
convivio na sociedade.

O direito & educacdo das pessoas com deficiéncia passou a ser posto na
legislagdo educacional a partir da primeira LDBEN, Lei n° 4.024, no entanto, n&o
foram dadas as condicfes para que esses sujeitos frequentassem as escolas
regulares. Porém, essa realidade comeca a tomar outros rumos com a promulgacao
da nova Constituicdo Federal de 1988. Dado que, a partir deste marco, a Educacéo
Especial, que até entdo era segregacionista, comeca a se configurar como sendo
complementar ou suplementar na escolarizacdo comum do aluno, assim nao sendo
mais substitutiva.

Desta forma, hoje, o direito a educacao esta posto na Constituicdo Federal de
1988 como direito de todos, inclusive das pessoas com deficiéncia, devendo essa
ocorrer na rede regular de ensino e ndo segregada em escolas ou classes especiais.
Assim, ficou visivel neste estudo que nem sempre a educacdo foi um direito de
todos, mas que esteve, por muito tempo, a margem da excluséo das PcD.

Portanto, neste estudo foi notdrio que a educacdo para as pessoas com
deficiéncia passou por um processo, que esteve pautada na exclusdo, segregacéao,
integracdo e pudemos perceber alguns marcos para inclusiva nas décadas de 80 e
90, como a Constituicdo Federal de 1988, Declaracdo de Jomtien (1990) e
Declaragédo de Salamanca (1994). Assim, dado o exposto, com um levantamento
mais detalhado dessas politicas teremos mais informa¢des sobre as influéncias

dessas politicas na educacao das pessoas com deficiéncia a partir do século XXI.
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Resumo: O presente trabalho aborda as estratégias do Programa Residéncia
Pedagogica (PRP) para incentivar as diferentes habilidades de criancas com
Necessidades Educativas Especiais (NEE) através do ladico, em uma turma do
sexto ano do Ensino Fundamental na cidade de Bom Jesus- PIl. Teve como objetivo
analisar quais estratégias educacionais ludicas inclusivas poderiam auxiliar na
aprendizagem dos alunos com deficiéncias fisicas, dificuldades de aprendizagem e
transtornos comportamentais na escola municipal Maria Aristéia Figueiredo da
Fonseca. Para que o0s objetivos da pesquisa fossem alcancados, utilizou-se o
questionario e a entrevista como instrumento de construcdo das informacgbes. O
contexto empirico da pesquisa ocorreu em uma escola da rede municipal, e contou
com a participacdo de quatro professores, sendo nas areas de biologia, matematica
e portugués. A investigacao revelou que as intervencdes didaticas ludicas propostas
pelo PRP foram significativas, pois refletiu, segundo o relato dos professores, na
aprendizagem dos alunos, visto que 0s mesmos conseguiram reconhecer as letras,
formar nomes, montar quebra-cabecas e de forma geral, se comunicar melhor
através dos diferentes materiais apresentados. Com base neste trabalho, foi
possivel concluir que o Programa Residéncia Pedagogica, apresentou contribuicées
para a melhoria da qualidade do ensino, e mais que isso, ofereceu suporte para uma
proposta de ensino criativa e inédita, tendo em vista que o trabalho pedagdgico junto
as criancas, sempre necessita de inovacgdes.

Palavras-chave: Educacao inclusiva. Formacao docente. Atividades ladicas.

Abstract: The present work addresses the strategies of the Pedagogical Residence
Program (PRP) to encourage the different skills of children with Special Educational
Needs (SEN) through play, in a class of 6th grade of Elementary School in the city of
Bom Jesus-Pl. It aimed to analyze which inclusive playful educational strategies
could assist in the learning of 6th grade students with physical disabilities, learning
difficulties and behavioral disorders at the municipal school Maria Aristéia Figueiredo
da Fonseca. To achieve the research objectives, the questionnaire and the interview
were used as an instrument for constructing the information. The empirical context of
the research took place in a school in the municipal network, with the participation of
four teachers, in the areas of biology, mathematics and Portuguese. The
investigation revealed that the recreational didactic interventions proposed by the
PRP were significant, as it reflected, according to the teachers ‘report, in the
students' learning, since they were able to recognize the letters, form names,
assemble puzzles and in general, communicate better through the different materials
presented. Based on this work, it was possible to conclude that the Pedagogical
Residency Program presented contributions to improve the quality of teaching, and
more than that, offered support for a creative and unprecedented teaching proposal,
considering that the pedagogical work with children, always needs innovations.
Keywords: Inclusive education. Teacher training. Playful activities.
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1 INTRODUCAO

Ao pensar em Educacéo Inclusiva, logo se imagina uma escola que busca
estratégias pedagogicas alternativas que consigam manter a permanéncia do aluno
com necessidades especiais na escola, de modo que suas necessidades de
aprendizagem sejam atendidas, independente das necessidades que possuem. “Nos
debates atuais sobre incluséo, o ensino escolar brasileiro tem diante de si o desafio
de encontrar solu¢des que respondam a questdo do acesso e da permanéncia dos

alunos nas suas instituicbes educacionais” (MANTOAN, 2006, p. 15).

No Brasil, em virtude da Lei 13.146/2015 € garantido aos alunos com
deficiéncia o direito de ingressar na escola comum, cabendo a esta “acolher todas
as criancas, independentemente de suas condi¢des fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras”’(BRASIL, 1997, p. 17). Essa medida faz parte do
esforco governamental para o estabelecimento de uma escola inclusiva, aberta para
todos os alunos que lhes ofereca as mesmas oportunidades de acesso e
permanéncia, incluindo os que apresentam necessidades especiais (YOSHIDA
2018).

O termo incluséo tem sido usado com multiplos significados, onde o principio
fundamental é a valorizacdo da diversidade. De acordo com Lima (2006), incluséo é
o modo ideal de garantir igualdade de oportunidades e permitir que alunos com
deficiéncia possam relacionar-se com outros e estabelecer trocas para se construir

uma sociedade mais igualitaria.

O Ministério da Educacdo tem demonstrado interesse pela melhoria da
educacdo de alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE), tornando a
educacao inclusiva mais significativa. A Lei n° 7. 853/89 estipula obrigatoriedade de
todas as escolas em aceitar matriculas de alunos com deficiéncia. Regulamentada
em 1999, a lei é clara: “todas as criangas tém o mesmo direito a educagédo” (BRASIL,
2004).

A Constituicho de 1988 garante o oferecimento a educacdo no ensino
fundamental em seu Art. 211. Logo apoés, surge em 1990 a Lei n° 8.069/90, que se

refere ao Estatuto da Crianca e do Adolescente- ECA, reforcando "o direito a
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educacdo”’, além de assegurar educacdo no Ensino Fundamental obrigatério e
gratuito, em seu Artigo | (BRASIL, 1990, p. 18.

Para que as medidas estabelecidas no arcabouco legal ganhem significacéo
no contexto escolar, conforme explica Mrech (2008, p.1), “"o fundamental é perceber
o aluno em toda a sua “singularidade”, capta-lo em toda a sua especificidade, em um
programa direcionado a atender as suas necessidades especiais”’. E a percepgao

desta singularidade que vai comandar o processo.

Uma das ferramentas para materializar as determinacdes legais no espaco de
sala de aula corresponde a utilizacdo de propostas pedagdgicas que contemplem a
utilizac@o de estratégias de ensino ludicas, tendo como principio a formacao integral
dos alunos e a preparacao para vida em sociedade (CHATEAU, 1987, p.4). Segundo
Kishimoto (2008), se o jogo remete ao natural, universal e biologico, ele é necessario

para o treino de instintos herdados.

Desta maneira, trabalhar o ludico no mundo da crianga é uma forma de fazer
com que ela encontre o prazer, dentro de suas atividades, indo de encontro a
aprendizagem necessaria ao seu desenvolvimento. Neste viés, utilizou-se
estratégias educacionais ludicas, através dos residentes do Programa Residéncia
Pedagdgica (PRP), da Universidade Federal do Piaui, campus Cinobelina Elvas, em
Bom Jesus — PI, com criangas diagnosticadas com necessidades especiais, no

mesmo municipio.

2 METODOS
2.1  Areade Estudo e Sujeitos da Pesquisa

O municipio de Bom Jesus é destaque no seu indice educacional,
aparecendo com o terceiro melhor desempenho no indice de Oportunidades da
Educacdo Basica (IOEB), tendo ganhado destaque por estar acima das médias
estadual e nacional, sendo motivo de orgulho para todos os bonjesuenses (GP1,
2020), juntamente ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Béasica (IDEB) no ano
de 2019, o qual atingiu 7,5 referente ao quarto e quinto ano, do ensino fundamental
(INEP 2020).
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Como contexto empirico da investigacdo optou-se pela escola municipal
Maria Aristéia Figueiredo da Fonseca, localizada na Rua Arsénio Santos, no centro
da cidade em Bom Jesus- Pl, com ensino ofertado do quinto ao nono ano, no
periodo da manha e tarde, com alunos na faixa etaria entre 10 e 18 anos. A escola
fica bem localizada, com espacos livres para a hora do intervalo. Trabalha com o
projeto Conselho Escolar Crianca Futuro Feliz, tendo como principal atividade a

associacdo de defesa dos direitos sociais.

A escolha desta escola como contexto de pesquisa se deu em virtude do
vinculo firmado com a Universidade Federal do Piaui, através do PRP e do estagio
supervisionado, mas também por esta atender um numero significativo de alunos
com necessidades especiais, 0s quais compreendem cinco alunos do turno

vespertino.

2.2 Coleta e Andlise de Dados

Durante o processo de imersdo na escola, foram identificados alunos com
diferentes tipos de necessidades especiais. Dentre elas: TDAH (Transtorno de
Déficit de Atencao/ Hiperatividade); dislexia, visto como um caso de dificuldades e
distarbios na fala e na aprendizagem para utilizar palavras isoladas; a Sindrome de
Down, conceituada como trissomia do cromossomo 21 que dificultava na fala da
aluna e na desenvoltura dos contetdos apresentados, e uma crianca que foi
acometida pela paralisia cerebral logo que nasceu, com dificuldades na fala, escrita
e movimentos, o que limitava a sua aprendizagem. E outra ainda, com deficiéncia
mental que nenhum exame médico conseguiu apontar o diagndstico, apresentando

limitacdes no comportamento, na dic¢ao e na escrita.

A metodologia aplicada neste estudo seguiu a perspectiva da pesquisa agéo,
com utilizagdo de questionario contendo perguntas abertas e fechadas. Foi utilizada
a técnica de analise de conteudo, e a discusséao dos dados foram feitas com base na
literatura aqui fundamentada, a partir do dialogo com os tedricos que tratam da

referida temética.

Para o desenvolvimento deste trabalho, cinco alunos deficientes formaram a
amostra da pesquisa. Foram duas meninas, com 10 e 12 anos de idade, além de

trés meninos, com 10, 11 e 12 anos, todos matriculados na turma do sexto ano, no
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primeiro semestre do ano de 2019. Foram selecionados no intuito de participarem do
trabalho de inclusao, j& que eles possuem dificuldades de aprendizagem, bem como
de socializacdo. A partir disso, formaram-se 0s cronogramas de encontros com 0s
residentes do programa, que passaram a trabalhar com foco nos alunos deficientes,

diretamente na escola.

Os encontros foram realizados semanalmente, com horérios variados nas
salas de aulas, tanto na parte da manha quanto da tarde, sendo necessario que
acOes fossem feitas fora do horario do PRP, para o bom andamento da proposta. Na
ocasiao, os professores passaram a fazer parceria com os residentes, seguindo as

metodologias propostas, o que foi fundamental para o avancgo desses alunos.

A analise se deu a partir de questionarios (adaptado de HIRSCHHEIMER et
al.,, 2010) aplicados aos professores, além da discussdo em grupo entre 0s
residentes, que se dedicaram aos alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(NEE). Em ambas as situacdes, para o0s responsaveis e professores, foram
assinadas o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), para uso das

informacdes.

Durante o desenvolvimento da pesquisa-acao foram utilizadas metodologias
diferenciadas, dentre as quais podem ser destacadas: uso de jogos, confeccéo de
materiais para ensinar o alfabeto, com intuito de auxiliar e incentivar a leitura. Além
de buscar mais a atencdo e empenho no envolvimento das atividades, tentando

fazer com que o processo de ensino fosse mais significativo.

De maneira geral, os diagnosticos das criancas com necessidades especiais
foram trazidos para escola pelos pais dos alunos, adquiridos junto com médicos
especialistas. Para isso, foi proposto a escola o desenvolvimento de atividades a
partir do PRP, que teve duracdo de todo um semestre para se trabalhar com esses

alunos, visando um maior aproveitamento das habilidades presentes em cada um.

Para o desenvolvimento do trabalho foram utilizados diferentes tipos de
materiais e metodologias, de acordo com cada deficiéncia, como: alfabeto de E.V.A.
para alfabetizacdo dos alunos, buscando melhorar o desempenho na escrita, bem

como a leitura através da formacao de palavras (SILUK,2012).

Foram utilizados também jogos ilustrativos, tais como: quebra-cabeca e

blocos de encaixe, para treinar a coordenacdo motora fina; jogos da memoria para
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um desenvolvimento significativo da coordenagcdo motora e sensorial, percepcéo de
semelhanca e diferenca, nocdo de espago, complementariedade das imagens,
reconhecimento e entendimento das cores. Para estimular a linguagem verbal e oral,
bem como o raciocinio I6gico e matematico, foram utilizados jogos numeéricos e de

memoria.

As atividades ludicas exercem um papel importante na aprendizagem da
crianca. O ladico € eminentemente educativo no sentido em que constitui a forca
impulsora de nossa curiosidade a respeito do mundo e da vida, o principio de toda
descoberta e toda criagdo”” (OLIVEIRA e DIAS (2017) apud Kiya (2014).

Finalmente, as experiéncias vividas e observadas foram narradas
detalhadamente a partir do desenvolvimento de cada aluno. Como eram antes do
programa, e como passaram a se comportar, a partir das metodologias trabalhadas.
Observacdes em relacdo a sociabilidade, desenvolvimento cognitivo, sensorial e

motor. Aprendizagem de letras e numeros, bem como o desenvolvimento emocional.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os recursos didaticos servem como suporte para as aulas expositivas,
complementando o desenvolvimento no ensino e na aprendizagem. Nesse sentido,
Sousa (2008) relata que tais recursos devem ser materiais utilizados como auxilio no
processo de ensino-aprendizagem do contelddo proposto para serem aplicados pelo

professor a seus alunos.

Através do Programa Residéncia Pedagogica, foi possivel colocar em pratica
atividades ludicas, para envolver as criancas que estavam com dificuldades no
convivio e aprendizagem. Esta acdo permitiu a inclusdo dessas criancas no
ambiente escolar, bem como maior desenvolvimento de varias habilidades, pois
como destaca Mantoan (2003), compete ao docente estar e se sentir preparado para
a convivéncia dos alunos com NEE, buscando nessa classe heterogénea,

proporcionar crescimento, respeito, aprendizado e novos pontos de vista.

Tudo isso refletiu no comportamento dos alunos e proporcionou uma maior
interacdo entre ambos, possibilitando também, uma repercussao que indicou

melhores notas, com mudancas basicas e importantes nas diferentes atividades
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através de ferramentas adequadas para explorar as habilidades das diversas
deficiéncias.

Foi notério que o periodo trabalhado no ambiente escolar, trouxe resultados
marcantes e reflexivos, pois possibilitou aos residentes o sentimento de
responsabilidade pelas ideias criativas e ludicas, pensando no desenvolvimento dos
alunos, principalmente daqueles com necessidades especiais, sempre sob a
supervisao do preceptor e docente-orientador. Segundo Volpato (2002), em relacéo
ao ladico, os jogos didaticos exibem uma grande importancia nas diversas formas de
ensino. E isso foi possivel analisar a partir do melhoramento na escrita, nas
atividades avaliativas, e até mesmo no comportamento. Antes eram tidas como algo
dificil de fazer, e a partir disso comecaram a desenvolver as habilidades na escrita e

Nos exercicios propostos.

As atividades foram desenvolvidas de acordo com a deficiéncia de cada
aluno, desde conhecimento das cores para uns, no¢des de espaco, coordenacao
motora fina e grossa, que envolve habilidades como pular, subir descer, desenhar,

pintar e manusear pequenos objetos, bem como a leitura e a escrita.

O aluno com TDAH foi encontrado com dificuldades de memorizagdo de
sequéncias. Nao percebia detalhes, se esquecia das tarefas, se perdia nos
acontecimentos paralelos de determinada atividade, mas a partir da inclusdo no
programa, foi aos poucos se deixando ajudar para superar essas adversidades. Fato
gue o deixou bem realizado, foi ter conseguido escrever seu nome completo, ja que
ele s sabia escrever o primeiro nome. Aprendeu também a fazer o nome de sua
mae, atividade essa que até entdo ele achava impossivel de conseguir fazer,

ocorreu com 0 apoio dos proprios residentes.

Uma vez diagnosticado o TDAH, esse aluno deve ser considerado como uma
crianca com necessidades educacionais especiais, pois para que tenha as mesmas
oportunidades garantidas, para aprender com os demais alunos em sala de aula,
serdo necessérias algumas adaptacfes visando diminuir a ocorréncia dos
comportamentos indesejaveis que possam prejudicar seu progresso pedagogico
(REIS, 2011 p.8).

A aluna com sindrome de Down comecgou a se aproximar mais dos colegas,

deixando o patio na hora da aula, desde que comecou se envolver nas atividades
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com os alunos do PRP. Conforme Serrédo (2006), o comportamento social da pessoa
com Down é influenciado pelo ambiente, onde os resultados dessa interacdo podem
limitar ou ampliar as oportunidades do seu desenvolvimento e de suas
possibilidades de integracdo social. A partir de todo o processo de desenvolvimento,
aprendeu também as cores e usando lapis de colora¢gBes diversas, conseguiu se
socializar e ganhar mais coordenagdo motora, enquanto pintava os desenhos. “A
pratica educacional deve acontecer com varios envolvidos, cada um dando a sua
contribuicdo para o desenvolvimento da crianca com Down e podendo trabalhar os

déficits que interferem no seu desenvolvimento” (ALVES, 2007, p.

A crianga que possuia paralisia cerebral conseguiu avancar na leitura e na
escrita, a partir de palavras sugeridas para ela escrever no quadro, mesmo com
dificuldades de equilibrio, a forca de vontade sempre sobressaia, pois para ela, era
proposto o alfabeto ilustrado com esse intuito educativo. De acordo com Braga
(1995), o desenvolvimento da crianga com paralisia cerebral depende tanto de
fatores organicos (como a localizacao e a extensao da leséo), quanto do contexto no

qual a crianca esta inserida.

O aluno disléxico passou a compreender melhor as letras e as palavras. Com
0 uso de leituras das historias infantis, passou a ter uma melhor nogéo de espaco.
Gomes (2010), define a dislexia como sendo uma “desordem na aprendizagem da
leitura”, e que, entretanto, tais pessoas possuem padrdes de inteligéncia normais, ou

seja, sem deficiéncias sensoriais, e que possuem condi¢cdes emocionais favoraveis.

Para Cunha (2014, p. 68), a aprendizagem criativa € uma experiéncia
consciente, manipulada e transformadora. Ndo se restringe simplesmente as
influéncias sobre o0s conceitos existentes, mas abarca modificacbes operadas pelo
aprendiz que vao traduzir-se em uma nova forma de executar tarefas ou manusear

materiais.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio. Cunha (2014, p. 68) afirma que
muitos alunos sentem dificuldade no momento de aprender algo e quando esses
obstaculos ndo séo identificados, e ndo sdao sanados de alguma forma, acabam
virando uma bola de neve. Quando a aprendizagem nao se desenvolve conforme o
esperado para crianca, para 0s pais e a escola, ocorreu dificuldade de

aprendizagem. Assim, € importante esclarecer que o disléxico tem condi¢cdes
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naturais para contornar suas dificuldades, para resolver muitas coisas que passam

pelo concreto e que envolvem os sentidos.

E por dltimo e ndo menos importante, o aluno com deficiéncia mental
comecou a melhor se socializar, apesar das caréncias. O uso do jogo de memoria e
blocos de encaixe auxiliou na insuficiéncia cognitiva. Mas, em relagcdo ao
desenvolvimento voltado aos conteddos, 0 uso de jogos alternativos ainda nao foi
suficiente, ficando evidente a necessidade de um tempo maior. Segundo Grossman,
1997: “A deficiéncia mental refere-se ao funcionamento intelectual geral
significativamente abaixo da média que coexiste com falhas no comportamento

adaptador e se manifesta durante o periodo de desenvolvimento”.

IDE (2008), comenta que os jogos educativos ou didaticos estdo orientados
para estimular o desenvolvimento do conhecimento escolar mais elaborado: calcular,
ler e escrever. S&o jogos fundamentais para a crianga deficiente mental por inicia-la
em conhecimentos e favorecer o desenvolvimento de fungbes mentais superiores

prejudicadas.

Segundo o relato dos professores de outras disciplinas, e até mesmo de
biologia, as contribuicbes do trabalho realizado de forma diferenciada com os
deficientes foram bastante enriquecedoras, pois refletiu de forma significativa na
evolugdo desses alunos, visto como 0s mesmos conseguiram reconhecer as letras,
formar nomes, montar quebra-cabecas e de forma geral, aprenderam a sequéncia
numeérica, bem como se comunicar melhor. Atrelado a isso, Silva (2017) corrobor
com o uso de modelos tridimensionais e ilustraces feitas pelos préprios alunos,
envolvendo as atividades didaticas, as quais sao responsaveis pela melhora na
capacidade de adquirir e guardar informacdes, em comparacdo com métodos
tradicionais, visto que sdo metodologias diferenciadas, que acabam voltando a

atencao dos alunos para o conteudo, facilitando deforma ludica a sua compreensao.

Quanto aos pais e responsaveis pelos alunos deficientes, todos se
manifestaram de forma positiva quanto as atividades desenvolvidas pelas
residentes. Algumas criangas se destacaram mais que outras, e em alguns de seus
depoimentos,os pais enfatizaram a relevancia colocaram que nao se tinha nocéao,
do quanto foi relevante esse periodo em que os filhos estiveram com atividades
diferenciadas com as residentes, pois s6 houve melhorias no desempenho dos

filhos, inclusive no comportamento dos mesmos em casa”.
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Com essa visdo de desenvolvimento educacional, o Plano Nacional de
Educacdoenfatiza que: “o grande avangco que a década da educacdo deveria
produzir seria a constru¢cdo de uma escola inclusiva, que garantisse o atendimento a
diversidade humana” (BRASIL, 2001a, p.64).

Buscando subsidio na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), esta define
as aprendizagens essenciais as quais todos os estudantes tém direito. Ou seja,
guando fala- se que todos, sem excecao, tém direito a educacdo, ndo se refere
somente ao acesso. A perspectiva inclusiva indica que qualquer estudante tem o
direito de acessar o mesmo curriculo, para o pleno exercicio da cidadania e a

consequente incluséo social (BNCC, 2017).

Partindo desse viés, entende- se que pensar no processo de ensino
aprendizagem implica definir os fins, os meios, os conteudos, a funcédo do professor,
a compreensdo de ensino e aprendizagem, de pesquisa, de extenséo, das formas
de avaliacdo, bem como do entendimento da pratica educativa e suas manifestacfes
de pratica pedagdgica, pratica docente e praxis (UFPI, 2018a, p. 139).

4 CONSIDERACOES FINAIS

Fazendo uma reflexdo sobre quantas escolas recebem alunos com NEE,
percebe- se que os impedimentos que alunos com deficiéncia possuem, Ssao
definidos também pelas barreiras que eles encontram nas escolas e que acabam por

impossibilitar uma participacao igualitaria.

Mas, apesar desses alunos ndo terem a atencao necessaria, descartando por
vezes a possibilidade de incluséo, é preciso buscar profissionais que possam auxiliar
nesse caminho um tanto quanto desafiador. Sendo assim, percebe-se que, ainda ha

muito a ser feito em relacdo a inclusdo no ambiente escolar.

Contudo, procurar estratégias que possibilitem essa inclusdo, é tarefa de
todos, e o uso de materiais ludicos tem esse poder de explorar habilidades pouco
conhecidas, uma vez que permite ampliar as habilidades para novas pesquisas,
buscando solu¢bes de problemas, auxiliando no desenvolvimento de habilidades

cognitivas, motivacao, socializacéo e estimulo da criatividade.
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Embora a duracdo do trabalho tenha sido de curto prazo, buscar estratégias
qgue possibilitassem o desenvolvimento dos alunos deficientes foi de extrema valia.

Isso permitiu a reflexdo e o sentimento de dever cumprido.

E importante no entanto, que trabalhos desta natureza sejam desenvolvidos e
venham subsidiar as politicas publicas educacionais do Brasil, favorecendo
principalmente, o suporte e a inclusdo do aluno com necessidades especiais que

esta na escola publica.

5 REFERENCIAS
ALVES, Fatima. Para entender sindrome de down. Rio de Janeiro: Wak Ed., 2007.

AMIRALIAN, M. L. T. M. Desmistificando a incluséo. Revista Psicopedagogia. Sao
Paulo, v. 22, n. 67, p. 59-66, 2005.

BUENO, J. G. S. (2001). A incluséo de alunos deficientes nas classes comuns do
ensino regular. Temas sobre Desenvolvimento, v. 9, n. 54, (pp. 21-7). Séo
Paulo:Memnon

BRAGA, L.W. (1995). Cognicéo e paralisia cerebral: Piaget e Vygotsky em questéo.
Salvador, BA: SarahLetras

BRASIL. MEC/CAPES. Edital n. 06/2018 CAPES, Programa
Residéncia Pedagdgica. Brasilia: DF: CAPES, 2018. p. 1-21.236CAPES.

BRASIL. Ministério da Educacéo e Cultura. Declaracdo de Salamanca e Linhade
Acao sobre necessidades educativas especiais. Brasilia: Corde, 1990.

BRASIL. Declaracédo de Salamanca e linha de acdo sobre necessidades educativas
especiais. 2. ed.Brasilia,DF: Corde, 1997.

CAVALCANTE, Meire. A escola que é de todas as crian¢as. Revista Nova Escola.
Séo Paulo, 2005

CORDAZZO, S. T. D.; VIEIRA, L. M. Caracterizacéo de Brincadeiras de Criancas em
Idade Escolar. Psicologia: Reflexao e Critica, v.21, n.3, p.365-373, 2008.

CHATEAU, Jean. O jogo e a crianca. Traducdo de Guido de Almeida. S&o Paulo:
Summus, 1987.

CRESWEL, J. W. Projeto de pesquisa: método qualitativo, quantitativo e misto. 2.
ed. Porto Alegre: Artmed, 2007

CUNHA, Antonio. Eugénio. Praticas pedagdgicas para inclusao e diversidade. 42 ed.
Rio de Janeiro: Wak Editora, 2014.

114

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

GOMES, Ivone Alvino de Barros Dificuldades de Aprendizagem nas Séries Iniciais.
Brasilia: Escola Superior Aberta Do Brasil Discauculia, 2010

GORGATTI, M. G. (org.), DA COSTA, R; F. Atividade Fisica Adaptada: Qualidade de
Vida para Pessoas com Necessidades Especiais. Manole, Barueri- SP, 2005.

GP1 2020. Disponivel em:
<https://www.gpl.com.br/piaui/amp/noticia/2020/municipio-de-bom-jesus >. Acesso
em: 10 de nov de 2020.

HIRSCHHEIMER, M.R, CONSTANTINO CF, OSELKA G. Consentimento informado
na EJA. Rev Paul Pediatr 2010; 28:128-33.

LA ROSA, J. Psicologia e educacéo: o significado do aprender. Porto Alegre:
EDIPUCR, 2003

LDB - Leis de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. LEI No. 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. D.O. U. de 23 de dezembro de 1996.

LIBANEO, José Carlos. Organizacéo e gestdo da escola teoria e pratica. José
Carlos Libaneo. Organizacao e gestao da escola teoria e pratica. Goiania — 2008.

LIMA, P. A. Educacéo Inclusiva e Igualdade Social. Sdo Paulo: Avercamp, 2006

MEC. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional Brasileira (Lei 9394, de 20 de
Dezembro de 1996). Ministério da Educacao. Brasilia- DF, 2001

MEC/ SEESP. Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na Educacéo Basica.
Ministério da Educacao. Secretaria de Educacao Especial. Brasilia- DF, 2004

PIAGET, Jean. O nascimento da Inteligéncia na Crianc¢a. Rio de Janeiro: Zahar,
1976.

REIS, G. V. Alunos Diagnosticados com TDAH: reflexdes sobre a pratica pedagdgica
utilizada no processo educacional. Parnaiba. 2011. Disponivel em: <
http://www.uems.br/portal/biblioteca/ repositorio/2011-12-15 13-12-05.pdf>. Acesso
em: 24

de jan de 2021

SILUK, Ana Claudia Pavéao (Org.). Atendimento Educacional Especializado-AEE:
contribuicdes para a pratica pedagdgica. Santa Maria: Laboratorio de Pesquisa e
documentacéo - CE. Universidade Federal de Santa Maria, 2012.

SILVA, Graciele Braga. O ensino do tecido hematopoiético pela Gtica da
modelizagdo: uma abordagem factivel. Cadernos de Educagéo, v. 16, n. 32, p. 123-
134, 2017.

SOUSA, D. C.; ANDRADE, G. L. P.; JUNIOR, A. F. N. Produc&o de material didatico
pedagogico alternativo para o ensino do conceito de piramide ecoldgica: Um

115

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades
A

subsidio a educacéao cientifica ambiental. Forum ambiental da Alta Paulista, v. IV,
ano 2008.

UFPI. Universidade Federal do Piaui. Programa de Residéncia em Pedagogica.
Subprojeto de Pedagogia. Teresina, PI, 2018

UNESCO, Declaracédo de Salamanca e linha de acéo sobre necessidades
educativas especiais. Brasilia: CORDE, 1994.

VOLPATO, G. Jogo e brinquedo: reflexdes a partir da teoria critica. Educagéo &
Sociedade, v. 23, n. 81, 2002.

YOSHIDA, Soraia. Desafios na inclusao dos alunos com deficiéncia na escola
publica. Infografico. Instituto Unibanco. 2018.

116

—
| —



Capitulo 8
O PAPEL DOS PROFESSORES PARA

CRIANCAS E ADOLESCENTES EM
TRATAMENTO DE SAUDE:
DESAFIOS EM DIFERENTES TEMPOS

Joelma Fatima Castro
Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

A



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

O PAPEL DOS PROFESSORES PARA CRIANCAS E
ADOLESCENTES EM TRATAMENTO DE SAUDE: DESAFIOS EM
DIFERENTES TEMPOS

Joelma Fatima Castro
Mestranda em Educacéo pelo Programa de Pds-graduacao da UEM, Maringa-PR
castrojoelmaf@gmail.com

Ercilia Maria Angeli Teixeira de Paula

Doutora em Educacéo pela Universidade Federal da Bahia (UFBA),
Professora adjunta da UEM e professora do Programa de Pés-graduacéo em
Educacao da UEM, Maringa-PR

ematpaula@uem.br

Resumo: O presente artigo tem como objetivo apresentar o papel do professor para
garantia do direito a educacdo para criancas e adolescentes em tratamento de
saude. Para isto realizou-se uma pesquisa bibliografica de cunho qualitativo,
buscando articular com autores que discutem sobre essa tematica e trazendo
documentos sobre o atendimento pedagdgico hospitalar e domiciliar, visto que o
trabalho de professores no atendimento pedagogico hospitalar e domiciliar para
criancas e adolescentes em tratamento de salude existe ha muito tempo no Brasil,
com legislacdes especificas. Mas, a maioria da populacdo ainda desconhece esse
direito a educacao, ao ludico e a cultura. Muitas criancas e adolescentes, durante
seus processos de internagado hospitalar ou de tratamento da doenca, tém tido seus
processos de escolarizacdo interrompidos devido a auséncia de Politicas Publicas
efetivas para essa area e desconhecimento dos seus direitos. Para tanto, € preciso
discutir essas questdes para que esses desafios, principalmente do reconhecimento
deste trabalho sejam superados. Esperamos que esse trabalho possa contribuir com
professores, alunos e pesquisadoress da area de educacgdo, de forma a pensar
sobre o papel do professor no atendimento pedagogico hospitalar ou domiciliar e
guais os desafios enfrentados por eles, visto que o Brasil ainda tem muito a se
discutir sobre essa tematica.

Palavras-chave: Crianca. Adolescente. Professor. Educagéo.

Abstract: The present article aims to present the teacher's role in guaranteeing the
right to education for children and adolescents in health treatment. For this,
bibliographic research of qualitative nature was carried out, seeking to articulate with
authors who discuss this theme and bringing documents on inpatient and home
pedagogical care, since the work of teachers in inpatient and home pedagogical care
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for children and adolescents in health treatment has existed for a long time in Brazil,
with specific laws. However, most of the population is still unaware of this right to
education, play, and culture. Many children and adolescents, during their
hospitalization or disease treatment processes, have had their schooling processes
interrupted due to the absence of effective public policies for this area and the lack of
knowledge of their rights. Therefore, it is necessary to discuss these issues so that
these challenges, especially the recognition of this work, can be overcome. We hope
that this work can contribute with teachers, students and researchers in the field of
education, in order to think about the teacher's role in the pedagogical attendance in
the hospital or at home and what challenges they face, since Brazil still has a lot to
discuss about this theme.

Keywords: Child. Adolescent. Teacher. Education.

INTRODUCAO

No Brasil, hA muitos anos, professores em diferentes estados tém atuado na
garantia do direito a educacdo e ao ludico para criancas e adolescentes
hospitalizados, para aqueles que precisam de atendimento educacional domiciliar e
para as criancas e adolescentes que precisam ficar em Organizacdes N&o
Governamentais (ONGS) como as Casas de Acolhida, as quais cuidam dessas
pessoas durante o periodo de tratamento.

De acordo com Fonseca (1999) a primeira classe hospitalar foi registrada no
Hospital Jesus no Rio de Janeiro em 1950. Portanto, ha mais de setenta anos este
atendimento ocorre em nosso pais e ainda é desconhecido para muitas pessoas.

Compreendemos que a salude e a educacao precisam permanecer unidas,
buscando sanar as necessidades das criancas hospitalizadas. Fonseca (2015),
nesse viés, ressalva que um dos papéis do hospital e dos profissionais de saude é
compreender que a crian¢a, mesmo em tratamento de saude, deve dar continuidade
em seus estudos e os professores terem essa consciéncia para assim garantir o
acesso do aluno hospitalizado aos processos de desenvolvimento e aprendizagem.
Mediante o exposto, o objetivo deste artigo € apresentar o papel do professor para
garantia do direito a educacdo para criancas e adolescentes em tratamento de

saude

METODOLOGIA

Para a construcédo deste trabalho, consideramos o estudo qualitativo, tendo
como fundamento teorico-metodolégico a pesquisa bibliografica. No artigo serdo
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apresentados estudos que discutem o papel dos professores para continuidade da
escolarizacdo de criancas e adolescentes hospitalizados, nos quais destacamos
Paula (2005), Fonseca (1999), Zaias (2012) e Oliveira, Silva e Fantacini (2016).

OS PROFESSORES QUE ATENDEM CRIANCAS E ADOLESCENTES EM
TRATAMENTO DE SAUDE

De acordo com Paula (2005), na Europa, as escolas e o0s professores
comecaram a trabalhar nos hospitais desde a década de 1920 na Franca. Na
Espanha, as escolas nos hospitais surgiram na década de 1980 e, em Portugal, nos
anos 2000, através da Carta da Crianca Hospitalizada (2000) inspirada na Carta
Europeia da Crianca Hospitalizada aprovada pelo parlamento europeu em 1986.

No Brasil, a pesquisa realizada por Fonseca (1999) intitulada “Atendimento
pedagogico- educacional para criangas e jovens hospitalizados: realidade nacional ,
encomendada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, retratou
a realidade dos professores e alunos em tratamento de salde no Brasil através de
dados levantados com as Secretarias Estaduais e Municipais de Educacéo no Brasil.
Naquele periodo, constatou que eram “ [...] 80 professores atuando nas classes
hospitalares e que atendem a uma média de mais de 1.500 criancas/més na faixa
etaria de 0 a 15 anos de idade. “. (FONSECA, 1999, p.7).

Nesta mesma pesquisa realizada por Fonseca (1999, p. 12) foram levantados
dados sobre a formacédo dos professores que atuavam em classes hospitalares e
ficou constatado que “A formacé&o universitaria ou de pos-graduacdo comporta 63%
(n=37) dos professores nas classes hospitalares, representando uma elevada
qualificacdo formal entre aqueles que exercem a docéncia nestas classes.”.
Portanto, os professores que optavam por trabalhar no contexto hospitalar tinham
uma formacéo diferenciada.

Nestes anos que passaram da década de 1990 para os dias atuais, a
realidade modificou muito. Aumentaram o numero de professores atuando com
esses alunos hospitalizados, mas nao existem dados oficiais atuais do Ministério da
Educacao sobre esses atendimentos, quantas pessoas sédo atendidas e a formacéo

desses docentes.
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Os professores que trabalham com educagéo para criancas e adolescentes
nos hospitais, ou em atendimento pedagodgico domiciliar ou em Organiza¢cdes N&o
Governamentais, como as Casas de Acolhida (que recebem as criancas e familiares
que precisam se deslocar de suas cidades para receberem tratamentos de saude
em outros municipios e permanecem nessas instituicdes) esses professores tém
procurado mudar a realidade educacional dessas criangas e adolescentes
garantindo o direito a continuidade da educacédo e também a vivéncia da infancia e
da adolescéncia pois promovem atividades ladicas, recreativas, culturais para a
promocdo do desenvolvimento integral dessas pessoas. Eles tém buscado gerar
espacos de possibilidades e aprendizagens no qual as criangas, os adolescentes e
seus familiares se sentem amparados por esses profissionais no seu tratamento e
na garantia de direitos.

Um dos primeiros desafios desses professores € elaborar planos de trabalho,
acompanhar o processo de escolarizagdo em conjunto com as escolas desses
alunos pois existem muitas varia¢des, inconstancias relacionadas as situacfes de
ensino e das condi¢cdes dos tratamentos pois os periodos podem variar, serem
longos ou mais curtos, causando uma ruptura na vida habitual das pessoas. Alguns
tratamentos exigem idas e vindas de hospitais, clinicas, ambulatérios e ou centros
de tratamentos juntamente com acompanhantes e/ou familiares. Para as criangas e
adolescentes que precisam ficar em estadias em casas de apoio ou hospedagem,
elas permanecem longe da escola, dos colegas, dos seus lares, sendo 0 processo
de tratamento muito marcante na vida de todos pois suas rotinas séo alteradas. Eles
tém multiplas histérias de vida e situacdes de aprendizado e o professor precisa
saber lidar com essa diversidade.

Para descrever as caracteristicas dos diferentes tipos de atendimentos, o
Ministério da Educacdo (BRASIL, 2002) por meio da Secretaria da Educacédo
Especial (SEESP) fomentou o documento trazendo estratégias e orientacdes para a
promocdo de atendimento pedagdgico em espacos hospitalares e domiciliares,
denominado “Classe Hospitalar e Atendimento Pedagdgico Domiciliar: estratégias e

orientagdes”, no qual esta definido Classe Hospitalar

Denomina-se classe hospitalar o atendimento pedagdgico-
educacional que ocorre em ambientes de tratamento de saude, seja
na circunstancia de internacdo, como tradicionalmente conhecida,
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seja na circunstancia do atendimento em hospital-dia e hospital-
semana ou em servi¢os de atencdo integral a sailde mental (BRASIL,
2002, p. 13).

O atendimento pedagdgico realizado em ambiente hospitalar é organizado de
forma que a crianca e o adolescente possam dar continuidade aos estudos enquanto
permanecem internados e ao receberem alta, possam retornar a escola de origem,
se reintegrando a comunidade escolar ou prosseguir os estudos de forma domiciliar.
Também existe o trabalho dos professores com criangas e adolescentes que estédo
afastadas da escola regular e ndo se encontram internadas, que € denominado
atendimento pedagogico domiciliar e os atendimentos ofertados nas Casas de

Apoio, Casas de Passagem e Casas Lar que séo definidos pelo MEC como:

Atendimento pedagdégico domiciliar € o atendimento educacional que
ocorre em ambiente domiciliar, decorrente de problema de saude que
impossibilite o educando de frequentar a escola ou esteja ele em
casas de passagem, casas de apoio, casas-lar e/ou outras estruturas
de apoio da sociedade (BRASIL, 2002, p. 13).

Seguindo temos:

O alunado do atendimento pedago6gico domiciliar compde-se por
aqueles alunos matriculados nos sistemas de ensino, cuja condicdo
clinica ou exigéncia de atencdo a saude, considerados os aspectos
psicossociais, interfiram na permanéncia escolar ou nas condicdes
do conhecimento, impedindo temporariamente a frequéncia escolar
(BRASIL, 2002, p. 16).

Para Oliveira, Silva e Fantacini (2016) o atendimento educacional domiciliar
ocorre quando a crianca é matriculada em uma escola regular e devido algum
motivo de doenca ndo consegue frequentar as aulas todos os dias, recebendo em
sua casa o professor ou responsavel que trabalhe com a pedagogia hospitalar para
gue ele tenha acesso a educacao e possa dar continuidade em seus estudos.

Zaias (2012) assinala que um desafio dos professores que atendem as
criancas e adolescentes em tratamento de saude € a dificuldades de comunicacao
com as escolas regulares. A autora considera que € preciso que os professores das

escolas regulares possuam integracdo com os professores das escolas nos
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hospitais e em atendimentos educacionais domiciliares para dar sequéncia as
atividades curriculares e no desenvolvimento dos alunos conforme estruturado pela
escola regular. No entanto, a realidade € que as criancas e adolescentes que
precisam se afastar das escolas de origem devido a internacfes constantes ou por
precisarem ficar em casa devido ao tratamento, muitas vezes, acabam sendo
invisibilizadas conforme aponta Paula (2010, p.7) “Para muitos desses professores,
as condicfes precarias de trabalho associados ao desinteresse pela realidade dos
alunos faz com que essas criangas e adolescentes sejam esquecidas”.

Para Zimmermann et al (2017, p. 63) a escola: “representa para a crianga um
espaco afetivo e social alegre, onde pode conquistar amizades, se produtiva, enfim,
expressar-se, aprimorando-se como ser individual”. Sendo assim a crianga ao se
afastar da escola é privada de lacos afetivos, sociais com os amigos. Na escola,
neste espagco é que ela vive incessantemente por meio de acfes e relacdes vai
construindo sua personalidade e se desenvolvendo.

Portanto, outro desafio encontrado pelos professores que atuam nesses
contextos é procurar diminuir a angustia, 0 medo, o distanciamento da vida cotidiana
através do atendimento na escola no hospital que possibilita as criancas e os
adolescentes, mesmo em processo de tratamento, possam vivenciar momentos

afetivos, ludicos, de relacées com os seus pares, de aprendizagem:

O atendimento na classe hospitalar tem contribuido para reduzir a
ansiedade inerente & hospitalizacdo, minimizando a dor, o medo e a
desconfianga, além de dar oportunidade a crianca de continuar
aprendendo os conhecimentos escolares e desvincular-se, mesmo
gque momentaneamente, das restricbes que o tratamento hospitalar

impbe (LINO, 2018, p. 39).

Estudiosos apontam que a esta educagédo tem cooperado no atendimento a

criangas e adolescentes em tratamento de saude, logo:

A educacdo no espaco hospitalar tende a humanizar o atendimento
de reabilitacdo da saude da crianca hospitalizada, pois promove uma
interacdo paciente-equipe meédica-familia-profissionais da educacao
em que € possivel criar um didlogo entre os sujeitos contribuindo, no
estado biopsicossocial da crianca (SILVA, ANDRADE, 2013, p. 63).
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O individuo desde seu nascimento até a vida adulta estd em constante
desenvolvimento e depende além de cuidados fisiologicos, de muitos estimulos para
gue se desenvolva intelectualmente e socialmente. Portanto € preciso que essas
criancas e adolescentes, mediante a situacdo de vulnerabilidade a qual se
encontram permanegam inseridos em ambientes que promovam o desenvolvimento
integral por meio da educacéo, do ludico e do brincar e que tenham profissionais e
professores atuando com elas.

Por menor que seja o tempo destinado ao atendimento na escola no hospital,
este é significante para a criangca, para que ela possa momentaneamente
desvincular-se sobre assuntos que giram em torno do seu adoecimento e vivenciar
novos conhecimentos, tanto para sua vida como escolar (FONSECA, 1999).

Fonseca (2015) discute outro aspecto desafiante dos professores nos
hospitais que é a falta de infraestrutura para a realizacdo do trabalho. Para ela,
muitos hospitais ndo foram planejados e construidos para possuirem a escola no
hospital e para que todo o processo descrito anteriormente ocorra o professor
precisa se adaptar as condicfes e criar condicfes neste ambiente para a realizacéo
de seu trabalho. Em alguns casos os hospitais sedem espacos, salas que ndo estao
sendo utilizadas podendo o professor adaptar a sala com recursos e materiais
didaticos para a realizacdo das atividades. Em outros casos o professor utiliza os
préprios corredores, sendo necessario se adequar para atender os alunos. Existem
casos em que o professor realiza o atendimento no préprio leito pela falta de espaco
ou pela condicdo de salde da crianca. Essas questdes mencionadas pela autora
nos revelam que nem sempre o atendimento no hospital € um trabalho de conquista
constante pelo territério, por melhores condicdes de trabalho, por condicbes
favoraveis no ambiente e professores preparados para este trabalho e a realizacéo

das préticas educacionais e ludicas. As autoras Zaias e Paula sinalizam:

E preciso considerar que ter um professor no hospital nem sempre
implica um processo pedagoégico de qualidade. Algumas condi¢des
sdo imprescindiveis para que ocorra um bom trabalho e que a
crianca ou o adolescente se sintam livres e incluidos nas propostas
pedagogicas dos professores nos hospitais (ZAIAS, PAULA, 2010, p.
225).
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As autoras complementam que o professor precisa ter sensibilidade desde o
primeiro contato, ouvindo, conhecendo aquela crian¢ga e quem o acompanha, precisa
explicar para eles o que é a escola no hospital, como funciona, seus obijetivos e
propésitos. Escutar a crianca, sua historia de vida, suas vontades, respeitar o tempo
de cada crianca fazem parte do processo para que 0 professor possa realizar um
trabalho de qualidade.

Paula (2015, p. 2427) complementa a discussdo sobre a escola no hospital,
ao descrever sobre as ag¢des do professor, “Nas praticas educativas construidas
pelos professores nos hospitais, existem caracteristicas do curriculo que se
assemelham as escolas formais como: os conteudos, as avaliagfes e relatérios dos
alunos”.

Outro desafio encontrado pelo professor que trabalha na escola no hospital é
conhecer as patologias e histérias das criancas e adolescentes. Antes de iniciar as
atividades com eles, esse processo requer o cuidado de saber sobre a condicao de
saude dela, sendo a interacdo com o profissional da salude devido para saber quais
suas condicBes e ndo colocar em risco a saude crianca. Fonseca (2015) destaca
que os familiares e acompanhantes das criancas e adolescentes se tornam
parceiros nas praticas dos professores, pois trazerem informac¢des para que as
acOes do professor possam se adequar a crian¢a. Sobre a formacéo do professor o
documento do MEC de 2002 estabelece que:

O professor devera ter a formagéo pedagogica preferencialmente em
Educacéo Especial ou em cursos de Pedagogia ou licenciaturas, ter
nocbes sobre as doencas e condicbes psicossociais vivenciadas
pelos educandos e as caracteristicas delas decorrentes, sejam do
ponto de vista clinico, sejam do ponto de vista afetivo. Compete ao
professor adequar e adaptar o ambiente as atividades e os materiais,
planejar o dia-a-dia da turma, registar e avaliar o trabalho pedagdgico
desenvolvido (BRASIL, 2002, p. 22).

s

O trabalho em equipe também € uma necessidade e um desafio nos
ambientes que atendem criancas e adolescentes em tratamento de saude. Paula
(2005) discorre que, além do professor, outros profissionais das equipes
multidisciplinares como psicologos, enfermeiros, clowns dentre outros, buscam ouvir
0s medos e incertezas narrados pelas criancas, adolescentes e familiares e

procuram orienta-los diante dessas inquietacdes e no entendimento das patologias.
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Isso se faz por meio de agBes recreativas, culturais e artisticas, préaticas educativas,
psicologicas terapéuticas, orientacdo e de assisténcia e € preciso que realizem
acOes integradas.

As criancas em tratamento de saude séo criancas que tém multiplas histérias
de vida, situagbes de aprendizado e relagBes, histérias e estas realidades néo
devem ser desconsideradas devido o tratamento de saude. As relagbes afetivas séo
fundamentais para as criancas e adolescentes que se encontram em tratamento de
saude, pois elas motivam os individuos a se expressem sobre seus sentimentos,
suas dores, seus medos e passam a compreender o0 outro, a respeitar o espago e o
tempo do proximo e concomitantemente comecam a se reconhecer como pessoas
gue, mesmo estando em procedimento de saude, possuem direitos e deveres que
devem ser respeitados por todos.

Ao discorrermos sobre afetividade nos processos de escolarizagdo no ambito
hospitalar e para aquelas que estdo em tratamento de saude, ndo podemos
desconsiderar a importancia da relacdo professor-aluno. O professor, ao trabalhar
com as criancas que estdo condicionados a algum tratamento, precisa respeitar
suas especificidades, compreender o tempo e a historia de cada um, e por meio de
uma relacdo de cumplicidade o professor precisa se fortalecer para poder exercer

seu papel, para compreender essa relevancia recorremos aos escritos:

E sabido que os professores n&o existem sem os alunos. No hospital,
o trabalho pedagdgico do professor ndo somente ressignifica a vida
dos alunos, mas também dos professores que se vem fortalecidos
afetivo e profissionalmente pelas experiencias com as criancas
hospitalizadas, as quais contribuem para transformar as préaticas e
histérias de vida dos professores (PAULA, 2005, p. 50).

Nas ultimas décadas as producfes académicas e pesquisas sobre a atuacéo
de professores para criancas e adolescentes em tratamento de saude nas
universidades e da Pedagogia Hospitalar teve um aumento significativo, porém,
ainda é preciso ampliar os esfor¢cos na pesquisa e garantia do direito a educacéo e
ludicidade.

Desde a década de 1980 existem legislagbes que definem esse direito a
educacgédo e ao ludico para todas as criancas e adolescentes. Mas, para as criancas

e adolescentes em tratamento de saude no Brasil, o cumprimento desta
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obrigatoriedade, a contratacdo de professores para atuarem e o reconhecimento
deste trabalho, é outro desafio a ser superado.

Mesmo estando hospitalizados ou em tratamento de saulde, as criancas e 0s
adolescentes tém o direito a continuidade dos seus processos de escolarizacao.
Temos que a educacdo, juntamente com a saude, deve andar juntas e buscar

contribuir para o desenvolvimento da crianga e do adolescente

O atendimento pedagdgico-educacional em ambientes hospitalares
deve ser considerado, portanto, uma interrelacdo de duas
importantes areas, a saude e a educagdo, que dialogam para
promover o desenvolvimento integral da pessoa que esta buscando o
tratamento de saulde, visando ao seu direito e a sua qualidade de
vida, buscando resgatar, acima de tudo, aspectos humanos além dos
cuidados técnicos e cientificos (SANTANA, 2012, p. 30).

A questdo da promocéo da ludicidade para as criancas e adolescentes em
tratamento de saude, também enfrenta desafios na sua implantacdo. Para tanto,

serdo discutidas questdes relativas a brinquedoteca hospitalar no Brasil.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho buscamos apresentar o papel do professor para garantia do
direito a educacdo para criancas e adolescentes em tratamento de saude, sendo
este trabalho realizado em hospitais, ongs ou em atendimento domiciliar.

E preciso enfatizar que, mesmo com a criacdo de leis sobre a educagio e o
lidico para criancas e adolescentes que se encontram em tratamento de saude,
ainda ha muito que se discutir sobre esse assunto, como a estrutura destinada nos
hospitais para a realizagdo das atividades, as condicdes de trabalho desses
professores e a formacdo dos professores e brinquedistas que irdo atuar nestes
espagos.

Concluimos que o tabalho pedagdgico realizado pelos professores para
criangas e adolescentes em tratamento de saude, além de garantir o direito a
educacgédo a eles também € uma maneira de permitir a socializagéo e a afetividade

nesse periodo de afastamento da escola de origem.
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Resumo: Este € um estudo sobre os recursos educacionais digitais aplicados na
educacao profissional no ensino remoto. Justifica-se o interesse nesta pesquisa
dada sua importancia para elencar os saberes docentes necessarios para o0
desenvolvimento e a utilizacdo dos recursos educacionais digitais na educacao
profissional, durante o ensino remoto instaurado por conta da pandemia da COVID-
19. O estudo fundamenta-se nos conceitos de recursos educacionais digitais, nos
saberes docentes e nas bases tedricas sobre a educacdo profissional e sobre o
ensino remoto. Tem como objetivo demonstrar a aplicacdo dos recursos
educacionais digitais como ferramentas utilizadas nas metodologias aplicadas nas
aulas remotas. A pesquisa € de abordagem descritiva, com enfoque qualitativo, e
baseia-se nas observacgOes realizadas, junto aos professores de uma instituicao
publica estadual e uma instituicdo privada, ambas de ensino superior tecnoldgico.
Tem como resultados a participacdo do docente nesse processo de ensino, no qual
se destacou o protagonismo de alunos em relacdo a aplicacdo dos recursos
educacionais digitais na constru¢cao do conhecimento.

Palavras-chave: Recursos Educacionais Digitais. Saberes Docentes. Educacéo
Profissional. Ensino Remoto.

Abstract: This is a study about digital educational resources applied to professional
education in remote learning. The interest in this research is justified due to its
importance to list the teaching knowledge needed for the development and use of
digital educational resources in professional education, during remote teaching
initiated by the COVID-19 pandemic. The study is based on the concepts of digital
educational resources, on teaching knowledge and on the theoretical bases of
professional education and remote teaching. It aims to demonstrate the utilization of
digital educational resources as tools used in methodologies applied in remote
classes. The research has a descriptive approach, with a qualitative focus, and is
based on observations made with professors from a state public institution and a
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private institution, both in higher technological education. The results show the
participation of the teacher in this teaching process, highlighting the students as
protagonists in regard to the application of digital educational resources to build
knowledge.

Keywords: Digital Educational Resources; Teaching Knowledge; Professional
Education; Remote Teaching.

INTRODUCAO

Este artigo apresenta uma discussdo sobre o processo de ensino que se
caracterizou em funcdo do isolamento social, a partir de 2020, imposto pela
pandemia causada pelo novo virus SARS-CoV-2, ou a Covid19. O distanciamento
social imposto para o controle da pandemia foi um desafio no processo educacional

pela acelerada adocao de solugdes digitais.

Durante a pandemia, as instituicbes publicas de educacdo técnica e
tecnoldgica, bem como outras do setor publico, ou privado, implantaram o ensino
remoto, mediado por tecnologias da informacdo e comunicacdo, com a utilizacao de
softwares de reunides online para prosseguimento das aulas. Dessa forma, os
Recursos Educacionais Digitais (RED) passaram a ser amplamente utilizados pelos
docentes, para que as aulas fossem mais dindmicas e pudessem despertar maior

interesse por parte dos estudantes.

Com isso, os professores precisaram se reinventar, quanto as metodologias
de ensino e novas tecnologias, no modo como preparavam e ministravam as suas
aulas. Mas para desenvolver e até mesmo selecionar os Recursos Educacionais
Digitais, ora adiante RED, adequadamente para as disciplinas, € necessario que o
docente tenha saberes especificos, no que tange as tecnologias. Os saberes
docentes sdo varios, obtidos desde a sua formacao inicial e perpassa durante a
carreira do professor, incluindo as formacdes continuadas, assim o professor ensina

e aprende durante a sua atuagédo pedagogica.

De acordo com Alvarez e Prados (2020), foi desafiador para o docente o
processo de ensino durante o isolamento social imposto para o controle da
pandemia pela urgéncia quanto a adocdo de solucdes digitais, jA que sempre se
considerou importante a quebra de paradigmas e o uso de tecnologias no processo

de ensino e aprendizagem. Diante desse contexto, no processo educacional, o
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professor se viu obrigado a repensar suas praticas docentes com 0 uso de novas
tecnologias. Ao se impor esse quadro emergencial no processo de ensino, segundo
Alvarez e Prados (2020), diante da emergéncia de se atuar com o uso de
ferramentas disponiveis, exigiu empenho do professor que, de um modo geral, ndo
havia sido preparado para as atuais e complexas tecnologias de informacdo e de

comunicacao.

Para o desenvolvimento desta discussao, a organizacao deste artigo delineia-
se, segundo as etapas: um referencial tedrico, acerca dos recursos educacionais
digitais, saberes docentes e educacao profissional; a metodologia utilizada, de
natureza descritiva, a partir da atuacdo e observacdo do processo de ensino em
uma instituicdo publica estadual e uma instituicdo privada, ambas de ensino superior
tecnologico, no periodo de isolamento social no ano de 2020; e os resultados e
discussbes acerca das experiéncias docentes observadas por estes pesquisadores;

e por fim, as consideracdes finais.

REFERENCIAL TEORICO

Nesta secdo, apresentam-se as discussfes acerca dos recursos educacionais
digitais, dos saberes docentes e as bases teoricas sobre a educacéo profissional e
sobre o ensino remoto, durante o periodo de isolamento social ocorrido pela
pandemia do COVID-19, para se fundamentar este trabalho e as descricbes das

experiéncias docentes.

Recursos Educacionais Digitais

Os recursos educacionais digitais (RED) podem ser descritos como 0s
diferentes objetos digitais utilizados para fins educacionais. De acordo com Veiga
(2019), os recursos educacionais digitais podem ser classificados como objetos de
aprendizagem, videos, sites ou repositérios. Para Macédo (2020), os RED séao
recursos que permitem a combinacdo multimidia e a interatividade, que pode

contribuir com o processo de ensino e aprendizagem, para promover a manipulacéo
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de objetos, a interacdo e a representacdo dos elementos do recurso, a fim de
facilitar a aprendizagem por meio da combinacéo de palavras, imagens e sons.

Para Hitzschky et al. (2020), os RED séo quaisquer recursos digitais, como
softwares, aplicativos educacionais e objetos de aprendizagem, construidos e
estruturados por meio de instrumentos multimididticos como textos, imagens,
animacoes e elementos audiovisuais. Segundo Veiga (2019), o conceito de RED tem
origem na web, pois cada item disponivel na internet € um recurso ou um arquivo

digital, sob o prisma da informatica.

Os RED podem ser desenvolvidos ao se levar em consideracdo as
estratégias pedagodgicas e como os alunos e professores poderdo utiliza-los na sala
de aula. Os RED podem ser de diferentes formatos, como textos, audios, videos,
imagens e péaginas web); atender a diferentes niveis de publicos e possuirem
diferentes finalidades (superior, fundamental, primario, técnico, empresarial); possuir
diferentes tamanhos ou granularidades (contetdos atémicos independentes, licdes,
aulas completas, capitulos, livros); ser de diversos tipos (animacgdes, simulacdes,
tutoriais, jogos); rodar em diferentes plataformas (computadores pessoais, tablets,
celulares); possuir diferentes licencas e condi¢des de uso (gratuitos, pagos, abertos

e adaptaveis, fechados) e abordar diferentes teméaticas ou disciplinas (CIEB, 2017).

Segundo Bueno e Neto (2018), essa contextualizagdo permite que os alunos
possam tracar uma relacdo entre os conteldos e suas aplicacbes praticas, de
maneira participativa e dinamica, além de mensurar a interdependéncia das
diferentes disciplinas, criando um ambiente interdisciplinar. Para Hitzschky et al.
(2019), os RED podem, de maneira positiva, influenciar os espagos educacionais,
pois conseguem diversificar as praticas pedagogicas por meio das suas ferramentas

multimidiaticas.

Dessa forma, a utilizacdo dos RED pode auxiliar no desenvolvimento das
praticas educativas diferentes das metodologias tradicionais, priorizando a
dinamicidade educativa. Os professores que utilizarem algum dos RED, precisam
compreender as funcionalidades deles para entdo inserirem nos seus planos de

ensino.
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Saberes docentes frente aos Recursos Educacionais Digitais

Na esfera social, a influéncia das tecnologias digitais fomenta o
desenvolvimento, compartilhamento e utilizacdo dos RED na educacdo. Neste
cenario, é necessario que os docentes estejam preparados para essas demandas
tecnologicas. Para Hitzschky et al. (2019), é necesséario promover cursos de
formacdo circundados de intencionalidades pedagogicas e experimentacdes
praticas, para proporcionar autonomia e criticidade ao docente para insercdo dos
RED nas suas praticas. Segundo Pereira, Gottschalck e Tavares (2019), nesse
cenario de familiaridade com as tecnologias digitais na educacdo, depara-se,
atualmente, com docentes de geracdes anteriores e que sdo considerados
“‘imigrantes digitais” e sao, em muitos casos, dependentes desses cursos de
formacdo para que possam desenvolver e utilizar os RED em suas disciplinas.

Ainda de acordo com Pereira, Gottschalck e Tavares (2019), os saberes
docentes sdo entendidos como saberes pedagdgicos e no processo de ensino-
aprendizagem, sdo inumeros saberes que englobam os saberes cotidianos com as
especificidades de cada docente. Segundo Tardif (2014), os saberes pedagdgicos,
por serem contemplados por meio das reflexdes sobre a préatica educativa, podem
ser considerados cientificos, desde que em acordo com a ciéncia da educacao.
Ainda, segundo Tardif (2014), os saberes experienciais ttm como ponto inicial as
vivéncias cotidianas.

Para Pereira, Gottschalck e Tavares (2019), os saberes experienciais estéo
sob o controle do docente que € o responsavel por fazer que o professor esteja
atento aos movimentos e as tendéncias do mercado e com isso, engloba outros
saberes e até mesmo habilidades nas suas praticas, como o uso das tecnologias
digitais por exemplo. Com isso, € necessario que o docente considere a
possibilidade de aprendizado por meio das tecnologias e por meio dos RED como
um recurso de autodesenvolvimento profissional, pois de acordo com Hitzschky et al.
(2019), a formagdo docente precisa ser continuada e aliada a préatica docente,
constituida pela vivéncia da sala de aula e pelas situacdes e relacdes da sociedade.

Em conformidade com Hitzschky et al. (2020), a reflexdo sobre como os
docentes irdo atuar, frente as possibilidades que os RED podem proporcionar para
as situacdes da sala de aula, torna-se imprescindivel, pois o professor, enquanto

autor desse processo, deve ser qualificado para a utilizacdo pedagdgica dos RED e
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aproveita-los em todo o seu potencial, pois com isso, serd possivel perceber
melhorias em suas metodologias e no saber fazer docente e, consequentemente,

angariar resultados satisfatorios nos processos de aprendizagem.

Educacéo Profissional

De acordo com Fassina, Wollinger e Allain (2020), a educacgédo profissional é a
formacdo para o trabalho, entendida como o exercicio social da pratica. Para
Peterossi e Menino (2017), a educacédo profissional € entendida como a forma de
educar para o trabalho numa sociedade do conhecimento. Segundo Oliveira,
Romano e Prados (2021), a educacédo profissional vai afora de apenas fazer com
gue o discente aprenda uma profissdo, ou oficio, portanto, argumenta-se que essa
formacdo é aquela capaz de fornecer conhecimentos que preparam o aluno, no
exercicio de uma profissdo, a assumir oportunidades que o mundo moderno lhe
oferece.

Para Inocente, Tommasini e Castaman (2018), a educacao profissional € uma
modalidade de ensino que exige a construcdo de conhecimentos que capacitem 0s
estudantes a analisar, questionar e compreender o ambiente no qual estdo inseridos
e que esses possam desenvolver capacidade investigativa acerca da vida, de
maneira critica e criativa, que consigam identificar as necessidades e as
oportunidades de melhorias, para si, para 0s seus e para a sociedade que vivem e
que atuam como cidaddos. Prados, Ramirez e Fernandez (2020) dizem que a
educacdo profissional, em mudanca constante, evidencia peculiaridades de um
conjunto de instancias da sociedade, que vai desde o mercado de trabalho, sistema
administrativo até o sistema politico.

Os professores que atuam nessa frente sao diversificados, no que tange a
formacao e experiéncias, e é repleta de profissionais de diversas areas. Segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional de Nivel Técnico
(BRASIL. MEC. CNE. CEB, 1999), “[...] em educagéo profissional, quem ensina deve
saber fazer. Quem sabe fazer e quer ensinar deve aprender a ensinar” e, portanto,
0s bacharéis e tecnélogos precisam se qualificar para a docéncia na Educacao
Profissional.

Segundo Peterossi (2014), para o professor, além das competéncias técnicas,

€ exigido um engajamento no que tange a busca dos caminhos que suscitem a

137

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

praticas educacionais inovadoras. Inocente, Tommasini e Castaman (2018) afirmam
que é necessario que o docente insira estratégias metodoldgicas de ensino, para
permitir que o aluno se torne um ser reflexivo, criativo e critico, e para que isso
ocorra, € necessario investir em meétodos que nao tenham como objetivo a

transmissao do conhecimento e sim a sua construcao.

Ensino Remoto Durante a Pandemia do COVID-19

A rotina nas escolas e em outros setores da sociedade sofreu uma grande
mudanca por consequéncia da pandemia, causada pelo virus SARS- COV2, que
causa a doenga COVID-19. Essa rotina incluiu medidas preventivas como
isolamento e o distanciamento social que foram colocados em pratica e séo
vivenciados até o presente momento. Segundo Vasconcelos e Giordano (2020), o
distanciamento social se mostrou uma grande estratégia para diminuir o contagio da
doenca e com isso, 0s sistemas educacionais procuraram alternativas para dar
continuidade no processo formativo dos estudantes. Ramirez et al. (2020) dizem que
foram iniciadas as discussfes, nas instituicdes de ensino, sobre o desenvolvimento
das atividades educacionais, durante esse periodo de pandemia, e que as
instituicdes de ensino buscaram ferramentas que possibilitassem o ensino remoto.

Como as escolas foram fechadas por conta da pandemia, as dinamicas dos
processos de ensino e aprendizagem foram impactadas, pois foi necessaria a
adocdo de praticas nomeadas de ensino remoto, por conta do fator emergencial do
contexto, e com isso, se difere da préatica de ensino a distancia, pois as atividades
gue eram, anteriormente, desenvolvidas em sala de aula, tiveram que ser adaptadas
ao formato digital para serem lecionadas em tempo real (ALMEIDA; ALVES, 2020).

Dessa forma, a prética docente fora impactada com o fechamento da escola
por conta da pandemia e de acordo com Ramirez et al. (2020), os professores foram
obrigados a reconstruir 0s seus saberes pedagdgicos para prosseguirem com a
pratica docente. Tardif (2014) explana que o saber do professor tem intima relagédo
com o seu trabalho na sala de aula e na escola. Para Ramirez et al. (2020), essa
transformacao fez com que as metodologias, as ferramentas de aula e até mesmo o
raciocinio légico do professor sofressem mudancas nessa transicdo da sala de aula
fisica para o ensino virtual ou remoto. Teixeira e Nascimento (2020) ressaltam que
grande parte dos professores tiveram que aprender a utilizar as plataformas digitais

num curto periodo, para atender os seus alunos no ensino remoto.
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Para Loiola (2021), os professores precisaram se reinventar, para aprender a
ensinar e ensinar a aprender, pois o “mundo parou”, mas a escola ndo pode parar, o0
professor enriqueceu o seu vocabulario e o seu saber-fazer pedagdgico. Termos
como ensino remoto, webaula, Google Meet, Classroom, Webnar, Teams, dentre
outros fazem parte da rotina dos estudantes e dos professores no momento.

Segundo Teixeira e Nascimento (2020), o mundo parou diante da pandemia,
e a escola abriu suas janelas para um ensino cada vez mais moderno, por meio do
qual sdo produzidos e reproduzidos diferentes tipos de informacdes. O
conhecimento, portanto, € modificado, atualizado e circulado em tempo real e em
diferentes interfaces, com isso, € possivel utilizar sons, imagens, gréficos, textos de
forma digital, ou seja, uma infinidade de informacdes, além de facilitar a
disseminacéao dos recursos educacionais digitais.

Assim, de acordo com Almeida, Nunes e Silva (2021), cada professor precisa
compreender as novas estratégias e perspectivas de ensino, em consonancia com
as mudancas que vieram, para saber trabalhar com o0os novos recursos que ira
percorrer cada fase de modernidade do mundo e suas dimensdes, aprendendo a
manipular as ferramentas e tecnologias inovadoras, considerando as alternativas e
novidades tecnoldgicas existentes que podem ser utilizadas na area educacional e

inserindo-as no cotidiano escolar.

METODO

Para este estudo, foi utilizada a metodologia descritiva, de abordagem
qualitativa, com foco na observacdo dos saberes experienciais de dois professores,
de uma unidade de ensino técnico e tecnoldgico, de instituicdo publica estadual de
Sdo Paulo, que utilizam recursos educacionais digitais no processo de ensino-
aprendizagem, na educacéo profissional.

Na primeira experiéncia observada, foram utilizados recursos educacionais
digitais em formato de péaginas web para o desenvolvimento das aulas praticas do
componente de redes de computadores, em uma instituicdo privada de ensino
superior tecnologico. Para Souza (2020), o uso de recursos digitais faz com que a
escola se posicione nos tempos atuais e com isso, resgata diferentes metodologias

para a melhoria da educacéao.
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Nos RED, estavam descritos 0s passos que 0s alunos deveriam executar,
utilizando um software de simulacdo de redes, e foram utilizados em complemento
as aulas tedricas, que foram ministradas de maneira remota.

Durante cada aula teorica, o professor disponibilizava o RED para os alunos,
no ambiente virtual de aprendizagem e os alunos acessavam e desenvolviam aquilo
que era solicitado, fazendo na pratica aquilo que tinham visto durante a aula teérica
e tiravam-se as duvidas com o professor durante o encontro sincrono. Os RED
ficavam a disposicdo dos alunos para estudo posterior e com isso, 0s estudantes
poderiam rever 0s conceitos e as praticas de maneira assincrona.

Souza (2020) diz que existem diversas vantagens para se usarem os RED
como ferramentas didaticas, entre as quais: os estudantes podem fazer o préprio
horério de estudos; os RED podem ser acessados de qualquer lugar; os alunos
podem revé-los quantas vezes forem necessarias; cria-se 0 habito de autodidatismo
nos estudantes; a ludicidade, por se tratar de recursos web, o registro da atividade
com o professor de forma eficiente. Com todas essas vantagens, a utilizacdo dos
RED se torna uma op¢ao muito importante para o professor, quando ele planejar

suas aulas.

Figura 1 - RED no formato de pagina web
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Fonte: os autores, 2021

Na segunda experiéncia observada, foram utilizados os RED em formato de
audios, videos, podcasts e uma plataforma de aprendizado baseado em jogos, no
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desenvolvimento das aulas de lingua inglesa para cursos superiores de tecnologia
de uma determinada instituicdo publica de ensino superior tecnolégico. Freire (2016)
nos diz que o podcast, quando utilizado acertadamente, beneficia a autonomia dos
alunos, além de viabilizar que ele seja fomentador do seu aprendizado. Para Pereira
e Santos Neto (2020), os professores devem se aproximar da linguagem dos alunos,
para que seja vinculado o conteddo a ser aprendido e o interesse dos discentes.
Para isso, sugere-se a utilizacdo dos diferentes recursos educacionais digitais como
metodologias de ensino.

Nesses RED, eram apresentados os contetudos do curriculo, aplicados de
diferentes formas, com diferentes recursos. Os alunos participavam dos encontros
sincronos com o professor, que ministrava a aula utilizando os RED, que eram
disponibilizados previamente aos estudantes, e as duvidas eram tiradas durante as
aulas. Dessa forma, foi possivel trabalhar todos os conceitos e conteudos
planejados para o periodo letivo.

Resultados e Discussodes

Na primeira experiéncia, descrita, o professor utilizou RED em formato de
paginas web. Com isso, 0os alunos conseguiam realizar as praticas descritas de
qualquer lugar, em qualquer hora. Dessa forma, os alunos conseguiram desenvolver
as competéncias e habilidades necessarias para aprovacdo no componente
curricular. O professor observou, a partir de uma pesquisa informal com o0s seus
alunos, sobre as atividades praticas realizadas com os RED. Que, quando
indagados acerca do formato dos RED disponibilizados, todos responderam que o
formato foi excelente ou bom. Em relacdo a qualidade dos RED, todos os alunos da
turma mostraram-se satisfeitos. E, quanto a interface, foi observado que, cerca de
57%, responderam que era agradavel. Com relacao as instru¢des contidas nos RED,
foi observado que todos os alunos consideraram que eram faceis. E, foi observado,
também, que, na concepg¢do dos alunos, os RED poderiam ser aplicados para os
alunos com dificuldade de aprendizado no componente, e cerca de 85% dos alunos
consideraram que sim. Para o professor observador, evidenciou-se que a aplicacéo
dos RED foi de grande valia para os estudantes.

Na segunda experiéncia descrita, a professora utilizou diferentes RED para

ensino de Lingua Inglesa. Os RED eram disponibilizados aos alunos durante a aula
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e poderiam acessa-los posteriormente. A docente realizou uma pesquisa informal
com os estudantes de suas turmas, acerca dos RED que foram utilizados durante o
periodo letivo. Quanto ao aproveitamento deles em relagcdo ao RED em formato de
video, foi observado que 93% dos alunos responderam que gostaram muito ou
gostaram desse tipo de RED e que contribuiram muito para o aprendizado. Em
relagédo a aplicagdo dos RED em formato de musica, 88% afirmaram que gostaram
muito ou gostaram desse tipo de recurso e que contribuiram muito para o
aprendizado. Com relacdo a plataforma de aprendizado baseada em jogos, 81%
responderam que gostaram muito ou gostaram, e foi observado que os alunos
consideraram que 0s jogos contribuiram significativamente para o aprendizado. Com
relacdo aos podcasts, 70% dos alunos disseram que gostaram muito ou gostaram
do RED e que contribuiu para o aprendizado da disciplina, mostrando assim que a
aplicacdo dos RED, nesses formatos, contribuiu muito para o aprendizado dos
estudantes.

Para os docentes, a adocdo dos RED descritos anteriormente, foi de grande
aproveitamento, pois em concordancia com Hitzschky et al. (2018), diferentes
recursos digitais conquistam caracteristicas educativas e buscam aprimorar os seus
processos, dentre eles, ferramentas que néo foram concebidas com fins educativos.
Dessa forma, além de estimular os saberes experenciais dos professores em relacédo
aos conteudos abordados, estimula a criatividade do docente, na busca por recursos
diferenciados para tornar as aulas mais criativas e mais participativa do ponto de
vista do aluno, e incrementa o saber docente, j& que o professor precisa aprender a
utilizar o RED para depois aplicar nas suas aulas, e esse aprendizado do professor,
pode ser considerado uma formacao, pois segundo Hitzschky et al. (2018), se o
docente ndo tem proximidade com as tecnologias utilizadas nos contextos de
ensino, a formacdo continuada pode ser um caminho para o sucesso dos seus

afazeres.

CONSIDERACOES FINAIS

Os RED, utilizados nas aulas remotas, durante a pandemia da COVID-19
tiveram grande importancia no processo de ensino e aprendizagem dos alunos na

educacéao profissional. Verificou-se pelas experiéncias docentes, que a aplicagédo e
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utilizacdo de RED nas aulas, possibilitou ao docente, ampliar as possibilidades de
ensino e aos estudantes, novas metodologias, ampliando assim, 0s seus saberes.

Nas pesquisas realizadas pelos professores, foi possivel verificar que a
maioria dos estudantes gostaram ou gostaram muito das ferramentas utilizadas nas
aulas e que novas metodologias tiveram importante contribuicdo no aprendizado das
disciplinas ministradas. Para o docente, teve contribuicdo significativa dos seus
saberes experenciais em relacdo aos conteddos e houve incremento nos seus
saberes, pois era preciso conhecer os RED para utilizar em suas aulas. Com isso, 0
professor se especializa nesses RED e posteriormente pode servir como um
multiplicador para os pares, para que os demais professores possam utilizar tais
RED e aprimorar as suas aulas.

Dessa forma, a utilizacdo de recursos educacionais digitais na educacéo
profissional, durante o ensino remoto amplia o conjunto de metodologias de ensino
aplicadas nas aulas, contribui para o aprendizado dos alunos e amplia os saberes

docentes.
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Resumo: O processo de ensino aprendizagem que utiliza recursos tecnoldgicos e
metodologias ativas requer uma atencéo especial do professor para que ele, de fato,
seja um sujeito transformador na vida dos estudantes. O papel do professor, hoje, é
muito mais amplo e avanc¢ado, ndo estando centrado apenas na funcéo de transmitir
informacdes de uma &rea especifica; ele é, principalmente, designer de roteiros
personalizados e grupais de aprendizagem, além de orientador/mentor de projetos
profissionais e de vida dos discentes. As metodologias ativas podem, nesse sentido,
complementar o método de ensino em sala de aula. Para a utilizacdo dos recursos
tecnolégicos na educacao através de metodologias ativas, os estudantes precisam
de habilidades e de conhecimentos que os estimulem a analisar, questionar e
entender o contexto em que estdo colocados. Atualmente, estamos vivendo um
“‘mundo novo” por conta da atual pandemia de Covid-19. Nesse contexto, quando as
tecnologias para o ensino sdo impositivas, as metodologias ativas podem ser uma
ajuda estratégica na realizacdo das aulas remotas. Pode-se entender que as
metodologias ativas, quando mobilizadas de forma adequada pelo professor, quando
contextualizadas com a realidade de seus alunos, fazem todo o sentido para que o
docente consiga manter um processo em que o aluno seja o centro do
conhecimentoTendo essas discussbes como motivo que retomamos e
desenvolvemos nesta revisdo bibliogréfica.

Palavras-chave: Metodologias ativas. Recursos Tecnoldgicos. Pandemia.

Abstract: The teaching-learning process that uses technological resources and
active methodologies requires special attention from the teacher so that he, in fact, is
a transforming subject in the lives of students. The teacher's role today is much
broader and more advanced, not being focused only on the function of transmitting
information in a specific area; He is mainly a designer of personalized and group
learning scripts, as well as an advisor/mentor of students' professional and life
projects. Active methodologies can, in this sense, complement the teaching method
in the classroom. For the use of technological resources in education through active
methodologies, students need skills and knowledge that encourage them to analyze,
guestion and understand the context in which they are placed. We are currently living
in a “new world” due to the current Covid-19 pandemic. In this context, when
technologies for teaching are imposing, active methodologies can be a strategic help
in carrying out remote classes. It can be understood that active methodologies, when
properly mobilized by the teacher, when contextualized with the reality of their
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students, make perfect sense for the teacher to be able to maintain a process in
which the student is the center of knowledge. reason that we resume and develop in
this literature review.

Keywords: Active methodologies, Technological Resources, Pandemic

1. INTRODUCAO

No Brasil, a Educacdo é um direito de todas as pessoas e também uma
obrigacédo do Estado, como estéa descrito no artigo 205 da Constituicdo Federal de
1988. No que diz respeito a educacéo de criancas e de adolescentes, a Lei n. 8.069,
de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA), no artigo 4°,
reforca o texto constitucional ao afirmar que € dever, dentre outros, do “poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a
vida, a saude, a alimentacédo, a educacéo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacéo,
a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria” (BRASIL, 1990) (destaque nosso).

Atualmente, devido a Pandemia de Covid-19, que recrudesceu as
desigualdades sociais, essa garantia precisa ser percebida e cuidada com ainda
mais atencdo, de modo que haja melhorias dentro do processo educativo.

Em fevereiro de 2020, o Brasil registrou o primeiro caso positivo para o hovo
Corona virus. A partir desse momento, ocorreram mudanc¢as nas escolas para que
pudessem se adaptar a esta nova realidade durante a quarentena que vivemos. Foi
preciso adotar um novo modelo para que o ensino continuasse a acontecer. A partir
dai o ensino presencial foi estrategicamente modificado para a forma remota.

Essa inovacdo-movimentacdo dentro do contexto educacional, inclusive
devido a distancia fisica, requer praticas pedagogicas que encontrem maneiras de
estimular os alunos a serem protagonistas do seu conhecimento. Nesse contexto, as
metodologias ativas podem ajudar nesse desenvolvimento, somadas as tecnologias
para a educacao. Por meio dessas metodologias, podem ser realizadas aulas que se
tornem mais atrativas, por meio das quais o estudante ira participar da construcéo
de seu conhecimento. Portanto, podemos entender que as metodologias ativas se
tornam, para o estudante, um importante instrumento de empoderamento e de

aumento de conhecimento.
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Hoje, o mundo integrado faz com que os educadores estejam mais atentos a
forma de ensinar, pois o educando precisa estar ao centro do ensino. Dai a
relevancia das metodologias ativas, para que a aprendizagem seja significativa.

De acordo com Moran (2015), o ato de educar no mundo contemporaneo
implica

[...] colaborar para que professores e alunos - nas escolas e organizagoes -
transformem suas vidas em processos permanentes de aprendizagem. E
ajudar os alunos na construcéo da sua identidade, do seu caminho pessoal e
profissional - do seu projeto de vida, no desenvolvimento das habilidades de
compreensdo, emoc¢do e comunicagdo que lhes permitam encontrar seus

espacos pessoais, sociais e de trabalho e tornar-se cidadaos realizados e
produtivos (MORAN, 2015, p. 11).

Para Moran (2015), as metodologias ativas sdo caminhos para avancar mais
no conhecimento profundo, nas competéncias socioemocionais e em novas praticas.
O papel do professor, hoje, € muito mais amplo e avancado, ndo estando centrado
apenas na funcdo de transmitir informacbes de uma area especifica; ele é,
principalmente, “designer” de roteiros personalizados e grupais de aprendizagem,
além de orientador/mentor de projetos profissionais e de vida dos discente (MORAN,
2015). Entendemos que deve haver uma grande integracdo entre os diversos
sujeitos que constroem os campos do aprendizado, e que o educador deve dar
maior importancia ao aluno para que ele seja o protagonista do seu conhecimento,
podendo aprender de forma “isolada”, mas com a orientagcao dos professores.

Tendo essas discuss6es como motivo, este trabalho corresponde a uma
revisdo bibliografica, cuja primeira parte relata as colaboracdes das metodologias
ativas para o processo de ensino e aprendizagem dos alunos; a segunda retrata a
utilizacéo dos recursos tecnoldgicos na educacao através das metodologias ativas; e
a terceira demonstra todos 0s possiveis recursos tecnolégicos de inovacfes
utilizados durante o periodo de pandemia. A essas partes, somam-se as
consideracOes finais, que trazem, abreviadamente, as principais concepcoes

expostas dentro de todo o trabalho.

2. Colaboracdes das metodologias ativas para o processo de ensino
aprendizagem dos alunos
De acordo com Bacich e Moran (2018), as metodologias ativas compreendem

estratégias pedagdgicas com eixo nos processos de ensino e aprendizagem do
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aprendiz. Volpato e Dias (2017) afirmam que a utilizagdo de metodologias ativas
torna o aluno mais participativo, colaborativo e construtor do proprio conhecimento.

Segundo afirmam,

[...] a utilizacdo das metodologias ativas pode favorecer a autonomia do
educando tanto na educacéo presencial, quanto na modalidade a distancia,
favorecendo a curiosidade, estimulando na tomada de decis6es individuais e
coletivas, provenientes das atividades oriundas da pratica social e em
contextos do aluno (VOLPATO; DIAS, 2017, p. 05)

As propostas que serdo citadas baseiam-se na pedagogia histérico-critica de
Saviani (2013), cujo pensamento demonstra a transformacéo que a educacgao faz na
sociedade.

No campo da pratica, a escola deve dosar, sequenciar o conhecimento e,
através da mediacdo (do abstrato), possibilitar que o educando passe de uma visao
sensorial imediata (sincrética) para uma visdo concreta (sintética) da realidade. Ja o
educador precisa ter “clareza dos determinantes sociais da educag¢ao”, compreender
em que nivel as contradicdes da sociedade marcam a educacao, para, assim, se
situar e “perceber claramente qual é a direcdo que cabe imprimir a questao
educacional”’ (SAVIANI, 2013, p. 86)

Dentre as varias estratégias que vém sendo utilizadas para aprimorar a
relacdo entre aluno e professor, destacamos algumas metodologias, que citamos
abaixo:

Tabela 1 — Estratégias Educacionais (MORAN, 2018, p. 03-10)

Aprendizagem Aprendizagem adaptada aos ritmos e necessidades de cada

personalizada pessoa; é cada vez mais importante e viavel.

Aprendizagem Um segundo movimento é o da aprendizagem em diversos

colaborativa, entre  grupos de interesse, presenciais ou virtuais, que

pares compartilham o que sabem, e que s ajudam nas/com as
nossas duvidas.

A aprendizagem O terceiro movimento na aprendizagem acontece no contato

por orientacao com profissionais mais experientes (professores, tutores,

com profissionais  mentores).
mais experientes

Gameficacdo Os jogos e as aulas roteirizadas com a linguagem de jogos
(gameficacéo) estao cada vez mais presentes na escola e
sdo estratégias importantes de encantamento e motivacao
para uma aprendizagem mais rapida e proxima da vida real.

Diversidade de Cada abordagem - problemas, projetos, design, jogos,
técnicas narrativas... - tem importancia, mas nao pode ser
superdimensionada como a Unica.

Inverter o foco e No ensino convencional, os professores procuram garantir
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as estratégias gue todos os alunos aprendam o minimo esperado e, para
(Sala de aula isso, explicam os conceitos basicos e pedem que 0s alunos,
invertida) depois, os estudem e os aprofundem atraveés de leituras e

atividades.

Aprendizagem Os estudantes, sob orientacdo dos professores,
ativa pela desenvolvem a habilidade de levantar questdes e
investigacao problemas e buscam - individual e coletivamente, utilizando

métodos indutivos e dedutivos - interpretacdes coerentes e
solucdes possiveis.

Aprendizagem Mais ampla, propde uma matriz ndo disciplinar ou

baseada em transdisciplinar, organizada por temas, competéncias e

problemas problemas diferentes, em niveis de complexidade
crescentes.

Aprendizagem E uma metodologia de aprendizagem em que 0s alunos se

baseada em envolvem com tarefas e desafios para resolver um problema

projetos ou desenvolver um projeto que também tenha ligagdo com

sua vida fora da sala de aula.

Moran (2015) afirma que as metodologias ativas precisam complementar o
método de ensino em sala de aula. Dito de outro modo, para que os estudantes
sejam proativos e criativos, precisamos instiga-los no desenvolvimento de atividades
mais complexas em que tenham que tomar decisbes, sendo mais criticos e
reflexivos.

O aluno deve possuir uma postura mais inclusiva, utilizando as metodologias
ativas. Sao necessarias, sempre, a orientacdo e a motivacao do professor, para que,
de fato, essa metodologia funcione como uma ferramenta que desenvolva o0s
educandos, e que nédo fique, portanto, apenas em um discurso metodolégico para
valorizar as tecnologias em sala de aula.

Para Souza (2017), as metodologias ativas podem caracterizar uma
alternativa que viabilize a articulagédo entre teoria e pratica. Por meio destas praticas
educativas, os alunos devem ser motivados a desenvolver as suas vivéncias para

gue a escola esteja proxima do mundo em que vivem e onde viverao.

3. Utilizacdo dos recursos tecnologicos na educacdo através das
metodologias ativas
Para a utlizacdo dos recursos tecnologicos na educacdo atraves de

metodologias ativas, os estudantes precisam de habilidades e conhecimentos que
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os estimulem a analisar, questionar e entender o contexto em que estdo colocados.
Precisam, também, desenvolver uma capacidade analitica para atuacdo em suas
vidas, para que se tornem sujeitos proativos e criticos. O papel do professor é
fundamental, porque sua ajuda ir4 articular/desenvolver todas essas competéncias
junto aos educandos.

O docente deverd inserir estratégias metodologicas de ensino as quais facam
com que o aluno se torne reflexivo, criativo e com uma capacidade critica elevada.
“‘Um bom professor pode enriquecer materiais prontos com metodologias ativas:
pesquisa, aula invertida, integracdo na sala de aula e atividades on-line, projetos
integradores e jogos” (BACICH, 2015, p. 35).

Pelas possibilidades e beneficios, torna-se importante pensar sobre a
contribuicho das metodologias ativas na educacdo, quer seja utilizando
metodologias quer sejam utilizadas técnicas com recursos tecnolégicos inovadores,

mas que so fardo sentindo se forem auxiliadas e contextualizadas pelos professores.

Se queremos que o0s alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais
complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles
precisam experimentar inidmeras novas possibilidades de mostrar sua
iniciativa (MORAN, 2018, p. 1).

As metodologias ativas sdo caminhos para avancar mais no conhecimento
profundo, nas competéncias socioemocionais e em novas praticas. As escolas que
mostram novos caminhos estdo mudando a forma tradicional de aprender/ensinar,
passando a utilizar problemas reais, grandes desafios, jogos, dentre outros,
combinando a realizacdo individual com a coletiva para que, juntas, consigam uma
solucdo que favoreca e amplie os conhecimentos dos estudantes, e que os ajude
dentro da comunidade.

Ha muito tempo, Freire (2009) nos mostra a importancia de superar a
tradicional educacédo bancaria, e focar a aprendizagem no aluno, envolvendo-o,
motivando-o e dialogando com ele. Moran (2015), por sua vez, cita que a
aprendizagem € mais significativa quando motivamos os alunos intimamente,
guando eles acham sentido nas atividades que propomos, quando consultamos suas
motivacbes profundas, quando se engajam em projetos em que trazem

contribuicdes, quando ha dialogo sobre as atividades e a forma de realiza-las.
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Na situagéo atual, com a necessidade de aulas remotas, o professor precisou
utilizar de ferramentas tecnolédgicas para que o aluno se motive a estudar e para que
consiga aprender de uma maneira que o estudante faca o relacionamento entre a
teoria e a pratica. E importante destacar, sempre, que 0s recursos tecnoldgicos so6
fazem sentidos nessas situagbes, isto €, se utilizados de forma orientada e
contextualizada com a prética educacional. Nessa dire¢do, os estudantes serdo
orientados a utilizar as ferramentas que fazem sentindo para o seu aprendizado.

Além dessas metodologias ja mencionadas, o educador, atualmente, utiliza
ferramentas tecnoldgicas como o “Google Classroom®” para organizar atividades e
matérias para que os alunos estudem, além da transmisséo de aulas via plataforma
“Google Meet®”, para que o conteldo possa ser desenvolvido de forma satisfatoria

para todas as partes envolvidas.

4. Recursos tecnolégicos de inovagdes utilizados durante o periodo de

pandemia

Nota-se que a forma de ensinar vem sendo alterada ao longo do tempo,
sobretudo durante a pandemia causada pelo novo Corona-virus. Nessas condi¢cdes,
a internet € mandatoria para que a comunicacdo possa ser estabelecida e para que
as trocas de conhecimentos entre alunos e professores possam acontecer.
Podemos destacar que esse modelo atual ndo € uma Educacédo a Distancia (EAD),
mas, sim, um ensino remoto, durante o qual temos aulas tanto sincronas quanto
assincronas.

Para Sancho e Hernandez (2007), cada vez mais, precisamos estar preparados
com 0s recursos tecnoldgicos, pois estes nos oferecem um meio para aprender de
forma simples, rapida e inovadora. Com estes recursos, vamos elaborando um futuro
gue seja bom parar todos.

Para Bacich e Moran (2018), o uso das tecnologias torna-se um desafio nas
instituicbes de ensino, para os docentes e demais profissionais da educagéo.
Professores precisam de formacdo continuada para que possam se atualizar na

utilizacdo das varias tecnologias existentes — que, atualmente, se alteram

8 Google Classroom € uma ferramenta que utiliza o servico de armazenamento em
nuvem (Google Drive) para facilitar a relagéo entre estudantes, docentes e os deveres de casa.
9 Google Meet é um servico de comunicacgéao por video desenvolvido pelo Google.
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constantemente. As escolas devem prover este aprendizado a fim de garantir o
conhecimento para que estes profissionais consigam desenvolver a discussao
acerca dos conteudos, e de uma maneira que chegue ao seu aluno
independentemente da forma, se remota ou se presencial.

Além das metodologias ativas, que sdo, como dissemos, recursos para o
enfrentamento das dificuldades produzidas e/ou agradavas pela pandemia, h&
recursos complementares que ajudam durante as aulas, ainda que de forma remota,
como Quiz19, para fixacdo de conteudo, os jogos didaticos digitais, para aulas mais
lidicas, e o aplicativo Kahoot!?!, utilizado para perguntas e respostas.

De acordo com Moran (2018), hoje, a tecnologia é indispenséavel para a
integracio de todos os espacos e tempos vivenciados pelos estudantes. E
importante cuidar, porém, para que ndo seja mais um elemento potencializador de

exclusoes.

5. Consideracdes Finais

Atualmente, estamos vivendo um “mundo novo”, provocado pela atual
pandemia. Pelos contextos impostos pela crise sanitaria, precisamos utilizar
metodologias ativas para o ensino, além de ferramentas tecnoldgicas que ajudam a
ministrar as aulas de forma remota. O chamado “novo normal” requer habilidades
especificas por parte dos professores para conduzirem a discussao caracteristica
das salas de aula, de modo a ajudar o aluno na construcdo do préprio
conhecimento.

O docente precisa receber uma formagéo continuada para a sua atualizacao
tanto nas metodologias ativas que ir4 aplicar em sala de aula quanto na utilizacao
dos recursos tecnologicos para ministrar suas aulas. Quando essa situacao
pandémica for finalizada, talvez ainda tenhamos aulas remotas, e talvez em um
modelo hibrido (presencial e de forma remota), de modo que o educador precisa
estar preparado para que essas “novidades” possam acontecer de uma forma

tranquila e de um modo que nao prejudique os alunos.

10 Quiz é um jogo ou desporto mental no qual os jogadores tentam responder corretamente as
questdes que Ihes séo colocadas.

11 Kahoot é uma plataforma de aprendizado baseada em jogos, usada como tecnologia educacional
em escolas e em outras instituicbes de ensino.
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Para Moran (2018), as metodologias ativas sdo caminhos para avancar mais
no conhecimento profundo, nas competéncias socioemocionais e em novas praticas.
O papel do professor, hoje, €, como dissemos antes, mais largo: ndo é mero
transmissor de conhecimento, mas facilitador e maestro de um processo educativo
que inclui as experiéncias escolares, mas que também reverbera na vida além da
escola.

De fato, pode-se entender que as metodologias ativas, quando mobilizadas
de forma adequada pelo professor, quando contextualizadas com a realidade de
seus alunos, fazem todo o sentido para que o0 docente consiga manter um processo
em que o aluno seja o centro do conhecimento, e que também se atualize através do

contato com as diversas tecnologias disponiveis atualmente.
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Resumo

Neste trabalho intenciona-se refletir sobre praticas pedagdgicas realizadas no
contexto da pandemia de coronavirus (Covid-19). Para isso, parte-se da experiéncia
em um projeto interdisciplinar desenvolvido no curso Técnico em Computacao
Gréfica do Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia de Rondbnia
Campus Porto Velho Zona Norte, em 2020/2, envolvendo todas as disciplinas do
mddulo. Através da metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos, buscou-se,
a partir de uma abordagem integradora, realizar atividades com o objetivo de criar
solugBes que contribuissem com o trabalho realizado na CATANORTE (Cooperativa
Rondoniense de catadores e catadoras de materiais reciclaveis), no intuito de
melhorar a divulgacdo da coleta seletiva na cidade, incentivando a educagao
ambiental. As atividades realizadas pelos alunos incluiram pesquisa sobre coleta
seletiva e situacédo dos catadores, criacdo de logotipo, de toy art, de materiais para
midias sociais, de roteiro para animacgdo, execucado da animacdo e elaboracdo de
relatorio sobre o trabalho realizado. Todo o projeto foi desenvolvido de forma
remota, em funcdo da pandemia, utilizando ferramentas online e gratuitas. A
execucdo do projeto interdisciplinar durante o periodo de ensino remoto foi um
grande desafio, mas com a metodologia Aprendizagem Baseada em Projetos os
resultados foram satisfatorios, os alunos que puderam participar do projeto
envolveram-se com as atividades e apresentaram propostas que podem contribuir
com a divulgacéo da coleta seletiva em Porto Velho.

159

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Projetos. Interdisciplinaridade.
Educacéo Profissional e Tecnoldgica. Ensino remoto.

Abstract

This is the report of an interdisciplinary project developed in the Technical Course in
Computer Graphics of the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Rondbnia Campus Zona Norte, in 2020/2, involving all the disciplines of the Module.
Through the Project-Based Learning methodology, it was sought, from an integrative
approach, to carry out activities aimed at creating solutions that would contribute to
the work done at CATANORTE (Cooperativa Rondoniense de catadores e catadoras
de materiais reciclaveis), in order to improve the dissemination of selective collection
in the city, encouraging environmental education. The activities carried out by the
students included research about selective collection and the situation of the
collectors, logo creation, toy art, materials for social media, script for animation,
animation, and report writing. The entire project was developed remotely, due to the
pandemic of COVID 19, using free online tools. The execution of the project during
the remote teaching period was a great challenge, but with the active methodology
based on projects the results were satisfactory, the students who were able to
participate got involved with the activities and presented good quality proposals.
Keywords: Project-Based Learning. Interdisciplinarity. Vocational and Technological
Education. Remote Teaching.

INTRODUCAO

Em 2020 o mundo foi surpreendido com o surgimento de um coronavirus
altamente transmissivel e que causa a doenga COVID19, que pode levar a morte.
Neste contexto, as aulas do Instituto Federal de Rondbnia (IFRO) e de todas as
instituicbes de ensino do pais foram suspensas, passando a ser desenvolvidas de
forma remota, com o uso da internet. A precariedade de acesso a internet e de
dispositivos eletrdnicos para acesso as aulas tornou-se um problema para milhares
de estudantes pais afora, e nado foi diferente no IFRO. O curso Técnico em
Computacdo Grafica, do Campus Porto Velho Zona Norte, € um dos mais
prejudicados da instituicdo devido a necessidade de pratica em laboratorio de
informatica com softwares especializados, 0 que levou 0 curso a ser suspenso no
primeiro semestre de 2020 por conta destas dificuldades.

No segundo semestre de 2020 alguns auxilios foram oferecidos pelo IFRO,
como empréstimo de computadores e auxilio financeiro para contratacdo de pacotes
internet para os alunos, 0 que minimizou um pouco as dificuldades. Dentro deste

contexto, o DAPE (Departamento de Apoio ao Ensino) langcou o edital n° 17/PVZN-
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IFRO, de 14 de agosto de 2020 para fomentar projetos de ensino no campus, com

0S seguintes objetivos:

1) Incentivar o desenvolvimento de metodologias, estratégias, recursos
e tecnologias que visem a melhoria do processo educativo com
caracteristicas inovadoras e centradas no estudante; 2) Promover a
interacdo e integragéo de disciplinas ou de componentes curriculares,
inclusive de diferentes cursos, niveis e modalidades de ensino; 3) Criar
solucBes para problemas pedagdgicos fomentados ou agravados pela
pandemia de Covid 19; 4) Estimular o uso de metodologias ativas e
colaborativas de aprendizagem (IFRO, 2020a).

De acordo com o referido edital, as propostas de projetos de ensino contavam
com recursos financeiros para compra de materiais de consumo e para estudantes
bolsistas. A partir deste edital, foram propostos dois projetos de ensino para 0s
alunos do curso Técnico em Computacdo Gréfica, um para a turma matutina e outro
para a turma vespertina, com coordenadoras diferentes. As propostas apresentadas
estavam dentro da seguinte linha prevista no edital: "Projetos que implementem
metodologias ativas mediante ensino n&o presencial e, na perspectiva
interdisciplinar, como: sala de aula invertida, aprendizagem baseada em projetos,
estudos de caso, jogos de negécios (via software), Gamificacdo, Simulacéo, painel
de debate, entre outras" (IFRO, 2020a).

Os dois projetos de ensino submetidos e aprovados no edital foram realizados
com a metodologia da Aprendizagem Baseada em Projetos e envolvendo todas as
disciplinas do semestre de 2020/2 de forma interdisciplinar: Etica Profissional e
Cidadania, Orientacdo para Pesquisa e Pratica Profissional (OPPP), Design Gréfico
I, Design de Produto |, Roteiro e Animacdo. A tematica escolhida para o
desenvolvimento do projeto de ensino foi a coleta seletiva em Porto Velho, em
especial ao trabalho de coleta realizado pela Cooperatva CATANORTE
(Cooperativa Rondoniense de catadores e catadoras de materiais reciclaveis), que é
parceira do NETTCAS'? (NGcleo Tematico Territérios da Cidadania em Acéo
Sustentavel), que consiste em um projeto de extenséo do IFRO Campus Porto Velho
Zona Norte. Desse modo, estes projetos de ensino buscaram contribuir com o
trabalho realizado pela Cooperativa CataNorte, por meio da criacdo e
desenvolvimento de materiais para a divulgacdo da coleta seletiva na cidade de
Porto Velho, e ampliar os conhecimentos sobre educagdo ambiental dos alunos

12 Atualmente o NETTCAS se chama NAS - Nucleo de Agdo Sustentével
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participantes e da populagdo em geral, frente aos graves problemas causados pelo
descarte incorreto de residuos.

A CATANORTE foi fundada em 2010 e esta localizada na Vila Princesa em
Porto Velho. Seu objetivo € atuar como uma rede de catadores e promover a
comercializacdo de materiais reciclaveis a partir dos principios da Economia
Solidaria. Além disso, busca facilitar parcerias estratégicas com empresas da
iniciativa privada, e principalmente, com o poder publico visando ampliar as
possibilidades comerciais de materiais reciclaveis e de prestacdo de servicos
ambientais (CATANORTE, 2020).

O Curso Técnico em Computacdo Grafica do IFRO — Campus Porto Velho
Zona Norte é ofertado na forma concomitante, o qual destina-se aos estudantes que
concluiram o ensino fundamental, e que estejam regularmente matriculados e
cursando o0 1° ou 2° ano do ensino médio, tanto da rede publica ou privada de
ensino, e que tenham sido selecionados em processo seletivo publico. De acordo
com o PPC, regulamentado pela Resolucdo n° 13/REIT - CEPEX/IFRO, de 01 de

julho de 2020, o objetivo do referido curso é:

Desenvolver competéncias e habilidades relacionadas ao universo da
computagdo gréfica, utilizando técnicas profissionais para resolucdo de
problemas, dentro de uma perspectiva sistémica do papel da informacéo e
comunicacdo na sociedade, atuando de forma independente e inovadora,
acompanhando a evolugdo tecnolégica e do mundo do trabalho (IFRO,
2020b, p. 9).

Neste sentido, o desenvolvimento de atividades interdisciplinares, voltadas
para o desenvolvimento de projetos, pode contribuir de maneira satisfatéria com os
processos de ensino-aprendizagem no curso Técnico em Computacdo Gréfica.
Sendo assim, a metodologia dos projetos aqui relatados tem por base a
aprendizagem ativa, a interdisciplinaridade e o uso de tecnologias digitais. Como

trazem os autores Lilian Bacich e José Moran:

A combinagdo de metodologias ativas com tecnologias digitais moéveis é
hoje estratégica para a inovagdo pedagodgica. As tecnologias ampliam as
possibilidades de pesquisa, autoria, comunicacdo e compartiihamento em
rede, publicacdo, multiplicac@o de espacgos e tempos; monitoram cada etapa
do processo, tornam os resultados visiveis, os avanc¢os e as dificuldades. As
tecnologias digitais diluem, ampliam e redefinem a troca entre os espagos
formais e informais por meio de redes sociais e ambientes abertos de
compartilhamento e coautoria (BACICH; MORAN, 2018, p.11).
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As dificuldades impostas pela pandemia da COVID 19 impuseram O uso
massivo de tecnologias digitais para o desenvolvimento das aulas e do projeto, com
0 uso de varios aplicativos gratuitos disponiveis, como: Google Docs, Canva,

Inkscape, Gymp.

O PERCURSO DO PROJETO DE ENSINO NO CURSO TECNICO EM
COMPUTACAO GRAFICA DO IFRO

O projeto de ensino intitulado “Contribuicio do Curso Técnico em
Computacdo Grafica do IFRO para o trabalho da coleta seletiva em Porto Velho”,
teve como objetivo contribuir com o trabalho realizado pela Cooperativa
CATANORTE, por meio da criacdo e desenvolvimento de materiais para a
divulgacdo da coleta seletiva na cidade de Porto Velho, e envolveu todas as
disciplinas do semestre de 2020/2 de maneira interdisciplinar.

Neste sentido, o projeto de ensino foi elaborado e executado utilizando, entre
outras, a metodologia ativa da Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj), a partir
de um caso real, da Cooperativa CATANORTE. As atividades do projeto de ensino
iniciaram no més de agosto de 2020 e finalizaram em dezembro de 2020.
Participaram do projeto de ensino duas turmas do Curso Técnico em Computacao, a
turma matutina com 22 alunos e a turma vespertina com 25 alunos. Além disso, o

projeto contou com a participacdo de 7 alunos bolsistas.

Metodologia e Atividades do Projeto de Ensino

Para consecucédo dos objetivos do projeto foi utilizada a metodologia ativa da
Aprendizagem Baseada em Projetos (ABProj). Nesta metodologia o professor passa
a ter um papel com viés de moderador e motivador, enquanto os alunos trabalham
ativamente no desenvolvimento do projeto.

Segundo o professor e pesquisador José Moran,

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagao
efetiva dos estudantes na construcdo do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida. As metodologias ativas, num mundo
conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de ensino hibridos,
com muitas possiveis combinagdes. A jungdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos traz contribuicdes importantes para o desenho
de solugdes atuais para os aprendizes de hoje (MORAN, 2017, p.24).
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As caracteristicas da ABProj, conforme Barbosa e Moura (2013), sdo: a) os
projetos devem ter objetivos definidos a partir de uma necessidade, uma
oportunidade ou interesses de uma pessoa, um grupo de pessoas ou organizacao.
De preferéncia as situacdes devem ser reais, sendo de utilidade para a escola,
alunos ou comunidade; b) O tema deve ser uma escolha negociada entre
professores e alunos; c) Os trabalhos devem ser em grupo, com prazo definido, uso
de variados recursos e os resultados devem ser compartilhados com os colegas,
escola e comunidade; d) Existem 3 tipos de projetos: construtivo, com a resolucéo
de um problema ou situagéo construindo e/ou criando algo; investigativo: pesquisa
usando o método cientifico; didatico: explica os principios de funcionamento de
sistemas, mecanismos, objetos.

Desta forma, pode-se depreender que o desenvolvimento de projetos com
base na ABProj ocorre de forma coletiva e em parceria com os alunos. Ocorrendo
assim, constantes compartiihamentos e trocas entre alunos/professores e
alunos/alunos, o que torna o processo de ensino-aprendizagem uma experiéncia
enriquecedora e efetiva para os envolvidos neste processo.

Diante deste contexto, o projeto de ensino proposto é do tipo construtivo e
atende a necessidade da cooperativa de catadores (CATANORTE) e da comunidade
em geral. Sendo assim, os professores, durante o projeto, devem orientar, facilitar e
supervisionar o desenvolvimento do projeto (BARBOSA; MOURA, 2013)

Em uma pesquisa feita com alunos do ensino médio e profissionalizante de 4
escolas, os autores Nascimento e Gasque (2017) apontam que a maioria dos alunos
encaram o estudo como um treinamento para realizacdo de provas e memorizagao
de conteudos, manifestando dificuldades com a grande quantidade de disciplinas.
Este € um dado preocupante em se tratando de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica porque a aprendizagem, neste caso, deve ser ativa, ou seja, aprender
fazendo. Quanto ao numero de disciplinas, quando o aluno cursa o Técnico
concomitante ao Ensino Médio, a quantidade de disciplinas em um semestre pode
chegar a 15, o que dificulta sobremaneira o processo de ensino-aprendizagem. Este
€ um dos motivos pelos quais se optou por uma metodologia interdisciplinar, para
que a atividade avaliativa principal de todas as disciplinas estivesse concentrada em
um projeto tedérico-pratico.

No projeto de ensino abordado, os projetos pretenderam envolver os alunos

no atendimento das necessidades de uma organizagao, no caso a CATANORTE. A
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interdisciplinaridade foi fundamental neste processo, pois trata da integragdo das
diferentes areas do conhecimento, com cooperagao, troca, dialogo e planejamento.
O problema a ser resolvido conduz a unificacédo das disciplinas que passam a nao se
mostrarem de forma compartimentada (NOGUEIRA, 2009). Neste contexto, para

Fazenda:

Interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdo do
conhecimento, de abertura a compreenséo de aspectos ocultos do ato de
aprender e dos aparentemente expressos, colocando-os em questédo. Exige,
portanto, na pratica, uma profunda imersdo no trabalho cotidiano
(FAZENDA, 2008, p.119).

Além da metodologia ABProj, os professores envolvidos no projeto utilizaram
outras metodologias, a saber: sala de aula invertida (SAl), aplicativos online,
pesquisas individuais e coletivas, ferramentas do AVA, entre outros.

A Sala de Aula Invertida (SAI) € uma metodologia que se adapta bem ao
ensino remoto. A SAIl surge de um gquestionamento de dois professores norte-
americanos, Jonathan Bergmann e Aaron Sams (2018), pioneiros nesta
metodologia, sobre qual o melhor uso do tempo das aulas presenciais. A aula
tradicional consiste em exposicao da teoria em aula e resolugéo de tarefas em casa,
ou seja, as duvidas surgem de fato quando os alunos estédo praticando em casa o
gue viram em aula, entdo surge a questdo: por que nao inverter 0 processo e deixar
gue eles assistam as aulas em casa e usem as aulas presenciais para resolver o0s
problemas, tirar davidas e trabalhar colaborativamente? As vantagens desta
metodologia sdo inimeras, tais como, mais tempo para acompanhar as dificuldades
individuais, mais tempo para interacdo entre professor e alunos e maior
engajamento e autonomia dos alunos.

Em relacdo as atividades do projeto de ensino, inicialmente foi realizada uma
reunido para uma conversa com os alunos e professores sobre a ideia do projeto.
Posteriormente foi realizada uma reunido com o representante da Cooperativa
CATANORTE para os alunos conhecerem a cooperativa. Nesta reuniao, foi possivel
realizar o levantamento de informacdes junto a cooperativa com o objetivo de
verificar as necessidades e demandas que pudessem ser atendidas por meio dos
conhecimentos da area de computacgdo grafica.

As proximas atividades do projeto de ensino foram realizadas nas disciplinas

ofertadas no semestre de 2020/2 do Curso Técnico em Computacédo Grafica, que
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foi organizado em etapas de 2 disciplinas cada: iniciou com as disciplinas de Etica
Profissional e Cidadania e OPPP (Orientacdo para Pesquisa e Pratica Profissional).
Na sequéncia, com as disciplinas de Roteiro e Design de Produto I, e por fim, com
as disciplinas de Design Grafico | e Animacao I.

Para auxiliar os alunos nas atividades do projeto, foram disponibilizados kits
de materiais de desenho, adquiridos com os recursos financeiros do projeto de

ensino, como mostra a Figura 1.

Figura 1. Kit de materiais escolares.

Fonte: autoria propria.

Para a realizacdo das atividades do projeto as turmas foram divididas em
grupos de 5 ou 6 alunos onde cada grupo desenvolveu uma ideia para solucionar as
questbes propostas nas disciplinas. Para reunir todas as informagdes do projeto
foram realizadas reunides com o publico interno e externo, pesquisas de referéncias
sobre materiais de comunicacéo relacionados ao tema, pesquisas sobre reciclagem,
entre outros. Além disso, foi criada uma sala do projeto no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) e também foi produzido o site do projeto para registro dos
trabalhos realizados pelos alunos no decorrer das atividades, na plataforma Google
Sites. Ao final do semestre houve a apresentacdo dos trabalhos e uma premiacgao
dos trabalhos que foram destaques, conforme as seguintes categorias: roteiro,

animacao, design grafico, design de produto e relatorio.

Os projetos de ensino desenvolvidos nas duas turmas foram divididos em
etapas em ordem cronoldgica, percorrendo todo o semestre e interligando as

disciplinas, conforme pode ser visto na Figura 2:
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ETAPA 1

ETAPA 2

ETAPA 3
Criacdo dos
produtos em
cada
disciplina.

ETAPA 4

ETAPAS

Quadro 1. Quadro geral de organizacéo do projeto.

Etica Profissional
e Cidadania

Todos os
professores e
alunos +
CATANORTE e
NETTCAS

Orientacdo para a
Pesquisa e
Prética
Profissional

Roteiro

Design Produto |

Animacao |

Design Gréfico |

Todas

Todas

Perspectivas da Educagdo: Histdria e Atualidades

Sensibilizacao sobre a ética ambiental e
sua importancia no contexto em que
vivemos;

Levantamento de informacdes junto a
CATANORTE com o objetivo de verificar as
necessidades e demandas que podem ser
resolvidas por meio dos conhecimentos da
area de computacgéo gréfica. Reunido online
para contextualizag@o acerca da realidade
social e ambiental da coleta seletiva em
Porto Velho.

Apresentacdo do modelo de relatério a ser
usado ao final do projeto e inicio da escrita
do relatorio.

Elaboracg&o do roteiro para uma animagéo.

Criagcdo de um mascote para a
CATANORTE que deve estar presente no
roteiro da animacao.

Producédo da Animagéo criada na disciplina
de Roteiro.

Producéo de materiais graficos para redes
sociais e sugestdes de logotipo para a
CATANORTE, seguindo as ideias
desenvolvidas nas outras disciplinas .

Elaboracéo do Relatorio do Projeto
Apresentacado dos resultados do projeto
para a comunidade académica e externa e
para os membros da Cooperativa

CATANORTE com o objetivo de avaliar os
resultados e premiar os melhores trabalhos.

Fonte: Autoria prépria.
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Algumas atividades necessitariam de programas profissionais, como os da
Adobe, AutoCAD, Rhinoceros, Blender, além de bons computadores para serem
realizadas. Porém, com a pandemia e as aulas remotas foi hecessaria a adaptacao
para aplicativos online e gratuitos. Na disciplina de OPPP foi utilizada o aplicativo
Google Docs para realizagdo do relatério, em Roteiro foi utilizado o Storyboard That
e o Canva, e o desenho a mao livre para a elaboracédo dos storyboards, em Design
de Produto também foi utilizado o desenho a mao livre e o software livre Inkscape,
em Animacéao foram utilizados aplicativos de video para celular, em Design Gréfico
foram utilizados o GIMP (software livre de edicao de imagens), o Canva e o Adobe

Spark (aplicativos gratuitos de criacao grafica), entre outros.

Resultados alcancados e desafios

Na disciplina de Etica Profissional e Cidadania foram trabalhadas questdes
relacionadas aos cuidados com o meio ambiente e ao contexto social envolvido no
trabalho dos catadores. Na disciplina de OPPP, os alunos iniciaram a producédo do
relatorio do projeto interdisciplinar e receberam orientacdes sobre a escrita e a
formatacdo de relatorios. Na disciplina de Roteiro, os alunos criaram o roteiro e o
storyboard de uma animacao com o objetivo de abordar a educacdo ambiental como
tema da coleta seletiva. Os resultados de alguns trabalhos podem ser observados

na Figura 3.

Figura 2. Roteiro e storyboard criados pelos alunos na disciplina de Roteiro.
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Fonte: elaborado por alunos das turmas 2019/2, curso Técnico em Computagdo Grafica.
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Na disciplina de Design de Produto | os alunos criaram 0 mascote da
campanha de divulgacdo da coleta seletiva através do desenvolvimento de
personagens toy arts em papel. Alguns resultados podem ser observados na Figura
4, o primeiro foi nomeado pelos alunos de "Super Boto" e 0 segundo de "Coletinha".

Figura 3. Personagens de toy art criados pelos alunos.

Fonte: Elaborado por alunos das turmas 2019/2 do curso Técnico em Computacao Grafica.
Na disciplina de Animacao | os alunos produziram uma animacdo em stop
motion3, a partir do roteiro criado na disciplina de Roteiro. Os resultados de alguns

trabalhos podem ser observados na Figura 5.

Figura 4. Imagens da animacé&o criada pelos alunos na disciplina de Animagéo.
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13 Stop Motion (que poderia ser traduzido como “movimento parado”) é uma técnica que utiliza a disposi¢do
sequencial de fotografias (quadros) diferentes de um mesmo objeto inanimado para simular o seu movimento.
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Fonte: elaborado por alunos das turmas 2019/2 do curso Técnico em Computacao Grafica.

Na disciplina de Design Grafico os alunos criaram propostas de logotipo
para a CATANORTE e materiais para redes sociais. Os resultados de alguns
trabalhos podem ser observados na Figura 6.

Figura 5. Logotipo e materiais criados pelos alunos na disciplina de Design Gréfico.

DIA VERDE

.-.*o—--qs—..-.—--
—— e e~y
- — e a—

CATANORTE sAng_m ,

Cooperativa Rondoniense de Catadores
¢ Catadoras de Materiais Recicliveis

w : ySEPARE SEUS RESIDUOS

Umidos E@ Secos

A CATANORTE @ @ rwo
aj Uda 9 mEIO -Papelsluo »f? Plastico
ambiente s =

4] Lampadas

. ~4 y =
SAANONE CATANORTE
P ween 8 ¥ &

Fonte: elaborado por alunos das turmas 2019/2 do curso Técnico em Computacao Gréfica.
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Os resultados do projeto de ensino também podem ser acessados no site do
projeto através do link: https://sites.google.com/ifro.edu.br/projetointerdisciplinar-
cg2020/resultados?authuser=0. Além dos resultados, o site possui informacdes

sobre os objetivos, etapas, metodologias e atividades realizadas no referido projeto.
O site foi alimentado pelos alunos bolsistas nas abas "pesquisa” e "resultados". Na

aba "pesquisa" ha disponivel para os alunos consultarem materiais pesquisados
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pelos bolsistas com informacdes sobre reciclagem, problemas ambientais causados
pelo descarte incorreto, materiais de comunica¢gdo com o mesmo tema do projeto, e
outros.

Depois de finalizadas as disciplinas que fizeram parte das atividades do
projeto de ensino, os alunos continuaram trabalhando na elaboragdo do relatério
final do projeto. Neste relatorio foi feita a descricdo detalhada das atividades
realizadas em cada disciplina, onde a professora responsavel pela disciplina de
OPPP realizou as orientacdes necessarias.

Além do site do projeto, os resultados também foram compartilhados com a
comunidade interna e externa ao IFRO, no dia 30 de outubro de 2020. Neste
momento, os alunos bolsistas do projeto tiveram a oportunidade de apresentar o
projeto e os resultados preliminares, no | Workshop de Ac&o Sustentavel do
NETTCAS, que fez parte da VII Semana do Meio Ambiente do IFRO - Campus Porto
Velho Zona Norte.

Ao final do semestre foi realizado o evento de apresentacdo dos resultados
do projeto e a premiacéo, no dia 15 de dezembro de 2020. Na disciplina de Design
de Produto | os alunos desenharam opc¢des para o troféu, e aquele que se destacou
foi produzido (Figura 7), tendo sido utilizado para a premiacdo dos trabalhos

destaques.

Figura 6. Desenho e registro fotogréafico dos troféus produzidos.
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TECNICO EM COMPUTAGAO GRAFICA 2019/2

Fonte: elaborado pelos estudantes bolsistas do projeto.

O evento de premiacdo dos trabalhos do projeto foi realizado na plataforma
Google Meet, e estiveram presentes a coordenacdo do projeto, professores,
representante da Direcdo de Ensino e Departamento de Apoio ao Ensino,
representantes do NETTCAS e alunos do Curso Técnico em Computacao Gréfica,
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como pode ser observado na Figura 8. A gravacdo do evento encontra-se
disponivel no Youtube através do link:

https://www.youtube.com/watch?v=CWf5UBzm-xc&feature=youtu.be.

Figura 7. Imagens do evento de apresentacdo e premiacdo do projeto interdisciplinar.

Fonte: autoria prépria.

O projeto de ensino interdisciplinar pretendeu seguir 0s principios da
formacdo humana integral, colaborando para um olhar mais amplo dos estudantes
para a realidade na qual estdo inseridos, despertando a responsabilidade ética
perante as questdes ambientais e sociais que se apresentam. Dessa forma, dentro
das condicdes estabelecidas pela pandemia do novo coronavirus (Covid-19), fez-se
necessario o uso de préaticas pedagdgicas consideradas inovadoras, como a
metodologia ativa da aprendizagem baseada em projetos a partir de um caso real,
gue pudessem ser introduzidas em um ambiente educacional que buscou flexibilizar
0 processo de ensino e aprendizagem tornando assim, as aulas mais ativas, praticas
e atrativas.

No entanto, a participacdo dos estudantes nos encontros virtuais e na
realizacdo das atividades foi baixo, 12 alunos da turma matutina e 7 da turma
vespertina terminaram o projeto, provavelmente, conforme relatos deles, em virtude
de ndo estarem adaptados com esse modelo de ensino, totalmente online, por néo
terem equipamentos e acesso a internet adequados, e por questdes pessoais e
familiares relacionadas com a pandemia do novo coronavirus (Covid-19). Contudo,
os alunos que puderam patrticipar, desenvolveram trabalhos de boa qualidade. Cabe
mencionar que os trabalhos realizados pelos alunos ainda néo foram implementados
pela Cooperativa CATANORTE.
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CONSIDERACOES FINAIS

A experiéncia com a elaboracédo e execucao do projeto de ensino durante o
periodo de ensino remoto foi um grande desafio, principalmente, pelo fato dos
alunos ndo terem acesso aos equipamentos e softwares necessarios para a
realizacdo das atividades, além do acesso a internet, o que pode ter ocasionado a
desisténcia de parte da turma. Além disso, foi utilizada uma metodologia ativa da
aprendizagem baseada em projetos que até entdo nao havia sido implementada no
Curso.

Neste contexto, com a execucdo do projeto de ensino por meio de
metodologia ativa da aprendizagem baseada em projetos envolvendo problemas
reais da sociedade, os estudantes tornaram-se protagonistas de seu aprendizado. E
a partir disso, os estudantes puderam perceber o sentido da aprendizagem dos
conteldos que estdo sendo abordados nas disciplinas, pois eles foram
extremamente importantes para elaborarem as solucdes para os problemas
propostos, e acima disso, perceberem o potencial do que estdo aprendendo para a
transformacéao social.

Diante disso, destaca-se que a interdisciplinaridade, seja em projetos de
ensino ou em outros tipos de préticas que envolvem processos de ensino-
aprendizagem, torna-se fundamental para os estudantes compreenderem as
relacbes entre conteudos de diferentes disciplinas. O que torna-se um grande
desafio, pois a forma como o curriculo é estruturado, isto €, fragmentado, prejudica e
dificulta esta compreensdo de unidade, e também a criacdo de conexdes entre 0s
conteudos.

Por fim, os resultados do projeto de ensino podem contribuir com a
divulgacdo da coleta seletiva na cidade de Porto Velho, que pode repercutir na
melhoria da qualidade de vida dos integrantes da cooperativa e também da
comunidade em geral, ja que quanto maior for a abrangéncia da coleta seletiva mais
material reciclavel retorna para a cadeia produtiva, e com isso, esse material nao

polui a cidade e ajuda a preservacao do meio ambiente.
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Resumo: Este texto teve como objetivo geral mostrar a contribuicdo do estagio na
formacdo do académico e como objetivos especificos refletir sobre os textos
estudados na relacdo da teoria e préatica; mostrar as vivéncias (frustracoes,
expectativas, temores e realizagdes), ocorridas durante a realizacdo do estagio; e
relatar as transformacdes que ocorreram com o estagiario durante o percurso do
estagio. O texto se organizou nas seguintes partes: inicialmente se apresentou o
objetivo do estagio. Posteriormente, se caracterizou o campo de estagio e as suas
especificidades. A metodologia se constituiu por uma revisdo de literatura com textos
de Ostetto (2000) que destaca a importancia do planejamento na educacao infantil;
Pimenta e Lima (2005) discutem sobre o estagio e docéncia e as suas diferentes
concepgles, entre outros. Em seguida, apresentou-se as descricdes das
observacdes e intervenc¢des do estagio, demonstrando as vivencias do estagiario. As
observacbes ocorreram em todos as turmas da Educagao Infantil (E.I),
contemplando o E.l 1, 2, 3 e 4. As intervencg0es ocorreram no E.I 3, no qual a turma
estava trabalhando com o projeto “Os trés Porquinhos”, foram desenvolvidas cincos
intervencdes com a tematica do projeto proposto. E por ultimo foram proferidas as
consideracdes vivéncia do estagio, destacando a contribuicAo do estagio na
formacao académica.
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Palavras-chave: Formacdo de Professores; Estagio Supervisionado; Educacéo
Infantil.

Abstract: This text had as general objective to show the contribution of the internship
in the formation of the academic and as specific objectives to reflect on the texts
studied in the relationship between theory and practice; show the experiences
(frustrations, expectations, fears and achievements) that occurred during the
internship; and report the transformations that occurred with the intern during the
course of the internship. The text was organized in the following parts: initially, the
objective of the internship was presented. Subsequently, the internship field and its
specificities were characterized. The methodology consisted of a literature review
with texts by Ostetto (2000) that highlights the importance of planning in early
childhood education; Pimenta and Lima (2005) discuss internship and teaching and
their different conceptions, among others. Then, the descriptions of the observations
and interventions of the internship were presented, demonstrating the experiences of
the intern. The observations took place in all classes of Early Childhood Education
(El), contemplating El 1, 2, 3 and 4. The interventions took place in El 3, in which the
class was working with the project " The Three Little Pigs", five interventions with the
theme of the proposed project. Finally, considerations were given to the experience
of the internship, highlighting the contribution of the internship to academic training.
Keywords: Teacher training; Supervised internship; Child education.

INTRODUCAO

Este texto é a sintese reflexiva do Estagio Supervisionado na Educacéo
Infantil do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
realizado no periodo de julho de 2015 a marco de 2016, que teve como objetivo
geral mostrar a contribuicdo do estagio na formacao do académico e como objetivos
especificos refletir sobre os textos estudados na relacdo entre teoria e pratica,
mostrar as vivéncias (frustracdes, expectativas, temores e realizacdes) ocorridas
durante a realizacdo do estagio e relatar as transformacfes que ocorreram com o

estagiario durante o percurso do estagio.

Pensar em uma sintese, ao relatar os aspectos positivos e negativos de uma
experiéncia de estagio, ndo é uma tarefa facil, pois ha necessidade de se fazer
escolhas de acontecimentos, levar em consideragdo os diferentes personagens
envolvidos (o estagiario, o supervisor, as criancas, os professores da creche,
diretora, coordenadora pedagdgica) entre outros. Desta forma, nosso olhar ndo é
trazer apenas apontamentos negativos do que ocorre dentro do Centro Municipal de
Educacédo Infantil (CMEI), mas também ressaltar o que vem sendo construido e

conquistado.
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Deve-se ter a preocupacdo em reunir as informacgdes de forma que se possa
demonstrar que o estagio estd cumprindo o seu papel na formacdo do académico e
esta contribuindo para a formacédo do futuro profissional, pois esse estagio € o
primeiro contato que o estudante passa a ter com o espaco escolar. Este, portanto, é
um momento de verificar se a teoria a qual teve acesso na universidade pode ser

transformada em uma pratica.

Inicialmente, faz-se necessario trazer qual € o objetivo do estagio, que
segundo a Resolu¢cdo CEPE numero 0166/2008 (UEL, 2008 p.1), em seu primeiro e

segundo artigo, menciona que:

O estdgio na Universidade Estadual de Londrina (UEL) é
caracterizado como um conjunto de atividades de aprendizagem
profissional e cultural proporcionadas ao estudante pela participacdo
em situacbes reais da vida e de seu meio, realizado sob
responsabilidade e coordenagdo da UEL. O estégio, atividade
determinante na formacédo profissional e da cidadania do estudante
universitario, tem por objetivo proporcionar o0 exercicio do
aprendizado compromissado com a realidade socioecondmico
politica do pais.

E por meio do estagio que o académico podera conhecer as limitacdes e os

7

desafios que existem na Educacdo Brasileira, afinal o estdgio € uma preparacao
para a formacéo profissional. De acordo com a Carta de Apresentacdo do Estagiario
(UEL, 2015), este documento traz as horas que compdem o estagio e as
possibilidades da sua realizacdo, definindo que:
O estagio curricular obrigatério com uma carga horéaria de 100 horas
sera desenvolvido todas as _ (dias da
semana), no turno vespertino, horario 13h e 30min. As 17h e 30min

com a duracao de julho de 2015 a marco de 2016. Esta disciplina é
anual com a supervisdo do (a) Professor (@

As 100 horas que compdem o estagio foram divididas em 72 horas para
observacdes e intervencbes no CMEI e 28 horas restantes para reunides com a
orientadora do estagio, leituras de textos e realizacdo dos planejamentos para as

intervencgoes.
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CARACTERIZACAO DO CAMPO DE ESTAGIO

O campo de estagio escolhido foi o CMEI, localizado na regido oeste de
Londrina, que atende criancas que vém de varios bairros que estdo localizados no
seu entorno. O CMEI, de acordo com a Proposta Pedagodgica da instituicdo
(LONDRINA, 2014, p.5), “atende criancas de 0 a 5 anos de idade no periodo integral
e 6 anos no periodo parcial, sendo duas turmas no periodo matutino e duas no
periodo vespertino.” O numero de criangas atendidas e como estao distribuidas as
turmas e o numero de professores que compdem o quadro da instituicdo estdo

definidos segundo a Proposta Pedagdgica da seguinte maneira:

O total de criangas atendidas atualmente € de cento e oitenta e
oito. As turmas de Educacéo Infantil (E.I) 1, E.l12, El1 3 eE.l 4
sédo atendidas por duas professoras e as turmas E.I 5, E. | 6,
biblioteca e brinquedoteca por uma em cada periodo, num total
de vinte e oito professoras com jornada diaria de seis horas. O
guadro de funcionarios conta ainda com duas merendeiras e
uma lactarista (empresa terceirizada), trés atendentes de
servicos gerais (empresa terceirizada), uma auxiliar de
supervisdo e uma diretora. O horario de atendimento é de
segunda a sexta-feira, das 7h as 18h30, ininterruptamente,
obedecendo aos feriados e recessos escolares previstos em
calendario escolar. (LONDRINA, 2016, p.5).

De acordo com a Proposta Pedagégica (LONDRINA, 2016, p.6), o CMEI,
“atende uma populacédo heterogénea caracterizada por diferengas socioeconémicas,
estimando-se a renda familiar em torno de um salario-minimo a trés salarios-
minimos”, e aponta como € o nivel educacional dos pais, pois “a escolaridade dos
pais também é diversa, porém ndo ha pais analfabetos. A maioria possui o ensino

médio completo e alguns ja possuem graduacédo e pds-graduagao”.

Esse CMEI trabalha com a Metodologia de Projetos, em cuja Proposta

Pedagogica pode-se verificar o projeto desenvolvido por cada turma. Segundo ela:

O ensino por Projetos é uma proposta de trabalho que integra
diferentes areas de conhecimento colaborando para um enfoque
interdisciplinar, abordando uma gama significativa de conteudos e
saberes, que se organiza, geralmente, em torno de uma temética —
situacdo problema, por meio da realizacdo de um estudo que parte
do interesse da crianca e que sera desenvolvido de acordo com sua
faixa etaria e sua estrutura cognitiva. Esse trabalho tem como
objetivo proporcionar as criancas a possibilidade de constituirem-se
como sujeitos ativos em seu processo de construgdo do
conhecimento, permitindo assim, que elaborem um significado
préprio mais profundo e completo dos acontecimentos de seu proprio
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ambiente e das experiéncias e relacbes que o estabelecem.
(LONDRINA, 2016, p.34).

A proposta pedagdgica do CMEI apresenta, em sua estrutura, as concepcoes
de crianga, os principios tedricos para a sua constru¢éo, a formacéo dos professores
e a metodologia em que s&o ancoradas as a¢des do CMEI.

METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

O estagio se dividiu em trés momentos: no primeiro, foram realizadas
reuniées com a supervisora do estagio para a regulamentacéo da parte burocrética,
da documentacdo necesséaria e a indicacdo de leitura de textos. O segundo foi
caracterizado pelas observacdes realizadas nos diferentes espacos do CMEI. No

terceiro, foram realizadas as cinco intervengdes.

As leituras dos textos trouxeram reflexdes sobre aspectos para as
intervencdes. O primeiro aspecto destacado foi a necessidade do planejamento.
Ostetto (2000) descreve a importancia do planejamento na educacédo infantil e as
suas diferentes formas. Também aponta que os critérios utilizados para o
planejamento na Educacéo Infantil podem ser baseados em: listagem de atividades,
datas comemorativas, aspectos do desenvolvimento, temas e conteddos
organizados pelas areas do conhecimento. Estas sdo as formas usadas com maior
frequéncia. Isto faz refletir que, dos critérios utilizados para o planejamento na
Educacao Infantil, em muitos casos, o que tem se oferecido para as criancas sao
experiéncias pobres, que ndo potencializam o seu pleno desenvolvimento. Conforme
Ostetto (2000):

O planejamento educativo deve ser assumido no cotidiano como um
processo de reflexdo, pois, mais do que ser um papel preenchido, é
atitude e envolve todas as acbes e situacdes do educador no
cotidiano do seu trabalho pedagoégico. Planejar € uma atitude de
tracar, projetar, programar, elaborar um roteiro para empreender uma
viagem de conhecimento, de interacdo, de experiéncias mdultiplas e
significativas para com o grupo de criancas. Planejamento

pedagodgico é atitude critica do educador diante de seu trabalho
docente. (OSTETTO, p. 177).

Diante dessa afirmacdo, ressalta-se a importancia do planejamento na
Educacéo Infantil, pois o educador ao planejar esta tomando decisfes para que se

tenha ndo uma prética feita de forma espontanea ou improvisada, mas que haja um
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embasamento tedrico que se reflita em uma pratica consistente e promova as
diferentes vivéncias necessérias para o desenvolvimento das criangas. A Educacao
Infantil € um dos momentos mais importantes no desenvolvimento das criancas, e
nao havendo um real comprometimento para as ac¢des docentes, colheremos as
consequéncias de ndo termos alunos criativos, independentes e criticos no futuro.
Todas as atividades desenvolvidas com as criancas tém intencionalidade, finalidade

e objetivo, inclusive os momentos de brincar tem intencionalidade.

Outro aspecto € sobre a formacgéo de professores, como em Saviani (2009)
ao realizar um resgate historico de como ocorreu a formacédo de professores no
Brasil e a constituicdo do estagio na formacdo dos professores, ressaltando que
houve momentos que ndo havia uma pratica de estagio ou uma experimentacao por

partes dos alunos durante a sua formagao.

Pimenta e Lima (2005) mostram a relacdo que existe entre o binbmio estagio
e docéncia e as suas diferentes concepcdes. De acordo com as autoras, houve
momentos em que a pratica educativa era definida como uma imitacdo de modelos,
sendo posteriormente concebida como uma instrumentalizagdo técnica. As autoras
ressaltam a necessidade de que a teoria e a pratica sejam conectadas na acao
pedagogica e ndo se dicotomizem. Existe ainda a necessidade de uma teoria que
possa ser um embasamento tedrico necessario para uma pratica consistente. O
estagio, segundo as autoras, é uma juncdo de teoria e pratica que representam uma

unidade.

O estagio pode ser utilizado de uma forma enriquecedora para se transformar
em um momento de pesquisa. Portanto, a importancia do estagio na formacéo do
futuro profissional, segundo Pimenta e Lima (2005, p.21), é de que “o estagio
prepara para um trabalho docente, uma vez que o0 ensino ndo é um assunto
individual do professor”, e que “pensar o estagio em propostas que concebem o
percurso formativo, alternado os momentos de formacdo dos estudantes na
universidade e no campo de estagio”. Ostetto (1997, p.17) afirma que o estagio
ocorre “a partir do encontro entre educadores em formagao inicial e educadores em

servigo”, e é na troca de experiéncias que se constitui a formacao.

E também na interacdo entre os estagiarios e os educadores que atuam que

ocorre uma troca de experiéncias, percebendo os erros e acertos na construcao de
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uma educacao de qualidade para as criangas. De acordo com Ostetto (1997, p.18),
‘o estagio, enfim, no movimento que lhe imprimem os sujeitos envolvidos, vai
articulando saberes, e assim, qualificando as praticas estabelecidas em creches e

pré-escolas reais”.

DESCRICAO DAS OBSERVACOES

Neste momento, a descricdo das observacoes e as intervencdes séao
relatadas a partir do olhar do estagiario, demonstrando o sentido e o significado a

partir de suas vivéncias.

Inicialmente, foram realizadas observacdes em todas as salas para a selecdo
da turma. Posteriormente, a pedagoga apresentou a instituicdo e a proposta

pedagdgica, demonstrando o engajamento com o trabalho na Educacéo Infantil.

No inicio das observacdes nas diferentes turmas do CMEI, percebe-se que ha
uma divisdo entre os profissionais que atuam. Ha os que sdo comprometidos e
desenvolvem um bom trabalho e outros profissionais que ndo desenvolvem o
trabalho de forma satisfatéria. Com a realizacdo do estagio, pode-se refletir que
cada profissional dentro de suas possibilidades tenta fazer o melhor trabalho
possivel. Durante as observacdes, foi possivel perceber as primeiras
transformacdes. Nesse momento, o0 estagiario tentou encaixar tudo o que aprendeu

teoricamente na prética.

A primeira observacdo foi realizada na turma de E.l (Educacao Infantil) 1, com
as criancas de um ano de idade do bercario, em que se ajudou na alimentacédo dos
bebés e se brincou com eles. O aspecto que me marcou no bercario foi o discurso
da professora ao colocar rétulos nas criangas, por exemplo: “essa crianga mora na
rua de baixo, sabe? Quem mora na rua de baixo ndo € uma boa pessoa”. Penso que
isso ndo se deve fazer pelo fato de o CMEI estar localizado em um bairro que tem

um alto grau de violéncia.

A segunda observagéo foi realizada na turma do E.I 2, com criangas de dois
anos de idade, outro bercario. A professora € bem comprometida com o seu papel
de educadora. Ela me relatou do dilema que vive, pois no periodo da manha

trabalha em uma escola particular, onde possui todas as condi¢bes necessarias para
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a realizacao da sua funcéo, enquanto no periodo da tarde trabalha para o municipio,
em que diz que tenta promover a mesma educacao para as criancas do CMEI com a
mesma qualidade. Em comparacdo ao discurso das professoras do bercario,
evidencio claramente duas profissionais, com atitudes totalmente diferentes, que por

meio de suas atitudes revelam as suas crencas.

No segundo dia de observacdo, houve a necessidade de cuidar de uma
crianca que esta em seu processo de adaptacéo, pois ela estava ficando no CMEI
pela primeira vez em tempo integral. Em um momento, entrou uma professora na
sala e disse que eu ndo poderia estar cuidando da crianca, pois sou estagiario.
Penso que fazer observac6es em um campo de estagio néo é ficar somente sentado
em uma cadeira fazendo anotacdes. E possivel fazer observacdes e, ao mesmo
tempo, estar envolvido e ajudar no que for necessario para que haja
desenvolvimento nas criangas. Um aspecto negativo € que hd um grande rodizio de
professores, pois eles realizam a sua hora-atividade enquanto estdo em sala de

aula.

A terceira observacao foi na turma do E.l 3, com criangas de trés anos de
idade, numa sala onde a maioria das criancas sdo meninos. Eles identificaram-se
comigo, pois no CMEI somente ha professoras e ndo professores, o que faz existir
uma caréncia da figura masculina. Isto demonstra que existe uma crenca em que a
mulher tem mais jeito para ensinar as criangas, quando na realidade estamos
pensando em profissionais que estudam para exercer a profissdao. O predominio na

educacao infantil € quase exclusivamente de mulheres.

Nesta observacao, durante a rotina havia 0 momento em que foi passado um
video para as criancas, porém a professora nao localizou o filme, colocando, por fim,
outro para as criancas. Tanto as criancas quanto eu estadvamos concentrados vendo
o filme, mas do nada a professora desligou o DVD, pois havia encontrado o filme
que procurava. Isso me levou a refletir sobre a falta de consideragéo para com as
criancas, de néo estar com um olhar atento. Teve-se a impresséo de que o filme era
s6 para cumprir um horario na rotina. Diante dessa situacdo, penso em como cada
adulto marca a vida de uma crianca de forma Unica e especial, e que por isso é

preciso estar atento as suas vozes.
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A quarta observacgao foi na turma do E.l 4, com criangas de quatro anos de
idade. Um fato que me chamou a atencéo foi de que as criangas envolveram-me em
todas as atividades que elas realizaram. Elas estavam trabalhando com o projeto
Borboletas, com o qual a professora passou um video sobre o inseto, um video
longo e cansativo. Neste dia de observacéo, estava chovendo, entdo as criangas
ndo sairam para o Solario, ficando na sala assistindo a desenhos. Nao se promoveu

qualquer outro tipo de atividade.

Um aspecto positivo a ser ressaltado é o de que as criangas no dia de hoje
levaram para suas casas as sacolas de leitura para enfeitarem-nas de acordo com
0S seus gostos, pois cada sacola tera a marca da crianca. Isso € dar oportunidades
para a criacdo de autonomia, pois possibilita-se que as criancas decidam sobre

como querem o enfeite de suas sacolas de leituras.

INTERVENCOES

Optou-se pela turma do E.l 3, que estava trabalhando com o Projeto “Os Trés
porquinhos”. Todas as intervengbes foram relacionadas com o projeto. Foram
realizadas cinco intervencdes, e em cada uma perceberam-se aspectos positivos e
negativos, mesmo com planejamento, e nem tudo ocorreu da forma como se

esperava. Sentiu-se dificuldades em lidar com os contratempos.

Para cada intervencéo, construiu-se um planejamento com referencial teérico.
Depois de realizada, os professores responsaveis pelas turmas avaliaram se o que
foi proposto foi contemplado. A avaliacdo foi realizada segundo uma ficha de

avaliacdo elaborada pela orientadora do estagio.

A primeira intervencao foi recontar a historia dos trés porquinhos com um livro
em 3D. O objetivo era levar um objeto da cultura para que as criangas tivessem
contato, e esse livro despertou a atencéo e a curiosidade das criancas. A historia foi
contada em uma éarea externa da escola, saindo da sala de aula e buscando a
vivéncia de outros ambientes. Cada crianca teve a oportunidade de manusear o livro
para ver como ele era. Mello e Singulani (2014, p.43) afirmam que “as qualidades
contidas nos objetos sO sao transmitidas as novas geracdes pelo uso e, para iSso

acontecer, sdo necessarios parceiros mais experientes que conhecam o seu uso”.
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Na segunda intervencéo foi realizada a receita de um bolo de fub&a. Foram
trabalhados com as criangas os elementos do bolo, o fazer-junto com eles com o
qual se dava oportunidades para que cada um pudesse participar da atividade
colocando ingredientes. Na preparacdo da massa do bolo, foi uma experiéncia
enriquecedora, pois no final uma das falas das criancas foi de que ela tinha ajudado
a fazer o bolo, apropriando-se da experiéncia.

A terceira intervencado foi numa aula de musicalizacéo infantil. A meu ver, foi
uma frustracéo, pois as criangcas ndo possuiam 0s pré-requisitos necessarios para a
aula. Enfrentou-se a indisciplina das criancas e nao se lidou de forma significativa

com esse fator.

A quarta intervencdo foi o trabalho com a iniciagdo do jogo com regras.
Realizou-se a construcdo de bolas com jornais, em cuja atividade as criancas
tiveram uma participacdo fantastica. A quinta intervencao foi a continuacdo do jogo
de regras, brincando de boliche e futebol com chute ao gol, em que tiveram acesso a
uma bola de verdade para que pudessem manusea-la e utiliza-la nos jogos

propostos.

Depois de realizadas as intervencdes, houve momento para novas
observacdes. Na turma do E.l 6, com criancas de 06 anos de idade, havia um aluno
com necessidades educacionais especiais. Neste dia, outra professora foi solicitada
para cuidar dele e em nenhum momento ela fez alguma intervencédo pedagdgica.
Este fato revelou como ha falta de formacdo para lidar com alunos que tém

necessidades educacionais especiais.

Os estagiarios participaram de uma pratica pedagodgica realizada com as
professoras, o que resultou em uma experiéncia enriquecedora, pois elas estavam
fazendo experiéncias para a construgdo de tinta com elementos naturais. Houve a
proposta da construcdo da tinta e cada professor deveria fazer um desenho para

manifestar a sua criatividade por meio dele.

Houve uma reunido para a discussao da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), na qual os professores puderam expressar as suas ideias, seja em
concordancia ou discordancia. Os estagiarios participaram dos grupos dos
professores quando se reuniram em pequenos grupos para a discussao,

manifestando as suas opinides. Percebe-se que os profissionais da Educacao
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Infantil estédo tendo oportunidades de participarem da construgcdo do conhecimento

para as criangas, sendo assim atores e ndo apenas coadjuvantes.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre o estagio, pensa-se no movimento interno e externo dos
sujeitos envolvidos, estudantes da Instituicbes de Ensino Superior (IES), criancas da
Educacao Infantil e professores, e na complexidade de fatores envolvidos para que

se proporcione o melhor desenvolvimento possivel para as criancas.

Das dificuldades encontradas no percurso do estagio, destaca-se o
planejamento, pois é preciso uma metodologia que contemple ndo uma formalizac&o
dos contetdos, mas uma rigueza de experiéncias. Com isso, ressalta-se que a
Educacédo Infantii € uma fase de extrema importancia no desenvolvimento das
criangas, e como professor sou responsavel na promoc¢ao do desenvolvimento das

criancas em todos 0s seus aspectos.

Entre erros e acertos, ndo se nega que o estagio foi um momento rico, Unico e
singular, e os aspectos positivos e negativos servem de experiéncia e de construcao

para a formacgdo enquanto pedagogo, professor e ser humano.

Da experiéncia vivenciada no estagio, o que me marca é a necessidade de
educadores comprometidos com a educacdo, que apesar de todos os obstaculos
continuam acreditando na humanizacédo que a educacédo possibilita. O ideal é pensar
gque com suas atitudes e com conhecimento vocé esta oportunizando o

desenvolvimento das criancgas.

O que fica na memoria € o olhar de cada crianca, a sua entrega que é
verdadeira e sem medos, os sonhos, as brincadeiras, a forma como se envolvem
nas atividades, as falas em cada atividade, o olhar curioso e a expectativa que

tiveram em cada intervencgéo que foi realizada.
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Resumo: Este artigo tem como objetivo discutir, a luz dos principios das
metodologias ativas, uma estratégia que desenvolvo hd mais de uma década no
ensino de filosofia, nos trés niveis de Educacédo, Fundamental, Médio e Superior. A
educacdo passa por crises e transformacdes, sobretudo no que se refere a
pedagogia escolar. A necessidade de inovacdo parece consenso entre diferentes
teorias e as Metodologias ativas, enquanto praticas educativas centradas no
estudante, sujeito da sua aprendizagem, tem sido uma tendéncia em destaque. Ha
anos utilizo uma estratégia que chamei de Maratona Filoséfica, estratégia conhecida
como gamificagéo, no interior das metodologias ativas. Ela nasceu da insatisfagéo
com a propria pratica pedagodgica, no inicio da carreira docente e tinha como intuito
envolver os estudantes e dinamizar o processo de estudo escolar da filosofia. O
envolvimento dos estudantes foi determinante para seu éxito que, pelo depoimento
de alunos, colegas docentes, coordenadores e gestores escolares, mostrou ser uma
estratégia que potencializou a motivacao, a participacéo e a aprendizagem, salvando
a minha aula de timido e inexperiente professor.

Palavras-chave: Maratona Filosofica. Metodologias Ativas. Gamificacao.

Astract: This article aims to discuss, in light of the principles of active methodologies,
a strategy that | have been developing for more than a decade in the teaching of
philosophy, at the three levels of Education, Elementary, Middle and Higher.
Education is going through crises and transformations, especially with regard to
school pedagogy. The need for innovation seems to be a consensus between
different theories and active methodologies, while educational practices centered on
the student, the subject of their learning, has been a prominent trend. For years |
have been using a strategy that | called the Philosophical Marathon, a strategy
known as gamification, within active methodologies. It was born from dissatisfaction
with their own pedagogical practice, at the beginning of their teaching career. It was
intended to involve students and streamline the process of studying philosophy at
school. The involvement of students was crucial to its success, which, by the
testimony of students, fellow professors, school coordinators and school managers,
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proved to be a strategy that boosted motivation, participation and learning, saving my
class from being shy and inexperienced teacher.
Keywords: Philosophical Marathon. Active Methodologies. Gamification.

1. INTRODUCAO

Conclui a Graduacdo de Filosofia em dezembro de 1999. Logo apds, em
fevereiro de 2000, entdo com 21 anos, iniciei a docéncia na educacao basica. Como
muitos principiantes nas mais diversas profissdes, as dificuldades eram diversas e a
inexperiéncia pesava diante de uma sala repleta de pré-adolescentes e
adolescentes. Passadas duas semanas do inicio das aulas, alguns alunos
manifestaram que estavam com saudades das aulas e do Professor que tinham nos
anos anteriores.

Ciente das limitacbes no aprender a professorar, conversei com eles sobre 0
que tinham saudades e comentei que conversaria com o antigo Professor. Ao
dialogar com outros professores/alunos, soube que o Professor era muito bem quisto
no Colégio e os alunos adoravam as suas aulas. De certa forma, duas situacdes
eram complexas para um iniciante: o trabalho novo, por si s0, ja era desafiador e
“substituir” um Professor experiente, muito querido pelos estudantes.

Contextualizei como ocorreu o inicio em sala de aula, pois ele foi importante
para fomentar a criacdo do que recebeu o nome de Maratona. Estava receoso em
nao dar conta do recado e queria encontrar formas para que as aulas pudessem
fluir. Diante disso, conversei com o Pedro Sérgio Valcanaia, o ‘antigo’ Professor
deles. Em dialogo rapido no intervalo de aula na sala dos professores, relatei o que
se passava e perguntei a ele o que fazia nas aulas para ‘conquistar’ os estudantes.
De modo atencioso/solicito, citou duas praticas pedagodgicas desenvolvidas: utilizava
o violdo (inventava parddias de conteudos escolares) e fazia gincanas/competicdes
entre os estudantes.

De modo especial, como a primeira sugestdo eu também poderia desenvolver,
a segunda atividade chamou a atencéo e, a partir de entdo, comecei a desenvolver
aquilo que, inicialmente, chamei de Maratona Histérica (por dar aulas de Historia).

Posteriormente, com a insercdo da Filosofia entre os componentes curriculares,
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denominei Maratona Filoséfica (MF) - espaco no qual ocorreu o enriquecimento e a
maturacdo da nova estratégia.

Em quais circunstancias surgiu a ideia de relatar a experiéncia da MF? Em
2019, depois de 11 anos da conclusdo do Mestrado em Educacdo, cogitei a
possibilidade de retomar os estudos no meio académico. Para isso, ao tentar uma
reaproximagao, fiz a inscricdo como aluno especial em uma disciplina no PPGE -
FURB. Aléem de frequentar a disciplina, participei dos dialogos/estudos
desenvolvidos no grupo “Saberes de Si” - liderado pelo Professor Dr. Celso
Kraemer. Para continuar no Grupo em 2020, em virtude da carga horéria nas trés
instituicbes onde lecionava em 2019, foi necessario diminuir o nimero de turmas.
Sendo assim, parte das aulas de Filosofia foram repassadas ao colega, Professor
Rafael Batista.

Uma situacdo similar, como a detalhada no inicio do artigo, ocorreu em
fevereiro de 2020. O Professor Rafael compartilhou que os alunos o questionavam
se continuaria com a MF. Em razdo da sua partilha informal, solicitei um breve relato.

Via e-mail, anexado em documento Word, descreveu:

(...) Uma pergunta que recebo de todas as turmas é se irei continuar com a
‘Maratona Filosodfica’ que eles vinham desenvolvendo nos anos anteriores. As
perguntas sempre vieram acompanhadas da expectativa de que eu continuasse
com a atividade desenvolvida. Ficou claro o envolvimento e a motivacdo que a
‘Maratona Filosdfica’ causa. Motivado por isso, fui observando o relato dos
estudantes (nos detalhes de como a atividade funcionava) e percebi que era uma
estratégia didatica que estava enraizada e produzindo engajamento e
compreensdo na relagcdo dos estudantes com a Filosofia. A partir disso, fui
conversar com o Professor Ricardo, ja sabendo dos relatos dos estudantes, e
percebi que a ‘Maratona Filoséfica’ € uma estratégia que agrega o envolvimento
dos estudantes e os aproxima das discussdes filoséficas de uma forma que os
motiva a se dedicarem ainda mais. (BATISTA, 2020)

A exposicao do Professor Rafael, juntamente com as duas situacdes descritas
na sequéncia motivaram a producao desse relato sobre a experiéncia com a MF:

12 - Em uma das Instituicbes em que trabalho, anualmente, cada docente
recebe uma devolutiva do seu desempenho, em reunido com o Assessor e o Gestor
do Colégio. Apresentam dados percentuais resultantes de uma Avaliagdo
Institucional feita, em ambiente virtual na propria instituicdo, com os alunos
orientados pela Coordenacédo. Na pesquisa ha um espaco onde o estudante, de
modo espontaneo, pode digitar o que o Professor deve manter/melhorar. Como néo

€ um dado que resulta em gréafico, ao contrario de outras dez questdes objetivas,
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Assessor/Gestor leem alguns dos comentérios ao Professor. Percebi que, nos
altimos anos, repetidamente, aumentou o numero de manifestacdes positivas
voltadas a MF.

22 - Serd que a MF poderia ser transformada em artigo e inscrita para
apresentar em algum evento, congresso? Ao matutar, conclui: € importante dialogar
com quem tem uma expertise relacionada com publicagcbes académicas no meio
educacional. Sendo assim, em plena sexta-feira (21/02/2020) apos as 22h, via
aplicativo virtual WhatsApp, fiz/enviei audios ao Prof. Dr. Celso Kraemer.

Na manhad seguinte, recebi os seus apontamentos e fiquei entusiasmado.
Perante a interessante resposta, com a devida autorizacédo do Dr. Celso, reproduzo

parte da devolutiva:

Mezzomo, seguem algumas consideracoes:

1. Vocé trabalha com metodologias ativas, que ndo é um modismo, nem
€ recente e nem esta unicamente relacionado aos dispositivos digitais de
midia. Esta presente em Jacotot, Ranciere, Dewey, Paulo Freire, etc.

2. E um tema bacana para mandar um Resumo ao evento em Criciima.
3. Vale imensamente uma pesquisa mais aprofundada, com as
epistemologias da Educagéo e filosofos que fundamentem este trabalho.
Daria até uma pesquisa de doutorado.

4. Tecnologias em Educacdo é o que vocé estq fazendo. Ela pode
envolver, em diferentes modalidades, dispositivos de midia digitais
(computadores, plataformas, sites, redes, etc.) mas ndo provém deles,
nem se deve a eles (...) (KRAEMER, 2020).

A leitura das consideracdes do Dr. Kraemer, foi o impulso fundamental para
iniciar (marco/2020) a organizacdo de ideias e a producédo do artigo. Acabara de
fazer a inscricdo em um Congresso, mas em razdo da pandemia mundial, provocada
pela Covid-19, o IV Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e
Educacdo foi adiado.* Inicialmente, estava marcado para ser presencial em

Criciima (SC), entre os dias 19 a 22 de maio de 2020. Porém, seguindo os decretos

14 via e-mail (20/3/2020), os congressistas receberam uma nota oficial justificando o adiamento do
evento: “Prezados/as congressistas, Preocupados com a situagdo do novo coronavirus (COVID-19)
no Brasil, os membros da Comissdo Organizadora do IV Congresso de Humanidades, Ciéncias e
Educacéo, da Universidade do Extremo Sul Catarinense - Unesc chegaram a dificil decisao de ADIAR
0 evento, que seria realizado de 19 a 22 de maio de 2020. (...) A nova data da realiza¢do do evento
serd divulgada posteriormente e dependera da evolucdo da pandemia. (...). Agradecemos por sua
compreensdo e parceria neste momento tdo dificili a todos nds. Atenciosamente, Comisséo
Organizadora” (SECRETARIA, 2020). Em 24/4/2020, eis um trecho do novo comunicado: “(...)
Comunicamos que em funcdo do cenario global e nacional afetados gravemente pela pandemia do
COVID-19, o IV Congresso Ibero-Americano de Humanidades, Ciéncias e Educacéo serd transferido
para o ano de 2021(...)" (SECRETARIA, 2020).
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estaduais, orientacdes da OMS, foi remarcado para o modo remoto/vitual.’®> O prazo
de envio do Trabalho completo mudou para 10/9/2021.

Diante da instabilidade mundial, que provocou parte da demora em orientacées
mais objetivas do Congresso (data oficial e formato foram repassadas em
dezembro/2020), em parceria com dois professores, desenvolvemos artigos sobre a
MF. Desse modo, 0 que era para ser um primeiro relato formal da MF a ser
compartilhado no IV Congresso em Criciima (SC), acabou tendo publicacbes antes
dele (MEZZOMO; KRAEMER; MELCHIORETTO; 2020), que ocorreu somente entre
23 e 27/8/2021. Frente a isto, a Maratona Filosofica que aqui relato recebeu
modificacdes advindas das apresentacdes/publicacbes ja efetuadas sobre o tema e
das contingéncias impostas pelas aulas remotas.

As dificuldades impostas pelo contexto pandémico impactaram os diversos
setores da sociedade e atingiram o meio educacional de forma intensa. Diferentes
produgdes académicas contribuem com discussdes pertinentes ao momento vivido,
as quais permitem uma analise profunda do periodo cadtico em que a maioria dos
cidaddos foi e ainda estd envolvida. Dentre elas, podemos citar as reflexbes
desenvolvidas por VEIGA-NETO (2020) e SANTOS (2020).

Desde margo de 2020 até o final de 2021, muitas mudancas foram necessérias
para que, de algum modo, as aulas ocorressem. Em modo remoto, diante da
necessidade do afastamento social, cada docente tentou se adaptar e conduzir as
aulas. Especificamente ao foco deste artigo que € a MF, a aplicacdo dela ficou
comprometida na pandemia. As particularidades criadas para cada nivel de ensino,
em razao de certas adaptacdes, critérios especificos, etc., ela foi aplicada apenas no
Ensino Superior.

Este artigo tem como objetivo principal discutir/compreender, a luz dos

principios das Metodologias Ativas, a estratégia que desenvolvo ha mais de 20 anos.

2. ELEMENTOS METODOLOGICOS

Este € um estudo qualitativo, com breve relato de experiéncia da MF, de seu

contexto e os procedimentos utilizados. Durante a pandemia, junto aos estudantes

15 Em 22/12/2020, informacdes sobre nova data e formato do Congresso: “(...) Informamos que,
devido ao cenario atual e para a protecao de todos/as/es, a Universidade do Extremo Sul Catarinense
- UNESC, junto a Comissdo Organizadora, optou que o IV Congresso lbero-Americano de
Humanidades, Ciéncias e Educagdo acontecerd no formato online. A data do evento sera do dia 23
ao dia 27 de agosto de 2021” (SECRETARIA, 2020).
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do Ensino Superior (cursos de Psicologia e Administragdo), a ideia de um “jogo”
instigou a curiosidade, o que é uma das causas do saber filosofico. No inicio do
semestre letivo, a MF é apresentada e as orientacdes gerais sdo detalhadas:
formulacéo/discussao das regras; niumero de integrantes e pontuacédo nos desafios.

Formadas com o maximo de 5 estudantes, as equipes tém ciéncia que
desenvolverdo atividades diversificadas, as quais dependem da criatividade,
empenho, organizacdo e atencdo dos integrantes. Mais do que agir/pensar focados
no primeiro lugar em pontuacéo geral, a orientacdo professoral insiste no trabalho
sereno em equipe e participacdo ativa nas propostas sugeridas. Nos ultimos trés
semestres, com as aulas desenvolvidas por intermédio do aplicativo Zoom?*®, apés a
formacdo das equipes, compartilho com o e-mail de cada estudante, via google
drive, a Planilha de Pontos da turma (Item 1 - Figura 1). Nela, em cada aula que
ocorre alguma atividade da Maratona, registro os pontos disputados e obtidos (Item
3 - Figura 1). Assim, podem acompanhar em tempo real a insercdo de qualquer
informacédo. Somente habilito a visualizacdo das informacdes no arquivo, impedindo
gue algum estudante, mesmo sem querer, acione algum dispositivo e altere as
informacdes salvas na Planilha. Os estudantes escolhem um nome a equipe e um
lider para representa-la (Item 2 - Figura 1).

Conforme a exigéncia de cada Instituicdo de Ensino, o rendimento do
estudante na MF é utilizado para compor uma nota avaliativa. Os critérios de andlise
podem envolver. preparacdo e apresentacdo de seminarios; resolucdo de
enigmas/desafios; frequéncia nas atividades da equipe; pontualidade nas atividades;
respeito com respeito as regras feitas em conjunto com as
equipes/colegas/professor; dominio do conteldo; seguir as orientacdes estipuladas
em cada etapa; etc. Ao final do semestre, além da média de pontos obtida pela
equipe, conforme o cumprimento individual das regras/desafios e 0 combinado entre
Professor/Estudantes, podera haver também uma nota individual no processo

avaliativo (Item 4 - Figura 1).

16 0 Zoom Meetings ou Zoom Reunifes em portugués é um aplicativo que permite realizar reunides
virtuais, tanto pelo celular quanto pelo computador. Durante uma aula virtual, é possivel: compartilhar
a tela do dispositivo com os participantes, comunicar-se pelo bate-papo, dividir os estudantes em
equipes/salas, enviar arquivos como fotos ou documentos e gravar a videochamada.
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Figura 1 — Planilha da Maratona Filosdfica.
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Fonte: o préprio autor.

O print da Planilha de pontos da MF (Figura 1), utilizada com uma turma de
Administracdo no primeiro semestre de 2021, auxilia ha compreensao do seu uso.
Sempre com os colegas da equipe, em diferentes momentos e de formas variadas
nas aulas, os estudantes sao desafiados. A pontuacdo das atividades varia entre 50
e 1000 pontos, envolvendo: pesquisas, enigmas filoséficos, mapa mental/conceitual,
apresentacao de trabalhos. Além deles, € possivel citar outros desafios: resolver
problemas, criar conceitos, argumentar sobre posicionamentos e, por exemplo,
utilizar o Kahoot. O print presente na Figura 2, foi feito durante uma aula do primeiro
semestre (2021).

Figura 2 — Resultado do Kahoot.

< C & play.kahoot.it
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Fonte: o proprio autor.

195

——
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

O Kahoot é um servico gratuito para computadores, celulares Android e
iPhone (i0S). O aplicativo possui um formato semelhante aos jogos de quizzes, em
que as questdes corretas valem pontos. E possivel responder testes de
conhecimentos gerais criados pela comunidade ou produzir perguntas especificas
sobre um assunto da aula e aplicar com os estudantes. Conforme o numero de
acertos, o aplicativo gera um ranking com o nome inserido pelos alunos
(BEGGIORA, 2019).

3. GAMIFICACAOY

Em diversos contextos escolares os professores encontram estudantes
conhecedores dos mais diversos tipos de jogos, eletrénicos ou ndo. De modo amplo,
os aprendizes ja tém variadas experiéncias com games, via computadores e
celulares. Muitos deles passam varias horas dos dias jogando. E perceptivel nas
novas geracoes, desde a mais tenra idade, o contato constante com aparelhos
mobile conectados em jogos. Muitos dos que ingressam no Ensino Fundamental ja
estdo acostumados a jogar e dominam a linguagem de jogos, conhecendo termos
como recompensas, premiacdo, competicao, desafios, estratégias, colaboracéao.

As Metodologias ativas abarcam uma soma de técnicas, processos e
procedimentos, no intuito de ajudar na aprendizagem. Ativas refere-se as praticas

pedagdgicas que direcionam os estudantes como protagonistas nas atividades.

(...) as Metodologias ativas procuram criar situacdes de aprendizagem nas
guais os aprendizes possam fazer coisas, pensar e conceituar o que fazem
e construir conhecimentos sobre os contetdos envolvidos nas atividades
gue realizam, bem como desenvolver a capacidade critica, refletir sobre as
praticas realizadas, fornecer e receber feedback, aprender a interagir com
colegas e professor, além de explorar atitudes e valores pessoais.
(VALENTE, 2018, p.28).

No contexto das Metodologias ativas de aprendizagem, é possivel inserir a
gamificacdo, a qual estimula o aprendizado e a participacdo dos estudantes.
Gamificagdo, no mundo educacional, ndo € modificar qualquer atividade em um

game. E aprender a partir dos games, diagnosticar elementos que possam tornar a

17 As reflexBes presentes no item 3 e nas Consideragdes Finais, conforme justificado na Introdugéo,
possuem similaridades com o que foi desenvolvido em parceria com Kraemer e Melchioretto (2020).
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experiéncia um desafio que envolva o existencial e o emocional. Uma gamificagéo
aplicada a educagcdo ndo pode se reduzir as recompensas, uma estratégia
puramente behaviorista (STUDART, 2015), mas envolver o existencial e o emocional
Nno proprio processo.

O objetivo dos sistemas gamificados em sala de aula é agenciar engajamento
dos estudantes. Motivar a agdo é um dos desafios do Professor. Como o propésito é
promover a aprendizagem, a gamificacdo acrescenta uma camada de interesse ao
que é feito, por envolver elementos emocionais e volitivos aos aspectos intelectuais
e cognitivos. De acordo com Alves (2015) a diversao vivenciada em momentos da
aula faz com que o estudante tenha interesse, prazer em jogar, aplicando-se a
resolucdo de problemas, o que se intensifica por sua natureza cooperativa e
competitiva.

Em geral, a gamificacdo caracteriza-se pela “...] utilizacdo de mecanica,
estética e pensamento baseados em games para engajar pessoas, motivar a a¢ao,
promover a aprendizagem e resolver problemas.” (KAPP, apud ALVES, 2015, p.26).
Estas caracteristicas sdo desenvolvidas na Maratona Filoséfica, pois baseia-se em
jogos e no desenvolvimento de um sistema no qual aprendizes (estudantes) se
engajam em um desafio, definido por regras claras, interagindo e recebendo
feedback (correcéao dos desafios).

CONSIDERACOES FINAIS

A Maratona Filoséfica (MF) nasceu dentro de um cenério de insatisfacdo com
a minha pratica pedagogica, no intuito de envolver os estudantes e dinamizar o
estudo de Filosofia. Aos poucos, para que o0s estudantes aprendessem e
participassem das aulas com interesse, foi incorporada nas aulas da educacao
basica e no ensino superior. Ao longo dos anos, aperfeicoei a estratégia e
desenvolver a MF, tornou-se algo rotineiro e esperado pelos futuros novos alunos.

A MF tem se mostrado assertiva nas aulas de Filosofia, pois centra-se na
atividade dos estudantes, envolvendo-os pelo desafio e descoberta, investigacéo ou
resolugédo de problemas (BACICH; MORAN, 2018). As préticas escolares, quando
partem da experiéncia e participacdo dos aprendizes, podem impulsionar com maior

intensidade o protagonismo dos envolvidos.
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A gamificacdo, via MF, mostrou ser uma maneira de inovar nas praticas
pedagdgicas e supera a passividade, pois nela o estudante ndo funciona como um
paciente de transferéncia do conhecimento. As vivéncias desenvolvem 0 senso
critico, epistemologicamente curioso, e 0 estudante, junto com o educador, participa
da construgdo do conhecimento (FREIRE, 2003). Os estudantes desenvolvem
habilidades como autonomia, trabalho em equipe, capacidade de inovar/refletir,

diante de situacfes problematicas.
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