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RESUMO

A presente dissertacdo apresenta a pesquisa e a construgdo de um jogo de tabuleiro, voltado
para a terceira série do Ensino Médio, que aborda a relagdo entre Memoria e Ensino de Historia,
abarcando o Golpe Civil-Militar e Ditadura Militar (1964 a 1985). O estudo foi motivado por
recordacdes pregressas — individuais ou coletivas — derivadas de consciéncias historicas
primitivas e exemplares mobilizadas por discentes para confrontar a validade da producéo
historiografica e do Ensino de Historia. Tais manifestacdes aviltaram o estudo desse periodo
adotando como método a empatia historica. Através da interlocucao no jogo de tabuleiro entre
memorias coletadas pela Comissdo Nacional da Verdade (CNV), fotografias jornalisticas de
protestos recentes contrarios e favoraveis a Ditadura Militar, evidéncias escritas produzidas
entre 1964 e 1985, recomendaces presentes no relatdrio final da CNV e a Declaragdo Universal
dos Direitos Humanos serdo criadas “hipdteses histdricas™ sobre as crencas, razdes e valores no
passado das testemunhas da CNV, as quais permitirdo a docentes uma abordagem do periodo
evidenciadora da multiplicidade de partes do passado, humanizadora da histéria e defensora
dos direitos humanos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia, Saberes e praticas no espaco escolar, Cotidiano
escolar e saberes historicos, Ditadura Militar, Comissdo Nacional da Verdade, Jogo de
Tabuleiro.



ABSTRACT

This dissertation presents the research and construction of a board game, aimed at the third
grade of High School, which addresses the relationship between Memory and History Teaching,
encompassing the Civil-Military Coup and Military Dictatorship (1964 to 1985). The study was
motivated by past memories - individual or collective - derived from primitive and exemplary
historical consciousnesses mobilized by students to confront the validity of historiographical
production and History Teaching. Such manifestations demeaned the study of this period by
adopting historical empathy as a method. Through the interlocution on the board game between
memories collected by the National Truth Commission (CNV), journalistic photographs of
recent protests against and in favor of the Military Dictatorship, written evidence produced
between 1964 and 1985, recommendations present in the final report of the CNV and the
Universal Declaration of Human Rights, “historical hypotheses” will be created about the
beliefs, reasons and values in the past of the CNV witnesses, which will allow teachers to
approach the period that demonstrates the multiplicity of parts of the past, humanizing history
and defending human rights.

KEYWORDS: Teaching History, Knowledge and Practices in the School Space, School Life
and Historical Knowledge, Military Dictatorship, National Truth Commission, Board Game.
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INTRODUCAO

“Se existem filhos sem pais, se existem pais sem
tumulos, se existem timulos sem corpos, nunca,
nunca mesmo, pode existir uma histéria sem voz.
E quem da voz a historia sdo os homens e as
mulheres livres que n&o tém medo de escrevé-/a. !
Dilma Roussef - Presidente da RepuUblica
Federativa do Brasil

A necessidade de reafirmar memorias sobre passados autoritarios € fundamental para
uma sociedade que busca o fortalecimento e a efetivagdo da democracia ap6s um longo periodo
vivido sob uma Ditadura Militar. Passados 57 anos do golpe de Estado que deu inicio ao periodo
autoritario, enfrentamos no Ensino de Historia o desafio de abordar esses fatos historicos
mediante a reintroducéo nas salas de aula do discurso oficial proferido em 1964 pds-golpe. Mais
do que nunca, ouvimos nas aulas de historia — e na sociedade — afirmagdes sobre a “revolugdo
de 1964 salvadora da ameaga comunista ao Estado brasileiro”. Retornamos as primeiras acées
do governo ditatorial, quando este institucionalizava o Golpe de Estado e a gestdo dos militares,
justificando-as: “0 que houve e continuard a haver neste momento, ndo sé no espirito e no
comportamento das classes armadas, como na opinido publica nacional, € uma auténtica
revolucdo” (BRASIL, 1964). Essa reinsercéo discursiva tem ganhado terreno a despeito de toda
a historiografia que prova a ocorréncia de uma ruptura institucional de poder e a posterior
instalacdo de um regime de excec¢do calcado na violéncia de Estado.

Por outro lado, é constante a tentativa de dissociacdo do periodo democratico vivido do
periodo ditatorial representados pelo Golpe Civil-Militar de 1964 e os 21 de Ditadura Militar.
A busca retorica por uma ruptura entre um passado ditatorial e um presente democrético se da
principalmente no nivel estatal através dos discursos oficiais como o citado acima.

A ex-presidente Dilma Rousseff apontava em direcédo a elucidacdo de graves violacoes
ocorridas durante o controle do Estado brasileiro pelas Forgas Armadas. Caberia a Comissao
Nacional da Verdade em 31 meses apurar tais denuncias. A ex-presidente, vitima direta de
sequestro e de torturas realizadas por agentes do Estado, aprofundava as politicas de memdria
realizadas desde 1995 pelo Estado democratico de direito.

As politicas de memdria do Estado Nacional ndo continham, até entdo, o poder de acéo
dado a uma Comissdo Nacional da Verdade, elemento central da justica de transi¢do, com

amplos poderes, 0 qual objetivava a busca pela “verdade historica”, a partir das vitimas da

! Discurso proferido na Ceriménia de instalagdo da Comissdo Nacional da Verdade. Brasilia, 2012. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=5yPBt3GSJuM. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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repressdo e seus testemunhos. Coube a gestdo da ex-presidente a instalagdo, manutencdo e a
conclusdo dos trabalhos da comissdo no quinquagésimo ano apos o Golpe Civil-Militar e a
instauracdo de uma Ditadura Militar. A Comissdo Nacional da Verdade brasileira foi capaz de
recolher, sistematizar e confrontar versbes nos 1121 testemunhos de personagens que
vivenciaram diversos lados da Historia — direta ou indiretamente —, assim como mapeou e
publicizou locais utilizados pelas forcas de repressdo para a realizagdo de préticas ilegais como
a tortura, o carcere e assassinatos.

O discurso conclama em outro ponto a necessidade de as novas geragdes acessarem a
historia do pais referente a temética exposta, em busca de conhecer a verdade, sendo esta, a
versdo comprovada mediante documentacdo, recolhimento de testemunhos e validacdo pela
ciéncia historica. Nas palavras da ex-presidente, a Comissao logrou éxito em colocar a histdria
ao lado dos vencidos, quando reconheceu os crimes cometidos por agentes do Estado durante a
Ditadura Militar. Sete anos depois de finalizados os trabalhos da Comissdo Nacional da
Verdade, a presente gestdo do Estado composta em sua maioria por militares busca reinserir a
narrativa revolucionéria de 1964 na memoria oficial.

Isso posto, cabe a indagacdo: qual o lugar da ciéncia histdrica nessa disputa de
memorias?

Buscou-se, através do estudo da Memoria enquanto fenémeno individual, social e
historico, compreender sua realizagdo no presente e, por conseguinte, sua (nao)utilizacdo no
Ensino de Historia para o nivel Médio, elucidando sua potencialidade como elemento
mobilizador para o trabalho via empatia histérica, além de configurar uma possibilidade enorme
quando trabalhada enquanto vestigio histérico no fazer docente.

Consoante a isso, a adocdo da Ditadura Militar como conceito substantivo, tomando
como ponto de referéncia o Relatdrio Final da Comissdo Nacional da Verdade — CNV, tem por
objetivo compreender e instrumentalizar o fato histérico proposto. Resulta dessa investigacédo
a producdo de um jogo de tabuleiro cuja principal finalidade € a utilizacdo dos testemunhos
recolhidos via CNV para realizar uma abordagem inicial discente no estudo do Golpe Civil-
Militar e da Ditadura Militar nas aulas de Historia. Esse produto didatico-pedago6gico tem como
eixo fundador a utilizagdo de memorias e fotografias enquanto “objetos geradores”, propiciando
a estudantes, mediados por docentes, a realizacdo de uma abordagem historica através de
questionamentos de variadas fontes, as quais trazem representacdes solicitando ou condenando
a presenca Militar na gestdo do Estado brasileiro.

Justifica-se a utilizacdo deste objeto de aprendizagem enquanto instrumental Iudico

propicio ao nivel médio e como parte fundante capaz de valorizar a autonomia discente no
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Ensino de Historia, bem como uma ferramenta que viabilize o trabalho a partir da empatia
historica, utilizada nesse jogo como método de estudo de partes do passado através do qual
buscar-se-a possibilitar a percepcdo da existéncia de multiplas raz@es, crencas e valores das
personagens e instituicdes que compdem o jogo criado, alentando de forma indireta o exercicio
da cidadania critica e transformadora, que busca o respeito e a luta pela garantia dos Direitos
Humanos. O desenvolvimento dessa metodologia autoral foi realizado no segundo capitulo e
retomado no quarto em discusséo sobre o jogo.

Dito isto, convém apresentarmos, nessa introducdo, os caminhos trilhados e as balizas
tedricas que orientaram a travessia.

O estudo da Historia parte da problematizacdo de quem pesquisa, logo, tem-se como
resultado varios passados e varias narrativas, desde que evidenciadas e analisadas
metodologicamente. Esse pressuposto se aplica tanto as narrativas reivindicadoras da versao
oficial criada durante a Ditadura Militar (uma revolucao), como as que afirmam a ocorréncia
de um golpe de Estado procedido por uma Ditadura (leitura reconhecida pelo Estado brasileiro
atualmente). A narrativa consolidada pela historiografia afirma o acontecido como Golpe Civil-
Militar deflagrado em abril 1964, que culminou em governos ditatoriais conduzidos por
militares por 21 anos. Contudo, ndo ha consenso historiografico sobre qual a caracteristica da
Ditadura, se foi Militar ou civil-Militar.

Dos dissensos historiogréficos resulta uma pluralidade de versdes benéficas ao saber
historico, contudo esse sortimento ndo encontra eco no Ensino de Histéria aplicado a educacao
basica, no qual prevalece a adaptacdo do produzido pela Ciéncia Historia com a intencdo de
torna-la mais inteligivel para a formacdo de criancas e jovens. Nas escolas, a historiografia
prevalece no trabalho docente, conforme o esperado, contudo ha um risco talvez nao calculado:
a auséncia da pluralidade historiografica — mesmo as divergentes (civil-Militar ou Militar)
dentro de um consenso maior (Golpe Civil-Militar e Ditadura) — acarreta o risco de uma histéria
Unica. Assim, a narrativa Militar “revolucionaria”, presente no senso comum, quando chega a
sala de aula desestabiliza docentes que seguem exclusivamente o arriscado caminho anterior,
principalmente quem trabalha no Nivel Médio da Educagdo Bésica. Ou seja, a utilizacdo da
versdo principal reconhecida pelo Estado, em nossa experiéncia, sempre acarreta
questionamentos.

Nesse contexto, contribuimos para o Ensino de Histéria enquanto docente
compromissado com o conhecimento historico e produtor deste. A confeccdo para a terceira
série do nivel médio de um jogo evidenciador das memorias relativas a Ditadura Militar

recolhidas pela Comiss@o Nacional da VVerdade é nossa forma de apresentar a multiplicidade do
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passado e manter vivas no Ensino de Historia as memorias daqueles e daquelas que viveram os
acontecimentos. Essas memorias serdo a base estrutural do produto, proporcionando o didlogo
entre evidéncias historicas, passados e presentes.

Pensando a valorizacdo académica propiciada a profissionais/pesquisadores/as da
educacdo em sua préatica cotidiana, via Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Historia, essa breve introducdo apresentara os caminhos tracados na producgdo do jogo e da
dissertacdo e os referenciais tedricos utilizados. Ela é também convite para que leitores e
leitoras embarquem nas relac6es dialéticas do meu fazer pedagogico relacionado as concepgdes
de Ensino de Histdria selecionadas, entrelacadas via referencial teérico sustentador da criagcdo
do produto, lembrando que enquanto lecionamos produzimos, e enquanto produzimos
lecionamos.

Convidamos para que percorram comigo esse caminho e que no fim possam utilizar o
jogo como mais uma ferramenta pedagogica, dentre tantas possiveis, para 0 processo de ensino-
aprendizagem da Ditadura Militar no nivel médio. Feito o aceno, convém avisar que a estrada
se constroi ao caminhar e nessa acao cremos ser necessaria uma postura passional e sensivel
como a que move meu fazer pedagdgico e a escrita aqui produzida. Recorremos, por isso, a

Durval Muniz de Albuquerque Junior e seus ensaios sobre a Historia quando afirma que:

(...) é preciso deixar passar nesses escritos novas sensibilidades, é preciso materializar
no texto historiografico essa nova maneira de entrar em contato com o arquivo, de
fazer dele uso criativo, de fazer dele uso politico, ético e estético. [...]Nao tomemos
nosso oficio como dever, como divida, mas como dispéndio, como alegria, como
prazer da gestacdo, como prazer de um parto de um corpo escrito capaz de afetar, de
seduzir, de atrair, de marcar, de fazer efeito. (ALBUQUERQUE, 2019, p. 103)

Relembrando, esse caminho introdutério é utilizado para a localizacdo de quem narra
dentro do texto, tanto a escrita, quanto o jogo produzido, levaram em conta o prazer da gestagéo
tdo rara a quem escolhe o ato de lecionar na Educacao Béasica como profissdo. Acreditamos ter
chegado um tempo onde é necessario um posicionamento no fazer pedagdgico, no texto
historiografico e em todos os aspectos da vida. Somente através disso podemos dialogar de fato
para construcdo de uma sociedade democréatica ampla, perseguidora da equidade e da garantia
dos direitos humanos. Essa dissertacdo e o produto gestado junto a ela partem da busca
constante na atuacdo profissional e da necessidade de ser “(...) um professor que ponha em
questdo primeiro sua propria vida, em suas praticas e discursos, os codigos sociais em que foi
formado.” (Idem, p. 306), pois o tema que estudamos afetou e permanece afetando diretamente

minha formacg&o enquanto ser e atuagdo enquanto profissional do ensino de Historia.
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Essa é uma caracteristica tipica daqueles que estudam periodos recentes da Historia.
Reafirmo, ao me colocar na escrita e na construgo da narrativa historica, ndo me permito abrir
méo das metodologias criadas pela Ciéncia Histdrica tdo necessarias a atuacdo docente e
basilares desse Mestrado Profissional em Ensino de Histdria.

Voltando ao caminho, foram escolhidos como marcadores desse percurso, ou titulos de
capitulos, falas de estudantes recolhidas ao longo de minha atuacéo profissional quando
trabalhava a Ditadura Militar nas aulas de Histdria. Muitas se repetem e acreditamos serem
rastros importantes para compreender uma relacéo evidenciada nesse estudo: a juncéo entre o
que se convencionou chamar saber prévio dos estudantes ou senso comum e o Ensino de
Historia. Nessa empreitada, foram definidos os caminhos trilhados. Toda travessia exige o
estabelecimento de uma rota a ser seguida, apresentamos a seguir o mapa do caminho trilhado
nesse estudo. Os trés primeiros capitulos/marcadores configuram o embasamento teorico
construido para a formulagdo do jogo, nesses definimos o conceito substantivo (LEE, 2005): a
Ditadura Militar; e o conceito de segunda ordem (LEE, 2005): empatia histéria; bem como a
memoria e sua relagdo com a Historia.

No primeiro trecho desse caminho “AS MEMORIAS DA DITADURA QUE ME
ATINGEM E AS MEMORIAS QUE TRANSMITO: definir conceitos para pensar o caminho
percorrido” cologuei-me como objeto de estudo, relacionando minha formacdo humana e
minha atuacdo docente com o tema da Ditadura Militar por acreditar que essa dissertacao se
iniciou h& muito tempo e esse caminho merece ser esclarecido. Antes, porém, apresento parte
do debate historiografico a respeito da conceituacdo da ruptura na presidéncia da Republica
ocorrida em 1964, afirmo a realizacdo de um Golpe de Estado Civil-Militar inserido em um
processo precedente aquele ano (SODRE, 2010; NAPOLITANO, 2014; FICO, 2017). Nessa
toada, advogo a gestdo do Estado brasileiro exercida por militares de 1964 até 1985 como sendo
uma Ditadura Militar, dada auséncia de liberdades democréticas, a presenca Militar nos
principais cargos decisorios (NAPOLITANO, 2014) e a constante possibilidade de mobilizar o
aparelho repressor contra opositores (FICO, 2004 e 2017), o que permite essa defini¢do, bem
como garantem a periodizagdo do fato historico, pois essas caracteristicas foram iniciadas em
1964 e perduraram até 1985.

A definicdo de conceitos centrais para o desenvolvimento do trabalho exigiu a analise
da abordagem feita sobre o tema no Ensino de Historia, para tanto verificamos os curriculos.
Pesquisamos nos Parametros Curriculares Nacionais (1997, 1988 e 2000) e na Base Nacional
Comum Curricular (2018a) as formas como o contetdo aparece, ampliando a pesquisa ao Livro
Didatico de Historia “Historia, Sociedade e Cidadania” (BOULOS, 2016), livro mais utilizado
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segundo dados do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) de 2018. Os resultados
obtidos nessa pesquisa levaram-me a refletir sobre como tenho trabalhado o contetido em sala
de aula e de que maneira esse contetdo me afeta. Foi preciso compreender o que me move
enquanto professor/pesquisador, quais minhas crencas, razoes e valores sobre a Ditadura Militar
para chegar no que me aflige: as dificuldades no processo de ensino-aprendizagem da
Disciplina Historia referentes ao estudo da Ditadura Militar.

O que me preocupa e também me move € discutido no segundo capitulo “Ouvi dizer
que naquele tempo tudo funcionava”. Neste, estabeleco um panorama sobre o ensino de
Historia no Brasil e sua (des)organizacdo (OLIVEIRA, 2011a) para adentrar na inser¢do do
saber discente no Ensino de Histdria. Nesse processo, colocou-se um ponto de inflex&o: quais
as formas que o senso comum manifestado por discentes afetam, ou deveriam afetar, as aulas
de Histdria? Ressignificando o senso comum discente em consciéncia historica primitiva e
consciéncia historica exemplar (RUSEN, 2015), proponho uma alternativa possivel dentre
tantas que intenta valorizar o saber discente: o estudo da historia através do conceito de empatia
histérica (LEE, 2005; BARTON & LEVSTIK, 2004). Adotando a empatia histérica como
método, o corpo discente pode acessar diretamente partes do passado reunidas no jogo através
de evidéncias historicas, criando interpretacfes iniciais sobre estes passados, para,
posteriormente, cruzéa-las com o saber histérico constituido via acdo docente. A estruturacdo

metodolégica do jogo de tabuleiro via empatia historica propicia uma ferramenta na qual

O professor vai perdendo a centralidade no processo de ensino-aprendizagem, que
pelo menos pensava ter na modernidade, para assumir a funcdo de auxiliar ou
coadjuvante. O aluno assume agora a centralidade do seu préprio processo de
aprendizagem. (ALBUQUERQUE, p. 241 e 242)

Uma vez estabelecida a proposta metodolégica para a construcdo do jogo de tabuleiro,
referencio teoricamente 0 jogo proposto em si. No terceiro marcador “MAS TUDO
FUNCIONAVA NORMALMENTE”: os trabalhos das memorias e as aulas de Historia” baseio-
me mais uma vez em minhas vivéncias, na analise das politicas curriculares e do livro didatico
para realizacdo de um panorama de como as memorias séo utilizadas no ensino de historia,
principalmente no Nivel Médio. Esse painel exigiu a definicdo do conceito de Memdria (Na
Integra - Jeanne Marie Gagnebin — Memoria, 2006; Elizabeth Jelin: “Los sentidos que le damos
al pasado nunca estan resueltos”, 2018; RICOUER, 2007), bem como a compreensdo das
memorias de acontecimentos traumaticos transformadas em testemunhos (JELIN, 2002;
SARLO; 2007; TODOROV; 2013 e RICOUER, 2007) como as coletadas pela Comissdo
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Nacional da Verdade no Brasil, para entdo relaciona-las a Historia ciéncia (CATROGA, 2015)
e ao Ensino de Historia.

Tais procedimentos levaram-nos a investigacdo das politicas de memoria referentes a
Ditadura Militar existentes no Brasil, reconhecendo a centralidade e a antecipacdo ao Estado
das a¢des de familiares de presos/as, mortos/as e desaparecidos/as politicos vitimas da Ditadura
Militar na busca pelo direito a verdade e justica (TELES, 2010). Dentro das politicas estatais,
localizamos a principais até chegar a criacdo da Comissdo Nacional da Verdade, onde
apresentamos caminhos percorridos para sua criacdo, seus resultados e uma breve analise
historiogréfica de seu relatério final (BATISTA NETO, 2017; BAUER, 2017). Esse percurso
foi percorrido para definir as memorias tomadas pela Comissdo Nacional da Verdade como
elementos centrais do jogo, além de apresentar tais trabalhos como fontes riquissimas para o
estudo da Ditadura Militar no ensino de Historia. Com as definicGes tedricas realizadas, € hora
de construir o jogo, tedrica e praticamente.

Prontos para o desenvolvimento do jogo, chegamos ao quarto marcador “Sei ld, com o
jogo a gente lembra mais! Produzindo o jogo Dialogos com as Memorias: uma operacao
Historica”. Esse capitulo pode ser resumido como uma defesa da utilizacdo de instrumentais
ludicos para o Ensino Médio nas aulas de historia, entendendo estes como ferramentas para

engendrar um ensino que estimule:

(...) a criatividade, a capacidade de pensar coisas novas, de formular novos conceitos,
de praticar atividades desrotinizadas, ludicas, atividades capazes de estimular a
sensibilidade, praticas e formas de pensamento capazes de oferecer as criangas
matérias e formas de expressao para elaborarem subjetividades, subjetivarem distintas
formas de dizer Eu. (ALBUQUERQUE, 2019, p. 240)

O ludico proposto nesse marcador se afasta da visao de brincadeira e felicidade, procura
se utilizar da significacdo que permite simular uma realidade no ato de jogar, seja ela boa ou
ruim. Este marcador € uma elegia a experimentacdo nas aulas de historia, entendendo a
potencialidade do ensino em afetar a formacgédo discente para os traumas do passado e a
necessidade de agdo no presente. Nesse marcador ndo hé clara divisdo entre minhas memorias
e as definigbes-conceitos, me permito transitar pelos conceitos, colocando-me como
experimentador de processos ludicos no ensino de Histdria, especialmente na insercao de jogos
de tabuleiros. Iniciamos o capitulo definindo brevemente o jogo (HUIZINGA, 2000;
CAILLOAIS, 2017) e relacionando-o0 ao ensino de historia (FORTUNA, 2013; MEINERZ,
2013).
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Nesse ponto, notamos a auséncia de reflexdes sobre a utilizagdo de recursos lidicos
como o jogo de tabuleiro no nivel médio. Por esse motivo, investigamos na BNCC do Ensino
Médio quais eram as instrucfes para essa etapa de ensino e para o conhecimento historico.
Obtemos como resultado muitas possibilidades de acdo propiciadas pela ndo-definicdo de
parametros e metodologias para o conhecimento historico (FREITAS, 2020), ou seja, ndo ha
proposicOes para a utilizacdo de métodos ltdicos no ensino médio, todavia ndo ha proibigdes.
Entdo criamos o jogo de tabuleiro dentro de parametros conceituais e metodoldgicos presentes
no Ensino e na Ciéncia Historia.

Sobre 0 jogo em si, acrescentamos & metodologia construida via empatia historica a
utilizacdo de objetos geradores (RAMOS, 2004). Nesta, as evidéncias historicas iniciam o
dialogo com quem as analisa, propondo a investigacdo de suas origens e sua historicidade.
Foram utilizados como objetos gerados do jogo de tabuleiro as memdrias recolhidas pela CNV,
de agentes do Estado e de vitimas que relatavam diretamente as torturas sofridas e enfatizamos
atortura por entendé-la enquanto pratica sistémica (TERESTCHENKO, 2011; NAPOLITANO,
2014; ARNS, 2003), especificando os testemunhos dados por mulheres, por assumir o carater
de género presente no ato de torturar nas ditaduras militares, onde os torturadores sdo homens,
e as vitimas das maiores violagfes sdo as mulheres (JELIN, 2002). Também foram incluidas
como objetos geradores fotografias de protestos no presente solicitando intervencdo Militar e
condenando a Ditadura Militar, entendendo-as como evidéncias riquissimas para o ensino de
historia e para a ciéncia histérica em si (BURKE, 1992; KOSSQY, 2004; BITTENCOURT,
2008).

Para complementar o cenario criado no jogo, inserimos evidencias historicas do
periodo, as quais foram recolhidas nos livros utilizados como referéncias para definicdo
conceitual da Ditadura Militar (NAPOLITANO, 2014; FICO, 2004) e em arquivos digitalizados
presentes no site Memorias Reveladas do Arquivo Nacional e na Hemeroteca da Biblioteca
Nacional. Esses vestigios garantem o acesso direto aos passados, ampliando os didlogos com
0s objetos geradores e possibilitando a investigacdo de quais eram os valores, crencas e razoes
das personagens e instituicbes do passado. Em seguida, descrevo a construgdo do ambiente
virtual integrado ao jogo de tabuleiro, fruto de experimento da relagéo entre as linguagens
analogica e digital dentro do ensino de historia (MAYNARD, 2016; LUCHESSI &
MAYNARD, 2019), o ambiente virtual possibilitara o acesso as reproducdes integrais das

evidéncias histdricas utilizadas no jogo de tabuleiro de forma particionadas.
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Finalizamos esse trecho descrevendo o jogo de tabuleiro, sua formulacdo e as
justificativas para cada elemento (GIACOMONI, 2013; CARRETA, 2018); cada elemento
individualmente, a forma de jogar, as regras e uma sugestéo de trabalho para aplicacéo docente.
No ultimo capitulo “O TABULEIRO ESVAZIADO PELA PANDEMIA: COVID-19 e
(n&o)aplicacdo do produto” apresentamos uma reflexdo sobre a experiéncia proporcionada
pelo Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, apontamos objetivos alcangados e metas que
ndo foram cumpridas, especialmente a etapa de testes essencial para a confeccdo de um jogo de
tabuleiro, impossivel de ser realizada durante a pandemia de COVID-19. Essa, presente desde
0 inicio da escrita — mar¢o de 2020 — provocou muitas mudangas, algumas possibilidades e
muitos obstéaculos, tudo isso refletido no produto entregue.
O caminho trilhado nesse trabalho ratifica a funcdo que acreditamos essencial no ato de

ensinar historia, considerando que precisamos

Ensinar ndo como uma atividade centrada na transmissdo de verdades, do que é a
certeza, o aceito, o ja pensado, o consensual, 0 que se da como inquestionavel. Ensinar
como ato de se abrir para questionar as certezas, as verdades, o aceito, 0 consenso, 0
que ndo se questiona. Ensinar pensado ndo como uma atividade que supde uma
hierarquia, uma desigualdade de saber entre professor e aluno, mas como uma
atividade relacional, em que alunos e professor tém o que aprender um com o outro.
(IDEM, p. 240)

Essa travessia para o ensino de historia desejado ndo se da em linha reta pavimentada
que permite uma travessia rapida e confortavel. Ao contrério, a trilha desse texto é de chéo
batido, tortuosa, cheio de pegadas anteriores, as quais serviram de aprendizagem, localizagéo e
inspiracdo para ousar. Essa travessia confirmou que caminhar — pesquisar, experimentar e
produzir — € necessario para melhoria pessoal, para a melhoria da condicao profissional docente
e para a melhoria da maneira como aprendemos-ensinando e ensinamos-aprendendo Historia.

Mas por que essa metafora do caminho e do caminhar? A artesania imbuida na criagdo
de um jogo de tabuleiro e uma dissertacdo de mestrado é similar ao caminhar, e 0 “caminhar é
um triplo movimento: ndo nos apressar; acolher o mundo; ndo nos esquecer de nés mesmos no
caminho.” (LABUCCI, 2013, p. 52). Esse caminho que tem sido trilhado h4 muitos anos nas
salas de aula, agora ocupa o papel e convida a um exercicio desapressado de travessia pela
Histdria dentro da sala de aula, pelo risco de propor outras abordagens para o Ensino de

Histdria, sem esquecer de nds mesmos enquanto sujeitos da Histdria e da vida.
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1. AS MEMORIAS DA DITADURA QUE ME ATINGEM E AS MEMORIAS QUE
TRANSMITO: reflexdes que me guiaram ao longo do caminho até agora.

“So tera o dom de aticar no passado a centelha da
esperanca aquele historiador que tiver apreendido
iSSO: nem 0s mortos estardo seguros se 0 inimigo
vencer. E esse inimigo nunca deixou de vencer.”
Walter Benjamin?

Em 1940, quando Walter Benjamin escrevia suas “Teses Sobre a Historia”, sob as asas
poderosas do expansionismo nazista alem&o no continente europeu, era latente, durante seu
exilio em Paris, que havia na escrita da Histdria até entdo uma opgdo pela “Historia dos
vencedores”. A despeito dos métodos utilizados, os sujeitos dos estudos historicos eram, via de
regra, grupos sociais de destaque, grandes figuras, a Historia das grandes nacdes. O Método de
pesquisa e escolha dos temas estavam completamente ligados®. Somente a abordagem da
Historia através do verdadeiro materialismo historico, por exemplo, distinto pelo autor do
instrumentalizado praticado na Unido das Republicas Socialistas Soviéticas*, é que poderia
desvelar o inimigo descrito na sexta tese como aquele que sempre vence. Tal vencedor ndo era
0 Nazismo em si, mas as classes dominantes que se perpetuavam na producdo historiografica
porque eram até 0 momento o maior foco dela mesma®.

Garantir a seguranca dos que morreram era eterniza-los na Histéria, os siléncios dos
vencidos pressionavam 0s ouvidos e coracdes dos vivos para que fossem escutados, para que
suas memorias, suas trajetérias ndo fossem excluidas das sociedades humanas. Era, portanto,
tarefa dos historiadores dar vazdo e lugar na Histéria da humanidade a esses grupos que,
perseguidos em vida, encontrariam na Historia sua morada digna e segura.

O fim tragico de Walter Benjamim ainda durante a Segunda Guerra Mundial ndo lhe
permitiu acompanhar as modificacdes na ciéncia historica, nem desenvolver suas teorias a
respeito dela. A ampliacéo de seus objetos de estudo, a diversificacdo do espectro documental
que pode ser utilizado, as disputas dentro do campo do conhecimento, inmeras mudancas que

esse espaco ndo comporta desenvolver. A partir de entdo, as historias dos de baixo (BURKE,

2 BENJAMIM, Walter. O Anjo da Histéria. Ed. Assirio e Alvim. Sdo Paulo. 2010. Sem pégina.

3 1dem.

4 Para ampliar tal discussdo ver LOWY, Michael. Walter Benjamin: aviso de incéndio. Uma leitura das teses
‘Sobre o conceito de Historia’. Trad.: Wanda Nogueira Caldeira Brant; Trad. das teses: Jeanne Marie Gagnebin e
Marcos Lutz Miller. Ed. Boitempo, S&o Paulo, 2005.

® Consideramos aqui as experiéncias da historiografia marxista e da escola dos Annales no momento da escrita de
Walter Benjamim como experiéncias que ainda galgavam espago entre a historiografia e, portanto, ainda néo
possuiam o alcance que hoje possuem
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1992), dos vencidos, tém sido tema de diversos estudos e as minorias foram, e continuam sendo,
pouco a pouco contempladas na escrita da Historia. Contudo, ainda paira no ar sobre mim a
sensacdo de que apesar dos avancos nas Ciéncias Humanas, principalmente na Historia, o
inimigo continua vencendo, e tal sentimento me move na presente pesquisa e proposta.

E mister ressaltar a necessidade de uma breve historicizacdo da Ciéncia Histdria e sua
aplicacdo na Educacdo Basica, reconhecemos que a ciéncia Histéria fora utilizada para
construcdo de nacionalidades, de exaltacdo de Estados Nacionais, para a construcao de herdis
e mitos fundantes de diversos povos. Essa ciéncia passou por grandes mudancas no que tange
ao objeto de pesquisa®, ora com os Annales que ampliam a possibilidade de evidéncias
historicas ao estimularem de maneira massiva a relacdo do conhecimento histérico com outras
areas das humanidades, ora com marxistas que a partir do materialismo histérico focaram nas
relacGes econbmicas analisadas a partir da luta de classes.

E com a chamada Nova Esquerda (New Left Revew) que se populariza uma abordagem
especifica, utilizando as contribui¢des anteriores, ampliadora das possibilidades do fazer
histérico mais uma vez: a historia dos de baixo proposta por Peter Burke (1992). Essa pesquisa
historica vista a partir das subjetividades como a realizada em “A formagao da classe operaria
inglesa” por Edward Palmer Thompson (2012) possibilitou a inclusdo como objeto da Histdria
de personagens e instituicdes outrora deixados de lado como as minorias sociais, ou na
formulacdo benjaminiana — histéria dos vencidos — estimulou que estas escrevessem sua propria
Histdria dessacralizando o lugar do saber académico, dando espaco para que a multiplicidade
social pudesse adentrar ao conhecimento historico, sem, contudo, perder ou deixar de lado o
rigor metodolGgico necessario a ciéncia.

Partindo desse contexto geral para a atualidade da Histdria no Brasil, nos referenciamos

em Albuquerque (2019) para definir que

A histéria implica o aprendizado da alteridade, o aprendizado da possibilidade da
existéncia de outras formas de sermos humanos, o aprendizado de viabilidade de
outras maneiras de se comportar, da existéncia de outros valores, de outras ideias, de
outros costumes que ndo aqueles dos homens e mulheres contemporaneos. A historia
permite o aprendizado da tolerncia para com o diferente, com o estranho, com o
distinto, com o distante, com o estrangeiro. (ALBUQUERQUE, 2019. p. 255)

® Nas aulas sobre Histéria do Ensino de Histdria ministradas pelo Prof. Dr. Fabio Alves surgiu um debate sobre
uma autora ser positivista como sendo uma categorizagdo ofensiva, 0 mesmo sugeriu que levassemos o debate
para as aulas de Teoria da Historia ministradas pelo Prof. Dr. Itamar Freitas, nessas aulas o educador ressaltou que
essa demonizacdo do que ficou conhecido como positivismo, ou da escola metodica alema é uma acédo sem
sentindo, pois € possivel encontrar elementos dos métodos propostos no século XIX em todas as correntes
historiogréficas, como por exemplo a anélise minuciosa das fontes e a necessidade do rigor metodoldgico.
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A complexidade da sociedade agora contemplada — ainda que em partes — pela escrita

da histdria é um aspecto salutar, pois permite, tanto no presente como passado, a presenga e o
estudo de pontos de vistas distintos, contanto que ndo valorizem ac6es consideradas crimes
contra a humanidade’. Cabe destacar que adotar-se-a como referencial nesse estudo e para a
elaboracdo do jogo proposto a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (2009), por
acreditamos que o Ensino de Historia e a Historia como ciéncia possuem um compromisso na

promocao e valorizacdo constantes desses direitos universais, corroborando com Piovesan,

Nao ha verdadeiro estado de direito e democracia sem que os diretos humanos sejam
respeitados. N&o ha seguranca sem direitos humanos, tampouco direitos humanos sem
segurancga. Esses termos sdo interdependentes e inter-relacionados, mantendo uma
relagdo de condicionalidade e de complementaridade. (PIOVESAN, 2010, p. 106)

No caso do nosso estudo focaremos o artigo V& da Declaracio Universal dos Direitos
Humanos que trata sobre a pratica de tortura, pois grande parte dos testemunhos coletados pela
Comissdo Nacional da Verdade estdo relacionados as praticas de torturas cometidas por agentes
do Estado. Alia-se ao fato de consideramos que, mesmo em tempos de democracia, a tortura e
a violéncia de parte dos aparelhos estatais, principalmente os de seguranca, ainda sdo praticas
recorrentes na sociedade brasileira®.

Essa constatagdo me move a incluir nesse estudo as formas de construgéo individual e
profissional ao longo de minha trajetoria académica e ocupacional, relacionando-as ao tema
escolhido para estudo. Para tanto, é determinante demonstrar quem sdo e onde estdo 0s
vencedores abordados nessa formulagdo. Elegemos para iniciar nosso percurso caracterizar os
lugares dos quais partimos: o Golpe Civil-Militar e a Ditadura Militar, relacionando-os a
segunda marcacdo desse caminho: a maneira pela qual esse fato histérico atravessa minha

existéncia e minha docéncia. Objetivamos nesse capitulo conceituar o periodo, historiciza-lo de

" S&o considerados crimes contra a humanidade todas as acdes que atentem contra os direitos estabelecidos na
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Os 193 paises signatarios devem agir pelo respeito, pela promocéo
e pela garantia desses direitos.

8 Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Art. V - “Ninguém sera submetido a tortura nem a tratamento ou
castigo cruel, desumano ou degradante”.

® Para compreender os efeitos da tortura na sociedade atual, recomendamos a leitura dos textos presentes em “O
preco de uma reconciliagdo extorquida” em TELES, Edson; SAFATLE, Vladimir (org.). O que resta da Ditadura
—a excecdo brasileira. Sdo Paulo: Boitempo, 2010. Outros referenciais para tal afirmacao sao o Anuério Brasileiro
da Seguranca Publica disponibilizado pelo Férum Brasileiro de Seguranca Publica e o Atlas da Violéncia
produzido pelo mesmo férum em parceria com o Instituto de Pesquisas Econdmicas e Aplicadas (IPEA), ambos
relatorios trazem anualmente ndmeros alarmantes sobre a letalidade policial que tem como principal vitima a
juventude negra, pobre e periférica. Atlas da Violéncia de 2019. Disponivel em:
http://www.ipea.gov.br/atlasviolencia/download/19/atlas-da-violencia-2019. Acesso em: 10 de mai. 2021.
Anuario Brasileiro de Seguranca Publica 2019. Disponivel em: http://www.forumseguranca.org.br/wp-
content/uploads/2019/09/Anuario-2019-FINAL-v3.pdf. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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maneira breve, conecta-lo ao presente enquanto permanéncia historica e verificar algumas
formas como o tema é abordado no Ensino de Historia atual, verificando formas estabelecidas,
entraves e potencialidades. Na sequéncia, me colocarei enquanto objeto, reprodutor e construtor
dessas praticas de ensino, por esse motivo o presente estudo realizara diversas incursées em
minha memdria. Com intuito de explicitar que minha atuacdo enquanto educador é constituida
pela minha trajetdria, formacdo e atuagdo profissional, com a absoluta certeza de que qualquer
visdo que eu possua sobre minha pratica serd parcial, no entanto, objetivo compreender as

manifestacdes desse fato historico realizando um olhar critico sobre minha trajetoria.

1.1 - 21 anos de governo autoritario e sua presenca no ensino de histéria 56 anos depois

Todo objeto de estudo histérico parte de inquietaces de quem pesquisa 0 passado em
seu tempo presente: a busca por respostas mobiliza o impeto de investigacdo dos passados. Para
essa pesquisa, a motivacao se deu a partir das recentes solicitacdes publicas e pulverizadas de
intervencdo Militar na gestdo do Estado brasileiro. Durante os protestos que tiveram inicio no
ano de 2013 inicialmente protagonizadas pelo Movimento Passe Livre, as “jornadas de junho”*°
lutavam contra 0 aumento de vinte centavos no transporte publico em algumas capitais e
trouxeram a tona uma gama diversa de reivindicacdes que pareciam consolidadas hd muito
tempo no ambiente democratico vigente. A revolta da juventude, que reivindicava o direito a
cidade e em certa medida negava as formas politico-partidarias, em pouco tempo ganhou ares
de insatisfacdo geral, pedidos por mais salde, mais educacdo, mais seguranca, logo se tornaram
reclamacdes contra o governo da entdo presidente da Republica Dilma Rousseff do Partido dos
Trabalhadores (PT).

Em que pese o desenvolvimento das manifestacGes, as disputas por autoria e controle
dos protestos, foi nesse periodo em que um grupo reduzido encontrou a possibilidade de se
manifestar publicamente pedindo pela intervencdo Militar supracitada como suposta garantia
do Estado de Direito, ou ainda sob a bandeira da liberdade de expressao garantida na
Constituicdo Federal de 1988. Convém ressaltar que a celebragdo da “Revolugdo de 64” e de
Seus “governos exitosos” ndo deixaram de ocorrer até os dias atuais, em meios mais restritos
como alguns grupos relacionados as Forgcas Armadas ou de extrema direita.

Ao tomarem novamente o espaco publico a partir de 2013, essas proposicoes

arregimentaram adeptos — haja visto a presenca de jovens em manifestag0es desse teor — ou

10 Ler JUDENSNAIDER, E. et al. 20 centavos: A luta contra o aumento. S&o Paulo: Editora Veneta, 2013 e
HARVEY, David. Cidades rebeldes: do direito a cidade a revolugdo urbana. Martins Fontes, S&o Paulo, 2014.
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simplesmente desvelaram parte da sociedade. Manifestantes buscavam respaldar-se — inclusive
visualmente por meio de cartazes — em artigos da Constituicdo Federal, os quais, em suas
leituras, possibilitariam a intervencéo solicitada, destacando-se o artigo 142 da Carta Magna

Brasileira de 1988, que define as Forcas Armadas e sua funcéo perante o Estado:

As Forcas Armadas, constituidas pela Marinha, pelo Exército e pela Aeronautica, sdo
instituicGes nacionais permanentes e regulares, organizadas com base na hierarquia e
na disciplina, sob a autoridade suprema do Presidente da Republica, e destinam-se a
defesa da Pétria, & garantia dos poderes constitucionais e, por iniciativa de qualquer
destes, da lei e da ordem. (BRASIL, 1988)

Esse grupo traz consigo a narrativa de que as Forcas Armadas seriam uma espécie de
moderadores na Republica Federativa do Brasil, agindo a favor da manuten¢do da democracia
e do estado democratico de direito. Lé-se de maneira clara no paragrafo que as Forcas Armadas
ndo sdo um oOrgdo autdbnomo, ao contrario, estdo sob “sob a autoridade suprema do Presidente
da Republica”. O tnico periodo em que o Brasil possuiu um Poder Moderador, ou um quarto

poder, foi durante o Império Brasileiro. O artigo 98 da Constituicdo de 1824 definia

O Poder Moderador é a chave de toda a organisacdo Politica, e é delegado
privativamente ao Imperador, como Chefe Supremo da Nagdo, e seu Primeiro
Representante, para que incessantemente vele sobre a manutencdo da Independencia,
equilibrio, e harmonia dos mais Poderes Politicos. (BRASIL, 1824)

Esse quarto poder foi eliminado na primeira Constitui¢do republicana de 1891, na qual
fica clara a divisdo em trés poderes: Legislativo, Executivo e Judiciario. Portanto, desde 1891
nio existe poder ou forca moderadora legal na Republica Federativa do Brasil. E, por outro
lado, papel das Forgas Armadas como descrito no art. 142 da carta magna de 1988 “garantir a
lei e a ordem” quando necessario. No entanto, a Carta ndo avanca estabelecendo pardmetros
definidos do que representaria situac@es limites de violacdo da lei e da ordem, cabendo ao
Presidente da Republica e/ou aos demais poderes estabelecerem suas interpretacGes, assim
como tem feito essa parte da populacdo que reivindica intervengdo Militar sob um determinado
estado de calamidade publica atual, que por sua vez também é vago e abrange quaisquer
opinides divergentes.

A Constituicdo de 1988 é reconhecidamente liberal em seus principios'?, o artigo 142

buscar ratificar na transi¢do do autoritarismo Militar para a democracia a submissédo das Forcas

11'Ver ZAVERUCHA, Jorge. Relagdes civil-militares: o legado autoritario da Constituicdo brasileira de 1988. In
TELES, Edson; SAFATLE, Vladimir (org.). O que resta da Ditadura — a excec¢do brasileira. Sdo Paulo: Boitempo,
2010.
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Armadas aos trés poderes. Ainda assim, ele representa a forca e intervengdo das Forcas

Armadas no processo constituinte. Por meio dessa atuagdo, entremeado ao liberalismo

constitucional alardeado, ha artigos que podem ser classificados como ndo liberais conforme a

analise de Zaverucha (2010). Analisando de forma atenta o préprio Art. 142, o autor aponta
uma contradicdo l6gica e politica no texto constituinte

[...] como é possivel se submeter e garantir algo simultaneamente? Ldgica a parte, sdo

os militares que tém o poder constitucional de garantir o funcionamento do Executivo,

Legislativo e Judiciario, a lei e a ordem quando deveria ser o reverso. Ou seja, as

Forcas Armadas sdo baluartes da lei e da ordem definidas por elas mesmas, ndo

importando a opinido do presidente da Republica ou do Congresso Nacional. Portanto,

cabe as Forcas Armadas o poder soberano e constitucional de suspender a validade do
ordenamento juridico, colocando-se fora da lei. (ZAVERUCHA, 2010. p. 48)

O autor segue a analise desse e de outros artigos que tergiversam sobre a conceituacdo
de Ordem e a militarizacdo das forcas policiais para afirmar que as Forcas Armadas
permanecem personagens politicos centrais, mesmo em tempos democraticos. Nao obstante, é
recorrente a divulgacdo na midia de entrevistas com militares da ativa e da reserva das Forcas
Armadas, principalmente do Exército brasileiro, para rechagar a possibilidade de uma
intervencdo Militar na atual democracia.?

Essas questBes precedem o debate a respeito da criminalizacdo ou ndo daqueles e
daquelas responsaveis pelas solicitagdes publicas requerendo uma intervencdo Militar.
Encontrava-se em tramitacdo, na Comissdo de Cultura da Camara Federal, o Projeto de Lei
980/2015%, que propunha a criminalizacdo da apologia a Ditadura Militar ou as mencoes

publicas solicitando por uma intervencdo Militar. Porém, essa proposta foi retirada da pauta de

12 Recortamos varias reportagens de anos diferentes que trazem as negacdes apresentadas por membros das Forcas
Armadas em diversos anos, todavia, a recorréncia do tema dé indicios de que as manifestacfes pela acdo dessas
ganhavam vazéo também na grande imprensa sem o contraponto critico necessario, situagao que parece ter mudado
no ano de 2020 sob o governo de Jair Messias Bolsonaro e sua relagdo conturbada com parte da grande imprensa.
“Generais da reserva e da ativa rechacam pedido de intervencdo Militar”. Universo Online (UOL).
Disponivel ~em:  https://noticias.uol.com.br/colunas/chico-alves/2020/03/17/generais-da-reserva-e-da-ativa-
rechacam-pedido-de-intervencao-Militar.htm. Acesso em: 10 de mai. 2021. “Comandante diz que Exército nédo
punird general que defendeu intervencdo Militar”. Universo Online (UOL). Disponivel em:
https://noticias.uol.com.br/politica/ultimas-noticias/2017/09/20/comandante-do-exercito-diz-que-nao-havera-
punicao-a-general-por-defesa-de-intervencao-Militar.htm. Acesso em: 10 de mai. 2021. “"Ninguém esta
pensando em intervencdo Militar", diz general Heleno”. Agéncia Brasil de Comunicagdo - EBC. Disponivel
em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/politica/noticia/2018-11/ninguem-esta-pensando-em-intervencao-Militar-
diz-general-heleno. Acesso em: 10 de mai. 2021. “Comandante-geral do Exército nega intervencao Militar”.
Revista Exame. Disponivel em https://exame.abril.com.br/brasil/comandante-geral-do-exercito-refuta-
possibilidade-de-intervencao-Militar/. Acesso em: 10 de mai. 2021.

13 A investigacdo de o porqué tal projeto estar localizado na comisséo de cultura, extrapola o espaco e a proposta
do texto, mas € inquietante refletir sobre os motivos levando em conta a data em que o mesmo foi retirado da pauta
— entre os festejos de final de ano de 2019. Para ver a tramitagdo detalhada do PL 980/2015 acessar a ficha de
tramitacéo do mesmo no site da Cémara Federal. Disponivel em
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=1195489. Acesso em: 10 de mai.
2021.
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discussdes em dezembro de 2019 devido a auséncia do relator. Nao obstante, essas a¢des ndo
possuirem um lugar no Codigo Penal brasileiro, diversos juristas'4, entre eles o ex-ministro do
Supremo Tribunal Federal Ayres Brito, afirmam que atos publicos nos quais haja a convocacao
de praticas inconstitucionais podem ser considerados crimes. Para eles, a solicitacdo de uma
“interveng@o Militar” contra um governo estabelecido de forma democratica, respeitando a
Constituicdo, fere a Lei N°7.170, de 14 de dezembro de 1983 promulgada pelo presidente Jodo
Batista Figueiredo, a dois anos do fim da Ditadura Militar, ou seja, ainda sob governo
autoritario, que define os crimes contra a seguranca nacional.

Apesar da falta de consenso acerca da possibilidade de criminalizacdo desses grupos, as
manifestadas aspiracdes tém sido diminuidas como meros devaneios e pouco se faz na pratica®®,
excetuando a realizacdo de raras reportagens denunciando a inconstitucionalidade dos pedidos
por intervencdo ou manifestaces com reinvindicacdes iguais nas redes sociais que ganham
cada vez mais espaco. De maneira mais engajada, pode-se verificar acdes de ONGs e grupos
de lutas pelos Direitos Humanos!® que repudiam essas exteriorizagbes e buscam a
culpabilizacdo dos responsaveis pelos crimes cometidos pelo Estado brasileiro durante a
Ditadura ja em finais dos anos 70 durante o estabelecimento do processo de “abertura politica™.
Assim, com pouca resisténcia das instituicdes plblicas, alguns grupos!’ alinhados aos setores
conservadores da sociedade (dos quais alguns saudosos do regime fazem parte) continuam
encontrando nos protestos de rua e nas redes sociais 0s espacos ideais para manter as referidas
convocatorias requerendo acdo das Forcas Armadas na politica brasileira, alegando a faléncia
ou corrupcdo ora do poder Legislativo, ora do poder Judiciario, variando ao que melhor convir
no momento.

A cobertura midiatica desses movimentos comummente opta por focar as solicitacdes
pelo fim da corrupcdo no Legislativo, ou pelo controle do Supremo Tribunal Federal, ou ainda,

mais recentemente, no apoio ao atual presidente da Republica Jair Messias Bolsonaro.

14 O posicionamento dos juristas pode ser verificado nas reportagens do jornal Folha de Sdo Paulo “Para
especialistas, pedido de intervencdo Militar afronta Constituicdo e pode ser crime” de 29 de mai. de 2018.
Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2018/05/para-especialistas-pedido-de-intervencao-Militar-
afronta-constituicao-e-pode-ser-crime.shtml. Acesso em: 10 de mai. 2021. E também do site BBC Brasil “A
Constituicdo prevé a possibilidade de uma intervencdo Militar?” de 1 de jun. de 2018. Disponivel em:
https://www.bbc.com/portuguese/brasil-44335337. Acesso em: 10 de mai. 2021.

15 Essa afirmacéo se da no contexto anterior a eleicdo do Militar aposentado Jair Messias Bolsonaro a presidéncia
da Republica. Apos o certame e o rompimento com parte da impressa no decorrer de 2019, essas agdes estdo
recebendo mais espago com analises criticas e defesas do estado democratico de direito.

16 S30 exemplos desses grupos: “Conectas Direitos Humanos”, “Anistia Internacional”, “Grupo Tortura Nunca
Mais/RJ”, “Instituto Vladimir Herzog” e a “Comissdo Arns” entre outros.

17 A pesquisa pelo termo “intervengdo Militar” na rede social Facebook trouxe como resultado 102 paginas e 90
grupos com referéncia direta ao termo em sua descri¢do, sendo que nos grupos, a média de postagens diaria é de
10 mensagens. Pesquisa realizada no dia 17 de abril de 2020.
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Normalmente, os pedidos de intervengdo Militar sdo retratados em poucas fotos, ou em um
parégrafo.

Assim, vé-se no debate publico a demanda por uma visao especifica da Histéria, a visao
dos vencedores, os quais afirmam ter ocorrido uma revolucéo e a salvacdo do Brasil do perigo
da subversdo comunista. Embora ndo represente maioria na opinido publica, essa narrativa é
respaldada pelo atual presidente, um histérico defensor da “revolucdo de 64”. Esses
requerimentos exigindo o ensinamento dessa versdo da Historia no espaco escolar,
principalmente na disciplina Histdria, apresentam duas necessidades: a primeira é o
esclarecimento de conceitos historicos, o que foi o Golpe Civil-Militar e a Ditadura Militar e
porque recebem essas denominacdes da historiografia; e a segunda é de que forma esse periodo
tem aparecido no ensino de historia. Comecemos pelo primeiro.

Grande parte das compreensdes parciais da historia advém de uma deficiéncia em
trabalhar conceitos histdricos centrais para a ciéncia Historia e para a Disciplina Historia na
educacao bésica, seguindo propostas de ensino lineares e conteudistas — descri¢do do passado
em detrimento da compreensdo do passado — o desenvolvimento de conceitos fica em segundo
plano. Por muitas vezes, no inicio do trabalho como educador abordei temas como escravidao,
impérios, revoltas, revolugdes, sem propiciar ao corpo discente a abordagem e compreensao de
tais conceitos. Atualmente, inicio todos os temas com a conceituacdo que julgo necessaria,
respeitando os amplos debates histéricos e filosoficos que envolvem a conceituagdo de
determinados assuntos, apresentando inclusive o caminho percorrido para chegar até ali.

Existem duas principais correntes que abordam a Ditadura Militar sob Gticas distintas.
O campo dos vencedores, que governaram o pais durante 21 anos ininterruptos, reivindica o
movimento iniciado em 1964 como uma “Revolucio Democratica”!®. Ela teria reprimido a
subversdo comunista personificada no entdo presidente da Republica Jodo Goulart, agido em
defesa da seguranca, restabelecido a ordem e proporcionado a modernizacdo do pais. Essa
denominacdo foi utilizada pelo governo em todos os 17 atos adicionais de 1964 a 1969, cito
parte do predmbulo apresentado no Ato Institucional n°® 1

E indispensavel fixar o conceito do movimento civil e Militar que acaba de abrir ao
Brasil uma nova perspectiva sobre o seu futuro. O que houve e continuard a haver
neste momento, ndo s6 no espirito e no comportamento das classes armadas, como na
opinido publica nacional, é uma auténtica revolucdo. A revolucgdo se distingue de
outros movimentos armados pelo fato de que nela se traduz, ndo o interesse e a
vontade de um grupo, mas o interesse e a vontade da Nacdo. (BRASIL, 1964 -

grifo nosso)

18 O uso das aspas no termo revolugéo justifica-se por ser uma expressdo utilizada por parte da sociedade durante
o0 periodo histérico estudado. No entendimento da analise aqui produzida houve um Golpe Civil- Militar.
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O destaque do trecho acima revela a pluralidade de atores na tomada do poder em 1964,
ou na “revolu¢do”, a nacao representativa dessa pluralidade reconhecida pelos militares €
também verificavel em diversos outros documentos e andlises historicas, por exemplo no
editorial de outubro de 1984 “O Julgamento da Revolugdo” do jornalista Roberto Marinho no
jornal “O Globo”. Apoiador do golpe de Estado e do regime ditatorial, Marinho manteve-se fiel
a revolucéo, defendendo-a quando a maioria da imprensa denunciava os arroubos autoritarios,

diz o editorial do entdo presidente do grupo Globo

Né&o ha memoria de que haja ocorrido aqui, ou em qualquer outro pais, que um regime
de forca, consolidado h& mais de dez anos, se tenha utilizado do seu prdprio arbitrio
para se autolimitar, extinguindo os poderes de exce¢do, anistiando adversarios,
ensejando novos quadros partidarios, em plena liberdade de imprensa. E esse,
indubitavelmente, o maior feito da Revolucdo de 1964. (MARINHO, 1984)

O trecho transparece a permanéncia da narrativa da “revolu¢dao” por todo periodo
ditatorial. Mesmo proximo de seu fim institucional essa leitura encontrava ecos e era
reivindicada por atores sociais para além dos militares que enveredaram por tal caminho. N&o
incorreremos no erro de considerar uma manifestacdo/posicionamento jornalistico como
posicionamento de toda imprensa, grande parte dessa teve papel central no Golpe de Estado, na
cobertura e legitimacdo da Ditadura Militar. Outra parte, apoiou a tomada de poder realizada
pelos militares, mas mudou de posicionamento quando as promessas de transicdo democratica
se mostraram vazias, conforme esperavam liderancas politicas como Carlos Lacerda e Juscelino
Kubistchek. Houve também periddicos criticos a Ditadura durante todo o tempo.'® Apesar dessa
multiplicidade de posicionamentos, é inegavel o papel central da imprensa no Golpe de Estado
em 1964, “a imprensa preparou o clima para que os golpistas de todos tipos, tamanhos e matizes
se sentissem mais amparados pela ‘opinido publicada’”. (NAPOLITANO, 2014, p. 47)

A defesa da “revolugdo” por parte dos vencedores ndo pode ser confundida com a
generalizacdo “todos os militares defendiam a revolugdo de 1964”. A tomada de poder levada
a cabo pelo Exército ndo contou com o apoio de todos os militares brasileiros. Essas
divergéncias tém sido ressaltadas pela producéo historiogréfica atual e aparecem nas reflexdes
de militares contrarios ao Golpe enquanto ele acontecia. A obra produzida pelo historiador
marxista e general do Exército Brasileiro Nelson Werneck Sodré “Historia Militar do Brasil”

(2010) em 1965, retoma o caminho Militar desde fase colonial até o momento de publicagdo da

19 No capitulo 4, ao falarmos sobre a selegio dos “Documentos Histéricos”, apresentamos bibliografia especifica
para discussao do assunto.
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obra. Fiel a sua andlise via superestrutura, Sodré defende a tese de que o Golpe dado em 1964
é herdeiro de uma longa trajetdria golpista que retoma a 1937, configurando, portanto, uma
permanéncia conservadora nas estruturas das Forcas Armadas. Em sua andlise, o golpe de 1964
teria sido estruturado de fato nos primeiros atos do presidente Janio Quadros, quando esse
substituiu o comando das Forcas Armadas. O novo comando empossado, conservador e
entreguista na analise de Sodré, substituiu liderancas nacionalistas por liderancas reacionarias,
para ele “0 golpismo Militar afastou, sem nenhuma excecdo, sem nenhuma tolerancia, de todos
os comandos, de todas as fun¢des, de todos os campos, de todas as atividades, os elementos que
ndo merecessem a maxima confianga” (SODRE, 2010, p. 443).

Sodré segue e nomeia dois momentos chaves para sua teoria presentes no contexto
Militar da época, localizando-os dentro de um posicionamento fortalecido no suicidio do
presidente Getulio Vargas e no controle hierarquico e disciplinar exercido pela figura pessoal
do marechal Henrique Batista Duffles Teixeira Lott. A transferéncia do marechal para a reserva
apos as eleicbes de 1961, provocaram duas investidas ditatoriais militares. “A Ditadura
Frustrada” referente a tentativa de Golpe de Estado em agosto de 19612, enfrentada e demovida
pelo firme posicionamento do entdo governador do Rio Grande do Sul Leonel Brizola e também
pela defesa da democracia e cumprimento do papel das constitucional das Forgas Armados pelo
general Machado Lopes comandante do Il Exército; e a “Ditadura Vitoriosa” representada na
tomada do poder pela ala golpista do Exército brasileiro em 1964, vale a citacdo referente ao

papel exercido pelas For¢cas Armadas:

(...) a afirmacdo de que o golpe resultou de acontecimentos de marco de 1964 - o
comicio do dia 13, o episddio dos marinheiros, a solenidade do Automével Clube, ja
ao findar do més — ndo corresponde a verdade. Tais acontecimentos contribuiram,
evidentemente, para a ecloséo do ato de forga, mas este vinha sendo meticulosamente
preparado h& muitos e muitos meses, e as confissdes, nesse sentido sdo numerosas. A
decisdo para a solu¢do de forca amadureceu, sem davida, a partir do plebiscito em que
o presidente retomou os poderes que o golpe politico de setembro de 1961 Ihe havia
retirado. (IDEM, p. 467)

Afirmando que

O golpe de 1964 colocaria os militares como autores de atrocidades, de violéncias, de
arbitrariedades e de torturas que jamais se coadunaram com o sentido das Forgas
Armadas e eram indicacdo eloquente de deterioracdo dessas institui¢des por forca das
condices politicas. A utilizacdo repetida e continuada das Forcas Armadas, em nosso
pais, para conquistar o poder, impossivel, para as forcas do atraso, pela via eleitoral,

20 A respeito da posse do entdo vice-presidente da Republica Jodo Goulart apés a rentincia do entdo presidente
Janio Quadros.
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é responsavel por tal deterioracdo e, consequentemente, pelo declinio da disciplina
que Ihes é necessaria, e que constitui mesmo sua razdo de ser. (IBIDEM, p. 482)

As andlises de Sodré em meio a institucionalizagdo do Golpe de 1964, ainda que
imediatas e imersas na situacdo conforme reconhece o autor, sdo basilares em demonstrar a
falta de consenso dentro das For¢as Armadas a respeito da “revolucdo de 64”. Sendo essas
instituicGes reconhecidamente hierarquicas e disciplinares, a narrativa vitoriosa foi imposta no
meio Militar da cUpula para as bases, através de muita perseguicéo e afastamento das vozes
dissonantes (SODRE, 2010). Soma-se a essa constatagio, o foco dado pelo autor ao carater de
continuidade que o processo golpista representava. Essa caracteristica atualmente é reconhecida
pela maior parte da historiografia.

Apresentamos dois exemplos desse carater processual. O primeiro localiza-se na
disseminagéo da “ameaca de uma Ditadura comunista no Brasil?*. Para Rodrigo Patto Sa Motta
(2002) “a ameaga do comunismo” representava um inimigo comum e foi um dos principais
elementos capaz de unir sob mesma bandeira diferentes visdes e propostas conservadoras para
o Brasil em 1964, mas essa “ameaga” ndo surgira naquele momento histérico. O autor identifica
a mobilizagdo anticomunista em trés frentes: o catolicismo e o nacionalismo, ambos
conservadores de uma nacdo unida e temente a Deus, e o liberalismo. O inimigo comunista, ou
o “perigo vermelho” como descreve Motta (2002), remonta aos anos 30, primeiro na agao da
Intentona Comunista??, depois no golpismo impetrado pelo Estado Novo via Plano COHENZ,
Se naquele momento o perigo vermelho era representado pela Unido das Republicas Socialistas

Soviéticas, em 1964 o regime de Moscou perdeu espaco — mas ndo deixou de ser mencionado

2L As aspas séo referentes as formulacdes do periodo.

22 As Forgas Armadas mantém o discurso da ameaga comunista em ambos acontecimentos historicos na “Ordem
do Dia Alusiva ao Dia 31 de Mar¢o de 1964 publicada em margo de 2019: “Como faces de uma mesma moeda,
tanto o comunismo quanto o nazifascismo passaram a constituir as principais ameacas a liberdade e a democracia.
Contra esses radicalismos, o povo brasileiro teve que defender a democracia com seus cidaddos fardados. Em
1935, foram desarticulados os amotinados da Intentona Comunista.”, mais adiante “O 31 de mar¢o de 1964 estava
inserido no ambiente da Guerra Fria, que se refletia pelo mundo e penetrava no Pais. As familias no Brasil estavam
alarmadas e colocaram-se em marcha. Diante de um cendrio de graves convulsdes, foi interrompida a escalada em
direcfo ao totalitarismo.” (MINISTERIO DA DEFESA, 2019). Disponivel em: https://www.gov.br/defesa/pt-
br/assuntos/noticias/ultimas-noticias/ordem-do-dia-alusiva-ao-31-de-marco-de-1964. Acesso em: 10 de mai.
2021. Para mais ver MOTTA, Rodrigo Patto S&; QUEIROZ, Suely Robles Reis de. Em guarda contra o "'perigo
vermelho™': 0 anticomunismo no Brasil (1917-1964). 2000.Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2000; SODRE,
Nelson Werneck. Histéria Militar do Brasil. 2.ed. Sdo Paulo: Expressio Popular, 2010; EXERCITO
BRASILEIRO. INTENTONA COMUNISTA DE 1935. Disponivel em: http://www.eb.mil.br/web/midia-
impressa/o-que-vai-pela-

forca?p_p_id=101&p _p_lifecycle=0&p_p_state=maximized&p_p_mode=view& 101_struts_action=/asset_publ
isher/view_content& 101 assetEntryld=1556520& 101 type=content& 101_groupld=10138&_101_urlTitle=i

ntentona-comunista-de-1935&inheritRedirect=true. Acesso em: 10 de mai. 2021.

23 VVer MOTTA, Rodrigo Patto S&. O mito da conspiracgdo judaico-comunista. Revista de Histdria, 138, p. 93-
105. Universidade de Séo Paulo. 1998. Disponivel em:
http://www.revistas.usp.br/revhistoria/article/view/18845/20908. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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— para a Revolucdo Cubana de 1959, naquele contexto era importante enfatizar que “o Brasil

24 somente a “revolugio” evitaria esse destino.

ndo sera uma nova Cuba

O segundo exemplo é tomado da analise de Luiz Reznik (2004) sobre a politica de
seguranca nacional brasileira e a formacao da policia politica no Brasil. Partindo de utilizacdes
da Lei de Seguranca Nacional (LSN) nos anos 2000 — essas podem ser atualizadas para o ano
de 2021 quando a referida lei volta a ser utilizada amplamente pelo Governo Federal — o autor
investiga os momentos de criacdo dessa politica que remonta ao Estado Novo, o debate
legislativo em torno da criacdo da LSN e sua promulgacdo em 1953, quando vigia a democracia
no Brasil e a Guerra Fria no contexto internacional, a implementacéo e agédo de seus aparelhos
repressores principalmente da Policia Politica (REZNIK, 2004). Para nds, o mais importante de
sua analise reside em demonstrar a presenca das politicas de seguranga nacional em tempos
democraticos e em tempos autoritarios, apontando para uma permanéncia — crivada por
rearranjos — de uma vigilancia politica contra “possiveis ameagas” aos regimes vigentes, sejam
eles democraticos como em 1953 ou da nova republica, sejam eles em periodos autoritarios
como as Ditaduras do Estado Novo e Militar.

A LSN permaneceu na Constituicdo de 1988 pela serventia de sempre eleger novos
antagonistas, embora qualquer mencdo ao seu uso gere acusacOes de retorno do entulho
autoritario (REZNIK, 2000). J& a narrativa anticomunista, perdeu espaco no fim da Ditadura
Militar. Nos anos posteriores, apesar do rescaldo da violéncia do Estado, havia uma narrativa
hegeménica de que era necessario varrer o entulho autoritario, essa varredura levou a defesa da
“revolugdo de 64” para os circulos mais restritos, sendo esta retomada, com forga e ndo por
acaso, durante (e em oposicado aos) governos progressistas e populares do partido opositor mais
perigoso do fim da Ditadura, o Partido dos Trabalhadores (PT), principalmente no governo da
Presidente Dilma Rousseff, outrora militante da luta armada.

O afastamento temporal e a pretensdo de que socialmente havia um consenso sobre o
carater autoritario da Ditadura Militar — apesar da manutencéo de seus entulhos em tempos
democraticos —, é confrontada novamente pela “revolugdo de 64” e seus saudosos. Esses
impdem um ponto de inflex&o na construgdo da Ditadura Militar enquanto tal, por isso se faz
necessario defender a ciéncia historica e da historiografia construida. Nesse caminho que
enveredamos a seguir.

Em que pese as diferentes leituras da tomada de poder conduzida e efetivada pelas

Forcas Armadas a época, o consenso historiogréfico atual reconhece o fato histérico como um

24 Frase presente em faixas durante as “Marchas da Familia com Deus Pela Liberdade”.
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Golpe Civil-Militar, segundo o historiador Carlos Fico “o0 golpe foi efetivamente dado (ndo
apenas apoiado) por civis e militares e, portanto, é possivel chama-lo de civil-Militar.” (FICO,

2017, p. 53); o também historiador Marcos Napolitano apresenta raciocinio semelhante

Defendo a interpretacdo de que em 1964 houve um golpe de Estado, e que este foi
resultado de uma ampla coalizéo civil-Militar, conservadora e antirreformista, cujas
origens estdo muito além das reagdes aos eventuais erros e acertos de Jango. O golpe
foi resultado de uma profunda divisdo na sociedade brasileira, marcada pelo embate
de projetos distintos de pais, os quais faziam leituras diferenciadas do que deveria ser
0 processo de modernizacdo e de reformas sociais. (NAPOLITANO, 2014, p. 10)

Ambos autores ndo inauguram tal leitura dos acontecimentos historicos, o proprio Sodré
(2010) em 1965 fazia questdo de salientar que o Golpe de Estado ndo havia sido agéo exclusiva
das Forcas Armadas, a opcao pelos autores partiu do principio que ambos fazem uma leitura
historiografica abrangente. Napolitano (2014) apresenta um estudo descritivo do periodo
embasado em ampla fonte documental, enquanto Fico (2017) propde um debate das variadas
leituras historiogréficas sobre o periodo, seu debate embora essencial, ainda é raro na
historiografia brasileira. Ambos leem o periodo a partir da visdo dos vencidos, ou seja, dos
grupos sociais subjugados pelo Estado.

Assim, pode-se afirmar que a historia dos vencidos classifica a ruptura no pacto
federativo como um Golpe Civil-Militar. O tempo sob a égide de governos militares ndo recebe
0 mesmo consenso, decorrente de visdes distintas sobre os governos autoritarios militares e
quais aspectos influenciavam mais durante a Ditadura, essa denominacdo merece atencdo
especifica.

Primeiro ha de se definir Ditadura. Valemo-nos da classificacdo de Mario Stoppino,
“com a palavra Ditadura, tende-se a designar toda classe dos regimes ndo-democraticos
especificamente modernos, isto é, dos regimes ndo-democraticos existentes nos paises
modernos ou em vias de modernizagdo” (STOPINO, 1998, p. 371), entendendo que ndo ha
ainda termo que melhor descreva as experiéncias ndo-democraticas modernas, o autor apresenta

trés caracteristicas fundamentais das Ditaduras Modernas

Séo trés, a meu parecer, essas caracteristicas: a concentracao e o carater ilimitado do
poder; as condi¢Bes politicas ambientais, constituidas pela entrada de largos estratos
da populacéo na politica e pelo principio da soberania popular; a precariedade das
regras de sucessdo no poder. (IDEM, 1998, p. 373)

Somente a descrigdo conceitual do termo ndo é capaz de abranger a experiéncia

autoritaria brasileira, é preciso relaciona-lo ao fato histérico abordado. H4 um consenso: houve
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uma Ditadura no Brasil — uma sequéncia de governos ndo-democraticos — conduzida por parte
das Forcas Armadas. A partir desse ponto, surgem variadas interpretacdes. O debate
historiografico e conceitual tem sido incansavelmente realizado por Carlos Fico, que 0 mantém
atualizado, acompanhando a producéo historiografica e refletindo sobre conceitos utilizados,
ganhos e limites nessas produgdes. Se em 2004 Fico langou seu livro “Além do Golpe: Versdes
e controvérsias sobre 1964 e a Ditadura Militar” identificando as mais diversas analises
historiograficas sobre o periodo produzidas até entdo, em 2017 no artigo “Ditadura Militar
brasileira: aproximagdes tedricas e historiograficas” publicado na Revista Tempo &
Argumento, Fico atualiza esse debate abordando as produces mais recentes. E dentro desse
artigo que o autor apresenta as diferentes formas dos historiadores e historiadoras denominarem

a Ditadura Militar. Em seu levantamento, ele aponta que

Ha relativa variedade de usos: Eliézer Rizzo de Oliveira falou em “movimento
politico-militar” em seu livro de 1976; Marcelo Ridenti, em 1993, ja usava a expressao
“golpe civil-militar”, antes do posicionamento mais insistente de Daniel, e adotou
“regime civil-militar” em publicagdo de 2003; Jodo Roberto Martins Filho preferiu
“golpe politico-militar” no livro classico de 1987; a historiadora marxista Virginia
Fontes reforca a opgdo de Dreifuss com a expressao “ditadura empresarial-militar” e
alguns autores preferem deixar como estd, chamando a ditadura de militar. (FICO,
2017, p. 53)

Essa questdo ganhou proeminéncia a partir da leitura proposta por Daniel Aaréo Reis e
por Denise Rolemberg. Para ambos, haveria ocorrido uma “Ditadura Civil-Militar”, devido a
participacdo de civis nos quadros governamentais do periodo, e, sobretudo, pela conducéo da
politica econdmica do governo. Carlos Fico e Marcos Napolitano tém outra leitura, ambos
autores acreditam que ocorreu no Brasil entre 1964 e 1985 uma Ditadura Militar. O primeiro

afirma

Alguns passos subsequentes foram marcando o carater Militar do novo regime,
principalmente a decisdo do Comando Supremo da Revolucéo de abortar, com o
primeiro ato institucional, a discussdo que havia no Congresso Nacional sobre
conceder ou ndo aos vitoriosos poderes de cassacdo de parlamentares e, depois, a
prorrogacdo do mandato de Castelo Branco até 15 de margo de 1967 (decisdo tomada
em julho de 1964). O regime subsequente foi inteiramente controlado pelos militares,
de modo que adjetiva-lo em ressalva (“foi Militar, mas também civil” ou empresarial
ou 0 que seja) € supérfluo e impreciso — além de ter, como tudo mais em Historia do
Tempo Presente, imediata implicagdo politica: nesse caso, justamente por causa dessa
adversatividade, a conotacao é de reducdo da responsabilidade dos militares. (IDEM,
2017, p. 53)

Ja Napolitano é categorico
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Nesse ponto, ndo endosso a visdo de uma Ditadura civil-Militar, mesmo que os
quadros técnicos civis tenham sido fundamentais na burocracia do Estado, e que o
grande empresariado e banqueiros nacionais, e, sobretudo, estrangeiros tenham sido
beneficiarios da politica econdmica do regime. Defendo a ideia de um regime Militar,
pois o coragdo do Estado, o eixo das decisdes politicas e os ministérios estratégicos
para a integracdo nacional (transportes, interior, comunica¢Ges) foram,
fundamentalmente, ocupados pelos militares informados pela Doutrina de Segurancga
Nacional. (NAPOLITANO, 2014, p. 347)

A revisdo historiogréafica de Fico estende-se sobre as questdes relativas a periodizacao
dos fatos, pois ha leituras diferentes realizadas a respeito do periodo. Uma relativa ao inicio e
fim da Ditadura Militar proposta pelo historiador Marco Antonio Villa e outra somente sobre o
fim proposta por Daniel Aardo Reis.

Villa (2014) restringe a Ditadura a duracdo do Ato Institucional n° 5 (Al-5) de 1968 a
1978, defendendo que antes disso havia liberdades democréticas e participacdo popular no
processo politico. Tal afirmacdo € apoiada no estabelecimento do bipartidarismo (ARENA e
MDB) e nas eleicdes para prefeitos e governadores. Em suas palavras, “ndo ¢ possivel chamar
de Ditadura o periodo 1964-1968 (até o Al-5), com toda movimentacdo politico-cultural que
havia no pais. Muito menos os anos 1979-1985, com a aprovacdo da Lei de Anistia e elei¢des
diretas para os governos estaduais em 1982.” (VILLA, 2014, p. 11).

J& Reis afirma que a Ditadura teria acabado em 1979 com o fim da vigéncia dos Atos
Institucionais, e por consequéncia o fim do Estado de Excecdo “(...) ¢ mais do que evidente que
a Ditadura acabou antes de 1985, pois os atos de excecdo foram revogados a partir do inicio de
1979. Desde entdo, restabeleceu-se um Estado de Direito no pais.” (REIS, 2015, p. 241).
Verifica-se na proposicdo do autor o esforco de atrelar a periodizacdo mais comum na
historiografia — 1964 a 1985 — um exercicio de memoria hegeménica, utilizando
superficialmente atos simbolicos do chamado periodo de transicdo conduzido pelo Gltimo
governo Militar do general Jodo Batista Figueiredo.

Citando a Lei de Anistia de 1979, a campanha pelas Diretas Ja, as eleicdes de 1982, as
greves e a campanha sucessOria de 1985, Reis minimiza a atuacdo dos militares no
desenvolvimento desses fatos para se manterem no controle da “transi¢do”, como a prisao de
lideres sindicais oposicionistas?®, ou mesmo a acio para esvaziar a votacio da Emenda Dante

de Oliveira no escopo da campanha das Diretas Ja, como mostra Napolitano

25 Lucas Figueiredo (2013) relata a acdo precisa de D. Paulo Evaristo Arns quando da priséo do lider sindical Luiz
Inécio Lula da Silva, nas formas mais comuns do auge da repressdo, Lula foi levado pelos agentes da Delegacia
de Ordem e Politica Social (Dops) em um carro sem identificagdo. Segundo Figueiredo, foi a ligagdo de D. Paulo
para uma radio e a divulgacdo da noticia da prisdo do lider sindical que evitaram um destino tragico de Lula. Ver
FIGUEIREDO, Lucas. Olho por olho: os livros secretos da Ditadura. Rio de Janeiro, Ed. Record. 2013.
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Os comicios de abril deram novo félego a campanha. No Rio de Janeiro, 1 milhdo de
pessoas sairam as ruas. Alguns dias depois, Sdo Paulo colocou 10% de sua populacao
na praca, com mais de 1,6 milhdo de pessoas gritando pelas Diretas Ja no Vale do
Anhangabad. Esperando que o movimento refluisse, até pelo esvaziamento que os
setores moderados do PMDB articulavam, o governo resolveu agir. Perto do dia da
votacdo da emenda, Brasilia viveu, virtualmente, um estado de sitio sob a batuta do
general Newton Cruz, comandante Militar do Planalto. Até carros e roupas amarelas,
simbolos da campanha, foram proibidos de circular no dia da votagdo. A imprensa
ficou mantida sob censura. A linha dura que tinha protagonizado a tragédia agora
estrelava a farsa. Mas em politica, a farsa também faz parte do repertério e pode
conduzir a novas tragédias. (NAPOLITANO, 2014, p. 309)

Todas as “liberdades democraticas” eram assistidas de perto pelo poder autoritario —
sinal da possibilidade iminente de uso do aparelho repressor — detentor de astuta visao politica
de negociacdo para manter a politica de transicdo gestada no governo Geisel e levada a cabo
por Figueiredo: lenta, gradual e restrita, “entre 1964 e 1985, enquanto 0s generais estiveram no
poder, sempre foi potencialmente possivel reativar a revolucdo, porque os militares — como é
Obvio — controlavam as armas” (FICO, 2017, p. 59). Desta feita, consideramos essencial a
justificativa e o rigor historiografico de Fico ao discordar de tais periodizacGes propostas

A propositura de periodizagdo de dado processo histdrico é atribuicdo nobre da
Historia. As propostas ndo convencionalistas devem primar pela reunido de evidéncias
empiricas que deem sustentagdo ao atributo. Os enunciados de Marco Anténio Villa
e Daniel Aardo Reis ndo cumprem esse e outros requisitos e também sdo prejudicados
pela forte conotacdo politica que contém. Na medida em que sdo fragilmente
sustentados, parecem mera opinido e, como tal, desbordam com facilidade o ambiente
académico para sustentar a leitura politica segundo a qual o regime que surgiu com o

golpe de Estado de 1964 ndo foi muito prejudicial para o Brasil, j& que a fase inicial
e final nem teriam sido t&o duras. (IDEM, 2017, p. 58)

Essa imprecisdo apontada por Fico é também praticada por atores sociais ou instituicdes
que ndo presam pelo rigor histérico, como no caso do editorial do jornal Folha de Séo Paulo de
17 de fevereiro de 2009, o qual comparou 0s governos latino americanos do periodo a Ditadura
Militar brasileira, classificando-a como “Ditabranda’?®,

De agora em diante, convém abordar a producdo historiografica sobre o periodo. Como
ja citado, Carlos Fico (2017) faz uma analise dos principais trabalhos publicados até o ano de
2017, debatendo conceitualmente os pontos mais relevantes, segundo o autor os debates
abordam

1) a acusacdo de revisionismo feita por historiadores marxistas a pesquisadores que
1.1) tacham Jodo Goulart de golpista, 1.2) questionam o carater democréatico da

% \er “Limites a Chavez”. Editorial. Jornal Folha de Sao Paulo. Publicado em: 17 de fev. 2009. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/fsp/opiniao/fz1702200901.htm. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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esquerda nos anos 1960, 1.3) lancam méo do conceito de cultura politica e 1.4) ndo
utilizam o conceito de classe social; 2) os problemas contidos na critica originalmente
feita por Daniel Aardo Reis Filho @ memoria confortavel sobre a “luta armada”; 3) a
importancia da nogdo de retroalimentacdo entre “luta armada” e repressdo para se
compreender a diferenga existente entre a inser¢cdo dos quadros organizados e dos
simpatizantes nas a¢des armadas; 4) o debate sobre a denominacéo e a periodizacdo
do golpe e do regime e 5) 0 meu entendimento sobre a saida da Ditadura como projeto
de longa duracédo e maturacdo pouco influenciado pelos setores de oposicao ao regime.
(IBDEM, 2017, p. 7)

Vale ressaltar que os governos militares tem sido objeto de analise desde o Golpe de
Estado, como vimos em Sodré (2010). As primeiras analises da Ditadura Militar foram
realizadas no campo da Ciéncia Politica e se utilizavam de depoimentos, discursos oficiais ou
fontes de imprensa, sem acesso a grande base documental (FICO, 2017). Identifica-se que a
cada divulgacdo de fundos documentais surgem novas pesquisas historicas, como a pioneira de
René Dreiffus?’ em 1981 amparada nos arquivos do Instituto de Pesquisas e Estudos Sociais
(IPEA), ou apds a divulgagdo do dossié “Brasil Nunca Mais” num esforgo incansavel
capitaneado por D. Paulo Evaristo Arns para copiar “legalmente” os arquivos do Superior
Tribunal Militar?®, passando pela publicizagdo dos arquivos do Servi¢o Nacional de Inteligéncia
no primeiro governo eleito via voto direto de Fernando Collor de Melo, até os arquivos dos

DOPS e DOI — CODS, nota-se que ha uma profunda base documental para trabalhar?®

A escassez de fontes documentais ndo existe mais: o regime Militar brasileiro
preservou muitos acervos, varios deles abertos a consulta pablica desde o final dos
anos1980 — abundancia que me sugeriu a expressdo “Ditadura documentada” (FICO,
2008a). Em consequéncia, avolumaram-se as descobertas empiricas e mudou o perfil
da producéo sobre o tema. (IDEM, 2017, p. 8)

Outros momentos de profusao historiografica sobre a Ditadura Militar foram os recentes
decénios de datas marcantes como 0s 40 e 50 anos do Golpe Civil-Militar, esse ultimo celebrado
em paralelo aos trabalhos da Comissdo Nacional da Verdade. Ao pesquisar no repositorio de
Teses e Dissertagcdes da CAPES somente o termo “Ditadura Militar” aparecem 2109 resultados,
o termo “regime Militar” 1347. Ha uma profuséo de estudos sobre o periodo, parte deles com

foco nos efeitos locais da Ditadura, parte com foco nas institui¢oes, parte com foco nas pessoas,

27 \Ver DREIFFUS, René. 1964, a conquista do Estado. Petrépolis, Ed. Vozes, 1981.

28 \er FIGUEIREDO, Lucas. Olho por olho: os livros secretos da Ditadura. Rio de Janeiro, Ed. Record. 2013;
ver também ARNS, Dom Paulo Evaristo. (coord.) Brasil: Nunca Mais. Editora Vozes, 332 Edigéo, Petropolis,
2003.

29 Apesar dessa grande quantidade de documentos, muitos outros — acredita-se — ainda estdo restritos sob controle
das Forcas Armadas, retomaremos essa questao no terceiro capitulo quando abordaremos a Comissdo Nacional da
Verdade.
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0 mais importante é que a pesquisa historiografica sobre o periodo avangou muito nos altimos
20 anos, mas ainda ha bastante para avancar.

Essa gama enorme de estudos traz também novas interpretacfes sobre o periodo, novos
olhares, o que demonstra ndo s6 a complexidade das pesquisas histdricas, mas a complexidade
do passado, mais especificamente das dindmicas que construiram o ambiente politico, social,
econdmico e cultural da Ditadura Militar. A complexidade do passado é diametralmente oposta
as polarizacdes de lugares, em todos arranjos politicos, em todas instituicGes, até nas mais
hierarquizadas como as Forcas Armadas, ha conflitos especificos e conflitos variados que

definiram os rumos a serem tomados, ou ainda nas sabias palavras de Carlos Fico

Nesse sentido, ndo deveriamos dividir os agentes histéricos entre mocinhos e
bandidos, pois haveria sempre posi¢des nuangadas, ambivalentes. Trata-se de cautela
muito ajuizada, mas é preciso convir que os historiadores que veem na sociedade, por
exemplo, apenas repressores e reprimidos, mal se candidatam a receber qualquer
critica. Até mesmo as religides, as artes e 0 senso comum contém muitos exemplos de
interpretagdes sutis, capazes de detectar ambivaléncias. (IBDEM, 2017, p. 20)

Portanto, defendemaos ter ocorrido um Golpe Civil-Militar levado a cabo em 31 de marco
de 1964 baseado na complexidade dos acordos politicos que conduziram o pais a optar pela via
autoritaria e pelos conservadorismos em oposicao as propostas nacionalistas e progressistas, até
as propostas de esquerda, retomadas posteriormente com mais veeméncia na luta armada.
Reivindicamos também a conceituacdo Ditadura Militar conforme historiografia apresentada,
bem como sua duracdo de 21 anos de 1964 a 1985, baseados no periodo em que militares se
mantiveram no governo federal, controlando os processos decisérios, reprimindo quaisquer
tentativas de oposicdo clara ao regime e mantendo em aberto a possibilidade de uso da forca
repressora do Estado. Durante os 21 anos de Ditadura, em todos os periodos, houve perseguicao,
repressdo, censura e vigilancia contra opositores, mudava-se o foco desse aparelho repressor e
por consequéncia a publicizacao dessas acdes (NAPOLITANO, 2014).

Realizada esta conceituacao do periodo, propomos uma abordagem de como isso tem
reverberado no Ensino de Histdria, nos questionando o quanto dessa pluralidade do passado e
da historiografia adentram as aulas da Disciplina Historia na Educacdo Basica. Definimos de
antemé&o que ndo se trata de uma pesquisa qualitativa tendo como foco o trabalho de docentes,
utilizaremos como base uma anélise das propostas Curriculares Nacionais, bem como de um
livro didatico, que servira de suporte por ser 0 mais utilizado entre docentes de Historia.

Reconhecemos os riscos e limites dessa op¢éo, no entanto, busca-se compreender a partir da
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propria experiéncia profissional as possibilidades, e propor mais uma forma de abordar a
Ditadura Militar no ensino de historia.

Considerando o recorte apresentado, ao averiguarmos no Ensino de Histéria no Brasil a
maneira como o Golpe Civil-Militar e a Ditadura Militar sdo estudados, percebe-se a auséncia
de uma abordagem multifocal de partes distintas do passado, ou ainda a presenca das
ambivaléncias alertadas anteriormente por Carlos Fico. Nelas, a alteridade esta restrita a campos
antagbnicos no passado como norma, conforme apregoa Albuquerque (2019). Exemplo dessa
questdo é a abordagem dicotdbmica entre ditadores (muitas vezes resumidos nas figuras de
comando) e resistentes (esse campo mais diversificado, com énfase para a resisténcia cultural,
estudantil e armada). Adota-se, assim, a visdo historiogréafica fiadora de um acordo estabelecido
no contexto de abertura do regime: a constante resisténcia democratica realizada por toda a
sociedade civil desde o Golpe de 64 até a abertura politica (REIS, 2004).

Por outro lado, a narrativa da “revolugdo de 1964” passa ao largo do tema. Ainda que
refutada pela historiografia, essa versao do passado orientou as a¢des do Estado e a legitimacéo
conferida por diversos grupos sociais e politicos a essas acdes. Também sdo desconsiderados
as nuances e os conflitos dentro das préprias instituicfes. A Igreja Catdlica, inicialmente
apoiadora e depois delatora da Ditadura, 0 movimento estudantil dividido entre a resisténcia
pacifica e a luta armada, o cenéario cultural em diversos aspectos, na musica os embates entre a
jovem guarda, a tropicalia e as cancGes de protesto, no cinema o denuncismo do cinema novo
contra o esvaziamento da pornochanchada, na oposi¢do politica institucionalizada e vigiada
resumida ao Movimento Democratico Brasileiro que englobava de moderados até radicais
(NAPOLITANO, 2014). Essa auséncia € perceptivel em alguns livros didaticos usados por mim
ao longo dos anos em sala de aula. Sobre o livro didatico e o uso que fazemos dele nas aulas de
Histdria segue uma breve reflexao.

A tarefa de definicdo do que seria um livro didatico nao é simples, porque no limite da
terminologia todo conhecimento apresentado em forma de livro configura um livro didatico
(FREITAS, 2019), em outras palavras “efetivamente, LDH (Livro Didatico de Historia) ndo
tém ‘esséncia’” (IDEM, p. 144). Segundo o autor, a definicdo de LDH que melhor se adequa a
realidade brasileira consideraria a “diferengca em relagdo ao ensino superior: ¢ destinado a
criancas, adolescentes, e jovens em passagem pela escolarizacdo obrigatoria (ndo profissional)
e veicula narrativa linear sobre o local, a nagdo, ou o mundo” (IBID, p. 145) Segundo o autor,
essas producdes foram alvos de refinamento pedagdgico e historiografico devido aos critérios

de avalicdo adotados pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).
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No Brasil, o PNLD é um dos maiores programas mundiais de aquisi¢cdo de material
didatico por um Estado. Para ser contemplado, um livro de historia precisa seguir regras rigidas
e passar por avaliacOes criteriosas que aprovardo, ou nao, a possibilidade de determinada
colecéo integrar o programa. O “Guia de Escolha PNLD 2018 — Histoéria*° apresenta uma
andlise das colecdes para orientar a escolha docente. Sua introducdo abarca algumas orientaces
gerais nas quais sdo problematizados teoricamente conceitos e cuidados essenciais para 0
Ensino de Historia. Tais livros deveriam conter orientacdes para o fazer pedagdgico, abordar a
relacdo entre Ensino de Histdria e Historia como ciéncia, demonstrar as finalidades da
Disciplina Historia e a forma como os contedos séo organizados entre outros fatores.
Para a presente proposi¢cdo, convém ressaltar a observacdo realizada no que tange a
questdo chamada historia do tempo presente, onde se configura nosso objeto de pesquisa. Ao
afirmarem que had um foco maior na questdo contemporanea, a avaliacdo traz uma

problematizacédo essencial

Essa guinada para o contemporaneo, entretanto, ndo veio acompanhada de
incorporagdo da pesquisa referente ao dominio da Historia do tempo presente, com
toda a série de questdes que esse dominio enfrenta: Que fontes utilizar? Como fazer
sua critica? Como lidar com a insercdo do historiador no tempo narrado? Como
periodizar? Qual locucdo melhor o define: histéria do presente, histéria do tempo
presente, histdria recente, historia proxima ou historia imediata? Quais temas Ihe sdo
caros: questBes étnicas, religiosas, econdmicas, tecnolégicas, politicas, sociais ou
culturais? Considerada uma experiéncia e um conhecimento controversos, 0S
acontecimentos traumaticos circunscritos a memoria dos vivos sdo abordados de
modo sintético, recuperando uma narrativa hd décadas esquecida: a Historia das agdes
administrativas dos presidentes da Republica, no plano macroecondmico, da inclusao
social e em nivel da politica partidaria e eleitoral. (BRASIL, 2018a, p. 20)

O alcance da politica publica brasileira recebe maior importancia devido a centralidade

do LDH no processo de ensino-aprendizagem, apesar da oportunidade de diversificar a

producdo, principalmente para o Ensino Médio em transi¢do para a nova BNCC, os livros

analisados em 2018 optaram por uma construcdo semelhante entre si para atender a um pais de

dimens@es continentais extremamente diverso em suas histdrias, o que na analise de Freitas
configura um risco

porque os LDH, ainda que ndo sejam mais o privilegiados meios de acesso as

representacdes sobre o passado local, nacional e o global (a internet é a grande fonte),

seguem como a principal ferramenta de formacdo inicial e continuada para aquele que
vai ministrar aulas do maternal ao ensino médio. (FREITAS, 2019, p. 147)

30 Nesse ano, a avaliagcdo dos livros de Historia para o estado de Sergipe foi coordenada pela Universidade Federal
de Sergipe.
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Assim, a andlise realizada na sequéncia busca verificar as formulacfes apresentadas por
Freitas (2019) e pelo “Guia de Escolha PNLD 2018 — Histéria™! dentro da colegdo com maior
tiragem®: “Historia, Sociedade e Cidadania” de Alfredo Boulos Junior (2016). Tomemos essa
colecdo para investigacdo a partir do argumento aqui desenvolvido: o trabalho com a Ditadura
Militar na educagdo basica de nivel médio.
O autor trabalha com o tema Ditadura Militar em 2 capitulos, no capitulo 10 “De Dutra
a Jango: uma experiéncia democratica” e no capitulo 11 “O Regime Militar”. Ao final do
capitulo 10, quando discorre sobre o governo do presidente Jodo Goulart, o0 autor apresenta a
narrativa afirmando que a agdo impetrada pelos militares foi um “golpe Militar”, incluindo
breve explicacdo da leitura historiografica que considera o evento como Golpe Civil-Militar.
Todavia, ndo ha mengao a visao que defende a “Revolu¢ao de 64”, leitura proferida por parte
relevante da sociedade e pelos militares a época. H4 uma breve abordagem dos motivos que
teriam justificado a a¢do para tomada de poder “(...)os militares assumiam o poder, alegando
que salvaram o pais do ’poder sindical e subversivo fora da lei’ ¢ do comunismo” (BOULOS,
2016, p. 198). Nas 22 paginas que compdem o Capitulo 11, as quais tratam dos governos
ditatoriais até a abertura politica finalizada com a promulgacdo da nova constituicéo,
novamente nao ha qualquer mencéo a narrativa da tomada de poder como uma “revolugéo”.
Em que pese a importancia do LDH, no presente estudo consideramos tal postura pouco
proveitosa para o Ensino de Historia, pois esta escamoteia a complexidade das sociedades e dos
sujeitos histdricos, ao contrario, segue-se o caminho da descricdo linear dos fatos. Vé-se a
também a critica apontada por Fico na auséncia das nuances e o foco nas ambivaléncias da
Historia. Ha de convir que ndo é possivel em um livro didatico abordar toda a historiografia do
periodo e como toda producdo académica e editorial o autor faz suas escolhas, o que ndo implica

um problema. O que reafirmo € o fato de essa producdo ser utilizada como formacdo para

31 As escolhas de livros didaticos para o ensino médio séo trienais, o Gltimo ano de escolha foi 2018 — outro
processo serd em 2021.

32 N4o ha os dados oficiais por quantidade de volumes referentes a quais colecdes foram mais escolhidas nesse
ano. Esses dados foram retirados da “Tabela de negociagdo PNLD 2018 por titulo” disponibilizada no site do
Programa Nacional do Livro Didatico no link “PNLD 2018 — VALORES DE AQUISICAO POR TITULO”,
tratamos os dados dessa tabela e elegemos a aba “TIRAGEM?” por ser a inica que representa o nimero de unidades,
separamos os livros destinados ao nivel médio — e organizamos as cole¢Ges que tiveram maior tiragem. somando
os trés volumes da colegdo “Historia, Sociedade e Cidadania” foram adquiridos 1.794.357 livros, a segunda
colegdo mais escolhida foi a colegdo “Historia Global” com 1.119.912 livros e terceira a colegio “HISTORIA —
das cavernas ao terceiro milénio” com 1.053.593 livros. Nao podemos afirmar que todos esses livros tiveram como
destino final instituicbes de ensino, todavia a tiragem da colecdo escolhida para andlise permite inferir a
importancia da mesma para os e as profissionais do Ensino de Historia no nivel basico. “Tabela de negociago
PNLD 2018 por titulo” Disponivel em: https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-
livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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milhares de docente da Disciplina Historia, o que permite construir uma visdo do passado
focada em ambivaléncias reducionistas.

O LDH segue, antes dos critérios de avaliagdo do PNLD, as propostas curriculares
nacionais, passamos entdo a verificar como a Ditadura Militar aparece nesses parametros que
servem de norte para a producdo dos manuais didaticos.

O foco da averiguacdo que segue serd nos conteudos sugeridos como componentes
curriculares da disciplina Historia nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs) para os niveis
béasicos da educacao brasileira. Focamos nos conteudos por nao haver definicdo, nem sugestéo
de metodologias para estudo da Disciplina Historia nesses documentos. Desde a promulgacao
da Lei de Diretrizes e Bases em 1996, passando pela publicacdo dos PCNSs, as recomendacdes
oficiais de estudo para o periodo que engloba a Ditadura Militar acompanham em partes as
formulacGes dos estudos historiograficos, sem citar a narrativa revolucionaria. Nota-se nesses
documentos a assun¢é@o de uma suposta neutralidade no estudo do passado recente.

Pesquisando o termo “ditadura” nos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental 1 a 42 séries (BRASIL, 1997), Fundamental 5% a 82 séries (BRASIL, 1998) e
Médio (BRASIL, 2000) obtivemos os seguintes resultados: para o nivel Fundamental 12 a 42
séries, foi encontrada uma Unica mencdo localizada na descricdo do desenvolvimento da
Disciplina Historia do Brasil, essa se referia & Ditadura Vargas. O caderno Ensino Fundamental
52 a 82 séries traz formulagdo igual para o termo ditadura relacionado somente ao governo do
ex-presidente Getulio Vargas® referente & Ditadura do Estado Novo. A partir dos resultados da
pesquisa, pode-se afirmar a ndo ocorréncia de uma Ditadura Militar entre 1964 e 1985.
Procuramos entdo, nos mesmos cadernos, como ao periodo referente a Ditadura Militar de 1964
a 1965 era citado, encontrando para ambos os ciclos formulaces semelhantes, sem relacionar
esses governos a regimes ditatoriais: “governo Militar’* “governo Militar depois de 647*° e a
variagdo “regime Militar pos-643°.

No volume para a 5% a 8% séries ha na definicdo de contedos uma construcdo que
engloba as duas referéncias (Estado Novo e Ditadura Militar) dentro de um contexto ditatorial

“as ditaduras e a supressao de direitos politicos e civis (Estado Novo e governo Militar apos

3 Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental 12 a 42 séries o termo “Ditadura Vargas” aparece
nas paginas 23 e 24.

34 Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental 12 a 42 séries as citagdes aparecem nas paginas
22e23.

35 Nos Parametros Curriculares Nacionais Fundamental 5 a 82 séries as citagdes aparecem nas paginas 24, 25, 26
e73.

3% Nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental 52 a 82 séries o termo “regime Militar p6s-64”
aparece na pagina 69
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1964)” (BRASIL, 1998, p. 72 e 73), essa encontra-Se inserida na tematica “Cidadania e cultura
no mundo contemporaneo” dentro do eixo “Problematicas pertinentes a cidadania historica”.

Nos cadernos produzidos para o ensino médio, nosso recorte para 0 produto dessa
pesquisa, ndo ha qualquer mengao aos termos “Ditadura” e “Militar”.

A Base Nacional Comum Curricular do Ensino Fundamental | e 11, divulgada em 2018,
traz o termo proposto por Daniel Aardo Reis e Denise Rolemberg: “Ditadura civil-Militar”. Nas
orientacdes de trabalho com o nono ano do Ensino Fundamental Il, entretanto, ndo ha no
documento referéncia a “revolu¢dao de 1964”. Adotando somente uma visao historiografica,
incorre-se no risco de apresentar a Historia do periodo como unidade, focando o processo de
ensino-aprendizagem em parte da producéo historiografica. O termo esta dentro da “Unidade
Tematica: Modernizacdo, Ditadura civil-Militar e redemocratizagdo: o Brasil apos 1946”
(BRASIL, 2018b, p. 431). Sdo trabalhados ainda nessa unidade os “Objetos do conhecimento:
A Ditadura civil-Militar e os processos de resisténcia; as questdes indigena e negra e a Ditadura”
(IDEM, p. 431), essas duas formulagdes, apesar de ndo explicadas, retomam aos textos
tematicos presentes no Relatorio Final da Comissdo Nacional da Verdade, onde constam textos
reveladores sobre as politicas ditatoriais para povos indigenas e para a populacdo negra. Ainda

nesse trecho, destacamos as habilidades

(EFO9HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na Ditadura civil-
Militar no Brasil e discutir a emergéncia de questdes relacionadas a memoria e a
justica sobre os casos de violagdo dos direitos humanos. (EFO9HI20) Discutir os
processos de resisténcia e as propostas de reorganizacdo da sociedade brasileira
durante a Ditadura civil-Militar. (EFO9HI21) Identificar e relacionar as demandas
indigenas e quilombolas como forma de contestacdo ao modelo desenvolvimentista
da Ditadura. (EFO9HI22) Discutir o papel da mobilizacdo da sociedade brasileira do
final do periodo ditatorial até a Constituigdo de 1988. (IBDEM, p. 431)

Nota-se na abordagem da BNCC do Ensino Fundamental a proposta de focar nos
processos historicos conforme grifado, que define claramente o periodo como uma Ditadura,
ou seja, uma experiéncia ndo democratica, além do acompanhamento de uma proposicdo
historiogréfica recente: a conceituagdo do periodo como Ditadura civil-Militar, conforme
proposicdo de Daniel Aardo Reis e Denise Rolemberg. Ainda que essa definicdo ndo seja
hegemadnica no debate historiografico e divergente a defendida nesse estudo, reconhecemos tais
mudangas como avancgos necessarios para o estudo do fato histérico, o que ndo isenta o
documento de abordar infimamente um dos periodos historicos que mais influenciam nossa

(auséncia de) democracia atualmente.
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A BNNC do Ensino Médio (BRASIL, 2018b) ndo faz mencdo direta as ditaduras
brasileiras (Ditadura do Estado Novo e Ditadura Militar), todavia, ha uma meng&o genérica em
uma habilidade na area de Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas as experiéncias ditatoriais e

autoritarias

(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do
autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e
latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os com as
formas de organizagdo e de articulacdo das sociedades em defesa da autonomia, da
liberdade, do dialogo e da promocdo da democracia, da cidadania e dos direitos
humanos na sociedade atual. (IBID, p. 579)

A abordagem genérica da formulacdo da BNNC do Ensino Médio sera abordada no
quarto capitulo quando analisaremos a possibilidade de utilizacdo do ludico nessa etapa. Por
hora, e considerando as formulacdes apresentadas na BNCC do Ensino Fundamental, entende-
se o fato de um documento norteador de curriculos ndo sanar as especificidades do saber
historiogréfico ou dos contetidos a serem trabalhados no ensino de Histdria, quaisquer que eles
sejam. Espera-se de quem atua como profissional dessa area do conhecimento a tarefa de
apresentar ao corpo discente a multiplicidade existente no passado, da producéo historiografica
e seus contextos de producao.

Contudo, quando um documento norteador ndo aborda a construcédo historiografica dos
termos e a auséncia de narrativas divergentes, mesmo que essas habitem mais o campo da
memoria coletiva como ¢ o caso da “revolugdo de 647, este possibilita a abordagem do passado
(no singular porque unico) no ensino de Histdria sob tons de hegemonia/unicidade, deixando
de lado as disputas sociais presentes naquela(s) sociedade(s), as quais foram base para 0s mais
variados arranjos politicos sociais e econdmicos, desde a afirmacéo de sociedades democraticas
ou a construcdo de rupturas autoritarias. Além disso, essa formulacdo permite a falsa impressao
de um consenso historiografico inquestionavel apesar do conflito ocorrido a época — o que
provamos ndo acontecer. A assuncdo dessa formulacdo sem questionamento ou
aprofundamento reprime quaisquer ddvidas ou questionamentos a esse suposto consenso, sejam
mencgdes a auséncia de Ditadura, a “revolugdo de 64” ou questionamentos baseados em
memorias individuais como veremos mais adiante.

Dessa forma, propomos inicialmente uma abordagem discente autbnoma do periodo,
buscando fortalecer o protagonismo juvenil nos estudos das Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas em acordo ao recomendado na BNCC (BRASIL, 2018b.). O estudo do Golpe Civil-

Militar e da Ditadura Militar baseado nas analises discentes de evidéncias produzidas em
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diversos contextos durante o periodo, por variadas personagens e instituicdes, permitird a
formulacdo de multiplas interpretacBes sobre o passado. Essa estratégia proporciona o
reconhecimento de varios passados dialogando entre si, um exemplo sdo os debates realizados
em defesa “das democracias” 3" durante a Ditadura Militar, ela também oportunizara a
verificacdo sobre as variadas interpretagdes produzidas por discentes de uma mesma evidéncia
historica.

Nessa abordagem, cabera a funcdo docente relacionar tais interpretacdes a historiografia
do periodo, aqui reafirmamos convictamente a ocorréncia de uma Ditadura Militar —
caracterizada na gestéo do Estado pelas das Forcas Armadas e na prontid&o no uso do aparelho
repressor contra opositores. Essa gestdo ditatorial durou 21 anos, iniciada em 1964 por um
Golpe de Estado Civil-Militar e finalizada em 1985 na saida das Forcas Armadas engquanto
gestdo do Estado. Afirmamos ainda a ocorréncia dessa Ditadura como resultou de um processo
de longa duracdo precedente a 1964 e continuado até os dias atuais. Ressaltamos a necessidade
de historicizacdo dos conceitos e periodizacdes atuais, bem como das leituras e visdes durante
o fato historico. Para auxiliar nessa acdo docente, o jogo criado possui diversas sugestdes de
trabalho no manual de utilizacdo docente.

A definicdo dos termos, a analise dos curriculos nacionais e a breve reflexdo sobre o
LDH, garantiram a chegada ao segundo ponto de parada desse trecho: como, e se, essa Histdria
e a historiografia da Ditadura Militar foi absorvida por mim enquanto sujeito, enquanto
estudante da graduacdo em Histdria e, por fim, enquanto educador. Toda memoria € individual
e contada no presente, o relato que segue é feito a partir da certeza de que minha acéo docente,
portanto pesquisadora, é resultado de minhas experiéncias e formacdes, e para seguir adiante é

necessario olhar para trés e entender algumas coisas.

1.2 — Objeto, reprodutor e produtor do contetdo Ditadura Militar: formas de constituicdo de
um imaginario e de praticas profissionais

O ato de memorizar é sempre individual, por mais que as memorias sejam engendradas
em uma relacédo dialética entre formagé&o subjetiva do individuo e sua relagdo com a sociedade,
lembrar € um ato individual. Outra questdo: o exercicio de rememorar é estimulado via

interlocugdo, hd sempre uma necessidade colocada para buscar na consciéncia informacées do

37 Ressalta-se o termo no plural devido a amplitude de compreensdes sobre democracia no periodo, muitos atores
socias — incluso opositores — defendiam sua versdo de democracia. A “Revolug@o de 64” foi levada adiante em
defesa da democracia, assim como o Golpe de Estado foi dado contra a democracia. “O governo, ao seu modo,
falava em democracia, os empresarios falavam em democracia, os intelectuais falavam em democracia, os partidos
falavam em democracia, embora a palavra tivesse diversas conotagdes” (NAPOLITANO, 2014, p. 240)
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passado. Essa interlocucdo pode ser fruto de um dialogo interno, de estimulos externos
espontaneos — quando vemos um filme, ouvimos uma musica ou lemos uma reportagem —, ou
induzidos no didlogo mediante estimulo para relatar situacdes vividas em determinados
contextos.

A forma mais comum de lembranca induzida externa é atraves de entrevistas. Buscando
atender uma necessidade individual — seja ela académica ou ndo — quem realiza uma entrevista
é capaz de conduzir os relatos por caminhos que lhe interessam, sejam esses lineares, através
da apresentacao de datas ou acontecimentos do passado, ou especificos. Certo é a existéncia de
um interesse especifico de quem pergunta e de outro interesse também especifico de quem
relembra (semelhantes ou ndo). Outra forma de lembranca induzida é colocada via existéncia
de uma busca individual de uma situacdo ou tema especifico, na qual mobiliza-se a consciéncia
e o0 subconsciente na procura de todas as informacoes, situacdes e emogdes que acredita ter
vivido, passado e sentido em relagdo aquela tematica.

O exercicio feito a seguir advém desse ultimo formato, inspirado na constituicdo do
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria que entende os saberes profissionais dos
professores como temporais, plurais, heterogéneos, personalizados e situados (TARDIF, 2012)
considerei enriquecedor apresentar minha relagdo com o tema escolhido, bem como me situar
referente a pesquisa e demonstrar a maneira que cheguei até aqui. Além de recordar as formas
de trabalho com a tematica elegida, explicitando as memarias que me formaram e as memorias
que transmito. O exercicio de relembrar individual afasta a narrativa da linearidade, a medida
em que o texto é escrito outras memdrias certamente surgirdo, sempre relacionadas a fatos
historicos. A seguir, relato as memdrias que me trouxeram até aqui.

Hé& onze anos, quando iniciei minha jornada no mundo académico, mais precisamente
em uma graduacdo do curso de Histéria na Universidade de Sao Paulo, tinha como objetivo me
tornar capaz de agir no mundo contra injusticas sociais com o afinco de alterar a realidade do
bairro de periferia em que vivia na zona leste da cidade de S&o Paulo. Alguns elementos daquela
sociedade me deixavam inquieto, era — e ainda é — impossivel viver as margens de uma
metrépole sem se deparar com a violéncia do Estado em varios niveis: a cotidiana ostensividade
e repressdo das Policias Militares; o abandono dos servigos publicos de salde; a precariedade
do transporte publico; a pobreza evidente de parte da populacdo, enfim. Essas e outras
manifestacdes de violéncia, diretas ou simbolicas, me instigavam a procurar compreender a
origem, a questionar o aparente clima de normalidade e naturalizacdo de tais problemas. Dentro

das dindmicas sociais possiveis, 0 meu lugar de minoria social, ainda que eivada de
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privilégios®®, me colocava em contato direto com a sexta tese de Benjamim ainda que sem saber:
ha um “inimigo” e ele esta vencendo. Mas quem ¢ esse “inimigo”?

Nascido e criado no bairro de Ermelino Matarazzo, zona leste da cidade de S&o Paulo,
a violéncia policial sempre fora constante em minha vida, algumas vezes diretamente em
“abordagens de rotina”, sempre violentas fisica e verbalmente, outras vezes quando via meus
amigos ou pessoas desconhecidas serem abordadas de forma truculenta por policiais militares®
como pratica para manutencdo da ordem. Também constante era a violéncia de pessoas
préximas em conflito com a lei, todavia essa nunca me atingiu, pois havia uma certa protecéo
para com conhecidos. Foi através do cinema e da televisdo que fiz as primeiras relagdes entra a
violéncia que vivia e a praticada pelo Estado durante a Ditadura, principalmente a telenovela
“Anos Rebeldes”* e o filme “O que é isso companheiro?”**

Pouco me recordo de ter estudado o tema da Ditadura Militar em minha formacéo
béasica, apesar da facilidade que tinha nas disciplinas de Humanas, tal tema nao marcou minha
trajetoria escolar — do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. N&o sei dizer se isto ocorreu por
uma postura relapsa minha enquanto estudante, ou se pela abordagem dos e das professoras que
tive nesse trajeto, muito provavelmente pela primeira opc¢do. Imbuido de maior consciéncia
sobre a violéncia estatal, fui em busca de modificar a realidade social em que vivia e me tornei
educador, almejando criar relagcdes de paz e justica para 0s meus e para o0 lugar de onde eu
vinha. Durante a graduacdo, ndo busquei relacionar minhas ambigdes iniciais a formacéo

académica, deliberadamente, ndo tratei a disciplina que abordava o periodo que me motivou —

38 Homem, branco, hétero, com familia estruturada, que possui casa propria. Para uma discussédo aprofundada sobre
a construcdo da sociedade patriarcal e os privilégios usufruidos pelos homens ver ENGELS, Friedrich. A Origem
da Familia, da Propriedade Privada e do Estado. 3 ed. Traducdo de Leandro Konder. Sdo Paulo: Expressao
Popular, 2010, p.07-223; SAFFIOTI, Heleieth I. B. Género, patriarcado, violéncia. 2. ed. Sdo Paulo: Editora
Fundagdo Perseu Abramo, 2011.; FEDERICI, Silvia. Caliba e a bruxa: mulheres, corpo e acumulacéo primitiva.
Séo Paulo: Editora Elefante, 2017 e AKOTIRENE, Carla. O Que ¢ Interseccionalidade. Editora Letramento.
2018.

39 Ver BETIM, Felipe. #MeuPrimeiroAbusoPolicial: relatos sobre abordagens violentas da policia. Jornal El Pais
Brasil. Publicado em: 05 de jun. 2017. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2017/05/30/politica/1496172126 063209.html. Acesso em: 10 de mai. 2021;
PINC, T. Abordagem policial: um encontro (des)concertante entre a policia e o publico. Revista Brasileira de
Seguranga  Pdblica, S&  Paulo, v. 1, n. 2, p. 6-23, 2007. Disponivel em:
http://revista.forumseguranca.org.br/index.php/rbsp/article/view/13/11. Acesso em: 10 de mai. 2021; IDEM.
Porque o policial aborda? Um estudo empirico sobre a fundada suspeita. In: ENCONTRO ANUAL DA
ANPOCS, 38., 2014, Sao Paulo. Anais... Sido Paulo: Anpocs, 2014. Disponivel em:
http://revista.forumseguranca.org.br/index.php/rbsp/article/view/13. Acesso em: 10 de mai. 2021; SILVA, José
Cicero da. Enquadros. APUblica.Org. Publicado em: 05 de dez. 2016. Disponivel em:
https://apublica.org/2016/12/enquadro/. Acesso em: 10 de mai. 2021.

40 Anos Rebeldes. Minissérie. Roteiro: Gilberto Braga. Direcdo: Denis Carvalo. 20 capitulos. Duragdo: 40min.
Rede Globo de Televisdo, 1992.

41 O que é isso companheiro? Filme. Diregdo: Bruno Barreto. Brasil. Columbia TriStar Filmes do Brasil, 1997.
DVD (110min).
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Brasil Independente 11 - com a devida atencéo, inclusive quando optei por ndo estudar com o
Prof. Dr. Marcos Napolitano, que nas voltas do mundo hoje uso como referéncia

No entanto, foi durante os tempos de graduacdo em vivéncias externas a sala de aula
que aprofundei conexdo de minha trajetoria e a violéncia policial como um resquicio da
Ditadura. Desde o inicio da graduagdo e além do fim dela, agi nos anos de 2010, 2011, 2012 e
2013 em colaboragdo direta com o “Movimento Maes de Maio”*2, com a “Rede 2 de Outubro:
contra o encarceramento em massa”* e com a “Rede Extremo Sul”**. Essa colaboragio trazia
discussbes sobre a desmilitarizacdo da policia, fim do encarceramento em massa e
democratizagdo da justica, situagcdes presentes em meu cotidiano. Assim, a luta contra a
violéncia policial perpassa minha formagao, atuagdo profissional e militdncia social, durante
esse processo ouvi falar de movimentos democraticos nas forcas da lei, como a Associacao de
Juizes pela Democracia e os Policiais Antifascismo. Afastei-me dos movimentos sociais pelos
arranjos da vida, bem como sai da cidade de S&o Paulo e me mudei para Aracaju no estado de
Sergipe. Foi um regozijo quando 5 anos depois desse afastamento, vi um convite na rede social
para participar de um debate proposto pelos Policiais Antifascismo em Aracaju, esse encontro
reascendeu a motivacdo militante que me faltava no cenario politico de 2018.

O breve relato apresentado, longe de reproduzir todas minhas experiéncias, serve para
verificar minha relacdo direta com a permanéncia das forcas policiais enquanto instrumentos
de repressdo gestados durante a Ditadura Militar. Essa relacdo que me servia de elemento
motivador para ser educador, durante minha atuacdo profissional me permitia tratar dos temas
Ditadura Militar e violéncia policial de forma correlacionada, apontando no presente estruturas
do passado ocultadas pelo manto do estado democratico de direito. Convém agora abordar as
memorias que transmito, pois nos processos de ensino aprendizagem que experienciei com
educandos e educandas estavam presentes minhas memarias, minha formacéo e a relacao vivida
com cada discente e cada turma especifica.

Minha formacdo e minha opcdo pela docéncia em Histéria me possibilitaram
compreender em partes o percurso de consolidacdo deste campo dentro das Ciéncias Humanas,
bem como os meios de analisar criticamente as sociedades utilizando referenciais tedricos que
sdo condizentes com minhas praticas e posicOes ideoldgicas. Dessa maneira, mantendo a
postura de educador pesquisador (FREIRE, 2019), alguns questionamentos se faziam

recorrentes em minha pratica docente: como pode a Histdria ser um instrumento de libertacéo

42 MOVIMENTO MAES DE MAIO. Mées de Maio: do luto & luta. S3o Paulo, Movimento Méaes de Maio, 2011.
43 Rede 2 de Outubro. Disponivel em: https://rede2deoutubro.milharal.org/. Acesso em: 10 de mai. 2021.
4 Rede Extremo Sul. Disponivel em: https://redeextremosul.wordpress.com/. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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individual e coletiva e a0 mesmo tempo uma maneira de manutencdo e exaltacdo dos
vencedores? Qual o real poder que o ensino de Historia tem para a transformagdo de uma
sociedade? Como trazer os vencidos a tona notabilizando suas contribui¢cdes para a sociedades
pregressas? Como evidenciar as desigualdades sociais desnaturalizando-as? Como materializar
a relacdo entre Historia e memoria no fazer docente? Como possibilitar aos estudantes a
compreensdo de que existem muitos passados, e cada um é composto por diversos sujeitos
localizados em determinado tempo, espaco e contextos especificos?

A amplitude dessas questdes extrapola os objetivos perseguidos nessa empreitada,
tendo a certeza de que cada uma dessas questdes possibilitaria a formulagao de diversos estudos,
como tem sido pratica no campo das ciéncias humanas. No entanto, buscarei ao longo desta
pesquisa apresentar algumas reflexdes que permitam discorrer a respeito dos dois Gltimos
guestionamentos apresentados, a investigacdo da histdria por meio da utilizacdo de memaorias e
a percepcao da multiplicidade do passado e dos sujeitos nele existentes analisando evidéncias
produzidas através da empatia historica®.

Para apresentar as formas como trabalhei a questdo em sala de aula nesses anos de
docéncia, é mister compreender as formas que a Ditadura Militar aparece na sala de aula.
Admitindo como pratica comum no meio docente abordar o conhecimento prévio discente sobre
determinado assunto, buscaremos compreender esses “ja tinham ouvido falar sobre a Ditadura
Militar®,

Por via de regra, estudantes trazem as afirmac6es produzidas nas memdarias familiares
— que por hora trataremos como senso comum — via producdes audiovisuais (como no meu
caso) ou, mais atualmente, via internet. A despeito da producao historiogréfica e das propostas
curriculares para educacdo basica mostradas anteriormente, esse periodo persiste no senso
comum envolto de uma suposta dualidade entre um periodo exitoso de crescimento econémico,
seguranca e ordem e um periodo para se esquecer marcado pela auséncia de liberdade, inflagdo
e violéncia do Estado. Cito um exemplo pessoal.

Meu pai, que hoje estd com 67 anos e viveu o periodo como um “cidaddo comum”*’,
ndo possui um posicionamento polarizado em relagdo ao campo politico e econdmico dos anos
70. Para ele, a vida era normal, ou seja, com formacdo somente no antigo Ensino Primério

Elementar®®, na condicdo de migrante nordestino estabelecido na periferia de S&o Paulo,

4 Categoria de analise proposta por Peter Lee sera estudada no capitulo 2.

4 A pergunta que realizo em sala de aula é: Quem e o que vocés ja ouviram falar sobre a Ditadura Militar?

47 Pessoal que ndo participou das movimentacg@es sociais do periodo.

4 A criacdo de uma lei orgéanica da Educacgio Basica realizada pela Ditadura Vargas definia as etapas da mesma,
essa reforma ficou conhecida posteriormente como Reforma Capanema (Gustavo Capanema — Ministro da
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trabalhando em um turno de 12 horas em fabrica localizada na grande S&o Paulo, cujo a
principal meta era ajudar os pais, irm&os e irmas mais novos no interior de Sergipe, ndo havia
tempo para participar ativamente da vida politica, sobreviver e garantir o minimo para 0s seus

familiares era a Unica demanda. Vale a longa citacdo de Napolitano (2014)

A periferia de Sdo Paulo nos anos 1970 era a sintese do lado B do milagre brasileiro.
Nos bairros distantes, carentes de transporte, equipamentos de salde, escolas e
urbanizacdo, amontoavam-se os trabalhadores, via de regra migrantes que chegavam
de varias regides do Brasil rural em busca de trabalho e vida melhor. Ali moravam as
empregadas domésticas, trabalhadores da construgdo civil e o operariado das grandes
e médias indUstrias da maior metrépole do Brasil. Se a vida na cidade era melhor do
que aquela vivida em meio a tradicional miséria rural brasileira, as dificuldades ainda
eram imensas. A precariedade das condi¢cGes materiais e servigos publicos ensejava
tanto a violéncia, muitas vezes banal entre vizinhos, quanto a solidariedade. (p. 272)

O tempo que faltava para pensar nas coisas do pais, era complementado pela escassez
dos meios de comunicacdo ainda sob censura imposta pela Ditadura, controladora da
informacdo veiculada para o grande publico. Logo, compreende-se a afirmagdo dada por meu
pai, bem como a criacdo de um senso comum de normalidade e até de éxito reafirmado pelas
campanhas publicitarias do milagre econémico (NAPOLITANO, 2014). As lembrancas de meu
pai ndo sdo muito diferentes do que alguns alunos trazem como “memoria de seus familiares”
para as aulas de histdria, representando mais uma vez a necessidade de explicitar as
multiplicidades das memorias e relaciona-las com a historiografia do periodo, sem deixar de
abordar o fato de que para parte da sociedade brasileira a tomada de poder liderada pelos
militares era justa.

As geracOes nascidas a partir de 1985 nédo viveram sob o jugo Militar, portanto, nossas
referéncias normalmente sdo criadas a partir das memdrias individuais de familiares e de
memorias sociais em didlogo permanente. A geracdo que nasce apds a popularizacdo da rede
mundial de computadores possui, ainda, em sua grande maioria, amplo acesso a canais de
informacdo outrora inexistentes ou escassos. Nesses canais, a profusdo de informac6es sobre o

passado € imensa*® sem necessariamente assumir um compromisso com o Ensino de Historia

Educacdo e da Saude Publica de 1934 até 1945). Nos compete definir aqui somente o antigo Ensino Primaério
divido em duas etapas, Elementar com duracdo de 4 anos e a Complementar com duracdo de 1 ano. A etapa
seguinte era composta do Ensino Secundario, cujo acesso era possivel mediante avaliagdo. Para maiores detalhes
ver DECRETO-LEI N° 8.529, DE 2 DE JANEIRO DE 1946 referente ao Ensino Primario e DECRETO-LEI N°
4.244, DE 9 DE ABRIL DE 1942 referente ao Ensino Secundario. Vale ressaltar que no povoado de Pocgo dos Bois
localizado na cidade de Cedro de S&o Jodo — SE era oferecido somente a etapa Elementar, também importe reforgar
que o estudo era realizado em paralelo ao trabalho familiar infantil, pois era necessario ajudar no sustento da casa,
ainda mais em uma familia volumosa como a de meu pai com 21 irmaos.

4% A busca do termo “canal histéria” na aba videos no mecanismo de pesquisa da Google apresentou 25.100
resultados. Busca realizada no dia 21 de abr. de 2020.
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ou com a Historia ciéncia®®. O que entendemos por senso comum atualmente e que adentra a
sala de aula é formado por muito mais elementos do que outrora e é justamente sua presenca
no Ensino e sua centralidade na vida pratica que nos mobiliza no presente estudo.

Entre as afirmacdes geradas e replicadas nesse senso comum, uma das mais
reproduzidas referente a Ditadura Militar € a de uma administracdo pacifica e exitosa, que
justificaria a volta dos militares ao poder passando por cima das instituigdes estabelecidas —
Executivo, Legislativo e Judiciario — e controlando-as conforme interpretacdo do Art. 142
outrora citado. Esse senso comum — em formato mais simplificado — atualmente compGe o
ambiente escolar, sobretudo a Disciplina de Historia, e leva profissionais da area a procurarem
formas diversas de abordar o tema.

Nesse ponto, os LDH trazem sugestdes de ampliacdo do conteudo e de abordagens
interdisciplinares interessantissimas, que infelizmente — e ndo por culpa de quem os escreve —
ndo séo efetivados nas escolas pelos mais diversos motivos. Tomemos como exemplo o livro
de Boulos (2016) analisado anteriormente. Nele estdo presentes dicas de diversos videos
complementares e uma proposta de acdo interdisciplinar com a Disciplina de Lingua
Portuguesa, além de uma atividade relacionando o tema a acdo cidadd atual (BOULOS, 2016,
p. 225). No entanto, parte consideravel dos educadores e das educadoras mantém a abordagem
historiogréfica linear com foco principal nos desdobramentos politicos, econémicos e culturais
sem a possivel — e por esse estudo desejada — complexificacdo de suas formulacbes e
ocorréncias: perdura a dicotomia apresentada por Fico anteriormente entre mocinhos e
bandidos — generais (golpistas ou revolucionarios), luta armada de esquerda (resistentes ou
terroristas).

Reconhecemos e somos afetados pelas diversas dificuldades existentes no processo de
ensino-aprendizagem da Historia na educacéo basica, sejam elas préaticas (condi¢des materiais),
metodoldgicas e, sem resumir a esses trés pontos, a relacdo do produzido na ciéncia histérica
com o aplicado ao nivel basico, principalmente via LDH. Essas dificuldades levaram a
elaboracdo de mais uma possibilidade para trabalhar a Ditadura Militar nas aulas de Historia,

com foco no Ensino Médio.

0 Importante ressaltar o papel dos e das profissionais do Ensino de Histdria em orientar os educandos e as
educandas sobre quais canais se comprometem com a ciéncia historica e a historiografia apresentando suas fontes.
No que diz respeito ao Ensino de Historia ainda ndo encontramos um canal que apresente uma metodologia de
trabalho, ou ainda orienta¢des de uso dos videos em sala de aula, a maior parte desses “canais de historia”
apresentam as narrativas historicas produzidas pela historiografia em linguagem acessivel e por meio de hiperlinks.
Para Historia Digital ver MAYNARD, D. C. S. Passado eletrénico: notas sobre historia digital. Acervo - Revista
do Arquivo Nacional, V. 29, n. 2, p. 103-116, 2016. Disponivel em:
<http://hdl.handle.net/20.500.11959/brapci/44800>. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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A proposta de Ensino aqui adotada, portanto, surge dessa indignacao/incapacitacao
pessoal frente a tais dificuldades. Os percalgos recém apontados foram, e séo, verificados na
minha pratica diaria como educador de Historia. Ora por acomodagéo, ora por suposta falta de
acesso a outros materiais e fontes historicas, ou ambas condic¢des. Ingenuamente — ou vivendo
em enganagdo — acreditava ser possivel encontrar solugdes no fazer diario, sem recorrer as
teorias tanto do campo Ensino de Histdria, quanto da Historia ciéncia. Nessa crenga, uma
frustracdo se abatia sobre mim devido a falta de retorno positivo por partes do corpo discente,
especialmente no tema abordado tdo caro para minha construcdo enquanto
sujeito/educador/pesquisador. Por esse motivo, era necessario aprimorar minha formacéo,
assim ocorre 0 meu ingresso no Mestrado Profissional em Ensino de Historia da Universidade
Federal de Sergipe.

Aprovado no processo seletivo e matriculado, foi através das disciplinas ofertadas pelo
programa® que o bindmio teoria e pratica voltou a se configurar como essencial para o bom
fazer pedagdgico e para o desenvolvimento do produto. Nas disciplinas “Historia do Ensino de
Histdria” ministrada pelo Prof. Dr. Fabio Alves dos Santos, “Teoria da Histdria” ministrada em
conjunto pela Prof. Dra. Andressa Maynard e pelo Prof. Dr. Itamar Freitas e “Seminéario de
Pesquisa” ministrada em conjunto também pelo Prof. Dr. Itamar Freitas e pelo Prof. Dr. Dilton
Maynard se engendrou a proposi¢do metodoldgica para o ensino de historia que sera construida
nesse trabalho e materializada na formulac&o de um jogo para o Ensino Médio.

Nesses lugares de saber, foram realizados 0s primeiros contatos com as teorias que
norteardo a proposta construida, partindo da formulacdo de Jorn Risen, que verifica e estrutura
a existéncia de diferentes niveis de consciéncia historica e a relacdo entre ciéncia histérica e
vida pratica (RUSEN, 2015), buscamos compreender a inser¢éo destas nogoes na relagio ensino
x aprendizagem na Disciplina Historia. Tal selecédo foi propiciada pelos professores Fabio Alves
e Itamar Freitas ao apresentarem e debaterem as teorias e 0s usos na pratica de ensino.

No entanto, nos furtamos de aplicar estas formulagOes diretamente enquanto
metodologia para o ensino de historia, utilizando-as como categorias de analise. Propomos
como metodologia o trabalho com a “empatia historica” (BARTON & LEVISTIK, 2004;
ASHBY & LEE, 1987; LEE, 2005). O caminho até o conceito de empatia histérica é curioso e

vale a lembranca.

51 As disciplinas ofertadas foram: Teoria da Histdria; Historia do Ensino de Histéria; Percursos e Linguagens da
Arte no Ensino de Histéria; Educacdo Patrimonial e Ensino de Hist6ria; Seminario de Pesquisa; Tépico Especial
em Ensino de Histdria. Todas ministradas no ano de 2019.
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Nas primeiras aulas da disciplina “Percursos e Linguagens da Arte no Ensino de
Historia” ministrada pelo Prof. Dr. Lucas Miranda Pinheiro, antes de ele se tornar orientador
dessa producdo, fomos impelidos a apresentar nossas ideias de temas a serem pesquisados e de
produtos possiveis de serem construidos. Nesse momento, quando apresentei minhas
inquietacOes houve uma fagulha de conceituagdo do tema, quando o professor indagou se minha
intencéo era sensibilizar os alunos e naquele momento eu néo soube definir bem.

No segundo semestre, sob anuéncia do orientador Prof. Dr. Lucas Miranda Pinheiro,
solicitei uma reunido para orientacdo tedrica com o prof. Itamar Freitas. Ao apresentar a
proposta e a intengdo de pesquisa, 0 professor me indagou por diversas vezes qual era 0 meu
problema histérico, até que cheguei a seguinte formulacdo: mobilizar os estudantes que
desqualificam a ocorréncia da Ditadura Militar para o estudo deste tema, mostrando as diversas
versdes e dando a eles a possibilidade de analisarem pessoalmente e decidirem como ponto de
partida qual narrativa lhes convém mais. Em uma resposta que parecia 6bvia, o professor
identificou teoricamente minha inten¢do em trabalhar com o conceito de empatia histdrica, e,
depois da indicacao de diversas leituras, aqui estamos.

Essencial para a realizacdo dessa empreitada é o trabalho realizado pelo professor e
pesquisador inglés Peter Lee cujo o contato fora propiciado pelas mesmas disciplinas teoricas
ja mencionadas. Este autor atuou na educacdo béasica e depois como pesquisador, focando no
ensino de histéria e na maneira como as criangas aprendem histdria®?, grande parte dessas
investigacGes em parceria com Rosalyn Ashby. De suas reflex6es foram retiradas as definicdes
de “conceito de segunda ordem” (LEE, 2005) para abordagem do tema através da empatia
histérica, assim como a definicdo de “conceito substantivo” (LEE, 2005) para a definicdo da
Ditadura Militar como tema a ser estudado.

Esse tema presente em minha trajetdria, em 2018 ganhou um contexto especial: a tenséo
crescente e constante frente a possibilidade de eleicdo por via democratica de um candidato que
representava parte das Forcas Armadas e era um defensor “revolugdo de 64” e das préaticas de
tortura. Nesse ano, proliferaram atividades publicas que buscavam compreender o crescimento
de visdes conservadoras da sociedade brasileira e do mundo. Essas atividades ganharam

impulso com o processo de impedimento da presidente Dilma Rousseff, mas frente ao cenario

52 Para mais informagdes sobre a visdo do préprio Peter Lee e sua atuacdo ver SILVA, Cristiani Bereta da. O
ENSINO DE HISTORIA - ALGUMAS REFLEXOES DO REINO UNIDO: entrevista com Peter J. Lee. In:
Tempo e Argumento — Revista de Historia do Tempo Presente. v. 4, n. 2. Florianopolis. 2012. e-ISSN 2175-1803.
Disponivel em: http://www.revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180304022012216. Acesso em:
10 de mai. 2021.
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pintado para as primeiras eleicGes para o executivo federal apos o impedimento, verificou-se
mais eventos refletindo sobre o cenério politico nacional e o referido pleito.

Pude acompanhar alguns encontros realizados na cidade de Aracaju, entre eles — e mais
importante para esta producdo — o seminario “POLICIAIS PELA DEMOCRACIA, contra o
fascismo e a retirada de direitos dos trabalhadores®” organizado pelo coletivo “Policiais
Antifascismo®"” e pelo Delegado de Policia Civil Mario Leony. O evento aconteceu no dia 23
de outubro de 2018, dois dias ap6s a aplicacdo da prova para ingresso no Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria, com uma coincidéncia entre os dois eventos: o tema. O exame de
ingresso para o ProfHistoria é composto por 20 questdes objetivas e uma questdo discursiva.
Na parte discursiva, era preciso elaborar uma aula escolhendo entre dois temas: o tema 1 era
relacionado a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos; o tema 2 era relacionado a
permanéncia do tripé da Ditadura Militar no Brasil: tortura, desaparecimento e censura®. Mal
sabia eu que minha opg¢do por criar uma aula a partir do tema 2 seria retomada no seminario
“Policiais pela democracia”.

As falas proferidas no seminario foram assertivas na analise conjuntural que realizaram,
todavia a fala que mais me impactou foi realizada pelo Prof. Dr. Fernando Sa do Departamento
de Historia da UFS, que em sua apresentacao ressaltou o impacto que a auséncia de “lugares de
memoria” do periodo ditatorial e de uma cultura valorizadora da memdria representava no
momento vivido. Problematizou inclusive 0 nome do “Memorial da Democracia” criado na
UFS em referéncia as memorias do autoritarismo, ele fez questao de ressaltar que a escolha pelo
nome democracia em detrimento de Ditadura atenuava as atrocidades cometidas pelos governos
ditatoriais.

Mesmo antes de aprovado na selecdo do mestrado, a fala do professor me instigou a
pensar em elaborar, caso aprovado fosse, diversas possibilidades de produtos relacionados a
questdo das memorias da Ditadura, desde um pequeno memorial escolar até a proposta de
criacdo de um jogo. Mais do que isso, deixou acesa uma fagulha de disputas de memoria, era

preciso confrontar as memorias de normalidade e éxito da Ditadura Militar que habitavam o

53 O evento foi divulgado nos meios de comunicacéo e nas redes sociais. “Policiais promovem evento em favor da
democracia em Sergipe”. Redacdo FAN F1 22/10/2018. Disponivel em https://fanfl.com.br/policiais-promovem-
evento-em-favor-da-democracia-em-sergipe/. Acesso em: 10 de mai. 2021. Seminario Policiais Pela Democracia.
Disponivel em: https://www.facebook.com/events/oab-ordem-dos-advogados-do-brasil-sec%C3%A7%C3%A30-
sergipe/semin%C3%Alrio-policiais-pela-democracia/2512201272400749/. Acesso em: 10 de mai. 2021.

54 P4agina Policiais Antifascismo. Disponivel em: http://policiaisantifascismo.blogspot.com/. Acesso em: 10 de
mai. 2021.

%5 Disponivel em:

https://www.vestibular.uerj.br/wpcontent/uploads/2019/07/194 prova_ProfHistoria_2019.pdf. Acesso em: 10 de
mai. 2021.
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nosso senso comum e a sala de aula. Naquele momento, ficou latente para mim que uma
possibilidade era a historicizacdo dessas memorias e o didlogo entre as memorias de
normalidade e as memorias de excecdo, era necessario complexificar as memorias do periodo
de excecao.

Essa complexificacdo sera realizada tomando por fonte as memdrias recolhidas durante
os trabalhos da Comissdo Nacional da Verdade, as quais foram publicadas no Relatério Final
em 2014. Esse extenso referencial tem sido pouco utilizado por professores e professoras de
Histdria, uma breve pesquisa entre colegas de profissao revela tal fato. Por exemplo, em um
grupo virtual da rede social WhatsApp, composto por 18 profissionais do Ensino de Historia
para o nivel basico, somente uma pessoa — excetuando-me — ja teve algum contato com o
Relatorio.

Elencamos previamente, como possiveis motivos: a “recente” publicag¢do do relatorio
em 2014 em um contexto politico de fortes questionamentos publicos que pressionavam o
governo em questdo; a falta de interesse da grande midia de aprofundar o debate sobre a
Ditadura Militar, seus agentes e seus alvos (vitimas); a falta de debate publico acessivel a
maioria da populagio sobre as permanéncias do periodo autoritario®, a pouca énfase dada pelos
governos as politicas de memoria, justica e transicio®’, visto que somente ap6s 27 anos de
governos civis foi criada uma comissdo com autonomia garantida por lei para tentar elucidar
questdes em aberto dos governos ditatoriais e a recente divulgacdo da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Infantil e Fundamental e Médio (2018b), a qual avanca na denominacao
do fato histérico, mas ndo menciona os trabalhos da Comissao e a producdo de seu relatorio
como fonte ou objeto do conhecimento histérico para ser trabalhado na educacéo béasica.

Por tais motivos, reafirmamos a utilizagdo dos depoimentos colhidos pela Comisséo
Nacional da Verdade (CNV) como principal fonte para o desenvolvimento do produto aqui
proposto. Os relatos orais transformados em documentos pela CNV permitem a realizacdo do
que perseguimos nesse trabalho: a abordagem do passado através da empatia historica visando
a percepcao da existéncia de variadas razdes, crencas e valores das personagens e instituicoes
presentes no jogo de tabuleiro. Anteriormente, havia utilizado memdrias da Ditadura Militar no

processo de ensino-aprendizagem, essas utilizagdes prévias, foram influenciadas por outras

%6 Reconhecemos a profuséo de debates principalmente nas datas dos 40 e 50 anos do Golpe Civil-Militar, contudo,
grande parte desses eventos é restrito a0 meio académico, ou a grupos engajados nas lutas pelos Direitos Humanos,
infelizmente.

57 Essa discussdo sera retomada no 3 capitulo quando abordamos a Comissdo Nacional da Verdade e as politicas
publicas de memdria e justica relacionadas aos crimes da Ditadura.
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praticas docentes, convém explicita-las, bem como demonstrar a maneira que as atividades
realizadas anteriormente se ligam a proposta criada nesse estudo.

Existem diversas iniciativas individuais docentes utilizadas para diversificar e estimular
a investigacdo da Ditadura Militar: encenacdes teatrais, instalacdes, reproducdes de festivais da
cangéo tipicos da época, os exemplos séo infindos e diversos, porém quando néo sistematizadas,
refletidas e compartilhadas essas experiéncias ndo possuem reprodutibilidade, ficam restritas a
acao pontual docente. Durante uma acéo desse tipo me ocorreu a necessidade de sensibilizar o
corpo discente quando adentramos a investigacdo de um periodo traumatico como no caso da
Ditadura Militar. Era preciso constatar a importancia do tema, os traumas vividos e marcados
nas personagens do periodo, principalmente os relacionadas ao contexto de maior violéncia na
repressdo a luta armada, mais do que isso, reconhecer esses traumas como parte de uma

construcdo histdrica violenta que persiste em nossa atualidade, vale a reflexdo de Carlos Fico

Apesar do predominio das leituras marcadas pela contradi¢do e ironia, é preciso
deslindar a questdo do trauma como problema historiografico porque ele tera sido,
provavelmente, a causa da constru¢do do confronto entre “luta armada” e repressao
como fato emblemético da Ditadura apesar de as a¢Ges armadas terem sido em
pequeno numero, restritas geograficamente (basicamente as cidades do Rio de Janeiro
e de Sdo Paulo) e limitadas temporalmente (avolumaram-se em 1969 e quase néo
ocorreram em 1971). A hipotese de que a construcdo desse fato emblematico decorreu
de trauma causado pela violéncia mencionada, demanda, naturalmente, pesquisa
sofisticada. N&o se trataria, por certo, de memdria traumatica nos moldes da que se
constituiu na Argentina, mas, como ja aventei em outro trabalho, de memoria restrita
aos grupos de esquerda e marcada também pela frustracdo: frustracdo com o fracasso
da opcéo pelas armas; com a imutabilidade do projeto Militar de transicdo; com a
auséncia de clara ruptura entre Ditadura e democracia e com a falta de puni¢do dos
torturadores (FICO, 2017, p. 46)

Se a estudo aprofundado dos traumas oriundos da Ditadura Militar e da atual democracia
pela historiografia brasileira estd por ser feito, conforme aponta Carlos Fico, a reproducéao
dramética do mesmo é amplamente difundida, seja no teatro, nas telenovelas ou nos filmes,
cabe também ao ensino de Historia se debrucar sobre o tema produzir conteddo e vivéncias para
0 reconhecimento e, oxala, ressignificacdo desses traumas. A experimentacdo relatada a seguir
mostra as possibilidades incriveis de trabalho com o tema partindo das memorias do periodo.

O ano de 2014 marcava 50 anos do Golpe Civil-Militar. Nesse tempo trabalhava como
professor efetivo da Prefeitura de S&o Paulo e nos foi dada orientacdo para produzimos

contetidos sob o mote “Conhecer para ndo repetir: 50 anos do Golpe de 1964”°. Como

%8 Conhecer para ndo repetir: 50 anos do Golpe de 1964. Secretaria de Direitos Humanos. Prefeitura Municipal de
Séao Paulo. Disponivel em:
https://www.prefeitura.sp.gov.br/cidade/secretarias/direitos_humanos/direito_a_memoria_e_a_verdade/noticias/
?7p=182814. Acesso em: 10 de mai. 2021.



58
preparacdo realizamos um estudo do meio no Memorial da Resisténcia localizado na antiga
sede do DOPS na cidade de Sdo Paulo/SP. Durante a acdo, uma das instalages que mais
chamou a atencdo foi a reproducéo de uma das celas da carceragem, no meio da cela havia um
banco com uma rosa dentro de um vidro, enquanto eram reproduzidos depoimentos orais das
presas e dos presos que ali estiveram durante a Ditadura. A experiéncia foi tocante para mim e
para educandos e educandas que me acompanhavam. Ao voltarmos chocados desse trabalho de
campo, confrontei-os com as narrativas que pregavam normalidade no periodo, democracia
plena e felicidade.

Engendrou-se a ideia de criar uma instalacdo que privilegiasse a audicdo e
impossibilitasse a visdo, simulando uma sala de interrogatério clandestino onde as pessoas eram
encapuzadas e submetidas as mais diversas formas de tortura. A porta, de forma compreensivel,
estavam espalhados cartazes que reproduziam a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
para serem lidos antes de entrar na sala. N&o havia qualquer descri¢do sobre o que aconteceria
naquele ambiente. Para entrar na sala, quem visitava era vendado e colocado sentado em
cadeiras com 0s encostos colados uns aos outros. Apagavam-se as luzes, e eram reproduzidas
montagens de audio que misturavam depoimentos de pessoas torturadas, propagandas do
governo alegando democracia e musicas de resisténcia a Ditadura, ao passo que estudantes
condutores da instalacdo batiam em placas de ferro fazendo um barulho estrondoso e
reproduziam falas inspiradas nas sessdes de tortura retiradas do filme “Batismo de Sangue™°.

A instalacdo obteve grande repercussao e gerou curiosidade no restante dos discente que
ndo haviam participado de sua producao. Como resultado dessa e de outras acdes realizadas ao
mesmo tempo na escola (peca de teatro sobre o Ato Institucional n°5, linha do tempo no
corredor da Escola, reproducdo de cartazes da Marcha da Familia com Deus pela Propriedade
e do Comicio dos 100 mil) formou-se uma turma apropriada do contetdo historico,
principalmente os que produziram as instalagdes, mas também ficaram marcados e marcadas
aqueles que vivenciaram a instalacdo enquanto espectadores, para minha surpresa 0 maior
impacto percebido foi no corpo docente.

Cogitei a sistematizacdo dessa instalagdo como produto do Mestrado Profissional em
Ensino de Historia, todavia, a reprodutibilidade dela demandaria uma acdo coletiva da
instituicdo de Ensino, bem como espagos fisicos disponiveis para tal e equipamentos de audio
necessarios, pensando de forma operacionalizada, ndo era acessivel as mais diversas variedades

escolares.

% Batismo de Sangue. Direcdo Helvécio Ratton. Brasil. Downtown Filmes, 2006. DVD (110min)
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Outra possibilidade deu-se a partir da questao levantada pelo Prof. Dr. Fernando S& no
referido seminario, aviltou-se a formulacdo de um manual para construcdo de pequenos
memoriais da Ditadura nas escolas. Esses seriam alimentados com memorias referentes a
Ditadura recolhidas pelos estudantes em seus circulos familiares. Tais memdrias seriam
associadas ao conhecimento histdrico pelos estudantes por meio do cruzamento de fontes e de
referenciagdo historiografica e um exercicio de histéria oral. Mais uma vez, a questdo de
operacionalizacdo do produto me demoveu da ideia.

Foi durante as aulas ministradas pelo Prof. Dr. Lucas Miranda Pinheiro de “Percursos e
Linguagens da Arte no Ensino de Histéria” e as aulas ministradas pela Prof. Dra. Janaina
Cardoso de Melo de “Educagdo Patrimonial e Ensino de Historia”, a primeira apontando
diferentes abordagens ao Ensino de Histéria e a segunda apresentando metodologias
diversificadas para trabalhar as questdes ligadas ao patriménio, que se deu o insight de criar um
jogo que possibilitasse o estudo da relagdo entre Memdria e Histdria, mas que também fizesse
uma relacéo visual entre presente e passado.

A estruturacdo dessa possibilidade se deu a partir da leitura do livro “A Danagao do
Objeto: o museu no ensino de historia” de Francisco Regis Lopes Ramos (2004). No livro, o
autor propde como repensar um Museu, espaco consagrado como de conhecimento tradicional,
em espaco educativo a luz da dialogia. Refletindo sobre sua prética a frente do Museu do Cear4,
0 Professor Doutor trilha um caminho entre o ensino de Histéria e 0s Museus como espacos
educativos frente um novo prisma: espacos nos quais 0s objetos que se tornaram museoldgicos
sdo retirados do lugar de apreciacdo de um artefato do passado exposto no presente, para se
tornarem “objetos geradores” de conhecimento critico a partir de um didlogo com o sujeito.
Partindo da centralidade do objeto, uma pedagogia dos objetos geradores (RAMQOS, 2004)
adota como pressuposto o dialogo entre sujeito e objeto, sendo capaz de ressignificar a

experiéncia museoldgica enquanto espaco educativo. Em suas palavras:

O trabalho pedagdgico com o objeto gerador sugere que, inicialmente, sejam
exploradas as inimeras relagfes entre o objeto e quem o escolheu. Mais cedo ou mais
tarde, isso desemboca em outros atos criativos: a relacdo entre objetos do presente e
do passado e o proprio questionamento sobre as divisdes entre pretérito e 0 mundo
atual. Tais exercicios vao, pouco a pouco, constituindo base para um relacionamento
mais critico com as exposi¢es museoldgicas. (RAMOS, 2004, p. 64)

A partir da ideia de objeto gerador e de sua centralidade no didlogo com os
interlocutores, concebeu-se a proposta de utilizacdo de memorias coletadas pela CNV como

objetos geradores capazes de engendrar didlogos entre as memorias e a historia. Pretende-se
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através do jogo aviltar o reconhecimento dos trabalhos realizados pelas memorias (JELIN,
2002) como frutos de acdo social inseridos em determinados contextos politicos. Elas, assim
como qualquer outra evidéncia, precisam ser verificadas e reconhecidas como vestigios do
passado carregados de historicidade, atravessados pelo meio social circundante e manifestados
no presente.

O jogo possibilitard o didlogo entre os conceitos de Memdria e Historia, abarcando a
permanéncia das solicitaces por intervencao Militar na atual democracia através da utilizacéo
de fotografias de protestos realizados nas ruas no tempo presente, e também de protestos
contrarios a Ditadura quase sempre em datas simultaneas: 31 de marco e 1 de abril, datas do
Golpe de Estado. Tais fotografias, por si s@, justificariam a construcdo e a necessidade do
produto construido, assim, ao jogar ndo miraremos o passado como algo distante, mas dentro
de demandas do presente. As fotografias selecionadas para compor o produto ndo serdo apenas
recursos ilustrativos, serdo também analisadas na condicéo de fontes historicas.

Escolhemos a producéo de um jogo pela capacidade de reproducdo do real (HUIZINGA,
2000). Em um jogo podem ser construidas situacdes pelas quais quem esta jogando dificilmente
passaria na vida real, uma estudante pode se tornar a pessoa que escuta um depoimento de
alguém que foi torturado, pode assumir o papel de historiadora e analisar esse depoimento
através de procedimentos metodolégicos, pode se transportar para um protesto de rua, bem
como realizar interpretacdes de o porqué as pessoas reivindicam determinadas escolhas, pode
ainda sofrer com relatos de tortura sem necessariamente vivé-las. Essa sensibilizacdo
proporcionada pelo ato de jogar permitird a docentes e discentes a iniciacdo dos estudos sobre
0 Golpe Civil-Militar de 1964 e da Ditadura Militar de forma mais ludica.

O publico alvo para aplicacéo desse jogo sera o terceiro ano do Ensino Médio por alguns
motivos. Primeiro, pela auséncia/negacdo da ludicidade nessa etapa de ensino, fato que
falaremos no préximo capitulo; segundo, porque, como jovens a entrar na fase adulta, o estudo
de parte do passado via empatia histérica envolto em questfes traumaticas permitird, caso
desejem, intervir de maneira direta e compromissada na democracia brasileira, reconhecer as
muitas vozes, debater com argumentos e respeito variadas interpretacbes da realidade,
identificar e denunciar quaisquer violagdes que atentem contra a dignidade humana e o direito

a vida. Ampara-nos a Base Nacional Curricular Comum ao estabelecer que

(...) no Ensino Médio, a BNCC da é&rea de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer dialogos — entre
individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e culturas
distintas —, elemento essencial para a aceitacdo da alteridade e a adocdo de uma
conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio de
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conceitos e metodologias prdprios dessa area. As operacdes de identificacdo, sele¢do,
organizagdo, comparacdo, andlise, interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de
conhecimento sdo procedimentos responsaveis pela construcéo e desconstrugdo dos
significados do que foi selecionado, organizado e conceituado por um determinado
sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma circunstancia
especificos. (BRASIL, 2018b, p. 561 e 562)

A ideia de didlogo ¢ central no estudo das Ciéncias Humanas. O nome escolhido para
0 jogo faz referéncia a capacidade de realizar um diélogo conforme o trecho da BNCC objetiva
principalmente estabelecer uma relacdo entre Memoria e Historia. O nome “Dialogos com as
Memorias: uma operagao histdrica”, almeja que discentes compreendam as pessoas no passado
a partir de suas crencas, valores e razbes. Para tanto, é necessario apresentar memorias
antagdnicas de um mesmo fato, reconhecendo que mesmo memarias convergentes trazem
relatos distintos, nesse ponto a empatia histérica é utilizada como método de anélise.

A relacdo dialética criada no jogo proporciona o dialogo entre as diversas memadrias,
entre distintas versdes do passado, entre Memdria e Histdria, entre Presente e Passado, entre
interpretar autonomamente evidéncias do passado e receber narrativas historicas reconhecidas,
entre senso comum e conhecimento historico, entre vida préatica e disciplina escolas, entre
docente e discente, entre pesquisa e pratica. Todos esses elementos presentes em minha préatica
e constantes — em minha opinido — da Histéria enquanto ciéncia, estdo de alguma forma
presentes em escala reduzida nesse jogo que busca, a sua maneira, tornar a pratica do Ensino
de Historia no nivel médio menos onerosa e mais humana.

O Mestrado Profissional em Ensino de Historia viabiliza a localizacdo e a manifestacao
dessa potencialidade que cada trabalhador dedicado a lecionar Historia na educacdo basica
possui. Localizar e estimular educadores e educadoras para que reflitam sobre seu fazer
pedagdgico, sobre a condi¢do socio histdrica de seus corpos e a maneira que afetam e se deixam
afetar durante o processo de ensino-aprendizagem, é central para que surjam propostas
metodoldgicas, processos e produtos voltados para o ensino-aprendizagem que respeitem as
variadas realidades desse pais continente que habitamos.

Foi esse trajeto que busquei apresentar até entdo e essa forma de ensinar-aprendendo
Histdria que busco e acredito somente foi possivel devido a compreenséao via ProfHistdria do
Ensino de Historia existente e aplicado no Brasil. Esse discernimento permitira a proposicgéo de
uma forma de estudar histéria pouco comum até entdo, mas que, acredita-se, dialoga de forma
coerente e propositiva com as dificuldades e negacbes que se manifestam no dia a dia de

professores e professoras.
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Nesta etapa, definimos conceitualmente o Golpe Civil-Militar de 1964 e a Ditadura
Militar, sua duracdo de 1964 a 1985, apresentamos as narrativas do periodo que afirmavam ter
ocorrido uma “revolugdo para manter a ordem e a seguranga, bem como afastar a subversao
comunista do pais”, reconhecendo e valorizando sua existéncia no contexto historico, mas
confrontando-a a luz da historiografia apresentada. Historiografia essa que carrega consensos e
dissensos, principalmente nas conceituagdes mais especificas, mas que tem cada vez mais
abordado a Ditadura com rigor e métodos inerentes a ciéncia histérica, mostramos também
como o tema aparecia nas diretrizes curriculares nacionais e como foi abordado no documento
mais recente, a BNCC do Ensino Fundamental e Médio de 2018, além de exemplificarmos
algumas sugestdo e préaticas de trabalho desse contetido via LDH.

Também utilizei esse espaco para me localizar dentro da pesquisa, da pratica
profissional e ressignificar as memdrias relacionadas a tematica que me trouxeram até aqui € as
memdarias que transmito enquanto leciono um dos periodos mais turvos de nossa historia
recente. Acredito ter ficado explicito que meu problema de pesquisa ndo surgiu quando entrei
no programa de pos-graduacdo, e continuara apos concluir essa etapa de formacao.

Preparado o terreno com 0s conceitos iniciais estabelecidos, é hora de seguir
caminhando. Na proxima, parada nos espera uma reflexdo sobre qual Ensino de Historia é
praticado no Brasil (OLIVEIRA, 2011a) e de que formas esse (des)valoriza os conhecimentos
discentes até entdo compreendidos como senso comum. Em seguida analisar o lugar desse senso
comum na ciéncia Historia (RUSEN, 2015), compreender o valor desses saberes para a ciéncia
Histdria e qual forma de inclui-los na construcao do saber histérico (LEE, 2005), para enfim
apresentarmos nossa contribuicéo para a pratica docente e a aprendizagem discente via 0 ndo
inédito, mas ainda restrito, estudo do passado através da empatia histérica (ASHBY & LEE,
1987; BARTON & LEVISTIK, 2004; LEE, 2005).
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2. “OUVI DIZER QUE NAQUELE TEMPO TUDO FUNCIONAVA”

Pensar certo, do ponto de vista do educador, tanto
implica o respeito ao Senso comum no processo de
sua necessaria superagdo guanto o respeito e o
estimulo & capacidade criadora do educando.
Paulo Freire®

A frase sintomética que intitula esse capitulo foi retirada de uma entre tantas aulas dadas
sobre a Ditadura Militar e é cada vez mais comum para docentes do Ensino de Historia praticado
no Brasil. Sim, Brasil, pois ja atuei como professor em ao menos 4 cidades, duas capitais e em
todas as situacdes ela se repetiu. Os sintomas aparentes séo saudosismo, falta de conhecimento
historico, desinteresse pelo estudo do passado, reproducédo do senso comum. No entanto, ha
tracos ndo visiveis, 0s quais demandam uma investigacdo minuciosa: por que tememos 0 senso
comum dentro das aulas de Historia? Existe somente uma forma de estudar o passado? Qual
passado escolhemos reproduzir em sala de aula? Realmente escolhnemos o que estudar em
Historia? De que forma fazemos isso? Qual o papel dos estudantes no ensino de Histéria? Quais
0S N0ssos objetivos ao investigar o passado?

Acreditamos que compreender esses sinais e propor alternativas seja tarefa diaria de
profissionais da educacdo, apesar das dificuldades e das retinas fatigadas frente a tantas pedras
nos caminhos®. Encontramos nessa dissertagdo uma oportunidade ideal para tanto, por isso,
nesse capitulo buscamos investigar essa relacdo do senso comum com o conhecimento histérico
produzido em sala de aula, refletindo sobre 0 que se ensina e 0 que se deseja ensinar.
Considerando discentes a fundacgédo dessa construcéo, propomos uma alternativa que possibilite
identificar maltiplas personagens e instituicdes, bem como suas crencas, valores e razdes em
partes do passado abordado no jogo, adotando como método de analise a empatia histdrica,
buscando que discentes respeitem aquilo que ouviram dizer, mas busquem erigir suas proprias
interpretacdes do passado.

Poucas propostas para o Ensino de Histdria séo inovadoras de fato em relagdo a métodos
e formas, a despeito de nomeacgdes em inglés ou que busquem se autointitular como novidade

negando um modelo pregresso, mantém-se, via de regra, o foco na relagdo professor (detentor

8 FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 25? ed. Ed. Paz e Terra.
1996. p. 14.

61 Referéncia ao célebre poema “No meio do caminho” de Carlos Drummond de Andrade in ANDRADE, Carlos
Drummond. Alguma Poesia. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2013.
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do conhecimento especifico) x estudante (quem recebera esse conhecimento especifico). A
proposta elaborada nesse trecho ndo abre novos caminhos para o trabalho na Disciplina
Historia.

Buscar-se-a através dela compreender a atual situacéo desse e como ele foi estruturado
no Brasil nos anos pos Ditadura Militar, para entdo olhar atenciosamente as pedras no caminho,
por hora chamadas de senso comum discente, mirando-as como fundamentais e estruturantes
do processo de ensino-aprendizagem — e também da relacdo educador-educando. Essa forma
de utilizar as pedras que encontramos em nossos caminhos permitird enveredar por uma trilha
ainda pouco utilizada, mas de possibilidades valorosas no Ensino de Histéria: a utilizacdo da
empatia histérica como método, entrelacada a criagdo de estratégias acolhedoras do senso

comum e estimuladoras da acdo criadora discente, conforme afirma e advoga Paulo Freire.

2.1. — Que Historia se quer ensinar na escola?

A profissdo docente como um todo requer habilidades e competéncias que, por vezes,
acreditamos praticar, mas vado além da formacdo especifica e didatica. O fazer docente enquanto
atuacdo profissional exige pesquisa constante, ou nas palavras de Freire (1996), exige que
atuemos como professores-pesquisadores alinhando a pratica cotidiana a autoformacdo em um
exercicio continuo de autonomia. Ainda que imbuamos o corpo discente da mesma praxis, para
a transformacéo da e na sua existéncia e, por consequéncia, da realidade social em que estamos
inseridos, Freire nos lembra que “faz parte da natureza da pratica docente a indagagao, a busca,
a pesquisa. O de que se precisa é que, em sua formacdo permanente, o educador se perceba e
se assuma, porque educador, (préatico da relacéo dialdgica com o conhecimento e com o fazer
docente, compromissado com uma educacao critica) como pesquisador” (FREIRE, 1996, p.
14).

E mister ressaltar a compreenséo nesse estudo dessa assertiva freiriana como condigo
que deveria transpassar todas as areas e disciplinas escolares. Admitindo a centralidade desse
ponto, a pratica docente nas disciplinas escolares demandaria atencdo redobrada por parte de
docentes que atuam no campo das Ciéncias Humanas (Geografia, Historia, Sociologia e
Filosofia). A necessidade de atuacdo mais atenta esta ancorada na concepg¢éo de ensino que sera
defendida aqui: a pratica docente fundamentada nas teorias e metodologias do campo cientifico
correspondente — para ndés, Teoria do Ensino de Histdria e Teoria da Historia — associada ao
conhecimento prévio discente enquanto seres humanos em formagao continua com o objetivo

de propiciar atuagdo autbnoma frente ao conhecimento e a vida pratica.
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E digno de esclarecimento ressaltar que essa ideia de ensino é fruto de uma
formacgédo/atuacéo ligada a movimentos sociais, do reconhecimento da minha condi¢do de
oprimido nos mundos (real e académico®?) e da busca constante por libertacio da condicéo de
oprimido e construcdo diaria da autonomia. Falaremos por objetivo e foco de pesquisa da
disciplina Histdria, propondo um objeto de ensino ludico e uma possibilidade de atuagdo, dentre
tantas, para docentes que reconhecemos também como pesquisadores e pesquisadoras.
Iniciamos com uma reflexdo essencial para este texto partindo de nossa area de atuacdo: a
Historia.

No decorrer da formagdo do Brasil houve, e ainda ha, entendimentos opostos sobre o
que seria a Histdria enquanto componente do curriculo basico, os quais mantiveram e mantém
disputas na producédo académica e na proposicao de politicas publicas referentes a matéria. Ndo
refaremos todo o processo da implementacdo ou do reconhecimento da Histéria como
componente curricular, tdo pouco retomaremos todas as producdes que tiveram como objeto de
pesquisa a historicizagdo do “Ensino de Historia”® uma vez que esse ndo é o objeto dessa
empreitada. Ressalto ainda que as mudancas de diretrizes do Ensino de Histdria, no Brasil e no
Mundo, acompanharam as mudancas da Historia enquanto campo cientifico, sua afirmacéo e
suas diversas formas de aplicacdo ao menos no que diz respeito a teoria, algo que também foge
ao objetivo dessa dissertacio®.

O Ensino de Historia aqui abordado refere-se ao estudo da ciéncia Histéria aplicada
como campo de conhecimento essencial na formacdo escolar basica. Tal acepcdo exige o
esclarecimento de dois pontos que consideramos fundamentais: 0 novo ensino médio e a

historicizacdo da Histdria enquanto pratica social. A proposicdo do Novo Ensino Médio

62 O reconhecimento da condicéo de oprimido no mundo académico se deu na primeira semana de aula do curso
de graduacéo em Historia na Universidade de Sdo Paulo no periodo vespertino, dois momentos foram chaves para
tanto: uma pesquisa inicial e informal feita pelo Prof. Dr. Horacio Gutiérrez (disciplina América Pré-Colombiana)
guestionando quantos estudantes eram oriundos da educacéo publica (em uma sala com 60 alunos, se manifestaram
eu e mais 2) e quando o Prof. Dr. José Geraldo Vinci de Moraes (disciplina Metodologia da Histéria 1) iniciou
uma discusséo sobre Karl Marx e o marxismo e eu ndo fazia ideia do que estava acontecendo, naquele momento
o0 sentimento de exclusdo ficou latente, assim como a necessidade de supera-lo.

63 para tal ver FONSECA, Thais Nivia de Lima e. Histéria & Ensino de Historia. 2 ed. Ed. Autentica. Belo
Horizonte, 2006; SCHMIDT, Maria Auxiliadora Moreira dos Santos. Historia do ensino de histdria no Brasil:
uma proposta de periodizacdo. Revista Historia da Educacdo - RHE Porto Alegre v. 16 n. 37 maio/ago. 2012 p.
73-91 e BITTENCOURT, C. Reflex8es sobre o ensino de Histéria. Estudos Avancgados, v. 32, n. 93, p. 127-149,
11 dez. 2018.

6 As discussdes referentes aos caminhos que levaram a concretizagdo da Histéria enquanto Disciplina Escolar
foram realizadas no mestrado por intermédio do Prof. Fabio Alves, a historicizacdo do Ensino de Histéria, a
desmistificagdo do carater revolucionario intrinseco ao conhecimento historico e a multiplicidade de concepgles
de Ensino de Historia aplicado a educagdo basica foram pontos centrais para nossa compreenséo, balizamento e
referenciacdo sobre o Ensino de histéria, porém nos comprometemos nessa dissertacdo em explorar uma
possibilidade para o ensino de histéria através da constru¢éo de um produto — objetivo fim do mestrado profissional
-, logo acreditamos que uma repaginacao dos percursos da Disciplina Histéria fugiria ao nosso objetivo.
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apresenta uma possibilidade de renovacao na utilizagcdo do conhecimento histdrico aplicado a
educacao bésica, ndo restringindo o estudo da Histdria a necessidade de abordagem especifica
disciplinar no curriculo, proporcionando abordagens interdisciplinares®, assim como as
metodologias da Histéria poderiam ser aplicadas a quaisquer areas do conhecimento,
possibilidade aviltada mediante a (in)definigdo da estruturagdo curricular do novo ensino médio

conforme orientacGes da Base Nacional Comum Curricular.

E possivel que o conhecimento historico esteja presente nos quatro itinerarios
formativos previstos pelo Novo Ensino Médio: linguagens e suas tecnologias,
matematica e suas tecnologias, ciéncias da natureza e suas tecnologias e formacédo
técnica e profissional e ndo apenas incrustado no percurso que mais o identifica
geralmente: ciéncias humanas e sociais aplicadas. (BRASIL, 2018b, p. 10)

O estudo do passado nem sempre foi fruto de uma analise metodoldgica conforme
conhecemos atualmente®, nem por isso a pratica de se fazer historia deixou de ser passada por
geragdes, modificada ao longo do tempo até chegar as escolas metddicas dos séculos XVIII e
XIX. A Historia continua a ser produzida independentemente do rigor metodoldgico exigido
por suas teorias, assim como qualquer pratica de educacdo, conforme o Artigo 1° da Lei de
Diretrizes ¢ Bases de 1996: “A educagio abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, N0os
movimentos sociais € organizagdes da sociedade civil e nas manifestagcdes culturais” (BRASIL,
1996, Art. 1), o conhecimento histérico ndo esta restrito aos circulos académicos. Desta
maneira, acreditamos que o Ensino de Historia ndo se restrinja também a definicdo de
Disciplina Escolar apresentada a seguir, todavia continuaremos a utilizar essa acepcao dada sua
permanéncia na transi¢do para 0 novo ensino médio.

A Escola entendida como um espaco de formacdo humana fundamentada a partir de
correntes pedagogicas especificas e, por consequéncia, metodologias exclusivas®’, ndo possui
uma estruturacao fixa e obrigatéria para todos os locais e redes de ensino. Essa diversidade é

inclusive garantida na LDB de 1996 “Os sistemas de ensino terdo liberdade de organizagio nos

8 Para uma reflexdo sobre ensino de histdria e seu lugar no ensino médio ver OLIVEIRA, Margarida Maria Dias
de; STAMATTO, Maria Inés Sucupira; OLIVEIRA, Itamar Freitas de. Politicas e préaticas da historia escolar
no ensino médio do Brasil: a interdisciplinaridade em questéo. Perspectiva, Floriandpolis, v. 32, n. 2, p. 429-451,
jun. 2014. ISSN 2175-795X. Disponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-
795X.2014v32n2p429>. Acesso em: 10 de mai. 2021.

% Ver ALBUQUERQUE, Durval Muniz. Fazer defeitos nas memdrias: para que servem o ensino e a escrita da
histéria? In: Gongalves, Marcia de Almeida et all (org.). Qual o valor da histdria hoje? Rio de Janeiro: FGV, 2012
67 Podemos citar diferentes estruturag@es do ensino separadas em duas tendéncias principais: liberal (Tradicional,
Renovadora Progressista, Renovadora N&o Diretiva (Escola Nova) e Tecnicista) e progressista (Libertadora,
Libertaria e Histérico-Critica). Para mais ver SAVIANI, Dermeval. Historia das idéias pedagégicas no Brasil.
Campinas, Sao Paulo, Autores Associados, 2007.
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termos desta Lei (BRASIL, 1996, Art. 8°, § 2°)”. A exemplo, ha escolas que estruturam sua
formacdo focando em projetos interdisciplinares e passam a pratica pedagdgica a partir de
grandes temas, e ha as que mantem a organizacao tradicional do ensino dividido em disciplinas
e séries. Apesar da reformulacdo ordenada na nova configuracdo do ensino médio, ainda
persiste nos sistemas de ensino publico do pais a utilizagdo da Disciplina Curricular Histéria no
ensino médio. Entendemos Disciplina Escolar a partir da defini¢ao que abarca “um conjunto de
conhecimentos especificos identificados por titulo ou rubrica e dotado de organizacéo préopria
para o estudo escolar, com finalidades especificas ao contetdo de que trata e formas proprias
para sua apresentacdao” (FONSECA, 2006, p.15).

Também vale ressaltar o conceito de “codigo disciplinar” desenvolvido por Fernandez
Cuesta (1998), no qual a autor relaciona o supracitado dialeticamente ao processo de
escolarizagdo e de formacgao de uma cultura escolar. Assim, a formacao do “codigo disciplinar”
reconfigura o conhecimento cientifico que adentra o ambiente escolar a partir da acdo de
diversos agentes sociais, transformando a ciéncia que se faz na ciéncia que se ensina e adotando
esta como legitima (CUESTA, 1998, apud SHIMIDT, 2012). Avaliamos que na realizacao
pratica, o Ensino de Histdria no Brasil pouco tem acompanhado as releituras da Histéria
enquanto ciéncia, ainda que as mesmas estejam de alguma forma inseridas nos livros didaticos
que seguem o criterioso PNLD do governo brasileiro. Logo, adotaremos a terminologia
Disciplina de Historia por acreditar que a organizacdo prépria da ciéncia histérica quando
aplicada no ambiente escolar por meio de adaptacdes ainda € a possibilidade mais utilizada para
0 ensino de Historia, uma vez que, as estruturas escolares ndo priorizam espacos e também
tempo de reflexdo pertinentes as areas de formacéo especificas. Essencial seria adotar e garantir
a formulacdo de Oliveira “conteddos a serem selecionados, sdo prerrogativas de alunos e
professores, coadunantes com a realidade vivida pela escola, seu projeto politico pedagdgico e
seus objetivos educacionais.” (2011a, p. 239)

Soma-se a isso, o foco dado as reflexdes sobre a cultura escolar nos espacgos coletivos:
questdes disciplinares, questdes organizativas e busca por atender metas impostas por
avaliacOes externas. Claro estdo os motivos que dificultam a reflexdo docente sobre seus
métodos, sobre sua realidade escolar e sobre os contetidos que serdo trabalhados. Portanto
adotaremos o conceito Disciplina Escolar.

Se retomarmos a afirmacao do patrono de educacéo brasileira, tdo citado no ambito do
discurso por muitos professores, que diz “a educacdo auténtica, repitamos, ndo se faz de A
(educador) para B(educando) ou de A sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo.

Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros. Originando visdes ou pontos de vista sobre



68
ele” (FREIRE, 2019, p. 116), nos fica uma pergunta inquietante: quais profissionais de Histdria
—inclusive eu — em sua a¢do educadora pensam seu contetido programatico a partir da realidade
discente? Essa caracteristica dialogica exigida na relacdo educador-educando que se propde
critica ndo se restringe ao fazer docente, ela transpassa a formacdo de um curriculo e um
posicionamento politico, ela demanda a formulagédo de uma proposta pedagdgica completa que
busque a autonomia como fim (IDEM). Problematica posta, convém investigar como se deram
as escolhas de organizacdo do Ensino de Histdria no Brasil tomadas no processo recente de
redemocratizacéo.

Consoante a tal reflexdo, Margarida Maria Dias de Oliveira (2011a) aborda as
incoeréncias e fragilidades das matrizes curriculares nacionais referentes ao que se entende e 0
que se deseja com o ensino de Histdria no contexto de reabertura politica no periodo pds
Ditadura Militar e também nas definicdes de politicas publicas da Nova Republica. A autora
elege alguns pontos que possibilitariam compreender as dificuldades vividas por profissionais
do ensino bésico até entdo: a formacao de historiadores com foco na pesquisa historica, mesmo
gue tenham como maior (e muitas vezes unica) possibilidade de trabalho somente a docéncia;
arelegacéo dos saberes didaticos ao campo da Pedagogia e, por conseguinte, um distanciamento
entre Histdria (como uma atividade voltada a pesquisa) e o trabalho com a Disciplina Historia
—como uma juncao entre uma parte traduzivel da Histdria com os conhecimentos pedagdgicos;
as definicbes de Pardmetros e Diretrizes Curriculares para a Educagdo Bésica (Ensino
Fundamental e Médio) realizadas por especialistas das Areas do conhecimento sem a adequada
consulta aos profissionais atuantes no Ensino Basico; a proposicao de contetdos para trabalhar
as competéncias e habilidades tomando como principio uma abordagem unificante de uma
suposta brasilidade sem levar em consideracao as especificidades regionais, até locais; e, por
fim, a ndo colaboracdo direta, no caso da disciplina Histdria, com a associagdo mais
representativa dos profissionais da area: a ANPUH — Associacdo Nacional de Historia.

A andlise produzida por Oliveira em sua dissertacdo de doutorado em 2003 e publicada
como livro em 2011 permanece atual e nos serve muito bem para o momento em que recebemos
— com diversas criticas pouco efetivas —a imposi¢do de uma Base Nacional Comum Curricular
e a promulgacdo por Medida Provisoria da Lei de reformulagdo do Ensino Médio. Ambas
passaram por consultas publicas atropeladas (quase sempre por meio de formularios digitais ou

localizadas em um dia especifico: o dia D pela BNCC®) e sem horizontalidade com os

% Ver “Dia D: escolas e secretarias se mobilizam pela BNCC”. Movimento pela Base Nacional Comum
Curricular. Publicado em: 06 de mar. 2018. Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/acontece/dia-d-
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profissionais da educacéo basica®®, tendo como principais propositores, em sua grande maioria,
especialistas académicos das areas definidas, mesmo quando ouvidos e chamados aos debates,
os e as docentes ndo possuiram poder de decisdo’®, assim a critica de Oliveira direcionada aos

PCNs permanece hodierna:

Faz-se necessario acrescentar que os PCN trabalham com a realidade brasileira de
uma forma muito conveniente. Em relagcdo aos professores - reais executores e nao
ouvidos - ndo se discute a formag&o e as condi¢des de trabalho. Nem salarial, nem de
quaisquer outros tipos, pois é 6bvio que uma proposta com essa abrangéncia, até para
serem retirados seus erros, precisava ser executada por uma equipe, em condigdes de
trabalho para tal. A ndo ser que se considere equipe o fato de haver um coletivo na
escola! (OLIVEIRA, 2011a, p. 143)

Mediante essa analise e reflexdo, toma-se como referéncia a mesma autora em artigo
apresentado no encontro da Associacdo Nacional de Historia ANPUH em 2011 para definir,
enquanto profissional da educacdo basica que reflete suas condi¢cdes materiais e suas relacées
educador-educando no processo proporcionado pelo ProfHistéria, quais procedimentos
metodoldgicos da ciéncia historica levados ao nivel basico caracterizam-na enquanto disciplina
especifica passivel de ser estudada nessa etapa da educacdo. Segundo a pesquisadora, existem
cinco pontos a serem seguidos para que o Ensino de Histdria seja executado em acordo com a
Ciéncia Historica:

elege-se uma problematica (tema, periodo historico); tem-se o tempo como categoria
principal (como o assunto em estudo foi enfrentado por outras sociedades); dialoga-

escolas-e-secretarias-se-mobilizam-pela-bncc/. Acesso em: 10 de mai. 2021. Vale ressaltar que a mesma estratégia
esta sendo utilizada para a BNCC do Ensino Médio.

% Em contraposicdo, considero necessario retomar a experiéncia vivida no ano de 2013 nas etapas preparatdrias
do Férum Municipal de Educacédo da Cidade de S&o Paulo que definiriam as sugestdes do municipio para a plenéria
do Conselho Nacional de Educagdo (CONAE) 2014. A participacdo presencial em grupos de trabalho como
membro da Educagdo Bésica (Professor da rede municipal) juntamente com estudantes deu ares de democracia ao
processo, deixando claro os limites e possibilidades da democracia representativa, ou seja, em uma escala local
foram escolhidas as propostas e eleitos os delegados que possuiam maior forca politico-partidaria, no entanto fora
um exercicio de deliberacdo democratica onde pudemos demonstrar inclusive nossa insatisfacdo nessa correlagao
de forcas ao sairmos do local no meio da votagdo como forma de protesto. Para mais ver a PORTARIA N° 3.098,
DE 22 DE MAIO DE 2013 que instituiu o Férum Municipal de Educacdo — FME na Cidade de Sdo Paulo.
Disponivel em
“http://www.docidadesp.imprensaoficial.com.br/RenderizadorPDF.aspx?Clip| D=FHRGBA84UHOCJeCOSND
M45CCEGM”. Acesso em: 10 de mai. 2021; ver também “S&o0 Paulo realiza Conferéncia Municipal de
Educacao”. CONAE 2014. Publicado em 14 de  ago. 2013. Disponivel em:
http://conae2014.mec.gov.br/noticias/244-sao-paulo-realiza-conferencia-municipal-de-educacao/244-sao-paulo-
realiza-conferencia-municipal-de-educacao. Acesso em: 10 de mai. 2021.

0 Quantos aos curriculos estaduais e municipais seria necessaria uma pesquisa séria e qualificada a respeito dos
processos de construcdo, vale ressaltar a experiencia que vinha sendo realizada na Rede Municipal de Educagéo
de S&o Paulo sob a gestdo do prefeito Fernando Haddad do Partido dos Trabalhadores, na qual foi construido o
curriculo a partir da contribuicdo direta dos profissionais de cada Disciplina em reunides por area durante o
expediente de trabalho. A definicdo foi feita em dialogo horizontal com funcionarios da Secretaria Municipal de
Educacdo e especialistas. A atual gestdo 2017 — 2020 (Prefeito: Jodo Déria — Vice: Bruno Covas) manteve o
curriculo com pequenas alteracées.
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se com o tempo por meio das fontes (utiliza-se o livro didatico, mapas, imagens,
musicas, documentos); utilizam-se instrumentos tedricos e metodolégicos (conceitos,
formas de proceder); constréi-se uma narrativa/interpretacdo/analise (pede-se um
texto, um debate, uma pega teatral, uma redac¢do, uma prova). (OLIVEIRA, 2011b, p.
5)

Nota-se que a formulacdo de Oliveira é tangivel para qualquer realidade educacional,
mesmo nas condi¢cGes materiais mais adversas e abarca acOes essenciais para a producdo
historiogréfica, sem, no entanto, distanciar-se intelectualmente do que é pensando e proposto
para cada nivel de ensino. A autora, nessa formulacdo, se preocupa em aproximar o
conhecimento cientifico da Disciplina Histdria.

Admitindo a proposicao supracitada, elegemos como problemaética a Ditadura Militar,
utilizando como fontes memodrias de pessoas que se opuseram a Ditadura e de agentes do Estado
recolhidas pela CNV, fotografias atuais produzidas em manifestacdes, solicitando intervencédo
Militar na gestdo do Estado nacional e reivindicando a memoria da Ditadura como regime de
excecdo, e documentos produzidos e divulgados a época por grupos que consideramos centrais
nos debates do periodo. Utilizando a empatia histérica enquanto procedimento metodolégico
para o Ensino Médio, solicitando a construcéo de um texto (“Hipotese Historica”’) ancorado
em analise documental. Espera-se, com isso, gerar materiais para trabalho posterior docente.

Todavia, esse conhecimento historico que se buscara produzir conta com um elemento
que independe somente da acdo do educador e da educadora, a visdo de mundo do
educando/educanda defendida por Freire, a qual optamos por chamar até agora de senso
comum, por vezes considerado “pedras no caminho” de docentes, sera de agora em diante
analisada enquanto parte de uma cultura histérica (RUSEN, 2015), o que viabilizara a utilizagéo
dessas “pedras” para consolidar o caminho em busca da autonomia discente analisando o

passado via empatia historica.

2.2. O saber discente nas aulas de Historia: do valor do “senso comum” entendido como
consciéncia historica a empatia historica.

Todo educador e toda educadora ja foram questionados em sala de aula por discentes
que trouxeram conteudo ou informacdes adquiridas fora do ambiente escolar. Talvez por

curiosidade ou pelo fascinio que o passado exerce, principalmente nas criangas e adolescentes

1 O termo hipdtese utilizado ndo se refere a insercdo e utilizagdo do mesmo dentro da Teoria da Histdria,
reafirmamos que a utilizag8o do termo é uma estratégia para estimular a cria¢do discente e a imersao no jogo, por
esse motivo a expressao sera utilizada entre aspas ao longo do texto.
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que estdo iniciando suas experiéncias de vida e ainda ndo conseguem fundamentar ou refletir
profundamente sobre suas existéncias na sociedade.

Lembro-me gque quando estudante da educacao basica, ndo raro, o questionamento ou a
curiosidade eram tolhidos e, pela persisténcia no ato de perguntar, acabava por vezes
classificado por professores, professoras e colegas de sala como chato. Aquela época, no
conseguia compreender que a Escola poderia se configurar um lugar para ndo elucidar minhas
duvidas e curiosidades, mas sim um lugar no qual eu deveria me adaptar aos conteudos
propostos e a cultura escolar existente: no meu caso, uma educacdo pouco reflexiva e muito
conteudista, ainda que com conotag@es praticas tipicas do sistema S de educagdo.’

Essa consciéncia referente a uma educacédo controladora veio com o passar do tempo e
da formacao académica. Quando decidi que seria educador de Historia, assumi comigo mesmo
0 compromisso de jamais deixar uma pergunta ou comentario de educandos e educandas sem
resposta ou reprimir tais intervencdes, ainda que parecessem ingénuas para o ambiente escolar,
principalmente no sexto ano do ensino fundamental. N&o queria que ficassem frustrados e
frustradas ou fossem reprimidos e reprimidas por expressarem suas curiosidades, opinides e até
brincadeiras (respostas inadequadas com o objetivo — claro ou ndo — de mobilizar colegas)
enquanto dividissem a sala de aula comigo, fossem elas baseadas nos conhecimentos mais
basicos possiveis ou em outras fontes externas a educagdo formal, tdo ampliadas conforme
descreveu Freitas (2019). Ndo me atentei, no entanto, ao fato de que agora estudantes possuiam
muito mais ferramentas e meios para estimular a curiosidade e acumular conhecimentos fora
da Escola do que eu tivera quando na educacdo basica. Considero essa transformacdo muito
positiva, a qual impde a educadores e educadoras, que exercitem a escuta e estimulem a
curiosidade, estando sempre atentos ao que acontece no mundo, e, por vezes, espantados e
espantadas com as especificidades das “informagdes” trazidas pelos educandos e pelas
educandas.

Lembro-me claramente que em 2016, quando se instalou o processo de impedimento da
ex-presidente Dilma Roussef, alguns educandos — quase sempre do sexo masculino — mais
antenados da turma do nono ano da escola em que lecionava’® insistiam em uma pergunta feita
em tom de desdém, quase deslegitimando meu posicionamento militante para com a educacao

publica: “Professor, o que vocé acha do impeachment da Dilma? Vocé acha que € um golpe?”.

72 Estudei no SESI — 074 na zona leste da cidade de S&o Paulo, os motivos descritos no texto justificam a minha
preferéncia pela disciplina “Area econdmica” dividida em 4 momentos. A quinta série trabalhava com marcenaria,
a sexta série com elétrica e hidraulica, a sexta série com pintura e a oitava série com serigrafia, ou seja, eram tantas
coisas incriveis e préaticas que preenchiam minha curiosidade.

73 Escola Estadual Professor Arlindo Bittencourt em Sdo Carlos — SP.
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Apesar dos sorrisos debochados que seguiam 0s questionamentos, nunca deixei de responder
as indagacdes levantadas durante aquele processo, nem de manifestar minhas analises, as quais
corroborariam com diversos estudos produzidos posteriormente sobre o ocorrido’. No entanto,
todas as vezes em que era perguntado sobre esse processo fazia questdo, como educador de
Histéria, de historicizar o tema “Golpe de Estado” no contexto da Republica brasileira,
enfatizando o conceito — da mesma forma que busquei fazer no primeiro capitulo, porém menos
aprofundado pelo contexto — e identificando brevemente cada conjuntura especifica,
ressaltando que durante toda a experiéncia republicana existiram e existem instabilidades que
rondavam e rondam o Executivo e reafirmando que a Histdria pode ser vista enquanto processos
que dialogam entre si ou nao.

Em 1889, uma alianca entre militares e a oligarquia cafeeira paulista tomou o poder e
proclamou o regime republicano sem a garantia de estabilidade inicial — vide o nimero de
revoltas e as alternancias entre militares na condugdo da nagio’ — e sem apoio da maioria da
populacdo’™. A “Revolugdo de 1930” representou um levante e tomada de poder contra o
resultado das eleicdes presidenciais do mesmo ano no qual o paulista Julio Prestes foi eleito. O
candidato derrotado Getalio Vargas assumiu o poder com ares de transitoriedade em busca de
estabelecer a ordem democratica, ares esses dissipados com instauracdo do periodo ditatorial
conhecido como “Estado Novo”’’ via Golpe de Estado dado novamente com participacdo das
Forcas Armadas para derrotar a ameaga comunista, conforme apresentado no capitulo anterior.
Finalizada a ditadura varguista, a experiéncia democratica de 1945 a 1964 se deu sob a
iminéncia de varios golpes de estado (SODRE, 2010), um dos quais culminou no suicidio de
Getulio Vargas. Essas tentativas perfizeram o Golpe de Estado Civil-Militar de 19648,

A nova repUblica também se mostrou bastante instavel quando comparada a periodos

anteriores, desde a abertura politica passamos por 2 presidentes que assumiram de forma

4 Naquele periodo, fazia questio de ressaltar os “argumentos” machistas usados contra a presidente, bem como o
papel da grande midia no cenario politico. Destaco o estudo GERALDES, Elen Cristina ... [et al.]. Midia,
Misoginia e Golpe — 1. ed. — Brasilia: FAC-UnB, 2016. 316 p. dentre varios para corroborar minhas avaliacGes
do periodo.

5 Ver CARONE, Edgar. A REPUBLICA VELHA VOL.2: EVOLUCAO POLITICA. Séo Paulo: DIFEL, 1971.
6 VVer CARVALHO, José Murilo de. Os bestializados: o Rio de Janeiro e a Republica que ndo foi. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 1987. CHALHOUB, Sidney. Trabalho, lar e botequim. Campinas: Editora da Unicamp,
2001

7 \VVer GOMES, Angela de Castro (org.). Olhando para dentro: 1930-1964. Coleg&o Historia do Brasil Nag&o
Vol. 4. S&o Paulo: Cia das Letras. 2013.

8 Um recente estudo realizando um compendio didatico das transicdes politicas no Brasil republicano pode ser
encontrado em SCHWARCZ, Lilia M. Sobre o autoritarismo brasileiro. Sdo Paulo: Companhia das Letras,
20109.
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indireta”: na transicdo da Ditadura Militar para o estado democratico, a eleicdo do presidente
seria feita via Colégio Eleitoral, o vencedor do pleito Tancredo Neves (PMDB — Partido do
Movimento Democréatico Brasileiro) faleceu antes de assumir, dando lugar a José Sarney
(PMDB); em 1989, pela primeira vez, tivemos ap0os 21 anos de Ditadura Militar elei¢cdes diretas
para presidente, o vencedor Fernando Collor de Mello (PRN — Partido da Reconstrucéo
Nacional) foi retirado do cargo apds processo de impedimento, assumiu o poder seu vice Itamar
Franco (PRN). Trés presidentes que iniciaram e terminaram seus mandatos: 0os governos de
Fernando Henrique Cardoso (PSDB - Partido da Social Democracia Brasileira) com 2
mandatos seguidos e Luiz Inacio Lula da Silva (PT) também com 2 mandatos seguidos sofreram
inimeras acusacOes de corrupcao e enfrentaram diversas dificuldades com o poder Legislativo,
inclusive enfrentando pedidos de impeachment. A presidente Dilma Rousseff (PT) configura
um caso especifico. Eleita pela primeira vez em 2010 obteve recordes de aprovacdo em seu
primeiro mandato®, reeleita em 2014, a entdo presidente teve sua vitoria questionada pelo
candidato derrotado Aécio Neves (PSDB) desde o resultado das elei¢des, para dois anos depois
passar por processo de impedimento em 2016.

Essas informacBes apresentadas eram relacionadas ao fato de solicitacbes para
impedimento de ocupantes em cargos executivos serem comuns no fazer politico® e comporem
as relacOes de poder. Enfim, responder se foi Golpe ou ndo — em meu entendimento foi —
passava por refazer um percurso histérico do tema, analisar a conjuntura social e as disputas de
poder envolvidas em decurso naquele momento.

A seriedade com que respondia aos estudantes transmitia a eles a necessidade e o
compromisso que devemos ter com o presente e com as analises histdricas. Referenciando-me
em Freire (1996), os sorrisos logo viravam olhares sérios e atentos, pois 0s estudantes
percebiam a relacdo direta do conteldo que estava sendo estudado no ano letivo — nono ano do

Ensino Fundamental 1182 - com sua realidade,

™ Nomeio somente os 2 pois estou me referindo a debates realizados em meio ao processo de 2016, na atualidade
soma-se Michel Temer que assumiu o poder apdés o impedimento de Dilma Rousseff e hd em curso diversos
pedidos de impedimento do atual presidente da Republica Federativa do Brasil, Jair Messias Bolsonaro.

8 Ver Governo Dilma consegue aprovacdo recorde de 77%, diz CNI/Ibope. Portal Terra. Publicado em: 04 de
abr. 2012. Disponivel em:
https://istoe.com.br/197522_GOVERNO+DILMA+CONSEGUE+APROVACAO+RECORDE+DE+77+DI1Z+C
NI+IBOPE/. Acesso em: 10 de mai. 2021.

81 Ver DRUMOND, Amanda. Quantos pedidos de impeachment cada presidente teve. Site Diario do Poder.
Publicado em: 28 de abr. 2020. Disponivel em: https://diariodopoder.com.br/politica/poder-em-numeros/quantos-
pedidos-de-impeachment-cada-presidente-teve. Acesso em: 10 de mai. 2021.

82 para acessar as competéncias, habilidades e suas relagdes com o contelido de Historia no Ensino Médio verificar
SAO PAULDO. Secretaria da Educacio. Curriculo do Estado de Sao Paulo: Ciéncias Humanas e suas tecnologias
(coordenacdo geral, Maria Inés Fini; coordenacdo de area, Paulo Miceli), 2010.
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O educador que pensa certo deixa transparecer aos educandos que uma das bonitezas
de nossa maneira de estar no mundo e com o mundo, como seres histéricos, é a
capacidade de, intervindo no mundo, conhecer o mundo. Mas, histérico como nés, o
nosso conhecimento do mundo tem historicidade. (FREIRE, 1996, p. 14)

Mais importante ainda era o reconhecimento de que suas referéncias externas ao saber
escolar eram valorizadas, no entanto careciam de verificacdo e quando confrontadas com fontes
documentais, a fragilidade da argumentacéo apresentada ficava clara. Essas situacdes fugiam
ao planejamento verticalizado e impositivo feito sob demanda e em acordo com o Curriculo do
Estado de Sao Paulo. Essas intervencdes ocasionavam a atribuicdo de importancia ao estudo da
Disciplina Histéria, permitia que ganhasse sentido para os estudantes, e, por consequéncia,
geravam um estimulo no desenrolar do ano letivo. Didlogos assim me permitiam ir além e
propor a educandos e educandas uma formacdo autbnoma ndo restrita ao ambiente escolar,
reconhecendo que o conhecimento produzido fora dele, quando compromissado com a ciéncia
e calcificado em metodologias comprovadas é precioso para a agdo transformadora.®

N&o pude acompanhar o desenvolvimento da referida turma que finalizara o Ensino
Fundamental 11 e iniciaria 0 Ensino Médio devido as organizacGes escolares de atribuicdo de
classe, teoricamente uma etapa de maior autonomia no fazer e no pensar. Reconheco que as
dificuldades, a cobranga por resultados, as quais s&o acompanhadas por um controle
estabelecido em diversos ambientes escolares demovem educadores e educadoras a adotarem
postura semelhante em sala de aula, principalmente em temas sensiveis que possam gerar um
debate de opinides mais acalorado. Ressalta-se, ainda, durante o periodo citado, a existéncia e
eminéncia dos adeptos do “Programa Escola Sem Partido”®* que perseguiam principalmente
educadores e educadoras ligados as Ciéncias Humanas em todos os niveis de Ensino que
propunham uma abordagem freiriana da educacdo, considerados pelo movimento como
doutrinadores®.

Esses obstaculos enormes dificultam uma interlocugdo construtiva entre a Historia

enquanto Ciéncia e a cultura histérica manifestada pelo estudante para o fortalecimento da

8 Recomendava aos estudantes que realizassem os cursos de formagéo a distancia de curta duragdo oferecidos
pelo Senado Federal sobre as formas politicas e seus desdobramentos, pois, invariavelmente, esses estudantes
questionadores caiam na dicotomia presente até os dias atuais entre esquerda e direita e necessariamente todos
deveriam se encaixar. Para acessar 0s cursos atuais ver
https://saberes.senado.leg.br/course/index.php?categoryid=228. Acesso em: 10 de mai. 2021.

8 Ver sitio eletronico Escola Sem Partido. Disponivel em: https://www.escolasempartido.org/. Acesso em: 10 de
mai. 2021.

8 Ver AZEVEDO, Jonas da Silva. Por que o pensamento pedagégico de Paulo Freire leva a doutrinagdo
ideoldgica, politica e partidaria? Blog Escola Sem Partido. Publicado em: 05 de jul. 2019. Disponivel em:
https://escolasempartido.org/blog/por-que-o-pensamento-pedagogico-de-paulo-freire-leva-a-doutrinacao-
ideologica-politica-e-partidaria/. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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disciplina escolar sem hierarquizacdo. Compreende-se o fato de docentes se encontrarem cada
vez menos propensos a estabelecer esse dialogo com educandos e educandas, particularmente
com defensores e defensoras veementes de propostas como as levantadas pelo “Escola Sem
Partido”. No entanto, remetemos a Paulo Freire e a centralidade do didlogo docente-discente no
processo educacional “como posso dialogar, se me fecho a contribuicao dos outros, que jamais
reconheco, e até me sinto ofendido com ela?” (FREIRE, 2019, p. 112).

Esclarecemos que ndo ha um julgamento de docentes que compreensivelmente
escolhem cessar esse didlogo a estabelecé-lo. Por muitas vezes, posterguei respostas a
interpelacBes delicadas por dias por ndo me sentir confortavel ou estimulado para estabelecer
essa comunicacdo tdo necessaria com estudantes, inclusive, durante minha graduacdo
pouquissimas vezes essa relacao dialogica e reflexiva foi sequer citada.

Por exemplo, meus primeiros contatos com a teoria freiriana foram propiciados pelo
trabalho na educacéo informal através do Programa Jovens Urbanos®, o qual me possibilitou a
construcdo de uma postura reflexiva para com a profissdo e a relagdo com educandos e
educandas. Todavia, consideramos a reflexdo anterior central, pois, ela demonstra como nédo
passamos por uma formacao que se baseia nos paradigmas dialogicos e reflexivos, estes, por
mais complicados que sejam, sdo considerados essenciais para uma educacdo autbnoma e
transformadora. Ressalta-se que paradigma reflexivo somente serd engendrado por meio de uma
formacdo (inicial ou continua) aliada a uma praxis que se propde reflexiva conforme afirma
Perrenoud “a pratica reflexiva ndo ¢ uma pratica especifica, nem um componente autonomo do
oficio do educador (...) A prética reflexiva ndo pode ser desvinculada do conjunto da pratica
profissional.” (2002, p. 73).

Frisa-se que ndo ha receitas prontas para o fazer reflexivo e dialdgico, é um (re)fazer
constante da profissdo docente, na maioria das vezes arduo. Ao pensarmos os educadores e as

educadoras da Disciplina Historia consideramos que sua acdo frente ao conhecimento trazido

8 O Programa Jovens Urbanos é uma iniciativa da Fundag&o Itat Cultural e do Centro de Estudos e Pesquisas em
Educacdo, Cultura e Acdo Comunitaria (CENPEC) em parceria com ONGs locais que buscava propiciar aos jovens
das periferias de S&o Paulo e de outras localidades a apropriagdo dos espagos culturais da cidade com vistas de
intervir nas realidades em que viviam. O programa tinha como publico alvo adolescentes de 16 a 21 anos, em
situacdo de vulnerabilidade social e que soubessem ler e escrever, inclusive a forma de ingresso era através de um
teste basico seguido de producdo de texto simples, uma vez no programa recebiam bolsa referente ao valor do
Programa Bolsa Familia. O programa tinha como metodologia “uma estrutura flexivel, que parte das concepgdes
de aprendizagem por meio de exploracéo, experimentacdo, producgéo e expressao a partir da circulacéo pela cidade,
com a apropriacdo de diferentes tecnologias e que estimulam intervengdes na prépria comunidade, consolidadas
pelos Projetos Jovens”. Jovens Urbanos. Disponivel em: https://premioitauunicef.cenpec.org.br/jovens-urbanos/.
Acesso em: 10 de mai. 2021. Atuei como educador de 2009 até 2012, nessa funcdo recebiamos formacéao
pedagdgica constantemente, formagdes nas quais fui introduzido a pedagogia freiriana. Para mais detalhes sobre
0 programa ver: SANTOS, Wagner Antonio (coord.) Jovens urbanos: sistematizacdo de uma metodologia. Sao
Paulo: CENPEC, 2008.
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por educandos e educandas deve necessariamente estar ancorada nos paradigmas reflexivo e
dialdgico, estimulando a manifestacdo dessa cultura histérica trazida pelo corpo discente em
sala de aula.

Muitos s@o os problemas das Licenciaturas em Historia enfrentados no cenario nacional
que afastam os e as profissionais desse fazer dialogico e reflexivo, conforme demonstrado por
Oliveira (2011a) como também foram importantes iniciativas criadas para a melhoria na
formacado docente durante a gestdo do Estado nos governos Lula e Dilma (PT)®". No entanto,
eles ndo sdo delimitadores do fazer docente, a postura do educador pesquisador (FREIRE, 1996)
e a adesdo ao paradigma reflexivo podem ser adquiridas de diversas formas, uma delas, cujo
essa investigagdo é fruto, é o Mestrado Profissional em Ensino de Historia. Isto posto, essa
reflexdo ndo se baseia em estabelecer limites dos fazeres docentes, mas sim em apresentar
possibilidades consideradas essenciais para aqueles e aquelas que pretendem utilizar o objeto
aqui construido: a utilizacdo do jogo fara muito mais sentido para praticantes da dialogicidade
e reflexdo constantes no fazer docente, aos crentes de que “neste lugar de encontro, ndo ha
ignorantes absolutos, nem sébios absolutos: ha homens que, em comunhdo, buscam saber mais”
(FREIRE, 2019, p. 112).

Desta maneira, convém compreender o que as intervencgdes estudantis significam para
0 estudo nas aulas de Histéria no nivel basico. Passaremos ao largo da ampla discussao realizada
na area da Educacdo sobre a importancia do saber discente na construcdo do conhecimento
devido ao fato de esta pesquisa ter pouco a acrescentar sobre o tema, que ndo fosse um
compilado de analises e referéncias bibliograficas. Compete-nos aprofundar de que maneira
esse saber impacta na Disciplina Historia.

Uma importante referéncia utilizada no Brasil é o filésofo e historiador alem&o Jorn
Risen, em grande parte por ser um pensador do saber historico que discorre sobre a construcdo
da ciéncia Historia incluindo a aplicacdo desta enquanto conhecimento para vida préatica e
aplicavel a educacdo basica, ou seja, o autor foge do local recorrente a Teoria da Histéria de
focar nos paradigmas da Ciéncia, ampliando sua discussao para o Ensino de Historia.

A importancia dessa juncdo realizada por Rulsen (2015) fica evidente se pegarmos o
exemplo brasileiro: grande parte das pesquisas sobre Ensino de Historia aparecem veiculadas
aos Departamentos de Educacgéo das Universidades e ndo aos Departamentos de Historia, como
é 0 caso do programa de pos-graduacao Prof. Histdria na UFS. O conceito mais utilizado do

87 Ver SOUTO, Paulo Heimar. “E como se tivesse a roca e faltasse a enxada: Formagdo em servico de
professores de Historia no interior sergipano”. Tese de doutorado. Programa de Pds-graduacdo em Educacdo —
PPGED, Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Natal-RN. 251p, 2008.



77
autor recorrente nos trabalhos do Mestrado Profissional em Ensino de Historia®® é o conceito
de “consciéncia histdrica”, categoria de analise utilizada, muitas vezes, erroneamente como
finalidade possivel para o Ensino de Historia. Afirmamos a ma utiliza¢do do conceito pois como
demostrar-se-a toda manifestacao é fruto de um determinado tipo de consciéncia historica, logo
nos compele a formulacéo de Risen sobre os aspectos que configuraram a “cultura histérica” e
como ela se constitui.

Segundo o autor, a cultura historica ¢ composta de varios niveis de “consciéncia
histérica”, entre as quais estdo as denominadas “consciéncia historica primitiva e consciéncia
historica exemplar” que configuram o que chamamos até o presente momento de senso comum,
ou conhecimento prévio dos estudantes, as “pedras no caminho”. Analisando os tipos de
consciéncia, as colocamos como centrais uma vez que sdo as formas iniciais para o
desenvolvimento da tipologia riiseana, e, segundo o autor, sdo nelas que acontecem a
intervencgdo necessaria do conhecimento académico. Em outras palavras, Riisen categoriza 0s
conhecimentos prévios que pululam nas aulas de Historia e os coloca como ponto de partida
para a construcdo da cultura histérica guiada pela ilustracdo. Assim, convém compreender de
forma mais detalhadas o que configura a cultura histérica e seus eixos: as consciéncias
historicas %,

Riisen afirma que a “cultura histérica” € uma pratica social desenvolvida ao longo da
humanidade, para o autor:

A cultura histérica situa 0s homens nas mudancas temporais nas quais tém de sofrer
e agir, mudancas que — por sua vez — sdo (co)determinadas e efetivadas pelo préprio
agir e sofrer humanos. A cultura histérica é capaz de orientar quando viabiliza que
as experiéncias com o passado humano sejam interpretadas de modo que se possa, por

meio delas, entender circunstancias da vida atual e, com base nelas, elaborar
perspectivas de futuro. (RUSEN, 2015, p. 217).

Visto sobre esse prisma, o conceito aborda e inclui na esfera da Teoria da Histdria a
vida prética, o que significa a ampliacdo dessa teoria que, por diversas vezes, tem se preocupado
exclusivamente com as questdes epistemologicas e metodoldgicas do saber especifico. Para o
autor, existe uma “consciéncia historica humana” que ¢ mobilizada quando percebemos

necessidades de mudanca ou em situagdes de sofrimento, tal consciéncia se manifesta através

8 Uma rapida pesquisa no Banco Nacional de Dissertacdes do ProfHistoria retornou com 15 dissertagdes que
abordam parte da teoria de Jorn Rlsen, outro exemplo pode ser dado através da experiéncia vivida no | Congresso
Nacional do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria, realizado em outubro de 2019, no qual grande parte dos
expositores citavam a intengao de utilizar o conceito de “consciéncia histérica” em suas pesquisas.

8 Grande parte das reflexdes sobre a Teoria de Jorn Riisen foram engendradas e viabilizadas na disciplina Teoria
da Histdria conduzida pelo Prof. Dr. Itamar Freitas.
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de quatro capacidades mentais inerentes aos seres humanos: a percepcao, a interpretacéo, a
orientacdo e a motivacdo (RUSEN, 2015). Essas capacidades séo reunidas em uma expressao
operacional conhecida como “consciéncia historica”. Esta, apesar de ser um tipo ideal de
analise, pode manifestar-se de maneiras diferentes conforme a relacdo dos seres humanos com
o0 tempo, a mobilizacdo mediante o presente, passado e futuro, e a forma como constroem suas
identidades.

Por fim, tais manifestacGes compreendem relacfes de permanéncia e de mudanca, séo
elas que comp&em a cultura historica. As de permanéncia se caracterizam como: consciéncia
historica tradicional identificada pela ndo percepcao das diferencas entre presente e 0 passado;
consciéncia histdrica exemplar que envolve o reconhecimento dessas diferengas com uma
orientacdo a partir do passado. Ja as relacdes de mudanca sdo definidas como: consciéncia
histérica genética, a qual possibilita a realizacdo que presente e passado sdo diferentes e o
futuro depende da acdo humana; e, por fim, a consciéncia historica critica onde ha uma
iniciativa de confrontacdo com das duas primeiras. Todas elas mobilizam de alguma forma as
quatro capacidades mentais descritas acima.

O autor afirma que tais processos mentais constituintes da “consciéncia histdrica”
devem ser levados em consideracdo pela Disciplina Historia (didatica da historia para o autor)
para além das competéncias adquiridas mediante a aprendizagem historica. Estas formam o que
ele define como competéncia historica, que:

consiste em uma pessoa estar apta a narrar as histdrias de que tem necessidade para
dar conta da dimensao temporal de sua prépria vida pratica. A competéncia histérica
é a competéncia narrativa na relagdo especifica com a experiencia do passado. A

interpretacdo desse passado possibilita o entendimento do presente e uma avaliagédo
das préprias chances no futuro. (IDEM, 2015, p. 252).

O desenvolvimento da competéncia historica € marcado pelas fases descritas do pensar
manifestadas no desenvolvimento das “consciéncias historicas”, que se organizam em forma
espiralar tendo como processos de passagem de uma consciéncia a outra a forma critica. Assim,
as formas tradicional, exemplar e genética se desenvolvem em uma relagéo de interdependéncia
— mediadas pela critica — cuja finalidade é a consciéncia historica genética manifestada atraves
da competéncia historica (RUSEN, 2015).

Voltamos a proposicdo que consideramos equivocada no inicio dessa reflexdo: a ndo
insercdo do saber discente nas aulas de Historia e 0 mau uso do conceito consciéncia historica,
comecemos pelo ultimo. O uso da expressao genérica “consciéncia histdrica” como finalidade

implica na possibilidade de educandos e educandas no ambiente escolar somente reafirmarem
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suas consciéncias primitivas e/ou exemplares, ou seja, ndo haveria problema em o estudante
comegar e terminar um assunto com o conhecimento prévio manifestado em sala de aula, pois,
no limite, ele é também uma forma de consciéncia histéria. Um objetivo possivel aplicado ao
Ensino de Histdria seria a formacdo da competéncia histérica com vistas ao desenvolvimento
das consciéncias histdricas buscando atingir a consciéncia histérica genética. Contudo,
novamente se Ve ressaltada a funcéo da ciéncia Historia em orientar a vida pratica, intervindo e
guiando para, enfim, estabelecer uma cultura historica.

A amplitude da categorizacdo das consciéncias propostas por Risen baliza a
compreensdo das afirmacdes trazidas pelos estudantes para as aulas de Histdria sobre a Ditadura
Militar no Brasil: as pedras deixam de ser obstaculos para se tornem estruturas dos caminhos
do Ensino de Historia. Pode-se, a partir de suas reflexfes, compreender a forma de construcéo
desses conhecimentos prévios localizados nos niveis basicos de consciéncia historica, como a
recorréncia de formulagdes que se baseiam na histéria como, exemplo, para transformacao do
presente.

A assertiva “Meu avé disse que naquele tempo tudo funcionava”, por essa operagao de
linguagem, manifesta como alternativa para acdo no presente voltar ao passado, o que permite
um tratamento teorico para o fazer docente, via consciéncia histérica critica fundamentada em
historiografia. Compreendemos entdo o trabalho docente (acdo da ciéncia na vida pratica)
nessas consciéncias a partir da consciéncia critica conforme formulacéo do autor. Reconhego
ter agido dessa forma muitas vezes sem saber que fazia uso dessa estratégia. Analisemos a
questdo mais a fundo.

“Professor, meu pai disse que naquele tempo tudo funcionava.”

“Professor meus dois avos divergem: um diz que era otimo no tempo
da Ditadura, o outro diz que era horrivel.”

“Professor, mas vocé critica porque vocé é de esquerda né?”
“Professor, o que o senhor acha das pessoas que afirmam que foi uma
revolucdo?”

“Mas professor, tem certeza que tudo era tdo ruim assim? Porque

meus avos falam que era tudo normal, nada acontecia.”

Esses poucos exemplos transcritos e anotados nos meus 7 anos de docéncia somente

em Historia poderiam significar um problema pessoal na forma e/ou abordagem da tematica.
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Todavia, ao apresentar a proposta de trabalho construida nessa jornada do mestrado® no “7
CONGRESSO NACIONAL DO PROFHISTORIA - A Pesquisa em Ensino de Historia e a
Formacgdo de Professores no contexto do ProfHistoria” realizado em outubro de 2019, recebi,
como retorno dos presentes na exposicdo, comentarios que revelaram a mesma angustia exposta
por mim, os quais descreviam a descrenca de parte dos estudantes com a Disciplina Historia e
a deslegitimacédo do contetdo selecionado por meio de frases semelhantes as colocadas acima.

Retornos semelhantes haviam sido dados por colegas de turma que passaram pelos
mesmos “constrangimentos™®?, 0s quais desmobilizam educadores e educadoras para o trabalho
com o tema, devido a tonalidade de descaso verificada em algumas interpelacdes discentes,
além de desprezo, sarcasmo, 0s quais a minha escrita fria ndo é capaz de revelar. No meu caso,
com o passar dos anos, essas experiéncias comecaram a produzir em mim um carater motivador
e uma provocacao analitica, como ja citado acima, sem, no entanto, um aprofundamento teorico.
O que tem acontecido durante a pés-graduacao no ProfHistoria.

Essas vivéncias profissionais analisadas sob a oOtica das consciéncias historicas
apresentadas por Risen adquirem novos significados e novos contornos. Tais manifestaces
representam a vida pratica que compoe a “cultura historica” adentrando a sala de aula através
da consciéncia historica ora tradicional, ora exemplar, com maior manifestacdo da ultima.
Conforme dito anteriormente, ndo ha auséncia de saber historico em tais afirmacdes. Esses
estudantes de alguma forma, em algum momento de suas vidas praticas, construiram referéncias
de tempo e espaco para com o passado estruturadas a partir das relagdes sociais, da interrelacédo
com as midias digitais, principalmente videos produzidos para a Internet sem rigor académico,
e com familiares que, em grande parte, se valiam de suas memdrias individuais para edificar
uma consciéncia historica exemplar, referéncias essas que urgem serem ouvidas no ambiente
escolar, é necessario parar de desviar “das pedras” e utiliza-las.

Levadas em consideracdo como uma manifestacdo legitima do saber historico prévio,
essas falas comumente eram confrontadas através de questionamentos que possibilitavam ao

estudante uma reflexao critica, ou seja, estimulavam o desenvolvimento de uma consciéncia

% CRUZ, Fernando de Souza. Dialogos com a Memdria: uma proposta lidica no ensino de histdria para o nivel
médio em torno de temas relacionados a cultura autoritaria brasileira. In: Anais do | Congresso Nacional do
ProfHistoria. Anais...Salvador (BA) IAT, 2019. Disponivel em:
https//www.even3.com.br/anais/CongressoNacionalProfhistoria/173625-DIALOGOS-COM-A-MEMORIA.--
UMA-PROPOSTA-LUDICA-NO-ENSINO-DE-HISTORIA-PARA-O-NIVEL-MEDIO-EM-TORNO-DE-
TEMAS-RELACIONAD. Acesso em: 10 de mai. 2021.

%1 O termo constrangimento aparece nas falas de professores e professoras quando abordam o assunto, reforcamos
que esse estudo considera as intervencBes discentes essenciais para a realizacdo do processo de ensino
aprendizagem em Historia.
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historica critica, ainda que sem uma estrutura metodologica definida a partir da teoria
apresentada.

Tal forma de abordagem e resposta, mesmo que sem a fundamentacdo académica,
mobilizava uma parcela significativa de estudantes e possibilitava o desenvolvimento da
temaética de acordo com o planejado. Aqueles e aquelas que se mantinham firmes, ancorados na
“consciéncia historica exemplar”, ficavam inquietos com o desenvolvimento da tematica, e,
guando chamados a se manifestarem, negavam 0 espaco com a certeza de que suas opinides
contrarias ao educador e a historiografia analisada eram irrelevantes. Reconheco o fato de em
grande parte essa atitude se fruto da forma como o conhecimento historico era repassado para
os estudantes sem o rigor metodoldgico necessario. Porém, a andlise de Risen permite a
compreensdo do processo vivido nas aulas de Histéria: era estimulada a manifestacdo do saber
prévio (consciéncia histérica exemplar) por parte dos discentes, eram realizados
questionamentos que tinham como finalidade a reflexdo sobre as afirmacdes (consciéncia
historica critica) sem, contudo, almejar a formag&o da consciéncia historica genética conforme
proposic¢do do autor.

Em outras palavras, os questionamentos e as negagdes apresentadas eram confrontados
a partir da Ciéncia Historia mediante o exame da historiografia selecionada e amplamente aceita
entre os pares, 0 que impossibilitaria, na minha convic¢do e esperanca, argumentos l6gicos que
defendessem a Ditadura Militar. Contudo, ainda persistia uma negagdo que se manifestava no
campo do sentir, ela se dava fundamentada e verbalizada na crenca que a historiografia
apresentada fora produzida por pessoas que possuiam motivacdes especificas — 0 que de fato
acontece —, essas opinides eram recebidas pelos estudantes algumas vezes de forma duvidosa,
outras com a displicéncia mordaz que somente a juventude é capaz de manifestar.

Ha& um longo debate sobre as formas de ensino aprendizagem referentes a disciplina de
Histdria, mas poucos focam na visao dos estudantes sobre a Historia e apresentam metodologias
para o ensino partindo desse enfoque. Nesse ponto destaca-se Peter Lee%, ao analisar as formas
como os estudantes veem o ensino de histdéria na Inglaterra, ele relata um problema muito
parecido com o ja apresentado aqui, quando afirma que

A pesquisa sugere que a maioria dos adolescentes do Reino Unido até 14 anos de

idade, pelo menos, é propensa a pensar que os relatos histdricos sdo diferentes porque
os historiadores cometem erros ou ndo sdo capazes de encontrar as provas, ou, mais

%2 Para compreender Lee e seu pensamento ler entrevista realizada com o mesmo. SILVA, Cristiani Bereta da. O
ENSINO DE HISTORIA - ALGUMAS REFLEXOES DO REINO UNIDO: entrevista com Peter J. Lee. Revista
Tempo e Argumento, [S.l.], v. 4, n. 2, p. 216 - 250, dez. 2012. ISSN 2175-1803. Disponivel em:
<http://www.revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180304022012216/2166>. Acesso em: 10 de
mai. 2021.



82

comumente, porque os historiadores tém segundas intengdes para distorcer suas
histérias. (LEE, 2016, p. 126)

Tanto aqui, quanto 14, o “problema” que move a produgéo historiografica era utilizado
como justificativa para a limitacdo ou aceitacdo da problemética: como aceitar que de fato
ocorreu um Golpe Civil-Militar em 1964 e que a esse golpe, seguiu-se uma Ditadura Militar se
autores e autoras simplesmente defendem seus posicionamentos? Eis o ponto de divergéncia
com a aplicabilidade das competéncias historicas de Risen na disciplina de Historia como
modelo didatico, vejamos:

No campo da didatica da historia, também e com mais propriedade, os quatro tipos da
constituicao historica de sentido (tradicional, exemplar, genético, critico) valem como
formas de aprendizagem. E inerente & I6gica desses tipos — mais precisamente, a
I6gica da sua correlagdo sisteméatica — poderem ser interpretados na perspectiva de
uma légica evolutiva. A teoria da historia pode oferecer a didatica da histdria, assim,

um fundamento tedrico a partir do qual se desenvolvem as concepgdes empiricas e
pragmaéticas dos processos de aprendizagem histdrica. (RUSEN, 2015, p. 253)

A partir da narrativa construida até agora, sao colocados ao menos dois questionamentos
centrais a formulacdo acima, cujas respostas servirdo de base para a efetivacdo do que propomos
como uma possibilidade para ensino de histéria e do produto confeccionado. Se, conforme
estudado, o modelo de consciéncia historica transposto para a didatica da historia apresenta uma
“logica evolutiva”, € possivel inferir que estudantes que permanecem na consciéncia histérica
exemplar ndo conseguem evoluir? Isso porque quando confrontados criticamente, ou melhor,
expostos a consciéncia critica — manifestada aqui pela historiografia — negam e se mantem na
consciéncia exemplar. Seria uma falha metodoldgica que se relacionaria apenas aos elementos
da didatica da historia?

Risen afirma que um bom dominio da Teoria da Historia é uma base para a acdo dos
profissionais de ensino de Historia, e reconhecemos que falta a grande parte de nos profissionais
do ensino basico embasamento tedrico ao produzirmos conhecimento no ambiente escolar,
muitas vezes nos valemos apenas do bom e velho LDH. O tipo ideal “riiseniano” parece nivelar
e normatizar as especificidades de cada escola e cada estudante, deixando o tratamento para
com as diferencas a cargo da didatica da historia, exatamente o oposto da proposicéo de Oliveira
(2011a) anteriormente citada.

Ha ainda um pressuposto supracitado que atravessa a Teoria da Historia de Riisen: a
Histdria como ciéncia a partir de sua teoria, organizada com base no rigor metodologico que
somente os profissionais desse ramo possuem, € a responsavel por engendrar na cultura

historica a funcdo critica em busca de uma consciéncia historica genética. Em outras palavras,
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estd sob responsabilidade da Histéria a conducdo e a organizacdo da vida pratica, e, por
conseguinte, caberia & Disciplina Historia (ou didatica da histéria em Risen), por meio da
competéncia historica, tornar essa organizacao inteligivel para ndo historiadores, entenda-se
estudantes.

Essa prerrogativa nos leva ao segundo questionamento: como possibilitar ao discente
que contesta a producdo historiogréfica e a a¢éo profissional o acesso a Histdria sem torna-lo
um paria®® em sala de aula? Como visto, para esse estudante ha um problema na forma como a
Histdria € produzida, um problema manifestado pela negacédo, que em sua grande maioria, surge
da apresentacgdo/referenciacdo unissona que se faz da producgéo historiografica em sala de aula
sem a adequada investigacdo do processo historico. Esse problema apresentado no primeiro
capitulo, é também apontado por Oliveira quando reflete sobre a funcdo do historiador e o

Ensino de Historia

A memodria histérica guarda varias narrativas através dos varios grupos sociais,
instituigdes, classes. A Histdria, como producdo do conhecimento cientifico, compde
outras narrativas. As vezes, embasadas numa das visdes que a sociedade guardou,
muitas vezes, partindo dessa memdria, compde um conhecimento que vai de encontro
a ela. O historiador € o profissional que deve demonstrar essas ligacdes — do passado
com o presente - e, embora ndo deva instituir uma como verdade Unica (0 que
entendemos por histéria tradicional é exatamente essa operacao), deve ter clareza do
quanto uma influencia a outra. (OLIVEIRA, 20114, p. 143)

Em comum, tanto Oliveira, quanto Risen, centralizam o processo nos profissionais
(educador/pesquisador/historiador). Oliveira, no entanto, valoriza a multiplicidade do passado
afirmando que cabe ao profissional realizar sua escolha, deixando-a evidente, assim como
publicizar que essa escolha se confronta com outras visdes do mesmo passado. Se tomado o
caminho da autora, a centralizacdo do processo € justificavel, ainda que ndo seja a proposta
desse trabalho. Ja Risen ndo desenvolve tal elaboracdo, para ele aos estudantes restaria aceitar
o trabalho realizado pelo historiador que fosse tomado como referéncia. Revela-se, assim, a
critica apontada por Peter Lee sobre o risco de uma historia tnica a guiar todo um grupo social®*.

No entanto, esse risco ndo se restringe a metodologia das consciéncias histéricas

apresentada por Risen. Apesar da enorme diversidade presente na producao historiografica e

9 O termo paria tem origem no sistema de castas hinduista e era utilizado para se referir a um individuo sem casta,
gue por consequéncia era considerado inferior, tomou-se por costume se referir como péria aos individuos que
vivem marginalizados ou excluidos da sociedade.

% Para verificar uma analise ampla ao risco de uma histéria Unica presente no modelo de Risen ver LEE, P. J.
Walking backwards into tomorrow: historical consciousness and understanding history. International Journal of
Historical Learning Teaching and Research, v. 4, n. 1, Jan. 2004. Disponivel em:
www.ex.ac.uk/historyresource/journal 7/contents.htm. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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nas metodologias aplicadas ao Ensino de Historia, pode-se verificar um lugar comum no fazer
docente direcionado ao nivel médio. Esse lugar advem de diversas fontes: diretrizes curriculares
que apresentam uma relacdo direta entre habilidade e contetdo, formacdo docente precaria
relativa a didatica para ensino de Historia e sobretudo na adogao — as vezes como Unica op¢ao
— do LDH como principal guia para ado¢do de metodologia e selecdo de contetdo.

Freitas (2019), ao se referir a questdo nacional, identifica uma forma estagnada de
produzir livros didaticos de historia a despeito da abertura dada pela legislacéo e pelo PNLD.
Freitas afirma ndo haver grandes diferencas entre as producdes direcionadas para 0s niveis
fundamental II e médio pois se estruturam “na manutencdo da histéria magistra vitae nos
capitulos iniciais do livro do aluno e na apresentacdo de uma diacronia equivoca de
historiografia ocidental (escola metddica/marxismo, Annales, Nova Histdria/historia social
inglesa e nova historia cultural).” (FREITAS, 2019, p. 146).

Essa “unicidade” no processo de ensino-aprendizagem da Disciplina Historia passa
despercebida dos estudantes no decorrer dos trés anos de Ensino Médio, considerando que a
apresentacdo das correntes historiograficas e das diversas metodologias da ciéncia historica
estdo localizados no inicio dos livros didaticos (FREITAS, 2019). Ponderando também a forma
linear de aplicacdo dos volumes no ano letivo, entende-se necesséria a elucidacdo das
metodologias e historiografias adotadas por docentes para planejamento anual, ou ainda, se 0
fazer docente se organiza de outras formas, como, por exemplo, via eixos tematicos, para que
a cada etapa esse esclarecimento a respeito das escolhas seja retomado. Todavia, e infelizmente,
essa ndo € pratica adotada, assim a Histdria fica localizada nos lugares comuns de um passado
unissono e dicotdmico.

Essa forma de agir profissionalmente que nos é comum nédo leva em consideragdo 0s
saberes historicos discentes, principalmente dos que negam o ensino de Historia, € mesmo sem
ter argumentos teodricos para embasar sua negacdo, abandonam o estudo de determinado
contetido substantivo, ou até mesmo da disciplina como um todo, chegando ao ponto de criarem
antipatia com a figura docente, e, a partir desse momento, passam a considerar o conhecimento
historico inGtil para seu objetivo maior e imediato: a conclusdo do Ensino Médio.

Por isso, afirmamos que a utilizagdo da tipologia das consciéncias histéricas riseana
enquanto categoria de anéalise possibilitou a compreensdo do senso comum como consciéncia
historica primitiva e exemplar. Porém, para realizarmos a inclusédo desses estudantes que
demonstram pouco interesse no decorrer das situagdes de ensino-aprendizagem, os quais sdo
fonte de inspiracdo para essa reflex&o/agéo, utilizaremos outra abordagem do ensino de

Histdria. Nessa abordagem, producdo cientifica e vida préatica se relacionam de forma dialética,
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ndo h& hierarquizacdo entre a Teoria da Histdria e a Historia aplicada ao nivel bésico, e, por
fim, ndo se almeja a construcdo de uma consciéncia histérica como progressdo para determinar
uma cultura historica. Pensamos, por isso, como Peter Lee que “a historia, como uma tradi¢ao
cognitiva publica e reflexiva, reconhece que o passado toma a forma que desejamos lhe dar”
(LEE, 2016, p. 132).

Assim, mais do que uma forma engessada e Unica de estudar Histdria, criamos um jogo
de tabuleiro que permite a discentes, ainda em um contato inicial com o conteudo, dar ao
passado a forma que desejam, mesmo que seja fora da realidade, dentro de um espaco e tempo
limitados ao ato de jogar, referenciados na proposicao de Albuquerque “a pesquisa e o ensino
de histéria devem proporcionar uma verdadeira experiéncia com o passado para os alunos, e s6
h& experiéncia quando vivenciamos algo em todas as nossas dimensdes”(2019. p. 231).

Para tanto, utilizaremos as indicacdes Oliveira (2011b) referenciando o que seria um
ensino de historia pari passu a ciéncia historica, e com isso parafraseamos Lee no entendimento
de que

Se 0s nossos alunos aprendem a abordar o passado historicamente, eles terdo
disponivel a possibilidade, ndo s6 de se apegar ou abandonar suas lealdades, tradi¢6es
e fidelidades sociais ou politicas, mas de vé-las sob uma luz diferente. A Educacéao
Historica ndo deve apenas confirmar formas de pensar que os alunos ja tém: ela deve
desenvolver e expandir seu aparato conceitual, ajudar os alunos a verem a importancia

das formas de argumentacdo e conhecimento e assim permitir que decidam sobre a
importancia das disposi¢Bes que fazem essas normas atuantes. (LEE, 2016, p. 140)

Assim, define-se como finalidade especifica desta abordagem a busca pela incluséo de
discentes que negam o estudo da historia pelos motivos anteriormente apresentados. Para Lee,
uma forma eficaz para a Disciplina Historia esta relacionada a utilizacdo de conceitos chave,
sdo eles conceitos substantivos, os quais “dizem respeito ao contetido ou substancia da historia
- & maneira como as pessoas e as sociedades trabalham. Esses conceitos substantivos incluem,
por exemplo, conceitos politicos como estado, governo e poder”® (LEE, 2005, p. 31) e
conceitos de segunda ordem entendidos como “uma camada de conhecimento que esta por tras
da producio do contetdo ou substancia real da historia”® (IDEM, 2005, p. 32). Esses dizem
respeito aos conceitos utilizados por historiadores como tempo, mudancga, empatia, causa,

evidéncias e relatos. A abordagem dos conceitos substantivos realizada através dos conceitos

% Traducdo livre do autor. No original “are concerned with the content or substance of history—with the way
people and societies work. These substantive concepts include, for example, political concepts such asstate,
government, and power”

% Tradugio livre do autor. No original “denoting a layer of knowledge that lies behind the production of the actual
content or substance of history”.
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de segunda ordem permitird aos estudantes uma abordagem eficiente da Histéria. Lee afirma
que ndo se busca transformar estudantes em pequenos historiadores, mas instrumenta-los com
as ferramentas principais para atingirem sua autonomia frente ao passado.

Logo, o formato do jogo de tabuleiro produzido possibilita o estudo de diversos
conceitos substantivos em uma perspectiva multifocal, no nosso caso, escolhemos pela
emergéncia do presente, a Ditadura Militar, utilizando do conceito de segunda ordem empatia
historica, como metodologia de andlise, a partir da qual se busca a compreenséo de que existiam
muitas realidades no passado e todas elas eram constituidas por valores, razdes e crencas
proprias (ASHBY & LEE, 2001). A escolha e o foco na empatia histérica ndo implicam a
auséncia no jogo de outros conceitos de segunda ordem como tempo, relatos e mudanca. Elas
refletem uma selecdo arbitraria de quem tem buscado formas de incluir estudantes
desmotivados no estudo da Disciplina Historia.

Vale uma revisdo sobre o termo empatia aplicado a Ciéncia Historia. O uso da empatia
na escrita e investigacdo dos passados causa estranheza e é rechagado por muitos autores, uma
vez gue o conceito fora propagado como uma forma de abordagem do passado que permitiria
ao pesquisador “pdr-se na pele” das personagens investigadas, objetivando refletir como ele
proprio agiria nas circunstancias especificas do evento sob anélise, tomando para si as mesmas
motivacOes de seu objeto de pesquisa.

Um primeiro obstaculo seria o estabelecimento de uma base metodolégica exequivel
para a pesquisa historica, pois, com exce¢do da historia oral (mas mesmo nessas fontes muita
coisa se perde), é impossivel recuperar a subjetividade completa das pessoas no passado.
Mesmo que o0 pesquisador empregasse todos 0s recursos disponiveis para uma reconstrucdo
subjetiva do fato historico, ndo é realizavel para nds seres humanos nos livrarmos de nossa
subjetividade para assumir o papel de outrem por completo.®” Acreditamos na impossibilidade
de assumirmos a totalidade do outro enquanto sujeitos, também que a busca pela escrita da
historia a partir dessa abordagem é epistemologicamente impossivel. Nao é sobre esse emprego
da empatia a que nos referimos na presente investigacéo.

Afastamo-nos também da significacdo extremamente difundida recentemente por livros

de autoajuda como forma de relacdo humana mais inclusiva e compreensiva, ou ainda

% Em relacdo a Teoria da Histéria e a uso da abordagem através da empatia ver PROST, Antoine. Doze ligOes
sobre a histdria. Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2008. p. 104. Tradugdo: Guilherme Jodo de Freitas Teixeira.
Para aprofundamento sobre a “fenomenologia da empatia” ver RICOUER, Paul. Na escola da fenomenologia.
Tradugdo de Ephraim Ferreira Alves. Rio de Janeiro: Vozes, 2009, um resumo dessa discussdo de Ricouer é
apresentado na dissertacdo de mestrado GUBERT, Paulo Gilberto. Alteridade e reconhecimento mituo em
Ricoeur. Orientador: Noeli Dutra Rossatto. Dissertagdo (mestrado) - Universidade Federal de Santa Maria, Centro
de Ciéncias Sociais e Humanas, Programa de Pés-Graduagdo em Filosofia, RS, 2012



87
erroneamente reproduzida como “simpatia pelo outro”. O significado dado pela Psicologia ao
termo tambem difere dos livros de autoajuda, todavia ultrapassa as premissas que fazem
referéncia a empatia historia. Na publicagdo “Dicionario de Psicologia” (2010) o termo
“empatia” aparece como sinénimo de “compaixdo”, um fim da técnica conhecida como
“espelhamento”, uma forma de “Identifica¢do” (psicandlise) e um “traco de personalidade”, seu

significado é descrito como:

Compreender uma pessoa a partir do quadro de referéncia dela e ndo do proprio,
de modo a experimentar de modo vicario os sentimentos, percep¢des e pensamentos
dela. A empatia ndo envolve por si mesma a motivacao para ajudar, embora possa se
transformar em consideracdo pelo outro ou sofrimento pessoal, o que pode resultar
em acdo. Em psicoterapia, a empatia do terapeuta pelo cliente pode ser um caminho
para compreender as cognicgdes, afetos ou comportamentos do cliente. (VANDEBOS,
2010, s. p., grifo nosso).

De toda essa defini¢do, nos importa para a construcao da “empatia histérica” o trecho
grifado acima que retoma em partes o que seria 0 conceito de segunda ordem definido por
Ashby e Lee: uma forma de estudar o passado a partir das crencas, valores e razGes das
instituicOes ou pessoas no passado. Ou seja, compreender as pessoas no passado partindo de
seus quadros referenciais. Admitindo a validade de abordar o estudo do passado na escola via
empatia historica, nos dedicaremos por uma opc¢ao de recorte exclusivamente a esse conceito,
entendendo que cada conceito de segunda ordem apresentado por Lee possibilitaria um produto
para o ProfHistoria®®,

Diferentemente das questbes colocadas pela Teoria da Histéria no que tange a
abordagem do passado via empatia e que foram brevemente apresentadas aqui, as crencas,
valores e razbes sdo enfoques que podem ser comprovados atraves de fontes coletadas pelo
historiador e proporcionam a discentes nocGes de temporalidade, espacialidade e conjuntura
envolvidas em determinado fato histdrico, além de humanizar as relagées histéricas, analisando
as personagens dentro de suas existéncias.

O caso das instituicbes é paradigmal. Grande parte das instituicGes utilizam a descrigdo
de principios e valores que os guiam como forma de apresentagédo publica através de variadas

formas de publicidade, as mais comuns sdo textos curtos que trazem o historico daquela

% Lee elenca alguns desses conceitos: “(...) alguns conceitos-chave de segunda ordem que déo forma a disciplina
da histdria: tempo, mudanca, empatia (aproximadamente, entender as pessoas no passado) e causa, bem como
provas e narrativas, mencionadas anteriormente na passagem.” (LEE, 2005, p. 41), traducéo livre do autor. No
original “(...) some key second-order concepts that give shape to the discipline of history: time, change, empathy
(roughly, understanding people in the past), and cause, as well as evidence and accounts, mentioned earlier in
passing”
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instituicdo e a producdo de logomarcas. Esses valores, a despeito das apresentacbes mais
simpldrias possiveis, carregam consigo significados ndo explicitados que possibilitariam o
aprofundamento desses balizadores institucionais. No caso de 6rgaos publicos, por exemplo, ha
normatizacdo publica para utilizacao desses simbolos. Tomemos como exemplo a Universidade
Federal de Sergipe e a definicdo de seu brasdo de armas, um dos elementos visuais que
identificam a instituicdo. O brasdo de uma institui¢do de ensino traz em si os ideais adotados
por ela. Sua analise permite uma leitura parcial da instituicao, leitura essa que demanda alguns

conhecimentos exclusivos como a leitura em latim, por exemplo.

FIGURA 1 - Brasdo comemorativo de 50 anos da Universidade Federal de Sergipe
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Fonte: Manual de Marcas UFS (sem data).

A andlise inicial da imagem motivada por uma impressao individual, e aqui explicito a
minha, traz poucos elementos compreensiveis, destacam-se as cores do brasao branco e azul, a
frase em latim, trés figuras que lembram chamas saindo de uma espécie de tocha. Ao primeiro
contato, ficam-nos mais questionamentos do que certezas, para nos aprofundar na andlise do
brasdo, recorremos a descricéo realizada por seu criador Irmdo Paulo Lachenmayer da Ordem

de Séo Bento:

As cores do escudo referem-se as dguas do Rio Sergipe, para cujas margens se
transferiu a capital do Estado, em vista do seu progresso. O rio, que da nome ao
Estado e aos seus primitivos habitantes, a tribo dos siris, convinha ao escudo da
Universidade, pois, grande é o valor simbolico das dguas dos rios que pela fluéncia
crescem até diluir-se na plenitude dos mares - estimulo aos que procuram a
Sabedoria. Simbolica é também a fecundidade do crustaceo cujas larvas flutuam no
rio e nele se desenvolve, o que é representado no escudo pelo torriado em barra com
o contorno frontal do siri. S&o assim suficientes os dois simbolos para exprimir o lema
que enobrece tanto a catedra docente como o corpo de alunos da jovem Universidade
sergipana: ""Flutuando cresce". (UFS, sem data, p. 15, grifos nossos.)

Os termos progresso, procura, flutuagéo e crescimento, abordados via empatia historica

possibilitariam a localizagdo e compreensdo dos elementos no tempo histérico em que foram
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produzidos, ou seja, 0 que se entendia por progresso em 1970? Qual era a importancia
econdmica, social e cultural dos rios para a sociedade sergipana naquele periodo? Por que
solicitaram a criacdo do brasdo a um intelectual estabelecido na Bahia? Quando e em qual
contexto foi criada a UFS? Essas e outras questfes estimulam e orientam a investigacdo
historica. Reforca-se a “empatia historica” como metodologia viavel para investigar partes do
passado e perfeitamente aplicivel a educacao bésica.

Grande parte dos estudos que desenvolvem a “empatia historica” enquanto conceito
importante para o ensino de Historia o fazem numa perspectiva de discussdo curricular, ja que
Peter Lee e Rosalyn Ashby estéo inseridos nas discussdes curriculares inglesas, principalmente
nas disputas com o que chamam “Nova Direita”% e nas questdes estadunidenses estio Keith C.
Barton e Linda S. Levstik (2004). Importam-nos as defini¢des, as potencialidades e as cautelas
com o0 uso da empatia histérica quando aplicada ao ensino de historia apresentadas nessas
pesquisas.

Como dissemos, o termo “empatia” pode causar estranheza e desconforto quando
relacionado a Histéria como ciéncia ou como disciplina por ter varios significados possiveis
como demonstrado anteriormente, em seu estudo “Empatia, tomada de perspectiva e
entendimento racional”'® Ashby e Lee (1987) discorrem sobre as criticas apresentadas até
entdo a respeito do uso da empatia historica, respondendo especificamente a duas. A primeira
critica sobre a empatia é realizada a partir do significado presente nos dicionarios. Aqui, 0s
autores afirmam haver uma confusdo com a simpatia e um enfoque grande nas questdes
emocionais. Tais considerac6es sdo desqualificadas a partir da defesa de que o termo utilizado
se refere somente ao conjunto de valores, crencas e razdes das pessoas e instituicbes no passado.
Jé as criticas apresentadas por Keith Jenkins e Peter Brickley afirmam que o passado ndo é
recuperavel através da empatia, nem se pode voltar ao passado para acessa-lo em sua plenitude,
Essas analises sdo rechacadas por Ashby e Lee ao classificarem os analistas de pds-modernos
e observarem a simplicidade extrema da definicdo de empatia apresentada pelos autores, pois a
pobreza teorica da critica realizada impossibilitaria o entendimento do termo conforme
proposto nas formulacdes de Ashby e Lee (2001). Em decorréncia desses questionamentos
frequentes e dos diversos sentidos da palavra empatia e seu emprego, alguns autores e autoras

que escrevem sobre a empatia apresentam termos andlogos, um dos mais utilizados €

% Nesse sentido ver também PHILLIPS, Robert. “Government policies, the State and the teaching of history”.
In: ARTHUR, James & PHILLIPS, Robert. (2000). Issues in history teaching. London/New York, 2000.
100 Tradugdo livre do autor. No original “Empathy, perspective taking, and rational understanding”
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“perspectiva” ou “perspectiva histérica”. Também pode ser utilizado “entendimento historico”.

Contudo, novamente recorremos a Lee sobre porque utilizar a palavra empatia:

O uso da palavra “empatia” no ensino de historia ¢, em certa medida, estipulativo (ou
seja, é atribuido um significado particular a palavra, quaisquer que sejam 0s outros
significados que ela possa ter no mundo fora da educacéo em historia). Nessa medida,
é um jargao, mas ndo ha mal nisso se ajudar os profissionais a chegar a um consenso
sobre o que estdo falando. A ideia central aqui é que as pessoas no passado nem
todas compartilhavam nossa maneira de ver o mundo. Por esse motivo, ao
escrever ou ler a histdria, devemos entender as ideias, crencas e valores com 0s
quais diferentes grupos de pessoas no passado entenderam as oportunidades e
restricdes que formaram o contexto em que viviam e tomaram decisGes sobre o

que fazer.lOl(LEE, 2005, p. 46 — grifo nosso)

Adotando como premissa esse conceito, Ashby e Lee criaram uma escala para
identificar o nivel de empatia histdrica existente em estudantes ingleses da educacéo basical®?,
ou seja, em que medida eles conseguiam compreender que as pessoas agiam no passado
baseadas em suas crencas, conviccdes e razdes. O nivelamento foi estruturado a partir de
entrevistas realizadas com estudantes de diversas séries, e 0s resultados obtidos permitiram a
organizagao em cinco niveis utilizando uma escala crescente de acordo com suas respostas.

No primeiro e mais baixo, os estudantes ndo compreendiam o passado e consideravam
as pessoas incapazes de resolver seus problemas. No segundo nivel, os alunos compreendiam
0 passado de forma genérica, sem colocar aces em um contexto histérico especifico ou
diferenciar o conhecimento e as crencas das pessoas de agora daquelas existentes no passado.
No terceiro nivel, eles se colocavam no lugar das personagens historicas imaginando como
agiriam se estivessem na situacdo estudada. No quarto nivel, os estudantes reconheciam no
passado a existéncia de valores, crencgas e razbes que diferem das atuais, todavia somente

conseguem aplicar isso a situacdes muito especificas. No quinto e mais alto nivel, ocorria uma

101 Traduco livre do autor. No original: “The use of the word “empathy” in history education is to some extent
stipulative (that is, the word is assigned a particular meaning, whatever other meanings it may have in the world
outside history education). To that extent it is jargon, but there is no harm in this if it helps professionals reach a
consensus on what they are talking about. The central idea here is that people in the past did not all share our way
of looking at the world. For this reason, when writing or reading history we must understand the ideas, beliefs, and
values with which different groups of people in the past made sense of the opportunities and constraints that formed
the context within which they lived and made decisions about what to do. Thus, empathy in the study of history is
the understanding of past institutions, social practices, or actions as making sense in light of the way people saw
things.”

102 A educacdo basica inglesa esta organizada em Primary School — dos 5 aos 11 anos — e Secondary Scholl — dos
11 aos 16 -, a partir de 2015 foram incluidos dois anos para estudantes que desejam acessar o ensino superior. Para
uma analise da organizacgdo do ensino inglés ver ESTEVES, M. & PACHECO, J. A organizacao curricular nos
sistemas educativos inglés e portugués: uma andlise comparativa. Revista Portuguesa de Pedagogia, 46 1.
Coimbra, 2012. Disponivel em: http://hdl.handle.net/10316.2/8752. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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contextualizacdo amplificada de diferencas de crencas, valores e condi¢cbes materiais nas
sociedades histdricas (ASHBY & LEE, 1987).

Com certeza, em nossa pratica didria como professores de historia ja nos deparamos
diversas vezes com 0s niveis de compreensdo a respeito da historia apresentados aqui. A escala
de empatia histdrica apresentada por Ashby e Lee serve-nos como primeira fonte de inspiragdo
para a criacdo de um modelo de anélise documental através da empatia historica.

Outra influéncia encontra-se no estudo realizado por Keith C. Barton e Linda Levstik
“Teaching history for the common good” (2004), o qual também desenvolve o conceito de
empatia historica como uma proposta possivel para os curriculos estadunidenses. O décimo
primeiro capitulo do livro é dedicado a compreensao desse conceito, suas possibilidades e seus
riscos. Nota-se no decorrer da argumentacdo um incdmodo com o termo empatia € uma
preferéncia pelo termo “reconhecimento de perspectivas”, no entanto a teorizagdo ¢ erigida
utilizando o termo empatia histérica. No primeiro momento € realizada a historicizacdo do
conceito e explicitacdo do principal objetivo consoante ao titulo do livro: preparar o estudante
para deliberacdo em uma sociedade democratica.

Para os autores, ao realizar o trabalho via empatia historica, “existem cinco elementos
que os professores devem estar cientes e desenvolver na sala de aula - um ‘senso de alteridade’,
‘normalidade compartilhada’, contextualizacdo historica, multiplicidade de perspectivas
historicas e contextualizagio do presente”’®® (BARTON & LEVSTIK, 2004, p. 209).
Expliguemos cada um desses elementos.

O “senso de alteridade” pode ser identificado em criancas a partir dos 4 anos de idade,
0 que contraria propostas piagetianas. Segundo os autores, significa que “No fundo, a
compreensdo empatica requer o 6bvio: reconhecer a alteridade fundamental das pessoas além
de si mesma. Sem algum senso de como as outras pessoas pensam e sentem, ha poucas chances
de entender suas agdes.”'% (IDEM, 2004, p. 210).

A “normalidade compartilhada” parte de uma necessidade da vida pratica e da
convivéncia democratica, onde “(...) ndo basta saber que outras pessoas tém perspectivas

diferentes; devemos estar dispostos a considerar a possibilidade de que essas perspectivas fagam

103 Tradugdo livre do autor. No original “In our view, there are five such elements that teachers must be aware of
and develop in the classroom—a sense of ‘otherness,” shared ‘normalcy,” historical contextualization,
differentiation of perspectives, and contextualization of the present. In the following sections, we discuss research
on these elements and describe how each might contribute to citizenship”

194 Traducéo livre do autor. No original “At bottom, empathetic understanding requires the obvious: recognizing
the fundamental otherness of people beyond oneself. Without some sense of how other people think and feel, there
is little chance of making sense of their actions.”
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sentido e que elas ndo sejam resultado de ignorancia, estupidez ou ilusdo.”'% (IBDEM, 2004,
p. 211). Os autores acreditam ainda que “A historia fornece um terreno fértil para o
desenvolvimento desse tipo de reconhecimento, porque precisamos entender por que as pessoas
no passado fizeram coisas que ndo fazem mais sentido para n6s”% (IBDEM, 2004, p. 2012).
A “contextualizacdo histérica”, como diz o termo, consiste em contextualizar
historicamente os acontecimentos, mas ndo somente isso. Os autores defendem que para uma
melhor compreensdo do passado é recomendavel o uso de fontes primarias e secundarias.
Através desses procedimentos “Os alunos também aprenderam sobre essas atitudes por meio
da leitura independente de fontes primérias e secundarias, e muitos deles explicaram de forma
clara e precisa as agdes das pessoas em termos de crencas.”'%” (IBDEM, 2004, p. 2015).
A “multiplicidade de perspectivas historicas” se refere ao que propusemos no primeiro
e durante esse segundo capitulo, olhar e investigar o passado fugindo das representacdes
unissonas comuns em sala de aula e, principalmente, fugindo dos consensos, que geralmente
tem final feliz. Segundo Barton & Levstik, olhar para o passado sobre esse prisma “(...) envolve
0 reconhecimento de que, a qualquer momento da histdria, pessoas e grupos mantiveram uma
variedade de valores, atitudes e crencas, e que muitas vezes entraram em conflito por causa
deles™%® (2004, p. 215). Os autores acreditam ainda que “Aprender sobre diferentes
perspectivas da historia ndo garante que os alunos aceitem essas diferencas hoje, mas ajuda a
criar as condicdes sob as quais essa aceitacdo pode parecer razoavel.”2%° (IBDEM, 2004, p. 216)
O dltimo elemento da empatia historica é a “contextualiza¢do do presente”. Segundo
0s autores uma coisa € vocé reconhecer que no passado as pessoas viviam de acordo com suas
crengas, razbes e valores, outra coisa bem mais dificil é olhar para a propria cultura em que se
esta inserido. Esse elemento seria 0 menos trabalhado pelos professores de histéria porque
poucos professores trabalham com a Historia recente que seria capaz de identificar a raiz desses

valores e porque seria altamente controverso reconhecer, em muitos casos, que aquilo em que

105 Traducéo livre do autor. No original “(...) it is not enough to know that other people have different perspectives;
we must be willing to entertain the possibility that those perspectives make sense and that they are not the result
of ignorance, stupidity, or delusion.”

16 Tradugéo livre do autor. No original “History provides fertile ground for developing this kind of recognition,
because we have to come to grips with why people in the past did things that no longer make sense to us.”

197 Tradugdo livre do autor. No original “Students also learned about these attitudes through their independent
reading of primary and secondary sources, and many of them clearly and accurately explained people’s actions in
terms of their beliefs.”

108 Tradugdo livre do autor. No original “(...) involves the recognition that at any given time in history, people and
groups have held a variety of values, attitudes, and beliefs, and that they often have come into conflict because of
them.”

199 Tradugéo livre do autor. No original “Learning about differing perspectives in history doesn’t guarantee
students will accept such differences today, but it helps to create the conditions under which such acceptance might
seem reasonable.”
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acreditamos ndo configura uma verdade universal, mas sim é fruto de mudancas historicas e

arranjos sociais. Enfim, contextualizar o presente implica no

(...) reconhecimento de que nossas proprias perspectivas dependem do contexto
histérico: elas ndo sdo necessariamente o resultado de uma razdo légica e
desapaixonada, mas refletem as crencas em que fomos socializados como membros
de grupos culturais. Uma coisa é reconhecer que as perspectivas dos outros sao
influenciadas por forcas sociais, culturais, religiosas, politicas e econdmicas; outra
coisa € reconhecer que 0s nossos sdo o resultado do contexto.''® (IBIDEM, 2004, p.
219)

Através do desenvolvimento desses elementos, o estudo da histéria via empatia
alcancaria seus objetivos.

Acolhendo a influéncia das formulacGes de Keith Barton e Linda Levstik (2004) é
possivel reconhecer no jogo de tabuleiro — ainda que ndo seja o objetivo central dele — gerar
tais conhecimentos diretamente. E possivel perceber um “senso de alteridade" tanto através do
ato de jogar, o qual coloca posturas individuais em confronto, quanto mediante as leituras de
memorias antagbnicas da Ditadura Militar. Uma "normalidade compartilhada™ propiciada pelas
memorias e por uma série de evidéncias histdricas selecionadas para reforcar o senso de que no
passado as pessoas acreditavam no que estavam fazendo e achavam aquilo o mais correto a se
fazer. Essas evidéncias reproduzidas como cartas no jogo de tabuleiro, e integralmente no
site''?, possibilitam o reconhecimento da “multiplicidade de perspectivas histéricas” € a
“contextualizacdo historica”, além das evidéncias diretas, as trés cronologias que abarcam o
periodo de 1964 a 1968 complementam esse aspecto. A contextualizagdo do presente pode ser
reconhecida no uso de fotografias de protestos recentes solicitando intervencdo Militar ou
reivindicando uma memoria condenatéria do periodo. Através dessas fotografias estudantes
poderdo acessar reportagens completas sobre as manifestagdes, recolhendo assim um panorama
atual dos fatos.

As proposicdes de Keith Barton e Linda Levstik apontam conhecimentos acessiveis no
processo de ensino-aprendizagem da Disciplina Histéria, contudo, consideramos prudente

expor os riscos apresentados pelos autores do trabalho com a empatia historica, em suma:

110 Traducéo livre do autor. No original “(...) recognition that our own perspectives depend on historical context:
They are not necessarily the result of logical and dispassionate reason but reflect the beliefs we have been
socialized into as members of cultural groups. It’s one thing to recognize that others’ perspectives are influenced
by social, cultural, religious, political, and economic forces; it’s quite another to recognize that our own are just as
much the result of context.”

11 | embrando que todos os elementos do jogo organizados no site serdo acessados, direta ou indiretamente, via
QR Code.
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Ele se concentra nas causas das a¢des histdricas e ignora suas consequéncias. Ou, mais
precisamente na linguagem da teoria sociocultural e da acdo mediada, a ferramenta da
histéria pode ser usada com mais eficacia para explicar as acGes das pessoas no
passado do que avaliar o que lhes aconteceu. Questbes de justica, equidade e bem
comum séo descartadas, pois somos encorajados a tentar entender por que as pessoas
tomaram as agdes que realizaram, em vez de focar nos resultados dessas agdes.!?
(BARTON & LEVSTIK, 2004, p. 222)

Concordamos com os autores que utilizacdo da empatia histdrica deve buscar muito
mais uma forma de reconhecer a viabilidade das visdes do passado do que encontrar uma
relagdo de causa e consequéncia. Por esse motivo, a empatia historica é utilizada nessa
proposi¢do como uma possibilidade de iniciar um trabalho, a qual possui a capacidade de
mobilizar discentes para o estudo Ditadura Militar.

Importante ressaltar que, no Brasil, a questdo da empatia conforme proposta nessa
investigagdo é pouco abordada no ensino de historia. Nao ha consensos a respeito da defini¢do
se a empatia historica deve seguir uma proposta estritamente construida a partir de evidéncias
do passado, conforme a proposta apresentada por Ashby e Lee ou se deve abarcar também o
campo emocional. Apresentamos duas producdes diferentes, porém ambas acreditam no uso da
empatia historica com valores cognitivos e emocionais.

Uma pesquisa aberta do conceito levou-nos a descoberta do termo “empatia
pedagogica”. Esse consiste em uma ac¢do onde o “educador desenvolve maneiras para
transformar o contetdo histérico em algo agradavel aos alunos, por meio da empatia como
principio, a fim de facilitar o acesso do aluno ao conteldo histoérico” (SANTOS, 2017, p.77).
Tal abordagem utiliza do significado de empatia enquanto a capacidade de se colocar no lugar
do outro. Nesse ponto, se estabelece uma diferenca de abordagem, pois propomos compreender
0 outro em suas especificidades histdricas, sejam elas espaciais, temporais, sociais, culturais.

Outra pesquisa que gostariamos de abordar dentro da producédo do ProfHistéria foi feita
por Helyom Vianna Telles (2018) em “Empatia historica ¢ jogos digitais: uma proposta para o
ensino de historia”. Nela o autor discorre brilhantemente sobre as disputas conceituais do termo
empatia histdrica. Verifica-se o esforco de compilacdo teodrica do tema, principalmente das
leituras produzidas recentemente no Brasil e sua potencialidade em jogos digitais. A
semelhanca com o trabalho aqui proposto é grande, ambos utilizam o conceito empatia historica

como forma de acesso a partes do passado e ambos procuram produzir jogos. Porém, essas

112 Tradugdo livre do autor. No original “It focuses on the causes of historical actions and ignores their
consequences. Or, put more precisely in the language of sociocultural theory and mediated action, the tool of
historical empathy can be used more effectively to explain the actions of people in the past than to evaluate what
happened to them. Issues of justice, fairness, and the common good are ruled off the table, as we are encouraged
to try to understand why people took the actions they did rather than focusing on the outcomes of those actions”
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semelhancas ndo se sustentam em olhares aproximados dos conceitos e objetivos de cada
trabalho: a primeira diferenca aparece no titulo da dissertacdo, o autor busca a produgéo de um
jogo digital, a partir disso desvela-se a segunda diferenca. Telles considera para seu trabalho a

leitura de empatia historica que busca aglutinar os aspectos cognitivos e emocionais

O debate promovido pelos pesquisadores brasileiros sobre o papel da cognicédo e da
emocdo na empatia historica é pertinente, porém ndo é novo. Demonstrarei, adiante,
como a discussdo sobre a dimensdo emocional da empatia é particularmente
importante para o campo dos jogos digitais, sobretudo se adotada na perspectiva
bidimensional (empatia cognitiva e emocional) proposta por Endacott e Brooks
(2013), concepcdo que entendo ser a mais adequada para a pesquisa com jogos
digitais. (TELLES, 2018, p. 65)

Nossa escolha em adotarmos como referenciais as proposicdes de Ashby & Lee (1987)
e Barton & Levstik (2004) ndo objetiva trabalhar o campo emocional, mas sim transformar a
empatia histérica em um método de estudo de partes do passado para possibilitar a percepcéao
da multiplicidade de agentes e instituicbes, bem como suas especificidades condizentes com
aquele periodo. Assim como todas as outras realizadas nesse caminho foram selecdes pessoais
que mais se adequavam ao proposto em nossa trajetoria, consideramos as propostas de trabalho
apresentadas por Telles (2018) e Santos (2017) valiosas e necessarias para um ensino de histdria
que sai do lugar comum de reprodutor do conhecimento académico, somente escolhemos
percorrer outras trilhas ainda pouco acessadas.

Mas, no que consiste a utilizacdo da empatia histérica enquanto método proposto nesse
trabalho? Até aqui apresentamos duas leituras sobre o que seria a empatia histérica aplicada ao
estudo do passado escolhido por quem pesquisa, além do que se objetiva alcancar quando essa
forma de estudar o passado é aplicada nas aulas de Historia na educacdo basica. Mais do que
buscar objetivos especificos apresentados por Ashby & Lee e Barton & Levstik — e
considerando que indiretamente todos compfem o construido nesse percurso — optou-se por
transformar esses objetivos apresentados para empatia historica em uma metodologia de analise
de evidéncias historicas, através da qual se perseguiré o objetivo dessa dissertacdo e do jogo de
tabuleiro: possibilitar a discentes a percepcdo da existéncia de multiplas razbes, crencas,
valores, principios das pessoas e institui¢cdes nas partes do passado selecionado.

A metodologia consiste na analise das evidéncias utilizadas no jogo com a finalidade
especifica descrita no paragrafo anterior. Optou-se por trabalhar com habilidades uma vez que
“As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos
nos diferentes contextos escolares” (BRASIL, 2018b, p. 29). Ainda que as habilidades

selecionadas ndo estejam presentes na BNCCEM, elas foram pensadas especificamente no que
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tange o estudo do passado via empatia historica e o trabalho com evidéncias diretas que esta
demanda.

A utilizacdo da empatia histérica como método aparece no jogo de tabuleiro em dois
momentos distintos: no desenvolvimento do jogo e na finalizacdo. Vamos ao primeiro
momento. Para auxiliar a analise das evidéncias, principalmente das memorias e das fotografias,
foram criadas cartas de andlise. Elas contém diretrizes e dicas de como questionar uma
evidéncia. Dentre elas, ha orientacbes relacionadas a empatia histérica. A seguir foram
transcritas as dicas direcionadas as memorias, e destacadas as que versam sobre a empatia
historica:

Quais as motivacOes apresentadas pelas personagens na memaria? Dica: identifique as
personagens: em que eles acreditavam no periodo relatado? Por que elas agiam daquela
maneira? Quais valores guiavam essas personagens no tempo histérico relatado? Em que
elas acreditavam? Dica: Valores sdo o conjunto de caracteristicas de uma determinada pessoa
ou organizacgdo, que orientam a forma como estas se comportam e interagem com outros
individuos e com o meio ambiente. Em outras palavras, por que as pessoas faziam o que
faziam? Aparecem instituicdes na memoria? Dica: Instituicdes sao estruturas ou mecanismos
de ordem social, que regulam o comportamento de um conjunto de individuos dentro de uma
determinada comunidade, ex. empresas, 6rgaos governamentais, partidos politicos. O que
estava acontecendo no momento da histéria abordado nessa memoéria? Dica: Identifique o
periodo historico.

Na finalizacdo do jogo, as jogadoras devem transformar suas analises em um texto que
optamos por denominar “Hipotese Historica™ para estimular a jogabilidade. Para orientar essa
criacdo foi construida uma tabela. Nela constam os seguintes comandos: crie a personagem da
Memoria; descreva como era passado dessa personagem; apresente o contexto local;
apresente o contexto geral; estabeleca relacdes entre passado e presente; contextualize o
presente; identifique e relacione a memoria a DUDH; escreva sua “Hip6tese Histdrica”.
Esses comandos sdo complementados por direcionamentos semelhantes aos presentes nas
cartas de analise.

Desta forma, transcrevendo a empatia histérica em uma metodologia de analise de
evidéncias histdricas, espera-se auxiliar discentes na percepcdo das multiplas personagens e
instituigcdes e suas formas de viver e se organizar em seus contextos.

No desenvolver do capitulo, vimos como o Ensino de Histéria no Brasil tem se
organizado a partir da selecdo de contetidos muitas vezes unificantes em um cenario nacional

heterogéneo. A despeito dos muitos obstaculos colocados na formacdo e no fazer docente,
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encontramos também nas escolhas metodoldgicas dificuldades — pessoais e coletivas — para 0
éxito ao lecionar historia, vide a recorréncia do wuso do livro didatico como
referéncia/metodologia/formacdo mais comum a docéncia em Histéria. Condicionados a fontes
de pesquisa que recebem funcdo para qual ndo foram projetadas, desconsideramos o imenso
potencial presente nas consciéncias historicas primitiva e exemplar que adentram a sala de aula
através de educandos e educandas. Entendemos assim que as tais as pedras trazidas e colocadas
em nossos caminhos devem servir para fortalecer e marcar uma passagem coletiva e
compartilhar e ndo obstaculizar o processo de ensino-aprendizagem.
A prética dialdgica no fazer pedag6gico da Disciplina Historia € condicéo fundante para
o trabalho via empatia histdrica. Esta, além de possibilitar o desenvolvimento da autonomia
frente o conhecimento histdrico, permite reconhecer a multiplicidade dos passados através de
evidéncias primarias ou secundarias, além de viabilizar a adocdo do didlogo entre diferentes
para a construcdo do presente. Mediante evidéncias historicas abordadas inicialmente pelas
consciéncias histdricas de discentes trazidas para sala de aula, cria-se um potencial imenso para
o fazer docente, valorizando a Historia Ciéncia e o Ensino de Histdria no ambiente escolar.
Para que essa interlocucdo que propomos com 0 passado seja exitosa, exige-se a
definicdo de um conceito central para o0 jogo — o conceito de memdria — e sua relagdo com o
ensino de Historia e também com um processo histérico muito recente, pautado pela garantia
da memoria daqueles que haviam sido excluidos da Historia Oficial do Brasil e que, contudo,
nunca deixaram de lutar para responsabilizar o Estado pela violéncia contra seu povo. A
Comissdo Nacional da Verdade, inspiradora e principal fonte para a producdo de nosso jogo,
sera também objeto de andlise. Entendida como parte de um longo processo de politicas
publicas de memoria relacionadas a Ditadura Militar, exaltaremos suas contribui¢des para a
Histdria e 0 Ensino de Historia e apontaremos os limites enfrentados pela Comisséo. Esse trecho
do caminho ainda esta pouco marcado, seguiremos abrindo novas trilhas e marcando o trecho

para que mais pessoas avancem por ele.
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3. “MAS TUDO FUNCIONAVA NORMALMENTE?”: os trabalhos das memérias e as aulas
de Historia.

Os dois de novo sozinhos. Sérgio tomou um gole de

cerveja. Ainda em siléncio. Jodo Perguntou:

- Como era seu apelido? Vocé tinha um apelido.

- Eu?

- E. N&o consigo lembrar.

- Faz tanto tempo.

O filho da puta se lembrava de tudo. Se lembrava de

tudo no momento em que vira Jodo. Por alguma

razdo. Jodo considerou isso uma vitoria.

- Eu ndo me esqueci de nada. S6 do seu apelido.
Luis Fernando Verissimo. 13

Se voceé esta lendo esse texto até aqui, sendo docente ou nao, provavelmente algum
trecho dele trouxe a tona lembrancas de conversas com amigos, de acontecimentos do mundo,
de situacbes em sala de aula semelhantes ou opostas as que foram apresentadas até entdo,
recordacOes de seus comportamentos quando estudante ou ainda como as aulas de Histdria eram
e 0 que significavam na sua vida. Ainda, ao ler esse paragrafo, esta fazendo uma busca na sua
mente de situacdes analogas ou contraditorias ao relatado até entdo. Afirmo com certeza que
vocé se lembrara de algumas situacdes, outras tantas — a maioria — estdo guardadas em seu
inconsciente, e varias vocé esqueceu. S80 essas operacdes mentais que buscaremos
compreender nesse trecho da pesquisa, mais do que isso, relaciona-las a passados traumaticos
como o da personagem Jodo do conto “O condominio” de Luis Fernando Verissimo, que ao
reconhecer seu torturador, lembrava-se de quase tudo, menos de seu apelido.

Mantendo o foco da pesquisa no ensino de Historia, 0 questionamento proposto agora
é: como essas lembrancas se manifestam dentro da sala de aula? Ou, em outras palavras, em
gue medida essas recordacbes do passado sdo mobilizadas para a construcdo de um saber
histérico nos espacos de educacdo formal? Em resumo, qual espaco da memoria nas aulas de
Histdria? Aprofundando a metafora do caminho, propomos olhar para o percorrido e refletir
sobre como a memoria de — e sobre — periodos traumaticos é trabalhada (quando ela adentra
esse ambiente). ApoOs essa mirada no percurso tragado até aqui, seguiremos adiante com a
proposta de utilizagdo da memoria enquanto fonte historica central para o estudo da Historia
nas salas de aula do ensino bésico, principalmente quando relacionada a temas sensiveis comuns

em nossa historia recente, como 0 que propomos nessa travessia: a Ditadura Militar.

113 \VERISSIMO, Luis Fernando. O condominio. In O Analista de Bagé. LP&M, 1981. p. 70.
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Para tanto, seré necessario definir marcadores para o caminho. Comecaremos definindo
o0 marcador da memdria e como ela aparece nas aulas de Histdria. De forma subsequente
definiremos a Comissdo Nacional da Verdade no Brasil, retomando de forma breve seu
histérico, sua execucdo e seus resultados, nesses pontos mais especificamente, nos
debrugaremos sobre as formulacfes apresentadas no relatério final disponibilizado em 2014.
Mas, antes de entrar na defini¢do das balizas elegidas, convém uma breve digressao sobre como
as memorias sdo manifestadas em minhas aulas até entéo.

Quando questiono durante uma aula “quem sabe alguma coisa sobre a Idade Média?”,
discentes realizam uma longa viagem em suas consciéncias buscando uma fagulha de
lembranca para ser compartilhada em resposta ao questionamento docente. Tomando esta
pratica como recorrente no meu fazer docente, nota-se a utilizacdo do recurso as memdrias
discentes compondo as aulas de Histdria, todavia elas sdo limitadas a essa funcdo. Raramente
as utilizo enquanto evidéncia do passado ou problematizo 0s contextos e 0S processos em que
essas memorias foram recolhidas. Nos materiais didaticos com os quais ja trabalhei, e o elegido
para essa dissertacdo, as memarias rareiam enquanto evidéncias histéricas, as quais precisam
ser indagadas, relacionadas a outros vestigios para serem consideradas enquanto fontes
documentais de uma pesquisa histérica.

Essa auséncia de utilizacdo e indagacdo a partir do método cientifico historiografico
representa um descompasso entre a pratica das pesquisas historicas relacionadas ao tempo
presente — as quais fazem uso recorrente de relatos orais — e o trabalhado nas aulas da disciplina
Histdria no ensino basico, principalmente se levarmos em consideracdo o nivel médio. Nessa
etapa, o0 recurso as memorias configura estratégia para inicializacdo nos estudos de temas do
tempo presente, principalmente relacionados a Historia do Brasil. Em que pese ser uma
estratégia valida de exercicio de memdria nas aulas de historia, propomos trabalhar com as
memorias enquanto fontes histdricas. Em nosso objeto de pesquisa, definimos como corpus
documental as memorias transformadas em testemunhos dados & Comissdo Nacional da
Verdade.

A elucidacdo conceitual no ensino de Histdria ainda € pratica ndo comum e essa auséncia
é verificada também nos LDH, retomemos a avali¢do do “Guia PNLD 2018 — Histéria”

Observa-se, também, em algumas cole¢des, a materializacdo de tarefas
historiogréaficas mediante operacfes tipicas de historiadores ditos metddicos e ou
positivistas (identificagdo, leitura e critica de fontes e periodizacao) sem informar aos
leitores sobre suas escolhas. E certo que o edital ndo prescreve, mas se os autores
querem incluir um capitulo metahistérico no inicio de cada colecdo destinado,

principalmente, aos estudantes, devem ampliar as atividades tipicas de um basico
método da Histdria (problematizacdo, por exemplo) e reconhecer a continuidade de
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tais operacgdes, desde o século XIX, ou lhes atribuir novos significados. (BRASIL,
20184, p. 16)

Pode-se estender essa necessidade da materializacdo das tarefas historiogréaficas a
utilizacdo de memorias na producéo da ciéncia Historica. A BNCC do Ensino Médio define-o
como etapa propicia para o aprofundamento conceitual. As memdrias séo fontes essenciais para
a producdo da historiografia que analisa o tempo recente, desta forma, deveriam ocupar um
lugar central nas investigacGes do periodo realizadas nas Escolas. A abordagem das memorias
é realizada como estimulo em manifestagdes iniciais discentes, aproximando-as da curiosidade.
Sem inserir as memdrias como elementos do fazer historiogréafico, tais acfes falham com o
cuidado metodoldgico que a ciéncia Historia e o ensino de Histdria exigem.

Explorando novamente a analise do LDH selecionado, observamos que ndo ha um
estudo sobre o significado e a importancia das memorias relacionadas a Ditadura Militar',
Vejamos. Na abertura do capitulo 11, “Regime Militar”, ha uma instrugdo para docentes
estimularem a abordagem inicial conforme descrito anteriormente. A atividade orienta a
mobilizacdo de discentes para recolher testemunhos de pessoas que viveram o fato historico,
“sugerimos pedir aos jovens que conversem com adultos que viveram sob o Regime Militar e
tragam os depoimentos deles para a sala de aula para enriquecer o assunto” (BOULOS, 2016,
p. 203. Grifo nosso). Para o corpo discente ha um questionamento direto: “Ja conversou sobre
o assunto com um adulto que viveu naqueles tempos?” (IBID). A indagacdo esta localizada
abaixo da imagem inicial do capitulo, icbnica fotografia de Evandro Teixeira tirada em 1968
gue mostra estudante de medicina sendo agredido enquanto fugia da repressdo durante
manifestacdo contra a Ditadura Militar no Rio.

Ainda que seja uma edicdo atualizada do livro produzido em 2014, a edicdo de 2016
produzida 2 anos depois da entrega do relatério final da Comissao Nacional da Verdade néo a
menciona. Esta poderia estar presente no capitulo 13, “O Brasil e a nova ordem mundial”,
contudo, ndo sdo mencionadas nenhuma politica de memdria e reparacdo realizada pelos
governos Fernando Henrique Cardoso, Luiz Inacio Lula da Silva e, especialmente, Dilma
Rousseff, sob o qual foi instalada e concluida a Comissao Nacional da Verdade.

Considerando todo esse contexto, nos acomete a seguinte pergunta: de que forma usar

essas memarias em uma aula de Histéria com o Ensino Médio? Retomando a questdo do

114 Na BNCC do Ensino Fundamental as memérias relacionadas & Ditadura Militar estdo incluidas na habilidade
“(EF09HI19) Identificar e compreender o processo que resultou na Ditadura civil-Militar no Brasil e discutir a
emergéncia de questdes relacionadas a memoria e a justica sobre os casos de violagdo dos direitos humanos”
(BRASIL, 2018, p. 431), todavia ndo h4 men¢do a Comissdo Nacional da Verdade.
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trauma levantada no primeiro capitulo, é perceptivel em sala de aula que o estudo de grandes
traumas para as sociedades humanas chama a atencdo de estudantes. Esses acontecimentos
servem de inspiracdo para diversas producdes audiovisuais de grande circulacdo. As producdes
contribuem para a assuncdo desses episddios como traumas sociais no senso comum. O
Holocausto, consumado pelo Nazismo e as violéncias das Primeira e Segunda Guerras
Mundiais, por exemplo, sdo fatos traumaticos notorios e sdo reconhecidos pelo senso comum
como acontecimentos traumatizantes. Sendo trauma, quaisquer manifestacdes realizadas em
referéncia positiva as brutalidades autoritarias nazistas, ou pessoas que utilizam personagens e
ideologias produzidas nesse periodo sem a esperada problematizacéo causam ojeriza na maioria
das pessoas'?®®.

Reac0es indignadas sdo recorrentes no corpo discente quando principiamos o estudo do
nazifascismo via investigacdo de grupos neonazistas brasileiros. Todavia, ndo ha comocéo ao
estudarmos a Ditadura Militar brasileira, a escravizacdo dos povos indigenas e africanos durante
aproximadamente 400 anos e suas relagdes com o racismo estrutural de nossa sociedade!®, por
exemplo.

Em nossa opiniao, a abordagem tradicional nos LDH dessas minorias é demasiadamente
técnica, racional, fria e desumanizadora. A linguagem hermética desse material acaba sendo
reproduzida como a narrativa do passado em detrimento de ser um apoio para o trabalho
docente. O mau uso desse material aprofunda a desumanizagao do passado e do conhecimento
histérico. Acreditamos ser necessario e urgente que discentes acessem de alguma forma o
sofrimento e os traumas do passado brasileiro, reconhecendo-os como tal e identificando seus
efeitos na sociedade atual. Como seres dialéticos, nos reconhecemos e nos construimos frente
a alteridade, portanto se faz necessario discernir 0s mais diversos tipos de personagens da nossa
historia localizados e compreendidos em seus proprios tempos e espacos, assim como nossas

instituicGes que permanecem com status quo praticamente intocado.

115 Recentemente o Secretario de Cultura Roberto Alvim nomeado pelo presidente Jair Messias Bolsonaro foi
retirado do cargo ao citar em um video trechos de um discurso proferido pelo lider da propaganda Nazista Joseph
Goebels. Ver “Secretario de Bolsonaro é exonerado apds discurso que copia ministro de Hitler”. Talita Fernandes
e Gustavo Fioratti. Folha de S&o Paulo. Publicado 17/01/2020. Disponivel em:
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2020/01/secretario-de-bolsonaro-e-exonerado-apos-pronunciamento-
semelhante-a-de-ministro-de-hitler.shtml. Acesso em: 10 de mai. 2021.

“Secretario da Cultura de Bolsonaro imita fala de nazista Goebbels e é demitido”. Gil Alesi. Jornal El Pais Brasil.
Publicado 17/01/2020. Disponivel em: https://brasil.elpais.com/brasil/2020-01-17/secretario-da-cultura-de-
bolsonaro-imita-discurso-de-nazista-goebbels-e-revolta-presidentes-da-camara-e-do-stf.html. Acesso em: 10 de
mai. 2021.

116 \Ver SCHWARCZ, Lilian Moritz. Sobre o Autoritarismo Brasileiro. Ed. Companhia das Letras. S&o Paulo.
2019
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Nesse ponto, concordamos com Albuquerque quando afirma que “o historiador e o
professor de histdria, sdo capazes de sair da abordagem da Segunda Guerra com seus aventais
totalmente brancos” (2019, p. 231), acrescentando que temos saido com nossos jalecos alvos
também da Ditadura Militar, da escravizagdo de povos indigenas e africanos e da violéncia do
Estado, ditatorial ou democratico.

Sem a imersdo que julgamos essencial para estudar esses traumas, permitimos que
beneficiarios dos trés episodios supracitados continuem nos direcionando indiretamente, sob a
luz da racionalidade epistemologica, para longe dessas questdes fundamentais a sociedade
brasileira. Pior, ao nos distanciarmos das lutas sociais das minorias acossadas pelo Estado,
vitimas de varias formas de opressdo historicas e constantes — conforme os documentos
utilizados no jogo que denunciam o genocidio indigena durante a Ditadural!’ —, permitimos a
propagacdo do discurso dos opressores: muitos dizem que tais acGes ndo passam de pura
reclamacdo infundada, vitimizagdo, ou que as politicas de afirmacdo seriam privilégios ou,
ainda, que a gestdo autoritaria dos militares trouxe somente progresso para o pais*!é.

Operemos um breve desvio para entendermos melhor essa afirmacdo. Muito
rapidamente, analisemos as leis promulgadas nos governos presidéncias de Luiz Inacio Lula da
Silva do PT (2003 - 2010) sobre inclusdo de historia e cultura afro-brasileira, africana e dos
povos indigenas no ensino de histéria. A promulgacao da Lei 10.639/03 que obriga o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e africana e da Lei 11.645/08 que altera a primeira incluindo
também histéria indigena incluiu esses temas no ensino de histéria organizado através de
curriculos escolares da educacdo basica, nas graduacdes e licenciaturas de Histéria e, por
consequéncia, nos LDH. Apesar do pouco tempo de promulgacdo dessas leis, percebe-se que
no costume tais legislaces séo praticadas ainda como exceg¢des, ou momentos especificos na
rotina da Disciplina Histéria.

Vigora em nosso ensino ainda uma visdo eurocéntrica, conforme aponta o “Guia do
PNLD 2018 — Historia” ao analisar as formulagdes referentes a Historia do Brasil presente nos
livros avaliados: “Observado no conjunto, algumas cole¢des trazem a cena o eurocentrismo,
sem, contudo, inviabilizar as possibilidades interpretativas em termos de trocas e até de
apropriagdo das ideias” (BRASIL, 2018, p. 20). Mais uma vez, tal exemplo demonstra como

ainda a apropriacdo desses temas néo é central em nosso ensino. Uma das consequéncias pode

117 \er pagina 178.

118 E mister ressaltar as forgas de resisténcia dos movimentos sociais tanto indigenas quanto negros, este com mais
forca publica, e o reconhecimento de grande parte da populagdo sobre os direitos desses povos, todavia no que diz
respeito ao senso comum verificamos que a regra é a opressao contra essa parcela da populacgdo, seguida de uma
normalizacdo dessas politicas opressoras, vide mapas de violéncia conforme ja citado e outros indicadores sociais.
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ser verificada no fato de grande parte da sociedade civil conviver diariamente com a violéncia
de Estado e com o racismo estrutural'!® — se beneficiando desse — em aparente normalidade e
como o Ensino de Histdria continua se debrucando lentamente sobre essa seara.

Ainda nesse ponto, outro exemplo pertinente recorre a depoimentos dados por meus
alunos do primeiro ano do ensino médio em 2020, quando disseram nunca terem estudado
Historia da Africa e dos povos indigenas brasileiros. De certo, ocorreram abordagens desses
temas nos processos de ensino aprendizagem vividos por esses estudantes. Critica-se aqui,
estruturalmente, a auséncia de centralidade dos temas e incapacidade de a histdria ensinada em
sala de aula tocar esses estudantes a ponto de marcar de alguma forma suas experiéncias com o
passado brasileiro.

Em todos os conteddos substantivos supracitados, as experiéncias traumaticas do
passado brasileiro podem mobilizar discente na investigacdo histérica. As memdrias da
Ditadura Militar enriquecem essa metodologia quando nos colocam em contato direto com a
violéncia, o trauma e as violagdes dos direitos humanos cometidas pelo Estado. Identificar essas
violacBes no passado é essencial para reconhecer acdes semelhantes no presente e, por
conseguinte, refuta-las, denuncia-las fortalecendo a construcdo de uma sociedade garantidora
dos direitos humanos.

Esse olhar sobre como as memorias (ndo)sdo relacionadas ao conhecimento histérico
no ensino de histdria e a defesa para um trabalho mais eficaz com elas, exige que elucidemos o
que sdo as memdrias e quais as especificidades das memorias de grandes violacdes dos direitos
humanos, ou as memorias do trauma. Metodologicamente passaremos por duas paradas nesse
trecho. Na primeira, buscar-se-a a definicdo do que entendemos por Memdria, amparados
principalmente em Ricouer (2007) e Catroga (2015), quais suas formas de construgdo, sua
relacdo com a ciéncia historia, concentrando nas formas como as memarias de temas sensiveis
ou traumaticas sdo trabalhadas (JELIN, 2002). Para finalizar esse trecho, refletir-se-a sobre a
importancia de levar essas memorias para a sala de aula, fazendo com que elas sejam escutadas
(JELIN, 2002).

Na segunda parada, a mirada sera direcionada a Comissdo Nacional da Verdade no
Brasil, sua importancia social e histérica, buscando especialmente possibilidades de uso na sala
de aula, bem como indicios que permitam compreender a sua ndo aplicacéo nas aulas de historia

para o ensino basico até recentemente. Para tanto, nos utilizaremos principalmente do Relatério

119 vver ALMEIDA, Silvio. Racismo estrutural. Pélen Livros. 2019



104
Final da Comissédo da Verdade (CNV, 2014), mas também ancoraremos as reflexdes em Batista
Neto (2017) e Bauer (2017).

3.1 —“Professor, por que meu avo fala que nesse tempo tudo era bom?”: as memorias no ensino
de Histdria e a necessidade de um di&logo urgente para abordar o passado recente.

Independentemente da metodologia adotada nas aulas de Historia, ou da corrente
historiografica tomada como orientagdo, uma constatacdo € comum e transcende a Historia
enguanto ciéncia ou disciplina: quando se faz referéncia ao passado a primeira mobilizacdo que
ocorre a todo ser humano é a lembranga. Na disciplina Historia, essa operacéo é estimulada pela
acao docente via questionamentos direcionados ao corpo discente conforme exemplificado na
introducao do capitulo.

Todavia, é mister ressaltar que as memdrias no ensino de Historia ndo sao
exclusividades discentes e nem sempre sdo engendradas por uma interlocucao externa. No meu
caso, cada vez que percorro mentalmente minha trajetéria escolar ou que sou interpelado
durante a aula a respeito de como as coisas eram no “meu tempo”, se inicia um processo de
busca desse meu passado, principalmente nas ndo tdo longinquas etapas da educacgdo basica.
Esse passado é transformado em um relato oral e ocorre uma transformacéo desse passado todas
as vezes em que esse ciclo é realizado.

Em meu exercicio de rememoracdo, jamais contarei uma lembranca fiel ao ocorrido, por
estar imbuido de muitas referéncias adquiridas depois do episddio em si, as quais se renovam
constantemente devido a minha formacéo sécio cultural cambiante. Além disso, a rememoracao
desses comportamentos juvenis de estudante, trazidos a tona, proporcionam reflexfes sobre
minha personalidade atual, sobre minha pratica docente, ou seja, 0 exercicio de rememoracdo
se inicia no presente, busca informacdes no passado, para ganhar um novo significado no
presente.

Mas afinal, o que € a memoria? Ou ainda, ha um conceito especifico capaz de definir a
memoria? Todas as discussdes apresentadas sobre a teoria da Ciéncia Histdria atravessam as
definicGes de memoria e suas relagdes com a escrita da Histdria, assim a busca pela definicdo
do que seja memdria é tdo antiga quanto a teorizacdo do que seria Historia. A definigdo da
memoria passa pela relacdo de diversos outros conceitos, por esse motivo usaremos duas

defini¢Oes bastante didaticas.
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Partindo do principio de que a memdria é a capacidade que os seres vivos tém de
adquirir, armazenar e evocar informagfes, buscaremos associa-la as humanidades. Para
sociologa Elizabeth Jelin “memoria € o sentido que damos ao passado, entdo o sentido que
vamos dar depende da situacdo atual. O que vamos resgatar do passado, 0 que vamos silenciar,
faz parte da vida e da histéria” ?° (ELIZABETH JELIN, 2018), para a autora a memoria esta
diretamente relacionada ao passado (do que se lembra), ao presente (quando se lembra) e as
expectativas de futuro (porque se lembra). Ja a fildsofa Jeanne Marie Gagnebin, em entrevista
dada a TV UNIVESP, define a memoria como “uma faculdade paradoxal, por que ao mesmo
tempo ela € ligada a uma atividade, digamos assim, que vocé escolhe fazer, vocé quer se lembrar
de algo por exemplo, e também algo que ndo é ativo, mas que € quase um afeto, as imagens
vém e me afetam” (NA INTEGRA, 2016). Desta forma, podemos afirmar que a memoéria é uma
representacdo do passado ligada ao presente, portanto sua compreensao deve levar em
consideracdo o passado relatado bem como o contexto no qual se deu esse relato, conforme
desenvolve Gagnebin em sua entrevista.

E também de Gagnebin (2006) aproximacdo do conceito de Memoria ao conceito de
rastro, uma vez que “o rastro inscreve a lembranga de uma presenca que nao existe mais e que
sempre corre o risco de se apagar definitivamente.” (GAGNEBIN, 2006, p. 44). Essa
caracteristica do rastro ¢ intrinseca a memoria, que nas palavras da autora “vive essa tensao
entre a presenca e a auséncia, presenca do presente que se lembra do passado desaparecido, mas
também preseng¢a do passado desaparecido que faz sua irrupgdo em um presente evanescente.”
(Idem, p.44).

O filésofo Paul Ricouer (2007) explicita que qualquer fenomenologia sobre a memdria
é necessariamente fragmentada, o que ndo significa dispersa, uma vez que todos os fragmentos
possuem em comum “a relagdo com o tempo” (RICOUER, 2007, p. 41). Para o autor o primeiro

aspecto esta relacionado ao fato de a memdria estar relacionada diretamente as lembrancas,

lembramo-nos de alguma coisa. Nesse sentido, seria preciso distinguir, na linguagem,
a memoria como visada e a lembranga como coisa visada. Dizemos memorias e
lembrancgas. (...) na memdria-lembranca, o passado é distinto do presente, fica
facultado a reflexéo distinguir, no seio do ato de memoria, a questdo do “o qué” da do
“como?” e da do “quem”? (Ibid.).

120 Tradugdo livre do autor. No original: “memoria es el sentido que le damos al pasado, entonces, depende de la
coyuntura del presente el sentido que le vamos a dar. Qué del pasado vamos a rescatar, qué vamos a silenciar, es
parte de la vida y de la historia”.
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Dai o carater multiplo e variavel das lembrangas. “A memoria esta no singular, como
capacidade e como efetuagao, as lembrancas estio no plural” (Ibid.) E justamente essa profusio
de coisas do passado lembrado, que para Ricouer exige que a memoria seja exercitada, levando
em conta que “lembrar-se € ndo somente acolher, receber uma imagem do passado, como
também buscé-la, fazer alguma coisa. O verbo “lembrar-se” faz par com o substantivo
“lembranga”. O que esse verbo designa ¢ o fato de que a memoria ¢ “exercitada” (Ibid. p. 71).
Durante esse exercicio de resgate destaca-se sua caracteristica fundante “a memoria ¢ seletiva”
(POLLACK, 1992, p. 203), sendo que essa selecdo opera no campo do consciente e do
inconsciente. Esse aspecto € comum nos exercicios de sala de aula. Ao recorrermos as
lembrancgas de acontecimentos publicos como estratégia de mobilizacdo, essas lembrancas
oralizadas por discentes trazem elementos que extrapolam ao solicitado.

Para seguirmos, é necessario realizar uma distin¢éo entre diferentes niveis de memoria,
ou dos usos que sao feitos das memadrias e escolher caminhos metodolégicos e epistemoldgicos
que balizam o jogo produzido nesse mestrado.

Toda manifestacdo da memoria é individual, dado o fato de a narracdo das lembrancas
sempre partir de individuos, para Catroga (2015) ela pode ser limitada a dois aspectos:
autobiogréfico e histdrico, sendo o segundo mais abrangente e compartilhavel, e esses aspectos
dialogam entre si todo o tempo. Segundo o autor

Na experiéncia vivida, a memoria individual é formada pela coexisténcia, tensional e
nem sempre pacifica, de varias memorias (pessoais, familiares, grupais, regionais,
nacionais, etc.) em permanente construcdo, devido a incessante mudanca do presente
em passado e as alteracdes ocorridas no campo das re-presentagdes (ou re-
presentificagbes) do pretérito. Significa isso que a recordagdo, enquanto presente-
passado, é vivéncia interior na qual a identidade do eu, ou melhor, a ipsiedade, unifica
os diversos tempos sociais em que comparticipa. (CATROGA, 2015, p. 11).

Essa formacdo espectral da memoria e seu carater individual sdo levadas para o campo
social no momento em que séo decodificadas enquanto narracdo (ato publico por definicéo),
uma vez que a lingua € em si um aspecto comum ao eu e aos outros (RICOUER, 2007). Outro
ponto central, o qual retomamos no inicio desse capitulo, envolve o aspecto de a memdria exigir
a alteridade. Minhas memorias em sala de aula foram estimuladas pelas indagacdes realizadas
por discentes, a0 passo que suas memorias foram inqueridas por meus questionamentos.

Catroga aponta, a partir de Ricouer, que

recordar em si € mesmo um acto relacional, ou melhor de alteridade. Por conseguinte,
a relacdo com o passado ndo se esgota numa evocacdo em que cada subjetividade se
convoca a si mesmo como um outro que ja foi (embora sua coeréncia narcisica tenda
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a escamotear esta diferenca temporal, em nome da omnipresenca do mesmo — a
identidade essencializada — em todas as fases da vida de cada individuo). Ela decorre,
também do fato de a recordagdo envolver sujeitos diferentes do evocar e de o desejo
de ascender ao verossimil se comprovar com o recurso as recordagdes dos outros.
(IBID, p. 13)

A dialogia da memoria requer reconhecimento e aprovacdo. Tal dialogia também
acomete as sociedades, ndo aprofundaremos sobre a discusséo referente a existéncia de uma
memoria coletiva levantada por Maurice Halwbachs (2013), conceito apropriado também por
Jacques Le Goof (2003), a qual se manifestaria através de uma memoria publica caracterizada
por uma relacdo de tempo-espaco anterior e posterior a existéncia dos individuos e com
transmissibilidade entre as geragdes.

Convém ressaltar a recorréncia nas humanidades da oposicao entre a ideia de memaoria
individual e coletiva. Buscando superar tal oposicéo e ressaltar o carater dialégico da memoria,
substantivou-se a memoria coletiva como memoria histérica (CATROGRA, 2015). Esta, sendo
definida como “uma colegdo de vestigios deixados pelos eventos que afetaram o curso da
historia dos grupos envolvidos” (RICOUER apud CATROGA, 2015, p. 12). Essa relagdo entre
as memorias individuais compartilhadas forjadas em dialogos com as memorias histdricas,
ressalta a necessidade de as memorias serem trabalhadas (JELIN, 2002).

Ao falamos de memoria e ensino de Historia tdo comum quanto as lembrancas contadas
no estabelecimento do dialogo docente-discente é o esquecimento. Retomemos o exemplo do
estudo da Ditadura Militar na 3?2 série do Nivel Médio. Ao questionar quem sabe alguma coisa
sobre a Ditadura Militar no Brasil, estimulo a busca induzindo a memdria discente ao dizer
“esse conteudo vocés estudaram 14 no 9° ano do Ensino Fundamental II”’. Em resposta, surgem
além de lembrancas, esquecimentos, como por exemplo “nossa professor, faz muito tempo, ndo
lembro mais”, “é verdade, a gente estudou isso, mas ja esqueci tudo”. Durante minha prética ao
longo dos 7 anos como docente, sempre pensei que o0 esquecimento fosse o oposto da memodria,
e por vezes me questionava metodologicamente visando formas de “gravar esses contetidos nas
memorias discentes”. Grata surpresa eu tive ao estudar a memoria sobre o lugar do
esquecimento, “o esquecimento pode ser considerado uma das fungdes da memoria”

(RICOUER, 2007, p. 435), vale a longa e didatica citacdo de Tzvetan Todorov

A memoria ndo se opde ao esquecimento. Os dois termos opostos sdo supressdo e
conservacao; a memoria é necessariamente uma interagao entre os dois. A restituicdo
integral do passado € algo impossivel porque a memaria implica sempre uma sele¢éo:
certas caracteristicas dos acontecimentos vividos sdo conservadas, outras
imediatamente removidas ou, aos poucos, portanto, esquecidas. E por isso que é
desconcertante que chamem a capacidade dos computadores de reter a memdria da
informacdo: esta operacdo carece de uma caracteristica constitutiva da meméria, o
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esquecimento. Paradoxalmente, pode-se dizer que, longe de se opor, memdria é
esquecimento: esquecimento parcial e orientado, esquecimento indispensavel.'?!
(TODOROV, 2013, p. 20)

Assim, chegamos aos balizadores que buscdvamos, a memoria € uma capacidade
individual enquanto representacdo constituida de lembrangas (subjetivas e coletivas) e
esquecimentos, estimulada por um exercicio dialégico que narra 0 passado no tempo presente,
com uma expectativa de futuro, pois somente exercitamos a memoria se temos um objetivo
colocado como problematica no presente. Ao pensarmos as atividades da CNV brasileira,
seguiremos a denominacdo de Elisabeth Jelin (2002), a qual entende a memoria enquanto

trabalho, conceito contendor de todos aspectos levantados até 0 momento

Por que falar de trabalhos de memdria? O trabalho como um traco distintivo da
condicdo humana coloca a pessoa e a sociedade em um local ativo e produtivo. Um é
um agente de transformacéo, e no processo ele transforma a si mesmo e ao mundo. A
atividade agrega valor. Entdo inferir que a memoria implica “trabalho” é incorpora-lo
ao que fazer que gera e transforma o mundo social*?2. (JELIN, 2002, p. 14)

Esses marcadores adotados referentes a memoria, mais do gque uma exigéncia
académica, eram uma exigéncia prépria de aprofundamento, compreensdo e teorizagdo de um
dos temas centrais escolhido para desenvolver esse projeto de mestrado profissional. No
momento em que resolvi utilizar as memdérias coletadas pela Comissdo Nacional da Verdade
no Brasil, vieram-me a cabeca questdes de senso comum levantas em outras experiéncias
sensoriais referentes ao periodo vivenciadas na sala de aula, questionamentos que também
povoam o imaginario discente na negacdo em superar as consciéncias historicas primitiva e
exemplar: “mas essa pessoa pode estar mentindo”, ou “nossa professor, sera que é verdade tudo
1ss0?”, “ai professor, serd que o ser humano ¢ capaz de tanta crueldade? Dificil acreditar”. Ou
ainda a frase que inspirou o titulo do capitulo: “mas professor, meu avo disse que naquele tempo
tudo funcionava bem, tinha mais seguranca, as pessoas podiam ficar nas ruas, ndo sei se era téo

ruim como o senhor ta falando.”

121 Tradugdo livre do autor. No original “La memoria no se opone al olvido. Los dos términos que se contraponen
son la supresion y la conservacién; la memoria es necesariamente una interaccion entre ambos. La restitucion
integral del pasado es algo imposible pues la memoria siempre implica una seleccion: ciertos rasgos de los sucesos
vividos son conservados, otros apartados de inmediato, 0 poco a poco, por lo tanto, olvidados. Por eso es
desconcertante que llamen memoria a la capacidad de los computadores para conservar informacion: a esta
operacion le falta un rasgo constitutivo de la memoria, el olvido. Paradojalmente, uno podria decir que, lejos de
oponerse, la memoria es olvido: olvido parcial y orientado, olvido indispensable.”

122 Tradugdo livre do autor. No original “El titulo de este libro alude a la memoria como trabajo. Por qué hablar de
trabajos de la memoria? El trabajo como rasgo distintivo de la condicién humana pone a la personay a la sociedad
en un lugar activo y productivo. No es agente de transformacién, y en el proceso se transforma a si mismo vy al
mundo. La actividad agrega valor. Referirse entonces a que la memoria implica <trabajo> es incorporarla al que
hacer que genera y transforma el mundo social.”
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Entender o fenbmeno da memaria era um primeiro passo epistemoldgico para responder
a essas formulagOes discentes, o0 segundo passo alude aos testemunhos, ou seja, a assungao de
determinadas memdrias enquanto evidéncias do passado, e o terceiro, entrelacado ao segundo,
especifica as memdarias e os testemunhos de eventos traumaticos, como os escolhidos para a
confeccdo do jogo.

A ideia de testemunho estd associada aos tribunais de Justica no imaginario comum,
amplamente popularizados pelo cinema, pois 0s testemunhos sdo tambeém pecas-chave de
processos juridicos. O mesmo nédo ocorre no vocabulario comum relacionado ao conhecimento
historico, muito menos ao Ensino de Histéria. Em ambos, a chamada Historia Oral faz
referéncia a utilizacdo de memorias enquanto fontes histdricas, cuja expressdo mais recorrente
é o relato oral. A utilizacdo do testemunho enquanto categoria histdrica deu-se no contexto
principal do pds-Segunda Guerra Mundial, relacionada diretamente aos processos de justica
implementados contra agentes do Holocausto realizado pelos nazistas e nas execucfes em
massa realizadas pela URSS. Os relatos dos sobreviventes dos campos de exterminio deram ao
testemunho uma outra categoria e importancia, segundo Beatriz Sarlo (2007) foram
responsaveis diretos por uma “guinada subjetiva” (SARLO, 2007, p. 18), através dos
testemunhos coloca-se a possibilidade de compreender o passado partindo de sua ldgica,
operacdo analoga a empatia histérica defendida no capitulo anterior, para ela

A ideia de entender o passado a partir de sua I6gica (uma utopia que moveu a histéria)
emaranha-se com a certeza de que isso, em primeiro lugar, € absolutamente possivel,
0 que ameniza a complexidade do que deseja reconstituir; €, em segundo lugar, de que
isso se alcanga quando nos colocamos na perspectiva de um sujeito e reconhecemos
que sua subjetividade tem um lugar, apresentado com recursos que, em muitos casos,
vém daquilo que desde meados do século XIX, a literatura experimentou como
primeira pessoa do relato e discurso indireto livre: modos de subjetivacdo do narrado.
(SARLO, 2007, p. 18)

Paul Ricouer (2007) apresenta cinco caracteristicas de um testemunho. A primeira diz
respeito a relagdo entre a realidade dos fatos daquilo que foi narrado e a “confiabilidade
presumida” (p. 172); a segunda se refere a autodesignagao estruturada na “primeira pessoa do
singular, o tempo passado do verbo e a mencao ao 1a em relagdo ao aqui” (p. 173) ; a terceira
diz respeito a estrutura de didlogo do testemunho, na qual a testemunha pede que acreditem
nela, tendo a resposta como autenticacdo desse relato; a quarta aparece em face de uma possivel
suspeicdo do testemunho, frente ao que se recorre ao confronto entre varios testemunhos e

testemunhas; a quinta ancora-se no campo moral, no qual pode-se acreditar na confiabilidade
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do testemunho, fator assimilavel atraves da possibilidade de repeticdo e manutengdo dele no
tempo.

Ha uma especificidade nos testemunhos relacionados aos episodios de maior violéncia
da humanidade, como o Holocausto ja citado. Os inimeros genocidios contra povos originarios
no mundo todo, a escravizagdo de povos africanos e povos indigenas por europeus ou ainda as
ditaduras militares latino americanas: todos esses episddios de extrema violéncia produzem
traumas indescritiveis nas vitimas. Convém ressaltar a formulacdo de Sarlo (2007) a respeito
dos horrores vividos pelos sobreviventes do holocausto e a narragdo do inenarravel, a qual exige
moralmente uma escuta que acredite no relatado como uma forma de respeito ao terror vivido
pela vitima. Nesse contexto, Todorov recorre a uma estratégia da psicanalise para lidar com as

memarias traumaticas

A psicanalise da um lugar central @ meméria. A neurose se baseia em um distdrbio de
memoria particular, que é a evocacgao traumatica: o sujeito separou de sua memoria
viva, de sua consciéncia, certos fatos ou eventos de sua primeira infancia que por
algum motivo sdo intoleraveis. Seu aprimoramento, por meio da psicanalise, passa
por trazer memdrias traumaticas para a atualidade. Enquanto as memdrias forem
reprimidas, elas continuardo ativas, impedindo vocé de viver, mas se forem
recuperadas com paciéncia, podem ocupar um lugar melhor. Ao se tornar parte da
memodria ativa, o passado deixa de dominar o presente por baixo'®, (TODOROV,
2013, p. 22)

No mesmo caminho de trabalho com memorias traumaticas, Jelin (2002) reafirma a
importancia da escuta e do dialogo, em um ambiente que propicie a reconstrucdo paciente

dessas memorias pelas vitimas desses eventos, valorizando uma escuta ativa e atenta na qual

A narrativa da vitima comega na auséncia, em uma histéria que ainda ndo foi
comprovada. Embora haja evidéncias e conhecimento sobre os eventos. A narrativa
que esta sendo produzida e ouvida é o lugar onde, e consiste, no processo pelo qual
algo novo é construido. Se poderia dizer, inclusive, que nesse ato nasce uma nova
“verdade”.*?* (JELIN, 2002, p. 84)

123 Tradugdo livre do autor. No original “El psicoanalisis otorga un lugar central a la memoria. La neurosis descansa
en un trastorno particular sobre la memoria, que es la rememoracién traumatica: el sujeto ha separado de su
memoria viva, de su conciencia, ciertos hechos o eventos de su primera infancia que por alguna razén le
resultanintolerables. Su mejoria, por medio del psicoanalisis, pasa por traer al presente los recuerdos traumaticos.
Mientras los recuerdos sean reprimidos seguiran estando activos, impidiéndole vivir, pero si son recuperados
pacientemente podran ocupar un mejor lugar. Al convertirse en parte de la memoria activa, el pasado deja de regir
bajo cuerda el presente.”

124 Traducdo livre do autor. No original: “La narrativa de la victma comienza en una ausencia, en un relato que
todavia no se sustancié. Aunque haya evidencias y conocimientos sobre los acontecimientos. La narrativa que
esta siendo producida y escuchada es el lugar donde, y consiste en el proceso por el qual se construye algo nuevo.
Si podria decir, inclusive, que en ese acto nace una nueva "verdad".”
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Ambientes sem essas caracteristicas acolhedoras podem induzir nas testemunhas um
efeito oposto, como os tribunais de justica nos quais os objetivos estdo ligados a aspectos
praticos. Essas formulacbes reificaram a decisdo de colocar as memorias traumaticas da
Ditadura no jogo, proporcionando escuta do trauma e a ressignificacdo deste no ambiente da
sala de aula. No bojo da escolha e das formulac6es de Jelin e Todorov, elegemos as memorias
coletadas pela Comissdo Nacional da Verdade de 2014 em detrimento das memdrias presentes
no livro-dentncia “Brasil: Nunca Mais” (ARNS, 2013).

Explico. Nos trabalhos da CNV (2014) gue contaram com a presenca de Maria Rita
Khel, renomada psicanalista e professora de Psicologia da Universidade de S&o Paulo, nota-se
o0 acolhimento, a paciéncia e principalmente a escuta nos depoimentos das mulheres vitimas de
tortura, ambientacdo e procedimentos necessarios para que esses testemunhos ndo virem mais
experiéncias dolorosas, mas que siga o sugerido por Todorov (2013) anteriormente.
Infelizmente, essa n&o foi a tonica de todas as tomadas de testemunho da Comisséo.

Apesar da presenga da renomada psicanalista, a maior parte dos membros permanentes
da comissdo eram advindos do campo do direito, aspecto que fica perceptivel em alguns
depoimentos, nos quais os indagadores cortam as falas das vitimas tentando direcionar as
memdrias para o objetivo final. Mesmo que os trabalhos da CNV 2014 ndo representem um
processo ideal de tomada de testemunhos de episddios traumaticos, como demonstra Bauer
(2017), procurou-se valorizar a presenca e a coragem das vitimas de torturas praticadas por
agentes do Estado brasileiro.

Situacdo oposta a verificada no herculeo trabalho do livro-dentncia “Brasil: Nunca
Mais”. Sua producdo foi estruturada com base em processos criminais copiados de forma
heroica da Justica Militar. Esses processos foram completamente viciados em todas as esferas,
desde as denuncias, até os julgamentos, com ameacas antes dos depoimentos e torturas pos-
depoimentos, em ambientes hostis, nos quais as violéncias eram aprofundadas. Sobre esse
ponto, Jelin reafirma: “quando o processo empatico ndo ocorre, quando o contar - repetitivo ou
ndo - ndo inclui um outro que esta ouvindo ativamente, pode se tornar um reviver, um reviver
do acontecimento™?® (IBID, p. 85). Nesses casos, mais do que reviver, era um reforco do vivido

e a certeza de retaliacdo a depender do que era dito. Mesmo assim, muitas pessoas ndo se

125 Traducdo livre do autor. No original: “En todos los casos hay una presencia de otro que escucha activamente,
aun cuando haya distintos grados de empatia. Cuando no ocurre proceso empatico, cuando el contar - repetitivo o
no - no incluye a un otro que escucha activamente, puede transformarse en un volver a vivir, un revivir el
acontecimiento.”
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calaram e denunciaram as violacbes dos direitos humanos cometidas pelo Estado,
principalmente as torturas.

Ha& ainda nos testemunhos um aspecto importante: o de verdade. Como afirma Sarlo
(2007), hd um compromisso moral em dar credibilidade as vitimas das maiores violéncias, mais
do que isso, é necessario considerar o que foi narrado como uma verdade, ressignificando “a
verdade” conforme propde Todorov “o termo verdade pode ser retomado com a condig¢do de
Ihe dar um novo significado: ndo mais uma verdade de adequacéo, de correspondéncia exata
entre o discurso atual e os eventos do passado, mas uma verdade reveladora que permite
capturar a sensagdo de um evento” (2013, p. 26). Claro estd que os testemunhos das vitimas da
Ditadura Militar brasileira possibilitam capturar o terror vivido nos anos de chumbo. Cabe-nos
guestionar entdo, como como essas memorias traumaticas podem ser utilizadas pelo
conhecimento histérico, e, por conseguinte, pelo ensino de Histdria.

Assumindo que memoria e histéria ndo se opdem, mas se complementam, tomamos
como base a formulacdo de Paul Ricouer “o testemunho constitui a estrutura fundamental de
transicdo entre a memoria e a historia” (RICOUER, 2007, p. 41) para propormos uma relagdo
de alteridade entre historia e memoria dentro do ensino de historia, e sempre que possivel,
recorrer a utilizacdo de ambas para estudar o passado sob prismas distintos, mas
complementares. As duas formas de acessar o0 passado em seus fundamentos e seus objetivos
estdo mais proximas do que distantes, uma vez que “as caracteristicas apresentadas como tipicas
da memodria (selecdo, finalismo, presentismo, verossimilhanca, representacdo) encontram-se,
igualmente, no trabalho historiografico” (CATROGA, 2015, p. 53). As semelhangas, portanto,
ndo performam uma igualdade completa, o préprio Catroga sentencia

Em suma: memdria e histéria (entendida como historiografia) constroem
retrospectivas distintas, mas com indesmentiveis cordfes umbilicais entre si. A
primeira visa, sobretudo, atestar a fidelidade do narrado, enquanto a segunda é movida
por uma finalidade veritativa que necessita de comprovagdo para verificar as suas
interpretagdes. (IBID. p. 69)

Essa aproximagdo, todavia, ndo é capaz de dirimir formulagcdes conflitantes entre a
pesquisa histdria e as memorias, evitando o caminho mais facil de escolher entre uma e outra,
recorremos o proposto por Elizabeth Jelin e elegemos o dialogo, pois “é na tensdo entre um e
outro que as questdes mais sugestivas, criativas e produtivas séo colocadas para investigacéao e
reflexdo. (JELIN, 2002, p. 78). Logo, quando o testemunho passa a condi¢cdo de memoria
arquivada (RICOUER, 2007), sua manipulacdo enquanto evidéncia para a pesquisa historica de

acontecimentos recentes ganha um status central, principalmente, quando pode atestar
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atrocidades negadas pelo Estado, as quais somente poderiam ser conhecidas através das
memorias das vitimas que sofreram essas violéncias direta ou indiretamente.

Para tanto é necessario na acao de escrever determinada historia assim e na realizacéo
dos trabalhos de memdria para tomada de testemunhos de eventos traumaticos agir com
responsabilidade tanto ética, quanto cognitiva, pois “quem salva do nada esse ou aquele aspecto
do passado sente-se responsavel por ele” (CATROGA, 2015, p. 72), especialmente ao tratar-se
de quem foi — e ainda é — apagado da histdria, mortos ou vivos, lembrados por Benjamin no
inicio desse trabalho.

Essa responsabilidade historiografica é também reivindicada por Ricouer ao tratar da
acdo historiadora frente a situagdes limites como o Holocausto, afirmando ser necessario
superar a frieza e o suposto distanciamento que a ciéncia erudita propaga, e engajar-se também

enguanto uma tarefa de cidadania, pois nesses momentos

Tanto quanto o historiador, ¢ o cidaddo que é solicitado pelo acontecimento.
Solicitado ao nivel de sua participacdo na memdria coletiva, diante da qual o
historiador é chamado a prestar contas. Mas este ndo o faz sem lancar méo dos
recursos criticos que estdo na al¢ada de sua competéncia de historiador profissional.
A tarefa do historiador frente aos acontecimentos “nos limites” ndo se limita a habitual
caca a falsificacdo que, desde o caso da Doacdo de Constantino, tornou-se a grande
especialidade da historia erudita. Estende-se & discriminacdo dos testemunhos em
funcéo de sua origem: diferentes sdo os testemunhos de sobreviventes, diferentes os
de executantes, diferentes os de espectadores envolvidos, a titulos e graus diversos,
nas atrocidades de massa; cabe entdo a critica historica explicar por que nédo se pode
escrever a histéria abrangente que anularia a diferenca intransponivel entre as
perspectivas. (RICOUER, 2007, p. 271)

Essa dupla atuacdo concernente a episddios traumaticos exige que fechemos a discussao
sobre a memoria apresentando uma breve reflexdo sobre as memdrias da Ditadura Militar
presentes no imaginario brasileiro. Primeiramente, é necessario reafirmar a ndo existéncia de
uma Gnica memoria do passado, ao reiterarmos que a memdria é uma capacidade individual
eivada de memoria historica e fruto da alteridade. Cabe sustentar a existéncia de diversas
memorias sobre um mesmo evento. Essas memdarias ora convergem, ora divergem. Em eventos
limites, como o Holocausto, ha tendéncia a convergéncia sobre o mal denunciado nos
testemunhos das vitimas e nos sofrimentos descritos. Como dito nos capitulos anteriores, ha um
consenso sobre o terror nazista causado via Holocausto, no entanto, ainda existem grupos que
reafirmam os ideais propagados pelo nazismo e que negam as memorias e a historiografia

escrita até entdo.1%6

126 Este trabalho possuia a intencdo inicial em compreender a permanéncia de posicionamentos extremistas em
nossa sociedade associando-a a vivencia ou ndo dos traumas causados pela violéncia institucionalizada e recorrente
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O crescimento de uma visdo negacionista’?” do Holocausto é chocante para quem
reconhece a Historia como ciéncia, no entanto, mostra a perenidade das memorias historicas,
pois como afirma Pollack a memoria ¢ um valor disputado em “conflitos sociais e intergrupais,
e particularmente em conflitos que opdem grupos politicos diversos” (POLLACK, 1992, p.
205). As sociedades democréticas sdo caracterizadas por conflitos e acordos, assim, para a
manutencdao da memoria do Holocausto seria necessario realizar “o trabalho da propria memoria
em si. Ou seja: cada vez que uma memdaria esta relativamente constituida, ela efetua um trabalho
de manutengao, de coeréncia, de unidade, de continuidade, da organizagao.” (IBID., p 206)

Essa situacdo paradigmatica ndo se aplica diretamente as memdrias sobre a Ditadura
brasileira, as quais se encontram em um estagio prévio ao descrito por Pollack (1992) no
paragrafo anterior, e esse € o Ultimo ponto: qual o status das disputas da memdria da Ditadura
no Brasil? Antes preciso fazer uma digressao a respeito da formulacéo de Pollack na construcéo
desse trabalho.

Quando idealizei e estruturei o plano desse texto, intentava produzir um tltimo capitulo
chamado “Para que nunca se esquega, para que jamais se repita” influenciado pelas politicas de
manutencdo da memoria pos-Ditadura Militar na Argentina, que atingem inclusive clubes de
futebol mobilizados nas redes socias sob a hashtag “#nuncamés”?8, Minha formulagio
imbricada pelo posicionamento social e politico de repulsa ao autoritarismo, trazia um erro
conceitual alertado pelo prof. Dr. Itamar Freitas ao questionar se eu estava convicto sobre o fato
de uma meméria historica estabelecida garantir a ndo repeticéo de eventos do passado. Aquele
momento, eu ndo tinha essa certeza e a indagacdo do professor, ao qual sou muito grato, me

levou a refletir sobre a oposicdo apresentada na ocasido entre memdria e esquecimento. Essa

no Brasil desde quando era colénia portuguesa. Contudo, os caminhos escolhidos levaram a outro ponto, adiante
tocaremos levemente na questdo ao pensarmos na tortura enquanto politica de Estado. Esperamos retomar esta
questdo em um estudo futuro reforcando a necessidade de reconhecer, acolher e (res)significar os traumas das
vitimas do Estado.

127 Entendemos 0 negacionismo historico enquanto uma recusa sem embasamento do passado escrito através da
historiografia, esta, ancorada em metodologias reconhecidas enquanto validas pela ciéncia histérica, que se
utilizam de vastas e diversas evidéncias para comprovar o passado narrado. Assim a negac¢do da histéria passa por
uma reescrita da histéria sem evidéncias do passado ou com minimos vestigios que ndo passam por uma analise
metodoldgica reconhecida pela ciéncia histérica. Vale ressaltar uma diferenga conceitual entre negacionismo e
revisionismo, o segundo é pratica comum a historiografia, uma vez que 0 mesmo evento pode ser contado diversas
vezes em concordancia ou discordancia, como vimos a respeito do conceito de Ditadura Militar e Ditadura civil-
Militar, logo o revisionismo compromissado com a ciéncia é salutar para o desenvolvimento da mesma.

128 A posicdo majoritaria dos clubes da elite do futebol argentino se repete todos os anos, ver: FERREIRA, Willian.
Times da Argentina relembram e combatem Ditadura Militar do pais com a hashtag #NuncaMas.
Torcedores.com. Online. Publicado em: 25 de mar. 2019. Disponivel em:
https://www.torcedores.com/noticias/2019/03/Ditadura-Militar-argentina-futebol. Acesso em: 10 de mai. 2021.
“Clubes argentinos se unem em repudio a Ditadura e ao golpe de 1976.” Portal UOL. Online. Publicado em:
24 de mar. 2019. Disponivel em: https://www.uol.com.br/esporte/futebol/campeonatos/argentino/ultimas-
noticias/2019/03/24/clubes-argentinos-se-unem-em-repudio-a-Ditadura-e-ao-golpe-de-
1976.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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oposicdo foi excluida!?® na teorizacdo da meméria quando identificamos a funcdo tanto da
lembranca, quanto do esquecimento nos trabalhos da memoria. Mas, levou-nos de volta a
questdo brasileira que transborda na sala de aula: qual a memdria hegemanica sobre 0s 21 anos
governados por militares apds o Golpe Civil-Militar de 1964? Existe, atualmente, alguma
memodria historica que ocupe esse papel?

Diferentemente do consenso historiogréfico que afirma a ruptura de 1964 como um
Golpe Civil-Militar e os anos de gestdo posteriores como uma Ditadura (com alguns debates
acerca do periodo e da conceituacdo — Militar ou civil-Militar), ndo ha uma memoria

hegemonica sobre o periodo, pelo contrério

Temos visto verdadeiras “batalhas” pela memdria, especialmente no caso de eventos
traumaticos, diferentes grupos disputam o controle das representagdes do passado em
busca de garantir direitos e reconhecimento social para si no presente, ao passo que
tentam negar legitimidade aos seus adversarios. (...) Dai ser natural a disputa em torno
das representacdes sobre o regime Militar brasileiro, periodo fundamental de nossa
historia recente e com desdobramentos presentes ainda hoje. (CERQUEIRA &
PATTO SA MOTTA, 2015, p. 158)

Dessas batalhas, algumas memorias sdo mais reproduzidas, para Napolitano a “memoria
hegemadnica sobre o regime, em que pese a incorporagédo de elementos importantes da cultura
de esquerda, é fundamentalmente uma memoria liberal, que tende a privilegiar a estabilidade
institucional e criticar opgoes radicais e extrainstitucionais.” (2014, p. 319). Nessa radicalidade,
igualam-se a violéncia da breve oposi¢do a Ditadura via luta armada (um periodo de no maximo
5 anos) e a violéncia sistematizada e institucionalizada do Estado brasileiro durante 21 anos
contra todas as formas de oposicdo. Além de igualar, a memdria hegemdnica descrita por
Napolitano atribui a violéncia estatal um carater exterior as instituicdes governamentais e
privadas, ignorando toda documentacdo histérica e testemunhos do periodo a manuten¢édo do
Estado brasileiro baseado no tripé repressivo. O autor segue definindo os aspectos constituintes

dessa memoria. Vale a longa citacdo:

Essa memdria liberal condenou o regime, mas relativizou o golpe. Condenou
politicamente militares da linha dura, mas absolveu os que fizeram a transicdo
negociada. N&o por acaso, na memoria liberal, Geisel é quase um herdi da democracia,
enquanto Médici e Costa e Silva sdo vildes do autoritarismo, por agcdo ou omissao.
Denunciou o radicalismo ativista da guerrilha de esquerda, mas compreendeu o
radicalismo dos guerrilheiros. Condenou a censura e imortalizou a cultura e artes de
esquerda dentro da logica abstrata da “luta por liberdade”. E mais do que tudo a

129 A excluséo da oposicédo entre memdria e esquecimento opera no campo de selecéo bibiografica e identificacdo
tedrica, 0 que ndo implica a ndo existéncia de defesas dessa oposi¢ao ou, ainda, que posicionamentos opostos ao
tomado nesse trabalho tenham deixado de existir. O debate conceitual sobre memoria e esquecimento é amplo e
diverso e segue sendo feito.
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memoria liberal autoabsolveu os préprios liberais que protagonizaram o liberticidio
de 1964 — na imprensa, nas associa¢des de classe, nos partidos politicos —, culpando
a incompeténcia de Goulart e a demagogia de esquerda pelo golpe. A meméria
hegeménica foi bem-sucedida em seus objetivos estratégicos. Ou seja, propiciar
o aplacamento das diferengas ideolégicas e 0 apagamento dos traumas gerados
pela violéncia politica, propiciando a reconstrucdo de um espago politico
conciliatério e moderado, sob a hegemonia liberal. (IBID, grifo nosso)

Ao concordarmos com Napolitano que essa € uma memoria hegemdnica sobre a
Ditadura Militar, ou seja a memdria que até entdo venceu as batalhas com as memdrias dos
militares (herdis da revolugdo), com a esquerda radical (luta pela libertacdo da opresséo, ou
pela Ditadura do proletariado), ou com a esquerda democratica (busca pela anistia e abertura
através da pressdo popular), surge outro questionamento: qual o alcance dessa hegemonia na
sociedade brasileira?

A pergunta resulta da vivéncia em sala de aula, onde, conforme mostrado no primeiro e
segundo capitulos, as memorias do periodo — quando existem — séo difusas e abarcam somente
em partes essa memoria liberal conforme o titulo do presente capitulo “Naquele tempo tudo
funcionava”. Ouso afirmar que a hegemonia da memoria liberal ainda néo se fixou no espaco
escolar, pelo menos no que diz respeito ao ensino de Historia, visto a diversidade de memorias
(incluidos nessa as lembrancas e 0s esquecimentos) sobre a Ditadura.

A memoria hegemdnica também apresentou pouca penetracdao na sociedade. Em 2015,
Adriano S. Lopes da Gama Cerqueira e Rodrigo Patto Sa Motta elaboraram uma pesquisa de
opinido buscando acessar as memdrias da populagdo sobre os 21 anos de Ditadura Militar. A
pesquisa foi efetuada nos estados de Minas Gerais, Pernambuco, Paraiba e no Distrito Federal
com populacdo em idade eleitoral (a partir de 16 anos). Em que pese o desenvolvimento da
pesquisa e seus pormenores, interessa-nos os resultados obtidos, os quais evidenciam diversos
aspectos. Os autores ressaltam “o elevado porcentual de pessoas que nada lembram ou nada
sabem sobre o crucial momento vivido pela sociedade brasileira entre os anos 1964 e 1984”
(CERQUEIRA & PATTO SA MOTTA, 2015, p. 177), relacionando esse aspecto a falta de
popularidade em eventos relacionados ao tema — favoraveis ou nd0**°. Questionam o nivel de
interferéncia da Ditadura e de sua violéncia direta sobre a maior parcela da populacéo, dito de
outra forma “a violéncia politica praticada pelo regime Militar brasileiro atingiu numero

limitado de pessoas em propor¢ao ao tamanho da populagao” (IBID., p. 179).

130 A guisa de comparagéo na representatividade das datas, alguns dias apds a acdo macica dos clubes de futebol
argentinos repudiando o golpe Militar, somente 3 clubes brasileiros se manifestaram publicamente em memoria
ao golpe civil-Militar de 1964, clamando por democracia. Ver: PIRES, Breiller. Os clubes que se posicionaram
no aniversario do golpe Militar. Jornal El Pais. Online. Publicado em: 01 de abr. 2019. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/04/01/deportes/1554137880_617605.html. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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Todos esses aspectos anteriores passam pela excluséo politica e social da maior parte da
populacéo brasileira. Nao por acaso, quem lembra possui renda mais elevada e maiores indices
de escolaridade. Essa ndo capilaridade das memdrias da Ditadura — hegemdnica ou ndo —
ancora-se no fato de que “os que apresentam memoria e conhecimento sobre o passado politico
recente sdo os mesmos que dele tomaram parte. A maioria da sociedade, excluida social e
politicamente, ndo tendo participado dos embates politicos, ndo tem também do que se lembrar”
(IBID., p. 178).

Conclui-se que a despeito de memoria hegemonica estar estabelecida em superposicéao
a outras memorias, ela possui alcance restrito a um seleto grupo de alta escolaridade, na grande
imprensa e nos meios politicos do pais que mantém o tom conciliatéria como sinénimo de
democracia. Conforme abordado no primeiro capitulo, nossa democracia permanece recheada
de instituicdes e personagens dos governos ditatoriais, para 0s quais essa memoria hegemdnica
é extremamente confortavel por clamar ao consenso e igualizacdo dos personagens. Frente a
isso, a Comissdo Nacional da Verdade do Brasil deve ter seu trabalho evidenciado e seus
resultados precisam ser levados para as aulas de Historia, ou de ciéncias humanas no novo
arranjo curricular do ensino médio, pelo fato de apresentar evidéncias suficientes para expandir
a luta de vencidos e vencidas da Ditadura Militar, questionando a memoria hegeménica e
buscando uma equiparacdo entre o produzido na historiografia da Ditadura e a memoria
histérica do periodo.

E assim, assumindo as aulas de historia enquanto lugares de escuta desses testemunhos
da Ditadura que pretendemos contribuir, lembrando que a formulacéo do jogo e sua aplicacao
em sala de aula ndo tém como objetivo produzir uma leitura final da Ditadura feita
autonomamente por discentes, ao contrario, a utilizacdo do jogo é indicada como estratégia
inicial de estudos do periodo. Ao escutarem os testemunhos disponibilizados no jogo e
cruzarem com outras evidéncias historicas conforme descrito no préximo capitulo, serdo
produzidas “hipoteses histdricas”. O posterior labor com essas producdes deve ser efetuado por
docentes-pesquisadores/as, possuidores do dever cientifico e capazes de apresentar a
historiografia do periodo para discentes confirmarem ou ndo suas produgdes.

Retomamos aqui o dever cidaddo de quem escreve, e ensina a historia levantado por
Ricouer (2007) e Catroga (2015) e a necessidade de sujar os aventais docentes com o0 sangue
da histdria brasileira apregoado por Albuquerque (2019) para seguir o trabalho. Acredito ter
demonstrado meu compromisso enquanto pesquisador e cidaddo em oferecer mais uma
contribuicdo referente ao periodo da Ditadura Militar brasileira, definindo conceitos centrais

para o trabalho e apresentando uma proposta de abordagem metodoldgica através da empatia
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historica, reconhecendo as personagens e as instituicGes a partir de suas crencas, razdes e
valores evidenciados também pelos testemunhos da Comissdo. E necessario agora conhecer o
percurso realizado na luta pelo direito a memdria e por justica, como essa luta culminou na
criagdo de uma Comissdo Nacional da Verdade, quais foram os resultados e quais as

possibilidades que ela apresenta para o ensino.

3.2 - A luta pela memoria ainda ndo chegou a Escola: o percurso até a Comissdo Nacional da

Verdade e as possibilidades para o Ensino de Histdria.

Reconhecendo a importancia das memorias/testemunhos de eventos traumaticos para a
escrita da Historia desses acontecimentos, valorizando-as enquanto vestigios do passado no
presente e aceitando o fato de essas serem subutilizadas no Ensino de Histdria enquanto
evidéncias histdricas, pairam sobre o caminho duas davidas primordiais referentes a transicao
da Ditadura Militar para a democracia e a consolidacdo posterior desta: existem politicas
publicas de memdria referentes ao periodo da Ditadura Militar? Como se da a relacdo dessas
memorias com o Ensino de Historia e seu curriculo? Assumindo tais indagacGes como
obstaculo a transpor para a continuacdo da caminhada, h& necessidade de respondé-las para
refletir sobre a Comissdo Nacional da Verdade e sua utilizacdo nas aulas de Historia.

Aludindo a primeira indagacdo, vimos no final do trecho anterior que dentro das batalhas
pela memoria, prevaleceu a narrativa de uma memoria hegemonica liberal dos 21 anos de
governos autoritarios (NAPOLITANO, 2014), também vimos brevemente a existéncia de
memorias contra hegeménicas ja em tempos de Ditadura. A Ditadura Militar conviveu com
publicizacdo de relatos dos mais diversos crimes cometidos para garantir a vitéria e a
manuten¢do da “revolucao” descrita nos preambulos dos Atos Institucionais, tanto dentro do
pais, quanto nos exilios. Tais denincias eram motivadas pela perseguicdo politica a seus
opositores e remetiam a sua implementacao — no inicio militares e operarios. As acusacfes se
avolumaram mediante 0 aumento de pessoas exiladas ou banidas e foram parte importante na
perca de prestigio da Ditadura frente a opinido publica nacional e internacional. As denuncias
eram motivadas principalmente pela acdo de familiares de pessoas presas e desaparecidas
politicas alicergadas na defesa dos direitos humanos amplamente violados no Brasil.

A priori, a luta desses familiares era circunscrita as proprias familias e a algumas
instituicdes que acolhiam as dendncias dentro e fora do Brasil (TELES, 2010), contudo, em
1977 ganhou ares institucionais. Naquele ano, Alencar Furtado — deputado federal pelo

Movimento Democratico Brasileiro (MDB) — cobrou durante apresentagdo do programa
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partidario em rede nacional a existéncia de prisdes arbitrarias e desaparecimentos de opositores
da Ditadura. A demanda condizia com atuacgdo politica de parlamentares aliados a defesa dos
direitos humanos (NAPOLITANO, 2014), rompendo a circunscri¢ao dos circulos familiares da
luta por justica e direito a verdade.

Em retaliagéo, Alencar teve seu mandato cassado pela Ditadura Militar. Sua cassacéo
deixou claro a intolerdncia com exigéncias publicas por justica, as quais ndo passariam
despercebidas da vigilancia estatal. Como efeito inverso, a cassacdo gerou comocao entre a

classe politica e a imprensa do periodo?3!

. O episodio ocorrido durante o processo de distensdo
politica garantiu notoriedade as graves denuncias dos crimes cometidos pelos governos
militares, contrastando com a narrativa oficial e (da memdria hegemonica liberal) de uma
abertura pacifica. Contudo, as denunciacBes somente arranharam o fim institucional da
Ditadura que administrava a transicdo com maos de ferro e as graves violacGes dos direitos
humanos mais uma vez eram relegadas a um pequeno circulo de acdo. De acordo com

Napolitano

A transi¢do brasileira foi longa, tutelada pelos militares, com grande controle sobre o
sistema politico, apesar do desgaste de anos ocupando o poder de Estado. Foi
altamente institucionalizada na forma de leis e salvaguardas. Foi negociada, ainda que
as partes fossem assimétricas, posto que os civis liberais e moderados foram ganhando
um espago paulatino no sistema politico até voltarem ao Poder Executivo federal em
1985. Além do mais, a hegemonia liberal e moderada, nesse processo, neutralizou as
demandas por justica da esquerda atingida diretamente pela represséo. (2014, p. 323)

Ainda segundo o autor, no final da década de 1970 pairava sobre as principais vitimas
da violéncia sistematizada do Estado ditatorial — as esquerdas — uma percepgao “que a Ditadura
perdera a batalha da memoria e da busca pela legitimacdo politico-ideoldgica, portanto a
verdade historica sobre a natureza do regime ndo exigia mobilizagcdes especificas para tal”
(IBID, p. 324). Ora, para as oposicOes era factivel a visdo dos 21 anos sob governos militares
como uma Ditadura violadora dos direitos humanos, cujo o destino era a condenacéo certa na
memoria e na historia, apesar da publicacdo da Lei N° 6.683, de 28 de agosto 1979, conhecida
como Lei de Anistia.

A lei que anistiava de formas distintas opositores (ndo foram anistiados condenados por
terrorismo, sequestro, atentado pessoal e assalto) e agentes do Estado (ndo poderiam ser
julgados pelas graves violagfes dos direitos humanos cometidas durante a Ditadura até a

publicacdo da lei) pelas acGes realizadas entre 1961 e 1979, criou uma espécie de nivelamento.

131 Ver notas 206 e 207.



120
A lei contou com a aprovacdo da imprensa hegemonica e abafou as acirradas mobilizagoes
exigindo anistia ampla, geral e irrestrita, apesar de ser muito criticada pelas familias de presos
e desaparecidos politicos e pelos Comités Brasileiros pela Anistia (CBAS), concorreu no espacgo
e no tempo com outra frente de atuacdo importante: a busca pelo direito ao voto na campanha
das Diretas Ja (NAPOLITANO, 2014).

A Lei de Anistia encrustou na memoria do periodo a teoria do “conflito entre duas forgas
opositoras niveladas”, assim, apds meticulosa constru¢do da memoria hegemonica da Ditadura
e a realizacdo da transicdo detalhadamente tutelada pelos militares, qualquer publicacéo oficial
posterior fugiria a revisdo da Lei de Anistia de 19793, obstaculizando ao maximo qualquer
avanco no direito a memdria, a verdade e a reparacdo das milhares de vitimas diretas e indiretas
da Ditadura Militar.

A esperanca de garantir com essa manobra a memoria hegemonica liberal niveladora
seria abalada em pouco tempo, o0s arquitetos da transicdo (militares e civis) ndo previram a
acdo clandestina que vinha ocorrendo desde 1982 apoiada pela Igreja Catdlica: a realizacdo de
copias sistematicas de processos da Justica Militar, mais especificamente da Superior Tribunal
Militar (STM) para onde eram encaminhados os julgamentos de crimes politicos como exilio,
banimento, cassagdo e demisséo efetuados pela Ditadura (FIGUEIREDO, 2013). Enquadradas
na Lei de Anistia, as pessoas condenadas pelas mais diversas formas de oposi¢do ao regime
requeriam seus processos junto a Justica Militar para solicitar o direito a anistia.

Os advogados recebiam 0s processos e juntamente com objetos pessoais recolhidos no
momento da prisdo ou durante a permanéncia sob tutela do Estado, tudo que pudesse comprovar
a condicdo de perseguido politico ou vitima da repressdo. Os processos e objetos ficavam
concentrados em um Unico arquivo em Brasilia, 0 que facilitou a execucdo de uma acgéo
cinematogréafica. A lei de Anistia, exemplo maior do controle Militar sobre o processo de

transicdo, criou uma brecha para reescrita da memoria da Ditadura, segundo Figueiredo

Por uma estranha necessidade de legalizar cada decisdo tomada em favor da
“Revolugdo de 1964, os militares brasileiros terminaram por produzir, organizar e
arquivar toneladas de provas contra si mesmos. Os processos do STM guardavam um
sem-namero de relatorios oficiais, laudos e depoimentos que, se analisados com rigor,
0 que raramente acontecia nos tribunais militares, constituir-se-iam menos em
elementos probatdrios contra os réus e mais em evidéncias fortissimas de deten¢des
arbitrérias, torturas e assassinatos de adversarios do regime. Dentre as pecas dos

132 Condigdo que permanece até os dias atuais, a Ordem dos Advogados do Brasil protocolou no Supremo Tribunal
Federal a Arguicdo de Descumprimento de Preceito Fundamental (ADPF) 153 na qual questionava a
constitucionalidade da Lei de Anistia. Levada ao plenario em 2010 foi rejeitada por 7 votos a 2. Ver ADPF 153.
Disponivel em: http://redir.stf.jus.br/paginadorpub/paginador.jsp?docTP=AC&docID=612960. Acesso em: 10 de
mai. 2021.
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processos, havia uma em especial que tinha a capacidade de desconstruir boa parte da
sordidez e da perversidade da repressdo: o depoimento de presos. (2013, p. 19)

A acdo resultou na publicagdo do livro-denuncia “Brasil: Nunca Mais” (ARNS, 2013)
sobre os crimes cometidos durante a Ditadura Militar. Para além do livro, o projeto Brasil:
Nunca Mais gerou um documento de “6.891 paginas dividido em 12 volumes.” (IBID, p. 42),

dentro desse documento alguns dados alarmantes sdo destacados por Figueiredo

Entre 1964 e 1979, mais de 17 mil pessoas passaram pelos bancos da Justica Militar;
7.367 foram formalmente acusadas; 38,9% dos réus tinham no maximo 25 anos.
Destes, 3% ndo tinham sequer 18 anos quando foram processados; 3.613 pessoas
foram presas; 84% das prisdes ndo haviam sido comunicadas a Justica; 1.843 pessoas
declararam em juizo terem sido torturadas na prisdo; das cerca de 400 mortes
produzidas pela repressdo, praticamente um ter¢o incluiu o desaparecimento do corpo
da vitima. (IBID. p. 43)

A publicacdo do “Brasil: Nunca Mais” em 1985 representou um abalo na memoria
hegem®onica construida, pois comprovava pela primeira vez via documentagdo institucional as
graves violacbes dos direitos humanos, além disso demonstrava o conhecimento do Estado
brasileiro desses crimes.

Em que pese a repercussdo das dendncias contidas no Brasil: Nunca mais, o Estado
brasileiro acobertou a acusacdo com panos quentes e apertou o controle sobre a construcéo da
nova constituicdo (ZAVERUCHA, 2010). O controle velado manteve intacta a Lei de Anistia
de 1979 na Constituicdo de 1988, garantindo a ndo apuracéo juridica dos mais variados crimes
contra os direitos humanos cometidos pelo Estado. Entender o processo de transicédo é essencial
para compreender a demora na formulacgéo de politicas publicas de memdria, verdade e justica
em uma sociedade em mudanca. Logo, convém conceituar a ideia de transi¢do e como ela pode
afetar as batalhas da memoria.

Pensado para as sociedades que passaram por experiéncias autoritarias e, ao fim destas,
rumaram para outros regimes politicos, o interregno entre um regime politico e outro foi
denominado transicdo, ou seja, “entende-Se a transi¢do politica como um momento historico
em aberto, marcado por um processo complexo e ndo linear, em que diversas forgas sociais
concorrem para imprimir um destino comum a coletividade.” (QUINALHA, 2013, p. 40). Esse
conceito aplicado a transicdo politica, no entanto, ndo solucionava o problema central dos
regimes autoritarios: as violagdes dos direitos humanos.

O que fazer com agentes do Estado que praticaram — direta ou indiretamente — tais
violagOes? Essa questdo era colocada por muitos investigadores do conceito como um dos

maiores entraves dos processos de transi¢ao, pois havia a ameaca velada de a transicao regredir
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para o autoritarismo, 0 medo resultante dessa ameaca poderia levar a paralizacdo do processo
de transicdo ou implicar em uma morosidade prejudicial ao processo transicional
(QUINALHA, 2013). Como visto anteriormente (ZAVERUCHA, 2010), no caso brasileiro as
acOes dos agentes do autoritarismo superaram as ameacas e agiram diretamente nos rumos do
novo regime estabelecido: a democracia participativa.

Frente a tal problema, haveria maneira de realizar a transicdo de um regime autoritario
para outra forma de governo superando a “ameacga” dos remanescentes do Estado ditatorial? A
justica de transicao resultou dos estudos dos processos transicionais, elaborando qual era o
papel da Justica nos momentos de excepcionalidade politica como as transi¢des, ou seja, a
justica de transicao

trata-se de uma justica adaptada a sociedades que estdo atravessando ou que
recentemente atravessaram situacOes de extrema violéncia ou conflito, cuja gravidade
foi capaz de prejudicar a estabilidade politica e a coesdo social que fundavam a vida
em comum. (IBID, p. 121)

A justica de transicdo € orientada pela promogéo dos direitos humanos violados e pelo

fortalecimento das instituicGes e praticas democraticas, Renan Quinalha descreve seus objetivos

O primeiro objetivo, de carater promocional e retrospectivo, visa a reparacdo
econdmica e simbolica tanto da sociedade, de um modo geral, quanto das vitimas e de
seus familiares, em particular por conta de atos de violacéo dos direitos humanos ja
consumados; 0 segundo objetivo, de teor mais prospectivo e voltado ao futuro, busca
impedir a repeticdo da violagdo passada de modo a concretizar a transicdo e a
consolidagdo democraticas. Dito de outro modo, as tarefas principais dessa espécie de
terapia politica seriam a elaboracdo de um trauma socialmente vivido, inicialmente
pelo seu reconhecimento puablico e oficial, bem como por sua reparacéo, a fim de
reduzir as chances de que se repita no futuro. (IBID, p. 123)

Outra definicdo possivel € a de Napolitano, ele resume justi¢a de transi¢do como “o
conjunto de approaches que as sociedades contemporaneas adotam, na passagem ou retorno a
democracia, para lidar com legados de violéncia deixados por regimes autoritarios ou
totalitarios, depois de periodos de conflito ou repressdo.” (NAPOLITANO, 2014, p. 363). Tem-
se por resulta o assentamento da justica de transigdo no tripé: verdade, justica e reparacéo.

Com longo historico no sec. XX, a justica de transicdo foi pela primeira vez aplicada as
ditaduras da América Latina na Argentina. A sociedade argentina comegou 0S processos de
busca por memoria, justica e reparacdo imediatamente ap6s o fim de sua sanguinolenta
Ditadura, dentro de um grande conflito social entre apoiadores da Ditadura e opositores

(NAPOLITANO, 2014). A transicdo brasileira do pos-Ditadura ndo seguiu o exemplo
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argentino, tampouco 0s preceitos da Justica de Transi¢cdo descritos por Quinalha (2013). A
presenca constante dos militares da Ditadura brasileira nos espagos de decisGes politica pds-
Ditadura ordenou a elaboragdo da Constitui¢do de 1988, evitando as pautas “revanchistas”
como a revisao da Lei de Anistia de 1979 e garantindo a manutencdo da estrutura de seguranca
publica criada durante o regime (ZAVERUCHA, 2010). Os resquicios do aparato juridico e
legal criado pelos ditadores, impossibilitou em partes — e impede até os dias atuais™*® - a
aplicacdo completa de uma justica especifica para tempos de mudanca (QUINALHA, 2013)
capaz de garantir o direito a memoria, a verdade, a reparacao e a justica.

Resumindo o caso brasileiro, aqui a justica de transicdo tomou rumos muito especificos
e morosos. A auséncia quase total do elemento justica, ndo impediu completamente que outros
eixos centrais da justica de transicdo fossem empregados, ainda que de forma cambaleantes.
Segundo Napolitano, o caso brasileiro passa por uma politica de reparacdo (visto as
indenizagdes obtidas no ambito federal via Lei de Anistia a partir de 1995), uma verdade
incompleta (a ndo resolucdo do destino da maior parte dos desaparecidos) e nenhuma justica
contra os violadores dos diretos humanos (NAPOLITANO, 2014).

N&o tomaremos o caminho de analise dos trés eixos da justica de transicdo visto a
especificidade do caso brasileiro™®*. A esse trabalho compete seguir o eixo da memoria, mais
especificamente da memoria oficial do Estado até chegar em um instrumento reconhecido da
justica de transicdo, a comissao da verdade.

Antes de haver politicas de memdria sistematizadas pelo Estado, especificamente no
contexto pds-constituinte de 1988, existiu outro caminho de luta pela memdria na sociedade
brasileira: o civil. Tendo como horizonte uma analise mais especifica da Comissao Nacional da
Verdade, passaremos de forma descritiva por marcos importantes desse caminho motivados por
sua essencialidade em quase todas as politicas de memdria estatais.

A luta da sociedade civil pelo direito a memoria e a verdade objetiva dos fatos teve
inicio ainda durante a Ditadura Militar, como dito anteriormente, ganhando repercussao a partir
das denuncias dos casos de desaparecimentos politicos sob tutela do Estado — mesmo sob muitas

restricoes.

133 Para mais ver: PIOVEZAN, Flavia. Direito internacional dos direitos humanos e lei de anistia: o caso
brasileiro. In TELES, Edson; SAFATLE, Vladimir (org.). O que resta da Ditadura — a excecdo brasileira. S&o
Paulo: Boitempo, 2010; e MEZAROBBA, Glenda. O processo de acerto de contas e a logica do arbitrio. In
TELES, Edson; SAFATLE, Vladimir (org.). O que resta da Ditadura — a excec¢&o brasileira. Sdo Paulo: Boitempo,
2010.

134 O que ndo significa que seja possivel a andlise dessa em separado dos outros eixos, pois como veremos, nos
casos de graves violagdes dos direitos humanos, os trés aspectos se reforcam para o estabelecimento de uma
sociedade democratica de fato, ou seja, analisaremos com mais cuidado 0s caminhos da memdria oficial, sempre
relembrando os efeitos da auséncia do eixo justica.
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Foram centrais nessa luta pelo direito a memoria e & verdade a Comisséo de Familiares
criada em 1974, cujo objetivo era “de denunciar e apurar esses crimes e obter apoio da sociedade
civil” (TELES, 2010, p. 270); a Comissao de Familiares de Mortos e Desaparecidos Politicos
criada na década de 80 no contexto de luta pela anistia; as Comissdes de Justica e Paz da Igreja
Catdlica — nacional e estaduais — “importantes instrumentos de solidariedade aos presos
politicos e familiares de mortos e desaparecidos” (IBID, p. 258) e central no supracitado projeto
Brasil: Nunca Mais; a atuacdo no exterior de exilados e banidos denunciando as atrocidades
cometidas pelo Estado através de seus agentes; organiza¢es ndo governamentais internacionais
como a Anistia Internacional e a Human Rights Watch que denunciaram o Estado Brasileiro
para 0 mundo gerando constrangimento politico e a acdo dos Comités Brasileiros pela Anistia
(TELES, 2010).

Entre as estratégias de dendncia, destacavam-se a realizacdo de missas de protesto,
processos juridicos na Corte Interamericana de Direitos Humanos da Organizagao dos Estados
Americanos (OEA) e luta juridica interna, com destaque para a acdo judicial movida pelos
familiares de desaparecidos da Guerrilha do Araguaia (TELES, 2010). As primeiras escavagoes
em busca de restos mortais das vitimas do Estado na regido também partiram da iniciativa desse
grupo de familiares.

Nessa trajetoria, um inesperado e importante acontecimento daria novos rumos a batalha
das memorias travada pelas familias de presos e desaparecidos politicos contra a memoria
hegeménica confirmada na Constituicdo de 1988. A descoberta da vala clandestina de Perus®®
na cidade de Sdo Paulo em 1990, na qual foram encontradas mais de 1.049 ossadas nao
identificadas. A partir dessa revelacdo criou-se a primeira politica publica estatal direcionada
ao direito a memoria e a verdade, contudo sem passar por um processo judicial.

A entdo prefeita Luiza Erundina criou uma Comissdo Especial de Investigacdo das
Ossadas de Perus. Pela primeira vez uma comissdo do Estado contava com a participacdo de
ex-presos politicos da Ditadura Militar. A comissdo tinha como objetivo investigar as
identidades das pessoas depositadas na vala comum e outrora fadadas ao esquecimento36. A
acdo da entdo prefeita foi encerrada apds o término de seu mandato (1992), revelando que

aquela iniciativa foi antes uma politica de um governo compromissado em buscar a verdadeira

135 \Ver VANNUCHI, Camilo. Vala de Perus: uma biografia. Ed. Alameda. Sdo Paulo, 2020.

1% Qs trabalhos da Comissdo Nacional da Verdade deram origem ao Grupo de Trabalho Vala de Perus: atual
responsavel pelo trabalho de identificagdo das ossadas, até hoje foram identificadas somente 3 ossadas das 1.049
encontradas. Para uma narrativa resumida da historia da Vala de Perus ver: VANNUCHI, Camilo. Vala de Perus:
uma biografia. Portal Memorias da Ditadura, 2020. Disponivel em: http://memoriasdaditadura.org.br/vala-de-
perus-uma-biografia. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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memdria da Ditadura, do que uma politica de Estado em si. Ao fim dos trabalhos oficiais, os
membros da Comissdo de Familiares de Mortos e Desaparecidos Politicos foram obrigados a
continuar suas investigacdes sem respaldo institucional®*’. Em outras palavras, o Estado seguia
inviabilizando o direito a memdria e a verdade de familiares de pessoas mortas e desaparecidas
politicas durante a Ditadura Militar.

Em 1995 foi lancada a segunda versao— a primeira foi publicada em 1979 — do “Dossié
Ditadura: Mortos e Desaparecidos Politicos no Brasil (1964 a 1985)”1%, Esta edicio trazia
consideravel ampliacdo do numero de mortos e desaparecidos politicos devido ao trabalho
realizado pelos familiares em arquivos publicos e nos Institutos Médico Legal estaduais,
reconhecendo 339 vitimas da Ditadura Militar.

No mesmo ano, foi criada a primeira politica pUblica de memaoria no ambito federal,
durante o governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2002) foi promulgada a Lei n°
9.410% que “reconhece como mortas pessoas desaparecidas em razdo de participagdo, ou
acusacao de participacdo, em atividades politicas, no periodo de 2 de setembro de 1961 a 15 de
agosto de 1979.” (BRASIL, 1995). Conhecida como Lei dos Desaparecidos, ¢ considerada
“pedra angular de todo o processo de reconhecimento de responsabilidade do Estado brasileiro
pelas graves violagcOes de direitos humanos praticadas pela Ditadura Militar.” (BRASIL, 2014,
p. 25).

Sob efeito da lei foi criada a Comissdo Especial sobre Mortos e Desaparecidos
(CEMDP), a qual assumiu a responsabilidade pela apuracdo de dendncias sobre
desaparecimentos durante a Ditadura Militar. Em consequéncia dos trabalhos da comissao foi
publicado em 2007 o livro-relatorio Direito & Memoria e & Verdade!*®. Sobre o livro “trata-se

do primeiro documento oficial do Estado brasileiro a reconhecer a prética de torturas,

187 Ver Comissdio de Familiares de Mortos e Desaparecidos Politicos. Disponivel em:
http://www.desaparecidospoliticos.org.br/quem_somos_comissao.php?m=2. Acesso em: 10 de mai. 2021.

138 \/er: COMISSAO DE FAMILIARES DE MORTOS E DESAPARECIDOS POLITICOS. Dossié

Ditadura: mortos e desaparecidos politicos no Brasil — 1964-1985. Companhia Editora de Pernambuco. Recife,
1995. Disponivel em: http://dhnet.org.br/dados/dossiers/dh/br/dossie64/br/dossmdp.pdf. Acesso em: 10 de mai.
2021.

139 A lei passou por duas revisdes até o presente momento, “A Lei no 10.536/2002 reviu a questdo temporal, ao
ampliar o termo final de sua aplicacdo de agosto de 1979 para 5 de outubro de 1988, data da promulgacdo da
Constituicdo, restando reaberto o prazo para a apresentacdo de requerimentos em 120 dias. Por sua vez, a Lei no
10.875/2004 ampliou a atribuicdo da CEMDP para que ela pudesse proceder ao reconhecimento

de pessoas que tivessem falecido em virtude de repressao policial sofrida em manifestagcGes publicas ou em
conflitos armados com agentes do poder publico, bem como dos que tivessem falecido em decorréncia de suicidio
praticado na iminéncia de serem presas ou em decorréncia de sequelas psicolégicas resultantes de atos de tortura
praticados por agentes publicos.” (BRASIL, 2014, p. 26)

140 Disponivel em: https://www.gov.br/mdh/pt-br/centrais-de-conteudo/memoria-e-verdade/direito-a-memoria-e-
a-verdade-2013-comissao-especial-sobre-mortos-e-desaparecidos-politicos/view. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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assassinatos e desaparecimentos forcados enquanto pratica sistemética durante os anos de
Ditadura” (TORELLY, 2010, p. 114).

Concomitante aos trabalhos da CEMDP, foi criada em 2001 a Comissdo de Anistia.
Mecanismo de Justica de Transicdo do Ministério da Justica, ela recebeu a incumbéncia de
analisar os casos de anistia a partir da Lei n°® 10.559, de 2002. Segundo Napolitano, “até 2009,
dos 62 mil pedidos de revisdo, 38 mil tinham sido julgados, 23 mil deferidos e 10 mil tiveram
direito a reparacdo econémica. Ndo por acaso, a partir de entdo a batalha da memoria se
acirrou”. (NAPOLITANO, 2014, p. 327). Também era sua atribui¢do desenvolver politicas
estatais intentando garantir o direito & memoria, a verdade e a reparacdo, dentre as quais

destacaram-se as Caravanas da Anistia

As Caravanas da Anistia consistem na realizacdo de sessGes publicas itinerantes de
apreciacdo de requerimentos de anistia politica acompanhadas por atividades
educativas e culturais. Dentre seus objetivos, as Caravanas visam descentralizar as
sessOes regulares da Comisséo de Anistia ocorridas ordinariamente na capital federal.
Como o proprio nome caravanas sugere, realizam-se de forma itinerante, percorrendo
as localidades do Brasil onde ocorreram perseguicfes politicas e garantindo uma
ampla participacdo da sociedade civil aos atos reparatorios oficiais. Desta forma, tém
permitido uma reapropriacdo do sentido histérico do conceito de anistia e, neste
aspecto, reconecta-se a memoria do periodo das amplas mobiliza¢Ges da sociedade na
pré-redemocratizacio. (ABRAO et. al., 2010, p. 71)

O breve historico das politicas de meméria do Estado brasileiro antes da implementacgéo
da CNV demonstra uma escala lenta, porém progressiva na busca de garantir o direito a
memoria e a verdade. Iniciadas no governo de Fernando Henrique Cardoso (1995 — 2002),
foram aprofundadas durante o governo de Luiz Inédcio Lula da Silva (2003 — 2010), o qual
demonstrou maior compromisso em respeitar, ampliar e garantir a aplicacdo dos direitos
humanos. Essa afirmacdo é confirmada pela estruturacdo e confecgdo do terceiro Programa
Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3)41,

No programa, uma das antigas reivindicacdes de ex-presos e perseguidos politicos e dos
familiares de mortos e desaparecidos foi estabelecida como meta: a implantagdo de uma
Comissdo Nacional da Verdade. Vale ressaltar que a somatdria de politicas publicas criadas
pelo Estado decorre da persistente luta de ex-presos politicos, e familiares de mortos e
desaparecidos politicos da Ditadura Militar. Foram os trabalhos investigativos destes grupos

que embasaram as publicacbes oficiais. A CNV ndo fugiria dessa caracteristica: sua

141 Ver Terceiro Programa Nacional de Direitos Humanos (PNDH-3). Disponivel em:
https://direito.mppr.mp.br/arquivos/File/PNDH3.pdf. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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implementacédo foi um grande passo em direcdo ao direito & memoria e a verdade objetiva dos
fatos.

As politicas publicas de memodria referentes a Ditadura Militar sdo recentes e
localizadas, variando de governo para governo, tendo como elo que ndo se rompe a militancia
e colaboracdo dos grupos civis de ex-presos e perseguidos politicos e familiares de mortos e
desaparecidos politicos. A batalha pela memoria se acirrava, nessa batalha o consenso
historiografico (houve um golpe civil-Militar e houve uma Ditadura) e a luta dos sujeitos que
combateram de varias formas a Ditadura ganhavam espaco com a implementacio da CNV. E
justamente sobre ela que falaremos agora.

Instrumento central da justica de transi¢cdo, as Comissdes da Verdade “podem ser
compreendidas como politicas de memdria, que realizam determinados usos politicos do
passado em uma dimensao pratica — a efetivacdo da justica de transicdo, por exemplo — e
conformam certas concepg¢des temporais” (BAUER, 2017, p. 133). Também podem ser
entendidas enquanto instrumentos capazes “de “produzir uma verdade que correspondesse aos
fatos objetivos da repressdo, e ndo aos fatos alegados pelas “verdades oficiais” das ditaduras,
que sempre negaram qualquer tortura ou desaparecimentos forcados de militantes”
(NAPOLITANO, 2014, p. 321). As politicas de memdria, como a CNV, possuem um mesmo

objetivo

O reconhecimento, ou, mais especificamente, a observagéo da existéncia sistemética
da violagdo dos direitos humanos por parte do Estado, estabelecendo quem sdo as
vitimas, os algozes, e quais foram os crimes cometidos. Permite a desprivatizacéo de
memdrias que permanecem subterraneas pela imposi¢do do silenciamento e pela
deslegitimacdo de suas falas, e, assim, propicia condigdes para a inscrigdo coletiva de
experiéncias e elaboracdo do trauma, pois somente através do reconhecimento pode
haver superacdo do passado. Nesse sentindo, ao garantir o direito & memoria, essas
politicas fomentam espaco para legitimacdo e publicizagdo das experiéncias. (...)
Enquanto a experiéncia do terrorismo de Estado promovido pela Ditadura civil-
Militar brasileira permaneceu restrita ao circulo de ex-presos e perseguidos politicos
e familiares de mortos e desaparecidos, essa memdria configurava-se como uma
contra narrativa frente ao relato de conciliacdo expresso pela lei de anistia, uma forma
de justica para aqueles que ndo possuiam histéria. (IBID, p. 137)

Enquanto politica de memdria, a Comissdo Nacional da Verdade brasileira adotou em
seu relatorio final a definicdo, bem como as funcgdes, estabelecida no Conjunto atualizado de
principios para a protecdo e a promogao dos direitos humanos por meio da luta contra a

impunidade da Organizacdo das Nagdes Unidas. Essa definigdo considera:

as comissdes da verdade como 6rgdos oficiais, temporérios e sem carater judicial e
que investigam abusos de direitos humanos e de direito humanitario que tenham sido
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cometidos ao longo de um periodo. Para o exercicio de seu mandato, uma comissao
da verdade deve realizar diligéncias nos lugares de interesse para suas investigacdes;
promover, perante 6rgdos competentes, a protecdo de testemunhos; e assegurar a
producdo e conservacdo de provas, cabendo especial atengdo as provas de interesse
da Justica. Devem ser adotadas medidas técnicas e sangBes penais para impedir
subtracgdo, destruicdo, dissimulacdo ou falsificacdo dos arquivos, de modo a evitar a
impunidade dos autores das graves violaces de direitos humanos. Deve ainda ser
sublinhada a importancia de preservacdo dos arquivos das préprias comissdes,
evidenciando-se as condicdes que regem 0 acesso e, em carater excepcional, a
determinacdo da confidencialidade. No que se refere ao poder de nomeacdo dos
responsaveis pelas graves violag@es, a comissdo da verdade deve referir-se a todas as
pessoas envolvidas, sejam aquelas que as ordenaram ou as que as cometeram, na
condicdo de autores ou cimplices. Nesse contexto, aos nomeados deve ser conferida
a oportunidade de expor sua versdo dos fatos. (BRASIL, 2014, p. 33)

Para Batista Neto (2017) a efetividade de uma comissdo da Verdade pode ser
mensurada, resumidamente, por “trés estdgios de atuagdo: o relato de Historia, a constru¢ao
moral e as consequéncias politicas” (BATISTA NETO, 2017, p. 30). Seguindo esses critérios,
ao analisar comparativamente as comissdes latino-americanas, classificou-as da seguinte
maneira: as que fracassaram, as que apresentaram trabalhos insatisfatorios, as que realizaram
trabalhos satisfatdrios e as de referéncia internacional na defesa da verdade, da memoria e da
justica. Para o autor, somente a Comissdo Argentina (precursora no continente) atingiu os trés
estagios, em sua visdo. Apesar de o Brasil ter sido o ultimo pais latino-americano a criar uma
Comissao Nacional da Verdade (27 anos depois do fim institucional da Ditadura Militar), pode-
se considerar os trabalhos dessa como satisfatorios, pois cumpriu grande parte dos objetivos
apontados e contribuiu para uma sociedade que valoriza os direitos humanos (BATISTA
NETO, 2017).

A gestacdo da CNV advém de um contexto no qual havia amplitude nos debates sobre
os direitos humanos no Brasil, sistematizados no PNDH-3%42, nessa conjuntura crescia o
guestionamento a memaria hegeménica liberal, ao passo que também cresciam os esforcos de
manutencdo dessa memdaria. O nivel de acirramento dos debates na sociedade brasileira era
tamanho que a proposta de uma comissdo da verdade chegou a ser chamada de “comissdo da

mentiral*®” e “comissio da calunial**’ em debates no expressos Congresso Nacional. A criacio

142 Sobre 0 PNDH-3 e sua pluralidade de construcdo, vale a nota das entidades que ajudaram a construir o
programa. Ver: ABONG etal. NOTA PUBLICA — PNDH 111 e a luta pelos direitos humanos no Brasil. Online.
Publicada em: 12 de jan. 2010. Disponivel em: https://site.cfp.org.br/nota-pblica-pndh-iii-e-a-luta-pelos-direitos-
humanos-no-brasil/. Acesso em: 10 de mai. 2021.

143 Ver: AZEVEDO, Reinaldo. A Comissdo da Mentira e as bobagens ditas por um ministro do Supremo e
pelo — podem rir! — “coordenador nacional da verdade”; nem o stalinismo tinha um desses! Online. Revista
Veja. Publicado em 11 dez 2014. Disponivel em: https://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/a-comissao-da-mentira-
e-as-bobagens-ditas-por-um-ministro-do-supremo-e-pelo-podem-rir-coordenador-nacional-da-verdade-nem-o-
stalinismo-tinha-um-desses/. Acesso em: 10 de mai. 2021.

144 \Ver: BOLSONARO, Jair. Discurso no plenario da Camara dos Deputados Federal. Proferido em: 08 de abr.
2010. Disponivel em:
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da CNV brasileira via Congresso Nacional buscou garantir a ela maiores poderes através do
status de lei, diferenciando-a de outras comissdes criadas por decretos do Poder Executivo. Os
debates em torno da proposta de lei foram analisados pela historiadora Caroline Silveira Bauer
(2017), ela identificou nas manifestacdes parlamentares os recursos narrativos usados para
impedir e/ou para defender a criacdo da Comissdo Nacional da Verdade.

Opositores da implementacdo da comissdo apresentavam argumentos comuns a
memoria hegemonica descrita anteriormente. Entre eles, destacamos o nivelamento entre as
acOes de opositores da Ditadura e o aparato repressivo do Estado; a protelacdo do passado
afirmando que essa ferida havia sido fechada pela Lei de Anistia e ndo deveria ser reaberta e
acusacdes de revanchismo por parte da esquerda presente no governo (BAUER, 2017), a qual
perdera em 1964 e perderia novamente.

Governistas faziam questdo de reafirmar a criacdo da Comisséo da Verdade sem funcbes
persecutorias respeitando a lei de anistia, dessa forma ndo haveria espaco para revanchismo.
Além disso, buscava-se entre os defensores da comissdo demarcar a diferenca entre um passado
conflituoso e o presente caracterizado pelos 20 anos de estabilidade democréatica. Nessa visdo,
todos os problemas atuais da democracia sdo originarios do passado conflituoso e nédo
consequéncias de seus proprios conflitos (BAUER, 2017).

Dentro do acirramento das batalhas pela memoria, em 18 de novembro de 2001 foi
criada a Comissdo Nacional da Verdade através da Lei n® 12.528/2011 aprovado no Congresso
Nacional e sancionada pela presidente da Republica Dilma Roussef4°. A comisso iniciou seus
trabalhos no dia 16 de maio de 2012. Como instrumento da justica de transicdo, a CNV néo
poderia ser fixa, logo foi estabelecido o prazo de 24 meses para a conclusdo dos trabalhos, em
dezembro de 2013 esse prazo foi prorrogado para 31 meses via Medida Proviséria n® 632.
Foram vetados membros de partidos politicos em qualquer esfera da administracao publica em

sua composicdo, para essa tarefa foram nomeados

https://www.camara.leg.br/internet/sitaqweb/TextoHTML.asp?etapa=5&nuSessa0=066.4.53.0&nuQuarto=32&
nuOrador=1&nulnsercao=0&dtHorarioQuarto=10:02&sgFaseSessao=BC&Data=08/04/2010&txApelido=JAIR
%20BOLSONARO,%20PP-
RI&txFaseSessao=Breves%20Comunica%C3%A7%C3%B5es&txTipoSessao=Extraordin%C3%Alria%20-
%20CD&dtHoraQuarto=10:02&txEtapa=. Acesso em: 10 de mai. 2021.

145 O fato de Dilma Roussef ter combatida a Ditadura através da luta armada acalorou os debates em torno da lei,
militares e defensores da Ditadura chamavam-na de terrorista e revanchista, para quem sobreviveu a repressao e
as violéncias do Estado, sua presenca enquanto presidente da Republica na criacdo de uma comissao da verdade
era extremamente representativa de novos tempos para o direito a memdria e a verdade histérica no pais. Em que
pese a emocdo da presidente nos atos de criacdo e encerramento da comissdo, Bauer (2017) ao analisar trechos de
seu discurso identifica neles 0 mesmo tom conciliatério evocado por parlamentares defendendo a criacdo da
comisséo.
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sete membros, integrados em Colegiado e nomeados pela presidenta da Republica.
Conforme mencionado no Capitulo 1, em 16 de maio de 2012, por ocasido da
ceriménia de instalagdo, assumiram como conselheiros do Colegiado: Claudio Lemos
Fonteles, ex-procurador-geral da Republica; Gilson Langaro Dipp, ministro do
Superior Tribunal de Justica; José Carlos Dias, advogado, defensor de presos politicos
e ex-ministro da Justiga; José Paulo Cavalcanti Filho, advogado e ex-ministro da
Justica; Maria Rita Kehl, psicanalista e jornalista; Paulo Sérgio Pinheiro, professor
titular de ciéncia politica da Universidade de Sdo Paulo (USP); e Rosa Maria Cardoso
da Cunha, advogada criminal e defensora de presos politicos. Em outubro de 2012,
Gilson Dipp afastou-se da CNV por razées de salde. Em junho de 2013, Claudio
Fonteles renunciou ao cargo de membro da CNV, sendo substituido, em setembro do
mesmo ano, por Pedro Bohomoletz de Abreu Dallari, advogado e professor titular de
direito internacional do Instituto de Relag¢fes Internacionais da USP. Estiveram
formalmente vinculados a CNV, em periodos distintos de seu funcionamento, 217
colaboradores, incluindo assessores, servidores publicos cedidos por outros érgaos,
consultores, pesquisadores, auxiliares técnicos e administrativos, estagiarios e
voluntarios que trabalharam em sua sede, em Brasilia, e em escritorios nas cidades do
Rio de Janeiro e de Sdo Paulo. (BRASIL, 2014, p. 49)

Para Bauer (2017), a composicdo majoritariamente juridica do Colegiado, além de
demonstrar uma auséncia de transdisciplinaridade, influenciou na producg&o do relatdrio final e
da narrativa historica presente nele, a qual se requer o status de versao oficial do Estado sobre
esses periodos da Histdria. Ao analisar um trecho do relatério buscando compreender a

narrativa historica presente no texto“®, Bauer aponta que

Sua escrita foi feita priorizando a “descri¢do dos fatos” e a realidade fatidica”,
evitando-se “aproximagdes de carater analitico”, conservando a “absoluta crueza” dos
testemunhos, como pressupostos fundamentais para a “efetivacdo do direito a
memoria e a verdade historica”. A partir dessas expressdes explicita-se 0 carater
juridico positivista da narrativa, que se aproxima de uma concepc¢do historicista da
histéria, na qual a potencialidade do fato, existente aprioristicamente e acessivel a
partir de documentos oficiais e dos depoimentos prestados por ex-presos e
perseguidos politicos, familiares de mortos e desaparecidos e agentes da Ditadura é a
prova inconteste da realidade. (BAUER, 2017, p. 179)

A orientacdo juridica influenciou também a organizacdo dos trabalhos. Foram
estabelecidos trés marcos de acdo, um marco temporal, um marco espacial e um marco material.
O marco temporal compreende a investigacdo das vitimas do Estado entre 18 de setembro 1946
e 05 de outubro de 1988. Utilizando como referéncia as datas das duas constituicdes
democréticas ele “remeteu ao periodo estabelecido pela Assembleia Nacional Constituinte para
autorizar a concessdo de anistia aos que foram atingidos em decorréncia de motivacao
exclusivamente politica, por atos de excecdo, institucionais ou complementares.” (BRASIL,
2014, p. 41). A temporalidade estendida atendeu em partes as pressdes exercidas pelas Forcas

Armadas, ao retirar — ainda que discursivamente — a centralidade da investigacdo do periodo da

146 Brasil. Comissdo Nacional da Verdade. Relatédrio, v. 1, p.15
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Ditadura Militar (1964 a 1985), ressalta-se, no aspecto discursivo, o fato de a narrativa historica
do Relatorio Final ser encerrada em 1985 e 0 marco temporal ir até 1988. Percebe-se também
0 contraste entre a abrangéncia do periodo de investigacdo e o curto prazo para os trabalhos da
CNV.

O marco espacial estabelecia que as investigacfes poderiam ser realizadas no territério
nacional e em paises vizinhos, configurando um “um raro caso de extraterritorialidade dentre
as comissOes da verdade. Isso porque seus trabalhos tiveram por pressuposto a constatacéo de
que o Brasil promoveu uma forma de repressao que ultrapassou as fronteiras do pais.” (IBID)
O marco material estabelecido foi “o exame e o esclarecimento das graves violagdes de direitos
humanos praticadas no periodo entre 1946 ¢ 1988” (IBID, p. 36)

Segundo o Relatorio Final Vol. 1, A CNV

procurou considerar o direito em sua dimensdo coletiva, apresentando a sociedade
brasileira a reconstruco histérica dos casos de graves viola¢des de direitos humanos,
tornando puablicos os locais, as estruturas, as instituices e as circunstancias
relacionados & pratica de graves violagdes de direitos humanos e suas eventuais
ramificacdes nos diversos aparelhos estatais e na sociedade. A CNV também
promoveu esforcos, igualmente com fundamento em sua lei de criacdo, para
estabelecer a dimensao individual do direito a verdade, ao perseguir o esclarecimento
circunstanciado dos casos de tortura, morte, desaparecimento forgado e ocultacdo de
cadaver, esclarecendo, ainda, na medida do possivel, a identidade dos autores.” (IBID)

Em dezembro de 2014, a Comissdo Nacional da Verdade entregou seu relatdrio final
organizado em trés volumes, apresentando os resultados obtidos com as investigacdes
realizadas e recomendando agOes para efetivar o direito a meméria, a verdade, fortalecer a
democracia e garantir a protecdo dos direitos humanos ap6s o fim de seus trabalhos. Segundo
a descricdo da comissao, os volumes estdo organizados da seguinte maneira:

Primeiro VVolume

Os dezoito capitulos deste primeiro volume foram concebidos com o objetivo de
atender de forma estrita os propositos definidos para a Comissdo, sendo subscritos
coletivamente pelos conselheiros. Priorizamos enfoque calcado na descri¢ao dos fatos
relativos as graves violagbes de direitos humanos do periodo investigado, com
especial atencdo ao regime ditatorial que se prolongou de 1964 a 1985. Evitamos
aproximagdes de carater analitico, convencidos de que a apresentagdo da realidade
fatica, por si, na sua absoluta crueza, se imp8e como instrumento habil para a
efetivagdo do direito a memoria e a verdade historica (IBID, p. 15)

Segundo Volume

No segundo volume, encontram-se reunidos textos tematicos de responsabilidade
individual de alguns dos conselheiros da Comissdo, que o elaboraram ou
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supervisionaram com o respaldo de consultores e assessores do érgdo e pesquisadores
externos, identificados no inicio de cada contribuicdo. Esses textos refletem o
acimulo do conhecimento gerado sobre aspectos do temario versado pela Comissao,
e produzido especialmente na dinamica de grupos de trabalho constituidos ainda no
inicio de suas atividades. (IBID, p. 16)

E no terceiro VVolume

O terceiro volume, de enorme significado histdrico, é integralmente dedicado as
vitimas. Nele, 434 mortos e desaparecidos politicos tém reveladas sua vida e as
circunstancias de sua morte, tragédia humana que ndo pode ser justificada por
motivac¢do de nenhuma ordem. Os relatos que se apresentam nesse volume, de autoria
do conjunto dos conselheiros, a0 mesmo tempo que expdem cenarios de horror pouco
conhecidos por milhGes de brasileiros, reverenciam as vitimas de crimes cometidos
pelo Estado brasileiro e por suas Forgas Armadas, que, no curso da Ditadura, levaram
a violacéo sistematica dos direitos humanos & condigéo de politica estatal. (IBID)

N&o realizaremos uma imersdo no Relatério Final da CNV*’, sequer faremos uso de
sua narrativa historica, pois, concordando com Bauer (2017): a linearidade presente na narrativa
do relatorio final remete a uma visao teleoldgica da histéria, estritamente descritiva com fim
determinado, sem abordar as especificidades e conflitos presentes nos contextos analisados. A
guisa de exemplo, a autora retoma a citacao sobre a tentativa de golpe de estado em 1961 como
um ensaio geral para o golpe de 1964. Outro exemplo encontra-se na afirmagéo de que o Ato
Institucional N° 5 teria sido um golpe dentro do golpe, teoria que ameniza toda agao repressora
anterior e posterior a vigéncia do ato institucional. Tal visao da histéria se opde frontalmente
as propostas do jogo criado, as quais buscam o estudo da historia através da empatia histérica
e da investigacao do passado levando em conta sua multiplicidade e sua complexidade.

Apesar de ndo utilizar o relatdrio final da CNV como fonte direta, convém ressaltar
resultados importantes — ainda que provisérios — obtidos pela Comissao. A sistematizacdo dos
dados acumuladas durante anos por grupos de ex-presos e perseguidos politicos e grupos de
Familiares de Mortos e Desaparecidos politicos e a inclusdo de novos dados em um Unico
relatério € um material incrivel para realizacdo de uma abordagem estatistica do passado e dos
trabalhos da propria Comissao; a divisdo de grupos de trabalho e criacdo de textos teméticos
localizando a acdo da Ditadura contra as minorias presentes no Volume 2 também representa

uma inovagdo de abordagem e de reconhecimento das violéncias localizadas contra essas

147 Para isso recomendamos Bauer (2017) e Batista Neto (2017), um panorama resumido pode ser encontrado em:
DIAS, Reginaldo Benedito. A Comissdo Nacional da Verdade, a disputa da memoria sobre o periodo da Ditadura
e 0 tempo presente. Revista Patrimdnio e Memdria. v. 9, n. 1, p. 71-95, Sdo Paulo, Unesp, janeiro-junho, 2013.
ISSN — 1808-1967. Disponivel em: https://pem.assis.unesp.br/index.php/pem/article/view/343. Acesso em: 10 de
mai. 2021.
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minorias; o reconhecimento do Estado sobre as falsificagfes de laudos oficiais envolvendo a
morte e o0 desaparecimento de opositores da Ditadura “¢ importante como reparagao historica e
serve a familias e amigos das vitimas que ndo tomaram conhecimento das reais circunstancias
que levaram seus entes queridos a 6bito.” (BATISTA NETO, 2017, p. 74); a identificagdo e
mapeamento de lugares de tortura e assassinato por agentes do Estado apresentando-os como
lugares de memdrial*®; o reconhecimento em um documento oficial do Estado que as diversas
formas de violacdo dos direitos humanos presentes na Ditadura — como a tortura, 0 sequestro e
a negacao de um julgamento justo - permanecem ocorrendo em nossa sociedade até os dias
atuais e, por fim, a tomada sisteméatica de testemunhos de vitimas, familiares de vitimas,
testemunhas civis e agentes do Estado, sua transcri¢do e disponibilizagdo, garante o direito a
memoria e & reparacdo, configurando uma abertura para a pés-memoria'#® e a possibilidade de

confrontar a memaria hegemonica. Bauer exemplifica a importancia dessa acao

O testemunho de Dulce para o plenéario lotado da Assembleia Legislativa do Rio de
Janeiro emocionou todos; o choro de sua filha, presenta na audiéncia foi registrado
pelos jornalistas ali presentes. Vé-la narrando sua experiéncia difere-se
substancialmente de ler as declarages prestadas a Justica Militar, em que narra o
episodio ao qual serviu de cobaia para uma aula de interrogatério e tortura, e que
foram reproduzidos pelo projeto Brasil: Nunca Mais, porque, além do sentido
documental da enunciacdo, no video ficaram registradas as emo¢fes em narrar a sua
prépria histéria e conferir voz aqueles que ndo estdo mais presentes. Ainda que
testemunhos prestados nas audiéncias da CNV nédo tenham sido tomados em ambitos
juridicos, eles possuem uma dimensdo cerimonial ou ritual, podendo ser
compreendidos de acordo com Marcio Seligmann-Silva, como um componente de
uma “cena tribunal”, satisfazendo demandas por justica historica e conformando
determinado arquivo, na medida em que essas falas se constituem como documentos.
(BAUER, 2017, p. 73)

Concordamos com Rovai ao afirmar que “o professor pode ser o promotor, o0 mediador
desse processo de criacdo de uma comunidade de ouvintes para a comunidade de narradores
publicos, orientando sobre a apropriacdo dos testemunhos disponiveis no site da Comissao
Nacional da Verdade” (ROVALI, 2019, p. 103). Defendemos a abordagem direta ao passado via

empatia historica utilizada como metodologia® realizada por estudantes e a posterior mediagéo

148 \Jer NORA, Pierre. Entre memoria e historia: a problematica dos lugares. Tradugdo: AUN KHOURY, Yara.
Projeto Historia: Revista do Programa de Estudos Pds-Graduados de Histéria, [S.1.], v. 10, out. 2012. ISSN 2176-
2767. Disponivel em: https://revistas.pucsp.br/revph/article/view/12101. Acesso em: 10 de mai. 2021.

149 Para o conceito de pés-memoria ver: BAUER, Caroline Silveira. Como sera o passado? Historia, historiadores
e a Comissdo Nacional da Verdade. Paco Editorial. S&o Paulo, 2017.

150 Em NUNES, Fernando de Lima. Ensino de Histéria da Ditadura Civil-Militar: fontes histéricas e Comissdo
Nacional Da Verdade. Sillogés - Dossié Ditaduras de Seguranca Nacional: Arquivos, Fontes e Lugares de
Meméria. v. 3, n. 1 p. 272 - 300, ANPUHRS, 2020. ISSN 2595-4830. Disponivel em:
http://historiasocialecomparada.org/revistas/index.php/silloges/article/view/99. Acesso em: 10 de mai. 2021, pode
ser encontrada pesquisa semelhante a desenvolvida nesse trabalho com alguns referenciais e conceitos distintos,
bem como em uma aplicagcdo completamente diferente dos documentos da CNV.
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docente sobre o produzido, as sensagOes geradas durante o jogo e o aprofundamento das
interpretacdes criadas promovendo o ensino de histéria voltado para os direitos humanos®®,
seguindo o estipulado na 16° recomendacao do Relatério Final da CNV Vol. 1 “Promogao dos

valores democraticos ¢ dos direitos humanos na educagao”

O compromisso da sociedade com a promogdo dos direitos humanos deve estar
alicercado na formacdo educacional da populacdo. Assim, deve haver preocupacao,
por parte da administracdo publica, com a adocéo de medidas e procedimentos para
que, na estrutura curricular das escolas publicas e privadas dos graus fundamental,
médio e superior, sejam incluidos, nas disciplinas em que couberem, conteidos que
contemplem a historia politica recente do pais e incentivem o respeito a democracia,
a institucionalidade constitucional, aos direitos humanos e a diversidade cultural.
(BRASIL, 2014, p. 970)

A recomendacdo nos remete as indagac6es colocadas no inicio de trecho. Verificada a
progressdo nas politicas de memdria até chegar a Comissdo Nacional da Verdade, concordamos
com as conclus@es apresentadas por Batista Neto a respeito desta

Existem trés conclusdes que podem ser tiradas do papel para a CNV e seu relatorio
final. Primeiro, é necessario reconhecer que ela cumpriu sua tarefa institucional,
atendendo integralmente os imperativos legais e objetivos definidos. (...) A segunda
conclusdo diz respeito ao atraso brasileiro em matéria de direitos humanos. (...) Por
fim, a instituicdo da CNV e seu relatorio ndo sdo um capitulo a parte da transigéo
democréatica e da democracia. Os limites da CNV, a forca politica e o apoio
institucional para as reformas defendidas no relatério, a auséncia de contribuicdo de
civis com o regime de terrorismo de Estado no seu documento final, entre outras, ndo
sdo um resultado exclusivo do trabalho da comisséo ou de sua composicdo, mas de
um processo mais amplo, que envolve e reflete a propria transicdo democrética
brasileira e suas caracteristicas: pactuada por cima entre a elites, fundada sob acordos
que garantiam cobertura politica e juridica a agentes e s6cios da Ditadura. (BATISTA
NETO, 2017, p. 140)

Assumindo a Comissdo Nacional da Verdade como mais uma ferramenta na luta por
direito a memoria e justica no Brasil, resta-nos buscar uma resposta para a segunda questao:
como se da a relagdo dessas politicas de memaorias com o Ensino de Historia?

Esse questionamento me traz a reflexdo sobre quantas vezes trabalhei ou acessei

diretamente as politicas de memdria anteriormente apresentadas, ou até as politicas de

151 A importéancia da promogcéo dos direitos humanos é ressaltada pelos dados apresentados por Batista Neto: “No
Brasil, 0 nimero de cidades com 6rgdos relacionados aos direitos humanos ¢ insuficiente, embora tenha havido
avancos nos Ultimos anos. A reportagem de Flavia Villela pela Agéncia Brasil revela que mais da metade dos
municipios do pais do pais ndo tem 6rgéo ou estrutura vinculada a pauta dos direitos humanos. Ja nas 27 unidades
da federacdo, todos tém um drgéo responsavel pela politica de direitos humanos, ainda que s6 Maranhao, Paraiba
e Sergipe tenham secretarias exclusivas para isso. (...) o descrédito de parcela significativa da populagdo cm a
democracia e a dificuldade de compreender o significado dos direitos humanos devem-se, em parte, a auséncia
dessas tematicas na formagao escolar.” BATISTA NETO, Modesto Cornélio. A democracia no Brasil: Comissao
Nacional da Verdade a constru¢éo democréatica. Ed. Gramma. Rio de Janeiro, 2017. p. 129.
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promocdo dos direitos humanos. Espantado, concluo que em 7 anos de sala de aula, tais
discussdes nunca foram objetos direto de minha prética de ensino. Ressalto o fato de em todos
esses anos trabalhar seguindo as diretrizes curriculares nacionais e estaduais, €, no tocante ao
ensino de historia, nunca fui estimulado a trabalhar ambas as politicas em sala de aula. Confesso
que antes dessa pesquisa, pouco ou nada sabia sobre as a¢cdes em prol do direito a memoria e a
verdade sobre a Ditadura Militar, fossem elas de iniciativas civis ou estatais. Reconhecendo
minha deficiéncia pratica enquanto professor/pesquisador, identifico também a auséncia desses
temas na estrutura do ensino de historia.

Sobre este, assim como havia batalhas disputando quais memorias da Ditadura
prevaleceriam, ocorreram disputas referentes sobre qual Ensino de Histdria seria adotado como
parametro apos o fim da Ditadura Militar. Apds 21 anos ausente do curriculo devido a
substituicdo pelos Estudos Sociais (BITTENCOURT, 2018), a indefini¢do sobre o que e como
ensinar Historia ainda tonifica a discussdo. Ha& variedade de sentidos, os quais, quando
condensados nos curriculos e diretrizes de ensino, podem ser resumidos no termo desencontro.
Para Oliveira, “esta é a melhor palavra para definir a politica implementada pelo Ministério da
Educacao apds a ditadura militar” (2011a, p. 194). Esse desencontro é percebido, segundo a
autora, na formulagdo de pardmetros curriculares extensos e a0 mesmo tempo genéricos. A
criacdo das BNCCs, longe de resolver essa equacdo, diminuiu a presenca da ciéncia Historia no

curriculo, principalmente no ensino médio, segundo Freitas

Em setembro de 2016 a Associagdo Nacional de Histéria lancou um Abaixo-Assinado
solicitando a “permanéncia da Historia no curriculo escolar em todos os niveis” ou
protestando contra a exclusdo da “obrigatoriedade da disciplina Historia” no Ensino
Médio. A intengdo era boa (como a de todos que estdo no inferno), mas nascia
equivocada porque a “disciplina Historia” ndo era “componente curricular
obrigatério” no Ensino Médio. Ao menos ndo na LDBN. Na Lei, apenas “Artes
visuais, a danga, a musica e o teatro” ou simplesmente “Artes” e, também, Educacgdo
Fisica e a “exibi¢do de filmes de produgdo nacional” (2014) foram considerados
“componentes curriculares” obrigatorios. (FREITAS, 2020, s.p.)

Freitas mostra-nos que o desencontro apontado por Oliveira (2011a) referente ao ensino
de historia permanece. Consideramos essa dissonancia indicadora de o porqué temas
importantes para a construgdo da democracia como as memorias da Ditadura Militar, ou mesmo
0 debate historiografico que defende a existéncia de um golpe civil-Militar e de uma Ditadura,
serem escamoteados em detrimento da manutencdo da memdria hegemonica liberal e do
consenso democratico apaziguador. Além disso, grande parte dos profissionais da ciéncia
historica prefere enveredar na suposta luta pela obrigatoriedade de uma disciplina que nunca

foi obrigatoria na forga da LDB de 1996, pois convencionou-se ter a disciplina Historia nos
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curriculos sem o respaldo da Lei (FREITAS, 2020). O que parece uma deficiéncia configura-
se, no entanto, como oportunidade. A inclusdo de procedimentos da ciéncia histéria como
campo de conhecimento das humanidades abre possibilidades antes negadas por propostas
curriculares engessadas em competéncias e habilidades genéricas e simplistas (OLIVEIRA,
2011a).

Entendemos que as politicas de memoria e as disputas em torno delas aconteciam
concomitantemente as indefini¢cbes do ensino de historia, com efeitos distintos nesse nédo
cruzamento. Apesar da indefini¢do e da ndo obrigatoriedade na LDB da disciplina Historia, esta
esteve presente durante muito tempo nas diretrizes e parametros curriculares e goza de respaldo
social —ainda que discursivo —, status que poderia ter contribuido no fortalecimento e na difusdo
das politicas de memdria. O inverso ndo pode ser dito completamente, pois as lutas civis em
busca do direito a memdria e a verdade histérica ainda permanecem desconhecidas da maioria
da populacdo. Enquanto as politicas de Estado deveriam relacionar mais diretamente as
politicas de memoria as politicas educacionais, esse trabalho segue sendo superficial, conforme
visto no relatério final da CNV que dedica um paragrafo para tratar da educacdo em direitos
humanos e sua importancia social.

Para esse trabalho, as auséncias s&o encaradas como oportunidades. Agarrando-nos a
elas, seguiremos trilhando nosso caminho em dire¢do a construgdo do jogo Dialogos com as
memdarias: uma operacgdo historica, efetivando nossa contribuicdo e posicionamento ético,
politico e social sobre a Ditadura Militar e o direito das vitimas a memdria, a verdade e, quem
sabe um dia, a justica. Em uma sociedade em que aproximadamente 41% da populacdo nasceu
depois de 1985 (BAUER, 2017), inclusive esse que vos escreve, é preciso reafirmar a
importancia dos testemunhos tomados pela CNV para a efetivacdo da memoria das vitimas da

Ditadura, pois

Ainda que se acreditasse que a intensidade dos relatos de horror e de sofrimentos das
vitimas fosse suficiente para a perpetuacdo de uma memoria, tem-se evidenciado que
0 compromisso ético e o interesse politico na construgdo de uma meméria sobre a
Ditadura para as novas geracdes que se afastam cronologicamente cada vez mais dos
acontecimentos, sdo elementos que conferem mais solidez para essa transmissdo,
tendo demandas por justica incorporadas em parte do discurso historiografico sobre a
Ditadura. (BAUER, 2017, p. 205)

Ancorado nesse compromisso ético, construiremos nosso jogo a seguir.
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4.“SEI LA, COM O JOGO A GENTE LEMBRA MAIS!”: produzindo o jogo Dialogos com
as memorias: uma operacao historica

No tronco da Arvore surgem, primeiro, 0s jogos,
porque retunem duas caracteristicas essenciais da
vida em sociedade: possuem regras, assim como a
sociedade possui leis, que sdo necessarias para que
se realizem, mas necessitam de liberdade criativa
para gue 0 jogo, ou a vida néo se transforme em servil
obediéncia. Sem regras ndo ha jogo, sem liberdade
ndo ha vida. Além dessa essencial caracteristica
metaférica, 0s jogos ajudam a desmecanizacdo do
corpo e da mente alienados as tarefas repetitivas do
dia a dia, especialmente as do trabalho e as
condicdes econdmicas, ambientais e sociais de quem
0s pratica.

Augusto Boal — A arvore do Teatro do Oprimido*®?

Apesar de fazermos parte de uma sociedade onde a cultura histdrica é uma condicéo de
existéncia e construcdo de identidades, ndo sdo todas as pessoas que se importam ou se
mobilizam na busca por compreender aspectos do passado formadores de suas individualidades
e a historicidade dos grupos aos quais pertencem ou se identificam. Se isso € uma verdade na
vida pratica, é também uma verdade no espaco escolar.

Os processos de ensino-aprendizagem na disciplina Histéria transparecem uma
diversidade infinda: podem mover discentes na busca pelo estudo do passado, como podem ser
muito repetitivos e macantes, especialmente para jovens que ndo buscam esse entendimento.
As caracteristicas apresentadas por Boal (2019) para descrever a estrutura do Teatro do
Oprimido aplicam-se a todos 0s aspectos da vida, inclusive ao ambiente escolar e, sobretudo, a
permanéncia em sala de aula, geralmente organizadas partindo do controle dos corpos e das
emocdes discentes!®®, Cabe exclusivamente a docéncia romper de alguma forma esse controle

e tornar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo'®*. Pensando em profissionais

152 BOAL, Augusto. Teatro do Oprimido e outras poéticas politicas. Sdo Paulo. Ed. 34, 2019. p. 15.

153 Ver FOUCAULT. Michel. Microfisica do poder. Rio de Janeiro: Graal, 1998; MENDES, Vanderlei da Silva.
Os corpos e 0s processos de docilizacdo na educacdo: uma leitura foucaultiana. Dissertacdo de Mestrado.
Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo. Universidade do Extremo Sul Catarinense, 2014; FERRARI,
Anderson; DINALI, Wescley. Heran¢a moderna disciplinar e controle dos corpos: quando a escola se parece
com uma “gaiola". Educ. rev.,Belo Horizonte, v. 28,n. 2,p. 393-422.2012. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-46982012000200018&Ing=en&nrm=iso. Acesso
em: 10 de mai. 2021.

15 Ver SEFFNER, Fernando. Aprendizagens significativas em Histdria: critérios de construcéo para atividades
em sala de aula. In GIACOMONI, Marcelo P.; PEREIRA, Nilton M. (Org.). Jogos e ensino de Histéria. Porto
Alegre: Evangraf, 2013.
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que se propdem a tal tarefa, vé-se a utilizacdo de jogos na educacéo basica como possibilidade
infinita no auxilio & ruptura dessa estrutura mecanica e repetitiva.

Assim como na proposta de teatro de Augusto Boal, utilizar jogos no processo educativo
possibilita a compreensdo, motivacdo e significacdo das regras do jogo, do espaco escolar e,
por conseguinte, da sociedade. Bem como engendrara a pratica da liberdade ao proporcionar o
questionamento, a formulagdo de novas regras e a experiéncia de autonomia no ato de jogar,
aspectos essenciais também no processo educativo. Manifesta-se 0 desejo de incluir tais
experimentacdes no ensino de historia voltado ao Nivel Médio, carente de sentido para
discentes.

Do desanimo surge a pergunta: mas para que vou estudar Historia? Nao voltaremos a
essa questao sobre os objetivos do Ensino de Histdria, seguimos refletindo sobre o jogo e 0 ato
de jogar relacionados a Disciplina Histéria. Assim como nos outros trechos, ndo nos
aprofundaremos nas leituras socioldgicas e filoséficas investigadoras sobre o jogo e do ludico,
optaremos por relacionar esses ao ensino de historia confrontando teoria e pratica.

Para melhor caminhar, o trecho esta dividido em trés partes. Em “Os jogos de tabuleiro
no Ensino de Historia: revendo caminhos a luz da teoria’” retomarei minha utilizacao de jogos
no ensino de histdria, procurando demonstrar uma aproximacao tedrica, ou ainda um convite a
reflexdo, definindo os conceitos de jogo, ludico e relacionando-os a atividade docente na DH.
Em “O nivel médio engessado: porque negamos a ludicidade para o nivel médio?” farei uma
breve parada para reflexdo dessa etapa de ensino e os restritos trabalhos ludicos realizados com
esse grupo, convidando & experienciagdo. Por fim, em “Construindo os “Didlogos com a
Meméria: uma operagdo historica” discorro sobre a formulagéo do jogo em si, sua parte tedrica
passando pela definicdo das memorias e fotografias como objetos geradores, a capacidade
dialdgica presente nas memorias recolhidas pela CNV, a importancia do trabalho com
evidéncias primarias abordados via empatia histérica como método. Também compde o
capitulo a formulacdo do jogo em si, desde a construcdo do tabuleiro, a selecdo das memorias
e das fotografias jornalisticas, a producao do site repositorio das evidéncias e a organizagéo e

forma de jogar o “Didlogos com as Memorias: uma operacao historica”. Caminhemos!
4.1. Os jogos de tabuleiro no Ensino de Historia: revendo caminhos a luz da teoria.
Todo o percurso feito até aqui apontou reflexdes possiveis visando a construcao de um

produto para ser utilizado nas aulas de Historia do terceiro ano do nivel médio. O que se vera a

seguir procura demonstrar um produto que supera o0 jogo de tabuleiro criado, mas tem nele a
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mola propulsora para metodologias facilitadoras da autonomia discente enquanto componente
do processo de ensino-aprendizagem em Historia.

Acostumamo-nos a lecionar Historia para o nivel basico — conscientes ou nao -
ancorados unicamente nos Livros Didaticos, abusando da oralidade centrada na figura docente,
da explanacgdo visual do contetdo através da lousa. Apesar de todas as dificuldades materiais,
de formagéo, de carreira, desvalorizagdo social e muitas outras vividas nas mais diversas
realidades brasileiras. A estruturacdo de uma aula de historia descrita ainda € considerada eficaz
por grande parte da profissionalidade docente, o que induz a ndo mobilizacdo em prol de
alternativas pedagogicas para o processo de ensino-aprendizagem. N&o obstante a pressao
indireta exercida via profusdo de midias digitais focadas em contetdos historicos, a maxima
“nada substitui giz e lousa” ainda ¢ muito presente no meio docente.

Todavia, hd em nossa profissdao quem ndo se contente em seguir caminhos batidos e se
arrisque em trilhas pouco marcadas explorando outras formas de ensino. N&o pretendo analisar
praticas alheias especificas, abordarei minhas producfes. Em minha atuacdo docente, ja trilhei
diversos caminhos, ja& me utilizei da linguagem do Teatro do Oprimido de Augusto Boal,
procurei juntamente com discentes estudar Histdria através de fontes audiovisuais como
masicas e videos; realizei projetos interdisciplinares com Geografia, Sociologia, Literatura,
Lingua Portuguesa e Matematica, até chegar a proposta de utilizacdo de jogos para o estudo da
disciplina Historia. Esta ultima experiéncia servira de fio condutor da reflex&o proposta.

Toda caminhada exige preparacdo, mesmo quando andamos na rua € preciso
paramentar-se para realizar a travessia. A cada marcacdo temos realizado essa ornamentacao
com a defini¢do de conceitos, aqui a preparacao corresponde ao conceito de jogo.

Para Caillois (2017) o jogo é uma atividade livre pois jogar ou ndo depende da escolha
de cada jogador; separada em limites de espa¢o e tempo proprios; incerta devido a auséncia de
controle sobre 0 processo e seus resultados; improdutiva do ponto de vista capitalista, porque
nédo produz bens para 0 mundo real; regrada dada imposicao de limites como fator essencial e
ficticia por se realizar fora da vida cotidiana. Segundo o autor existem variados tipos de jogos,
importa-nos mais do que a defini¢cdo e nomeac&o socioldgica dos tipos de jogos prescritos por
ele, a identificacdo dos principios regedores dos diferentes tipos de jogos “acaso ou destreza,
sorte ou superioridade demonstrada” (2017, p. 116). Interessa-nos, mais ainda, sua formulacao

do jogo enquanto experiéncia, e por isso, como educacao

A crianca ndo treina para uma tarefa definida. Gracas ao jogo, adquire maior
capacidade para vencer obstaculos ou enfrentar dificuldades. Embora néo haja nada
na vida que evoque 0 jogo de pega-pega, € vantajoso possuir reflexos ao mesmo tempo
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rapidos e controlados. De um modo geral, 0 jogo aparece como educacdo — sem
objetivo previamente determinado — do corpo, do carater, da inteligéncia. Sob este
aspecto, quanto mais o jogo se distancia da realidade, mais importante é seu valor
educacional. Pois ndo ensina receitas, desenvolve aptidGes. (IDEM, 2017, p. 257)

Essas aptiddes desenvolvidas no ato de jogar relacionadas a alguns principios dos jogos,
servem também ao mundo real. Nesse ponto, o autor se distancia da classica obra “Homo
Ludens” de John Huizinga (2000), na qual o autor propde que 0s jogos precedem a cultura
enquanto caracteristica especifica a humanidade, uma vez que o ato de jogar pode ser verificado

entre diversos mamiferos. Huizinga define o jogo como

(...) uma atividade livre, conscientemente tomada como "ndo-séria” e exterior a vida
habitual, mas ao mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total.
E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual ndo se
pode obter qualquer lucro, praticada dentro de limites espaciais e temporais proprios,
segundo uma certa ordem e certas regras. Promove a formagéo de grupos sociais com
tendéncia a rodearem-se de segredo e a sublinharem sua diferenca em relacéo ao resto
do mundo por meio de disfarces ou outros meios semelhantes. (HUIZINGA, 2000, s.

p.)

Ambas defini¢cdes de jogo apontam principios educativos, contudo esses principios nao
estédo contextualizados na especificidade dos espacos escolares. Muitas pessoas percorrem esse
caminho anteriormente, por isso ndo o faremos, indicamos, no entanto, o 6timo panorama
produzido por Fortuna em “Brincar é aprender” (2013). Nesse texto brilhante a autora traca
um panorama epistemoldgico dos termos jogo, brinquedo, brincadeira e ludicidade, afirmando

a importancia da abordagem ludica para o processo educacional escolar

(...) aquestdo central da abordagem lidica dos processos de ensino-aprendizagem néao
é ensinar como agir, como ser, pela imitagéo e pelo ensaio através do jogo, tampouco
obnubilar o ensino e os contetidos escolares, manipulando o aluno-jogador, mas, sim,
a possibilidade de desenvolver a imaginacao, o raciocinio, a expressdo, a relagdo com
0 outro e consigo mesmo. Trata-se da possibilidade de forjar uma nova atitude em
relagdo ao conhecimento, ao mundo, ao outro, a si mesmo e, por conseguinte, em
relagdo a vida, com evidentes implicagdes para o sucesso escolar e a incluséo social.
Note-se que comportamentos vivenciados na brincadeira, tais como cooperar,
competir, ganhar, perder, comandar, subordinar-se, prever, antecipar, colocar-se no
lugar do outro, imaginar, planejar e realizar, sdo aspectos fundamentais a
aprendizagem em geral, presentes também na aprendizagem de conteidos escolares.
(FORTUNA, 2013, p. 59)

Em conformidade com o que temos afirmado, adotaremos as formulagGes gerais do
conceito de jogo apresentadas por Caillois (2017) e Huizinga (2000) e ressaltamos a
importancia da construcdo de Fortuna (2013) reivindicando a utilizagdo do ludico na forma

destacada acima. A nova atitude que buscamos forjar nos e nas discentes € transi¢do da negacao
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do estudo da Histdria em sala de aula, conforme apresentado no segundo capitulo, para a
iniciacdo!™ ao estudo autdnomo de temas sensiveis via jogo, inserido em um espago-tempo
livre de metas externas, brevemente desconectado dos objetos escolares impostos
verticalmente.

Apesar de 0 jogo possuir um fim em si proprio, propomos que quaisquer que sejam, 0s
resultados do jogo!®® sejam inseridos no processo de ensino-aprendizagem planejado para o
estudo da Ditadura Militar. Reafirmo a necessidade de utilizar o jogo (produto) dentro do
contexto educacional enquanto parte de um processo de ensino-aprendizagem, logo o equilibrio
entre o produto e tais processos cabera a educadores e educadoras. Alerto que ao trabalharmos

(13

com tais atividades “€ preciso insistir que ndo temos como obter certezas do jogo,
contrariamente, s6 ha jogo, enquanto ha incerteza, e quando a incerteza acaba, o jogo também.
Por isso, reafirmo o que ja disse em outros lugares: jogar no ensino ¢ uma aposta.” (IDEM,
2013, p. 65). Essa aposta provavelmente obterd mais éxito ao assumirmos o ludico como
atividade essencial a vida humana, “¢ uma expressdo, acontece de diferentes formas, nas
diferentes etapas da vida, devendo estar presente sempre” (COSTA, 2017, p. 29), inclusive na
sala de aula.

Agora, cabe definir o que especifica 0 jogo de tabuleiro. Os jogos de tabuleiro,
conhecidos como Board Games, englobam todos os jogos que utilizam um suporte comum a
guem joga. Também sdo chamados de jogos de mesa, pois normalmente sdo apoiados nessas
estruturas pare a realizacdo de partidas. Existem jogos de mesa que ndo utilizam tabuleiro, como
0s jogos de cartas, jogos de dados e jogos de encaixar pecas. Os jogos de tabuleiro sdo
considerados jogos analdgicos devido ao suporte manual.

A Pesquisa Game Brasil realizada em fevereiro de 2020 e divulgada em junho do mesmo
ano, entrevistou 5830 pessoas para estabelecer um perfil de quem joga jogos eletrénicos e
analogicos no territorio nacional. Apesar de seu principal objeto ser estabelecer o perfil no
consumo de jogos digitais, ela trouxe informacdes referentes a jogos analdgicos. Segundo 0s
dados obtidos 27,9% dos entrevistados (1.627 pessoas) tem o costume de jogar jogos de

15 O leitor podera se perguntar de que maneira um jogo produzido para ser utilizado na 32 série do nivel médio
traz como proposta a iniciacdo de um estudo histérico. Parte-se da premissa j& apresentada da forma como se
ensina Histdria na educacdo basica, sendo assim o trabalho que busca unir a criagdo/aplicagdo de um jogo de
tabuleiro nessa etapa de ensino, o estudo via empatia histdrica e a utilizacdo de fontes histéricas primarias e
secundarias sem a mediagdo docente visa iniciar uma forma de estudo da histéria. Outro ponto fundamental é a
eminencia do “Novo Ensino Médio”, o qual pretende estabelecer itinerarios formativos, nesse contexto, o jogo
“Dialogos com as memdrias: uma operagdo historica” € aplicavel em qualquer periodo do ensino médio, desde
que esteja incluido em um processo de ensino-aprendizagem preparado por um/a docente.

1% O resultado do jogo, bem como as formas de esse ser utilizado pelo/a educador/a serdo discutidos quando
apresentarmos a tabela da empatia histérica.
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tabuleiro (GAME BRASIL, 2020). Além desse dado relevante, optamos pela construgdo desse
formato amparados na assertiva de Meinerz “os jogos de tabuleiro, compreendidos dentro do
horizonte dos jogos de mesa, parecem ser aqueles mais proximos da utilizacdo em sala de aula,
especialmente porque demandam recursos ao alcance da comunidade escolar.” (2013, p. 78)

Ao conceituar 0s jogos e especificar o jogo de tabuleiro, vejo como importante
compreender a utilizagdo que fiz enquanto educador de jogos durante as aulas de Historia. Para
Carissimi (2017) é fundamental que docentes ndo sé compreendam o ato de jogar, como
partilhem desse ato, se aprofundem em sua aplicacdo e na pesquisa destes relacionados ao
ensino de historia. No meu caso, essa relacéo retoma ao inicio da atividade profissional: meu
primeiro emprego como educador na educagéo formal.

Minha primeira experiéncia profissional na educacdo formal ocorreu quando ingressei
via concurso publico na Rede Municipal de Sdo Paulo em 2013. Essa rede prevé a atuacao de
professores ingressantes sem regéncia como médulo®’. Atuar como educador em substituicdo
ndo é tarefa facil. Na unidade escolar em que ingressei, umas das disciplinas que ndo possuia
modulo era a de Educacéo Fisica, e na auséncia do docente regente era sorteado — literalmente
— entre 0s mddulos das disciplinas restantes quem assumiria a tarefa: a Gnica restricdo era nao
praticar esportes de qualquer tipo.

As aulas da disciplina de Educacdo Fisica englobam os raros momentos em que 0sS
corpos discentes podem escapar ao controle da sala de aula, sem essa opcdao, restava levar para
a sala de aula os jogos de mesa que a escola possuia'®®. Eram jogos comerciais produzidos para
0 consumo, sem fins educacionais explicitos conforme diferencia La Carreta (2018), ou seja,
“jogos educacionais sdo jogos criados especificamente para atender a uma demanda de ordem

‘educacional’, com ‘moral da historia’, ou mesmo algo de cunho motivacional”**® (p.154). Na

157 O professor Modulo esta lotado em uma escola, ndo possui regéncia de classes e fica a disposicéo da gestdo
para eventuais auséncias dos professores regentes na disciplina especifica do ingressante ou em qualquer outra
disciplina, em alguns contextos acompanha o/a regente para auxiliar na aprendizagem em sala de aula, em outros,
esses mais raros, realiza a docéncia compartilhada com o professor regente. Para mais informacgdes ver
PORTARIA N° 7.779. Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo. 27 de set. 2017. Disponivel em:
http://legislacao.prefeitura.sp.gov.br/leis/portaria-secretaria-municipal-de-educacao-sme-7779-de-27-de-
setembro-de-2017. Acesso em: 10 de mai. 2021.

158 Essa unidade escolar possufi um palco e uma agora nos espagos coletivos, contudo a utilizagdo desses era restrita
a realizacdo de um planejamento de aula aprovado pela coordenacdo. Ora, era extremamente dificil produzir uma
sequéncia didatica que levasse em consideracdo a intermiténcia de atuagdo do professor médulo, se levarmos em
consideracao a pratica dos jogos entdo, ficava mais dificil, pois uma vez interrompidos, a retomada depois de 1, 2
ou 3 semanas era esvaziada de significado.

159 Qutra discussdo interessante sobre jogos comerciais, educativos e educacionais estd presente em
ALEXANDRE, Carla; SABBATINI, Marcelo. A contribuicdo dos Jogos Digitais nos processos de
aprendizagem. In; Anais do 5° Simpdsio Hipertexto e Tecnologias na Educagdo. Universidade Federal de
Pernambuco, Recife, 2013. Disponivel em: http://www.nehte.com.br/simposio/anais/Anais-Hipertexto-
2013/A%20contribui%C3%A7%C3%A30%20d0s%20Jogos%20Digitais%20n0s%20processos%20de%20apren
dizagem.pdf. Acesso em: 10 de mai. 2021.
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auséncia de jogos educacionais, estimulava-se o aspecto ludico que o ato de jogar livremente
potencializa. Nesse momento, 0s jogos equivaliam ao brincar e ndo como parte de um
planejamento pedagogico. A minha participacdo nesses jogos era solicitada por discentes, o
ingresso em partidas de diversos jogos eliminava a hierarquia docente-discente, provando a
vivencia de espacgos-tempos especificos. Provinha dessas situa¢cdes uma integracéo, a supresséo
da relagdo docente-discente no ato de jogar facilitava a posterior relagéo no processo de ensino-
aprendizagem, onde era ressaltada a figura do “professor € humilde, joga com a gente”, l0ogo
“sem bagunca na aula do professor porque ele é legal "%,

Como consequéncia dessa relagdo, em todas as aulas que substituia ouvia pedidos para
jogar novamente. Em uma dessas situagdes indaguei por qual motivo gostavam tanto de jogar,
e recebi a seguinte resposta: “sei la professor, parece que com o jogo a gente aprende mais” .
A forca dessa devolutiva motivou-me a procurar formas de relacionar jogos com o estudo da
Historia e me manteve atento a outras formas de trabalhar na disciplina. N&o a toa, essa fala foi
escolhida para intitular esse marcador.

No caminho, utilizei muito jogos de perguntas e repostas sem o devido aprofundamento
tedrico, tanto na producdo, quanto na aplicacdo dentro do ensino de Historia (CARISSIMI,
2017). Apos formacéo proporcionada pelo Prefeitura de S&o Paulo na linguagem do Teatro do
Oprimido, inseri nas aulas “joguexercicios” (BOAL, 2014, p. 109) para estimular a
desmecanizacdo dos corpos, a capacidade de concentragdo e o autoconhecimento, dessa feita
amparado em pesquisa, teoria e préatica. Os jogos teatrais compilados por Boal (2014) traziam
resultados posteriores incriveis: (do 6° ao 9° ano) maior concentracdo no decorrer das aulas,
reconhecimento dos limites proprios e melhor cumprimento dos acordos negociados em sala de
aula. No entanto, ainda ndo havia me arriscado a utilizar um jogo de tabuleiro relacionado ao
conhecimento historico, até entdo conhecia somente os comerciais da série War'6! e Viagem
pela Historial®,

A primeira utilizacdo de jogos de tabuleiro como estratégia para o ensino de histdria
aconteceu em 2016, época em que lecionei na rede estadual de S&o Paulo. Pela primeira vez
seria regente do 6° ano do Ensino Fundamental Il. Essa série é considerada de adaptacéo devido
ao fato de o corpo discente ser egresso da vivéncia com docentes polivalentes, quase sempre

formados em Pedagogia, para enfrentarem a separacéo de disciplinas e a especificidade de cada

160 As aspas se referem a falas discentes.

161 War. Grow. 1971. Origindrio jogo de estratégia baseado no jogo estadunidense Risk, a série War inclui teméticas
histéricas em releituras do seu tabuleiro, como WAR Império Romano (2007) ou War Batalhas Mitolégicas (2012).
162 \Viagem pela Historia. Grow. 2000.
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docente nas respectivas areas do conhecimento. Nessa transitoriedade, recomenda-se 0 néo
abandono completo da ludicidade — normatividade que relega o ludico a inféncia — e a tentativa
de aproximar o maximo possivel o estudo da Histdria de uma concretude. Essas indicacdes
compunham o curriculo do Estado de Sao Paulo e, atualmente, a BNCC do Ensino Fundamental
I1 como veremos adiante.

A proposta pedagogica do Estado de Sao Paulo esta concentrada no programa “Sao
Paulo Faz Escola”, responsavel pela criagdo de cadernos de gestdo e de materiais didaticos
préprios, como os Cadernos do Professor e Cadernos do Aluno, compartimentados em dois
volumes cuja utilizagdo é obrigatdria'®. Dentro do “Caderno do Aluno Histéria — 5a série/60
ano — Volume 271% a “Situacdo de Aprendizagem nlimero 5 - Jogo de Percurso: O Fim do
Império Romano — as MigracGes Barbaras e o Cristianismo” instrui a construcdo de um jogo
de tabuleiro classico: o0 jogo de percurso ou trilha. Nestes, percorre-se 0 caminho — marcado por
obstaculos ou ndo — em busca de uma meta. A conclusdo do itinerario depende muito mais de
sorte do que estratégia, por isso sdo considerados jogos mais simples (SILVERMAN, 2013).

Na situacdo de aprendizagem, assim como nas orientacGes curriculares, ndo ha
referéncias tedricas sobre a producao de jogos, sequer uma mencao aos beneficios da utilizacéo
de jogos no processo de ensino-aprendizagem em Histdria. Utilizei as instrugdes da Situacdo
de Aprendizagem para criar uma sequéncia pedagogica sobre a sociedade egipcia. Nela,
discentes divididos em grupos criariam um jogo de tabuleiro com as caracteristicas dessa
sociedade. Esse tipo de jogo permite se “aventurar através da criagdo de regramentos e
formatacBes vinculadas a indeterminacdo e as surpresas dos caminhos que o ladico
proporciona.” (MEINERZ, 2013, p. 79) Na ocasido, a produgdo do jogo resultou na
aprendizagem autdnoma e, sobretudo, estimulante.

O caréter processual de formulacdo do jogo por discentes foi primordial como defendido
por Fortuna (2013) anteriormente. Aula ap6s aula crescia o envolvimento com a proposta e
sempre ao reiniciar as atividades era perceptivel o entusiasmo para retomar a confec¢do do jogo.

Apbs a finalizacdo, era visivel a alegria de jogar algo que haviam produzido, bem como a

163 Esses Cadernos, assim como os LDH, configuram mais um material de trabalho a ser utilizado por profissionais
da rede estadual, amplamente questionados por sua formulagéo, ndo ha obrigatoriedade direta no uso, no entanto,
quando é aplicado o Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo (Saresp), nota-se a
proximidade desse com os cadernos do aluno. Outro ponto interessante € que poucos docentes utilizam os materiais
simultaneamente, na maioria das vezes optando por um ou outro. Para mais ver ARCAS, Paulo Henrique. Sistema
de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de S&8o Paulo (Saresp). Tese de Doutorado. Faculdade de
Educacéo, Universidade de Séo Paulo, 20009. Disponivel em:
https://www.teses.usp.br/teses/disponiveis/48/48134/tde-12032010-110212/publico/Paulo_Arcas.pdf. Acesso
em: 02 de out. 2020.

164 \Jer SAO PAULO (Estado). Caderno do Aluno. Histéria: ensino fundamental. 52 série/6° ano. Vol. 2. Sdo
Paulo: SEE, 2014.
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competicdo implicita de qual jogo chamava mais atencéo esteticamente e qual era mais legal de
jogar.

Esses resultados ndo podem ser mensurados quantitativamente, mas me surpreenderam
muito devido a preconcepcdo de que apos tantas aulas produzindo, eles e elas ndo teriam
motivacgdo de utilizar os préprios produtos, pois verificou-se o inverso. O engajamento durante
a pesquisa, a definicdo dos temas, a producdo dos tabuleiros e desafios e a felicidade em jogar
0 jogo produzido e 0s jogos de outros grupos permitiram essa avaliacao. A partir desse momento
elegi a utilizacdo de jogos nas aulas de historia enquanto processo riquissimo de ensino-

aprendizagem, essa escolha implica o reconhecimento de que o jogo

(...) ndo se encerra em si mesmo. Faz parte de um processo de planejamento que pode
prever desde exposicOes argumentativas do professor sobre o conteido do jogo, até
pesquisas dos estudantes, sempre com o pressuposto de que a intervengéo do professor
como mediador é fundamental. Essencial também é que o jogo comporte o elemento
da liberdade e da diversdo, uma vez que jogar é coisa que ndo se repete de forma
produtiva, porque tem o componente do acaso, da escolha, indissociavel do sujeito
que joga. (MEINERZ, 2013, p. 76)

Tornou-se a estratégia recorrente propor a construgdo de jogos de tabuleiro para os mais
diversos conteudos em todas as séries do ensino fundamental Il, sem, contudo, fundamentar
teoricamente a producédo dos jogos em si ou o efeito real que estes produziam na aprendizagem,
era uma acdo ancorada na empiria. Nas avaliacbes dos conteudos relacionados aos jogos
confeccionado, o corpo discente apresentava melhora sensivel na compreensdo desses temas,
era clara a relacdo entre o processo de confecgédo e de utilizacdo dos jogos e o conhecimento
internalizado. Repliquei essa estratégia algumas vezes ao trabalhar as grandes navegacdes com
0 7°ano do Ensino Fundamental 11 e em todas elas, obtinha resultados semelhantes. Essa pratica
me levou a seguinte reflexdo — seria possivel utilizar jogos de tabuleiro enquanto processo

educativo no Ensino Médio? Vejamos a seguir.

4.2. O nivel médio engessado: a ludicidade controlada.

As breves reflexdes a seguir representam antes de tudo a exposi¢do de um incomodo
pratico: a precarizacdo e a falta de sentido na relagdo ensino-aprendizagem vivenciadas no
Nivel Médio no ensino de Historia. Qualquer profissional da educacéo regular atento e atuante
nesse ensino é capaz de identificar o esvaziamento das experiéncias educativas discentes e, por
consequéncia, docentes. Independentemente da disciplina ou do eixo tematico (ainda em

implementacdo), verifica-se a partir das observaces discentes o empenho no estudo se
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manifesta atrelado a figura docente detentora de carisma, capaz de entreter estudantes. Nao por
acaso, quando questionados, respondem que gostariam de aulas mais divertidas como nos
Ccursos preparatorios pré-vestibulares.

Essa condicdo ndo é especifica de agora, ela condiz com a inclusdo do Ensino Médio
enquanto etapa obrigatéria da educacdo béasica via Lei 12.796 de 2013, e, portanto, sua
universalizacdo em busca de garantir acesso e permanéncia a essa etapa da educacdo bésica no
territorio brasileiro. Pari passu a essa normatizacéo, as reflexdes sobre qual Ensino de Histéria
melhor se adaptaria a etapa eram realizadas nos meios académicos e também enquanto politicas
publicas perseguindo a construcéo de um curriculo minimo comum?®, O debate sobre a criagdo
de uma Base Nacional Curricular Comum esta presente desde a promulgacéo da LDB em 1996.
Para o Ensino Médio, essas proposi¢fes ganham forca ao longo dos anos 2000 e aparecem como
necessidade nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio divulgadas em janeiro
de 2012. Tais diretrizes orientaram 0s debates realizados sob condugdo da Secretaria de
Educacdo Bésica entre os anos de 2011 e 2014, quando a necessidade de uma Base Nacional
Comum foi incluida no Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014 — 2024. No ano de 2014,
estimulado pelo PNE, todo territdério nacional refletia sobre qual Base seria construida,

exemplificamos o debate a partir de Freitas (2014) sobre a necessidade de uma BNCC

Por que devemos possuir uma “nova” BNCC? Em primeiro lugar, penso que as
dimensdes continentais e populacionais do Brasil exigem uma politica de Estado
centralizada em relacéo ao curriculo prescrito que ocupa, a0 menos, dois tergos do
tempo escolar. (...) um segundo argumento: a ideia de que nos deixamos enganar por
uma irrefletida nogdo de autonomia e, por causa disso, nos eximimos de prescrever
contelidos, deixando aos sujeitos que ndo tem, constitucionalmente ou socialmente,
compromisso com a construcdo das identidades da atual geracdo de alunos e,
consequentemente, com o futuro préximo que o pais deverd tomar, j& que é essa
geracdo que tomara as rédeas da concepg¢do e execucdo das politicas publicas e da
atividade do setor produtivo. (FREITAS, 2014, p. 4 e 6)

Dentro da ja citada conjuntura politica do processo de impeachment (golpe parlamentar)
da presidenta Dilma Roussef, foram iniciados os trabalhos da BNCC no ano de 2015. Apés a
troca de governo e a posse do entdo vice-presidente Michel Temer, aprovou-se a toque de caixa
primeiramente a BNCC do Ensino Infantil e Fundamental em 2016, alguns meses apds o golpe

de estado, essa outorga néo respeitou os debates realizados anteriormente. No ano seguinte foi

185 Ver OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de; STAMATTO, Maria Inés Sucupira; OLIVEIRA, Itamar Freitas de.
Politicas e praticas da histdria escolar no ensino médio do Brasil: a interdisciplinaridade em questao.
Perspectiva, Florianépolis, v. 32, n. 2, p. 429-451, jun. 2014. ISSN 2175-795X. Disponivel em:
https://periodicos.ufsc.br/index.php/perspectiva/article/view/2175-795X.2014v32n2p429. Acesso em: 03 out.
2020.
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aprovada via medida provisoria a Lei N° 13.415 estabelecedora do Novo Ensino Médio. As
aprovacdes ndo significam consenso, todas a versdes — aprovadas ou ndo — foram alvos de
criticas e manifestacGes publicas. Freitas (2020) determina para efeito de analise trés principais
versdes da BNCC. A primeira e a segunda versdes publicadas em 2016 e a versao final de 2018,
sobre as quais estabelece um quadro comparativo das prescrigdes dessa etapa de ensino. A
quantidade de versdes aprovadas e revogadas em um intervalo de 2 anos é um claro indicativo
que o documento seguia a maré, recuava quando havia alguma pressao popular ou de membros
do Conselho Nacional de Educacdo, e avancava nos momentos de pouca vigilancia.
Discorreremos sobre a Gltima versdo que traz a Base para o nivel médio seguindo os preceitos
da Lei N°13.415.

A ultima versdo da BNCC do Ensino Médio, aprovada em 2018, foi alvo de criticas e
contestacOes, direcionada ao publico de reconhecida atuacdo politica, estudantes foram as ruas
protestar sobre as defini¢Oes estabelecidas sem didlogo. As problematiza¢des também partiram
de entidades corporativas, Freitas retne essas criticas:

Sobre a BNCC/EM, as mesmas entidades a consideraram “autoritaria” na elaboragao,
eurocéntrica, etnocéntrica, “reducionista” e patronizada, um atentado a diversidade
cultural, e indutora da privatizacdo da educagdo publica. (Costa; Silva, 2019, P.16-
18). Ela retira a autonomia dos professores, no que diz respeito ao alinhamento de
curriculos sobre a rubrica “nacional” (propensa ao autoritarismo e ao populismo) e a
“expropriagdo da autonomia intelectual” docente (Silva, 2020, p.155-157). Ela
apresenta problemas e desafios para as redes, desafios de gestdo de pessoal (nova
distribuicdo da carga horaria docente), de planejamento administrativo (matricula e
enturmacdo em virtude dos novos itinerérios formativos), de infraestrutura (novos
espacos) e de producdo do material didatico. (Ferreira et. al, 2020, p.218). (FREITAS,
2020, p. 3)

Koepsel & Garcia & Czernisz (2020) advogam a compreensao da verséo final da BNNC
a luz da triade representada pela LEI N° 13.415/2017 do Novo Ensino Médio, a Base Nacional
Curricular Comum do Ensino Médio versdo final de 2018 e as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio de 2018. Para as autoras esse tripé remonta a uma proposta de curriculo
preconizada na década de 1990, repaginada com a suposta liberdade de escolha discente do
percurso de formacéo. As autoras demonstram elementos centrais para aprovagédo da Base onde
a principal caracteristica foi auséncia de dialogo com o conjunto de trabalhadores e
trabalhadoras da educacdo bésica e superior, sendo restrita a0 mesmo grupo condutor da
formulacdo da LDB nos anos 1990. Novamente, relembramos que as formulagdes da tese de
doutorado de Margarida Dias de Oliveira concluida em 2003 (2011a) seguem mais atuais do

que nunca.
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Apesar de toda problematica envolvendo a criacdo das BNCC do nivel médio, enquanto
docentes devemos pensar 0 processo de ensino-aprendizagem seguindo suas formulagcfes. A
elaboracdo até aqui construida encontra respaldo na BNCC do Ensino Médio de 2018 no eixo

Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas quando essa

(...) propde que os estudantes desenvolvam a capacidade de estabelecer didlogos —
entre individuos, grupos sociais e cidaddos de diversas nacionalidades, saberes e
culturas distintas —, elemento essencial para a aceitacdo da alteridade e a ado¢do de
uma conduta ética em sociedade. Para tanto, define habilidades relativas ao dominio
de conceitos e metodologias proprios dessa area. As operagdes de identificacao,
selegdo, organizagdo, comparacao, andlise, interpretacdo e compreensédo de um
dado objeto de conhecimento sdo procedimentos responséveis pela construcdo e
desconstrucdo dos significados do que foi selecionado, organizado e conceituado por
um determinado sujeito ou grupo social, inserido em um tempo, um lugar e uma
circunstancia especificos. De posse desses instrumentos, espera-se que 0S jovens
elaborem hipdteses e argumentos com base na selecéo e na sistematizagdo de dados,
obtidos em fontes confidveis e sélidas. A elaboracdo de uma hipGtese é um passo
importante tanto para a construcdo do didlogo como para a investigacéo cientifica,
pois coloca em préatica a divida sistematica — entendida como questionamento e
autoquestionamento, conduta contréaria a crenga em verdades absolutas. (BRASIL,
2018b, p. 562, grifos nossos)

Todos esses elementos grifados acima encontram-se na elaboragdo do jogo “Dialogos
com as memorias: uma operagao historica”. Relembramos, porém, que este foi produzido com
foco no entendimento da Disciplina Historia conforme abordado no segundo capitulo, pelo fato
de a Lei do Novo Ensino Médio determinar a adaptacdo curricular e pratica das redes estaduais
e municipais até o ano de 2022. Verifica-se que nos anos de producdo desse texto (2020/2021)
grande parte dos estados e municipios ainda ndo adaptaram seus curriculos para essa etapa de
ensino. Além disso, a BNCC do Ensino Médio deixa em aberto a configuracdo local das

Disciplinas que constardo nesses curriculos. Sobre esse ponto, Freitas € categorico

A partir deste ano os curriculos do Ensino Médio de todas as redes serdo modificados.
E eles terdo a cara dos elaboradores. Isso significa, paradoxalmente, AUTONOMIA
total e irrestrita dos Estados, dentro das 1800 horas que Ihes cabem ocupar (1800 horas
serdo ocupadas com a BNCC). (2020, p. 4).

Explicito minha discordancia com o processo de implantacdo das Bases. N&o obstante,
evoco a oportunidade identificada por Freitas (2020) para as mais variadas formas de estudo da
Histdria — enquanto Disciplina ou ndo — que a BNCCEM possibilita, encaixando o trabalho com
o ludico nessa etapa de ensino como uma possibilidade a ser trilhada. Ainda que a BNCCEM
ndo explicite conteudos e procedimentos, o produto criado estrutura-se a partir das
competéncias: “Identificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e violéncia,

adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos
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Humanos” (BRASIL, 2018b, p. 577) e na competéncia “participar do debate publico de forma
critica, respeitando diferentes posi¢des e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania
e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.”
(IDEM, p. 578). Serdo ainda trabalhadas as habilidades

(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica,
psicoldgica etc.), suas principais vitimas, suas causas sociais, psicoldgicas e afetivas,
seus significados e usos politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando
mecanismos para combaté-las, com base em argumentos éticos. (EM13CHS504)
Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformacGes
culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnolégicas no mundo contemporaneo e
seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais,
sociedades e culturas. (EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do
paternalismo, do autoritarismo e do populismo na politica, na sociedade e nas culturas
brasileira e latino-americana, em periodos ditatoriais e democraticos, relacionando-os
com as formas de organizagdo e de articulacdo das sociedades em defesa da
autonomia, da liberdade, do didlogo e da promocéo da democracia, da cidadania e dos
direitos humanos na sociedade atual. (EM13CHS605) Analisar os principios da
declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo as noc¢des de justica, igualdade e
fraternidade, identificar os progressos e entraves a concretizacdo desses direitos nas
diversas sociedades contemporéneas e promover acgdes concretas diante da
desigualdade e das violacBes desses direitos em diferentes espagos de vivéncia,
respeitando a identidade de cada grupo e de cada individuo. (EM13CHS606) Analisar
as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira — com base na anélise de
documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e propor medidas para
enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais préspera, justa e
inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidaddos e promova o
autoconhecimento, a autoestima, a autoconfianca e a empatia. (IBID. p. 577 e 579)

A partir da contextualizagdo da BNCCEM e a localizagdo do produto dentro de suas
competéncias e habilidades, enveredamos na investigacéo na (in)existéncia de préaticas ludicas
no nivel Médio dentro da Base. Para tanto, convém compreender o entendimento, as
expectativas e projecdes colocadas sobre as juventudes, publico alvo do jogo produzido. O texto
da Base em seu inicio afirma que as juventudes devem ser respeitadas em sua diversidade e
compreendidas a partir dela como etapa especifica da vida, as juventudes ndo devem ser

relegadas a infancia, tampouco devem ser atribuidos a elas aspectos relacionados a vida adulta.

Adotar essa nocdo ampliada e plural de juventudes significa, portanto, entender as
culturas juvenis em sua singularidade. Significa ndo apenas compreendé-las como
diversas e dindmicas, como também reconhecer 0s jovens como participantes ativos
das sociedades nas quais estdo inseridos, sociedades essas também tdo dindmicas e
diversas. Considerar que ha muitas juventudes implica organizar uma escola que
acolha as diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito
a pessoa humana e aos seus direitos. E mais, que garanta aos estudantes ser
protagonistas de seu préprio processo de escolarizagdo, reconhecendo-os como
interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem. Significa, nesse
sentido, assegurar-lhes uma formagéo que, em sintonia com seus percursos e historias,
permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz respeito ao estudo e ao
trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos de vida saudaveis,
sustentaveis e éticos. (BRASIL, 2018b, p. 463)
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Percebe-se, logo no inicio, e depois nas habilidades especificas, que o respeito as
juventudes implica a adaptacéo dessas e de seus projetos de vida ao mundo contemporaneo com
especial foco para a introducéo ao mercado de trabalho. Vejamos a discussdo sobre o0 projeto
de vida. O projeto de vida é orientado pela inducdo a projecdo de escolhas inseridas em um
determinado contexto que, hipoteticamente, acolheria essas op¢es em um futuro proximo. Em
outras palavras, as demandas impostas pelo mercado de trabalho, pela escola e pela localidade
em que a escola esta inserida direcionam o projeto de vida das juventudes.

Esses aspectos, obviamente, ndo séo citados no texto da Base. Assim, um leitor
desavisado acreditara que a juventude formada no Novo Ensino Médio estara apta a escolher
seu destino, sem perceber que essa aptiddo foi controlada pelas limitacdes disponiveis em cada
localidade. O Novo Ensino Médio torna praticamente impossivel que uma adolescente
estudante em uma cidade sem industrias, por exemplo, almeje ser uma engenheira de producéo,
ou desenvolvedora de software, devido a necessidade de adaptacdo as decisGes da escola, as
configurac@es do lugar e ao mercado de trabalho. Em outras palavras, as juventudes devem ser
respeitadas dentro do existente e ndo em suas individualidades e contextos exclusivos dessa
etapa da vida.

Ao pensarmos sobre a presenca da ludicidade nas juventudes, fica-nos a
problematizacdo sobre a suposta aporia entre ludicidade e ensino. Vejamos. Na ja citada
Pesquisa Game Brasil (2020) verificou-se que os jovens de 16 a 24 anos representam 32,5% do
total de jogadores no pais'®, em primeiro lugar aparecem adultos de 25 a 34 anos representando

33,6% dos jogadores, ora

Segundo os dados oficiais do IBGE, a populacdo brasileira é concentrada na faixa dos
15 aos 39 anos. Como notamos que o hébito de jogar games € bem difundido em toda
populacdo, é esperado que a faixa de idade do jogador brasileiro aqui apresentada seja
convergente. Os dados da PGB reforcam ideia de que jogar games ndo € uma atividade
apenas das criangas e adolescentes, enfraquecendo o velho paradigma. (GAME
BRASIL, 2020, p. 6)

Os dados acima mostram que considerar a utilizacdo de jogos no ensino, principalmente
no nivel médio é mais do que viavel, é respeitar as juventudes em suas especificidades e superar,
conforme a pesquisa, velhos paradigmas. Vejamos como a BNCC versao final 2018 aborda a

questdo dos jogos engquanto produto ou processo a partir da busca do termo jogo no documento.

166 \Menores de 16 anos ndo foram entrevistados pela pesquisa.
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A versdo final da BNCC usa 20 vezes termo jogo entendido como disputa (ex: “Ainda
que continue em jogo a aprendizagem da norma-padrao, em funcao de situagdes e géneros que
a requeiram, outras variedades devem ter espaco ¢ devem ser legitimadas” (BRASIL, 2018b,
p.504, grifo nosso). Quando entendido como produto/processo aparece 4 vezes no trecho
destinado a educacao infantil, 85 vezes no espacgo do ensino fundamental | e Il, sendo que no
trecho dedicado ao Fund. | hd uma unidade tematica especifica Brincadeiras e jogos, aplicadas
em todos o0s anos iniciais (do 1° ao 5° ano), dentro dessa unidade estdo subdivididas:
“Brincadeiras e jogos da cultura popular presentes no contexto comunitario e regional;
Brincadeiras e jogos populares do Brasil e do mundo; Brincadeiras e jogos de matriz indigena
e africana” (IBID, p. 224).

A mesma unidade tematica aparece no Fund. II restrita aos 6° ¢ 7° anos como “jogos
eletrénicos” (IBID, p. 231), conforme dito anteriormente, a ludicidade encontra-se localizada
nos anos inseridos ou préximos a infancia. Diferentemente de 2016 quando utilizei jogos de
tabuleiro no ensino fundamental II, a versao final da BNCC “atualiza” a ludicidade inserindo a
tematica eletrbnica. Ambas apari¢Oes estdo na parte que concerne a Educacdo Fisica.

Na BNCC do Nivel Médio sao trés referéncias ao termo engquanto processo, duas ligadas
a Educacdo Fisica, e uma aviltadora da formulagdo de jogos digitais dentro dos itinerarios

integrados da diretriz curricular:

Il — matematica e suas tecnologias: aprofundamento de conhecimentos estruturantes
para aplicacdo de diferentes conceitos matematicos em contextos sociais e de trabalho,
estruturando arranjos curriculares que permitam estudos em resolugdo de problemas
e analises complexas, funcionais e ndo-lineares, analise de dados estatisticos e
probabilidade, geometria e topologia, robdtica, automagdo, inteligéncia artificial,
programacéo, jogos digitais, sistemas dinamicos, dentre outros, considerando o
contexto local e as possibilidades de oferta pelos sistemas de ensino. (IDEM, p. 476)

Esse levantamento evidencia as referéncias ao ludico (jogo/brincadeira com um fim em
si préprio) na educacdo concentradas no Ensino Fundamental Anos Iniciais. Ao passo que ha
progressdo na vida escolar, esse aspecto vai sendo abandonado, ficando quase restrito a
Educacao Fisica. Pode-se inferir que o Ensino Médio, etapa final da educacdo basica, ndo é
entendido como momento para praticas ludicas, mas sim lugar de preparagdo/transicdo para
“vida adulta” e o mercado de trabalho. A BNCC do Ensino Médio impde escolhas de Sofia'®’

a juventude ao tempo em que fortalece velhos paradigmas nas propostas curriculares.

167 Expressdo que remete a necessidade de optar entre duas opgOes opostas, essa escolha implicaria na realizacéo
de um sacrificio pessoal.
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Apesar dos curriculos formulados distantes das juventudes e da base da educacdo, é
possivel encontrar praticas docentes que se utilizam do ladico no Ensino Médio para além da
Disciplina de Educacao Fisica. A abordagem mais comum € realizada via linguagem teatral,
principalmente no trabalho com Lingua Portuguesa e Literatura, consoante a isso, ha muitos
trabalhos com linguagem audiovisual — reproducéo, anélise, releituras e producdo —nem sempre
relacionados a ludicidade. Acontece uma situacdo semelhante com jogos de perguntas e
respostas, ou Quiz Games, bastante popularizados nos meios digitais e na Televisdo (Show do

Milh&0'® e Quem quer ser um milionario?*®®), segundo La Carreta esses compunham

(...)Jum sistema interativo que se valia de conhecimentos prévios de seus participantes.
O jogo é apenas um suporte, um sistema extremamente simples (desta vez, o termo é
usado no sentido de simpl6rio mesmo, fraco para o padréo ludoldgico) que ser apenas
para permitir uma melhor ordem e condugéo no sistema de partida (2018, p. 112)

Ademais a simplicidade, tais jogos sdo uma estratégia ludica. O trabalho com jogos de
tabuleiro ainda é restrito em todas disciplinas, seja pela dificuldade de aquisicdo dessas
producdes comerciais — jogos de tabuleiro ndo possuem preco acessivel —, seja pela falta de
pratica em jogar tais jogos ou ainda pela inseguranca ao apostar em uma estratégia que pode
ndo dar os resultados planejados conforme afirma Fortuna (2013). Adiante expomos uma
amostra e defesa da utilizacdo de jogos de tabuleiro no Ensino Médio como pratica significativa
no processo de ensino-aprendizagem, recorremos a Benjamin para libertar nossos adolescentes

das obrigacdes da vida adulta

Conhecemos aquela cena da familia reunida sob a arvore de Natal, o pai inteiramente
absorto com o trenzinho de brinquedo que ele acabou de dar ao filho, enquanto este
chora ao seu lado. N&o se trata de uma regressdo maciga a vida infantil quando o
adulto se vé tomado por um tal impeto de brincar. Ndo ha divida que brincar significa
sempre libertacdo. Rodeadas por um mundo de gigantes, as criangas criam para Si,
brincando, o pequeno mundo proprio; mas o adulto, que se vé acossado por uma
realidade ameacadora, sem perspectiva de resolucéo, liberta-se dos horrores do real
mediante a sua reproducdo miniaturizada. (BENJAMIN, 2009, p. 85)

A bibliografia recolhida referente a jogos e ensino de Historia ndo apresenta reflexdo
especifica para o Nivel Médio. Entendemos que 0s autores e as autoras ao se referenciarem
principalmente na obra Homo Ludens de Huizinga (2000) e na obra Os jogos e 0s homens: a
mascara e a vertigem de Roger Caillois (2017) compreendem 0 jogo e 0 ato de jogar como

essencial a toda humanidade, portanto aplicavel a todos o0s niveis de ensino. Essa

188 Show do Milhdo. Programa de televisdo. Sistema Brasileiro de Televisdo. Brasil. 1999 a 2003.
189 Who whants to be a millionaire? Programa de Televisdo. ITV. Reino Unido. 1998.
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auséncia/presenca do jogo relacionado ao Ensino Médio também justifica nossa producéo.
Vamos a experiéncia que me trouxe até aqui, a aplicacdo de jogos no nivel médio.

No ano de 2019, passei a utilizar a producdo de jogos de tabuleiro para o estudo da
Histdria com o Ensino Médio. Naquele momento, utilizei esse método de ensino-aprendizagem
refletindo sobre alguns conceitos de segunda ordem no ensino de Histdria: causa e
consequéncia, permanéncia e ruptura, localizacdo espacial e temporal dos acontecimentos.
Tudo inserido em uma sequéncia didatica que englobava a pesquisa, producao de roteiro e modo
de jogar, validacdo do contetdo historico, confeccdo do tabuleiro e aplicacdo do jogo, essa
aplicacdo seguia sem teorizacdo sobre a producdo de jogos e sua relagdo com o ensino de
Historia.

Na ocasido, trabalhava com o primeiro ano do ensino médio temas referentes ao periodo
conhecido na Disciplina Histéria como Idade Média. Durante o trabalho, discentes pesquisaram
em seu material didatico (Sistema Etico de Ensino) e também na internet os contetidos que

consubstanciariam seus jogos e a producéo seria manual. Para Meinerz,

Nesse processo o professor faz escolhas, adapta, cria, recorta, tanto formas de jogar,
quanto conteudos para o0 jogo, convencido da ideia de que pesquisa e docéncia podem
alimentar-se mutuamente. Escolher, criar, pensar, fazer amigos e inimigos, cooperar,
desenvolver habilidades, construir conceitos e conhecimentos, interagir socialmente e
discursivamente, trocar saberes, respeitar ou questionar regramentos, manter
tradigdes, sdo alguns motivos que nos fazem defender a criacéo de situacdes didaticas
em que o jogo seja central no Ensino da Histéria. (2013, p.76)

Optando pela fuga do modelo utilizado recorrentemente em minhas aulas, eliminei a
avaliacdo tradicional composta de questionario, pois 0 processo era deveras complexo e
trabalhoso e contei com respaldo e apoio da coordenacdo pedagogica do Colégio Aprendiz, a
qual fez questdo de valorizar o trabalho realizado pelos/as estudantes. No ano de 2020, o
colégio, adaptando-se progressivamente ao Novo Ensino Médio, passou a ofertar disciplinas
eletivas. O sucesso obtido pela experiéncia na turma da primeira série do médio, levou-me a
propor como disciplina eletiva um percurso para produgdo de jogos analdgicos educacionais,
cujo o nome foi “Aprender jogando, jogar aprendendo: processos criativos € empreendedorismo
na construgdo de jogos analdgicos” ministrada por mim e pelo Professor Antonio da Disciplina
de Quimica. Nessa experiéncia, todo processo foi realizado por discentes e atudvamos apenas
como mediadores do conhecimento.

A proposta foi aceita e comecamos o trabalho. Sempre iniciavamos a agdo com
“joguexercicios” de Boal perseguindo a desmecanizac¢ao dos corpos e seguiamos para as etapas

de producéo de jogos de tabuleiro educacionais: pesquisar o uso e a demanda dentro do colégio
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por esses jogos, pensar nos temas, apresentar as propostas. A disciplina que teria duracdo de 6
meses foi interrompida pela pandemia da COVID-19, sendo retomada meses depois, quando
realizamos as pesquisas para fundamentar os jogos, produzimos as regras, a jogabilidade e um
rascunho do tabuleiro, atividades cuja a confeccdo a distancia permitia, mas que nédo tiveram o
mesmo impeto de execucdo. Conforme retomaremos na conclusdo, ha incompatibilidade no
trabalho planejado para ser analdgico e as normas de distanciamento social.

Essa mirada no percurso tracado procurou demonstrar o valor pratico da utilizacao de
jogos nas aulas de Historia. Ao acreditar que "o ladico proporciona igualmente a liberdade de
arriscar-se e errar, experiéncia importante para a aprendizagem dos alunos, uma vez que a
consequéncia do erro nunca vai além do jogo” (IBDEM, 2013, p. 76), arrisca-se também o
educador mediante a incerteza de que a utilizacdo dos jogos seja um sucesso pratico, varias
vezes ndo o €. No entanto, ressalta-se a premissa assumida nessa metodologia da escolha pela
dialogia presente no processo de construcao de jogos relacionada a aspectos sociais, intelectuais
e afetivos (MEINERZ, 2013).

O resgate dessa trajetdria deveu-se, sobretudo, a defesa da utilizacéo de jogos nas aulas
de historia para o ensino médio, etapa do ensino composta por pela maior parte da populacéo
consumidora de jogos no pais. Também serviu para reivindicar a criacdo de jogos de tabuleiro
e seus resultados enquanto processos de ensino-aprendizagem. Esperamos, assim, ter
demonstrado o valor dos retornos obtidos na utilizacdo de jogos nas aulas de Historia. Devido
ao fato de todas as experimentacdes anteriores terem sido produzidas por discentes, aviltou-se
a construcdo de um produto para o ProfHistéria de uma sequéncia pedagdgica orientando a
confeccdo de jogos de tabuleiro por estudantes. Todavia, criou-se em mim uma
necessidade/desejo de construir um jogo para vivenciar esse processo criativo, assim bati o
martelo: eu construiria um jogo para ser utilizado por docentes. Na proxima parada,

mostraremos como se deu essa artesania.

4.3. Construindo o Jogo Dialogos com a Memoria: uma operacao historica.

Ao longo do caminho temos reafirmado a relagdo direta entre a experiéncia profissional
e a construcdo dessa dissertacdo/produto. As formulagdes a seguir foram construidas com base
nos preceitos apresentados até entdo, primeiramente a defini¢cdo do Golpe Civil-Militar de 1964
e da Ditadura Militar que durou 21anos de 1964 a 1985, relacionando esses temas a minha
formacdo e a0 modo como ele aparece no Ensino de Histdria, para entdo refletir sobre qual

ensino acreditamos ser eficiente. Considerando 0 negacionismo como uma forma de
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consciéncia historica que adentra as salas de aula, criamos um método via empatia histérica
como caminho para acesso autbnomo a partes do passado realizado por estudantes no produto
confeccionado.

Como resultado, construimos um jogo de tabuleiro, identificando como essa ferramenta
ludica se relaciona ao processo de ensino-aprendizagem na Disciplina Histéria e ao estudo da
Historia voltado ao nivel médio enquanto objeto de conhecimento das Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas conforme indicado na BNCCEM. A despeito da ndo indicacdo para utilizacao
de jogos nessa etapa do ensino na base curricular, demonstramos via relato de experiéncias a
eficiéncia dessa metodologia para aprofundar o conhecimento inerente da disciplina Historia.
Assim, dobramos a aposta para construir o “Didlogos com as memorias: uma operacao
historica.”

Esse ultimo trecho da atual trilha sera divido em dois. Em “Fundamentos teoricos do
jogo de tabuleiro Didlogos com as memorias: uma opera¢do historica”, identificar-se-80 0s
aspectos tedricos que levaram as escolhas realizadas no processo de constru¢do do jogo,
iniciando pela ideia e sua nomeacdo, colocaremos a pedra fundamental — a definicdo das
memoarias como objetos geradores (RAMOS, 2004), relacionando-as com 0s outros objetos
geradores: fotografias dos dias atuais. A essa base acrescentar-se-4 a estrutura do jogo: a
utilizacdo de fontes primarias abordadas pela metodologia criada via empatia histérica e de
documentos basilares para o acesso, a compreensao, a defesa e a garantia dos Direitos Humanos
na sociedade brasileira. Estes documentos compreendem as recomendac¢des da CNV BRASIL
(2014) e a Declaracdo Universal de Direitos Humanos (2008). Por fim, justificaremos a
disponibilizagdo desses documentos em ambiente digital e de que forma essa extensdo
complementa o jogo de tabuleiro. Em “Materializando o jogo Didlogos com as memérias: uma
operagdo historica” sera realizada a apresentacao do jogo em si: estrutura fisica, elementos que

compdem o jogo e a forma de jogar.

4.3.1 Fundamentos teoricos do jogo de tabuleiro “Didlogos com as memorias: uma Operacao

historica”

Conforme visto anteriormente, € completamente justificavel a utilizacdo de atividades
ludicas no nivel médio, entre estas atividades os jogos de tabuleiro. Demonstramos também que
a construgdo de um jogo atendendo a objetivos de aprendizagem especificos, nesse caso
relacionados ao Ensino de Histdria, resultou em processos de ensino-aprendizagem exequiveis

e valiosos, tanto como experiéncia, como cognic¢ao. No entanto, verificamos uma necessidade
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especifica: a de aprofundar os passos para construir um jogo de tabuleiro. Sendo assim, para
edificar nossa producdo, utilizamos como guia principal a proposta de Giacomoni (2013) e
alguns elementos estruturais na criacdo de jogos de tabuleiro propostos por La Carreta (2018).

Para Marcello Paniz Giacomoni existem pontos basicos para a construcéo de jogos de
tabuleiro: “a temadtica, os objetivos, a superficie, a dindmica, as regras, o layout” (2013, p. 107).
A tematica consiste na definicdo de um tema para a construgdo do jogo. Acreditamos nas
paginas anteriores termos definido essa tematica, no entanto, detalharemos a mesma dentro do
jogo de forma mais objetiva. Quanto aos objetivos, sdo apresentadas duas vertentes: de
aprendizagem e do jogo em si. Referente a primeira, deixamos claro na segunda parada desse
texto, a segunda diz respeito a elaboracdo de um texto sintetizador do jogo que para efeitos de
jogabilidade nomeou-se “hipotese historica”. A superficie se refere ao suporte de jogo:
escolhemos o jogo de tabuleiro, que contera a utilizacdo de dados e cartas, caracterizando-o

como um jogo estilo europeu

Esses jogos tém temas marcantes que se relacionam com o design do jogo. Com
frequéncia também existe um sistema de gerenciamento de recursos e algum tipo de
negociacdo “politica” entre os jogadores a medida que eles negociam a venda e o
comeércio de recursos. Finalmente, esses jogos tém menos elementos de sorte ou acaso,
e a maioria dos problemas que o jogador experimenta por causa da “ma sorte” pode
ser mitigada com um jogo estratégico forte. (SILVERMAN, 2013, p. 2)

Relacionado a superficie esta o layout do jogo que além de funcional, também precisar
ser esteticamente convidativo, o tabuleiro do jogo sera descrito na parte pratica do capitulo. Na
dindmica de jogo estdo contidos o desenvolvimento do jogo, também conhecido como
jogabilidade, e o tipo de funcdo dada a quem joga, ou seja, qual vivéncia esse jogo propiciara:
ser um personagem dentro do universo do jogo, ou no caso de jogos educacionais levar a uma
reflexdo sobre o conhecimento levando a articulacdo de conceitos. Escolhemos a segunda
opcéo, ressaltando que nessa operacao ndo ha riscos nem erros, ha vivéncias, “nao temendo as
consequéncias, os alunos sdo estimulados a experimentacdo. Tanto 0s erros como 0s acertos
desse processo podem ser retomados e debatidos pelo professor.” (GIACOMONI, 2013, p.
110). Os aspectos da jogabilidade serdo desenvolvidos na parte pratica, assim como as regras,
que perfazem a esséncia do jogo e delimitam o espaco, 0 tempo e as a¢des dentro desse universo
criado.

Enquanto Giacomoni apresenta uma estrutura mais acessivel a quem atua como
profissional da educacdo, em seu caso focado no ensino de Historia, Marcelo La Carreta (2018)

traz um manual pratico de construgdo de jogos de tabuleiro, com linguagem mais técnica,
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todavia muito acessivel. O autor propde a utilizacdo do método de estruturacdo do jogo através
de Quests que implicam a acdo, ou ainda uma ponte entre o ludico e o narrativo. Esse método
consiste “em fazer uma leitura ndao linear de um tema e fazer uma interpretagdo dos seus
sentidos, ou mesmo partir do oposto: pensar em mecanicas possiveis, e s depois pensar em
uma tematica que abrace esse sistema” (LA CARRETA, 2018, p. 29). A criacdo de uma boa
Quest deve conter necessariamente 4 aspectos possiveis: espaco, atores, itens e desafios, esses
aspectos podem ser complementados pela construcdo de Design Tricks, tomado da area do
design eles configuram “solugdes ¢ truques iniciais de gamedesign” (IDEM)

O primeiro aspecto “espaco” aparece como um combo da superficie e do layout
propostos por Giacomoni (2013). A construcdo do espaco deve ter um bom design e ser
objetiva, indicando de maneira clara os locais a serem ocupados durante o0 jogo, no caso dos

jogos de tabuleiro esse espaco € o préprio tabuleiro, ele é importantissimo pois

(...) esta intimamente ligado ao conceito de viver a experiéncia do jogo, pois a
existéncia de “algo” (seja um conceito, uma ideia ou uma narrativa) esta intimamente
condicionada ao local onde ele esté (...). Em jogos, precisamos do espaco ndo apenas
como norteador de tarefas, mas também como delimitador de agdes. (IBIDEM, 2018,
p. 30)

Esse espaco pode ser percorrido de trés formas, progressao, exploracéo e combate, em
nosso jogo utilizaremos a design trick exploracdo, correspondente a utilizacdo do espaco de
forma ndo linear.

O segundo aspecto definido sdo os “atores”. Eles “sao as pecas que podem parecer, em
um primeiro momento, que servem apenas para marcar geograficamente o YAH (You Are
Here) do jogador, mas acabam indicando o progresso da partida e, sobretudo, quem esta
ganhando ou perdendo” (IBIDEM, p. 36). Como design tricks desse aspecto aparecem as
variacGes marcadores, personagens e customizaveis. Para 0 nosso jogo, adotamos a funcéo de
marcadores para tornar visivel a localizacdo de quem esta jogando e em qual momento do jogo
estd — inicio, desenvolvimento ou fim. Os marcadores auxiliardo também a compreenséo do
desenvolvimento do jogo.

Os “itens” perfazem o terceiro aspecto, eles “sao instrumentos palpaveis para o jogador
conseguir conquistar seus objetivos dentro do jogo. Estes itens exigem um balanceamento entre
situacOes fixas e aleatorias para que haja um equilibrio: “um jogo no qual so existe estratégia
pode se tornar extremamente burocratico; por outro lado, um jogo no qual s existe o elemento
sorte/revés tira o protagonismo de tomada de decisdo por parte dos jogadores” (IBIDEM, p.

42). Sdo design tricks dos itens os power ups, inventario e status. No caso do nosso jogo,
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utilizaremos partes de dois elementos: os power ups sdo diretrizes que ddo vantagens a quem
as acessa, no jogo elas estdo presentes nas cartas “Coringa”. De uso imediato, essas cartas
entregardo vantagens momentaneas que podem mudar 0s rumos do jogo; ja o inventario
consiste em um “lugar” para acimulo de objetos do jogo, em nosso caso, acumular-se-do as
cartas “Documento Histdrico” e as cartas de analise, pois essas auxiliardo a formulagdo da
“hipotese histdrica”.

O quarto e ultimo aspecto séo os “desafios” que configuram o objetivo a ser alcancado
no jogo. Os design-tricks estabelecidos para os desafios sdo “kill quest — eliminar algo para
avancar (...) coop quest — cooperando, todos contra alguém (...) fedex’ quest — carregar algo
de um lugar para o outro” (LA CARRETA, 2018, p. 49). Nesse ambito, utilizamos diretamente
a Ultima opcdo, pois na fedex quest os elementos do jogo sdo carregados até o fim para atingir
um objetivo, essa bagagem permite responder questionamentos e ressaltar a funcao da procura
pelo objetivo estabelecido. Indiretamente o jogo estimula a cooperagdo, principalmente na
interpretacdo dos documentos historicos.

Dessa forma, misturando as propostas de Giacomoni (2013) e Carreta (2018)
construimos nosso jogo. Apresentamos a seguir 0s elementos tedricos que configuram a
formulagdo do jogo de tabuleiro “Didlogos com as memorias: uma operagao historica” e dos
elementos que possibilitardo a dindmica do jogo. Iniciando pela definicdo do nome.

A definicdo do nome do jogo representou o inicio efetivo da producédo, tanto da
dissertacdo, quanto do produto. Considerava essencial a formata¢do de uma imagem gréafica
representante da formulacdo concomitante do produto e da dissertacdo. Essa imagem estava
condicionada a definicdo do nome do jogo. Conforme discorrido anteriormente, era necessario
que a interacdo proporcionada via presenca de memorias no ensino de histdria estivesse
presente nesse nome. Também precisava constar nele a relacdo possivel demonstrada no
terceiro capitulo entre Memdria e Historia/Ensino de Historia — uma relacao dialogica.

A dialogia, conforme explorado no terceiro capitulo, é também essencial na escuta de
testemunhos traumaticos, “praticamente todas as historias de depoimento tém essa qualidade
dialogica: de alguém que pergunta, que edita, que ordena, que pede, que ‘normaliza’.”1"®
(JELIN, 2002, p. 95). Cabe ao Ensino de Histdria levar essa alteridade para dentro da sala de
aula, criando novos dialogos. Um caminho possivel passa pela normalizacdo desses

testemunhos como fonte documental para as aulas de Historia. Assim o ato de dialogar com as

170 Tradugdo livre do autor. No original “Practicamente todos los relatos testimoniales tienen esta cualidad
dialégica, de alguien que pregunta, que edita, que ordena, que pide, que <normaliza>.”
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memorias e ampliar o alcance desses encontros € também uma operacéo histdrica, reafirmando
a dialética memoria/historia proposta por Catroga (2015).

Seguindo as formulacbes de Fortuna (2013) entendemos que trabalhar com jogos na
educacdo é apostar. Apostamos, pois, ndo s6 no trabalho direto com esses testemunhos, mas na
inversdo da abordagem tradicional as evidéncias historicas em sala de aula. Nessa, primeiro é
apresentado todo conteudo substantivo, posteriormente realiza-se a investigacao de documentos
historicos, transformando-os em artefatos comprovadores das teses historiograficas
selecionadas e apresentadas para discentes. Vamos por outra via, tomando as reflexdes de
Ramos (2004) propositoras de um dialogo iniciado pelos objetos. Nessa abordagem, as
memorias antes acessadas a partir de uma demanda docente, serdo agora geradoras do dialogo
no ato de jogar. Buscou-se estabelecer um dialogo com a memoria e o estudo da Historia, tendo-
a como ponto de partida da alteridade desejada.

Com a ideia do nome praticamente definida, realizamos um ajuste, a substituicdo do
termo Memoria no singular — referente ao conceito — pelo termo memorias, em referéncia as
diversas memdrias individuais utilizadas no jogo enquanto evidéncias do passado. A
pluralizacdo do termo nega a existéncia de uma memoria Unica e almeja também que ndo se
enverede durante o jogo no debate entre memoria individual e memoria coletival™. As diversas
memorias que disputam espaco dialogam constantemente entre si nas narrativas do presente e
nas reconstrucdes do passado do passado. Com todas essas questdes em mente, chegamos ao
nome “Didlogos com as memorias: uma operagao historica”.

O segundo passo era mais desafiador: como criar a identidade visual de um jogo
analégico (de tabuleiro) para adolescentes digitais? Esse desafio foi respondido com duas
linguagens também jovens, predominantemente urbanas e de estética inconfundivel: o grafite e
a colagem. Como todas as outras escolhas que seguirdo, essa foi uma opc¢édo de gosto pessoal
baseada na empiria de trabalho com o contetdo arte urbana em sala de aula. Nessas atividades,
percebe-se 0 encantamento dos jovens com tais linguagens, especialmente com o grafite. Para
essa tarefa recorri a dois amigos artistas de rua e estudiosos da arte urbana da cidade de S&o
Paulo. Coube ao VVander xCHEX a criagdo do nome do jogo na linguagem do grafite e ao Bruno
Peré transformar esse nome em uma logomarca utilizando a técnica de colagem digital. Coube
também ao Peré a formulacdo de toda parte grafica do jogo — assim como diversos didlogos
sobre jogabilidade, estrutura, regras e afins, levando o principio do jogo também para sua

producdo estética. Materializada a ideia inicial, partimos para estruturacdo do jogo. No primeiro

171 Propomos que esse debate seja realizado via agdo docente antes ou depois do jogo.
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trecho dessa caminhada mostramos quais caminhos foram percorridos até chegar a utilizacdo
de memorias da Ditadura Militar como objetos geradores, sem, contudo, defini-los.

FIGURA 2 - Logomarca do jogo Dialogos com as Memdrias: uma operag&o historica

FONTE: Autor.

Agora chegou 0 momento de adentrarmos a questdo: afinal, o que sdo objetos
geradores? Em “A Danagdo do Objeto: o museu no ensino de histéria” (2004) Francisco Régis
Lopes Ramos apresenta uma proposta de ressignificacdo dos espacos museoldgicos, da relacdo
destes com o ensino de Histdria e com a ciéncia Historia. Compreendendo 0s museus enquanto
espacos educativos que ampliam seus sentidos e suas fun¢des pedagogicas, Ramos propbe a
retirada dos objetos museoldgicos do lugar de apreciacdo, de um artefato do passado exposto
no presente, para se tornarem “objetos geradores” de conhecimento critico a partir do didlogo
gue esses propiciam a quem interage com eles.

O autor questiona a noc¢do de artefatos museoldgicos como objetos passivos, sem vida,
datados historicamente e, portanto, relegados ao passado. Para fugir desse lugar comum, seria
necessario abordar esses artefatos como sujeitos na criacdo de dialogos, capazes de vincular
passado e presente mediante interacdo com quem os observa. Esta tarefa € potencializada
guando sd@o utilizados objetos distintos. Ao relacionar objetos variados levando em
consideracdo suas historicidades, as reflexes sobre o espaco museoldgico e sobre o passado
ganham mais carga de conhecimento historico. Nesse sentido, “o objeto € tratado como indicio
de tragos culturais que serdo interpretados no contexto da exposi¢do ou na sala de aula.”

(RAMOS, 2004, p. 22). Para tanto, o autor defende o estabelecimento de uma pedagogia dos
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objetos geradores (IDEM), a qual englobaria os museus como espagos educativos em constante
didlogo com o espaco escolar e a formacdo docente em busca de objetivos semelhantes

O trabalho pedagdgico com o objeto gerador sugere que, inicialmente, sejam
exploradas as inimeras relagOes entre o objeto e quem o escolheu. Mais cedo ou mais
tarde, isso desemboca em outros atos criativos: a relacdo entre objetos do presente e
do passado e o préprio questionamento sobre as divisdes entre pretérito e 0 mundo
atual. Tais exercicios vao, pouco a pouco, constituindo base para um relacionamento
mais critico com as exposi¢fes museolégicas. (IBIDEM, p. 62)

Nota-se a relacdo entre a pedagogia dos objetos geradores e o0 estudo do passado nas
salas de aula via empatia historica, pois as pecas de museu imbricadas de historicidade,
relacionadas e propositoras dessa relacdo temporal apresentam, em sua interacdo, a
possibilidade de acessar o passado a partir do que significavam no periodo em que foram
criadas, nas maneiras em que foram utilizadas, por quem foram utilizadas, em quais contextos
e por quanto tempo foram utilizadas. Ramos afirma ainda a obrigatoriedade desse didlogo ser
guiado a partir do tempo presente, sem, no entanto, cair na maxima de desvelar a realidade em

que se esta inserido, novamente em acordo ao principio da empatia historica.

O fundamental é partir do mundo vivido. Contudo, ndo se trata de um método de
revelacdo do real. Pelo contrério, o intuito dessa pedagogia do objeto é ampliar nossa
percepcao sobre a historicidade do real, sobre a multiplicidade cultural entranhada nos
objetos — a trama de valores e seres humanos que reside na criagdo, no uso, na
transformac&o, na destruicdo e na reconstrugéo de objetos. (IBDEM, p. 34)

Entendemos o trabalho com objetos gerados enquanto parametro (RAMOS, 2004) no
Ensino de Histéria como de grande valia para compreender os valores, crencas e razdes das
pessoas e instituicdes no passado conforme apregoa a empatia histérica. Apresentou-se um
obstaculo importante: como recolher objetos da Ditadura Militar e criar um produto para o
Mestrado Profissional em Ensino de Historia utilizavel por docentes e discentes nas mais
diversas realidades e contextos? Ora, se, como afirmamos no segundo capitulo, o trabalho com
aempatia historica € muito mais eficiente acessando vestigios diretos do passado, era necessario
encontrar algo que garantisse acesso ao passado e pudesse servir como fonte de dialogo e
mobilizacdo para o estudo da Historia. Em um exercicio de busca nas ideias anteriores de
produto destacava-se a presenca de memorias da Ditadura Militar em todas. Defini utilizar as
memodrias da Ditadura Militar como objetos geradores para iniciar uma abordagem do periodo.

As memorias da Ditadura encaixam-se nos principios da pedagogia dos objetos
geradores e podem ser utilizadas como tais. As memodrias colhidas pela CNV contém

historicidade e demonstram a diversidade existente no passado. Quando relacionamos
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memorias diferentes de um mesmo periodo temos a ampliagdo de versdes do passado, assim
como acontece com 0s objetos de um museu na proposta de Ramos (2004). O trabalho como as
memorias enquanto objetos geradores contribui também para que discentes percebam o valor
de formulagdes como “meu pai disse que naquele tempo tudo funcionava”, sem que sejam
tomadas como verdades absolutas, principalmente quando inseridas nas aulas de Historia.

O rigor da Ciéncia, assim como o rigor do ensino de Histéria, exige a confrontacao de
evidéncias do passado com outros indicios e, se existentes, com producdes historiograficas. No
processo do jogo, essa tarefa caberd a docentes. Outro ponto que nos levou a escolher essa
opcéo foi o fato de a memaoria sempre ser uma manifestacdo individual do presente que reproduz
0 passado. Nesse aspecto, a memoria é concebida com um fio invisivel que mantem conectados
através de uma narrativa passado e presente — atributo chave para a Historia recente. E esse fio
especifico em cada ser humano que a torna individual e Unica, duas pessoas que relatem um
mesmo fato jamais o fardo de forma exatamente igual, exceto se combinarem antes, 0 que nao
é raro.

As memorias quando confrontadas com outros vestigios, com a diversidade e a
multiplicidade do passado, propiciam diversas narrativas do ocorrido, narrativas comprovadas
enquanto histdria via método, ou ndo. Iniciam-se ai didlogos com o relatado e o passado que a
depender da curiosidade, podem durar uma vida inteira. Como ndo estamos formando
profissionais da ciéncia histérica e sim estudantes do ensino bésico, as possibilidades desses
dialogos foram limitadas a um tempo-espaco especificos: o jogo de tabuleiro.

Para a confeccdo de um jogo de tabuleiro, essa limitagdo implicou a selecdo prévia e
arbitréria de algumas memarias enquanto objetos geradores, tarefa que também é caracteristica
importante na pedagogia dos objetos geradores, acao inspirada diretamente no trabalho de Paulo
Freire (1975) com “palavras geradoras” nos processos de alfabetizacdo de adultos. Nesta é
fundamental o trabalho do educador em selecionar essas palavras a fim de que a alfabetizacdo
atue naquilo que é mais significativo para quem estd sendo alfabetizado. A pedagogia dos
objetos geradores exige do educador (escolar ou do museu) a realizagdo de um levantamento
dos objetos significativos para estudantes em contextos especificos e trabalhe para estabelecer
uma leitura de mundo (RAMOS, 2004).

No caso da selecdo das memorias enquanto objetos geradores, foi necessario realizar
uma adaptacdo. Na impossibilidade de perguntar para cada pessoa que viria a manejar 0 jogo
de tabuleiro quais aspectos considerava mais importantes na Ditadura Militar, optou-se por
definir quais memadrias representavam de alguma forma caracteristicas centrais desse passado,

bem como possuiam mais capacidade de afetar os limites entre quem joga e 0 passado ao
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adentrarem no universo criado pelo jogo (RAMOQOS, 2004). Assim, foram escolhidos relatos de
memorias de mulheres torturadas'’? e relatos de memorias de agentes do Estado repressor,
levando em consideracdo que a repressao foi a base da Ditadura Militar e a tortura um sistema
gue garantia a manutencao dessa base (NAPOLITANO, 2014). As memorias aparecerdo no
jogo distribuidas em cartas chamadas “MEMORIAS”.

Elegemos utilizar os trabalhos da CNV por dois motivos: pela importancia historica da
comissdo conforme descrito anteriormente e pela riqueza de materiais coletados durantes os
trabalhos desta, ainda pouco explorados no ensino de Histdria. Outro fator essencial encontra-
se nos contextos em que os depoimentos foram recolhidos, os quais propiciaram a realizagéo
dos “trabalhos de memoria” (JELIN, 2002), respeitando o tempo e as necessidades de quem
narrava seus traumas. Na Comissdo Nacional da Verdade foram estabelecidas garantias para

vitimas e agentes do Estado.

2) garantia em favor dos testemunhos de vitimas: a participagdo das vitimas deve ter
carater voluntério, com assisténcia psicoldgica e social, sendo-lhes oferecida opgéao
da confidencialidade; 3) garantias concernentes aos agentes estatais: no caso de
comissBes que tém o poder de nomeacgdo dos responsaveis pelas graves violagcfes de
direitos humanos, estes devem ser convocados e deve lhes ser conferido o direito de
resposta. (BRASIL, 2014, p. 33)

Os depoimentos de agentes do Estado brasileiro também pesaram na escolha dos
trabalhos da CNV. Ainda que, conforme visto no capitulo anterior, hajam criticas a uma
possivel falta de isonomia da comissdo para com os militares, € essencial ouvir agentes do
Estado, tal acdo permite que se confronte narrativas diversas e até opostas (BAUER, 2017).

A ideia de estabelecer um dialogo entre as memorias da Ditadura Militar presentes na
CNV desde o inicio baseou-se em evidenciar as visdes de diversos sujeitos historicos do
periodo, selecionando para o0 jogo 24 relatos de vitimas da repressao e 14 de agentes do Estado,
totalizando 38 trechos de relatos de memorias obtidos através dos trabalhos da CNV. Essa
divisdo é fruto de uma escolha pessoal, acreditamos que as vitimas merecem maior visibilidade
em nosso trabalho levando em consideracdo que grande parte delas nunca havia sido ouvida
oficialmente pelo Estado. Outro coeficiente que corrobora nossa escolha por mais memdarias de
vitimas do que agentes do Estado é a estimativa de que “cerca de 20 mil brasileiros tenham sido
submetidos a tortura no periodo ditatorial” (IDEM, p. 350). Logo, a quantidade de vitimas da

represséo foi substancialmente maior em face & quantidade de repressores. Os depoimentos®’®

172 Os motivos que levardo a esse recorte estdo definidos mais a frente.
173 Ver “Documentos da Comissdo Nacional da Verdade”. Disponivel em:
http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/todos-volume-1.html?start=10. Acesso em: 14 de jun. 2020.



164
recolhidos pela Comissdo estdo disponibilizados no site da seguinte forma: separados por ano
de trabalho (2012, 2013 e 2014) e pelas atividades que exerciam no periodo ou por funcGes
atuais (depoimentos de agentes do Estado, depoimentos de vitimas civis, depoimentos de
vitimas militares, depoimentos de familiares de vitimas, depoimentos de testemunhas e
depoimentos de especialistas).

Frente ao enorme trabalho realizado pela CNV ao coletar 1121 depoimentos, era
necessario estabelecer categorias e recortes que auxiliassem na definicdo das memdrias
utilizadas no jogo. Adotamos como filtro a categorizacao proposta por Laurence Bardin, a qual

consiste em

uma operagdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto, por
diferenciacéo e, seguidamente, por reagrupamento segundo o género (analogia com
os critérios previamente definidos). As categorias sdo rubricas ou classes, as quais
renem um grupo de elementos (unidades de registro, no caso da analise de conteido)
sob um titulo genérico, agrupamento efetuado em razdo de caracteres comuns destes
elementos. (BARDIN, 1977, p.117)

Para os depoimentos de agentes da repressdo (132) elegemos como elemento comum
referéncias diretas e indiretas nos testemunhos ao termo “Revolucdo de 1964” e “revolucdo”,
considerando tais denomina¢fes no presente como manifestacbes de apoio e fidelidade ao
Golpe Civil-Militar e a Ditadura Militar. Por mais que alguns agentes demonstrem uma
mudanca de pensamento em relacdo ao periodo, percebe-se nos depoimentos selecionados a
certeza e a seguranca de que no passado esses agentes do Estado acreditavam e defendiam a
“revolugdo”. Assim, pesquisamos o termo referido nos 132 depoimentos disponiveis, dos quais
escolhemos 14, deram esses testemunhos Aluisio Madruga de Moura e Souza, Carlos Alberto
Brilhante Ustra, Celso Lauria, Celso Seixas Marques Ferreira, Claudio Anténio Guerra, Gerci
Firmino da Silva, Jair Arvelos Rosa, Jodo Alves Souza, José Barros Paes, José Paulo
Bonchristiano, Luiz Mario Valle Correia de Lima, Marival Chaves Dias do Canto, Paulo
Malh&es e Ubirajara Bezerra da Costal’.

A tortura é a principal acdo que conecta os depoimentos dos agentes do Estado aos
depoimentos de quem elegemos chamar vitimas da repressao. Ela representa as mais graves
violagOes dos direitos humanos cometidas por agentes do Estado durante o periodo autoritario.
Os relatos diretos de tortura conformam o primeiro recorte para a selecdo das memorias. E
fulcral explicitar no que consistiu a tortura durante a Ditadura Militar. Entendemos a tortura no

periodo ndo como arroubos individuais, mas

174 A referenciacdo de cada testemunha esta localizada nas referéncias bibliogréficas do jogo na pagina 229.
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Como sistema, ndo é o torturador que faz a tortura, mas exatamente o contrario. Sem
o sistema de tortura, organizado, burocratizado e abrigado no aparelho civil e Militar
do Estado, o individuo torturador é apenas um sadico errante a procura de vitimas.
Dentro do sistema, ele é um funcionario publico padrao. (...) A tortura é um sistema,
integrado ao sistema geral de repressdo montado pelo regime Militar brasileiro, que
combinou suas facetas legais e ilegais. (NAPOLITANO, 2014, p. 137)

A Lei N° 9.455, de 7 de abril de 1997 estabelece os crimes de tortura e as punicdes a
esses crimes. Tais crimes sdo inafiancaveis e ndo podem ser anistiados: a punic¢do para 0s crimes
de tortura pode variar de 2 anos de recluséo até no maximo 10 anos e 4 (8 anos acrescidos de 1
terco da pena em condicdes agravantes especificas). A definicdo dos crimes de tortura segue a
“Convengdo contra a tortura e outroS tratamentos ou penas cru€is, desumanos ou
degradantes ” da Assembleia Geral das Nac¢des Unidas realizada em 10 de dezembro de 1984.

Segundo o documento a tortura

designa qualquer ato pelo qual dores ou sofrimentos agudos, fisicos ou mentais, séo
infligidos intencionalmente a uma pessoa a fim de obter, dela ou de terceira pessoa,
informagBes ou confissfes; de castiga-la por ato que ela ou terceira pessoa tenha
cometido ou seja suspeita de ter cometido; de intimidar ou coagir esta pessoa ou outras
pessoas; ou por qualquer motivo baseado em discriminacdo de qualquer natureza;
quando tais dores ou sofrimentos séo infligidos por um funcionario publico ou outra
pessoa no exercicio de funcdes publicas, ou por sua instigagdo, ou com o seu
consentimento ou aquiescéncia. Ndo se considerara como tortura as dores ou
sofrimentos que sejam consequéncia unicamente de sangdes legitimas, ou que sejam
inerentes a tais san¢des ou delas decorram. (ONU, 1984)

Definir o termo e tipifica-lo como crime no Brasil ndo sdo suficientes para compreender
o papel sisttmico da tortura na Ditadura Militar brasileira. Para tanto, precisamos reconhecer

os efeitos decorrentes da tortura sistematica, segundo Pellegrino

A tortura busca, a custa do sofrimento corporal insuportavel, introduzir uma cunha
que leve a ciséo entre o corpo e a mente. E mais do que isso: ela procura, a todo preco,
semear a discdrdia e a guerra entre o corpo e a mente. Através da tortura, o corpo
torna-se nosso inimigo e nos persegue. E este o modelo bésico no qual se apoia a agio
de qualquer torturador. [...] Na tortura, o corpo volta-se contra nés, exigindo que
falemos. Da mais intima espessura de nossa prépria carne, levanta-se uma voz que
nos nega na medida em que pretende arrancar de nés um discurso do qual temos
horror, ja que é a negagdo de nossa liberdade. O problema da alienagéo alcanca, aqui,
0 seu ponto crucial. A tortura nos impde a alienacdo total de nosso prdprio corpo,
tornando estrangeiro a nos, e nosso inimigo de morte. [...] O projeto da tortura implica
numa negacéo total — e totalitaria — da pessoa, enquanto ser encarnado. O centro da
pessoa humana € a liberdade. Esta, por sua vez, € a invengdo que o sujeito faz de si
mesmo, através da palavra que o exprime. Na tortura, o discurso que o torturador
busca extrair do torturado é a negagdo absoluta e radical de sua condicdo de sujeito
livre. A tortura visa o avesso da liberdade. Nesta medida, o discurso que ela busca,
através da intimidacéo e da violéncia, é a palavra aviltada de um sujeito que, nas maos
do torturador, transforma-se em objeto. (PELEGGRINO apud ARNS, 2014, p. 279)
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A objetificacdo de um ser humano em si néo justifica socialmente a tortura enquanto
pratica. Seu uso é apoiado na urgéncia em obter informacdes fundamentais para a manutencéo
da ordem e da seguranga publica. Esse método consiste em “colocar em primeiro plano a busca
de informac&o, e, consequentemente, os métodos de coercdo, com a finalidade de obrigar os
prisioneiros recalcitrantes, suspeitos de deter informacgdes ‘vitais’, a falar, rompendo a
resisténcia de sua vontade e de seu psiquismo” (TERESTCHENKO, 2011, p. 16). O autor
apresenta os trés principais tipos de interrogatério, sendo que o primeiro recorre a tortura fisica,
0 segundo a tortura psiquica e o terceiro a inquiri¢cdo de um prisioneiro e analise de suas reacdes
e suas respostas. A fusdo dos dois primeiros métodos consiste na aplicacdo da tortura feita na
Ditadura Militar. Ambos sdo tidos como ineficazes pelo fato de a vitima ser “levada a dizer
tudo aquilo que se espera dela, isto €, na realidade qualquer coisa (IDEM, p.17).

Exemplo dessa ineficacia encontra-se no testemunho de Darci Toshiko Miyaki tomado
pela CNV. Darci relembra que dava localizagdes falsas para os torturadores com o intuito de
interromper por um tempo minimo as sessdes de tortura, mesmo sabendo que no retorno as
violéncias seriam mais agressivas. Ainda que estivéssemos dentro de uma guerra civil, acreditar
que a tortura seja um instrumento para alcancar uma verdade capaz de salvar uma sociedade

simplesmente ndo pode ser aceito como justificativa, pois

sabemos que combater o terrorismo com praticas de tortura j& é adotar o terrorismo;
terrorismo de Estado, que suspende os direitos e liberdades que garantem a relacéo
livre e responsavel pelos cidaddos. Que verdade se pode obter por meio de uma prética
que destroi as condigBes sociais de existéncia social da verdade? (KHEL, 2010, p.
130)

Somente a defesa da tortura enquanto pratica eficiente de interrogatorio ndo responde o
porqué de seu uso no contexto da Ditadura Militar. Outros dois aspectos sao importantes: a
guerra contra o inimigo interno e a imposi¢do de uma cultura do medo (NAPOLITANO, 2014).
A mencdo a ocorréncia de uma guerra interna nos depoimentos dos agentes do Estado €
constante. Esta teoria baseia-se na pressuposi¢do da existéncia de um inimigo subversivo e
oculto, logo qualquer pessoa poderia ser inimiga do Estado. Nessa guerra, a tortura sobressaia-
se enquanto parte de um sistema repressor interno.

Napolitano (2014) reafirma a ineficiéncia da tortura enquanto base para a obtencéo de
informacdes e vitoria sobre a subversdo, especialmente sobre a guerrilha. Para ele, o que
derrotou a guerrilha ndo foi a tortura, “mas sua reduzida base social, limitada aos quadros

intelectualizados e radicalizados da juventude de classe média, com algumas adesbes de
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camponeses e operérios.” (NAPOLITANO, 2014, p. 141). Foi na imposi¢do de uma cultura do
medo que a tortura demonstrou sua eficacia, “o recado dos torturadores era para quem estava
no campo de influéncia ou sentia alguma simpatia pela guerrilha. Seu destino serd 0 mesmo:
prisdo, tortura, morte e desaparecimento.” (IDEM).

E mister entender o papel sistémico da tortura para ndo cair na personificagdo da préatica
em si, ou seja, o torturador é um desvairado que comete seus crimes sem a devida ciéncia do
Estado. Conforme afirma Maria Rita Khel a possibilidade de sentir prazer com a dor alheia é
realizdvel para todo ser humano, mas “a tortura s6 existe porque a sociedade, explicita ou
implicitamente, a admite. Por isso mesmo, porque ela se inscreve no lago social, ndo se pode
considerar a tortura desumana.” (KHEL, 2010, p. 130). A sociedade que a admite, ¢ também a
sociedade que cria torturadores. Para Terestchenko (2011), as sociedades fabricam torturadores
selecionando pessoas comuns que passam por um brutal processo de despersonalizacdo e
desumanizacdo para posteriormente aplica-los em suas vitimas. Conseguir isso ndo € facil, para

tanto

uma série de mecanismos psicossocioldgicos deve ser colocada em préatica para atingir
este resultado, a fim de obter auséncia total de empatia em rela¢do as vitimas, uma
disciplina perfeita de obediéncia as ordens, a adesdo cega a uma ideologia de Estado
que faz de alguns “inimigos” a ser eliminados, e a submissdo de cada um de acordo
com o espirito do grupo. Na auséncia de tal formacéo, que s6 pode ser resultante de
instituigdes, mais ou menos oficiais, encarregadas destas tarefas, € impossivel a
utilizagdo da tortura, ainda que restrita a casos de excegéo. 175 (TERESTCHENKO,
2011, p. 108)

No tocante a Ditadura Militar brasileira e as ditaduras do Cone Sul, as préticas de tortura
ganham conotacéo extrema quando abordadas sobre o recorte de género. Este recorte representa
0 segundo elemento das selecBes das memdrias: testemunhos de mulheres torturadas pelo
Estado. Segundo Jelin (2002), a repressdo nos regimes de excecao estudados por ela (Argentina,

Chile e Uruguai) devem ser identificadas pelo género

O atual modelo de género identifica masculinidade com dominio e agressividade,
caracteristicas exacerbadas na identidade Militar e uma feminilidade ambivalente, que
combina a superioridade espiritual das mulheres (incluindo as ideias de “Patria” e da

175 vale citar o exemplo do filme Tropa de Elite. A pelicula se desenvolve a partir de duro treinamento de policiais
para entrarem no Batalhdo de Operacgdes Especiais da Policia do Rio de Janeiro, as defini¢cdes de Terestchenko
permitem identificar a despersonalizacdo e a desumanizacdo dos policiais em treinamento. No decorrer do filme,
esses policias fardo uso recorrente de praticas de tortura, desenvolvendo um enredo que reproduz a I6gica de que
frente a um inimigo a tortura € um mal necessario. Além disso o filme mostra o sucesso do soldado comum que
chega ao posto de capitdo. Ver: Tropa de Elite. Direcdo: José Padilha. Universal Pictures, DVD (118min). Pais:
Argentina, Brasil, Estados Unidos
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propria “Nac¢ao”, sao feminizadas) com submissdo e passividade contra os desejos e
ordens dos homens. (JELIN, 2002, p. 101)

O modelo de género identificado pela autora € um modelo sistémico, logo, nao difere
do caso brasileiro onde todos que torturam eram agentes do sexo masculino. Se assumimos

como prova os depoimentos tomados pela CNV, os 132 depoentes agentes do Estado séo

176

homens*". Além disso, o Volume I do Relatdrio Final da CNV deixa claro a violéncia de género

existente nos casos de tortura, vale a longa citagéo

Como a violéncia se organiza através das hierarquias sociais e das relagdes sociais de
poder - elas préprias constitutivas da sociedade, das identidades coletivas e
individuais, a estruturacdo baseada na hierarquia de género e sexualidade transparece
na violéncia estatal do periodo explicitando, por exemplo, o carater tradicionalmente
sexista e homofobico da formagdo policial e Militar, que constréi o feminino como
algo inferior e associa violéncia a masculinidade viril. Treinados para agir com
brutalidade e imersos em uma cultura de grupo e institucional em permanente tensao
com o respeito aos direitos humanos, os integrantes do aparato de repressao indicados
nos relatos de violéncia sexual aparecem como incapazes de reconhecer liberdades
civis basicas, atuando como transmissores da violéncia, da extremidade de poder para
a ponta desempoderada, ndo importando se a violéncia direcionava-se contra homens
ou contra mulheres. Isso fica claro quando se da voz as vitimas. Nas narrativas das
mulheres, por exemplo, aparecem sistematicamente relatos de humilhagdes, maus-
tratos e torturas sofridas, acompanhados de referéncias explicitas ao ato de que haviam
se afastado de seus “lugares de esposa e mée” e ousado participar do mundo politico,
tradicionalmente entendido como masculino. (BRASIL, 2014, p. 404)

Nota-se que essa hierarquia performada durante as sessdes de tortura tem como vitima
principal, conforme trecho citado acima, as mulheres, violentadas em sua subjetividade e no

seu corpo, segundo Jelin

A repressdo direta as mulheres pode ser ancorada em seu carater de militantes ativos.
Mas, além disso, as mulheres foram sequestradas e submetidas a repressédo por causa
de sua identidade familiar, por causa de seus vinculos com os homens - principalmente
companheiros e maridos, também filhos - para obter informag6es sobre a atuacgdo
politica de seus parentes. A identificagdo com a maternidade e seu lugar familiar, além
disso, colocava a mulher em um lugar muito especial, o das responsaveis pelos
caminhos ruins e desvios de seus filhos e demais parentes. Todos os relatérios de
tortura existentes indicam que o corpo feminino sempre foi um objeto "especial” para
os torturadores. O tratamento das mulheres sempre incluiu uma alta dose de violéncia
sexual. Os corpos das mulheres - suas vaginas, Utero, seios - ligados a identidade
feminina como objeto sexual, como esposas e mées, eram claros objetos de tortura
sexual.”” (JELIN, 2002, p. 103)

176 Em alguns depoimentos aparecem mencdes a presenca de mulheres dentro dos aparelhos de represséo, contudo
sdo raras essas aparicdes.

17 Tradugdo livre do autor. No original “La represion directa a mujeres podia estar anclada en su caracter de
militantes activas. Pero, ademas, las mujeres fueron secuestradas y fueron objeto de represion por su identidad
familiar, por su vinculo con hombres -compafieros y maridos especialmente, también hijos - con el fin de obtener
infonnacion sobre actividadcs politicas de sus familiares. La identificacion con la maternidad y su lugar familiar,
ademas, coloc6 a las mujeres en un lugar muy especial, el de responsables por los malos caminos y desvios de sus
hijos y demas parientesTodos los informes existentes sobre la tortura indican que el cuerpo femenino siempre fue
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Os depoimentos ainda configuravam um nimero muito grande visto que a tortura era
uma acdo sistémica. Nos documentos da CNV encontramos 111 depoimentos dados
exclusivamente por mulheres ao longo dos 3 anos, 0s depoimentos em conjunto com outras
pessoas ndo foram contabilizados. Dentro dessas categorias, elegemos como critério de selecéo
os relatos de tortura contados em primeira pessoa, ou seja, sofridos diretamente. Seguindo a
proposta de categorizacdo de Bardin (2001) pesquisamos nos depoimentos as mencdes aos
termos “torturada” ¢ “tortura” respectivamente. A partir dos resultados obtidos selecionamos
24 testemunhos dados & CNV ao longo dos 3 anos de trabalho, foram selecionados os
testemunhos de Ana de Miranda Batista, Ana Maria Ramos Estevdo, Antonia Ribeiro de
Magalhaes, Cleuzer de Barros, Cristina Morais de Almeida, Dagmar Pereira da Silva,
Damaris Lucena, Darci Toshiko Miyaki, Dirce Machado da Silva, Dulce Maia Souza, Eliane
Zamikhowsky, Flora Strozenberg, Guiomar Silva Lopes, Jurema Augusta Ribeiro Valenca,
Karen Leslie Raborg Sage, Leslie Denise Beloque, Maria Aparecida Costa, Maria Aparecida
Serapido Teixeira, Rita Maria de Miranda Sipahi, Rosalina de Santa Cruz Leite, Rose Lacreta,
Rosemary Nogueira, Sonia Maria de Arruda Beltrdo, Valeska Peres Pinto e Zenaide
Machado®®,

FIGURA 3 - Frente da carta “Memoria”

Interlocutora nio identificada (Comissio Nacional da Verdade - CNV) — Eles
achavam? A repressio...

Cleuzer de Barros — Nio, eles sempre achavam que o pan de arara era mais efi-
ciznte que a cadeira do draglo.

Interlocutora nio identificada (CNV) — Eu nio tinha isso claro em mmuitas [tre-
cho incompreensivel] aqu. .

Cleuzer de Barros — A cadeira do deagio, vocé estd sentada, tem aguele choque
horrivel, mas en nio seise... Tem, o que eles podem... Vocé agnenta... Vocé agnen-
ta menos, talvez, na eadeira, talvez, porque o choque, a chapa, vocé estd sentado,
Tocé se ngina, en estava menstmada, entdo, estava toda... Entio, interrompe tado,
para tudo, mas en nio se: se vocé consegue resistic tanto tempo ali, com tanto
choque, nas mios, nos pés, eles pdem em tndo.

Interlocutora nio identificada (CINV) — Quer dizer, na escala do hocror deles...
Cleuzer de Barros — Pan de arara € mais...

Interlocutora nio identificada (CNV) — E pior.

Cleuzer de Barros — E pior. Era o pan de arara, ia digeto, entende?

FONTE: Autor.

un objeto "especial" para los torturadores. El tratamiento de las mujeres incluia siemprc una alta dosis de violencia
sexual. Los cuerpos de las mujeres -sus vaginas, sus Uteros, sus senos-, ligados a la identidad feminina como objeto
sexual, como esposas y como madres, eran claros objetos de tortura sexual”

178 As indicac0es bibliogréficas de cada testemunho estdo disponiveis nas referéncias bibliograficas do jogo na
pagina 229.
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A selecéo realizada dentro do recorte € individual e buscou atender a necessidade de
transformar trechos desses depoimentos em cartas de jogo. Sobressai a leitura feita pelo
construtor do jogo considerando a orientacdo apresentada por Ramos (2004) do papel central
docente na selecdo dos objetos geradores.

Definido esse recorte, seguindo o principio dialégico do jogo e da tomada desses
testemunhos, resolvemos manter nas cartas as indagacoes feitas por integrantes da CNV e as
respostas de quem testemunhava (FIGURA 3, p. 168). As cartas sdo numeradas no canto
inferior direito (as vitimas em nameros ordinais de 1 a 24 e os agentes do Estado em nimeros
romanos de | a XII). Essa numeragdo tem funcgdo especifica na navegagdo do ambiente digital
integrado ao jogo, através dela encontrar-se-a o depoimento completo correspondente. No verso
da carta estdo o logotipo do jogo bem como um QR Code que direcionara quem joga para o
ambiente digital, possibilitando que tenha acesso ao depoimento por completo caso queria
(FIGURA 4).

Mantendo-nos fiel a pedagogia dos objetos geradores, era necessario relacionar as
memarias com outros objetos. Optamos pela utilizacdo de fotografias jornalisticas por acreditar
que “as imagens sdo testemunhos histdricos tdo importantes quanto as fontes mais tradicionais
de evidéncia historica, os textos escritos” (MAYNARD & SILVA, 2012, p. 250). Selecionamos
fotografias do presente que estivessem indiretamente relacionadas as memdrias e ao passado.
Essa relacdo estava evidente nos registros fotograficos de manifestantes que solicitam
intervencdo Militar no estado democratico atual, assim como nas manifestacfes que repudiam
a Ditadura Militar e defendem a memoria de quem sofreu direta ou indiretamente durante o

estado de excecéo. Elas aparecem no jogo como “FOTOGRAFIAS”.

FIGURA 4 - verso da carta “Memoria”
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FONTE: Autor.
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O uso de fotografias no ensino de Historia padece de uma pratica comum aplicada a
qualquer imagem nesse contexto: é amplamente utilizada como ilustracdo de um contetdo, essa
abordagem mais classica utiliza geralmente as imagens dos LDH. Nao abordaremos as formas
como essas imagens sdo analisadas nesses livros, nos limitamos a afirmar a funcéo docente em
realizar uma analise metodoldgica de cada imagem ou propiciar ao corpo discente o carater
fantastico que as imagens trazem para o estudo da Histdria: a de colocar-nos “face a face com
a Historia” (BURKE, 2004, p. 17). Ilude-se, no entanto, quem acredita que essa pratica seja

restrita a Disciplina escolar, Peter Burke afirma que

quando utilizam imagens, os historiadores tendem a trata-las como meras ilustracdes,
reproduzindo-as nos livros sem comentarios. Nos casos em que as imagens Sao
discutidas no texto, essa evidencia é frequentemente utilizada para ilustrar conclusGes
a que o autor ja havia chegado por outros meios, em vez de oferecer novas respostas
ou suscitar novas questdes. (IDEM, p. 12)

N&o aprofundaremos a relacdo entre imagens e a escrita da Histéria, interessa-nos a
compreensdo de Burke “que imagens, assim como textos e testemunhos orais, constituem uma
forma importante de evidéncia historica. Elas registram atos de testemunho ocular” (IBIDEM,
p. 17). Entendidas como testemunhos, compreende-se que nao sdo verdades indiscutiveis, mas
sdo producbes que representam uma Vvisdo sintética — porque mais objetiva que o texto — de
processos complexos ou de acontecimentos (BURKE, 2004).

Forjadas ou ndo, imagens implicam olhares sobre um acontecimento, um costume ou
uma sociedade. Essa maxima se aplica a pinturas produzidas sob encomenda, como o célebre
“Independéncia ou Morte” de Pedro Américo (1888), até as fotografias produzidas em massa
com a tecnologia digital, ampliada para celulares que atualmente possuem até 4 lentes. Apesar
de serem tomadas muitas vezes como provas de realidade, inclusive em inquéritos judiciais, as
fotografias seguem o mesmo principio, “na fotografia vemos o mundo pelo angulo da visdo
parcial da camera, da posi¢cdo em que ela estava no momento em que o dispositivo para bater a
chapa foi acionado” (TRACHTENBERG, apud BURKE, 2004, p. 149).

Assim, conforme defende Peter Burke, € necessario que a pesquisa historica trate as
imagens em geral como evidéncias especificas, ndo complementares, aplicando a essas 0
mesmo rigor metodoldgico dedicado a outras evidéncias. No nosso caso, convém especificar o
que ¢ a fotografia em si? O fotdgrafo e historiador Boris Kossoy afirma que “(...)toda fotografia
é um registro do passado. Um artefato que contém em si um determinado fragmento da
realidade registrado fotograficamente” (KOSSQY, 2001, p. 45). Nota-se, conforme afirma

Burke, a auséncia de aspectos totalizantes ou que atribuam a fotografia status de verdade
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inquestionavel. Ela é antes um fragmento do passado que, analisada isoladamente, pouco pode
oferecer sobre o periodo em que foi produzida, em quais condices e sob quais
intencionalidades. Para Kossoy, toda fotografia possui trés elementos essenciais para sua

producao

(...) o assunto, o fotografo e a tecnologia. Sdo estes elementos constitutivos que Ihe
deram origem através de um processo, de um ciclo que se completou no momento em
que o objeto teve sua imagem cristalizada na bidimensdo do material sensivel, num
preciso e definido espago e tempo. O produto final, a fotografia, é portanto resultante
da acdo do homem, o fotografo, que em determinado espaco e tempo optou por um
assunto em especial e que, para seu devido registro, empregou recursos oferecidos
pela tecnologia. (IBIDEM, p. 37)

Apesar do encantamento produzido pelas imagens fotogréaficas e da tentacdo de relegar
0 exame dessas somente a sua estética, € necessario analisd-las com rigor metodologico
dedicado & evidéncia historica. Os métodos mais conhecidos de andlise de imagem s&o: o
iconografico, ou seja, aos aspectos reais presentes na imagem; o iconoldgico que analisa o
conjunto dos signos — internos e externos — que constituem a imagem com objetivo de
compreender seu significado e qual intencdo de quem produziu a fotografia e a semidtica: que
investiga as representacdes na imagem utilizadas para transmitir sentimentos, pensamentos,
ideias e ideologias. Essas trés formas ndo sdo excludentes e em muitos estudos historicos
aparecem interrelacionadas (BURKE, 2004). O mais importante para nossa construcdo é
considerar que “toda fotografia representa o testemunho de uma criacédo. Por outro lado, ela
representara sempre a criacao de um testemunho.” (IBIDEM, p. 50).

A tarefa de analisar uma fotografia é complexa e ndo garante consenso entre
pesquisadores, 0 que ndo isenta profissionais da educacdo basica de analisa-las via metodologia.
Circe Bittencourt (2008) reduz essas especificidades da historiografia a alguns pontos centrais
a serem trabalhados em sala de aula, como a elucidagao para estudantes que ““a fotografia ¢ uma
representacdo do real” (p. 366), a presenga da intencionalidade na produgdo da imagem, bem
como realizar um questionamento central sobre “(...)o que esta sendo fotografado. A fim de
compreender porqué e para que algumas fotografias foram feitas. Uma foto € sempre produzida
com determinada intengdo, existem objetivos e ha arbitrariedade na captacao de imagens.”
(IBIDEM, p. 367).

Parte do trabalho docente seria escolher as impactantes, uma vez que vivemos uma
profusdo de imagens cotidianas. Outra funcdo é oferecer para discentes uma ou duas para que
realizem a andlise iconografica e iconologica e, por fim, solicitando a quem observa, a

verbalizagdo daquilo que estd apreendendo da fotografia analisada (BITTENCOURT, 2008).
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Para autora, 0 uso de fotografias enquanto fontes no nivel médio obteria maior éxito quando
relacionado a fontes escritas.

Considerando as analises de Kossoy (2001), Burke (2004) e as orientacbes de
Bittencourt (2008), resolvemos atrelar enquanto objetos geradores no jogo um documento
escrito a uma fotografia jornalistica estimulando a anélise individual de cada evidéncia e a
interrelacdo entre essas no desenvolver do jogo. Também inserimos enquanto etapa obrigatéria
do jogo a verbalizacdo do que sera analisado, ou seja, quem joga devera tanto ler sua memoria
em voz alta, quanto descrever a fotografia que tem em maos.

Serdo criadas 24 cartas “FOTOGRAFIA”, sendo 12 solicitando intervengdo Militar na
gestdo do Estado e 12 relembrando os horrores da Ditadura Militar e reivindicando que essa
situacdo nao volte a acontecer na sociedade brasileira. Esses registros fotograficos foram todos
coletados em sitios eletronicos, e foram produzidos nas coberturas de manifestacbes de rua
(FIGURA 5).

FIGURA 5 - Frente da carta “Fotografia”
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FONTE: Autor.

Ressaltamos a importancia dessa linguagem fotografica especifica e o perigo de tomar
a mesma como verdade devido ao seu carater documental, selecionamos as com licenca aberta
para uso (Creative Commons). Igualmente as cartas “Memdaria”, as cartas “Fotografia” também
possuirdo em seus versos QR Codes que levardo ao blog do jogo (FIGURA 6, p. 173). Nesse
ambiente, as fotografias aparecerdo em um slideshow, assim como constardo os hyperlinkst’®

para as reportagens originais nos sites em que foram publicadas. Assim, fazemos uso também

179 Falaremos mais sobre o ambiente digital e a utilizacdo de hiperlinks a partir da pagina 183.
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da hipertextualidade, estratégia que se repetird com todos os documentos que possibilitem tal
funcéo.

FIGURA 6 - Verso da carta “Fotograﬁa”
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FONTE: Autor.

As diversas combinac6es dessas fotografias com as memarias visam a compreensao de
gue a mesma evidéncia questionada por sujeitos diferentes resulta em respostas distintas, pois
a maior parte da interpretacdo estd calcada nos referenciais e objetivos de quem analisa a
imagem. Apesar dessa caracteristica, 0 jogo disponibilizard cartas de questionamento
especificas desse tipo de evidéncia para embasar essas analises. No entanto, obté-las demandara
estratégia e um pouco de sorte.

Assim, uma fotografia solicitando por intervencdo Militar relacionada a uma memoria
de agente do Estado pode resultar em uma narrativa que afirme a ideia de “revolugdo” conforme
apregoavam (e alguns ainda reafirmam) os militares. J& a mesma imagem relacionada a uma
memoria de tortura pode gerar mais questionamentos do que certezas. Em ambos 0s casos 0
objetivo do jogo é atendido, pois quem joga estara realizando uma abordagem inicial do passado
a partir das evidéncias do jogo e interpretacdes de quem joga.

Definidos os objetos geradores, era necessario recolher documentos histéricos — status
atribuido devido a utilizacdo prévia dessas evidéncias em pesquisas de Histéria — que
possibilitassem a efetivacdo da empatia historica conforme trabalhado no segundo capitulo*®.
Essa selecdo configura o terceiro elemento central do jogo. O estudo do passado via vestigios

180 Agradeco a avaliagdo realizada na Banca de Qualificacdo pelo Professor Doutor Luiz Reznik.
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diretos (fontes primarias), tais documentos foram organizados nas cartas chamadas
“Documentos historicos”.

A criagdo das cartas “Documentos Historicos™ foi pensada a partir do questionamento
do Prof. Dr. Luis Reznik na banca de qualificacdo a respeito do prototipo apresentado em forma
de apéndice. Na oportunidade, o professor fez uma pontuacdo sobre a intencdo expressa no
trabalho de garantir um acesso maltiplo de discentes ao passado via jogo. Ele notou, nas até
entdo denominadas “Cartas de Referéncia”, a inser¢ao de informacdes que demonstravam uma
construcdo acerca do passado de forma conclusiva. Em sua avaliacédo, o principio da autonomia
frente ao conhecimento historico e a pluralidade de interpretacdes que se buscava propiciar ndo
condiziam com o projeto até aquele momento. A releitura qualificada do material apds a
pertinaz observacdo do Prof. Reznik levou-nos a constatar que a manutencgéo dessas cartas, alem
de imporem uma visao consolidada do passado, distanciaria também a proposicao central da
dissertacdo e do jogo: o olhar sobre o passado através da empatia historica, ou seja, em busca
de identificar a diversidade e as variadas crencas, razdes e motivagdes das pessoas e instituicoes
com base em evidéncias desse passado.

A nova configuracdo levou-me a conjecturar alternativas viaveis ao trabalho via empatia
historica acessiveis a um jogo de tabuleiro, esse processo remeteu-me ao “l Catalogo de
Materiais Didaticos para o Ensino de Historia” '8 apresentado pela Prof. Dr. Margarida Dias
de Oliveira no “l Coldquio de Ensino de Histdéria — A identidade do professor pesquisador”
organizado pelo ProfHistéria/UFS no segundo semestre de 2019. A expositora trouxe uma
maleta com diversos documentos historicos sobre o periodo da escraviddo confeccionados para
serem utilizados em sala de aula. Conclui a necessidade de apresentar evidéncias produzidas
naquele interim, as quais viabilizariam o contato com diversas evidéncias de personagens e
instituicGes atuantes no periodo historico objeto de estudo, tanto produzidas a favor do Golpe
Civil-Militar, em apoio a Ditadura e documentos oficiais da gestdo da Ditadura Militar, quanto
as produzidas e publicadas em oposic¢do a Ditadura.

O formato jogo de tabuleiro direcionou a utilizagcdo de evidéncias escritas, cujo o
principal meio de publicacdo e divulgacdo eram os jornais, como no caso dos diversos
manifestos®?, essa opcdo também foi tomada seguindo a orientagdo anterior de Bittencourt

(2008). A mudanga de conteudo provocou também a alteragcdo na denominagéo das cartas do

181 SOUZA, Juliana Teixeira de.; OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Catalogo. | Catalogo de Materiais
Didaticos para o Ensino de Histéria. Escraviddo. RN: EDUFRN, 2021. (no prelo).

182 Interessante seria realizar uma analise a respeito da grande conservacao de acervos jornalisticos, tarefa que foge
a proposta do presente trabalho.
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jogo, as outrora “Cartas de Referéncia” agora sd0 “Documentos Historicos”!83. Parte dessas
evidéncias foram selecionadas via referencial bibliogréfico apresentado no primeiro capitulo,
com énfase nos trabalhos de Carlos Fico (2004) e Marcos Napolitano (2014). Sobre essas
referéncias que falaremos a seguir.

O livro “Além do Golpe — Versdes e controvérsias sobre 1964 (2004) e a Ditadura
Militar” de Carlos Fico transcreve diversos documentos selecionados pelo autor como
essenciais para compreender o periodo. Dessa selecdo foram retirados para a composi¢do do
jogo documentos produzidos anteriores e no contexto do Golpe Civil-Militar. Do livro “1964 —
Histéria do Regime Militar Brasileiro” (2014) de Marcos Napolitano foram retiradas
referéncias a diversos documentos. O livro ndo apresenta a transcricdo dos documentos,
portanto localizei-os digitalmente nos arquivos em que estao disponiveis.

A pesquisa no ambiente digital levou a outras fontes selecionadas e utilizadas no jogo,
essa € uma facilidade resultante da navegacdo virtual por arquivos digitalizados disponiveis na
web. Destacamos a utilizagdo do site Memdrias Reveladas'® do Arquivo Nacional, o qual
digitalizou grande parte dos documentos produzidos no periodo e da Hemeroteca Digital da
Biblioteca Nacional'®®, de onde foram retirados a maior parte dos manifestos presentes no jogo.
Os documentos oficiais da Ditadura Militar (Atos Institucionais, Leis e Decretos-lei) foram
coletados no site do Governo Federal®e®,

A pesquisa na internet pelos documentos citados por Fico (2004) e Napolitano (2014),
e a posterior pesquisa em acervos digitalizados para a criacdo das cartas “Documentos
Historicos” conduziram a uma possibilidade aviltada pela Historia Digital’®: a possibilidade
de realizacdo da pesquisa historica através de acervos digitais. A busca do termo “UNE” no
banco de dados digital do Arquivo Nacional trouxe como retorno uma enormidade de
resultados. Caso fossem investigados diretamente nos arquivos fisicos, tais resultados
demandariam um tempo enorme de pesquisa, selecdo e analise. Essa condi¢cdo garantiu uma
ampliacdo dos documentos pesquisados e transformados em cartas do jogo. Foram

acrescentados aos documentos citados pelos autores manifestacbes do movimento estudantil

183 Tecnicamente a nomeagio correta deveria ser “Carta Fonte Primaria”, pois esse termo é 0 que caracteriza uma
fonte produzida no tempo histérico estudado, a mesma discussdo pode ser aplicada as memadrias coletadas pela
CNV, pois uma vez que foram retiradas de fontes orais (essas as primarias) configuram fontes secundarias. A
nomeagdo como “Carta Documento Historico” e como “Carta de Memoria” segue uma escolha buscando
influenciar a aceitacéo do jogo pelo publico alvo: adolescentes do Ensino Médio.

184 Disponivel em: http://memoriasreveladas.gov.br/ Acesso em: 01 de set. 2020. Para acesso ao banco de dados
do portal é necessario realizar um cadastro que te dard uma carteirinha digital, apds esse procedimento a navegacao
é livre.

185 Disponivel em: http://memoria.bn.br/hdb/periodico.aspx Acesso em: 01 de set. 2020.

18 Disponivel em: http://www4.planalto.gov.br/legislacao/. Acesso em: 01 de set. 2020.

187 \/oltaremos ao tema ao desenvolver a construgio do blog com os documentos.
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recolhidas nos Congressos da UNE pelo Servico Nacional de Inteligéncia, um comunicado da
Alianca Libertadora Nacional (ALN), grupo considerado pelo regime como a oposi¢cdo mais
perigosa no contexto da resisténcia através das armas e outros registros de imprensa como 0s
editoriais do jornal O Globo.

Os documentos foram organizados por ordem temaética e subdivididos por data. Esta
organizacao proposta possui fins didaticos de utilizacdo, pesquisa e para a navegacao no site do
jogo onde estdo disponibilizados todos os documentos. Existem documentos que poderiam estar
presentes em mais de um tema, como por exemplo “Imprensa” ¢ “documentos anteriores a
ruptura na presidéncia da Republica em 1964”.188 Os temas criados para documentagdo foram:
imprensa; organizacfes politico-partidarias; Igreja Catdlica Apostdlica Romana;
manifestacdes intelectuais; movimento estudantil; a resisténcia armada; documentos
anteriores a ruptura na presidéncia da Republica em 1964; e “Documentos produzidos pelo
regime Militar”. Segue uma descrigdo das motivacdes de escolha de cada tema, bem como
indicacgdes bibliograficas de estudo para cada tematica, destacando que nao realizamos a analise
dos documentos em si.

Imprensal® - a categoria imprensa, é importante por dois pontos principais — o primeiro
faz referéncia a centralidade do meio de comunicacdo impresso no periodo, ao lado da
radiodifusdo, os jornais configuravam os principais locais de debates sobre a realidade do pais.
A imprensa, também chamada de quarto poder'®®, desde a “Revolucdo de 1930” estabeleceu
relacBes conflituosas com os governos, hora de apoio, hora de reprovacao, figurando como peca
central nas decisGes politicas, como no caso da legitimacdo do Golpe Civil-Militar

(NAPOLITANO, 2014). O segundo aspecto relevante para nosso trabalho é que os jornais

188 Optamos por ndo aprofundar na anélise da relagdo que cada tema possui com a Ditadura Militar, para tanto
disponibilizamos uma bibliografia especifica a respeito de cada tematica.

189 para mais ver: CHAMMAS, Eduardo Zayat. A Ditadura Militar e a grande imprensa: os editoriais do
Jornal do Brasil e do Correio da Manh entre 1964 e 1968. Mestrado em HISTORIA SOCIAL. Universidade
de Séo Paulo. S&o Paulo, 2012; FILHO, Antonio Guedes de Lima. Resisténcia ou conformismo? A ruptura
politica de Carlos Marighella com 0 PCB e as razdes da ALN (1958-1964). Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS.
Universidade Est. Paulista Julio de Mesquita Filho, S&o Paulo, 2003; JUNIOR, Valdemar Gomes de Sousa. Os
editoriais da FOLHA DE S. PAULO: evidéncias de uma solucdo bonapartista para a crise (1963-1964).
Mestrado em HISTORIA. Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo. Sdo Paulo, 2007, LEME, Caroline
Gomes. Cinema e sociedade: sobre a Ditadura Militar no brasil. Mestrado em SOCIOLOGIA. Universidade
Estadual de Campinas. Campinas, 2011; MEIRELES, Gabrielle Lins. O surgimento da TV Globo: acordos
econdmicos e aliancas politicas entre 1962 e 1972. Mestrado em HISTORIA SOCIAL. Universidade do Estado
Do Rio De Janeiro. Sdo Gongalo/RJ, 2013; MORAES, Mario Sérgio. Enderegos da cidadania: o caso Herzog.
Doutorado em HISTORIA SOCIAL. Universidade de S&o Paulo. Sdo Paulo, 2005; RAHAL, Carlos
Antonio. Atravessando a ponte: a evolucdo do espacgo cénico do Teatro Oficina (1958-1972). Mestrado em
ARTES. Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2003; VAZ, Ana Lucia. A luta pelo controle da informacé&o nas
redacles cariocas (1975-1981): A abertura politica e as estratégias de poder no campo do jornalismo'.
Doutorado em HISTORIA. Universidade Federal Rural do Rio De Janeiro. Rio de Janeiro, 2019.

1%0\ver AMORIN, Paulo Henrique. O quarto poder. Ed. Hedra, 2015.
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divulgavam na integra os manifestos e discursos produzidos no periodo, dentre os quais a maior
parte dos que utilizamos como fonte. Essa divulgacédo facilita o acesso as crencas, valores e
razdes da época.

Organizagdes politico-partidarias!® - havia a pretensdo da Ditadura Militar em manter
um aspecto de legalidade na maior parte do tempo (NAPOLITANO, 2014), principalmente via
instauracdo do bipartidarismo, o qual permitia uma oposi¢do tutelada. Selecionamos
documentos que demonstram a pluralidade de vozes opositoras a Ditadura mesmo sob
estabelecimento do bipartidarismo. Os manifestos recolhidos do PTB ( Partido Trabalhista
Brasileiro - partido do presidente deposto Jodo Goulart), PCB ( Partido Comunista Brasileiro -
cassado e principal alvo da Ditadura), pelo Movimento da Frente Ampla que buscou unir trés
liderancas politicas (Carlos Lacerda ex-governador do Estado da Guanabara, Juscelino
Kubistchek ex-presidente do Brasil — favoraveis ao Golpe de Estado, mas contrarios a
manutencdo da Ditadura — e Jodo Goulart — presidente deposto em marco de 1964) e MDB
(Movimento Democréatico Brasileiro - criado no bipartidarismo), demonstram que as
instituicBes resistiam ao novo sistema enquanto posicionamentos ideoldgicos.

Igreja Catdlica Apostolica Romana®®? - a selecio da Igreja Catdlica e seus documentos
justifica-se pelo papel desempenhado por varios setores dessa instituicdo no contexto pré-Golpe
e no periodo ditatorial, desde apoios as organizagdes das “Marchas da Familia com Deus pela
Liberdade”, passando pela agdo direta junto & luta armada com os Freis Dominicanos, a defesa

dos povos indigenas contra a politica expansionista da Ditadura sobre o territdrio amazonico,

191 para mais ver: CORREA, Ingrid da Silva Mendonca. Ulysses Guimaraes: trajetdria politica de um liberal
pela democrata na luta contra a Ditadura Militar (1971-1984). Mestrado em HISTORIA. Universidade Federal
Fluminense, Niteroi, 2011; MARCHI, Edivaldo Batista. Frente Ampla (1966 - 1968). Alianca, Contradices e
Limites. Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS. Pontificia Universidade Cat6lica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2001;
SOUZA, Marcelo Mattos de. As transformagdes do PCB e a democracia brasileira. Doutorado em
SOCIOLOGIA. Universidade De Brasilia, Brasilia, 2010; VASCONCELOS, Claudio Beserra de. A preservacao
do legislativo pelo regime Militar brasileiro: ficgdo legalista ou necessidade de legitimacéo? (1964-1968)
Mestrado em HISTORIA SOCIAL. Universidade Federal do Rio De Janeiro, Rio De Janeiro, 2004.

192 para mais ver: ARAUJO, Marlson Assis de. A dimensio Politica da Missdo Pastoral da CNBB? A
Participacdo Politica da CNBB na Transformacéo da Sociedade. Mestrado em CIENCIAS DA RELIGIAO.
Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo, S&o Paulo, 2004; BEZERRA, Paulo César Gomes. A visdo da
comunidade de informagdes sobre a atuacéo dos bispos catélicos na Ditadura Militar brasileira (1970-1980).
Mestrado em HISTORIA SOCIAL. Universidade Federal Do Rio De Janeiro. Rio De Janeiro, 2010;
CARDONHA, Jose. A Igreja Catolica nos ""Anos de Chumbo': resisténcia e deslegitimacdo do Estado
autoritario brasileiro 1968-1974. Doutorado em CIENCIAS SOCIAIS. Pontificia Universidade Catélica de S&o
Paulo, Sdo Paulo, 2011; DIAS, Agemir de Carvalho. O movimento ecuménico no brasil (1954-1994). A servigo
da igreja e dos movimentos populares. Doutorado em HISTORIA. Universidade Federal do Parana. Curitiba,
2007; RODRIGUES, Sergio Henrique da Costa. Entre a cruz e a espada: relacdes diploma entre a Ditadura
Militar brasileira e o Vaticano (1964-1977). Mestrado em HISTORIA SOCIAL. Universidade Federal do Rio
De Janeiro, Rio De Janeiro, 2006; SIQUEIRA, Neusa Valadares. A Igreja Catdlica e a defesa dos direitos
humanos durante o periodo do estado de excecdo no regime Militar. Doutorado Em CIENCIAS DA
RELIGIAO Instituicio de Ensino: Pontificia Universidade Catélica de Goias. Goiania, 2019.
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até as denuncias de tortura e desaparecimento de opositores da Ditadura Militar realizadas
principalmente pelo Cardeal D. Paulo Evaristo Arns. Atemo-nos a demonstrar somente
documentos divulgados pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), 6rgéo
responsavel por transmitir os comunicados oficiais da Igreja Cat6lica. Havia um canal aberto
de didlogo entra Igreja e Ditadura, o que ndo impediu que as relaces fossem cortadas apos a
morte do estudante Alexandre Vannuchi Leme em 1973 (NAPOLITANO, 2014). Essa nova
postura critica assumida pela Igreja é verificavel nos documentos selecionados, no entanto, é
notavel neles o0 acordo com mudanca no poder ocorrida em 1964.

ManifestacOes de intelectuais'® — essa categoria foi tomada especialmente do trabalho
de Marcos Napolitano (2014). Para tanto, o autor define a categoria intelectual “a partir do
manejo profissional da palavra e do pensamento, um elo comum presente em varios ramos de
atividade profissional” (NAPOLITANO, 2014, p. 206). O autor demonstra a relevancia de todas
as manifestagdes culturais contrérias a Ditadura Militar e suas derivagdes, assim como a gama
de intelectuais que legitimaram o Golpe Civil-Militar e depois condenaram a censura e a
repressdo estabelecidas pelo governo ditatorial instaurado. Napolitano mostra ainda que 0s
intelectuais — incluindo os universitarios — sempre foram a pedra no sapato da Ditadura, que
manteve com parte desses uma relacdo baseada em negociacBes nem sempre explicitas
objetivando atenuar as criticas ao estado autoritario.

Movimento estudantil'® - a Uni&o Nacional dos Estudantes (UNE), entidade mais
representativa dos estudantes brasileiros esta presente no jogo por dois motivos, pela fato de ser
um jogo voltado para estudantes e outro fator de escolha foi a relacdo conflituosa entre Ditadura
e estudantes oposicionistas nos momentos de maior tenséo para o regime — fins dos anos 60 e
fins dos anos 70 —, principalmente universitarios, estes, oriundos das classes médias,

representavam um gargalo importante para a Ditadura (NAPOLITANO, 2016). Foram centrais

198 para aprofundar nessa questdo sugerimos a leitura de Napolitano (2014).

194 para mais ver: BARROS, Amon Narciso de. Movimento Estudantil como Organizagéo Social Detentora de
Projetos Politicos. Mestrado em Administracdo. Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte, 2009;
JUNIOR, Idelmar Gomes Cavalcante. Juventude em movimento: um estudo sobre a constituicdo do
Movimento Estudantil como uma categoria historica. Mestrado em Histdria. Fundacdo Universidade Federal
do Piaui, Teresina, 2007; MULLER, Angélica. A resisténcia do movimento estudantil brasileiro contra o
regime ditatorial e o retorno da UNE a cena publica (1969-1979). Doutorado em Histéria Social. Universidade
de S&o Paulo, Séo Paulo, 2010; SANTANA, Flavia de Angelis. Atuacdo do movimento estudantil no Brasil:
1964-1984. Mestrado em Historia Social. Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2007; SEVILLANO, Daniel
Cantinelli. Somos os filhos da revolucéo: estudantes, movimentos sociais, juventude e o fim do regime Militar
(1977-1985). Mestrado em Historia Social. Universidade de S&8o Paulo, Sdo Paulo, 2010; SILVA, Ivy Souza
da. Cartazes do movimento estudantil — a contribuicdo da conservacao para a construcao da memoria da
atuacao secundarista da Ditadura Militar. Mestrado em Memoria Social, Universidade Federal do Estado do
Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2014; TORRES, Patricia da Concei¢do Souza. Um filho teu ndo foge a luta: o
movimento estudantil brasileiro no combate ao regime Militar (1964-1968). Mestrado em Histdria.
Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2002.
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nas denuncias de torturas, desaparecimentos e assassinatos, vale ressaltar que parte desse grupo
social compOs os movimentos de luta armada como forma de superar a Ditadura Militar.
Optamos por escolher momentos de congresso por acreditarmos que nesses eventos ficam
evidentes a pluralidade de opiniGes que comp&e 0 movimento estudantil,

Resisténcia armadal® - é recorrente e notdrio o papel central atribuido as organizacdes
armadas de resisténcia ao Estado autoritario, abordagem que ndo condiz com a complexidade
do periodo e supervaloriza a luta armada (FICO, 2017). Essa leitura, no entanto, ndo inviabiliza
a presenca dessa estratégia de resisténcia no jogo, apenas nos permite tratad-la com uma forma
a mais de resisténcia, retirando sua centralidade. Uma vez mais, individualmente, escolhemos
por selecionar somente uma organizagdo por acreditarmos que a resisténcia armada pouco
atingiu a estrutura organizacional da Ditadura — as Forcas Armadas — e pela brevidade de
aproximadamente 4 anos frente fato histdrico de 21 anos de duracdo, conforme explicitado no
primeiro capitulo. A escolha da Alianga Libertadora Nacional (ALN) ancora-se na memoria da
personagem mais conhecida e exaltada dessa forma de resisténcia: Carlos Marighella.
Recentemente popularizada pela cangdo “Mil faces de um homem leal” do grupo Racionais
MC’s'% e pela polémica no ano de 2019 em torno do langamento do filme “Marighella”®’ de
Wagner Moura, o qual foi aclamado em festivais internacionais de cinema e que até hoje néo
estreou nos cinemas nacionais devido a conflitos com a Agéncia Nacional de Cinema
(ANCINE) sob gestéo de um governo eleito democraticamente repleto de militares.

“Documentos anteriores a ruptura na presidéncia da Republica em 1964 %8 — nesse
ponto estdo relacionados documentos anteriores ao Golpe Civil-Militar como a declaracédo de
apoio as reformas de base, e as criticas apresentadas pelas “Marchas da Familia com Deus pela
Liberdade”, além de algumas comunicages internas de generais que tiveram papéis centrais no

processo e de grupos socias que defendiam um golpe de estado.

195 para mais ver: FILHO, Antonio Guedes de Lima. Resisténcia ou conformismo? A ruptura politica de Carlos
Marighella com o PCB e as razdes da ALN (1958-1964). Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS. Universidade Est.
Paulista Julio De Mesquita Filho, SAO PAULO, 2003; JUNIOR, Edson Teixeira da Silva. Um combate ao
siléncio: a Acéo Libertadora Nacional (ALN) e a repressdo politica. Doutorado em HISTORIA. Universidade
Federal Fluminense, Niterdi, 2005;

REZENDE, Claudinei Céssio De. SUICIDIO REVOLUCIONARIO A luta armada e a heranca da quimérica
revolugdo em etapas. Mestrado em CIENCIAS SOCIAIS. Universidade Est. Paulista Julio De Mesquita Filho,
Marilia, 2010; RIBEIRO, Maria Claudia Badan. Experiéncia de luta na emancipagéo feminina: mulheres na
ALN. Doutorado em HISTORIA SOCIAL. Universidade de Sdo Paulo. Sao Paulo, 2011; Soares, Wagner dos
Santos. De inimigo publico a herdi nacional: representaces da morte de Carlos Marighella. Mestrado em
HISTORIA. Universidade Estadual de Maringa, Maringa, 2012.

19 Mil Faces de um homem Leal. Racionais MC’s. Musica. Duragdo: 6m10s. 2012.

197 Marighella. Direcdo Wagner Moura. Filme. O2 Filmes. Duragdo: 155min. Brasil (2019). A primeira exibigdo
ocorreu no Festival de Berlim em fevereiro de 2019, até a presente data o filme néo estreou nos cinemas nacionais.
198 Ver: FICO, Carlos. O golpe de 64: momentos decisivos. Editora FGV, 2014.
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“Documentos Produzidos pela Ditadura Militar”®® - a utilizagio de alguns Atos
Adicionais e de Decretos-Leis atende a dois objetivos principais — analisar enquanto fonte
histérica os principais documentos produzidos no inicio do regime e identificar nestes as
justificativas e diretrizes para a “Revolucdo de 1964, a defesa de seu carater permanente e,
portanto, a necessidade de sua manuteng&o.

Feita a separacdo tematica, ressalta-se que a selecdo de documentos realizada néao
abrange todas as vozes do passado — 0 que consideramos impossivel — e nem todos 0s grupos
sociais que ja tiveram sua atuacdo pesquisada como objeto historiografico no contexto do
periodo?®. O tempo de pesquisa nos levou a selecdo arbitraria de grupos que, em nossa opiniéo,
tiveram um papel central nos conflitos e debates de entdo. Essa sele¢do foi delimitada também
pelo tempo disponivel para producdo do jogo e da pesquisa.

A selecdo realizada para o jogo de tabuleiro e a disponibilizacdo integral desses
documentos histéricos no ambiente digital integrado permite a profissionais da educacao
utilizar essas evidéncias das mais variadas formas, adaptando-as as suas realidades e rotinas de
trabalho conforme sugerido no APENDICE B (p.242). Por exemplo, a realizacdo de estudo
tematicos, ou a anélise coletiva de documentos historicos. Lembrando que o objetivo do jogo
ndo € de esgotar o debate historiogréafico e a pesquisa historica sobre o tema, tampouco que
discentes saibam o que foi 0 Golpe Civil-Militar e o que foi a Ditadura Militar. Objetivamos
uma introducdo ao tema, a qual permitira ao corpo discente aprofundar o contetdo nas aulas
posteriores de Historia.

Conforme dito anteriormente, os documentos reunidos ndo serdo objetos de analise
nessa pesquisa devido ao foco estar voltado a criagdo do jogo. Ao partilhar as escolhas de Fico
(2004) e Napolitano (2014) sobre a relevancia de alguns documentos apresentados e, por
consequéncia, efetuarmos nossa selecdo, consideramos ser possivel acessar o passado de forma

ampla e diversa, em uma tentativa de provar que o debate em torno dos rumos do pais era amplo

199 Para mais ver: CARVALHO, Harley Sousa de. Um breve estudo critico sobre as estratégias de legitimacao
da Ditadura Militar brasileira (1964-1985). Revista Eletronica Direito e Politica, Programa de Pds-Graduacao
Stricto Sensu em Ciéncia Juridica da UNIVALLI, ltajai, v.12, n.3, 3° quadrimestre de 2017. Disponivel em:
www.univali.br/direitoepolitica - ISSN 1980-7791. Acesso em: 01 de set. 2020; CARDOSO, Lucileide Costa. Os
discursos de celebraciio da ‘Revolugio de 1964°. Revista Brasileira de Histdria. Sdo Paulo, v. 31, n° 62, p. 117-
140 — 2011. Disponivel em:

https://www.scielo.br/pdf/rbh/v31n62/a08v31n62.pdf. Acesso em: 01 de set. 2020; GAMBA Prata de Carvalho,
Angelo & BENVINDO, Juliano. Os “imperativos da revolu¢io de marc¢o” e a fundamentacio da Ditadura.
Revista Direito e Praxis. 9. 113-145. 10.1590/2179-8966/2017/26477. (2018). Disponivel em:
https://www.researchgate.net/publication/323997727_Os_imperativos_da_revolucao_de_marco_e_a_fundament
acao_da_Ditadura. Acesso em: 01 de set. 2020.

200 vale ressaltar que os trabalhos da CNV levaram ao reconhecimento e expansdo das categorias de grupos
atingidos pela repressdo da Ditadura, esses grupos ndo constavam na classificacao feita pelo projeto Brasil Nunca
Mais. Foram incluidos indigenas, movimento negro, mulheres e homossexuais.
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e qualificado, e, que as escolhas tomadas pelos agentes no passado estavam relacionadas as suas
crencas, valores e razfes, possibilitando a compreensdo do passado como algo complexo e
diverso. Afasta-se a visdo de um decurso linear da Historia, com personagens e conflitos
principais, ou de uma Histdria feita por grandes personagens. A seguir dispomos a relacéo dos
documentos selecionados, esses estdo divididos em 117 cartas “Documentos Historicos”, sendo

que um documento poder conter uma parte (carta Unica) ou estar dividido em até 6 partes.

Imprensa
o “BASTA”?" — editorial jornal Correio da Manha (RJ), 31 de marco de 1964;
e “FORA? - jornal Correio da Manha, de 01 de abril de 1964;
e “Ressurge a democracia’®® - editorial jornal O Globo de 2 de abril de 1964;
o “Manifesto em nome da Verdade® produzidos por Jornalistas no contexto do assassinato do
jornalista Vladimir Herzog em 1975;
e “Classe politica surpresa com cassagado de Alencar”?% publicado no jornal Diario do Parana em
julho de 1977;
e “Lider da oposigéo cassado?® - jornal Folha de S&o Paulo, 01 de julho de 1977.
e “Julgamento da Revolugdo® — jornal O Globo, 07 de outubro de 1984;
Organizac6es Politico-Partidarias:

e “Declaracdo de maio de 1965?°® Partido Comunista do Brasil;

201 BASTA. Editorial Jornal Correio da Manha (RJ), 31 de mar. 1964. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/089842_07/50167. Acesso em: 01 de set. 2020.

202 FORA. Editorial Jornal Correio da Manha (RJ), 01 de abr. 1964. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/089842_07/50193. Acesso em: 01 de set. 2020.

203 Ressurge a democracia. Editorial jornal O Globo (RJ), 2 de abr. 1964. In: Disponivel em:
https://duytOk3aayxim.cloudfront.net/PDFs_XMLs_paginas/o_globo/1964/04/02/01-
primeira_secao/ge020464001PRM1-

1234 _g.jpg?Expires=1606252266&Signature=Hi2vIdNNuVY O44HyyFeKp1ZBKjODRzqp31Tvg29dzxvgAJAY
ZkT0861R-Brz50Mp1VMCtlhyEigsOROu90vIWM-mtjUIrIxvO8IP7BmR-
lahxk~O006NX1enR18mI10n5a95r1IBY shIVu9EokrlldxjRNMpHbi~UkzS74Ptnwxm0s4gZBmv~bM50gD35k
Qtu3lkUiAcrLaNxL17Q7w8JQC5ywlyTdOdvigVzy5puFaaS2yihMDJejPdPO-O-
TZxdDvxUfG~IBylqTAtPUaayEfeG96L XQmviQdojiO1xY9itg7Y VhuuuaAfTxhcZZcXAatoAn-
UI4Rr7DwAhxevpw__ &Key-Pair-1d=APKAIXUISCOALHPXYJEQ. Acesso em: 1 de set. 2020

204 Manifesto em nome da Verdade. 1975. Disponivel em: https://vladimirherzog.org/manifesto-em-nome-da-
verdade/. Acessado em 01 de set. 2020.

205 Classe politica surpresa com cassagdo de Alencar. Jornal Diério do Parana. Publicado em: 1 de jul. 1977.
Disponivel em: http://memoria.bn.br/pdf/761672/per761672_1977_06630.pdf. Acesso em: 1 de set. 2020.

206 |_ider da oposicéo cassado. Jornal Folha de S&o Paulo, 01 de jul. 977. Disponivel em:
http://almanaque.folha.uol.com.br/brasil_01jul1977.htm. Acesso em: 1 de set. 2020.

207 MARINHO, Roberto. Julgamento da Revolucédo. Jornal O Globo, 07 de out. 1984. Disponivel em:
https://robertomarinho.globo.com/opiniao/julgamento-da-revolucao/. Acesso em: 01 de set. 2020.

208 pPARTIDO COMUNISTA BRASILEIRO. Resolugdo Politica do Comité Central do Partido Comunista
Brasileiro.  Voz  Operéria, Suplemento Especial, maio de  1965. Disponivel em:
http://www.fundacaoastrojildo.com.br/2015/2019/03/29/0s-comunistas-e-0-golpe-de-1964-declaracao-de-maio-
1965-do-pch/. Acesso em: 01 de set. 2020.
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e “Manifesto pela Frente Ampla’® Carlos Lacerda de 1966;
e “Manifesto PTB”*1° lido na Camara dos Deputados em homenagem aos 10 Anos da morte de
Getulio Vargas, publicado no dia posterior no jornal Correio da Manha (RJ);

Igreja Catélica Apostélica Romana

e “Exigéncias cristds de uma ordem politica®?! Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) de 1977;

o “Y JUCA PIRAMA: o indio, aquele que deve morrer”?'? Conferéncia Nacional dos Bispos
(CNBB) publicado em 1973;

Manifestacdes de Intelectuais:

e “Manifesto da UBE "3 carta manifesto da Unido Brasileira dos Escritores publicado no Jornal
Correio da Manha (RJ) no dia 24 de outubro de 1964;

e “EZTETYCA DA FOME” Glauber Rocha?!* produzido em 1965;

e “O REI DA VELA — PROGRAMA MANIFESTO DO OFICINA”?% José Celso Martinez
produzido em 1967,

Movimento Estudantil:

e “Carta politica da UNE?*® - 29° Congresso da UNE arquivada pelo Servico Nacional de
Informacg&o (SNI) como documento confidencial;

e  “UNIDADE: na reconstru¢do da UNE ?*" produzido pela chapa Unidade para o 31° Congresso
da UNE em 1979;

209 | ACERDA, Carlos. Manifesto pela Frente Ampla. In: DELGADO, Marcio de Paiva. A Frente Ampla de
oposicdlo ao Regime Militar (1966-1968). Tese de Doutorado. UFMG, 2013. Disponivel em:
http://hdl.handle.net/1843/BUBD-9D8FCP. Acesso em: 01 de set. 2020.

20 pARTIDO TRABALHISTA BRASILEIRO. Manifesto PTB. Jornal Correio da Manha (RJ). Publicado em 24
de ago. 1964. Disponivel em: http://memaoria.bn.br/docreader/089842_07/54710. Acesso em: 1 de set. 2020.

211 CONFERENCIA NACIONAL DOS BISPOS DO BRASIL. Exigéncias cristds de uma ordem politica. XV
Assembléia Geral da CNBB. Iltaici, 1977. Disponivel em: http://www.cnbbo2.org.br/wp-
content/uploads/2016/11/10-Exig%C3%AAncias-crist%C3%A3s-de-uma-Ordem-Pol%C3%ADtica.pdf. Acesso
em: 01 de set. 2020

212 DOCUMENTO DE URGENCIA DE BISPOS E MISSIONARIOS. Y-JUCA-PIRAMA: o indio, aquele que
deve morrer. In: Povos indigenas: aqueles que devem viver — Manifesto contra os decretos de exterminio. HECK,
Dionisio Egon; SILVA, Renato Santana da; FEITOSA, Saulo Ferreira (organizadores) — Brasilia: CIMI — Conselho
Indigenista Missionario, 2012.  Disponivel em: https://cimi.org.br/wp-content/uploads/2017/11/Cimi-40-
anos_manifesto-contra-decretos-exterminio.pdf. Acesso em: 1 de set. 2020.

213 UNIAO BRASILEIRA DE ESCRITORES. Manifesto da UBE. In: “Manifesto da UBE ataca o terrorismo”,
Jornal Correio da Manha (RJ), 24 de out. 1964. Disponivel em;
http://memoria.bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=089842_07&Pesq=manifesto+da+ube+ataca+terrorismo&
pagfis=56786. Acesso em: 1 de set. 2020.

214 ROCHA, Glauber: EZTETYCA DA FOME. 1965. Disponivel em:
https://hambrecine.files.wordpress.com/2013/09/eztetyka-da-fome.pdf. Acesso em: 01 de set. 2020.

215 MARTINEZ, José Celso. O REI DA VELA — PROGRAMA MANIFESTO DO OFICINA. 1967. In:
ANDRADE, Oswald de. O Rei da Vela. Ed. Globo. Sdo Paulo, 2004. Também disponivel em:
http://tropicalia.com.br/leituras-complementares/o-rei-da-vela-manifesto-oficina. Acesso em: 01 de set. 2020.

216 UNIAO NACIONAL DOS ESTUDANTES. Carta Politica da UNE: 29° Congresso da UNE. In: Memorando
N° 1395. Servico Nacional de Inteligéncia. Brasilia, 29 de dez. 1970. Disponivel em:
http://imagem.sian.an.gov.br/acervo/derivadas/br_dfanbsb_v8/mic/gnc/aaa/71034273/br_dfanbsb_v8 mic_gnc_
aaa_71034273_d0001de0001.pdf. Acesso em: 24 de nov. 2020.

27 UNIDADE. UNIDADE: na reconstrucdo da UNE. 31° Congresso da UNE. Disponivel em:
http://imagem.sian.an.gov.br/acervo/derivadas/mr/br_esapees_des/0/me/ene/13/br_esapees_des 0 _me_ene 13 d
00001de00002.pdf. Acesso em: 01 de set. 2020.
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Resisténcia Armada

e  “A0 POVO BRASILEIRO '8 da Alianca Libertadora Nacional. veiculada em acéo da guerrilha
na Radio Nacional em agosto de 1969, depois publicada no periédico Diario da Noite (SP);

Documentos anteriores a ruptura na Presidéncia da Republica em 1964:

e “Programa da Frente Unica de Apoio as Reformas de Base”® — Jornal Correio da Manha
publicado fevereiro de 1964;

e “Mensagem ao Povo Brasileiro” — Revista das Classes Produtoras — margo de 19642%°;

e “Prece a Anchieta” — Lida na “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade” — margo de 19642%*;

e “Instrucéo reservada do general Castelo Branco®?” em 20 de margo de 1964 (FICO, 2004, p.
310):

e “A Nagdo e as For¢as Armadas?* manifesto do general Olympio Mouréo de 31 de marco de
1964 (FICO, 2004, p. 326);

Documentos Produzidos pela Ditadura Militar:

e “ATO INSTITUCIONAL N° 1% de 9 abril de 1964;

e  “ATO INSTITUCIONAL N°2"?% de 27 de outubro de 1965;

e  “ATO INSTITUCIONAL N°57?%% de 13 de dezembro de 1968;

e “LEI No 5.250, de 9 de fevereiro de 19677%?7 conhecida com o “Lei de Imprensa”;

e “DECRETO-LEI N° 314, de 13 de marco de 1967%%%” conhecido como “Lei de Seguranga
Nacional de 1967”;

e “DECRETO-LEI N°1.077, de 26 de janeiro de 1970 % que estabelecia censura prévia a livros

e periodicos.

218 ALIANCA LIBERTADORA NACIONAL. Ao Povo Brasileiro. 1969. Transcrito por ARAUJO, Fernando A.
S. Disponivel em: https://www.marxists.org/portugues/marighella/ano/mes/radio.htm. Acessado em: set. 2020.
219 programa da Frente Unica de Apoio as Reformas de Base. In: “Goulart langou frente de apoio as Reformas
de Base” Jornal Correio da Manhd (RJ) 06 de fev. 1964. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/089842_07/48599. Acesso em: 01 de set. 2020.

220 REVISTA DAS CLASSES PRODUTORAS. Mensagem ao Povo Brasileiro. Ano XXVI N.957. Marco de
1964. Disponivel em: http://docvirt.com/docreader.net/acrjrevistas/16843. Acesso em: 24 de nov. 2020.

221 UNIAO CIVICA FEMININA DE SAO PAULO. Prece a Anchieta. In: SESTINI, Dharana Pérola Ricardo. A
“mulher brasileira” em agdo: motiva¢des e imperativos para o golpe Militar de 1964. Dissertacdo de Mestrado,
Departamento de Histdria Social, Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sao Paulo,
2008.

222 BRANCO, Humberto de Alencar Castelo. Instrugdo reservada do general Castelo Branco. 20 de mar. 1964.
In: (FICO, 2004, p. 310)

22 FILHO, Olympio Mourdo. A NACAO e as FORCAS ARMADAS. In: General Mour&o exige saida de Goulart.
Jornal Correio da Manha (RJ_ 01 de abr. 1964. Disponivel em:
http://memoria.bn.br/DocReader/089842_07/50194. Acesso em: 01 de set. 2020

224 BRASIL. ATO INSTITUCIONAL N° 1. Brasilia, 9 abr. de 1964. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/AlT/ait-01-64.htm. Acesso em: 1 de set. 2020.

225 BRASIL. ATO INSTITUCIONAL Ne 2. Brasilia, 27 de out. de 1965. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/AIT/ait-02-65.htm. Acesso em: 1 de set. 2020.

226 BRASIL. ATO INSTITUCIONAL N° 5. Brasilia, 13 de dez. 1968. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-05-68.htm. Acesso em: 1 de set. 2020.

227 BRASIL. LEI No 5.250. Brasilia, 9 de fev. 1967. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I5250.htm Acesso em: 1 de set. 2020.

228 BRASIL. DECRETO-LEI N° 314. Brasilia, 13 de mar. 1967. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-1ei/1965-1988/Del0314impressao.htm. Acesso em: 1 de set. 2020.
229 BRASIL. DECRETO-LEI N° 1.077. Brasilia, 26 de jan. 1970. Disponivel em:
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As cartas “Memodria”, “Fotografia” e “Documentos Historicos” formam juntas a
fundacdo do jogo elaborado. Contingente a essa fundacdo, estdo outros dois documentos
norteadores de nossa empreitada: a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e partes do
Relatorio Final da CNV. Estes configuram os pontos que buscamos atingir ou colocar sua
existéncia em evidéncia. A partir deles foram criadas as cartas “Declaracdo Universal dos
Diretos Humanos” que reproduzem o preAmbulo ¢ todos os artigos dessa Declaragéo, e as cartas
“Comissdo Nacional da Verdade”, que descrevem a funcdo de uma Comissdo da Verdade,
trazem um breve histérico da CNV no Brasil e as 29 orientacGes para o fim das relaces
autoritarias na sociedade e no Estado brasileiro. Além de basilares para a efetivacdo da
democracia, a formacdo voltada para os direitos humanos € um dos fundamentos da BNCCEM

na formacéo das juventudes

A construgdo da cidadania é um exercicio continuo, dindmico e que demanda a
participacdo de todos para assegurar seus direitos e fazer cumprir deveres pactuados
por principios constitucionais e de respeito aos direitos humanos. Assim, para que 0s
estudantes compreendam a importancia de sua participacdo e sejam estimulados a
atuar como cidadéos responsaveis e criticos, essa competéncia especifica propbe que
percebam o papel da politica na vida publica, discutam a natureza e as fungdes do
Estado e o papel de diferentes sujeitos e organismos no funcionamento social, e
analisem experiéncias politicas a luz de conceitos politicos basicos. (BRASIL, 2018b,
p. 578)

Para auxiliar no questionamento das memorias e das fotografias, foram criadas cartas
com orientagdes de andlise denominadas “Anélise da Memoria” e “Analise da Fotografia”.
Essas orientagcdes foram adaptadas dos documentos “Analise um documento escrito”?® e
“Analise uma Fotografia”?! produzidos e disponibilizados pelo Arquivo Nacional dos Estados
Unidos da América. Ambos formularios foram traduzidos e adaptados a realidade do jogo.
Além disso, foram adicionadas também indagacfes que remetem a busca das crencas, valores
e raz0es das personagens e instituicdes do periodo estudado.

Apesar de serem direcionadas a analise das memorias e das fotografias presentes no
jogo, tais orienta¢cBes podem ser utilizadas para interpretar os documentos historicos, essa

alternativa aparece em algumas dicas presentes nas cartas. As 20 cartas de “Analise da

https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/decreto-lei/1965-1988/del1077.htm. Acesso em: 1 de set. 2020.

20 Tradugdo livre, no  original “Analyze a  Written  Document”.  Disponivel  em:
https://www.archives.gov/files/education/lessons/worksheets/written_document_analysis_worksheet.pdf. Acesso
em: 08 de out. 2020.

231 Tradugdo livre, no original “Analyze a Photograph”. Disponivel em:
https://www.archives.gov/files/education/lessons/worksheets/photo_analysis_worksheet.pdf. Acesso em: 08 de
out. 2020.
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Memoéria” e as 20 cartas de “Andlise da Fotografia” complementam o conjunto de cartas
tedricas do jogo. Assim como as outras cartas, elas foram disponibilizadas integralmente no
blog. Chegar a todos os questionamentos possiveis demandara habilidades organizacionais e
estratégias impares para manter-se no jogo ou uma dose de sorte. Falemos agora sobre o
ambiente digital integrado.

A construcio do blog “Didlogos com as memorias: uma operagio historica”?32

, justifica-
se como ambiente essencial para a proposta de Ensino de Historia defendida, pois é nele que
estdo armazenados os arquivos completos das memdrias transformadas em testemunhos, as
reportagens das fotografias selecionadas, a integra dos documentos histdricos selecionados, 0s
0 Relatério Final da Comissdo Nacional da Verdade, a Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, as cronologias utilizadas para contextualizacdo e todas as outras informacdes
pertinentes ao jogo, como as regras e a forma de jogar, o manual docente e o0 arquivo do jogo
para download e impressdo. A falta de tempo e de conhecimento técnico avancado obrigou-me
a recorrer a um estudante egresso para me auxiliar na constru¢do do blog, coube ao Thiago
Freire de Carvalho a estruturacdo do blog e as orientagdes de como colocar os contetdos e
realizar alteracdes basicas.

A linguagem do jogo de tabuleiro inviabiliza o0 manuseio por completo dos documentos
trabalhados. Analisar um Unico documento excederia a proposta de um tempo e espaco
distintivos do jogo. Porém, o trabalho via empatia histéria recomenda o estudo desses
documentos por completo, por isso 0 ambiente digital é lugar propicio para a completude da
evidéncia. O blog homénimo ao jogo de tabuleiro foi construido para ser acessado através dos
QR Codes disponibilizados nas cartas e no proprio tabuleiro. E mister nesse momento uma
breve fuga conceitual para abordar a importancia da Histdria Digital para o Ensino de Histéria
no momento que vivemos.

O conceito de Histdria Digital e as definicdes sobre quais praticas e métodos estariam
relacionadas a ele s&o recentes e estdo longe de um consenso, portanto ndo enveredaremos na
apresentacdo de revisao historiografica desse debate, no entanto convém definir que a historia

digital

pode ser compreendida amplamente como uma abordagem para examinar e
representar o passado que funciona com as novas tecnologias de comunicagdao do
computador, da rede da Internet e dos sistemas de software. Em um nivel, a histéria
digital é uma arena aberta de produgdo e comunicacdo académica, abrangendo o
desenvolvimento de novos materiais de curso e esforcos de coleta de dados
académicos. Em outro nivel, a histéria digital é uma abordagem metodoldgica

232 \er: https://dialogoscomasmemorias.wordpress.com/
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emoldurada pelo poder hipertextual dessas tecnologias para fazer, definir, questionar
e anotar associagdes no registro humano do passado. Fazer historia digital, entdo, é
digitalizar o passado com certeza, mas é muito mais do que isso. E criar uma estrutura
por meio da tecnologia para que as pessoas experimentem, leiam e sigam um
argumento sobre um grande problema histérico. (THOMAS I1Il apud BRASIL;
NASCIMENTO; 2020, p. 200)

Assim como na proposic¢ao do uso de jogos na educacéo, apresentar-se-a0 argumentos
justificadores dessa opgdo tomada ao construir um blog para o jogo “Didlogos com as
memorias: uma operagao historica”, pavimentando desta forma o caminho escolhido.

O universo digital, cada vez mais amplo, requer a atualizacdo de conceitos atribuidos a
ele. As Tecnologias da Informacéo e Comunicacao (TICs) foram complementadas pelas Novas
Tecnologias da Informacgdo e Comunicagdo (NTICs), as quais passaram por uma subdivisao
que resultou na definicdo de Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacéo (TDICs).
Interessante notar que enquanto escrevo, e essa € uma caracteristica proporcionada pelos
softwares de texto, portanto exclusiva as ferramentas digitais, o corretor automatico reconhece
a sigla TICs como correta, todavia aponta as siglas NTICs e TDICs como se fossem erros. A
analise das nomenclaturas demonstra a necessidade de diferenciacdo entre elas, se ha um
elemento novo (N), ha também um “velho”.

A sigla TIC faz referéncia ao uso das tecnologias na disseminacdo da informacdo nos
meios de comunicacdo em geral, sejam eles digitais ou analdgicos. As NTICs, por sua vez,
especificam esses meios a partir da Revolucéo Informacional®®, caracterizados principalmente
pela expansdo e otimizacdo das redes de comunicacdo e producdo da informacdo baseadas
sobretudo no desenvolvimento da nanotecnologia. Ressalta-se que a diferenciacdo na
nomenclatura parte da compreensdo dessas novas tecnologias enquanto fundadores de uma
nova sociedade, a sociedade da informagd0.23* Nesse ambiente, desponta a necessidade de
especificar as tecnologias digitais produzidas através da linguagem binéaria direcionada aos
computadores, smartphones e tablets, os quais utilizam como locus comunicacional
majoritariamente a internet. Assim, a sigla TDIC ndo substitui as outras duas anteriores, mas
especifica o meio no qual trabalhamos.

Essas tecnologias h4d muito relacionam-se com a educagdo, no entanto, ficaram muito
tempo restritas aos ambientes de aprendizagem a distancia (Educagdo a Distancia - EAD).

Mesmo assim, existem algumas relacdes propostas por docentes referentes as inovacgdes

233 Ver LOJKINE, J. A revolucéo informacional. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
234 Ver TAKAHASHI, Tadao (Org.). Sociedade da informag&o no Brasil: livro verde. Brasilia: Ministério da
Ciéncia e Tecnologia, 2000.
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tecnoldgicas implicadas de experiéncias mais integradas, como por exemplo a gameficagdo de
contetidos da educacao basica.

Atualmente, o corpo discente escolar é composto por uma geracdo nativa da sociedade

235 e nos curriculos, conforme

digital, a qual demanda a insercdo das TDICs na educacéo
previsto pelas versdes finais das BNCCs do Ensino Fundamental e Médio. Sobre esse aspecto,
convém ressaltar o papel docente e da educacdo na adequacgdo a nova sociedade, Maynard e

Silva (2012), apontam trés caminhos possiveis

(...) cabe a educagdo se adequar aos cddigos culturais utilizados entre as novas
geragdes. Em funcdo disso, trés principios da nova cultura precisam ser incorporados
ao fazer docente: hipertextualidade, interatividade e conectividade. A
hipertextualidade diz respeito a ligacdo de conteudos; a interatividade € o enlace de
pessoas e maquinas, e a conectividade refere-se a capacidade de operar em um
ambiente de rede. (p. 249)

Engane-se quem acreditar ser essa uma tarefa simples e corriqueira, para uma geracao
ndo nativa digital esse fato representa uma grande dificuldade e, justamente esse grupo,
configura a maior parte da profissionalidade compositora da educagdo bésica. A metéfora
empregada por Maynard em referéncia a ambientacdo ao mundo digital de quem pesquisa a
ciéncia Histodria € genial “o ciberespago ainda € um pais estrangeiro para parte significativa dos
historiadores que, em lugar de nativos, sdo antes imigrantes digitais e, por mais que se esforcem
para dominar a linguagem, sempre falardo com certo sotaque” (MAYNARD, 2016, p. 105).
Nesse contexto, nos, profissionais da educacdo, também somos estrangeiros nesse novo pais, a
metafora é esclarecedora das dificuldades docentes no trato com a tecnologia. Conscientes — ou
ndo — dessas dificuldades, parte da classe docente acredita estar havendo uma substituicdo da
forma de ensinar por uma outra, completamente digital, embarcando na errénea dicotomia: giz
e lousa x aula digital.

Acreditamos ser necessario um balanceamento na utilizacdo das TDICs, e até das TICS
e NTICs, algo que ndo culpabilize quem atua como docente nem pelo uso excessivo, nem pela

auséncia de uso

deixemos o maniqueismo de lado e pensamos, ao contrario, em uma combinagao, ou
para voltar a sugestdo de Zaagsma, em uma pratica que seja mais “hibrida” onde seja

235 \er COSTA, Sandra Regina Santana; DUQUEVIZ, Barbara Cristina; PEDROZA, Regina Ldcia Sucupira.
Tecnologias Digitais como instrumentos mediadores da aprendizagem dos nativos digitais. Psicol. Esc. Educ.
Maringa, V. 19, n. 3, p. 603-610, dez. 2015. Disponivel em:
http://wwwe.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-85572015000300603&Ing=pt&nrm=iso. Acesso
em: 08 out. 2020.
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possivel imaginar a convivéncia (pacifica e divertida) dos recursos pedagdgicos
analdgicos e digitais. (LUCCHESI & MAYNARD, 2019, p.182)

Nessa trilha atendemos ao chamado de Anita Lucchesi e Dilton Maynard a realizar uma
experimentacdo criativa (LUCCHESI & MAYNARD, 2019) das TDICS nas aulas de Historia,
assumindo que “a ado¢do de uma postura (mais) aberta, ludica e especulativa em relagédo a
tecnologia pode resultar em efetivos ganhos para o letramento historico e digital de todos os
sujeitos envolvidos na relacdo de ensino e aprendizagem hoje em dia” (IBDEM, p. 181). Essa
experimentacdo dar-se-a em consonancia a proposi¢do de apostar na utilizacdo de jogos de
tabuleiro nas aulas de Histdria para o nivel médio e a utilizacdo da empatia historica, entendo-
a também como um experimento pelo fato de ser pouquissimo utilizada.

NoO meu caso, essa experimentacao criativa com os recursos digitais, ndo se restringe a
utilizacdo no processo de ensino aprendizagem formal®%®,

Baseado nessas experiéncias e buscando experimentar uma integracdo entre ambiente
digital e analdgico surgiu a ideia de criar o blog “Dialogos com as memorias: uma operagao
historica”, onde tento seguir as diregdes apontadas por Maynard & Silva (2012) propondo a
conectividade, a interatividade e a hipertextualidade. Durante a confeccdo verificou-se o
cruzamento constante desses direcionamentos, sem, contudo, serem dependentes um do outro,
é possivel criar interatividade sem a hipertextualidade por exemplo. No blog, relacionamos os
trés aspectos.

No ambiente digital as evidéncias encontram-se reproduzidas integralmente em formato
de texto aberto para edi¢do (.docx) e formato de texto fechado (.pdf), assim como as fotocopias
disponibilizadas pelos Arquivos originais (no caso dos jornais impressos), permitindo a quem
esta jogando verifica-los ou ndo. O formato de documento aberto para edicao oferece a docentes
opcOes variadas de trabalho como o documento histérico, por exemplo, dividi-lo em partes. A
conectividade entre analdgico e digital sera realizada de forma instantanea — caso haja conexao
com a internet — mediante a utilizacio de codigos de resposta rapida, ou QR Code?®’.

O QR Code, do inglés Quick Response Code, ou “codigo de resposta rapida” ¢ um
codigo bidimensional criado em 1994 pela empresa Denso-Wave com o objetivo de facilitar o

2% Durante o trabalho no Programa Jovens Urbanos parte da comunicagdo era realizada via alimentagdo de um
blog institucional criado por mim. A experiéncia de escrever um blog ndo era novidade, enquanto trabalhava no
blog institucional, criei e alimentei coletivamente o blog Desabafo Coletivo. Ver PJUGCASADOS MENINOS.
Disponivel em: https://pju6casadosmeninos.wordpress.com/. Acesso em: 15 de jun. 2021 e ver Desabafo
Coletivo. Disponivel em: https://desabafocoletivo.wordpress.com/. Acesso em: 15 de jun. 2021.

237 N&o realizaremos uma analise maior sobre a historicidade dos QR Codes e seus potenciais para a educagéo,
recomendamos OLIVEIRA, Felipe Parra de. Comunicacdo contemporanea, cultura digital e praticas
socioculturais: relagdes entre usudrio-interator e tecnologia QR Code. Dissertacdo de Mestrado. Mestrado em
Comunicacdo e Cultura. Universidade de Sorocaba. Sorocaba, 2016.
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gerenciamento de inventario e o controle de estoque de pecas automobilisticas, além de
apresentar uma alternativa dindmica ao cdédigo de barras. Os codigos de resposta rapida podem
ser decodificados por smartphones possuidores de caAmeras fotogréaficas via aplicativos proprios
para sua leitura, alguns smartphones mais recentes dispensam o uso de aplicativos especificos.

O QR Code tem sido utilizado para facilitar a insercdo de dados nos celulares e acesso
a sites especificos. Outra utilizacdo desses codigos que vem ganhando destaque esta relacionada
a preservacgdo e conhecimento dos patrimonios natural, material e imaterial.?®® Durante a
pandemia de COVID-19 eles foram popularizados, inseridos em apresentacdes virtuais,
levavam para doagdes financeiras. O QR Code permite a conexao tanto online, quanto offline.
Devido a limitagdo de recursos, tempo e conhecimento, limitaremos o uso dos codigos de
resposta rapida somente a funcdo online. Em um futuro proximo, buscaremos transformar o
blog “Didlogos com as memorias: uma operacgao histérica em aplicativo”, o que permitiria sua
utilizagdo também off-line?3,

Cada conjunto de cartas contard com um codigo de acesso rapido especifico que levara
diretamente a uma area especifica do site. Por exemplo, no verso das cartas “Documento
Historico” esta inserido um codigo de resposta répida (FIGURA 7, p. 190) que levara
diretamente a pagina homonima no blog, essa situacao se repete em todos 0s conjuntos descritos
anteriormente. Além desses cddigos, no tabuleiro também constara outro QR Code que levara
a 3 cronologias diferentes dispostas no site??°, Através desses codigos estabelecemos a
conectividade entre analdgico e digital, conectividade essa que é também interacdo, pois
demandara uma escolha entre se ater ao analégico, expandir para o digital e navegar dentro do
blog, além de se relacionar com outras pessoas que estejam jogando para criar sua “hipdtese

histérica” nos 50 ou 100 minutos disponiveis para jogar. Caso o0 jogo esteja sendo disputado

238 para mais ver MARQUES, Valquiria Sales Romero; PEREIRA, Renata Baesso. Conhecer para preservar - o
uso de QR Codes na educacéo patrimonial: o caso de Indaiatuba — SP. 1l Encontro da Associacdo Nacional de
Pesquisa e Pos-graduagdo em Arquitetura e Urbanismo. Arquitetura, cidade e projeto: uma construcéo coletiva.
Séo Paulo, 2014; PORTO, Fabio da Silva. A utilizagdo do QR Code na difusdo do conhecimento sobre os
espacos urbanos de Santa Maria-RS: Um elemento afirmativo do direito constitucional a informacéo sobre o
Patrimonio Cultural. Dissertacdo. Mestrado em Patriménio Cultural, Universidade Federal de Santa Maria, Santa
Maria, 2017; RAVANELLO, Tatiana Fatima Rehbein. Virtualizacdo do Patriménio Material para dispositivos
maveis: uma proposta de roteiro autoguiado. Dissertacdo, Mestrado em Patrimdnio Cultural, Universidade Federal
de Santa Maria. Santa Maria, 2014.

239 Estamos cientes dos problemas de conectividade que assolam a Educagdo no pais, principalmente as escolas
publicas, por esse motivo manteremos a busca de realizagdo dessa transformagdo em app para acesso off-line.

240 Cronologia 1: Linha do tempo da resisténcia a Ditadura Militar no Brasil (1960-1985). Estud. Av., Sdo
Paulo, v. 28, n. 80, p. 153-184, abr. 2014. Disponivel em:
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-40142014000100014&Ing=en&nrm=iso. Acesso
em: 10 de mai. 2021; Cronologia 2: FICO, Carlos. Além do golpe: versdes e controvérsias sobre 1964 e a Ditadura
Militar. Rio de Janeiro: Record, 2004. p. 207 — 2018; Cronologia 3: VILLA, Marco Antdnio. Ditadura a
brasileira — 1964 — 1985: a democracia golpeada a esquerda e a direita. Rio de Janeiro. Ed. Leya, 2014. p. 396 —
409.



191
em grupo, seré possivel que uma integrante do grupo fique responsavel pela navegagdo no
ambiente digital, por exemplo.

FIGURA 7 - QR Code “Documentos Historicos”

FONTE: Autor.

A respeito da interatividade digital, convém esmiucar a estruturacdo do blog, o que
levara diretamente a questdo da hipertextualidade. O blog, conforme descrito em sua pagina
inicial, ¢ uma plataforma digital integrada ao jogo analdgico, funcionando como uma extenséo
para quem queira aprofundar a busca por evidéncias. Dessa forma sua estruturacao é simples.
Na péagina inicial, ha uma breve descri¢do da funcao do blog, caixas de dialogo com hiperlinks
inseridos dentro de textos descritivos que levam as paginas em que estdo os documentos
completos, as cronologias e ao manual de instrugdes.

Em cada pagina, os documentos estardo separados conforme ORGANOGRAMA 1, por
exemplo no caso da CNV estardo divididos em dois blocos: descricdo e orientacdes. A
necessidade de navegacao e descoberta explora a obrigatoriedade de interacdo no ambiente
digital. Nessas paginas um brevissimo texto introduz hiperlinks direcionados aos repositorios
originais, documentos em formato de texto aberto (.docx) e texto fechado (.pdf). Foram
colocadas no ambiente digital somente as referéncias de citacGes diretas usadas no proprio
ambiente, pelo fato de ser integrado a um jogo de tabuleiro e fruto de um trabalho do Mestrado
Profissional em Ensino de Histdria, deixamos indicado que as bibliografias se encontram
presentes nessa dissertacao.

Estara disponivel no blog o arquivo compactado do jogo para download e impresséo
protegido com uma senha, precedido de um formulario para cadastro e levantamento de

intencbes de utilizagdo. Ao fim do preenchimento a pessoa receberd uma mensagem de
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agradecimento pela resposta com a senha para descompactacdo do arquivo?*l. Reforca-se a
proposicao experimental dessa interligagdo entre um jogo de tabuleiro e um repositério digital,
com a certeza que de nada se perde nesse caminho.
Com as fundacBes analdgicas e digitais solidificadas e o caminho demarcado,
avancemos na aposta e na experimentacéo, agora adentro no trecho final da jornada: os aspectos
praticos do jogo de tabuleiro criado. E por aqui que seguimos.

FIGURA 8 — Estrutura do blog “Dialogos com as memorias: uma operacdo historica”
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4.3.2 Materializando o jogo de tabuleiro Didlogos com as memarias: uma operacao historica

O jogo de tabuleiro criado é composto por: caixa para impressdo, tabuleiro, cartas de
jogo (Memorias, Fotografias, Analise da Memoria, Andlise da Fotografia, Documentos
Historicos, Comissdo Nacional da Verdade, Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e
Sorte), uma ampulheta, dois dados (um numérico e um simbolico) e duas fichas (“Hipotese
Histdrica — jogo” e “Hipotese Historica — avaliagao™). A seguir, descreveremos cada elemento.

Antes, contudo, seguem as recomendagdes para impressédo do jogo. O jogo pode ser
impresso em qualquer folha de papel, recomendamos para melhores resultados estéticos
gramaturas (espessuras) maiores, além disso, quanto maior a gramatura do papel maior sera a
durabilidade do jogo.

Para as cartas recomendamos utilizar papel de 180g/m3 a 230g/m3, o tipo de papel
escolhido influenciara na qualidade estética do jogo, recomendamos para todas as cartas a
utilizacdo de papel fotografico Matte (sem brilho), reiteramos a utilizacdo desse papel para as
cartas fotografia devido a necessidade de analisar a imagem. Plastificar as cartas aumentara a
durabilidade do jogo. Fica a critério de quem imprimir fazer isso sozinho ou propor essa
realizacdo como atividade preparatéria discente, acdo que pode ser ambientadora com 0s
elementos do jogo.

O tabuleiro dever ser impresso em um papel 230 g/m3 ou superior.

Imprimindo em A2: Para aumentar a durabilidade e a qualidade do tabuleiro
recomenda-se uma juncio de materiais. Uma camada de papel Horlle?*?, outra de papel cartdo
e a arte impressa em adesivo comum, a impressao em adesivo precisa ser realizada em uma
grafica. A montagem deve seguir a seguinte ordem: o papel cartdo vai embaixo, sobre ele é
colado o papel Horlle. Para a colagem do papel cartdo com o papel Horlle recomenda-se 0 uso
de cola branca comum espalhada em uma camada fina utilizando um rolo sintético de poliéster
de 5cm. Cole os dois papéis, deixe secar com um peso uniforme em cima do colado. Para dobrar
o tabuleiro, corte a colagem de papel no lugar em que deseja realizar a dobra (a0 meio, em 3,
ou 4 partes), junte as partes e depois cole o adesivo. Assim, vocé dobrara o tabuleiro para dentro.

Imprimindo em A4: a impressdo nesse tamanho demandara que as partes sejam unidas

para a confeccdo do tabuleiro, as trilhas do jogo indicam os pontos de conexao de cada parte.

242 O papel Horlle pode ser substituido por papel parana, como esses possuem composicGes diferentes, caso se faca
a opcdo pelo papel parana recomendamos uma camada de papel cartdo embaixo e outra em cima do papel parand,
pois esse em contato com a cola deixa o papel amarelado.
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O tabuleiro pode ter as quatro partes guardadas separadas, sendo montadas na hora de jogar.
Quanto maior a gramatura do papel, maior seré a durabilidade.

Sobre as cores: a producdo do jogo foi realizada levando em consideracdo a
impossibilidade de realizar a impressao colorida, por isso cada conjunto de cartas e os locais do
tabuleiro contam com identificacfes simbdlicas diferenciadoras de cada conjunto de cartas
quando impressas em preto em branco. A impresséo colorida do jogo impacta na aplicacéo e na
adesdo discente a ele. No entanto, ressaltamos a essencialidade da impressdo das cartas
Fotografia em papel fotografico, ou ao menos de forma colorida, pois se impressas em preto e
branco a qualidade e sua funcéo no jogo serd extremamente prejudicada.

Feitas as recomendagdes de impresséo, vamos aos elementos do jogo.

Caixa para impressdo: para armazenar 0 jogo apds a impressao criamos um modelo
de caixa no tamanho A3 (29,7 x 42,0cm). Ela possui Unica e exclusivamente a funcdo de
armazenar o jogo?*. O armazenamento dos elementos do jogo pode ser realizado de varias
maneiras, com divisorias internas?*, também chamadas de inserts, ou armazenando as cartas
em sacos plasticos. Casa ndo queria imprimir e colocar o0 jogo na caixa projetada, coloque-o0 em
um recipiente fixo (ex.: caixa plastica) para conserva-lo melhor.

Tabuleiro: elemento que delimita o espaco e o tempo do jogo. Nele ficardo disponiveis
todos os componentes do jogo em compartimentos especificos para orientacdo de quem esta
jogando. O tabuleiro foi produzido para auxiliar o andamento do jogo, permitir a melhor
organizacdo dos elementos do jogo e de quem esté participando daquela partida. Seu formato
retangular foi inspirado nos jogos de tabuleiro comerciais. O tabuleiro foi dividido em 4
quadrantes descritos a seguir seguindo a légica matematica (anti-horaria). No primeiro
quadrante estd o conjunto das cartas “Fotografia” e “Analise da Fotografia”; no segundo
quadrante est4 o conjunto das cartas “Memoria” e “Analise da Memoria”; no terceiro quadrante
estdo o espaco para a ampulheta, 0 QR Code que leva as cronologias no ambiente digital e o
logotipo do jogo. Este servira como ponto de partida e também como ponto de chegada para a
leitura da “hipotese historica”, ligando o simbolo as cartas ha uma trilha projetada como guia

para deslocamento dos pedes no jogo entre 0s espagos das cartas. No quarto quadrante estdo as

243 Para aprender caixa com papel parana ver: MERLIN, Viviane. Caixa de papel parana/papeldo [DIY - Faca
vocé mesmo. Online. Youtube. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=fiytMZXvkb4. Acesso em: 01
de abr. 2021.

244 Um passo a passo de como produzir divisorias internas com papel parana esta disponivel em: ART BOARD
GAME. Aprenda a fazer seu insert. Online. Youtube. Disponivel em:
https://youtube.com/playlist?list=PL25PEIt3upZJg71nt625maTzFBoY6wRb8. Acesso em: 01 de abr. 2021.
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cartas “Documentos Historicos”, “Comissao Nacional da Verdade”, “Declaragao Universal dos
Direitos Humanos” e “Coringa”.

O tabuleiro foi projetado na medida A2 (42,0 X 54,9 cm). Para facilitar a impressdo do
jogo, disponibilizamos para impressdo em dois formatos, no formato anterior (A2) e também
dividido em quatro partes, configurando quatro folhas A4 (21.0 X 29.7 cm). No formato A2
serd necessario dobrar o tabuleiro para armazenar dentro da caixa (caso opte pela caixa
disponibilizada para impressao). No formato A4, serd necessario realizar uma colagem das
partes para a montagem do tabuleiro a cada partida.?*®

Os compartimentos do tabuleiro serdo sinalizados pelos simbolos das cartas, eles estdo
divididos em:

e Espaco para as cartas “Memorias”;

e Espaco para as cartas “Fotografias”;

e Espago para as cartas “Documentos Historicos”;

e Espacgo para as cartas “Comissdo Nacional da Verdade”;

e Espacgo para as cartas “Declaragdo Universal dos direitos humanos”;
e Espaco para cartas “Andlise da Fotografia”;

e Espaco para cartas de “Analise da Memoria”;

e Espaco para cartas de “Sorte”;

e Espaco para a ampulheta;

¢ QR Code de acesso as cronologias do site

e Logotipo do jogo e trilhas de deslocamento.

Fichas “Hipotese Histérica”?6: serdo disponibilizadas fichas no tamanho de
140x202mm (caderno de brochura). Elas contém a tabela “Hipotese Historica - jogo”
(TABELA 1) e auxiliardo a escrita da “hipdtese histérica”. Na tabela constam orientacGes para
o0 reconhecimento de quais eram as razdes, crencas e valores no passado da personagem da carta
“Memoria”, além de norteamentos para a historicizagdo do passado como a identificagdo do
espaco historico, tempo historico e de personagens historicas. A ficha “Hipotese historica —
avaliacdo” é composta pela tabela “Hipotese Historica — avaliagdo” (TABELA 2, p. 196), ela é

a reproducdo da anterior acrescida de espacos para a atribui¢do de valor em cada elemento e

245 Recomendamos que apés impresso o tabuleiro seja plastificado com a finalidade de prolongar seu tempo de
uso, realizando as dobras necessarias para guarda-lo de acordo com a embalagem escolhida.

246 para aumentar o tempo-espaco especificos ao jogo sugerimos comprar de blocos de anotagGes em tamanho A5
para a escrita das “Hip6teses Historicas”
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sera utilizada por quem estiver mediando o jogo, ou por quem ira avaliar a “hipotese historica”.

A pessoa mediadora devera ouvir as “hipoteses histdricas” e aferir a pontuacéo.

TABELA 1: “HIPOTESE HISTORICA - JOGO”

“Hipdtese historica”

Crie a personagem da

‘ Cartas

Qual era o nome da personagem na cartar O que

Perguntas orientadoras

personagem?

Memoéria. “Memoria” fazia? '

Onde ela viveu?
D Quais eram suas crencas, valores e razoes
pegss(;rggijg:sgo era “Meméria” naquele tempo (em que ela acreditava)?

O que aconteceu com ela nas lembrangas
contadas?

Apresente 0 contexto
local: 0 que acontecia no
entorno da personagem?

“Documentos Historicos” —
um documento completo
(todas as partes) e
“Cronologias”.

O que acontecia na sociedade em que ela vivia
(1964 — 1985)?

Existiam outras personagens ou instituicdes
com crengas, valores ou razdes No Mmesmo
periodo?

Apresente 0 contexto
geral: como era 0 mundo
naquele periodo?

Uso das “Cronologias” —
elemento do tabuleiro

O que acontecia no mundo no periodo em que
se passa a lembranca narrada?

Estabeleca relacées entre
passado e presente.

“Memoéria” e “Fotografia”

Relacione a lembranca da carta “Memoria” a
cena da carta “Fotografia”

0 que as pessoas pensam
sobre o passado?

Contextualize o presente:

Fotografia

Qual a mensagem passada na Imagem? Quando
ela foi produzida?

onde e como essa
lembranga foi recolhida?

Contextualize o presente:

“Comissao Nacional da
Verdade”.

Em que lugar ou situagdo a personagem da
memobria foi escutada?

O que acontecia nesse periodo (2012 — 2014)?
(fique atento as datas e tente se lembrar)

Identifique e relacione a
memoria &8 DUDH

“Declaraciao Universal dos
Direitos Humanos” (DUDH).

Em relagio a DUDH: a personagem foi uma
vitima violadora da declaragio? (A
pontuagio desse aspecto deve ser
multiplicada por trés.)

ou

Escreva sua Hipotese
Historica

Deve estar estruturada com comeco, meio e fim.

FONTE: Autor.

Cartas: 0 jogo possui diversos grupos de cartas. Cada conjunto de cartas possui uma

coloragdo especifica descrita a seguir e em seu verso uma marca d’agua constituida por um

simbolo identificador da carta, esses simbolos também aparecem na frente das cartas alinhados

ao logotipo do jogo e a numeragdo da carta. As cartas principais englobam as evidéncias

historicas utilizados no jogo e os documentos oficiais sdo constituidas pelas cartas “Memoria”,

“Fotografia”, “Documentos Historicos”, “Comissdo Nacional da Verdade” e “Declaragdo

Universal dos Direitos Humanos™. As cartas auxiliares facilitam a analise e o desenvolvimento

do jogo e sdo constituidas pelas cartas “Analise da Memoria”, “Analise da Fotografia” e

“Coringa”.
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As cartas “Memoria” e “Fotografia” sdo as cartas de maior destaque no jogo, por iss0O
sdo maiores, suas dimensdes sdo 14 x 9,7cm. O restante das cartas do jogo € dimensionado em
7 x 9,7cm. Vejamos a configuracdo de cada grupo, iniciando pelas cartas principais.

As 38 cartas “Memoria” contém na frente as memorias de vitimas da ditadura
enumeradas de 1 a 24 (FIGURA 3, p. 168) e as memorias de agentes do Estado enumeradas de
I a X1V, no verso o logotipo do jogo e um QR Code (FIGURA 4, p. 169). A cor rosa identifica
tanto as cartas “Memoria” quanto as cartas “Analise da Memoria” criando um conjunto
tematico. Essa conjuncao se repete no que diz respeito ao simbolo.

As 24 cartas “Fotografia” contém na frente imagens solicitando intervengdo Militar no
Estado enumeradas de 1 a 12 (FIGURA 5, p. 172), imagens condenando a Ditadura Militar
enumeradas de I a XI1 e no verso o logotipo do jogo e um QR Code (FIGURA 6, p. 173). A cor
laranja identifica tanto as cartas “Fotografia” quanto as cartas “Andlise da Fotogratia” formando
um conjunto tematico. Essa conjuncao se repete no que diz respeito ao simbolo.

As 117 cartas “Documentos Historicos” possuem partes de documentos selecionados
para 0 jogo, cada parte esta enumeradas na sequéncia dos trechos selecionados de cada
documento, por exemplo “parte | de IV”. Elas foram enumeradas de 1 a 117 para auxiliar na
navegacao do ambiente digital. A cor azul escuro identifica as cartas “Documentos Historicos™.
No verso da carta estdo o logotipo e 0 QR Code para acesso ao ambiente digital. A cor azul

marinho representa essas cartas, simbolizadas por uma pasta de arquivos.

FIGURA 9 - Frente e verso da carta “Documentos Historicos”

a8 I:I-| :I-I I:-‘ c-l El

Basta - parte Il de VI

Editorial jornal Correio da Manhi (R])
— 31 de margo de 1964

“Nio € possivel continuar neste caos, em
todos os sentidos e em todos os setores,
tanto no lado administrative, como no lado

econdmico financeiro.
Basta de farsal Basta da guerra psicologica
que o proprio governo desencadeon, com
o objetivo de convulsionar o pais e levar
avante a sua politica continuista. Basta de
demagogia, para que realmente se possam
fazer as reformas de base”
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FONTE: Autor.
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No ambiente digital os documentos histdricos estdo divididos por temas. Estes foram
organizados através de um sumario com as respectivas numeracoes das cartas correspondentes
a cada tema (FIGURA 10), essa divisao permitird uma localizacdo mais rapida a quem esta

navegando.

FIGURA 10 - Reproducéo da pagina “Documentos Historicos” do site do jogo
Documentos histéricos

Imprensa — Cartas 1a 25

Organizagdes Politico-Partiddrias — Cartas 26 a 39

Igreja Catdlica Apostélica Romana — Cartas 40 a 47

Manifestagdes Intelectuais — Cartas 48 a 55

—N===l===]

Logotipo do Arquivo Nacional

Movimento Estudantil — Cartas 56 a 61

Resisténcia Armada — Cartas 62 a 66

Aqui serdo acessados os documentos histricos com- Documentos anteriores & ruptura na presidéncia da Repiiblica em

pletos utilizados no jogo de tabuleiro. Esses documentos 1964 — Cartas 67 a 87
foram produzidos no periodo que o jogo aborda, de 1964

21985. Documentos produzidos pelo regime militar — Cartas 87 a 117

FONTE: Autor.

As 54 cartas “Comissdo Nacional da Verdade” (FIGURA 11) possuem na frente
informacBes introdutdrias sobre a comissdo e as 29 recomendacBes apresentadas em seu
Relatério Final e no verso o logotipo e 0 QR Code para acesso direto a respectiva pagina no
ambiente digital. A cor lilas representa essas cartas e elas sdo simbolizadas pela reunido de 3

pessoas.

FIGURA 11 - Frente e verso carta “Comissido Nacional da Verdade”

O que sdao Comissdes da Verdade

O Conjunto de principios para a protecio e
promogdo dos direitos hunianos por meio do combate
& impunidade, de 1997, on Prncipios Joinet,
em alusio ao jussta francés Lowis Jomnet,

responsivel por sna redagio, estabelecen
bases que conferem maior credibiidade as
“comuissdes nio judiciais de investigagio”,

expressdo utilizada 4 época para referenciar
as comuissdes da verdade, quatro pontos o n = n = u o ﬂ
centrais: independéncia e imparcialidade; —=n — = -
garantia em favor dos testemunhos de ay e

vitimas; garantias concernentes aos agentes

estatais e publicidade do relatério.

FONTE: Autor.
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Por fim, as 25 cartas “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos” possuem na frente

0 preambulo dividido em partes e todos seus artigos, no verso estdo o logotipo e 0 QR Code
para acesso direto a respectiva pagina no ambiente digital. A cor azul claro representa essas

cartas e elas sdo simbolizadas pelo logotipo da Organizacdo das Nac¢des Unidas.

FIGURA 12 - Frente e verso das cartas “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”
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“Considerando ser essencial que os direitos
humanos sejam protegidos pelo império
da lei, para que o ser humano nio seja
compelido, como ultimo recurso, i rebeliio
contra a tirania e a opressio.

Considerando ser essencial promover o
desenvolmimento de relacdes amustosas
entre as nagdes.”

i
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FONTE: Autor.

No conjunto das cartas de auxiliares, as 20 cartas “Analise da Memoria” (FIGURA 13
p. 199) e 20 cartas “Analise da Fotografia” (FIGURA 14, p. 199) estdo estruturadas da mesma
forma, elas possuem orientagdes para interpretacio das memorias®*’ e das fotografias
respectivamente. Os QR Codes presentes nas paginas de Memdria e de Fotografia ndo levam
diretamente as paginas de analise, mas levam a pagina inicial de cada elemento (Memoéria —
Fotografia). Esse caminho exige a navegacdo pelo site até acessar a aba andlise, quem nao
realizar essa busca ndo tera acesso a todos 0s questionamentos criados para abordar as memorias
e as fotografias.

As 30 cartas “Coringa” (FIGURA 15, p. 194) perfazem o ultimo conjunto de cartas de
jogabilidade, elas ora alterardo a dinamica do jogo dando algumas vantagens a quem as possulir,
ora permitirdo a obtencdo de atalhos dentro do jogo. Diferentemente de outras cartas, as cartas
“Coringa” ndo possuem QR Codes no verso, tdo pouco uma pagina especifica no blog, ou seja,
sdo elementos exclusivos do jogo de tabuleiro. Outra especificidade dessas cartas é que elas

ndo sdo numeradas.

247 Cabe ressaltar que as orientagGes para analisar uma memoria podem ser utilizadas para a inquiricdo dos
documentos historicos, todavia essa informacéo ndo consta em nenhum lugar do jogo.
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FIGURA 13 - Frente e verso da carta “Anélise da Memorla

Conhega a memédria

Anote todos modelos que possam ser
aplicados 4 meméria:

[] Carta [ Discurso [ Patente
[] Telegrama [1 Documento do Tribunal
[ Quadro [1 Jornal [ Antincio
- Comunicado de imprensa [ Memorando
1 Relatério [ E-mail ] Publicacio Oficial
[l Entrevista | Livro (ou trecho de)
[l Cutros

’-@-3”

YWY

Do r@) @

B

Yoy,
D)

FONTE: Autor.

S40 6 cartas “Ajuda Profissional”, que permitem recorrer a ajuda docente para analisar
alguma situagéo; 6 cartas “Encontre sua fonte”, essas autorizardo a pesquisa na internet ou entao
no livro didatico sobre o tema do jogo; 6 cartas “Troque com outro/a jogador/a”, estas cartas
possibilitardo a troca de uma de suas cartas pela carta de outro jogador, as cartas trocadas devem
ser do mesmo tipo (ex: documento histérico com documento histérico); 6 cartas “Atalho para
analisar a memoria” e 6 cartas “Atalho para analisar a Fotografia”, através dessas cartas os
estudantes terdo acesso direto as paginas que contém todas as orientagdes existentes nas cartas

“Analise da Memoria” e “Analise da Fotografia”.

FIGURA 14 - Frente e verso da carta “Andlise da Fotografia”

o000 5.00,00,0]
Conhega a fotografia

Anote todos os tipos correspondentes a
fotografia:

[ Retrato (] Paisagem ] Aérea / Satélite
[ Acdo [0 Arquitetura "] Evento
O Familia [] Panorimica [l Manifestacio
[] Espontinea [] Documentito
[0 Selfie [ Jornalistica

12

: Autor.
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FIGURA 15 - Frente e verso da carta “Coringa”
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Ajuda Profissional

Vocé deu sorte!

Com esta carta, vocé pode pedir ajuda ao
seu professor ou a sna professora na sna
vez de jogar.

Pense bem antes de usar esta carta, porque
depois de utilizd-la, vocé deve devolvé-la a
quem esti mediando o jogo.

FONTE: Autor.

Dados: o jogo contara com dois dados para conduzir a jogabilidade e acrescentar um
pouco de imprevisibilidade ao jogo. Um dado alfanumérico de 6 nimeros e um dado simbdlico
de 6 lados (FIGURA 15), sendo cada face composta por Face 1: Andlise de Imagem; Face 2:
Andlise de Memodria; Face 3: Documentos Historicos; Face 4: Comissdo Nacional da Verdade;

Face 5: Declaracdo Universal dos Direitos Humanos; Face 6: Carta Coringa.

FIGURA 16 - Dado simbdlico planificado para impressdo

wng

FONTE: Autor.

Ampulheta: uma ampulheta de 1 minuto, que pode ser substituida por qualquer

temporizador.
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Agora explicamos resumidamente como jogar o “Didlogos com as memdrias: uma
operacdao histérica”. Para uma explicagdo mais especifica ver “Manual de Instrugdes”
(APENDICE A, p. 236).

Comecemos pelo objetivo do jogo: o objetivo final do jogo é criar a “hipdtese historica”
orientada pela empatia historica enquanto metodologia. Anseia-se a inser¢do dessa em um
contexto historico amplificado, abarcando as fontes historicas acessadas durante a partida
(Memoria, Fotografia, Documentos Historicos, Relatério Final da Comissdo Nacional da
Verdade e Declaracdo Universal dos Direitos Humanos), com elementos da Ciéncia Historia
como interpretacdo de fontes, localiza¢do temporal e espacial do fato histérico dentro do tempo
de jogo (50 ou 100min). O produzido deve estar ancorado na defesa dos direitos humanos.

A “hipétese historica” permitira aferir quem venceu o jogo. Para auxiliar a produgéo
dela, foi criado um passo-a-passo, indicando inclusive quais cartas usar em cada etapa. Esse
passo a passo esta reproduzido integralmente no manual de instrugdes*e.

Passo 1: no jogo existem 36 personagens separadas em 36 memdrias diferentes, na
criacdo de sua hipdtese é importante vocé descrever quem era essa personagem, qual era seu
nome, onde ela viveu, quais eram suas crencas, valores e razbes naquele tempo e o que
aconteceu com ela. Nem todas informagdes estdo nas cartas, por isso vocé precisara de
criatividade e um faro investigativo apurado. Um fator importante é entender o que acontecia
no periodo da lembranca presente na carta. O passo 2 te ajudara nessa funcéo.

Passo 2: sua hipotese historica precisa contar o que aconteceu com sua personagem e
por que ela pensava daquela forma, para isso é necessario saber 0 que acontecia na sociedade
em que ela vivia e até com o mundo, mais do que saber, vocé precisa provar através de
evidéncias do passado. As cartas “documentos historicos” auxiliardo vocé a entender o que
aconteceu no passado e por que sua personagem pensava daquela maneira. Existiam outras
personagens ou instituicbes que pensavam como ela ou pensavam o oposto dela? Juntar todas
as partes do documento ndo é suficiente, vocé também precisard interpreta-los e, ai sim,
acrescentar a sua hipétese histérica. Quanto mais documentos completos vocé possuir, mais
interessante serd sua hipdtese histérica. Lembre-se: vocé precisa reunir no minimo 1
documento histérico completo para apresentar sua hipotese. Agora que o0 passado esta
contextualizado, sua hipdtese deve levar em consideragdo 0 momento em que a personagem

esta contando suas lembrangas e isso nos leva ao passo 3.

248 por ser um material direcionado a discentes, dispensamos no passo-a-passo o uso das aspas quando referimos
a hipétese histdrica.
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Passo 3: agora sua hipotese historica exigira uma ligacdo temporal entre passado e
presente, pois as personagens estdo contando suas lembrangas muito tempo depois daquilo que
elas viveram. E o0 que esta acontecendo nesse tempo atual? Fazer uma suposicdo sobre essa
relacdo do passado com o presente enriquecera sua hipdtese histérica. As cartas “Fotografia”
apresentam visOes atuais a respeito do passado, elas concordam ou discordam do que foi dito
na carta “Memoria”? Por qual motivo? Responder a essas perguntas deixard sua hipétese
histérica contextualizada no presente. No proximo passo, outra carta ajudara nessa
contextualizacdo.

Passo 4: para finalizar a descricdo do presente, sua hipdtese histérica deve indicar o
lugar e o contexto em que essas 36 personagens foram escutadas, para isso vocé podera utilizar
as cartas “Comissio Nacional da Verdade”. Lembre-se: vocé precisa pelo menos de duas
cartas dessas para apresentar sua hipotese. Agora que passado e presente estdo
contextualizados €é hora de finalizar sua hipdtese, o proximo passo te ajudara nessa acao.

Passo 5: agora que vocé “sabe” quem ¢ essa personagem, o que ela passou, em que ela
acreditava (carta “Memoria”), sabe também como era a sociedade no tempo de sua lembranca
(“Cronologia”) e quais eram as razdes, crengas e valores que as pessoas e as instituicbes
acreditavam (carta “Documentos Historicos™), sabe quando e onde ela contou essas historias
(carta “Comissdao Nacional da Verdade”) e o que estava acontecendo nesse periodo (carta
“Fotografia), vocé deve colocar sua hipotese no papel e cumprir um altimo requisito: afirmar
se essa personagem descumpria a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ou se ela era
vitima de violagdes dessa declaracdo. Para isso, vocé deve utilizar as cartas “Declaracio
Universal dos Direitos Humanos”.

Assim como o passo a passo, cada discente recebera uma tabela “Hipdtese Historica —
jogo” (TABELA 1, p.195), essa também orientara a formulacdo da “Hipotese Historica”. A
avaliacdo dessa sera guiada pela tabela “Hipotese histdrica — avaliagao” (TABELA 2, p. 204),
ambas possuem partes da metodologia criada via empatia histérica para perceber a
multiplicidade do passado abordado no jogo. As pontuacdes para cada elemento podem variar
de 0 a 5, sendo que 0 significa ndo atendeu ao critério e 5 atendeu completamente ao critério.

As apresentagdes das “hipoteses historicas” serdo realizadas ao fim do jogo. Cada uma
deve ser escrita, posteriormente lida em voz alta e comprovada com as evidéncias recolhidas
(cartas do jogo). Vence o0 jogo quem obtiver a maior pontuacéo.

Quantidade de pessoas jogando:

O jogo pode ser jogado individualmente. Nesse formato, recomenda-se 0 minimo de trés

pessoas (uma mediadora e duas jogando) e no maximo sete pessoas (uma mediadora e seis
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jogadoras). Também é possivel realizar partidas disputadas em grupo. Para jogar em grupo,
estipula-se que todos 0s grupos tenham ndmeros iguais de componentes, sugerimos grupos
formados por até quatro componentes cada, com um total de no maximo 6 grupos, totalizando
25 pessoas (maximo de pessoas jogando simultaneamente).

Convém ressaltar a inser¢cdo de uma mediagdo no jogo. A mediacdo foi pensada para
amenizar a complexidade do jogo. Existem muitos elementos dentro do jogo, quando hd um
numero excessivo de elementos a jogabilidade pode ser prejudicada. Assim, inspirados no jogo

Banco Imobiliario?*°

que possui como mediadora a personagem bangueira, criamos uma funcao
mediadora para facilitar a distribuicdo das cartas e o controle do tempo (de jogo, das jogadas).
Outro fator importante é o ambiente digital, também caberd a mediadora controlar o acesso a
esse ambiente, liberando a quem estiver jogando a exclusividade de interpretar vestigios
historicos e criar a “hipotese historica”.

Tempo de jogo: Desenvolvido para ser uma ferramenta pedagdgica, recomenda-se
jogar partidas cronometradas (50min ou 100min?°). Em qualquer um dos casos, a mediadora
deverd avisar quando faltarem 10 minutos para acabar o tempo de jogo, quem esta jogando tera
5 minutos para escrever sua “hipotese histdrica” se ainda néo tiver feito e 5 minutos para
apresentar.

COMO JOGAR:

A forma de jogar, bem como as regras do jogo estdo detalhadas no manual de instrucdes.
Segue aqui uma breve descricdo de como sera o jogo. Dividimos o jogo em dois momentos, o
preparo do jogo e a acdo do jogo.

Na fase de preparo, sera realizada a escolha da pessoa mediadora, a separagdo e 0
embaralhamento de cada grupo de cartas, a organizacdo das mesmas no tabuleiro, a escolha de
dos pedes, a distribuigio das fichas “Hip6tese Historica — Jogo”, a definicdo de quem avaliara
as hipéteses histdricas (mediacdo ou docente), e a definicdo pela sorte de quem iniciara o jogo.

Vamos a acdo. O jogo sera dividido em dois momentos para melhor compreensdo:
inicial e investigativo. As quatro primeiras rodadas correspondem ao momento inicial, nelas a
mediadora entregara para cada pessoa jogadora as cartas “Memoria” (primeira rodada) e as
jogadoras tem que ler sua memoria em voz alta (segunda rodada). A mediadora entregara para
cada pessoa as cartas “Fotografia” (terceira rodada) e cada jogadora devera descrever em voz

alta sua fotografia (quarta rodada) para quem estiver no jogo.

249 Darrow, Charles; Parker, George S.; Magie, Elizabeth. Banco Imobiliario. Ed. Estrela. 2017.
250 Tomamos por base o padrdo da hora/aula, esse tempo pode ser ajustado a cada realidade em quem for aplicado
0 jogo.



Hipdtese

Historica
Critérios estabelecidos: pontuagdo minima 0 — pontuagdo maxima 5

TABELA 2: HIPOTESE HISTORICA - AVALIACAO

Cartas

Perguntas orientadoras

Cria a personagem

Nome (2 pontos) O que fazia (2 pontos) Onde
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JOGADOR/A (COR
DO PEAO)

dessa personagem?

“« Ar1a??
da Meméria. Meméria ela viveu (1 ponto) — TOTAL: 5 PONTOS
Apresentou crengas, valores e razoes da
Como era passado “Meméria” personagem (3 pontos)

Disse o que aconteceu com ela nas lembrangas
contadas? (2 pontos) — TOTAL: 3 PONTOS.

Contexto local: o
que acontecia no
entorno da
personagem?

“Documentos Historicos”
— pelo menos um
documento completo
(todas as partes) e
“Cronologias”

Apresentou o que acontecia na sociedade em
que ela vivia (1964 — 1985)? (2 pontos)
Acrescentou  outras  personagens  ou
institui¢bes com suas crencgas, valores ou

razbes (3 pontos) — TOTAL: 5 PONTOS

Contexto geral:
como era o mundo
naquele periodo?

Uso das “Cronologias” —
elemento do tabuleiro —
(néo obrigatoério)

Contextualizou o que acontecia no mundo no
petiodo em que se passa a lembranca narrada?
(5 pontos)

Relagio passado-
presente

“Memoria” ¢ “Fotografia”

Relacionou a lembranca da carta “Meméria”
com a cena da carta “Fotografia” (5 pontos)

Contexto do
Presente: o que as
pessoas pensam
sobre o passado?

Fotografia

Apresentou a mensagem da imagem
(Ditadura ou intervencio)? (3 pontos)
Disse quando ela foi produzidar? (2 pontos) —

TOTAL 5 PONTOS

Contexto do
presente: onde e
como essa
lembranga foi
recolhida?

“Comissio Nacional da
Verdade”.

Apresentou o lugar ou situa¢do em que a
meméria foi escutada? (2 pontos)
Apresentou o que acontecia nesse petiodo
(2012 a 2014)? (3 pontos) — TOTAL 5

PONTOS

Direitos Humanos

“Declaragio Universal dos
Direitos Humanos”.

Relacionou a personagem aos direitos
humanos? (2 pontos)
Afirmou se foi vitima (cartas 1 a 24) ou agente
do estado (cartas I a XII) (3 pontos) — TOTAL
5 PONTOS (multiplique por trés)

A Hipétese Histérica deve estar estruturada com comeco, meio e

fim (10 pontos)

Total

FONTE: Autor

A leitura em grupo das memorias ampliard a escuta aos testemunhos tomados pela

Comissao Nacional da Verdade e, portanto, ampliara os trabalhos com essas memorias (JELIN,
2002). Coadunado a essa acdo, intencionamos tocar jogadores com trechos impactantes
(BITTENCOURT, 2008) para as violéncias cometidas pelo Estado brasileiro durante a Ditadura
Militar. Ao mesmo tempo evidenciard para quem estd jogando a existéncia de memorias
distintas sobre um mesmo periodo, atividade que pode confundir sobre a interpretagdo da
memoria, ou seja, demandara mais concentragdo no jogo.

O momento investigativo do jogo vai da quinta rodada até o final. Ele levara a obtencéo
de vestigios histéricos complementares para a formulagcdo da “hipotese histérica”, além de
orientacOes de anélise desses documentos. Nesse momento, quem esta jogando podera a cada

rodada acumular cartas, acessar o site, trocar cartas, tracar estratégias de jogo ao mesmo tempo
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em que vai desenvolvendo sua “hipétese historica” até o momento de leitura coletiva e verificar
guem ganhou o jogo a partir das pontuaces atribuidas.

O “Diélogos com as memorias: uma operagdo historica” ¢ um jogo colaborativo e
pedagdgico arquitetado para iniciar os estudos sobre 0 Golpe Civil-Militar de 1964 e a Ditadura
Militar, como dito anteriormente. Sera funcdo da docéncia aprofundar os contetudos abordados
no jogo, principalmente relacionar as “hipéteses historicas” criadas dentro de cada partida com
a vasta historiografia do periodo, para tanto criamos o Manual de Utilizacdo Docente
(APENDICE B, p. 244). Nele resumimos as referéncias teéricas para utilizacdo docente e
sugerimos algumas sequéncias de trabalho posteriores ao jogo.

Reproduzimos a seguir uma proposta de trabalho idealizada para utilizacdo do
“Dialogos com as memorias: uma operagao historica” nas aulas de Historia. Nela as vises
iniciais do periodo produzidas durante o jogo serdo confrontadas com a historiografia.
Reafirmando a autonomia de catedra docente para planejar e aplicar o conhecimento, a
sequéncia abaixo perfaz uma proposta de utilizacdo do que foi produzido por discentes durante

0 jogo. Outras formas de utilizacdo do jogo estdo presentes no Manual do Professor.

Duracao: 4 aulas de 50min.

Orientacdo: fotografe todo o processo, isso auxiliard na elaboracéo do produto final.

Aulas 1: Inicie a aula distribuindo os jogos de tabuleiro, defina em conjunto com
discentes se as partidas serdo individuais ou em grupo. (Partidas individuais exigem mais
jogos). Aplique o jogo de tabuleiro “Didlogos com as memorias: uma operagdo historica. Ao
final da aplicacdo recolha as “hipéteses historicas” sem nome para utilizar na proxima aula.
Essa proposicdo é feita considerando uma Gnica aula no dia, caso haja 2 aulas sequenciais
sugere-se a aplicacdo do jogo em duas aulas e a ampliacdo da sequéncia para 5 aulas.

Aula 2: Inicie a aula estimulando o compartilhamento das experiéncias de jogar um
jogo sobre a Ditadura. Sugerimos as seguintes reflexes: como foi a partida? O que vocés
sentiram ao ouvir as memorias? O que vocés sentiram ao descrever as fotografias? O que vocés
sentiram ao lerem os documentos historicos? E importante estimular o compartilhamento dos
sentimentos discentes pois eles influenciam no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais e contribuem para a percepcéo de um senso de normalidade compartilhada.

Agora adentre na parte conceitual do jogo. Sugerimos as seguintes questdes: ja tinham
ouvido falar sobre a Comissdo Nacional da Verdade? Se sim, o qué? Ja tinham lido a
Declaragdo Universal dos Direitos humanos? Como foi escrever a “hipotese histdrica”?

Encontraram dificuldades para formular a “hipotese historica”? Definam o que aconteceu
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naquele periodo. As questdes relacionadas ao contetdo em si permitirdo 0 mapeamento das
maiores dificuldades discentes.

Por fim, distribua aleatoriamente as “hipoteses” e solicite que as leiam em voz alta, tal
acao propiciara o reconhecimento das maltiplas versées do passado criadas durante o jogo, bem
como de semelhancas e diferencas presentes em cada versao. Sugerimos nesse momento o foco
no conhecimento historico.

Uma variante possivel seria a leitura de algumas “hipoteses” via docente, nesse caso
sugerimos que durante a leitura evite-se expor erros gramaticais para ndo
desmobilizar/desacreditar discentes em suas produgdes. Peca para que levem a “hipétese
historica” para casa.

Atividade pés-aula:

Sugestdo 1: sorteie entre discentes um historiador ou uma historiadora da Ditadura e
indique que assistam a entrevista dada ao canal Histéria da Ditadura®!. Nessa entrevista
discentes devem identificar: visdo sobre a ruptura de 1964 e quais justificativas para essa

visdo. Visdo sobre o regime Militar e quais justificativas para essa visdo. Pontos em comum

ou divergentes da “hipotese historica” que esta com eles.

Cabe a docéncia eleger o melhor modo de compartilhar a lista, segue a lista das

entrevistas e respectivos links:

Marcos Napolitano: tempo total de entrevista
41min06s

Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=F1rloncnbeg
Parte 2:
https://www.youtube.com/watch?v=0lLdM92ukVg
Parte 3:
https://www.youtube.com/watch?v=W00ZuM-hKEI
Carlos Fico: tempo total de entrevista 43minl3s
Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=2gGgHn3ibCA
Parte 2:
https://www.youtube.com/watch?v=84UQVafzZ4Q
Parte 3: https://www.youtube.com/watch?v=5adPO6v-
Wy

Daniel Aardo Reis: tempo total de entrevista
37min06s

Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=2qQNgjJsro8
Parte 2:
https://www.youtube.com/watch?v=0mboH3rDjUo
Parte 3:
https://www.youtube.com/watch?v=pINKWbg1Jto
Parte 4:
https://www.youtube.com/watch?v=Db8QN3c7c98

Marco Anténio Villa: tempo total de entrevista
41min38s

Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=6xVNxpXCMNs
Parte 2:
https://www.youtube.com/watch?v=YIAaD97gfaQ
Parte 3:
https://www.youtube.com/watch?v=r9QsEQSIH2I
Celso Castro: tempo total de entrevista 30min26s
Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=_jlyll'YhyLw
Parte 2:
https://www.youtube.com/watch?v=anIKJSmkIOE
Parte 3:
https://www.youtube.com/watch?v=Ka7QrBKeZa0
Jodo Roberto Martins Filho: tempo total de
entrevista 30min26s

Parte 1:
https://www.youtube.com/watch?v=5ZQSlIsEez8
Parte 2: https://youtu.be/pdNPjBraCA8

Parte 3:
https://www.youtube.com/watch?v=zsG9EXycJCo
Carla Rodeghero: tempo total de entrevista
41min34s

Parte Unica:
https://www.youtube.com/watch?v=50g9e3EDtec

251 Ver Histéria da Ditadura. Disponivel em: https://www.historiadaditadura.com.br/. Acesso em: 13 de abr. 2021.
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Caroline Bauer: tempo total de entrevista 18min33s
Parte Unica:
https://www.youtube.com/watch?v=d_WtThsV_l4
Sbdnia Meneses: tempo total de entrevista 21min58s
Parte Unica:
https://www.youtube.com/watch?v=rcvJ7DVvm2E
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Sugestdo 2: indique a leitura do trecho “Nomes e datas” (p. 51 a 58) presente na revisao
historiografica feita por Carlos Fico no artigo “Ditadura Militar brasileira: aproximacoes
teoricas e historiograficas”. A leitura possibilitard a compreensdo de o porqué a historiografia
conceitua a ocorréncia de um Golpe Civil-Militar em 1964 seguido por uma Ditadura. A leitura
permitird ainda reconhecer as divergéncias conceituais sobre o carater da Ditadura (Civil-

Militar ou Militar) e a periodizacéo dentro da historiografia.

Link para acesso ao arquivo: FICO, C. Ditadura Militar brasileira: aproximagdes tedricas e historiograficas.
Revista Tempo e Argumento, [S. .], v. 9, n. 20, p. 05 - 74, 2017. DOI: 10.5965/2175180309202017005. Disponivel
em: https://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180309202017005. Acesso em: 10 de mai. 2021.

Aulas 3 e 4: Oriente o corpo discente a reescrever as “hipdteses historicas”, para tanto
elas devem ser confrontadas com as visdes conceituais apontadas pela historiografia recolhidas
nas atividade pds-aula. Oriente a complementacdo das “hipéteses histéricas” com as
informacdes do Livro Didatico utilizado.

Outra opcdo: separe discentes em grupos de até 4 pessoas e solicite que transformem o
conjunto das “hipoteses historicas” em apenas uma, contendo 0s elementos presentes em todas
elas, essa produgédo final deve ser confrontada com as visGes conceituais apontadas pela
historiografia recolhidas nas atividade pos-aula. Oriente a complementacdo da ‘“hipotese
histérica” com as informaces do Livro Didatico utilizado.

Finalizacdo da Sequéncia: finalize a sequéncia expondo as versfes finais das
“hipoteses histéricas”. Essa exposicao pode ser precedida de um debate com convidados sobre
a Ditadura, da exibicéo de um filme sobre a Ditadura, de um sarau tematico, enfim, de qualquer
atividade que evidencie o produzido.

Ao longo desse trecho de nossa caminhada, procuramos compartilhar o caminho
percorrido na construcdo desse material pedagdgico que visa ser mais uma ferramenta de
trabalho docente. Afirmo a necessidade de encarar a ludicidade como ferramenta do
conhecimento que supera o ato de brincar, ao contrario, inclui a “brincadeira” dentro de uma
mobilizacdo discente cada vez mais dificil no retrégrado ambiente escolar. Jogar nesse sentido
é um ato de estimular sensacdes e sentimentos que nao sdo corriqueiros no ambiente escolar.
Ao propor a utilizagéo de jogos no Ensino de Historia para estudantes do nivel Médio, retomo
a esperanca de que vejamos discentes como seres humanos em formagéo constante, e, portanto,

que precisam da experiéncia ltdica com o passado para acessar situagdes limites e refletir sobre
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questdes centrais para suas vidas e a vida coletiva, as quais esperamos gque nao voltem a ocorrer,
como uma Ditadura Militar no Brasil.

Todavia, infelizmente, faltou-nos cumprir uma etapa desse caminho por motivos
externos, motivos que aparecem ao longo do caminho, quando j& caminhavamos a passos
largos. A pandemia de Covid-19 impossibilitou uma das mais incriveis e bonitas etapas da
travessia: a aplicagdo do jogo em sala de aula. Para entender melhor a importancia disso e a
influéncia da pandemia no caminho e no caminhar, criamos um pequeno e Ultimo capitulo, onde
buscamos apresentar uma conclusao provisoria do “Dialogos com as memdarias: uma operagao

historica.”
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5. O TABULEIRO ESVAZIADO PELA PANDEMIA: COVID-19 e a (in)conclusao do
caminho.

A realidade é o véu através do qual percebemos o
possivel, aquilo que podemos ou ndo podemos fazer.
Giorgio Agamben?°2

Quem ja realizou longas travessias reconhece a chegada ndo como fim, mas como ponto
de reflexdo, ponto de mirar o caminho percorrido, admirar suas belezas, rememorar seus perigos
e projetar novas jornadas. Quem caminha costuma olhar o quanto e como se caminhou do ponto
de vista da chegada, essa acdo é também um olhar para si, escutar seu corpo e sua mente,
reconhecer no exercicio de caminhar uma jornada transformadora, tanto individual, quanto
coletiva, pois quem caminha nunca esta so.

Meu olhar sobre o percorrido esbarra em um transvio na forma de caminhar: a pandemia
mundial da COVID-19%3, Esse desvio obrigatério impactou os caminhos trilhados e as duras
tomadas de decisdes frente aos obstaculos decorrentes de sua aparicédo e disseminacao frenética
por todo o planeta. A chegada ao ponto culminante dessa caminhada transviada exige desvelar
0 véu da realidade, reconhecendo nesse véu aquilo que pudemos ou ndo pudemos fazer,
seguindo as orientacdes do filésofo italiano Giorgio Agamben.

Portanto, essa chegada, além de ser uma rememoracdo do caminho percorrido na cria¢do
do jogo “Dialogos com as memorias: uma operacao historica”, serd um exercicio de reflexao
sobre o que se pode, ou ndo, fazer dentro de uma realidade avassaladora. O primeiro exercicio
buscara concluir o trabalho realizado, o segundo localizar esse trabalho dentro da (re)existéncia
possivel imerso & pandemia de COVID-19, agravada pelo estado suicidario? vigente no Brasil,
restando ao terceiro mirar trilhas ndo percorridas que permanecem desejadas. Seguimos na
ordem apresentada.

O trabalho do Mestrado Profissional em Ensino de Histdria comecou no momento do
primeiro encontro realizado. Saudosamente, o encontro presencial de abertura do curso com

professores e professoras do mestrado e com o coordenador geral do programa, engendrou em

22 AGAMBEN, Giorgio. Quando a casa queima. Trad. Vinicius Nicastro Honesko. Online. N-1 EdigGes, 2020.
Disponivel em: https://www.n-1edicoes.org/textos/196. Acesso em: 28 de mar. 2021.

253 Nao abordarei sobre a questdo biolégica da Covid 19, sua composicdo, seus sintomas e tudo o mais, para essas
informagbes ver: BRASIL. CORONAVIRUS COVID-19. Portal Online do Ministério da Saude. 2021.
Disponivel em: https://coronavirus.saude.gov.br/. Acesso em: 28 de mar. 2021; FUNDACAO OSWALDO CRUZ.
COVID-19. Portal Online. Disponivel em: https://portal.fiocruz.br/Covid19. Acesso em: 28 de mar. 2021.

254254 \fer: SAFATLE, Vladimir. Bem vindo ao estado suicidario. Online. N-1 Edigdes. Disponivel em:
https://www.n-1edicoes.org/textos/23. Acesso em: 28 de mar. 2021.
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minha cabeca diversas ideias, as quais foram perseguidas, modificadas e aprimoradas ao longo
de um ano de aulas tedricas, felizmente todas presenciais. Foram nesses encontros que 0 mapa
do caminho foi criado, um mapa cientifico, mas sobretudo, um mapa afetivo, no qual minhas
acOes enquanto sujeito historico/docente/pesquisador seriam incluidas, por fazerem parte da
construgéo do meu saber e do saber produzido.

Dividimos a primeira versdo do mapa em 4 trechos, no primeiro abordamos a
experiéncia propria de sala de aula e os contetidos relacionados a Ditadura Militar; no segundo
0 ensino de histéria e a forma de acessar o passado escolhida nesse caminho, isto feito,
falariamos sobre a Ditadura Civil-Militar e, por fim, sobre a construcgéo do jogo.

Essa versdo sofreu uma primeira modificacdo ao longo do caminho provocada durante
0 exame de qualificacdo, ja dentro do contexto pandémico. Nele compartilhamos com os
avaliadores nosso mapa e o caminho percorrido até entdo. Os avaliadores, conhecedores dos
caminhos trilhados e dos caminhos propostos, apresentaram ponderacGes fulcrais para a
melhoria das rotas planejadas, orientando o retorno e revisdo de detalhes importantes néo
notados enquanto caminhavamos/produziamos. Além disso, apontaram trechos obrigatorios
que reforcariam a travessia e garantiriam uma passagem mais tranquila.

Dai resultou o segundo mapa, tomando o primeiro como parametro, reiniciamos 0
percurso pelo estudo da Ditadura Militar e reflexdo sobre minha pratica docente, dividindo-o
em duas partes. De inicio, buscou-se apresentar as visdes histdricas e definicbes conceituais a
respeito do periodo, no debate conceitual entre Ditadura Militar ou Ditadura Civil-Militar,
optamos pela definicdo de Carlos Fico (2017) e Marcos Napolitano (2014), os quais referenciam
0 ocorrido enquanto uma Ditadura Militar devido ao fato de o centro decisorio estar restrito a
esfera militar e pela iminéncia de uso da for¢a repressora estatal.

Também concordamos com 0s autores no tangente as origens do golpe de estado e a
periodizacdo proposta. Nessa visdo a ditadura foi oportunizada por um Golpe Civil-Militar
culminado em marc¢o de 1964 e a gestdo dos militares duraria até 1985. Isso posto, na segunda
parte do capitulo expds-se como esse conteudo foi estudado por mim nos tempos da educacéo
basica, como atravessou minha militancia politica e de quais formas o trabalhei enquanto
profissional do ensino de Historia, cruzando minhas memaorias com 0s principais materiais
disponiveis para trabalharmos em sala de aula: o livro didatico e os parametros curriculares
(PCNs e BNCCs). Essa reflexdo me levou ao segundo trecho: qual ensino de histdria possuimos

no Brasil e qual eu proponho na formulagdo do jogo.
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O segundo capitulo manteve o planejado no mapa inicial. A partir de Margarida Dias
de Oliveira (2011a) falamos brevemente sobre o ensino de histéria no Brasil e sua
(des)estruturacdo cruzando com minha praxis em sala de aula. Encontramos ecos da
desestruturacdo apontada pela autora nos questionamentos discentes a conteddos histéricos em
sala de aula, considerados como senso comum ou até negacionismo. Essas intervencdes
geralmente sdo minimizadas, ac6es culminantes no desinteresse de parte do corpo discente em
estudar o passado. Analisando as intervencdes discentes, relacionamo-las as consciéncias
historicas ora primitiva e ora exemplar (RUSEN, 2015). Isso nos colocou um desafio: como
realizar essa inclusdo dessas manifesta¢des no estudo do passado?

A indagacdo foi respondida estabelecendo o método de acesso ao passado utilizado no
trajeto: a empatia historica. O conceito de segunda ordem popularizado por Peter Lee (2005)
apregoa o estudo do passado a partir das crencas, razoes e valores das personagens e instituicdes
do passado através dos vestigios deixados por tais agentes e instituicdes. As etapas da empatia
historica descritas por Barton & Levstik (2004) permitiram criar uma metodologia para aplicar
no jogo.

Através da empatia historica preconiza-se um olhar discente auténomo e direto sobre o
passado, possibilitando reconhecer a multiplicidade e a complexidade do tempo estudado.
Inserindo essa abordagem no jogo, o conhecimento discente ganha protagonismo no ensino de
historia, restando a docentes (profissionais/pesquisadores) a mediacdo com a Ciéncia Histéria
(método e historiografia). Ademais, reconhecer a multiplicidade das sociedades passadas
facilita a reflexdo sobre a multiplicidade das sociedades presentes, fortalecendo o respeito a
pluralidade e a busca incessante pela compreensao e garantia dos direitos humanos.

Definido o tema e 0 método, era preciso realizar alguns recortes mais finos adentrando
a tematica, esses foram feitos no terceiro capitulo. Nele, conceituamos a Memdria enquanto
manifestacdo individual (CATROGA, 2015) mobilizadora das capacidades de lembrar e
esquecer (RICOUER, 2007; TODOROV, 2013) e sua relacdo dial6gica com a ciéncia Histdria
(CATROGA, 2015). Além disso buscamos conceituar a especificidade das memdrias em
situagdes traumaticas como as vividas na Ditadura Militar (JELIN, 2002) recolhidas através de
testemunhos (JELIN, 2002; SARLO, 2007; TODOROQOV; 2013; RICOUER, 2007).

A partir de nossa experiéncia, identificamos a auséncia da Memoria enquanto conceito
e evidéncia no ensino de histéria aplicado a educacdo béasica. Abordamos também a nao
investigacdo da relacdo entre memoria e historia no Ensino de Histdria e, por fim, a parca

utilizacdo de memorias enquanto conhecimento auxiliar que confirma ou nega a Historia
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ciéncia. Esse caminho justificou a urgéncia da utilizacdo de memorias da Ditadura Militar no
ensino de historia voltado a educacao basica, aplicacéo favorecida pelos trabalhos da Comissao
Nacional da Verdade, finalizados em 2014.

Ainda no terceiro capitulo, contextualizamos brevemente as politicas de Direitos
Humanos no Brasil pds Ditadura Militar (TELES, 2010), até chegar a implementacdo da
Comissao Nacional da Verdade (2014). Sobre esta, abordamos brevemente seu histérico e sua
estrutura através de Bauer (2017) e Batista Neto (2017), focando nas possibilidades que o
relatorio final produzido pela Comissdo traz para o ensino de historia, dentro das quais
elegemos utilizar os depoimentos de mulheres vitimas da tortura e de agentes do Estado
brasileiro, dando voz a divergéncia e multiplicidade de visdes sobre o passado, reconhecendo
no trabalho os crimes cometidos pelo Estado brasileiro e a condi¢do de vitimas da maquina
estatal de quem ousou enfrentar o regime ditatorial.

O quarto trecho foi 0 mais extenso e talvez mais arduo da travessia, por isso, foi
fracionado em 3 partes. Iniciamos o capitulo justificando o potencial dos jogos como ferramenta
essencial para a vida concordando com as afirmacdes de Caillois (2017) e Huizinga (2000).
Transpusemos essa condicao para o ensino de histéria amparados por Fortuna (2013), Meinerz
(2013) e Carissimi (2017), no qual a ludicidade tem ganhado um importante espaco enquanto
método de ensino-aprendizagem. No entanto, esse avango permanece restrito aos niveis
fundamentais de Ensino. Essa constatacdo levou-nos a segunda parte do capitulo: porque ndo
utilizar metodologias ludicas para o nivel médio?

Questionando a abordagem mais conceitual dessa etapa da educacdo basica, adentramos
na andlise das (in)definicbes da BNCC do nivel médio apontando através de Freitas (2020)
possibilidades diante da indefinicdo. Na sequéncia, verificamos a auséncia da ludicidade BNCC
na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas especifica ao nivel médio, apresentamos
acOes praticas apontando para o sentido oposto: a presenca do ludico em outros aspectos da
vida juvenil (GAME BRASIL, 2020) e as experiéncias realizadas em sala de aula demonstram
que a ludicidade favorece o estudo da historia nessa etapa da educagdo. Logo, apostamos na
formulacdo do jogo, se ndo como uma garantia, como um convite a experimentacdo
(FORTUNA, 2013). Apostando nessa experimentacao, passamos a terceira parte do capitulo: a
construgdo em si do jogo “Didlogos com as memorias: uma operagao historica”.

Essa terceira parte ¢ a mais minuciosa da pesquisa/producdo, optamos por dividi-la em
duas: a fundamentacdo tedrica e a construcdo pratica do jogo. Na fundamentagdo tedrica,

principiamos pelos elementos que caracterizam um jogo de tabuleiro tomados de Giacomoni
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(2013) e La Carreta (2018), a partir de suas formulagdes, idealizamos o tabuleiro, as cartas e 0
desenvolvimento do jogo. A seguir justificamos teoricamente cada elemento do jogo, o0 ponto
de partida foi a adocdo do conceito de objetos geradores criada por Ramos (2004). Essa
metodologia aplicada as memorias da Comissdo Nacional da Verdade e as fotografias exigindo
ou repudiando intervencdo Militar permitiu estabelecer outra forma de didlogo. Assim
definimos e explanamos quais memorias seriam utilizadas — memorias de vitimas e de agentes
do Estado, elegendo como ponto central a tortura enquanto pratica sistémica e sustentadora do
estado repressor (NAPOLITANO), refletimos ainda sobre a funcdo da tortura na Ditadura
Militar e sua configuragdo (TERESTCHENKO, 2011), entendido isso, estabelecemos o recorte
de género nas praticas de tortura (JELILN, 2002), logo trabalhamos com mem@rias de mulheres
torturadas e dos agentes do Estado envolvidos direta ou indiretamente nessas graves violacdes
dos direitos humanos.

Seguindo abordamos a utilizagcdo de fotografias na ciéncia Histéria (BURKE, 2004;
KOSSQY, 2001) e no ensino de Histdéria (BITTENCOURT, 2008) e a proposta de utiliza-las
no jogo enquanto objetos geradores. A selecdo dos documentos histéricos possibilitadores da
analise via empatia historica foi explicada detalhadamente. Nessa selecdo optou-se por
apresentar as mais variadas vozes presentes no plural debate sobre a sociedade no momento do
Golpe de Estado Civil-Militar em 1964, e, sobretudo, durante a Ditadura Militar. A escolha
arbitréaria desses documentos ndo foi precedida nem procedida de uma analise individual de
cada documento ou tema, recomendamos essa acao a docentes indicando em cada documento
referéncias para analise destes.

Os vestigios reunidos sdo essenciais para garantir outras vozes do passado além das
memorias. Abordamos também a utilizacdo de partes do Relatorio Final da Comissdo Nacional
da Verdade (2014) e da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (2008) no jogo como
documentos norteadores das sociedades democréaticas e da formacdo juvenil no Brasil.
Acreditando que ampliar o acesso a tais documentos no ambiente escolar possibilitard o
desenvolvimento de visdes que respeitem a multiplicidade social.

Finalizando os fundamentos tedricos do jogo, realizamos uma breve abordagem do
desenvolvimento das NTICS, da histéria digital (MAYNARD, 2016; LUCCHESI &
MAYNARD, 2019) e da utilizagdo de QR Codes no ensino de historia para introduzir o
ambiente digital integrado ao jogo. Nesse ambiente estdo disponibilizados todos os documentos

utilizados no jogo.
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No ponto final do quarto capitulo descrevemos os elementos do jogo, o tabuleiro, as

cartas, a forma de jogar e o objetivo: a formulagdo da “hipotese historica™ utilizando o método

criado da empatia historica, ancorada no relato de memoria, relacionado outras evidéncias do

passado recolhidos atraves dos documentos historicos, contextualizadas através das cronologias

e inseridas nas orientagfes da Comissédo Nacional da Verdade e nos direitos presentes na

Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. Esse objetivo € detalhado no manual de instrucdes

cujas formas de utilizacdo do jogo foram descritas para docentes no manual de utilizacdo
docente, disponibilizando para docentes 0 jogo para impressao.

Cumpridas todas as etapas propostas chegamos no presente momento, revisitar o
caminho percorrido nos traz a tona aquilo que alcangcamos. Por outro lado, também traz coisas
inalcancadas enguanto objetos de pesquisa, mas que ainda permanecem em nossos horizontes
de caminhos possiveis.

Ha duas vertentes da impossibilidade, a primeira é a tedrica. Nessa seara, almejavamos
aprofundar as questfes das memorias traumaticas e a possibilidade de inser¢do desses traumas
na educacdo basica, contudo, conforme abordado por Carlos Fico (2017) ainda engatinhamos
nessas tematicas na ciéncia Histdria, quem dird no ensino de historia, assim no presente estudo
faltou folego para trilhar esse caminho. Outra questdo que gostaria de ter desenvolvido melhor
diz respeito a tortura e sua permanéncia na sociedade atual. Esse aprofundamento possibilitaria
evidenciar as violagdes dos direitos humanos no presente e investigar as defesas e os aplausos
recebidos pelas mais variadas préaticas de tortura na vida real e na ficcdo. Esse caminho é duro
e sinuoso, por isso ndo enveredamos por ele nessa jornada.

Essas duas vontades ndo saciadas me colocam frente a um novo caminho possivel:
investigar como a violéncia e os traumas sdo abordados no ensino de Histdria no nivel béasico,
penso que a leitura das torturas sofridas pelas mulheres durante a Ditadura Militar serd capaz
de sujar de sangue o avental branco docente, para retomar a metafora de Albuquerque (2019),
mas ainda ndo de maneira suficiente para aprofundar as raizes da violéncia social e da violéncia
estatal no Brasil.

A segunda vertente da impossibilidade foi imposta pela natureza e a globalizagéo via a
pandemia de COVID-19. A imposicdo da natureza na proliferacdo de novos virus é notdria e
reconhecida, de tempos em tempos o planeta enfrenta epidemias de virus presentes em animais

gue séo nocivos aos seres humanos, isso ocorreu com a gripe espanhola, com a variola e muitas
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outras doencas?®®. No entanto, o fator natural por si s6 ndo justifica a rapida disseminacéo de
um virus. Essa disseminacdo é fruto da acdo quase exclusiva do ser humano e, no atual contexto,
a globalizacéo foi fator potencializador da pandemia de COVID-19. O virus descoberto pela
primeira vez na China em dezembro estava presente nos 5 continentes em questdo de meses,
transportado literalmente a jato de lugar em lugar, em uma velocidade assustadora®®, muito
rapidamente todos fomos afetados pela pandemia.

E possivel afirmar que o impacto causado pela pandemia atingiu cada ser humano de
uma forma muito especifica, especialmente nos tempos de confinamento obrigatério. Na
profissdo docente, esse impacto apresentou caracteristicas impares, em sua maioria trabalhando
no ensino remoto, referente “a um distanciamento geografico. O ensino é considerado remoto
porque os professores e alunos estdo impedidos por decreto de frequentarem instituicdes
educacionais para evitar a disseminacdo do virus” (BEHAR, 2020). Profissionais da educagao
basica tiveram que enfrentar uma mudanca total em suas rotinas de trabalho, de estudos e de
vida. Essas mudancas trouxeram a tona muitas dificuldades enfrentadas por docentes.

Segundo o relatdrio de pesquisa “Sentimento e percep¢do dos professores brasileiros
nos diferentes estagios do Coronavirus no Brasil Estagio Intermediario — Maio De 2020 do
Instituto Peninsula os professores sentirem-se ansiosos, cansados, entediados, sobrecarregados
e preocupados com a propria saude e de seus familiares. Ndo temos um ponto de comparacao
anterior para averiguar se esses sentimentos ja existiam e foram ampliados pela pandemia, ou
se surgiram com a pandemia, o que vale ressaltar da pesquisa ¢ que “além de estarem
preocupados e ndo se sentirem preparados para o ensino virtual / online, a maioria dos
professores declara que até 0 momento nao recebeu apoio emocional nem treinamento para
ensinar a distincia” (PENINSULA, 2020, s. p.).

Outro ponto a ser destacado é a sobrecarga de trabalho no ensino remoto. Nao havia
uma clara divisdo de tempo entre horario de aula, horario de planejamento, horario de estudo e
horario de cuidados proprios e com o lar, alids o ambiente de descanso era agora também
ambiente de trabalho e de estudos. Tudo isso aliado ao uso de objetos pessoais (quando elas
existem) enquanto ferramentas de trabalho, mais especificamente celulares e computadores, na

grande maioria das vezes compartilhados com outros familiares (PENINSULA, 2020).

25 \Ver CINCO EPIDEMIAS QUE AJUDARAM A MUDAR O RUMO DA HISTORIA. Online. BBC Brasil.
Publicado em: 22 de mar. 2020. Disponivel em: https://www.bbc.com/portuguese/geral-51961141. Acesso em: 07
de abr. 2021.

2% Uma reflexdo sobre a velocidade do virus e sua relagdo com o mundo globalizado pode ser encontra em:
AB’SABER, Tales. A Aceleragio da histéria e o virus veloz. Online. N1 Edigdes. 2020. Disponivel em
https://www.n-1edicoes.org/textos/13. Acesso em: 07 de abr. 2021.
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Como professor da educagdo basica fui atingido por grande parte das questfes colocadas
anteriormente, mesmo estando em um contexto privilegiado para a realiza¢do do ensino remoto
com condicoes fisicas, técnicas e psicoldgicas minimas. Somado a isso, estava no meio de uma
travessia chamada pds-graduacao e, frente ao isolamento social exigido pela pandemia (e ndo
realizado pelo governo federal até atualmente), resolvi redesenhar o mapa da travessia. Nesse
novo desenho algumas coisas seriam privilegiadas e executadas a exaustdo, como a escrita do
texto, a producdo e a teorizacdo do jogo, outras seriam deixadas de lado e somente seriam
retomadas caso houvesse arrefecimento da pandemia e o fim do distanciamento social. Dentre
essas decisOes estava a principal e mais aguardada etapa de producao do jogo: testar o jogo em
sala de aula.

O teste de um jogo de tabuleiro é a afericdo do quanto o jogo é aplicavel ou ndo. Os
jogos testes (playtests) devem ser realizados ja na configuracdo dos primeiros protétipos,
segundo La Carreta “nds precisamos do playtest para saber onde estamos errando e o que ja
esta pronto” (2018, p. 130). Para o0 autor, quanto mais testado for um jogo melhor sera sua
versdo final. A ficha para avaliar o jogo estava pronta (FIGURA 17), aguardando o0 momento
de ser usada. Todavia, existem caracteristicas da COVID-19 que nos levaram no sentido oposto

ao de realizar testes para um jogo de tabuleiro.

FIGURA 17 - Ficha de teste para jogo de tabuleiro
i, PLAYTEST Nome do Jogo

DURAGCAO DA PARTIDA
DESIGN
Lore Design (narrativa encaixada no gameplay).
Design coercitivo (pecas indicam funcges).

Boa diagramacio das regras impressas.
Bom Setup: indicadores de como comecar a jogar.
Flow System: partida com fluidez, sem quebras.

Design fisicamente palpavel dos componentes.

MECANICAS
Mecénica “Learn to Play” (leu,aprendeu).
Mecénica sem repeticoes excessivas.
Mecanica geradora de ambientes para estratégias.

Fme do Avaliador Data i y

PARTE INTEGRANTE DO LIVRO - COMO FAZER JOGOS DE TABULEIRO: MANUAL PRATICO- MARCELO LA CARRETTA 137

FONTE: LA CARRETA. 2018, p. 137,
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A primeira oposicdo para a realizagdo dos testes estava nos Decretos Estaduais do
Governo do Estado de Sergipe®®’ que mantiveram a pratica do ensino remoto durante quase
todo ano de 2020. No més de dezembro, foi permitido o retorno para as turmas de terceiro ano
do nivel médio a pratica chamada ensino hibrido, na qual metade da turma assistia aulas remotas
e metade frequentava o ambiente escolar. Nessa formulagdo, o planejamento pedagdgico
deveria abranger ambos os ambientes. Assim, testar 0 jogo com a turma presente em sala de
aula excluiria quem estivesse em ambiente digital. Apesar de explicitada aqui, essa hipotese
ndo foi cogitada devido as recomendacdes de prevencdo para ndo disseminar a pandemia. O
que nos leva ao segundo motivo: a forma de jogar.

Jogos de tabuleiro possuem uma caracteristica basica: 0 manuseio dos elementos com
as maos. Qualquer pessoa que tenha jogado um jogo de tabuleiro uma vez na vida lembrara de
estar sentada em volta a um tabuleiro onde cartas sdo trocadas constantemente, objetos como
dados passam de mdo em mao e a comunicagdo € intensa. As mdos movem o jogo de tabuleiro.
E durante a pandemia de COVID-19 as mdos e o cuidado com elas receberam um protagonismo

incrivel. Para a Dra. Jane Russo, professora titular do Instituto de Medicina social da UERJ

Uma personagem chave dessa passagem sdo as mdos. As médos pegam 0s objetos
contaminados, elas os descontaminam, devem ser constantemente descontaminadas.
S4o, portanto perigosissimas. Podem contaminar o que ndo necessariamente saiu de
casa: as maganetas das portas, as torneiras, os interruptores, o teclado do computador,
o celular, os 6culos. A lista é infinita. E sdo agentes de passagem entre o fora e o
dentro do corpo — dai o seu perigo extremo: levar as maos ao rosto onde se encontram
os orificios (boca, narinas, olhos) que levam o virus para dentro do corpo. As maos
fazem a passagem de um objeto (ou pessoa) para o outro (ou outra) e dai para dentro
do corpo. As mascaras e maos, portanto, a0 mesmo tempo que protegem séo fonte de
perigo, e eu diria que sdo os dois grandes personagens dessa epidemia: a0 mesmo
tempo barreira, e fonte de contaminagdo. Devemos estar sempre em alerta total.
(RUSSO, 2020, s. p.)

A simples ideacdo de jogar um jogo de tabuleiro durante a pandemia me traz a mente a
imagem de um tubo de alcool em gel enorme ao lado do tabuleiro, & cada movimento realizado
a pessoa higieniza as maos. Perde-se a esséncia do jogo de tabuleiro conforme proposto nesse
trabalho, ou seja, a vivéncia de um tempo e espaco especifico que subverte o ambiente de sala
de aula. Como viver esse tempo e espaco se a cada instante voltamos a realidade higienizando

as maos sob o risco de nos contaminar e levarmos o virus para as pessoas com quem

27 Os decretos estdo disponiveis no site da Procuradoria Geral do Estado de Sergipe. Disponivel em
https://www.pge.se.gov.br/decretos/. Acesso em: 08 de abr. 2021.
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compartilhamos o dia a dia? Além desses pontos, existe a terceira recomendacao para frear a
pandemia: o distanciamento social.

O distanciamento social implica

medidas que tém como objetivo reduzir as interacdes em uma comunidade, que pode
incluir pessoas infectadas, ainda néo identificadas e, portanto, ndo isoladas. Como as
doengas transmitidas por goticulas respiratorias exigem certa proximidade fisica para
ocorrer 0 contagio, o distanciamento social permite reduzir a transmissdo. Exemplos
de medidas que tém sido adotadas com essa finalidade incluem: o fechamento de
escolas e locais de trabalho, a suspensdo de alguns tipos de comércio e o cancelamento
de eventos para evitar aglomeracdo de pessoas. O distanciamento social é
particularmente Gtil em contextos com transmissao comunitaria, nos quais as medidas
de restri¢des impostas, exclusivamente, aos casos conhecidos ou aos mais vulneraveis
sdo consideradas insuficientes para impedir novas transmissées. (AQUINO et al.,
2020)

O excerto apresenta situagdes opostas a realizacdo de partidas de um jogo de tabuleiro,
sentar em grupo em volta do tabuleiro, trocar ideias, se exaltar por um revés, se resignar por
uma oportunidade perdida, vibrar com uma vantagem conquistada, tudo com muita
proximidade. Jogar jogos de tabuleiro é uma acdo em grupo, consiste em um momento
relacional intenso, cujo a proximidade fisica e psicoldgica é central nessa vivéncia tdo
especifica. Como viver toda essa intensidade respeitando o distanciamento social e com a
preocupacao de se tornar agente transmissor do virus?

Esses trés elementos impossibilitaram a realizacéo dos testes do jogo, situacdo que gerou
angustia e tristeza durante a producdo pois era 0 momento mais aguardado, por outro lado
possibilitou o aprofundamento tedrico. Apesar de ndo testarmos o jogo em si, 0 manual de
instrucdes passou por muitas pessoas, elas contribuiram para uma explicacdo mais objetiva do
jogo, melhor formatacéo das regras e, sobretudo, alertaram para a rescrita das tabelas “Hipdtese
Historica”, colocados de forma mais direta e descritiva apds as observaces. Nesse ponto,
agradeco especialmente ao amigo Raphael Almeida e a companheira Jocelaine Oliveira pelas
contribuicdes e paciéncia.

Sobre a ndo realizacdo dos testes falou mais alto a responsabilidade critica de
cidadao/educador/pesquisador, nesse momento ndo me expor, ndo expor meus familiares, ndo
expor discente e seus familiares era unica decisdo possivel. Conscientemente esperaremos 0
momento propicio para testar 0 jogo, a despeito da pressdo para produtividade acelerada do
mundo atual também presente na academia. Concordamos com Tales Ab’Saber sobre a
necessidade da experiéncia exterior a aceleracao da vida, “h& muito tempo que se desconfia que
algo do sentido da experiencia esta fora da agitacdo do mundo e todos 0s seus circuitos

necessarios de reprodugido” (AB’SABER, 2020), para propiciarmos a experiéncia completa de
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jogar uma partida do “Didlogos com as memorias: uma operacdo historica”. Resistiremos,
deixamos como meta em nosso horizonte para concluir a belissima travessia realizada até aqui.

Nesse momento em que 0 numero de mortes em decorréncia da COVID-19 cresce
vertiginosamente no Brasil?>® resta-nos resistir. A especificidade do momento é tdo grande que

0 ato de resistir exige uma outra abordagem, dado o inimigo enfrentado

(...) um inimigo que ndo pode ser derrotado por um confronto heroico nas ruas, mas
deixando-o passar. Em situacGes normais de confronto, esconder-se em casa € 0 que
fazem os covardes e os que ndo podem lutar. E uma opgao por sermos passivos frente
a um inimigo. Mas aqui, contra 0 COVID-19, esconder-se é a coisa mais ativa que
alguém pode fazer. Aquele que insiste em se manter nas ruas é quem esta
passivamente garantindo a vitoria do virus. Nao dizemos ‘No Pasaran’ bloqueando as
ruas, mas indo pra casa e lavando as nossas méos. (HAGE, 2020)

Resistindo as angustias, ao distanciamento, as auséncias e as perdas pessoais e coletivas,
essa jornada chega ao fim, entendido com uma pausa para olhar o caminho. Seguiremos
resistindo ao fazer ciéncia no Brasil. Resistindo ao reafirmar a ocorréncia de um Golpe Civil-
Militar em 1964, procedido por uma Ditadura Militar gestora do Estado brasileiro por 21 anos,
a qual submeteu parte dos seus cidaddos e das suas cidadas a torturas indiziveis, conhecidas
somente pela coragem de quem as sofreu. Parte dessas vozes foram reproduzidas nesse jogo
para serem escutadas pela maior quantidade de pessoas possiveis, denunciando as viola¢des dos
direitos humanos de outrora e atuais. Resistindo ao denunciar que parte dessa estrutura
autoritaria segue presente em nossa sociedade. Resistindo ao acreditar no ensino de Historia
enquanto espaco para formacdo de seres humanos agentes da diversidade e da garantia dos
direitos humanos. Resistindo ao trazer para educacao basica os traumas sociais formadores do
nosso presente. Resistindo em memoria de todas as vitimas do Estado brasileiro. Que o jogo
“Dialogos com as memorias: uma operagdo historica” ajude a promover a Ciéncia Histdria em

Nosso pais.

2% MADEIRO, Carlos. Margo ja é o més com mais mortes na historia do Brasil; 1/3 delas por covid. Online.
Portal de noticias UOL. Publicado em: 29 de mar. 2021. Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/saude/ultimas-
noticias/redacao/2021/03/29/marco-recorde-mortes-brasil.htm. Acesso em: 08 de abr. 2021.
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APENDICE A — Manual de Utilizagao®>®.

MANUAL DE INSTRUCOES

29 O que segue é uma reproducéo do contetido do manual criado para jogo, o original esta organizado como um
livreto de 12 paginas e foi disponibilizado em arquivo protegido para impresséo (.pdf).
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OBJETIVO DO JOGO

Objetivo do jogo: criar uma “Hipodtese histérica” sobre o passado da
personagem na carta “Memoria”, considerando quais eram as possiveis crengas, os possiveis
valores e as possiveis razoes que guiavam a personagem no petriodo contado. Para isso,
além da carta “Memoria”, utilize as evidéncias historicas acessadas durante a
partida (Fotografia, Documentos Histéricos, Comissao Nacional da Verdade e
Declaracao Universal dos Direitos Humanos) associadas a elementos da Ciéncia
Histéria como: interpretacao de fontes, localizacao temporal e espacial. Tudo
dever ser feito dentro do tempo de jogo (50 ou 100min), assim como precisa
respeitar e defender os direitos humanos.

Preparando os “Dialogos”

e Escolher a pessoa que sera a mediadora. A / \
escolha pode ser realizada por deliberacao Fungio mediadora:

ou por sorteio, cabe a quem estiver distribuir as cattas
jogando a decisao. “Memoria” e “Fotografia”,
e Dividir as cartas por tema e embaralhar controlar as acoes dos
cada grupo separadamente. Em seguida, jogadores e o tempo de
acomodar as cartas Nnos respectivos cada jogada e o tempo total
espacos no tabuleiro. do jogo.
e (Cada pessoa escolhe um pedo para jogar e O acecss 40 e deve go

. i £
coloca-o em cima do nome “Didlogos com realizado via autorizacio da

as memorias: uma operacao historica” no . ,
nia operag mediadora e pode durar até
canto do tabuleiro.

. L uma rodada.
e A mediadora deve distribuir uma ficha

“Hipotese historica jogo”.

e Quem avaliara a hipotese histérica? Em grupo, decidir se a hipotese
historica sera avaliada pela mediadora do jogo, pela docéncia (professor/a) ou
por outra pessoa.

¢ Quem inicia o jogo? Cada pessoa deve jogar o dado numérico, quem tirar o
maior numero inicia o jogo. Em caso de empate, as pessoas que empataram
jogam o dado novamente. Elas ocupario os ultimos lugares na sequéncia.

e As pessoas devem sentar na ordem sorteada em sentido horario (a esquerda do
numero maior).

Primeira Rodada: a mediadora inicia o tempo da partida no cronémetro (50 ou
100 min). A mediadora distribui uma carta “Meméria> a quem estiver jogando
no sentido horario iniciando por quem tirou o nimero maior.

Segunda Rodada: na ordem de recebimento cada, pessoa deve ler sua carta
“Memoria” em voz alta para que todas as pessoas no jogo ougam.
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Terceira Rodada: a mediadora distribui uma carta “Fotografia” a quem estiver
jogando no sentido horario iniciando por quem tirou o nimero maiot.

Quarta Rodada: na ordem de recebimento, cada pessoa deve descrever sua carta
“Fotografia” em voz alta para que todas as pessoas no jogo ougam.

Quinta rodada: na quinta rodada a mediadora distribui uma carta ""Documentos
historicos", uma carta “Comissio Nacional da Verdade” e uma carta
“Declaragao Universal dos Direitos Humanos” para cada pessoa seguindo a
ordem estabelecida.

Sexta rodada em diante: jogar os dois
dados, o numérico e o de simbolos. As / A partir da sexta rodada\

informacoes combinadas devem orientar as

‘ g cada jogadora retirara a
seguintes agoes:

Dado de simbolo: mover o pedao para o
espaco correspondente no tabuleiro (ex.:
simbolo “Analise da meméria”, o pedo deve

quantidade de cartas
sorteada (ex.: 3 cartas
Coringa), e tera 30s para

ser _colocado no _espaco “Andlise da que decidir com qual carta
Memoria) ficara — pode ficar com
ATENCAQO: durante uma rodada apenas uma.
somente trés pedes podem ocupar um O tempo sera controlado

mesmo espago, para ficar mais uma rodada K pela mediadora. /

deve-se jogar o dado novamente.

Dado numérico: O nimero do dado deve ser a quantidade de cartas retiradas.
Esta deve escolher entre as cartas com qual ficara. (Ex.: 3 + “Analise da Meméria™
a pessoa tira trés cartas de analise e tem 30 segundos para escolher com qual carta
ficara.).

O jogo deve seguir até cada pessoa ter em maos: 2 cartas “Comissao Nacional
da Verdade” e 2 cartas “Declaragao Universal dos direitos humanos” e 1
“Documento Histérico” completo (todas as partes reunidas).

Ap6s isso podera apresentar sua Hipotese Historica.

e Ao fim da quinta rodada, todas as pessoas que estiverem jogando devem ter em
maos: uma carta “Memoria”, uma carta “Fotografia”®, uma carta
“Documentos Historicos”, uma carta “Comissao Nacional da Verdade” e
uma carta “Declaragdo Universal dos Direitos Humanos”.

e Nio podem ser realizadas jogadas simultaneas.

e (Cadajogador pode selecionar uma carta por rodada. Se guardar mais de uma,
sera eliminado do jogo.

e O jogador tem 30 segundos para decidir com qual carta ficara. Se passar do
tempo, nao podera manter nenhuma carta e passara a vez.
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Regras para acessar o site:

e O acesso ao site deve ser realizado por

meio dos QR Codes;

e (ada pessoa deve esperar sua vez de

ATENCAO:
O acesso ao site sem a
autorizacéo da
mediacdo implicara na
seguinte puni¢do: trés
rodadas sem jogar.
Duas punicoes
iguais levam a
eliminacéo do jogo.

jogar, na sua vez avisar a mediagio que

durante a rodada vocé acessara o site;

e Apos o aviso, quem esta jogando leva o

seu pedo para cima do QR Code das

Cronologias presente no tabuleiro.

Cada jogador podera permanecer no site

durante uma rodada.

Exceto as situagdes previstas nas cartas

Coringa.

e Para voltar ao site sem uma carta “Coringa”, deve esperar o intervalo de
duas rodadas e repetir o processo acima.

Regras para utilizagdo das cartas Coringa:
As cartas Coringa podem ser utilizadas somente uma vez a cada posse. Depois

de utiliza-la, ela deve ser devolvida a mediacdao. As cartas Coringa ndo podem ser
trocadas.

Caso alguém tire 6 e o simbolo da carta Coringa (trevo), essa pessoa pode
escolher qual carta Coringa quer receber.

ATENCAO: a carta “Atalho para analisar a Memoéria” pode ser usada uma vez
por partida por cada pessoa. A carta “Atalho para analisar a Fotografia” pode
ser usada uma vez por partida por cada pessoa.

Caso tire mais de uma vez a mesma carta deve devolvé-la ao monte.

Carta “Troque com outro/a jogador/a”:

o [ restrita as cartas “Documento Histérico”, “Comissio Nacional da Verdade”,
“Declaracao Universal dos Direitos Humanos”, “Andlise da memoria” e “Andlise da
Fotografia”.

e Ela permite a troca de somente uma carta por rodada do mesmo tipo, por
exemplo uma carta “Documento Histérico” por outra carta do mesmo tipo.

e Para utiliza-la: quem estd com a carta “ITroque com outro/a jogador/a”
solicita que a pessoa escolhida mostre todas as suas cartas daquele tipo para
entao realizar a troca.

Carta “Encontre sua fonte”:

e [ssa carta permitira a pesquisa em sites ou no livro didatico sem autorizagao da
mediacao.
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e Para utiliza-la, entregue-a a mediadora e realize sua pesquisa. Vocé podera
pesquisar por duas rodadas seguidas e ndo perder a vez.

Carta “Ajuda Profissional:

e Tissa carta permitira que voce faga perguntas a quem estiver lecionando na sala
(professor ou professora) em qualquer momento.

e FEla pode ser usada imediatamente ou ser guardada para outras rodadas.

Cartas “Atalho para analisar a Memoéria” e “Atalho para analisar a

Fotografia”:

e LEssas cartas dao acesso direto a pagina do site onde estdo todas as orientacoes
de analise presentes jogo.

e Para utiliza-la, entregue-a 2 mediadora e navegue pelo site.

Vocé podera permanecer no site por duas rodadas completas.

RELEMBRANDO: CADA PESSOA PODE USAR SOMENTE UMA VEZ
NO JOGO A CARTA “ATALHO PARA ANALISAR A MEMORIA” E A
CARTA “ATALHO PARA ANALISAR A FOTOGRAFIA”.

HIPOTESE HISTORICA

TODAS AS HIPOTESES DEVEM SER LIDAS NO FIM DO JOGO.

e (Caso uma pessoa termine sua hipotese antes e queira declarar finalizada ela
deve esperar sem retirar mais cartas do jogo.

¢ Quem finalizar sua Hipétese retornara com o peao para o nome do jogo
e nao participara mais da dinamica até o momento da leitura.

o Nesse periodo ndo poderd usar o smartphone, mas poderd melhorar sua hipotese a partir

das cartas que possui e de suas anotagoes.
Criando sua hipétese histérica
Voce devera criar uma Hipdtese historica referente ao passado da personagem
da carta “Memoria”, considerando quais eram as possiveis crengas, os possiveis valores e as

possiveis razoes da personagem que conta suas lembrancas. Ou seja, por quais motivos
ela agiu daquela forma no passado.
Para ajudar, criamos um passo a passo para formula¢ao de uma hipodtese historica.
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PASSO 1: No jogo existem 38 personagens separadas em 38 memorias diferentes,
na criacio de sua hipdtese é importante vocé / \
Dica: acesse as

descrever guem era essa personagem, qual era seu nomse, onde

ela viven, quais eram suas crengas, valores e ragoes naquele Cronologias
tempo e o que acontecen com a pessoa da sua carta. Nem presentes no site do
todas informagoes estdo nas cartas, por iSO vocé Jogo e procure o que
precisara de criatividade e um faro investigativo acontecia naquele
apurado. Um fator importante é entender o que petiodo que sua

acontecia no p.erlodo da lembrarjgza presente na carta. kp ST T eu./
O passo 2 te ajudara nessa funcao.

PASSO 2: Sua hipotese historica precisa contar o que aconteceu com sua
personagem e por que ela pensava daquela forma, para isso é necessario saber o
que acontecia na sociedade em que ela vivia e até com o mundo, mais do que
saber, vocé precisa provar através de evidéncias do passado.

As cartas “Documentos Histéricos” e as “Cronologias” auxiliardo vocé a
entender o que aconteceu no passado e por que sua personagem pensava daquela
maneira. Existiam outras personagens ou instituicoes que pensavam como ela ou
pensavam o oposto dela? Juntar todas as partes do documento nao ¢ suficiente,
voce também precisara interpreta-los e af sim, acrescentar a sua hipétese historica.
Quanto mais documentos completos vocé possuir, mais interessante sera sua
hipétese historica.

Lembre-se: vocé precisa reunir no minimo 1 documento histérico completo
para apresentar sua hipotese.

Agora que o passado esta contextualizado, sua hipotese deve levar em
consideracio o momento em que a personagem esta contando suas lembrangas e
1sso nos leva ao passo 3.

PASSO 3: Agora sua hipotese historica exigira uma ligacao temporal entre passado
¢ presente, pois as personagens estao contando suas lembranc¢as muito tempo depois
daquilo que elas viveram.

E o que esta acontecendo nesse tempo atual? Fazer uma suposi¢ido sobre essa
relacdo do passado com o presente enriquecera sua hipotese histérica.

As cartas “Fotografia” apresentam visdes atuais a respeito do passado, elas
concordam ou discordam do que foi dito na carta “Meméria”? Por qual motivo?
Responder a essas perguntas deixara sua hipotese histérica contextualizada no
presente. No proximo passo, outra carta ajudara nessa contextualizacao.

PASSO 4: Para finalizar a descricao do presente, sua hipétese histérica deve
indicar o lugar e o contexto em que essas 36 personagens foram escutadas, para
isso vocé podera utilizar as cartas “Comissao Nacional da Verdade”.
Lembre-se: vocé precisa pelo menos de duas cartas dessas para apresentar
sua hipoétese.
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Agora que passado e presente estio contextualizados ¢ hora de finalizar sua
hipétese, o proximo passo te ajudara nessa agao.

PASSO 5: Agora que voce “sabe” quem ¢ essa personagem, o que ela passou, em
que ela acreditava (carta “Memoria”), sabe também como era a sociedade no
tempo de sua lembranca e (“Cronologia”) e quais eram as razoes, crengas e
valores que as pessoas e as instituicdes acreditavam (carta “Documento
Histoérico”), sabe quando e onde ela contou essas histérias (carta “Comissao
Nacional da Verdade”) e o que estava acontecendo nesse periodo (carta
“Fotografia”), vocé deve colocar sua hipétese no papel e cumprir um ultimo
requisito: afirmar se essa personagem descumpria a Declaragio Universal dos
Direitos Humanos ou se ela era vitima de violagcdes dessa declaracdo. Para isso,
voce deve utilizar as cartas “Declaragao Universal dos Direitos Humanos”.
Lembre-se: para apresentar sua hipotese historica vocé deve ter em maos
pelo menos duas cartas dessas.

Agora vocé esta pronto para escrever e ler sua hipotese historica.

Sua hipétese sera avaliada de 0 a 5 em cada quesito, quanto mais completa
sua hipétese mais chances de vencer o jogo. Vence quem receber mais
pontos no total na avaliagdo da hipdtese histérica!

BOM JOGO!

E possivel jogar o “Dialogos com as memorias: uma operagao histérica

em grupo”, se liga nas configuragdes.

(@ICFTaTaleTe [SIe [IMTeYezlstees todos os grupos devem ter numeros iguais de

componentes, a sugestao ¢ que 0s grupos possuam no maximo 4 componentes
cada e que se formem no maximo 6 grupos, totalizando 25 pessoas.

Importante: O jogo em grupo implica também a presenca de uma pessoa
mediando o jogo.

Preparando o jogo:

O Grupo sera representado por um peao. Somente quem estiver controlando o
peao deve estar proximo ao tabuleiro.

E necessario definir antes de iniciar o jogo qual componente ficara responsavel
pela navegacao no site, qual componente controlara o pedo e as a¢oes no tabuleiro,
qual componente realizara a leitura e qual componente escrevera a hipotese
histérica. As fungdes podem ser divididas em duplas.

Primeira Rodada: A mediadora inicia o tempo da partida no cronémetro (50 ou
100 min). A mediadora distribui duas cartas “Memdria” a cada grupo no sentido
horario iniciando pelo grupo que tirou o nimero maior.
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Segunda Rodada: Na ordem de recebimento cada grupo deve ler as suas cartas
“Memoria” em voz alta para que todas as pessoas no jogo ougam.

Terceira Rodada: A mediadora distribui duas cartas “Fotografia® a cada grupo
no sentido horario iniciando por quem tirou o nimero maiof.

Quarta Rodada: Na ordem de recebimento cada grupo deve descrever as suas
cartas “Potografia” em voz alta para que todas as pessoas no jogo ougam.

As regras do jogo individual se repetem, com exce¢ao da orienta¢ao a seguir:

e O grupo tem até 1 minuto para decidir com qual carta quer ficar (duas voltas
na ampulheta.

e Na Hipotese Historica devem estar presentes e relacionadas entre si as duas
cartas “Memoria” e as duas cartas “Fotografia” recebidas no comego do jogo.
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APENDICE B — Manual de utiliza¢io docente?®.

MANUAL DE UTILIZACAO DOCENTE

260 Segue uma reproducédo do conteido do manual docente criado para jogo, o original esta formato em um
arquivo de 36 péaginas e foi disponibilizado em arquivo protegido para impressdo (pdf). Portanto, a numeracao
do sumaério do manual ndo corresponde a numeragdo da presente dissertacéo.
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APRESENTACAO

O presente manual tem apresenta o jogo de tabuleiro Didlogos com as memorias: uma
operacao historica. Constam nele: as competéncias e habilidades trabalhadas dentro da Base
Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM); um resumo da dissertacdo de
mestrado produzida pari passu ao jogo; a apresentacao dos elementos principais do jogo; uma
proposta de trabalho com o jogo de tabuleiro que consideramos ideal para utilizacdo do jogo;
outras sugestdes de trabalho com a documentacdo recolhida pelo jogo e disponibilizada no site
e dicas para impressdo do jogo de tabuleiro.

O que é o Dialogos com as memérias: uma operacao histdrica?

O Diélogos com as memorias: uma operacao historica € um jogo de tabuleiro com
ambiente digital integrado produzido dentro do programa nacional de Mestrado Profissional em
Ensino de Histdria, realizado na Universidade Federal de Sergipe, campus S8o Cristovado no
ano de 2021. A criacdo do jogo tem como principal objetivo iniciar os estudos do Golpe Civil-
Militar de 1964 e da Ditadura Militar na terceira série do Ensino Médio, usando como
metodologia a empatia historica para investigacao discente de evidéncias diretas de parte desse
periodo histérico: memdrias, documentos histdricos, fotografias e documentos oficiais. Ao fim,
deve ser produzido um pequeno texto contando a histéria de uma personagem a partir das cartas
adquiridas durante o jogo. Este texto, chamamos de “hipotese historica”. Ele servira para o
trabalho docente posterior a aplicacdo do jogo.

Como surgiu a ideia de criar um jogo para trabalhar esse tema? Em minha atuacdo como
docente da disciplina historia tenho enfrentado ao longo dos anos resisténcias na sala de aula
para estudar o Golpe Civil-Militar de 1964 e a Ditadura Militar. Essas resisténcias
apresentavam-se via de regra sob frases do senso comum ou em posicionamentos mais
enérgicos, 0s quais negavam a ocorréncia de Ditadura Militar. Ambas as manifestacdes
possuiam algo em comum: a utilizacdo de memdrias do passado para confrontar a ciéncia
historica aplicada em sala de aula.

Quando apresentava a historiografia sobre o periodo, essa parcela discente se
desestimulava em estudar o conteudo, apresentando mais empecilhos ancorados em memorias
familiares “meu avd disse que tudo funcionava muito bem”. Essa postura foi alvo de muitas
indagacbes e reflexdes individuais: como incluir a parcela discente desacreditada do
conhecimento no processo de ensino-aprendizagem da Histéria? Como incluir as memdarias do

passado no ensino de historia? Quais memdrias do passado entram na sala de aula e quais
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precisariam entrar, mas permanecem fora? Como realizar uma proposta de ensino-
aprendizagem garantidora da diversidade do passado e instigadora de reflexdes sobre a
diversidade do presente? Qual uma forma possivel para trabalhar temas sensiveis sem causar
afastamento inicial?

Todos esses questionamentos foram respondidos na dissertagdo de mestrado e
estruturaram a cria¢do do jogo de tabuleiro com ambiente virtual integrado Didlogos com as
memorias: uma operacao historica.

Procuramos no jogo de tabuleiro e no ambiente digital, minimizar a presenca de
conceitos historiograficos acolhidos como factuais (ex: golpe de Estado e ditadura), pois parte
da resisténcia discente emerge frente a conceitos definidos anteriormente. Assim, durante o
jogo, o corpo discente podera criar suas “hipdteses historicas” sobre o passado. Podendo
resultar do cruzamento dos elementos do jogo versGes que corroborem a historiografia ou
apresentem uma leitura oposta. A partir desse ponto, entra o protagonismo docente!

Caberéa a docentes que escolherem trabalhar com o jogo de tabuleiro possibilitar a
relacdo das “hipoteses historicas” formuladas durante o jogo com a historiografia estabelecida
via textos académicos, producdes audiovisuais ou via livro didatico de histdria. Para tanto, esse
manual de utilizagdo apresenta algumas sugestdes de trabalho com o jogo e o material
recolhido.

Desejamos uma boa leitura.

COMPETENCIAS E HABILIDADES BNCC ENSINO MEDIO

O jogo de tabuleiro produzido busca trabalhar as seguintes competéncias e habilidades
presentes na Base Nacional Comum Curricular do Ensino Médio (BNCCEM).
COMPETENCIAS GERAIS DA BNNC (2018):

1. Conhecimento: valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Pensamento cientifico, critico e criativo: exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e
resolver problemas e criar solugc@es (inclusive tecnologicas) com base nos conhecimentos das

diferentes areas.
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4. Comunicacdo: utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras,
e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artistica,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacGes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos, além de produzir sentidos que levem ao entendimento
matuo.
5. Cultura digital: compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informac6es, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
7. Argumentacdo: argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel em
ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.
9. Empatia e cooperacdo: exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com
acolhimento e valorizacéo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, suas
identidades, suas culturas e suas potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.
10. Responsabilidade e cidadania: Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base em

principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

COMPETENCIAS E HABILIDADES ESPECIFICAS DAS CIENCIAS HUMANAS E
SOCIAIS APLICADAS

5. Identificar e combater as diversas formas de injusti¢a, preconceito e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos.
(EM13CHS503) Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicologica etc.),
suas principais vitimas, suas causas sociais, psicolégicas e afetivas, seus significados e usos
politicos, sociais e culturais, discutindo e avaliando mecanismos para combaté-las, com base
em argumentos éticos.

(EM13CHS504) Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformacoes
culturais, sociais, historicas, cientificas e tecnoldégicas no mundo contemporaneo e seus

desdobramentos nas atitudes e nos valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.
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6. Participar do debate publico de forma critica, respeitando diferentes posi¢des e fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(EM13CHS602) Identificar e caracterizar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos
ditatoriais e democréticos, relacionando-os com as formas de organizacéo e de articulacdo das
sociedades em defesa da autonomia, da liberdade, do dialogo e da promocdo da democracia, da
cidadania e dos direitos humanos na sociedade atual.
(EM13CHS605) Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo as
nocdes de justica, igualdade e fraternidade, identificar os progressos e entraves a concretizagdo
desses direitos nas diversas sociedades contemporaneas e promover agoes concretas diante da
desigualdade e das violacGes desses direitos em diferentes espacos de vivéncia, respeitando a
identidade de cada grupo e de cada individuo.
(EM13CHS606) Analisar as caracteristicas socioecondmicas da sociedade brasileira — com
base na analise de documentos (dados, tabelas, mapas etc.) de diferentes fontes — e propor
medidas para enfrentar os problemas identificados e construir uma sociedade mais prospera,
justa e inclusiva, que valorize o protagonismo de seus cidadaos e promova 0 autoconhecimento,

a autoestima, a autoconfianga e a empatia.

DISSERTACAO DE MESTRADO

O jogo de tabuleiro Didlogos com as memorias: uma operacao histérica é um produto
do programa nacional de pds-graduacdo Mestrado Profissional em Ensino de Histdria. Sua
confecc¢do foi estruturada a partir da dissertagdo de Mestrado “Didlogos com as memorias da
Ditadura Militar: a constru¢do de um jogo para o ensino de historia no nivel médio” (CRUZ,
2021) realizada na Universidade Federal de Sergipe.

A dissertacéo foi estruturada em cinco capitulos. Nela, realizei as defini¢des conceituais
elegidas para a construcdo do jogo, sempre relacionando-as a minha pratica docente. Esse
exercicio, demonstrou as escolhas originarias da realidade vivida em sala de aula como
propulsoras de uma abordagem da Ditadura Militar que avilte o protagonismo juvenil e certa
autonomia nos estudos sobre o periodo. Segue um breve resumo da dissertacdo produzida

apontando os principais referenciais teoricos utilizados. Contudo, reafirmo a importancia da
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leitura do texto para a compreensdo ampla do jogo de tabuleiro e da proposta de ensino
defendida na aplicagéo do jogo.

No primeiro capitulo sdo apresentadas visfes historicas e definicbes conceituais a
respeito do periodo. No debate conceitual entre Ditadura Militar ou Ditadura Civil-Militar,
optou-se pela definicdo de Carlos Fico (2017) e Marcos Napolitano (2014), as quais defendem
0 ocorrido enquanto uma Ditadura Militar devido & iminéncia constante de uso da forga
repressora estatal e ao fato de o centro decisério estar restrito a esfera militar, respectivamente.
Assentimos com 0s autores no tangente as origens do Golpe de Estado e a periodizagédo
proposta. Nessa leitura, a ditadura foi oportunizada por um Golpe Civil-Militar culminado em
marco de 1964 e a posteriormente protagonizada pelos militares até 1985.

Na segunda parte do capitulo foram expostas a formas como esse contelido atravessou
minha formacdo e atuacdo docente até entdo. Cruzando minhas memdrias com um dos
principais materiais disponiveis para trabalho em sala de aula: o livro didatico (FREITAS,
2019) e os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs e BNCCs). Elegemos como exemplar de
analise do livro didatico a colecdo de maior circulagdo no pais: “Historia, Sociedade e
Cidadania” (BOULOS, 2016). Essas defini¢des levaram ao segundo capitulo, onde discorremos
sobre o ensino de histéria e a proposta metodolégica para o ensino assumida no jogo.

No segundo capitulo falamos brevemente sobre o ensino de historia no Brasil e sua
(des)estruturacéo a partir de Margarida Dias de Oliveira (2011), relacionando essa configuracéao
a minha praxis em sala de aula. Os questionamentos discentes a contetdos historicos em sala
de aula considerados senso comum, ou até negacionismo, foram apontados como ecos dessa
desestruturacdo. No que tange a Ditadura Militar, essas intervencGes sdo manifestadas
recorrendo a memorias familiares. Analisando as intervencfes discentes, concebemos tais
manifestacdes enquanto demonstraces de consciéncias histdricas ora primitiva, ora exemplar
(RUSEN, 2015). Isso nos colocou um desafio: como realizar a inclusdo dessas manifestagGes
no estudo do passado dentro das aulas de histéria?

A resposta deu-se através da incluséo de divergéncias discentes no ensino de historia.
Para isso, criou-se uma metodologia de andlise de evidéncias histdricas baseada na empatia
histérica (LEE, 2005; BARTON & LEVISTIK, 2004). O conceito de segunda ordem (LEE,
2005), popularizado por Peter Lee apregoa o estudo do passado a partir das crencas, razoes e
valores das personagens e instituiches através dos vestigios deixados por tais agentes e

instituicOes. Nessa perspectiva, partes do passado sdo contextualizadas e entendidas dentro de
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suas especificidades. Construimos no jogo dois momentos em a metodologia criada é colocada
em pratica: nas analises das cartas e nas orientagdes para a criagcdo da “hipdtese historica”.

Enquanto método, a empatia historica permite um primeiro olhar discente autbnomo e
direto sobre o passado, possibilitando reconhecer a multiplicidade e a complexidade do fato
historico estudado. Essa abordagem do passado ndo permite a realizagdo de conclusfes e
definicBes de determinado assunto, reconhecer a existéncia de diversos passados € um passo
para entender os arranjos feitos dentro de seus contextos e, a partir dessa informacao,
compreender investigar e compreender o assunto estudado. No ambiente escolar, essas
definicbes e conclusdes sdo tomadas da historiografia assumida como um estudo embasado
daquele periodo. Interligar pensamentos discentes a Historia e a historiografia ainda é tarefa
docente no Nivel Médio.

Nessa abordagem inserida no jogo prevalece o conhecimento discente protagonista no
ensino de historia, incumbindo a docentes (profissionais/pesquisadores/as) a mediagdo com a
ciéncia historica (método e historiografia). Ademais, o reconhecimento da pluralidade das
sociedades passadas facilita a reflexdo sobre a pluralidade das sociedades presentes,
fortalecendo o respeito a diversidade e a busca incessante pela compreensdo e garantia dos
direitos humanos. 1sso posto era preciso refletir sobre as interven¢ées memorialisticas em sala
de aula.

No terceiro capitulo estudamos quais formas de utilizacdo das memarias no Ensino de
Historia. Para tanto analisamos novamente os PCNs, a BNCCEM 2018 e o livro didatico de
Historia “Historia Sociedade e Cidadania” (BOULOS, 2016). Nessa analise identificou-se a
auséncia da Memoria engquanto conceito e evidéncia no ensino aplicado a educagéo béasica. 1sso
posto, abordamos também a ndo investigacdo da relacdo entre Memoria e Histéria no Ensino
de Histdria. Por fim, foi registrada a parca utilizacdo de memorias enquanto conhecimento
auxiliar — que confirma ou nega — da Ciéncia Historia (caracteristica bastante comum a qualquer
documento histdrico levado para o ensino de historia).

Por conseguinte, conceituamos a Memoria (NA INTEGRA, 2006; ELIZABETH JELIN,
2018) enquanto manifestagéo individual (CATROGA, 2015) mobilizadora das capacidades de
lembrar e esquecer (RICOUER, 2007; TODOROQV, 2013) e sua relacéo dialégica com a ciéncia
Historia (CATROGA, 2015). Definiu-se a especificidade das memorias em situagdes
traumaticas como as vividas na Ditadura Militar (JELIN, 2002) recolhidas através de
testemunhos (JELIN, 2002; SARLO, 2007; TODOROV; 2013; RICOUER, 2007).
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Esse caminho justificou a urgéncia da utilizacdo de memdrias da Ditadura Militar no
Ensino de Historia voltado a educacao bésica, aplicacao favorecida pelos trabalhos da Comissao
Nacional da Verdade finalizados em 2014.

Para tanto, foram contextualizadas brevemente as politicas de Direitos Humanos no
Brasil pos-Ditadura Militar (TELES, 2010), até chegar na implementagdo da Comissdo
Nacional da Verdade (CNV) (BRASIL, 2014). Sobre esta, abordamos brevemente seu historico
e sua estrutura atraves de Bauer (2017) e Batista Neto (2017), focando nas possibilidades que
o relatorio final produzido pela Comissdo traz para o Ensino de Histéria. Dentre tantas
possibilidades, elegemos utilizar memorias transformadas em testemunhos pela CNV. Nesse
trabalho reconhecemos os crimes cometidos pelo Estado brasileiro e a condicéo de vitimas a
guem ousou enfrentar o regime e sua maquina repressora. Realizadas as conceituacdes
necessarias, fomos para criacao tedrica e pratica do jogo de tabuleiro em si.

O quarto capitulo foi iniciado justificando o potencial dos jogos enquanto ferramenta
essencial para a vida (CAILLOIS, 2017; HUIZINGA, 2000). Amparados por Fortuna (2013),
Meinerz (2013) e Carissimi (2017), transpusemos essa condicao para o Ensino de Histdria, onde
a ludicidade tem ganhado um importante espaco enquanto método de ensino-aprendizagem.
Percebemos, no entanto, uma restricdo desse avanco aos niveis fundamentais de Ensino. Essa
constatacdo levou-nos ao questionamento: porque ndo utilizar metodologias lidicas para o
Nivel Médio?

Questionando a abordagem mais conceitual dessa etapa da educacdo basica, adentramos
na analise das (in)definicdes da BNCCEM, apontando possibilidades diante da indefinicao
(FREITAS, 2020). Ainda no Ensino Médio, verificamos a auséncia da ludicidade dentro da
BNCCEM na area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Como alternativa apresentamos
acOes praticas realizadas em sala de aula, para demonstrar a ludicidade como facilitadora do
estudo da Historia nessa etapa da educacéao. Esse apontamento é embasado também via presenca
do ludico em forma de jogos em outros aspectos da vida juvenil (GAMEBRASIL, 2020). Logo,
apostamos na formulacdo do jogo, se ndo como uma garantia, como um convite a
experimentacdo (FORTUNA, 2013).

Passamos & fundacdo tedrica do jogo. Na fundamentagdo tedrica, principiamos pelos
elementos que caracterizam um jogo de tabuleiro (GIACOMONI, 2013; CARRETA, 2018),
idealizamos o tabuleiro, as cartas e o desenvolvimento do jogo, cada elemento foi justificado
separadamente. A adogdo do conceito de objetos geradores (Ramos, 2004) foi o ponto de

partida. Através dela, os objetos levados para sala de aula iniciam o dialogo para a investigacdo
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do passado elegido. Tal abordagem foi aplicada as memorias da Comissdo Nacional da Verdade
e as fotografias no presente exigindo ou repudiando intervencdo militar.

Definimos a atualizacdo das memorias de vitimas e de agentes do Estado, elegendo
como ponto central a tortura, (ONU, 1984; TERESTCHENKO, 2011) enquanto pratica
sistémica e sustentadora do Estado repressor (NAPOLITANO, 2014). Estabelecemos também
o0 recorte de género nas préticas de tortura (JELILN, 2002), uma vez que eram praticadas por
homens e as vitimas das maiores violéncias eram mulheres. Assim, trabalhnamos com memorias
de mulheres torturadas e dos agentes do Estado envolvidos direta ou indiretamente nessas
graves violagdes dos direitos humanos.

A uso de fotografias também como objetos gerados parte da riqueza que essas
proporcionam para a Ciéncia Historia (BURKE, 2004; KOSSQY, 2001) e o Ensino de Historia
(BITTENCOURT, 2008). Aliados a essas evidéncias, realizamos a selecdo de documentos
historicos possibilitadores da analise via metodologia criada. Nessa selecdo, optou-se por
apresentar variadas vozes presentes no plural debate realizado na sociedade no momento do
Golpe de Estado Civil-Militar em 1964, e, sobretudo, durante a Ditadura Militar.

Os vestigios reunidos sdo essenciais para garantir outras vozes do passado além das
memorias. Abordamos também a utilizacdo de partes do Relatorio Final da Comissdo Nacional
da Verdade (2014) e da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (2008) no jogo como
documentos norteadores das sociedades democraticas e da formagdo juvenil no Brasil.
Acreditando que ampliar o acesso a tais documentos no ambiente escolar possibilitara o
desenvolvimento de visdes que respeitem a pluralidade social. Além de identificar momentos
de graves violagdes dos direitos humanos no passado recente do Brasil.

Para introduzir o ambiente digital integrado, abordou-se brevemente a histéria digital
(MAYNARD, 2016; LUCCHESI & MAYNARD, 2019) e a utilizacdo de QR Codes no Ensino
de Histéria. Todos os documentos historicos utilizados no jogo de tabuleiro estdo
disponibilizados de forma completa no ambiente digital.

Ao fim do quarto capitulo, descrevemos os elementos do jogo, o tabuleiro, as cartas, a
forma de jogar e o objetivo: a formulagdo de uma “hipotese histdrica” ancorada no relato de
memoria, relacionado a outras evidéncias do passado recolhidas através dos documentos
historicos, inseridas nas orientacdes da Comissao Nacional da Verdade e nos direitos presentes
na Declarac¢do Universal dos Direitos Humanos.

No quinto capitulo a dissertacdo é finalizada com uma analise do produzido e os efeitos

causadas pela pandemia durante o processo de criagdo do texto e do produto. Apontamos como
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principal obstaculo a impossibilidade de realizar testes do jogo em sala de aula. Convidamos a
utilizag&o e reviséo coletiva do jogo.

O resumo da dissertacdo apresentada acima é, antes de tudo, um convite a
experimentacao do jogo que ndo pode ser realizada durante a pandemia. A primeira vista, parece
complicado a utilizagdo de um produto nunca aplicado, mas conforme dito anteriormente, esse
produto é um convite a experimentagao.

Novamente recomendamos a leitura da dissertacdo para aprofundamento tedrico e
metodologico aplicados na criacdo do produto apresentado. Seguem as caracteristicas

fundamentais do jogo: suas cartas e seu objetivo final: a formulagdo de uma hipétese historica.

O JOGO DE TABULEIRO

Jogos de tabuleiro séo excelentes para o desenvolvimento da coletividade e autonomia:
ao mesmo tempo em que compartilham um tempo-espaco Unico ao jogo, cada participante
busca vencer a partida. O jogo de tabuleiro Didlogos com as memorias: uma operagao
historica € um convite a discentes para a investigacdo autbnoma de uma parte especifica do
passado. Na continuagdo sdo apresentados os principais elementos do jogo: as cartas do jogo,
as tabelas para construcdo da hip6tese histérica e 0 ambiente virtual. A seguir descrevemos
brevemente cada elemento.

Por ser um produto pedagogico, cabe a docéncia decidir como o jogo sera inserido nas
aulas. Essa insercdo precisa levar em consideracdo as formas de jogar. O jogo pode ser jogado
individualmente. Nesse formato, recomenda-se 0 minimo de trés pessoas (uma mediadora e
duas jogando) e no maximo sete pessoas (uma mediadora e seis jogadoras). Também é possivel
realizar partidas disputadas em grupo. Para jogar em grupo, estipula-se que todos 0s grupos
tenham numeros iguais de componentes, sugerimos grupos formados por até quatro
componentes cada, com um total de no maximo 6 grupos, totalizando 25 pessoas (maximo de
pessoas jogando simultaneamente em um mesmo tabuleiro). Pesara nessa decisdo a quantidade
de jogos impressos.

Também passa pela funcdo docente definir se o tempo de jogo sera de 50 ou 100
minutos, independentemente da escolha, reserve 10 minutos para a distribuicdo e recolhimento

do jogo e arrumagéo da sala.
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Conhecendo as cartas

O jogo é composto por cartas principais e cartas auxiliares, vejamos a fungéo delas.

Cartas principais: essas cartas sdo o elemento central para a construcdo da hipotese

historica. Todas elas representam um tipo de vestigio do passado diferente.

As 38 cartas “Meméria” contém na frente memorias de vitimas
da ditadura ou memorias de agentes do Estado. No verso, estdo o logotipo
do jogo e um QR Code. A cor rosa identifica tanto as cartas “Meméria”,

qguanto as cartas “Analise da Memoria”, configurando um conjunto

tematico. S&o simbolizadas por uma lupa dentro de uma cabega. Simbolo: Memdria

Simbolo: Fotografia

As 117 cartas “Documentos Historicos” possuem partes de documentos
produzidos no contexto do Golpe de Estado de 1964 e/ou durante os 21
da Ditadura Militar no Brasil selecionados para 0 jogo. Esses
documentos podem possuir de uma até seis partes, sendo que essas estéo

identificadas por numerais romanos (ex.: | a VI). No verso, estdo o

As 24 cartas “Fotografia” contém na frente imagens solicitando
intervencdo militar no Estado ou imagens condenando a Ditadura Militar.
No verso, estdo o logotipo do jogo e um QR Code. A cor laranja identifica
tanto as cartas “Fotografia”, quanto as cartas “Analise da Fotografia”,
configurando um conjunto tematico. Sdo simbolizadas por uma maquina

fotografica.

Simbolo: Documentos

logotipo do jogo e 0 QR Code. A cor azul escuro identifica as cartas Historicos

“Documentos Historicos”. Sao simbolizadas por uma pasta de arquivos.

[ {1 4
o

Simbolo: Comissédo

As 54 cartas “Comissao Nacional da Verdade” possuem na frente
trechos do Relatorio Final da Comissdo Nacional da Verdade do Brasil
produzido em 2014 e as 29 recomendacdes apresentadas ao fim de seus
trabalhos. No verso, estdo o logotipo do jogo e 0 QR Code. A cor lilas

representa essas cartas. S&o simbolizadas por trés avatares representando

Nacional da Verdade 0 tripé norteador da Comissdo: o direito a verdade, a memdria e a

reparacao.



As 20 cartas “Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos” possuem
na frente toda a Declaragdo — incluindo o preAmbulo — dividida em partes

nas cartas. No verso, estdo o logotipo do jogo e 0 QR Code. A cor azul

claro representa essas cartas. Sdo simbolizadas pelo logotipo da

Organizacédo das Nag6es Unidas. STboTo. Declaracao

Universal dos Direitos
Humanos

Cartas auxiliares: essas cartas ajudardo na interpretacdo das cartas principais e na

obtencdo de mais recursos para a construcao da hipétese historica.

As 20 cartas “Analise da Memoria” possuem orientacbes para
interpretacdo das memdrias. No seu verso estdo o logotipo do jogo e um
QR Code. A cor rosa identifica tanto as cartas “Analise da Meméria”

quanto as cartas “Memédria” configurando um conjunto tematico. Séo

STbolo Memria simbolizadas por uma lupa dentro de uma cabeca.
As 20 cartas “Analise da Fotografia” possuem
orientacdes para interpretacdo das fotografias. No verso, elas possuem

0 logo do jogo e um QR Code. A cor laranja identifica tanto as cartas

“Analise da Fotografia” quanto as cartas “Fotografia” configurando “— ,
Simbolo: Fotografia

um conjunto tematico. S&o simbolizadas por uma maquina fotografica.

As 30 cartas “Coringa” alteraram a dindmica do jogo, dando algumas
vantagens a quem as possuir. Ora permitirdo a obtencdo de atalhos dentro

do jogo, ora permitirdo recorrer a ajuda externa. Diferentemente de outras

cartas, as cartas “Coringa” ndo possuem QR Codes no verso, pois sao

- — exclusivas do jogo de tabuleiro. A cor verde identifica essas cartas. S&o
Simbolo: Coringa
simbolizadas por um trevo de 4 folhas que na cultura popular é um

pressagio de sorte.

Criando uma “hipdtese historica”

Quem joga deve criar uma “hipétese historica” sobre a personagem presente na carta
“Memoéria” levando em consideracdo quais eram suas razdes, crengas € valores no periodo
relatado. O termo “hipotese histérica” € um recurso linguistico para nomear a criagdo de um
texto produzido por quem estiver jogando, atraves desse nome buscamos aproximar a atividade

do jogo de funcdes realizadas na pesquisa historica.
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O objetivo final do jogo € criar uma “hipotese histdrica”. Para atingir tal objetivo, as
jogadoras contardo com a metodologia criada via empatia historica. Anseia-se a insercao dessa
hipdtese em um contexto historico amplificado, abarcando as fontes historicas acessadas
durante a partida (memoria, fotografia, documentos histéricos, Relatorio Final da Comissao
Nacional da Verdade e Declaracdo Universal dos Direitos Humanos), com elementos da
Ciéncia Historia, como interpretacao de fontes, localiza¢do temporal e espacial do fato histérico
dentro do tempo de jogo (50 ou 100min). Essa hipotese deve estar ancorada na defesa dos
direitos humanos.

Para uma orientacdo mais didética, foi criado um passo-a-passo orientando a formulagéo
da mesma, indicando inclusive quais cartas usar em cada etapa.
Passo 1

No jogo existem 38 personagens separadas em 38 memdrias diferentes localizadas nas
cartas “Memdrias”. Na criacdo de sua hipdtese é importante descrever quem era essa
personagem, qual era seu nome, onde ela viveu, quais eram suas crencgas, valores e razdes
naquele tempo e o que aconteceu com ela. Nem todas informaces estdo nas cartas, por isso
sera preciso criatividade e faro investigativo apurado. Um fator importante € entender o que
acontecia no periodo da lembranca presente na carta. O passo 2 te ajudaré nessa funcao.
Passo 2

A “hipodtese historica” precisa contar o que aconteceu com a personagem € por que ela
pensava daquela forma. Para isso, é necessario saber 0 que acontecia na sociedade em que ela
vivia e até com o0 mundo, mais do que saber, é preciso provar através de evidéncias do passado.
As cartas “Documentos Historicos” auxiliardo a entender o que aconteceu no passado e por
que a personagem pensava daquela maneira. Existiam outras personagens ou instituicdes que
pensavam como ela ou pensavam o oposto dela? Juntar todas as partes do documento ndo é
suficiente, também é necessario interpreta-los e ai sim, acrescentar a hipdtese historica. Quanto
mais documentos completos houver na hipétese criada, mais interessante ela sera. Agora que o
passado esta contextualizado, a hipdtese deve levar em consideragdo 0 momento em que a
personagem esta contando suas lembrancas (use as “Cronologias™ presentes no site) e isso nos
leva ao passo 3.
Passo 3

Agora a hipdtese historica exigird uma ligacdo temporal entre passado e presente, pois
as personagens estdo contando suas lembrangas muito tempo depois daquilo que elas viveram.

E 0 que esta acontecendo nesse tempo atual? Fazer uma suposicéo sobre essa relagéo do passado
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com o presente enriquecera a hipotese historica. As cartas “Fotografia” apresentam visdes
atuais a respeito do passado, elas concordam ou discordam do que foi dito na carta “Memoria”?
Por qual motivo? Responder a essas perguntas deixara a hipotese histdrica contextualizada no
presente. No préximo passo, outra carta ajudara nessa contextualizagéo.

Passo 4

Para finalizar a descri¢do do presente, a hipdtese historica deve indicar o lugar e o
contexto em que essas 38 personagens foram escutadas, para isso vocé podera utilizar as cartas
“Comissao Nacional da Verdade”. Agora que passado e presente estdo contextualizados é
hora de finalizar a hipdtese, o préximo passo ajudaré nessa agéo.

Passo 5.

Agora que identificou quem € essa personagem, o que ela passou, em que ela acreditava
(carta “Memoria”), sabe também como era a sociedade no tempo de sua lembranca e
(“Cronologia”) e quais eram as razdes, crengas e valores que as pessoas e as instituigdes
acreditavam (carta “Documentos Historicos”), sabe quando e onde ela contou essas historias
(carta “Comissiao Nacional da Verdade”) e 0 que estava acontecendo nesse periodo (carta
“Fotografia”), é preciso colocar a hipdtese no papel e cumprir um Ultimo requisito: afirmar se
essa personagem descumpria a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos ou se ela era vitima
de violagdes dessa declaragdo. Para isso, vocé deve utilizar as cartas “Declaracao Universal
dos Direitos Humanos”.

Na intencdo de auxiliar a criacdo da hipdtese histérica e de avaliar as hipoteses criadas
foram construidas duas tabelas, a escolha de quem avaliara as hipGteses cabe a quem estiver
jogando. Almeja-se que as hipéteses histdricas criadas durante o jogo sirvam de material para
aprofundamento dos contetidos nas aulas posteriores a aplicacdo do jogo conforme sugerido na

proposta de trabalho com o jogo de tabuleiro.
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Tabela: “Elementos da Hip6tese Histérica - Jogo”

Cartas

Perguntas orientadoras

Crie a personagem da

Qual era 0 nome da personagem na carta?

Memoria. “Memoria” O que fazie}?

Onde ela viveu?
Descreva como era Quais eram suas crencas, valores_e razbes
passado dessa “Meméria” naquele tempo (em que ela acreditava)?

personagem?

O que aconteceu com ela nas lembrangas
contadas?

Apresente o contexto
local: o que acontecia
no entorno da
personagem?

“Documentos Histéricos”
— um documento completo
(todas as partes) e
“Cronologias”.

O que acontecia na sociedade em que ela
vivia (1964 — 1985)?

Existiam  outras  personagens ou
instituicbes com crengas, valores ou
razdes no mesmo periodo?

Apresente o contexto
geral: como era o
mundo naquele
periodo?

Uso das “Cronologias” —
elemento do tabuleiro

O que acontecia no mundo no periodo em
que se passa a lembranca narrada?

Estabeleca relactes
entre passado e
presente.

“Memoria” e “Fotografia”

Relacione a lembranga da carta
“Memoria” a cena da carta “Fotografia”

Contextualize o
presente: 0 que as
pessoas pensam sobre o
passado?

Fotografia

Qual a mensagem passada na Imagem?
Quando ela foi produzida?

Contextualize o
presente: onde e como
essa lembranca foi
recolhida?

“Comissao Nacional da
Verdade”.

Em que lugar ou situagéo a personagem da
memoria foi escutada?

O que acontecia nesse periodo (2012 —
2014)? (fique atento as datas e tente se
lembrar)

Identifique e relacione a
memoria a DUDH

“Declaracao Universal dos
Direitos Humanos”
(DUDH).

Em relacdo a DUDH: a personagem foi
uma vitima ou violadora da declaracéo?
(A pontuagdo desse aspecto deve ser
multiplicada por trés.)

Escreva sua Hipotese
Historica

Deve estar estruturada com comego, meio e fim.

FONTE: Autor
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Tabela: “Elementos da Hipdtese Historica - avaliagdo”

Cartas

Perguntas orientadoras

Critérios estabelecidos: pontua¢do minima 0 — pontuac¢do maxima 5
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JOGADOR/A

(COR DO
PEAO)

Cria a Nome (2 pontos) O que fazia (2 pontos)
personagem da “Memoria” Onde ela viveu (1 ponto) — TOTAL: 5
Memobria. PONTOS
Apresentou crengas, valores e razdes da
Como era personagem (3 pontos)
passado dessa “Memoria” Disse o que aconteceu com ela nas
personagem? lembrangas contadas? (2 pontos) —
TOTAL: 3 PONTOS.
“Documentos Apresentou o que acontecia na

Contexto local: o
que acontecia no

Histéricos” — pelo
menos um

sociedade em que ela vivia (1964 —
1985)? (2 pontos)

entorno da documento .Acr.esc.erjtou outras personagens ou
personagem? completo (todas as 1nsrftu1goes com suas crencas, valores ou
partes) e razdes (3 pontos) — TOTAL: 5
“Cronologias” PONTOS
Contexto geral: Uso das

como era o “Cronologias” — | Contextualizou o que acontecia no
mundo naquele elemento do mundo no periodo em que se passa a

periodo? tabuleiro — (ndo | lembranca narrada? (5 pontos)

obrigatorio)

Relacio passado-

“Memoria” e

lembranca da catrta
com a cena da carta

Relacionou a
“Memoria”

(13 »
presente Fotografia “Fotografia” (5 pontos)
Contexto do .
Apresentou a mensagem da imagem
Presente: o que ; . ~
(ditadura ou intervencido)? (3 pontos)
as pessoas Fotografia ) la for duzidad (2
ensam sobre o Disse quando ela foi produzida? (
P pontos) — TOTAL 5 PONTOS
passado?
Contexto do Apresentou o lugar ou situagido em que
presente: onde e “Comissao a memoria fol escutada? (2 pontos)
como essa Nacional da Apresentou o que acontecia nesse
lembranca foi Verdade”. petiodo (2012 a 2014)? (3 pontos) —
recolhida? TOTAL 5 PONTOS
Relacionou a personagem aos direitos
“Declaragio humanos? (2 pontos)
Direitos Universal dos Afirmou se foi vitima (cartas 1 a 24) ou
Humanos Direitos agente do estado (cartas 1 a XII) (3
Humanos”. pontos) — TOTAL 5 PONTOS

(multiplique por trés)
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A Hipétese Historica deve estar estruturada com

comeco, meio e fim (10 pontos) Total

FONTE: Autor.

Metodologia via empatia histérica

Nesse momento, transcrevemos a metodologia criada para analise de evidéncias
historicas via empatia histérica. Antes, porém, convém ressaltar que o termo empatia nao se
refere ao significado recorrente no senso comum: se colocar no lugar do outro individuo.
Consideramos em toda e qualquer situagdo essa tarefa impossivel.

No presente trabalho, estudar historia via empatia historica implica investigar as
personagens e instituicdes dentro de seus tempos, contextos e arranjos, buscando identificar
quais eram as crencas, raz0es e valores que as levavam a agir da maneira que agiram. Nas
palavras de Peter Lee:

O uso da palavra “empatia” no ensino de historia €, em certa medida, estipulativo (ou
seja, é atribuido um significado particular a palavra, quaisquer que sejam 0s outros
significados que ela possa ter no mundo fora da educacdo em histdria). Nessa medida,
é um jargdo, mas ndo h& mal nisso se ajudar os profissionais a chegar a um consenso
sobre o que estdo falando. A ideia central aqui é que as pessoas no passado nem
todas compartilhavam nossa maneira de ver o mundo. Por esse motivo, ao
escrever ou ler a histdria, devemos entender as ideias, crencas e valores com 0s

quais diferentes grupos de pessoas no passado entenderam as oportunidades e
restrigdes que formaram o contexto em que viviam e tomaram decisdes sobre o

que fazer.261(LEE, 2005, p. 46 — grifo nosso)

Ja& Keith Barton e Linda Levstik (2004) afirmam que ao realizar o trabalho via empatia
historica, “existem cinco elementos que os professores devem estar cientes e desenvolver na
sala de aula - um ‘senso de alteridade’, ‘normalidade compartilhada’, contextualizagdo
histérica, multiplicidade de perspectivas histéricas e contextualizagio do presente”??
(BARTON & LEVSTIK, 2004, p. 209).

O jogo ndo busca atingir as proposi¢oes de Peter Lee (2005) ou Barton & Levstik (2004),
utilizamo-nos dessas proposi¢cdes para desenvolver uma metodologia prépria. A metodologia
consiste na analise das evidéncias utilizadas no jogo com a finalidade de possibilitar a discentes
a percepcdo da existéncia de multiplas razdes, crencas, valores, principios das pessoas e
instituicOes nas partes do passado selecionado.

Optou-se por trabalhar com habilidades uma vez que “As habilidades expressam as

aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos

261 Tradugdo livre do autor.
262 Tradugdo livre do autor.
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escolares” (BRASIL, 2018b, p. 29). Ainda que as habilidades selecionadas na a metodologia
néo estejam presentes na BNCCEM, elas foram pensadas especificamente no que tange o estudo
do passado via empatia historica e o trabalho com evidéncias diretas que esta demanda.

A utilizacdo da empatia histérica como método aparece no jogo de tabuleiro em dois
momentos distintos: no desenvolvimento do jogo e na finalizagdo. Vamos ao primeiro
momento. Para auxiliar a analise das evidéncias, principalmente das memorias e das fotografias,
foram criadas cartas de analise. Elas contém diretrizes e dicas de como questionar uma
evidéncia. Dentre elas, ha orientacbes relacionadas a empatia histérica. A seguir foram
transcritas as dicas direcionadas as memorias, e destacadas as que versam sobre a empatia
histérica:

Quiais as motivacdes apresentadas pelas personagens na memdria? Dica: identifique as
personagens: em que eles acreditavam no periodo relatado? Por que elas agiam daquela
maneira? Quais valores guiavam essas personagens no tempo historico relatado? Em que
elas acreditavam? Dica: Valores sdo o conjunto de caracteristicas de uma determinada pessoa
ou organizacgdo, que orientam a forma como estas se comportam e interagem com outros
individuos e com o meio ambiente. Em outras palavras, por que as pessoas faziam o que
faziam? Aparecem institui¢des na memdria? Dica: Institui¢fes sdo estruturas ou mecanismos
de ordem social, que regulam o comportamento de um conjunto de individuos dentro de uma
determinada comunidade, ex. empresas, 6rgdos governamentais, partidos politicos. O que
estava acontecendo no momento da histéria abordado nessa memdria? Dica: Identifique o
periodo historico.

Na finalizag&o do jogo, as jogadoras devem transformar suas analises em um texto que
optamos por denominar “Hipotese Historica” para estimular a jogabilidade. Para orientar essa
criacdo foi construida uma tabela. Nela constam os seguintes comandos: crie a personagem da
Memoria; descreva como era passado dessa personagem; apresente o contexto local;
apresente o contexto geral; estabeleca relaces entre passado e presente; contextualize o
presente; identifique e relacione a memdria a DUDH; escreva sua “Hipotese Historica”.
Esses comandos s@o complementados por direcionamentos semelhantes aos presentes nas
cartas de analise.

Desta forma, transcrevendo a empatia historica em uma metodologia de analise de
evidéncias histdricas, espera-se auxiliar discentes na percepcdo das multiplas personagens e

instituicOes e suas formas de viver e se organizar em seus contextos.
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Ambiente digital integrado ao jogo de tabuleiro

A ideia de criar ambiente virtual para o jogo de tabuleiro Didlogos com as memorias:
uma operacao historica surgiu da necessidade de integrar as linguagens analogica (do formato
jogo de tabuleiro) e digital (comum a juventude atual). Para tanto, sigo as direcGes apontadas
por Maynard & Silva (2012) ao propor a conectividade, a interatividade e a hipertextualidade.

No ambiente digital as evidéncias encontram-se reproduzidas integralmente em formato
de texto aberto para edicdo (.docx) e formato de texto fechado (.pdf), assim como as fotocopias
disponibilizadas pelos Arquivos originais (no caso dos jornais impressos), permitindo a quem
esta jogando verifica-los ou nao.

O formato de documento aberto para edicdo oferece a docentes

h

Elié:i' p10] opcdes variadas de trabalho como o documento histérico, por exemplo
5

dividi-lo em partes. A conectividade entre analdgico e digital sera realizada

" . % de forma instantanea — caso haja conexd com a internet — mediante a

QR Code Memor,as utilizacéo de codigo de resposta rapida, ou QR Code. Por exemplo, 0 QR
Code disponibilizado nas cartas “Memoria” e “Anélise da Memoria” levara
para pagina memdaria e assim por diante.

Além do trabalho com os documentos historicos utilizados no jogo de tabuleiro, o site
reproduz 3 cronologias para contextualizacdo da “hipotese historica” e possivel trabalho
posterior em sala de aula. Na aba “DOCENTE” estao disponibilizados este manual (em .pdf) e
um formulario para download do jogo para impressdo. Para descompactar os arquivos é
necessario inserir a seguinte senha: qOgvd9iAuamREKb. (respeitando letras mailsculas e
minusculas)

A respeito da interatividade digital, convém esmiucar a estruturacdo do site que € uma
extensdo para quem procura aprofundar a compreenséo das evidéncias disponibilizadas no jogo.
Sua estruturacdo é simples. Na pagina inicial ha uma breve descricdo da funcéo do blog, caixas
de dialogo com hiperlinks inseridos dentro de textos descritivos que levam as paginas em que
estdo os documentos completos, as cronologias e ao manual de instrucoes.

Em cada pagina os documentos estardo separados conforme ORGANOGRAMA 1, por
exemplo no caso da CNV estardo divididos em dois blocos: descricdo e orientacGes. A
necessidade de navegacdo e descoberta, explora a obrigatoriedade de interacdo no ambiente
digital. Nessas paginas um brevissimo texto introduz hiperlinks direcionados aos repositorios

originais, documentos em formato de texto aberto (.docx) e texto fechado (.pdf). Reforca-se a
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proposicao experimental dessa interligagdo entre um jogo de tabuleiro e um repositério digital,

com a certeza que de nada se perde nesse caminho.

ORGANOGRAMA 1 — Estrutura do blog “Dialogos com as memorias: uma operagdo historica”.

mad Memorias das Vitimas civis

Emma Memorias Agentes do Estado

Analisando a Meméria

'md Condenando a Ditadura Militar,

— Fotografias b md SOlicitando Intervengdo Militar

Analisando a Fotografia

Imprensa
md Organizagdo Politico-Partidaria

Igreja Catdlica Apostélica
Romana

ml Manifestacdes Intelectuais

—_—— Documentos histdricos —

Movimento Estudantil

Resistencia Armada

Anteriores a rupturana
mal Presidénciada Republica
em 1964

Produzidos pela Ditadura
Militar

mmd Descricdo CNV e seu papel

i Comisséo Nacional da Verdade feg

= Recomendagdes da CNV Brasil

Cronologia 1

Cronologias Cronologia 2

Declaragéo Universal dos

Direitos Humanos Cronologia 3

FONTE: Autor.

Proposta de trabalho com o jogo de tabuleiro
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A proposta de trabalho com o jogo de tabuleiro que segue foi criada para utilizagdo do

Dialogos com as memdrias: uma operacgdo histérica nas aulas de Historia. Nela, as visdes

iniciais do periodo produzidas durante o jogo através das ‘“hipdteses historicas” serdo

confrontadas com a historiografia do periodo. Reafirmando a autonomia de catedra docente

para planejar e aplicar o conhecimento, a proposi¢cdo abaixo perfaz uma possibilidade de
utilizacdo do produzido por discentes durante o jogo.

Proposta de trabalho com o jogo de tabuleiro para 4 aulas de 50min.

Essa proposicdo foi feita considerando uma unica aula no dia, caso haja 2 aulas
sequenciais sugere-se a aplicacdo do jogo em duas aulas e a ampliacdo da quantidade de aulas
para 5. Orientamos o registro de todo o processo através de fotografias, isso auxiliara na
elaboracdo de um produto final.

Aula 1: Inicie a aula distribuindo os jogos de tabuleiro, defina em conjunto com
discentes se as partidas serdo individuais ou em grupo. (Partidas individuais exigem mais jogos
impressos). Aplique o jogo de tabuleiro “Didlogos com as memorias: uma operagado histérica”.
Ao final da aplicacdo recolha as hipoteses histéricas sem nome para utilizar na proxima aula.

Aula 2: Inicie a aula estimulando o compartilhamento das experiéncias de jogar um
jogo sobre a ditadura. Sugerimos as seguintes reflexdes: como foi a partida? O que vocés
sentiram ao ouvir as memdrias? Quais memdrias chamaram mais atencéo e porqué? O que
vocés sentiram ao descrever as fotografias? O que vocés sentiram ao lerem os documentos
histéricos? E importante estimular o compartilhamento dos sentimentos discentes pois eles
influenciam no desenvolvimento de competéncias socioemocionais e contribuem para a
percepcédo do senso de normalidade compartilhada.

Agora adentre na parte conceitual do jogo. Sugerimos as seguintes questfes: ja tinham
ouvido falar sobre a Comissdo Nacional da Verdade? Se sim, o qué? Ja tinham lido a
Declaracdo Universal dos Direitos humanos? Como foi escrever a hipétese histdrica?
Encontraram dificuldades para formular a hipotese historica? Definam o que aconteceu
naquele periodo. As questdes relacionadas ao contedo em si permitirdo 0 mapeamento das
maiores dificuldades discentes despertadas no processo.

Por fim, distribua aleatoriamente as hipéteses e solicite que as leiam em voz alta, tal
acao propiciara o reconhecimento das maltiplas versées do passado criadas durante o jogo, bem
como de semelhangas e diferencas presentes em cada versio. E importante que discente/grupos

ndo leiam suas préprias hipoteses. Sugerimos nesse momento o foco no conhecimento histérico.
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Uma variante possivel seria a leitura de algumas hipéteses via docente, nesse caso

sugerimos que durante a leitura evite-se expor erros gramaticais para néo

desmobilizar/desacreditar discentes em suas producfes. Peca para que levem a hipotese
historica para casa.

Atividade pés-aula:

Sugestdo 1: sorteie entre discentes um historiador ou uma historiadora da ditadura e
indique que assistam a entrevista dada ao canal Historia da Ditadura. Nessa entrevista
discentes devem identificar: visdo sobre a ruptura de 1964 e quais justificativas para essa
visdo. Visao sobre o regime militar e quais justificativas para essa visao. Pontos em comum ou
divergentes da hipotese histdrica que esta com eles. Atualmente existem softwares de sorteio
online, essas ferramentas agilizam o processo. Cabe a docéncia eleger o melhor modo de

compartilhar a lista com discentes. Segue a lista de quem foi entrevistado e os respectivos links:

Pesquisador/a Parte 1 Parte 2 Parte 3 Parte 4
Marcos Napolitano: https://www.youtu | https://www.youtub | https://www.youtub
tempo total de be.com/watch?v=F | e.com/watch?v=olLd | e.com/watch?v=WO0o
entrevista 41min06s 1rloncnbeg M92ukVg ZuM-hKEI
Carlos Fico: tempo total | https://www.youtu | https://www.youtub | https://www.youtub
de entrevista 43min13s | be.com/watch?v=Zg | e.com/watch?v=84U | e.com/watch?v=5adP
GgHn3ibCA QVafzz4Q O6v-cWY
Daniel Aardo Reis: https://www.youtu | https://www.youtub | https://www.youtub | https://www.youtub
tempo total de be.com/watch?v=2 e.com/watch?v=0m e.com/watch?v=pINK | e.com/watch?v=Db8
entrevista 37min06s qQNgjlsro8 boH3rDjUo WhbglJto QN3c7c98
Marco Antonio Villa: https://www.youtu | https://www.youtub | https://www.youtub
tempo total de be.com/watch?v=6x | e.com/watch?v=YlAa | e.com/watch?v=r9Qs
entrevista 41min38s VNxpXCMNs D97gfaQ EOSIH2|

Celso Castro: tempo
total de entrevista
30min26s

https://www.youtu
be.com/watch?v=_j
IyllYhylw

https://www.youtub
e.com/watch?v=anlK
JSmKIOE

https://www.youtub
e.com/watch?v=Ka7
QrBKeZa0

Jodo Roberto Martins
Filho: tempo total de
entrevista 30min26s

https://www.youtu
be.com/watch?v=5
ZQSlIsEez8

https://youtu.be/pd
NPjBraCAS

https://www.youtub
e.com/watch?v=zsG9
EXycJCo

Carla Rodeghero:
tempo total de
entrevista 41min34s

Parte Unica: https://www.youtube.com/watch?v=50g9e3EDtec

Caroline Bauer: tempo

total de entrevista
18min33s

Parte Unica: https://www.youtube.com/watch?v=d_WtThsV_I4

Sonia Meneses: tempo

total de entrevista
21min58s

Parte Unica: https://www.youtube.com/watch?v=rcv)]7DVvm2E

Caso tenham jogado em grupo, solicite que cada discente do grupo analise um/a

pesquisador/a diferente, o debate historiografico ficara mais amplo e rico.

263 \er Historia da Ditadura. Disponivel em: https://www:.historiadaditadura.com.br/. Acesso em: 13 de abr.
2021.
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Sugestdo 2: indique a leitura do trecho “Nomes e datas” (p. 51 a 58) presente na revisao
historiografica feita por Carlos Fico no artigo “Ditadura Militar brasileira: aproximagoes
tedricas e historiograficas”. A leitura possibilitard a compreensao de o porqué a historiografia
conceitua o ocorrido em 1964 como Golpe Civil-Militar seguido por uma Ditadura. A leitura
permitird ainda reconhecer as divergéncias conceituais sobre o carater da ditadura (civil-militar

ou militar) e a periodizacdo dentro da historiografia.

Link para acesso ao arquivo: FICO, C. Ditadura Militar brasileira: aproximacdes tedricas e historiograficas.
Revista Tempo e Argumento, [S. .],v. 9, n. 20, p. 05 - 74, 2017. DOI: 10.5965/2175180309202017005. Disponivel
em: https://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180309202017005. Acesso em: 10 de mai. 2021.

Aulas 3 e 4: oriente o corpo discente a reescrever as hipdteses historicas incluindo as
defini¢bes conceituais apontadas pela historiografia recolhidas nas atividade p6s-aula. Oriente
a complementacdo das hipdteses histéricas com as informacdes do Livro Didatico utilizado ou
com as cronologias disponiveis no ambiente digital do jogo.

Outra opc¢do: separe discentes em grupos de até 4 pessoas e solicite que transformem o
conjunto das hipéteses histdricas em apenas uma, contendo os elementos presentes em todas as
hipdteses, essa hipotese final deve conter as definigbes conceituais apontadas pela historiografia
recolhidas na atividade pds-aula. Oriente a complementacdo da hipdtese histérica com as
informagdes do Livro Didético utilizado ou com as cronologias disponiveis no ambiente digital
do jogo.

Finalizacdo da proposta: finalize o trabalho expondo as versdes finais das hipoteses
historicas juntamente com os registros do processo. Essa exposi¢do pode ser precedida de um
debate com convidados sobre a ditadura, da exibi¢do de um filme sobre a ditadura, de um sarau
tematico, enfim, de qualquer atividade que evidencie o que foi produzido.

Outros usos do jogo

A confecgdo do “Didlogos com as memorias: uma operagao histdrica” exigiu a reunido
de diversas evidéncias diretas do passado. Agora sdo apontadas outras possibilidades de
trabalho com os materiais recolhidos no jogo, principalmente com as evidencias historicas
transformadas em cartas. Nao seréo criadas proposi¢cOes de trabalho detalhadas conforme a
anterior, indicamos apenas mais possibilidades de utilizacdo do jogo de tabuleiro e do site
produzido. A maior parte das sugestdes foi realizada pensando na utilizacdo das cartas ja
impressas, caso docentes queiram trabalhar com os documentos completos eles se encontram

no site do jogo. As sugestdes seguem divisdes tematicas.
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Tema: Comissdo Nacional da Verdade (2014)

A Comissdo Nacional da Verdade recolheu mais de 1121 depoimentos ao longo de seus
trabalhos. No jogo de tabuleiro séo trabalhados somente 38 depoimentos, sendo que 24 sao de
mulheres torturadas na Ditadura Militar e 14 de agentes do Estado. A quantidade de
depoimentos permite um trabalho profundo relacionando histéria e memdria. Caso queira
trabalhar outras questdes como o mapeamento dos lugares de tortura, ou os dados estatisticos

recolhidos pela Comisséo recomendamos a leitura do Relatorio Final.

SUGESTAO 1: Conhecendo as memdrias da Comiss&o Nacional da Verdade.

Objetivos: trabalhar com as memorias da CNV e relaciona-las ao conhecimento
historico.

Defina os conceitos de histéria e memoria e realize uma roda de conversa sobre as
diversas formas de acessar ao passado, apresente as diferencas entre memaria e historia e mostre
a relacdo dialdgica entre elas.

A seqguir, distribua uma carta de memaria para cada discente e solicite 0 acesso a versdo
completa no site do jogo ou no site da Comissdo Nacional da Verdade
(http://cnv.memoriasreveladas.gov.br/), nessa selecdo & importante haver depoimentos de
vitimas da repressao e de agentes do Estado. Peca para que apresentem uma pequena biografia
da testemunha (Nome, idade, profissdo atual e qual profissdo ocupava durante o ocorrido),
defina qual a visao da testemunha sobre o ocorrido no passado (ela acha que foi uma ditadura
ou uma revolucdo, por exemplo) e de que forma ela participou no acontecimento. Por fim
indique a necessidade de estabelecer uma relacao entre o que foi coletado na meméria e o livro

didatico utilizado e localize as memdrias enquanto mais uma evidéncia do passado.

SUGESTAO 2: Quem conta o passado?

Objetivos: humanizar os testemunhos coletados pela Comisséo Nacional da Verdade.

Selecione previamente uma quantidade de cartas Memdria suficientes para dividir a
turma em grupos de até 4 pessoas, cubra 0s nomes das testemunhas. Nessa selecdo € importante
haver depoimentos de vitimas da repressao e de agentes do Estado.

Separe a sala em grupos e entregue uma carta para cada grupo. A partir da leitura do

trecho, peca para criarem sem pesquisar essa testemunha no mundo atual: idade, género,
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profissdo, estado civil, quais sdo as crencas, valores e principios que ela defende. Peca para
apresentarem a personagem criada.

Depois de apresentadas todas as personagens, revele os nomes verdadeiros e peca para
que pesquisem a real biografia e comparem com a criada. Ao fim fagca uma roda de conversa
sobre como as escolhas foram tomadas, por que atribuiram caracteristicas fisicas, em que se

basearam para descrever as crencas, valores e raz6es da personagem.

SUGESTAO 3: O que foi a Comissdo Nacional da Verdade?

Objetivo: trazer para a sala de aula a principal politica de memoria realizada pelo Estado
democrético brasileiro.

Solicite a realizacdo de uma pesquisa sobre a Comissao Nacional da Verdade no Brasil.
Qual ano de realizacdo, sob qual governo, quais eram o0s objetivos, quais foram os principais
resultados, quais as maiores dificuldades.

Selecione algumas reportagens sobre os trabalhos da Comissédo Nacional da Verdade,
leiam coletivamente. Utilize as cartas do jogo com as 29 recomendac6es do Relatdrio Final para
realizar um debate sobre os efeitos praticos da comissdo na vida cotidiana discente, sobre o
papel de uma politica de memdria e sobre a necessidade de apuracdo dos crimes do passado,
evidenciando que através da Comissdo o Estado brasileiro pela primeira vez reconheceu
oficialmente os crimes cometidos durante a Ditadura Militar.

TEMA: Declaracao Universal dos Direitos Humanos.

A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos ¢ um documento central para a
democracia brasileira, a Constituicdo de 1988 a tem como parametro por exemplo. A declaracédo
foi publicada em 1948 no contexto do pds-segunda guerra, naquele momento objetivava legislar
sobre direitos inalienaveis dos seres humanos e, por conseguinte, garantir a defesa e aplicacédo
desses direitos e evitar a ocorréncia de novas barbéries contra a humanidade. O Brasil foi
signatario em sua publicacdo e se comprometeu enquanto Estado em ndo violar nenhum dos
direitos estabelecidos.

A histdria nos mostra que varios desses direitos foram violadas durante a Ditadura
Militar e ainda s&o violados nas sociedades democraticas, como por exemplo o Artigo V que
proibe e criminaliza a pratica de tortura. Por esse motivo o trabalho com a declaragéo é urgente
dentro das aulas de histéria. Mais do que saber da sua existéncia, é preciso aviltar a apropriacdo

de seu contetdo por discentes em prol da diversidade e da propagacéo dos direitos humanos.
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SUGESTAO 1: Debatendo a Declaragéo Universal dos Direitos Humanos.

Objetivo: gerar apropriacdo do conteudo da declaracdo através de debate sobre seus
artigos.

Pegue as cartas Declaragdo Universal dos Direitos Humanos do jogo, separe as cartas
de predmbulo das cartas dos artigos. Divida a sala em trios. Peca para alguém ler o preambulo
da Declaragdo. Distribua a mesma quantidade de cartas para cada grupo. Peca para 0s grupos
escolherem um artigo que possuem em maos para comentar em voz alta e responder a seguinte
questdo: esse direito é garantido e respeitado no Brasil? Se possivel solicite exemplos. Agora
peca para um grupo escolher um artigo néo lido e solicitar que outro grupo o0 comente e responda

a questdo anterior. Caso haja ideias divergentes, estimule o debate, sempre com respeito.

SUGESTAO 2: Direitos humanos para humanos direitos?

Objetivo: problematizar o senso comum de que os direitos humanos defendem pessoas
criminosas.

Inicie a aula reproduzindo 0 video “Direitos Humanos”
(https://www.youtube.com/watch?v=hGKAaVoDISs), em seguida proponha um debate sobre
0 que diferencia seres humanos? De onde viria a ideia de que os direitos humanos atendem
somente parcelas especificas da populacdo? Caso haja desconhecimento do documento, é
importante propor ao corpo discente a reflexdo de o porque eles ndo saberem seus direitos e
acharem que somente outras pessoas 0s possuem.

Pegue as cartas Declaracdo Universal dos Direitos Humanos do jogo, separe as cartas
de preambulo das cartas dos artigos, peca para uma pessoa pegar uma carta dos artigos: peca
para explicar aquele artigo e depois responder em quais situacées esse direito é violado? Quais
acOes tomar mediante essas violacGes? Abra para intervencgdes da sala.

Siga a dindmica até o fim da aula ou até todos os direitos serem debatidos.
Provavelmente o corpo discente ndo sabera indicar quais a¢cdes tomar mediante violagdes dos
direitos humanos. Caso isso ocorra, solicite que realizem uma pesquisa para cada artigo. Por

exemplo: o que fazer caso presencie o crime de tortura.

TEMA: Documentos Histaricos.
No jogo “Didlogos com as memorias: uma operag¢ao histérica” foram utilizados 29

documentos histéricos produzidos no contexto do Golpe Civil-Militar de 1964 e durante a
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Ditadura Militar. Cada um dos 29 documentos foi dividido em partes selecionadas para a
atender a dindmica do jogo de tabuleiro. Considerados fontes incriveis para estudar o periodo,
seguem algumas sugestdes de trabalho exclusivo com os documentos historicos.
SUGESTAO 1: Golpe Civil-Militar de 1964

Objetivo: propiciar ao corpo discente a compreensédo de que o golpe de Estado néo foi
uma obra exclusiva militar, havia uma diversidade dos debates e posicionamentos do periodo.

Selecione as cartas dos seguintes documentos:

e “BASTA” — editorial jornal Correio da Manha (RJ), 31 de margo de 1964;
e “FORA” - jornal Correio da Manhd, de 01 de abril de 1964;
e “Programa da Frente Unica de Apoio s Reformas de Base” — Jornal Correio da Manha

publicado fevereiro de 1964;

e “Mensagem ao Povo Brasileiro” — Revista das Classes Produtoras — mar¢o de 1964;
e “Prece a Anchieta” — Lida na “Marcha da Familia com Deus pela Liberdade” — margo

de 1964 e

e “Instrugdo reservada do general Castelo Branco” - 20 de mar¢o de 1964.

Divida a sala em grupos, distribua as cartas dos documentos acima, informe que 0s
documentos completos estdo no site https://dialogoscomasmemorias.wordpress.com/ caso
gueiram lé-los e solicite que produzam uma ficha do documento: Quem produziu? Quando
produziu? Qual assunto das cartas? Qual posicionamento politico frente ao governo
presidencial de Jodo Goulart? Depois preenchidas as fichas, peca para que leiam em voz alta.

Apds a leitura de todas estimule o debate: todos pensavam a mesma coisa? Quais eram
as diferencas e quais eram as semelhancas. Finalize a conversa apresentando a definicdo de
Golpe Civil-Militar presente no inicio do manual e busque esclarecer que o golpe foi um arranjo
politico feito por partes da sociedade civil, junto as Forcas Armadas e ao capital estrangeiro,

principalmente estadunidense.

SUGESTAO 2: Revolugio x Ditadura

Objetivo: Apresentar a disputa de narrativas existente na época entre a narrativa oficial
do Estado que chamava o ocorrido de revolugdo e 0s grupos opositores que chamavam de
ditadura.

Selecione as cartas dividindo-as em dois grupos:

DITADURA:
e “Manifesto em nome da Verdade” - 1975;
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“Classe politica surpresa com cassagdo de Alencar” publicado no jornal Diério do
Parana em julho de 1977,
“Declaragao de maio de 1965” Partido Comunista do Brasil;
“Manifesto pela Frente Ampla” Carlos Lacerda de 1966;
“Manifesto PTB”;
“Exigéncias cristas de uma ordem politica” Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) de 1977;
“Y JUCA PIRAMA: o indio, aquele que deve morrer” Conferéncia Nacional dos Bispos
(CNBB) publicado em 1973,
“EZTETYCA DA FOME” Glauber Rocha produzido em 1965;
“Carta politica da UNE” - 29° Congresso da UNE;
“UNIDADE: na reconstru¢do da UNE” chapa Unidade 31° Congresso da UNE em 1979;
“AO POVO BRASILEIRO” da Alianga Libertadora Nacional;

REVOLUCAO:

“Julgamento da Revolugdo” — jornal O Globo, 07 de outubro de 1984;

“ATO INSTITUCIONAL N° 1” de 9 abril de 1964;

“ATO INSTITUCIONAL N° 2” de 27 de outubro de 1965;

“ATO INSTITUCIONAL N° 5” de 13 de dezembro de 1968;

“LEI No 5.250, de 9 de fevereiro de 1967 - “Lei de Imprensa”;

“DECRETO-LEI N° 314, de 13 de marco de 1967 - “Lei de Seguranca Nacional de
19677,

“DECRETO-LEI N° 1.077, de 26 de janeiro de 1970”.

Separe a sala em trés grupos: o primeiro deve receber as cartas que apontam para a narrativa

da ditadura, o segundo deve receber as cartas que apontam para a narrativa da revolucdo e um

terceiro ndo deve receber carta alguma.

Ao primeiro e segundo grupo peca que identifiqguem: quem esta escrevendo o documento e

porgue tem aquela visdo do ocorrido (ditadura ou revolucdo) ou como justificam ela (é uma

ditadura porque..., € uma revolucdo porque...). Diga aos grupos que eles terdo que convencer 0

terceiro grupo de que aquilo era uma revolugdo ou uma ditadura.

Enquanto isso, o terceiro grupo deve pesquisar no livro didatico como o periodo é chamado

e porque ¢ chamado dessa forma, ou entregue o texto “Nomes e datas” (p. 51 a 58) presente na

revisdo historiografica feita por Carlos Fico no artigo “Ditadura Militar brasileira:
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aproximacodes teoricas e historiograficas”
(https://revistas.udesc.br/index.php/tempo/article/view/2175180309202017005).

Apds as andlises, organize os grupos de forma que todas as pessoas se vejam sugerimos
organizar a sala em formato de U com cada grupo ocupando um espaco especifico. Siga a ordem
dos fatos, inicie a apresentacdo pelo grupo da revolugéo, passe a palavra ao grupo da ditadura.
Por fim peca para o terceiro grupo apresentar os resultados da pesquisa.

Ao fim das apresentacdes peca que o0s grupos digam em qual tempo histérico eles estdo, a
evidenciacdo do tempo historico servira para a diferenciacdo entre personagens do passado e
andlises produzidas no presente, estas frente a documentagéo recolhida do passado sdo capazes
de afirmar a existéncia de uma Ditadura Militar.

Siga o debate refletindo sobre a historiografia do periodo, as conceituacdes e as tentativa de

retorno da narrativa “da revolugao de 1964”.

SUGESTAO 3: INSTITUIC}()ES E DITADURA MILITAR
Objetivo: reconhecer posicionamentos institucionais como opinides importantes para o
guestionamento da Ditadura Militar.
Selecione as cartas:
e “Declaracao de maio de 1965” Partido Comunista do Brasil;
e “Manifesto PTB” 1965;
e “Exigéncias cristds de uma ordem politica” Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB) de 1977;
e “Y JUCA PIRAMA: o indio, aquele que deve morrer” Conferéncia Nacional dos Bispos
(CNBB) publicado em 1973;
e “Manifesto da UBE” carta manifesto da Unido Brasileira dos Escritores publicado no
Jornal Correio da Manha (RJ) no dia 24 de outubro de 1964
e “OREIDA VELA - PROGRAMA MANIFESTO DO OFICINA” José Celso Martinez
produzido em 1967;
e “Carta politica da UNE” - 29° Congresso da UNE;
e “AO POVO BRASILEIRO” da Alianga Libertadora Nacional.
Inicie apresentando a defini¢cdo do que séo instituigdes: sdo estruturas ou mecanismos
de ordem social, que regulam o comportamento de um conjunto de individuos dentro de uma
determinada comunidade (por exemplo empresas, grupos religiosos, agremiagdes politicas e

etc.). Separe 8 grupos e entregue um conjunto de cartas para cada grupo.
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Peca para os grupos identificarem: qual era o tipo de instituicdo (privada, publica,
privada sem fins lucrativos, agremiagdes), qual € a relevancia dessa instituicdo hoje em dia e
qual era a importancia no passado (nesse aspecto sera preciso inferir a informacao ou pesquisar
na internet), qual o posicionamento dessa instituicdo sobre a Ditadura Militar e qual era a
importancia desse posicionamento para a sociedade do periodo?

ApOs esse momento, peca para que todos 0s grupos apresentem suas instituicoes, o
posicionamento no passado e qual a importancia que eles acreditavam que essa instituicdo tinha
no combate a Ditadura Militar. Finalize a atividade com uma conversa sobre a importancia das
instituicdes nas defini¢bes sociais, apresente diferentes instituicdes em diferentes periodos, por
exemplo Igreja Catdlica na idade média, Organizagdo das Nag¢des Unidas na Guerra Fria, etc.

Impresséo

O jogo pode ser impresso em qualquer folha de papel, recomendamos para melhores
resultados estéticos gramaturas (espessuras) maiores, além disso, quanto maior a gramatura do
papel maior sera a durabilidade do jogo.

Para as cartas recomendamos utilizar papel de 180g/m3 a 230g/m3, o tipo de papel
escolhido influenciara na qualidade estética do jogo, recomendamos para todas as cartas a
utilizacdo de papel fotografico Matte (sem brilho), reiteramos a utilizacdo desse papel para as
cartas fotografia devido a necessidade de analisar a imagem. Plastificar as cartas aumentaré a
durabilidade do jogo. Fica a critério de quem imprimir fazer isso sozinho ou propor essa
realizacdo como atividade preparatéria discente acdo ambientadora com os elementos do jogo.

O tabuleiro dever ser impresso em um papel 230 g/m3 ou superior.

Imprimindo em A2: Para aumentar a durabilidade e a qualidade do tabuleiro
recomenda-se uma juncio de materiais. Uma camada de papel Horlle?®*, outra de papel cartdo
e a arte impressa em adesivo comum, a impressao em adesivo precisa ser realizada em uma
gréfica. A montagem deve seguir a seguinte ordem: o papel cartdo vai embaixo, sobre ele é
colado o papel Horlle, para a colagem do papel cartdo com o papel Horlle recomenda-se 0 uso
de cola branca comum espalhada em uma camada fina utilizando um rolo sintético de poliéster

de 5cm, cole os dois papéis, de deixe secar com um peso uniforme em cima do colado. Para

264 O papel Horlle pode ser substituido por papel parana, como esses possuem composicdes diferentes, caso se
faca a opcao pelo papel paran& recomendamos uma camada de papel cartdo embaixo e outra em cima do papel
parana, pois esse em contato com a cola deixa o papel amarelado.
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dobrar o tabuleiro, corte a colagem de papel no lugar em que deseja realizar a dobra (ao meio,
em 3, ou 4 partes), junte as partes e depois cole o adesivo. Assim vocé dobrara o tabuleiro para
dentro.

Imprimindo em A4: a impressdo nesse tamanho demandara que as partes sejam unidas
para a confecgédo do tabuleiro, as trilhas do jogo indicam os pontos de conexdo de cada parte.
O tabuleiro pode ter as quatro partes guardadas separadas, sendo montadas na hora de jogar.
Quanto maior a gramatura do papel, maior sera a durabilidade.

Sobre as cores: a producdo do jogo foi realizada levando em consideracdo a
impossibilidade de realizar a impressao colorida, por isso cada conjunto de cartas e os locais do
tabuleiro contam com identificacfes simbdlicas diferenciadoras de cada conjunto de cartas
guando impressas em preto em branco. A impresséao colorida do jogo impacta na aplicacdo e na
adesdo discente a esse. No entanto, ressaltamos a essencialidade da impressdo das cartas
Fotografia em papel fotogréfico, ou ao menos de forma colorida, pois se impressas em preto e
branco a qualidade e sua funcéo no jogo serd extremamente prejudicada.

Manual de Utilizacdo: o manual foi criado em formato livreto, para a sequéncia correta
das paginas realizar a impresséo frente e verso.

Foi criado um canal na plataforma de videos online Youtube. Nele constam videos com
as etapas de confecgéo do jogo (producéo do tabuleiro e das cartas) e um tutorial das 6 primeiras
rodadas do jogo. E possivel acessa-lo através do endereco:
https://www.youtube.com/channel/UCtf2z4S8kOdkXwkDr_5WfTQ.
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APENDICE C - Jogo de tabuleiro Dialogos com as memdrias: uma operagao histérica?®®
(109 péginas)

265 Os arquivos do Jogo de Tabuleiro foram criados como imagens no software llustrator e salvos em formato
protegido para impressdo (.pdf). A conversdo destes para inserir no corpo do texto desconfiguraria o conteudo.
Por esse motivo, optamos por inseri-los ao final sem a numeracao de cada pagina, indicando somente a
quantidade de paginas do arquivo.



