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APRESENTACAO

As demandas globais e locais se ampliaram com a pandemia causada pelo Sars-
CoV-2, virus que provoca a COVID-19. No ambito educacional, essa condi¢éo evidenciou
a necessidade de transitar de praticas pedagdgicas centradas na abordagem tradicional para
experiéncias que colaborem na ressignificacdo das formas tradicionais de ensinar e das
possibilidades para aprender.

Tendo como condicdo mobilizadora a possibilidade de contribuir com praticas
pedagogicas da Educacdo Bésica convergentes com as demandas atuais, o produto
educacional, sistematizado neste documento, é resultado de uma pesquisa vinculada a
Linha de Pesquisa Cultura, Ensino, Salde e Formacdo e ao Grupo de Pesquisa
Complexidade, Ecoformacéo e Transdisciplinaridade (GCET)
(http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/482957) do Mestrado Profissional de Educagao
Bésica (PPGEB) da Universidade Alo Vale do Rio do Peixe (UNIARP). O objetivo da
referida pesquisa foi elaborar um Projeto Criativo Ecoformador (PCE) para o 9° ano do
Ensino Fundamental, analisando sua aproximacdo com demandas apresentadas por
estudantes do Colégio Estadual Presidente Vargas, localizado na cidade de Pinhal de Sao
Bento, Parand, e com indicadores de praticas transdisciplinares de leitura, producdo e
interpretacdo textual elencados por Zielinski (2019).

Metodologicamente, o estudo que deu origem ao produto educacional se
caracterizou por uma pesquisa participante, apoiada pela pesquisa exploratéria e pela
abordagem qualitativa. Seu desenvolvimento envolveu a participagdo de 20 estudantes do
9° ano do Ensino Fundamental da escola selecionada para a pesquisa, 0s quais colaboraram
com o preenchimento de um questionario aplicado para coletar dados a respeito de suas
potencialidades e demandas formativas.

Os dados coletados colaboraram para aproximar o produto educacional da realidade
dos estudantes que participaram do estudo. Além disso, depois de elaborado, o produto
educacional foi avaliado para verificar sua proximidade com indicadores de praticas
transdisciplinares de leitura, interpretacdo e producgéo textual selecionados por Zielinski
(2019).

Em relacdo ao Projeto Criativo Ecoformador (PCE) que constitui a base do produto
educacional, propbs-se uma iniciativa que vincula demandas de estudantes, especificidades
da realidade local e emergéncias globais ao estudo de contetdos curriculares, valorizando,
entre outros aspectos, a exploracdo de diferentes recursos tecnologicos, o trabalho

colaborativo, a pesquisa e um dialogo permanente com a arte. Espera-se que o produto
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educacional constituido por um PCE possa colaborar para um planejamento e para praticas
pedagdgicas transdisciplinares e ecoformadoras impulsionadas por docentes que atuam no
componente curricular Lingua Inglesa, favorecendo também sua capilarizagdo em outros

contextos no sentido de explorar o carater polinizador da metodologia de ensino proposta.




1 PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

No contexto brasileiro, o ensino de Lingua Inglesa origina do interesse de
fortalecimento de lacos comerciais com a Inglaterra. Iniciada a partir da chegada da
Familia Real portuguesa, a iniciativa influenciou no imperialismo britdnico no contexto
educacional, afetando, especialmente a elite, por meio do acesso a literaturas variadas, em
razdo do desejo de aproximagdo com escritores de referéncia da literatura inglesa
(VIDOTTI, 2012).

No decorrer dos dois séculos subsequentes, priorizou-se a énfase do ensino da
Lingua Inglesa na preparacdo para o mercado do trabalho (LIMA; QUEVEDO-
CAMARGO, 2008). Nesse sentido, apesar de criticas devidamente justificadas a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), inclusive pelo fato de centrar o
ensino na perspectiva das competéncias, o documento apresenta condi¢Ges que sdo
determinantes para a convergéncia entre a educacdo e as atuais demandas contextuais e
globais.

Uma delas é a sétima competéncia geral que prevé a argumentacdo sustentada por
fatos, dados e informacGes confiaveis, posicionando-se em dialogos comprometidos com
os direitos humanos e com a consciéncia socioambiental de forma ética em relacdo ao
autocuidado e aos cuidados com os outros e com o planeta (BRASIL, 2018). Em relacéo as
competéncias especificas da Lingua Inglesa, entre outras especificidades, a BNCC destaca
a relevancia de estimular no estudante a inser¢cdo no mundo globalizado, comunicar-se para
a compreensdo cultural e protagonismo social e valorizar repertorios linguisticos-
discursivos heterogéneos, hibridos e multimodais.

Apesar da énfase das competéncias, as indicacbes destacadas denotam a
necessidade de superar processos de ensino e de aprendizagem amparados pela abordagem
tradicional. Por isso, a pesquisa que deu origem ao produto educacional aqui apresentado
tem seus principios tedricos alicercados na educacdo complexa e, em decorréncia, pelo
pensamento complexo, pela transdisciplinaridade e pela ecoformacao, conceitos aos quais
se vincula a metodologia do PCE.

Para revelar as bases epistemoldgicas da educacdo complexa é necessario, portanto,
transitar pela triade conceitual e suas contribuigdes para a educacdo. Para tanto, recorre-se
aos trés autores que de referéncia — Edgar Morin, Nicolescu Basarab e Gaston Pineau — e
outros pesquisadores que contribuem para dinamizar discussdes acerca dos conceitos e de
suas implicagdes.

“Edgar Morin € considerado o formulador de uma epistemologia da complexidade,

artifice do pensamento complexo, da reforma do pensamento e um dos propositores da




reforma da educagdo em bases transdisciplinares” (DANTAS; ALMEIDA, 2020, p. 3).
Existe, portanto, uma conexdo fulcral entre pensamento complexo e as premissas da
transdisciplinaridade, além disso, tratar de pensamento complexo demanda tratar de
conhecimento pertinente, ou seja, o conhecimento produzido pela racionalidade aberta e
que contextualiza e concebe a multidimensionalidade humana, social e da natureza (SA,
2019).

Para Morin (2018, p. 15) “[...] o conhecimento pertinente ¢ o que é capaz de situar
qualquer informagdo em seu contexto e, se possivel, no conjunto em que esta inscrita.
Podemos dizer até que o conhecimento progride nao tanto por sofisticacdo, formalizacao e
abstragcdo, mas, principalmente, pela capacidade de contextualizar e englobar”. Ou seja, de
expressar 0 pensamento complexo, pois 0 mesmo ¢é considerado “[...] um tipo de
pensamento que ndo separa, mas une e busca as relagfes existentes entre os diversos
aspectos da vida [...]” (PETRAGLIA, 2013, p. 16). Isso deriva do fato de a complexidade
ndo constituir “[...] um conceito tedrico, uma elucubracdo metafisica, mas um fenémeno,
um fato, um evento, uma trama [...]”, pois ela compreende a vida, a natureza (SA, 2019, p.
21).

Para Sa (2019), uma das teses nodais do pensamento complexo é a religacdo dos
saberes e “[...] portanto, a superagdo da fragmentacdo dos conhecimentos sobre o humano,
a natureza e a sociedade”. Por isso, o conhecimento pertinente ¢ o conhecimento
complexo, pois “[...] abarca a vida, abraga o objeto de estudo, o fato e o fenomeno [...]”, ja
que “Nao ha nada ou coisa ou fato que possa ser compreendido a luz do Pensamento
Complexo de forma isolada. Isso porque nao hé nada isolado no universo” (p. 21).

Esse pensamento é, portanto, capaz de compreender a multidimensionalidade dos
fatos, justamente por ndo se tratar de um pensamento reducionista, mutilado (MORIN,
1998). “[...] Trata-se de um pensamento que integra os diferentes modos de pensar,
opondo-se a qualquer mecanismo disjuntivo” (PETRAGLIA, 2013, p. 16).

Os apelos do pensamento complexo sugerem uma atitude dialogal diante
dos fenbmenos e ndo apenas uma postura estritamente analitica; acolhem
0 paradoxo, a incerteza e o inacabamento como propriedades dos
fendbmenos ditos complexos; defendem a ideia de que o pesquisador
interfere na realidade; reconhecem o erro como constituinte do ato de
conhecer; assinalam que é ténue o limite entre realidade, ilusdo e ficgdo, e
que as interpretacdes e teorias sdo sempre mais, ou menos, que 0S
fendmenos aos quais se referem. Tais apelos e indicacBes devem ser
vistos hoje como um novo estilo cognitivo na construcdo do
conhecimento, da educacdo, da vida (DANTAS; ALMEIDA, 2020, p. 6).

Uma forma de observar o alcance do pensamento complexo € analisar 0s sete
saberes para a educacdo do futuro indicados por Morin (2011). Ou seja, considerar nos

processos de ensino e de aprendizagem as cegueiras do conhecimento, o conhecimento




pertinente, a condi¢do humana, a identidade terrena, as incertezas, a compreenséo e a éetica
do género humano.

Considerar esses saberes no contexto educacional significa implicar a
transdisciplinaridade nas praticas pedagogicas. Esse segundo conceito possibilita transitar
de um conhecimento atomizado e descontextualizado ao conhecimento pertinente e que se
dinamiza na articulagdo com os outros seis saberes indicados por Morin (2011).

A transdisciplinaridade foi anunciada por Piaget durante um evento ocorrido na
Franca no ano de 1970 (RUBIO, 2007), mas foi amplamente discutida por Nicolescu
(2014, 2018). Para este autor, “[...] como o prefixo ‘trans’ indica, diz respeito aquilo que
estd ao mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de
qualquer disciplina [...]” (2018, p. 53, grifos do autor).

O objetivo da transdisciplinaridade “[...] ¢ a compreensdo do mundo presente,
para o qual um dos imperativos ¢ a unidade do conhecimento [...]” (NICOLESCU, 2018, p.
53). Para tanto, ¢ “[...] resolutamente aberta na medida em que ultrapassa o campo das
ciéncias exatas, devido ao seu didlogo e a sua reconciliacdo ndo somente com as ciéncias
humanas, mas também com a arte, a literatura, a poesia e a experiéncia interior”
(FREITAS; MORIN; NICOLESCU, 1994, p. 2).

Além de colaborar para a religacdo dos conhecimentos de diferentes areas, a
transdisciplinaridade possibilita a religacdo desses conhecimentos com a realidade seja ela
local ou global (ZWIEREWICZ, 2017). Dessa forma, supera a educacdo pautada no
acumulo “[...] conhecimentos que nada dizem sobre a realidade que vivem o0s estudantes e
os docentes [...]” (BATALLOSO; MORAES, 2020, p. 75).

Nicolescu (2018, p. 131) afirma que a transdisciplinaridade €, ao mesmo tempo,
“[...] um corpus de pensamento e uma experiéncia vivida. Estes dois aspectos sao
inseparaveis. A linguagem transdisciplinar deve traduzir em palavras e ato a
simultaneidade destes dois aspectos [...]”. Reitera-se, portanto, o posicionamento de Arnt
(2020, p. 313) de que “Transdisciplinaridade [...] € uma atitude perante a vida, perante o
conhecimento, que nos faz articular saberes, para além da compartimentacdo de
disciplinas, reconhecendo que a aprendizagem acontece na inteireza do ser [...]”.

E nessa énfase da inteireza do ser, fortalecida pela transdisciplinaridade, que a
educagdo se tangencia por valores como a solidariedade e a responsabilidade. Nesse
sentido, Batalloso e Moraes (2020) alertam para a fragilidade de modelos “[...] curriculares
especializados e descontextualizados submetidos a tempos limitados por critérios alheios
as necessidades humanas. Para eles, nem a solidariedade, tampouco a responsabilidade,

podem ser trabalhadas mediante “[...] aulas magistrais, leituras de textos, atividades de
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papel e lapis e muito menos por métodos competitivos, nos quais se promove a rivalidade e
o individualismo (BATALLOSO; MORAES, 2020, p. 75).

Em contrapartida, a transdisciplinaridade “[...] diz respeito a dindmica dos
diferentes niveis de realidade” (SANTOS, 2004, p. 111), implicando uma maneira
complexa de pensar a realidade, nutrida por “[...] uma atitude que envolve curiosidade,
reciprocidade, intuicdo de possiveis relacdes existentes entre fendbmenos, eventos, coisas,
processos e que normalmente escapam a observacao comum” (MORAES, 2010, p. 11).

O pensamento complexo e a transdisciplinaridade “[...] aparecem como duas
formas de pensamento atual, agrupados a busca de uma perspectiva integradora do
conhecimento e da realidade como reacdo a uma visdo atomizante e fragmentada”
(ESPINOSA MARTINEZ, 2014, p. 46). Nesse sentido, a transdisciplinaridade colabora
para uma educac¢do pautada na complexidade, j4 que esta “[...] se pauta por principios
epistemoldgicos e meta-temas capazes de se desdobrar em saberes que religam a triade
individuo-sociedade-espécie” (DANTAS; ALMEIDA, 2020, p. 3).

E nesse processo que reside o potencial da ecoformacéo pois ela se caracteriza pelo
compromisso com o bem-estar individual, social e ambiental. Silva (2008, p. 102)
reverbera a relevancia da ecoformacdo para esse processo ao afirmar que o contato
formador com as coisas, com os objetos e com a natureza pode ser “[...] formador de
outras ligac¢des, em especial das ligacdes humanas”.

“A ecoformacdo traz como complementaridade as outras concep¢des uma maior
énfase nas relacbes reciprocas pessoa-ambiente [...]” (PINEAU, 2004, p. 522). Em
decorréncia, no contexto escolar, estimula-se que 0s estudantes acessem, aprofundem,
construam e difundam conhecimentos e solucGes em conexdo com a sua realidade,
condicdo que, necessariamente, caracteriza o conhecimento pertinente e que, conforme
mencionado, € para Sa (2019) o conhecimento produzido pela racionalidade aberta e que
contextualiza e concebe a multidimensionalidade humana, social e da natureza.

Considerando as demandas da realidade do final do século XX e o agrupamento das
demandas surgidas no século atual, a triade conceitual aqui anunciada constitui a base de
uma educacdo para a complexidade ou de uma educacdo complexa. Considerada por
Zwierewicz et al. (2019) uma nova abordagem do ensino, complementando a classificagéo
realizada por Mizukami (2016), a educacdo complexa se diferencia das outras abordagesn
pelo seu potencial para religagdo dos conhecimentos e destes em relacéo a vida.

Para Petraglia (2008, p. 35) a educagdo complexa tem como papel “[...] propiciar a
reflex&o e a acdo de resgatar a nossa esséncia e a nossa humanidade, acenando com novas
perspectivas de resisténcia, emancipagdo e felicidade”. Ela converge com as reflexdes de

Morin (2018) sobre a necessidade de oferecer atencdo as relagdes entre 0 humano e o

_ 7



universo, orientando as areas de conhecimento pela condicdo humana, pois suas
implicacdes envolvem, de acordo com o que afirma Zwierewicz (2017), a superagdo da
crenga de que os conhecimentos cientificos, por si mesmos, sdo capazes de solucionar 0s
problemas da realidade atual e enfrentar as incertezas em relagéo ao futuro.

A educacdo complexa é reiterada no uso da metodologia do PCE, uma iniciativa
criada por Torre e Zwierewicz (2009) e publicada pela primeira vez na obra Uma escola
para 0 século XXI: Escolas Criativas e resiliéncia na educacdo. Essa metodologia
representa um referencial de ensino e de aprendizagem baseado na autonomia, na
transformacéo, na colaboracdo e na busca por desenvolvimento integral. Por isso, vincula
0s processos de ensino e de aprendizagem as realidades local e global, transcendendo o
conhecimento curricular impulsionado por atitudes colaborativas, solidarias e conectadas a
vida (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009).

Constitui, portanto, uma alternativa metodologica ancorada “[...] na vida,
estimulando que os docentes ¢ estudantes possam ir ‘além da reproducdo’ de
conhecimentos ¢ ‘além da analise critica da realidade’ [...]” (ZWIEREWICZ, 2013, p.
166). A estrutura do PCE é formada por dez organizadores conceituais, constituindo uma
sequéncia didatica que tem no epitome, a etapa de abertura da pratica pedagogica e na
polinizacdo o seu encerramento (ZWIEREWICZ, 2017). Na Figura 1 sdo representados 0s

dez organizadores conceituais da metodologia de ensino e de aprendizagem.

Figura 1 - Organizadores conceituais dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE)
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Fonte: Adaptado de Torre e Zwierewicz (2009)




A utilizacdo dos dez organizadores conceituais colabora para a efetivacdo da
pedagogia complexa, pois a metodologia articula cognicdo, emocao e acdo, como destaca
Pukall (2017): a) a cognicéo porque se compromete com 0 acesso, a construcdo e a difuséo
de conhecimentos; b) a emocdo por causa do envolvimento dos que participam,
estimulando o sentido de pertencimento; c) e a acdo pela capacidade que oferece para a
transformacéo da realidade, ja que estimula uma consciéncia planetaria que se mobiliza por
iniciativas locais.

Torre e Zwierewicz (2009) indicam que a definicdo dos organizadores conceituais
tem como compromisso o desenvolvimento de uma educacdo cujo ponto de partida e de
chegada tenham em comum a vida. Nesse processo, cada iniciativa parte de uma situacéao-
problema, articulando o curriculo e a realidade e “[...] procurando que, durante o
desenvolvimento do projeto, algo seja realizado ou proposto para assegurar tanto uma
transformacdo de relevancia para os envolvidos como para outras pessoas e instituicdes
que tiverem acesso a iniciativa” (ZWIEREWICZ, 2017, p. 222-223).

Ao priorizar as perspectivas da educacdo complexa quando valoriza a triade
conceitual ‘complexidade-transdisciplinaridade-ecoformagdo’, a metodologia do PCE
procura colaborar para superar aquilo que Morin (2019) define como pensamento
mutilante. Nesse processo, converge com o compromisso destacado pelo autor sobre a

necessidade de dar conta “[...] das articulacBes despedacadas pelos cortes entre as

disciplinas, entre categorias cognitivas e entre tipos de conhecimento (p. 176-177).




2 PROJETO CRIATIVO ECOFORMADOR ‘DO BRASIL EM CHAMAS A
COCRIACAO DE CENARIOS ECOFORMADORES PARA ENSINAR,
APRENDER E BEM VIVER’

O titulo do PCE foi proposto com base nas sugestBes dos estudantes, os quais
indicaram a relevancia de tratar de temas da realidade tal como as queimadas haja vista
impactarem em diferentes condi¢fes de vida, indo além da destruicdo de biomas, pois,
inclusive, implica em problemas como a fome no mundo. Assim, optou-se por envolver no
titulo a questdo das queimadas, um problema cada vez mais recorrente em varios paises e,

de uma forma muito impactante, no contexto brasileiro.

- Pensamento organizador

A ideia de envolver as queimadas atende as sugestdes dos estudantes para que a
tematica do PCE considerasse temas atuais. Da mesma forma, possibilita a proposicao,
pelos préprios estudantes, de solucdes para condices locais.

Por um lado, ao investigarem as queimadas, suas origens e seus impactos, 0s
estudantes poderdo transitar por problemas emergentes da realidade atual e observar o
guanto agregam para as incertezas em relacdo ao futuro do planeta. Por outro lado, pensar
em cenarios ecoformadores oportuniza, aos estudantes, colaborarem com metamorfoses
ndo somente no contexto escolar, mas também em suas residéncias e, se possivel, até
mesmo em suas comunidades. 1sso porque

Os cendrios ecoformadores sdo entornos acessiveis ou criados,
preferivelmente, de forma colaborativa e que estimulam a interagéo e o
protagonismo na realizagcdo de vivéncias/experiéncias para valorizagéo
das relagbes consigo mesmo, com 0 outro e com o meio natural e social
(ZWIEREWICZ; SIMAO; SILVA, 2019, p. 85).

Os cenarios ecoformadores podem ser criados nos patios das escolas, nas pracas da
comunidade, mas também podem ser organizados nas salas de aula. S&o exemplos as
portas das salas de aula, as paredes dos corredores, as hortas, o local para separacéo e
reaproveitamento de residuos, ou seja, qualquer espaco que seja criado ou revitalizado
colaborativamente por meio de condicdes que reverberam praticas solidarias e
sustentaveis.

De forma geral, propor um PCE com a tematica envolve cenarios em destruicao e
cenarios construidos mediante um processo de cocriagdo, converge com uma iniciativa
comprometida em oportunizar o protagonismo dos estudantes a partir do estudo da Lingua

Inglesa. Também, deriva de preocupacdes latentes na organizacdo do planejamento,
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especialmente a necessidades de transitar de praticas tradicionais a possibilidades
transdisciplinares e ecoformadoras.

O proposito de desenvolver um PCE com iniciativas articuladas aos contetdos
curriculares, que colaborem para a metamorfose da propria realidade dos estudantes, sendo
essa confrontada com demandas globais, implica a superacdo de praticas pedagdgicas
pautadas na reproducdo de conhecimentos. E um processo que mobiliza uma educacio
complexa e que se ampara nos conceitos: pensamento complexo, transdisciplinaridade e
ecoformagéo.

O pensamento complexo, pelo potencial que oferece para compreender a
multidimensionalidade dos fatos, justamente por ndo se tratar de um pensamento
reducionista, mutilado (MORIN, 2019), “[...] Trata-se de um pensamento que integra 0s
diferentes modos de pensar, opondo-se a qualquer mecanismo disjuntivo” (PETRAGLIA,
2013, p. 16).

A transdisciplinaridada reverbera o que estd entre as disciplinas, através e além
delas (NICOLESCU, 2014, 2018). Como seu "[...] o objetivo da transdisciplinaridade “[...]
é a compreensdo do mundo presente, para o qual um dos imperativos é a unidade do
conhecimento [...]” (NICOLESCU, 2018, p. 53), a mesma contribuird para dinamizar um
processo no qual que a Lingua Inglesa colabora para o vinculo entre diferentes compontes
curriculares, bem como dos mesmos com as realidades local e global.

E nesse processo que a “A ecoformacio traz como complementaridade as outras
concepgdes uma maior énfase nas relagfes reciprocas pessoa-ambiente [...]” (PINEAU,
2004, p. 522). Por isso, defende-se que o valor da ecoformacdo no PCE proposto
repercutird as constatacées de Silva (2008, p. 102) quando defende que o contato formador
com as coisas, com 0s objetos e com a natureza pode ser “[...] formador de outras ligagdes,

em especial das ligagdes humanas”.

- Epitome

Para iniciar o PCE os estudantes serdo surpreendidos na chegada da escola com um
varal tematico. O varal sera organizado do portdo da escola até outro local selecionado e
serd composto por imagens de paises em que ocorreram mais queimadas nos Gltimos anos,
dados sobre areas afetadas e imagens dos impactos e dados.

Em sala de aula, sera provocada uma discussdo em relacdo a percepcdo dos
estudantes, seus sentimentos, angustias e reflexdes sobre as queimadas. Também, serdo
levantadas inquietacOes e dividas, registrando-as em um cartaz a ser exposto no pétio da
escola durante todo o periodo de desenvolvimento do PCE, juntamente aos cartazes de

todas as turmas.
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Nas discussoes, discutir-se-a a realizacdo de uma mostra de videos sobre as
queimadas. Tal exposicdo pode durar uma semana, com sessdes didrias,
independentemente da quantidade de aulas de Lingua Inglesa que a escola oferta por
semana, pois a ideia é envolver todos os componentes curriculares na proposta. Além dos
videos sugeridos pelos docentes, entre eles 0 que consta na Figura 6, os estudantes também

poderdo pesquisar outros videos, indicando-os para inclusdo durante a semana.

Figura 2 - Sugestdo de video para o epitome

O BRASIL EM CHAMAS | Canal do Slow 92

Il » < 006/2323

Fonte: Canal Slow (2020)*

- Legitimacé&o teorica

A metodologia do PCE tem, entre um de seus diferenciais, o estimulo a diferentes
fontes de pesquisa. Por um lado, essa perspectiva colabora para superar a énfase na
utilizacdo do livro didatico como Unica fonte de acesso ao conhecimento historicamente
produzido, por outro, atende a perspectivas dos estudantes de utilizacdo de diferentes
recursos que podem amenizar a disparidade em relacéo as oportunidades que tém de acesso
a condicGes complementares as oferecidas pela escola.

A convergéncia de PCE com a necessidade de utilizar diferentes fontes de acesso ao
conhecimento implica a inclusdo de fontes favoraveis ao conhecimento pertinente, ou seja,
um dos sete saberes mencionados por Morin (2011), especialmente no sentido de trabalhar
0 conhecimento globalmente conectado. S&o exemplos o documento Transforming our
World: The 2030 Agenda for Sustainable Development (ONU, 2016), o relatorio Climate
Change and Land (IPCC, 2019), o relatorio Food Security and Nutrition in the World
(FAO; IFAD; UNICEF; PMA; OMS, 2021) e paginas como as do WWF (2020) sobre o

desmatamento.

! Video acessivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ZgtAvoY2WDc
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Figura 3 - Exemplos de fontes de pesquisa
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Fonte: ONU (2016)2, IPCC (2019)°, FAO, IFAD, UNICEF, PMA e OMS (2021)* WWF
(2020)°

- Legitimacéao prética

O PCE tem entre seus compromissos o de possibilitar a relacdo teérico-pratica e,
por isso, além da legitimacdo tedrica, propdem-se, em seu planejamento, acGes vinculadas
a realidade local e sua articulacdo as demandas globais. S&o a¢des pautadas em pesquisas,
em analises documentais e em iniciativas valorizadoras da interacdo, da dialogicidade e do
protagonismo.

No caso deste PCE, as acOes que promovem a legitimacdo pragmatica sdo
registradas no Quadro 2. Elas constituem macroatividades que podem ser realizadas

durante o desenvolvimento da proposta sempre de acordo com o tempo definido para ela.

2 https://sustainabledevelopment.un.org/content/documents/21252030%20Agenda%20for%20Sust
ainable%20Development%20web.pdf

% https://www.ipcc.ch/site/assets/uploads/2019/08/4.-SPM_Approved_Microsite_FINAL.pdf

* https://www.fao.org/3/cb4474en/online/cb4474en.html

® https://www.wwf.org.br/natureza_brasileira/areas_prioritarias/amazonial/ameacas_riscos_amaz
onia/desmatamento_na_amazonia/?gclid=Cj0KCQiA15yNBhDTARISAGnweOVTkr2gkRCOylkhiKID
NFWunfYVf8G-xA1YDGbQg3dDQxaqsP16ck8aAue-EALwW_wcB
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Quadro 1 - A¢oes para legitimacao pratica do PCE

Etapa

Acéo

Atividade em inglés

Levantamento de areas do municipio,
regido ou Estado afetadas pelas
queimadas.

Levantamento de indices relacionados
pessoas em situacdo de inseguranca
alimentar no municipio, estado, pais e
planeta.

Primeira

Levantando das secas e enchentes
ocorridas no municipio e no Estado nos
Gltimos 50 anos.

Levantamento de espacos da escola e da
comunidade que podem ser
transformados cenarios
ecoformadores.

em

Sistematizar,
diferentes
curriculares,
resultados

com apoio de
componentes

0S principais
das pesquisas em
diferentes formatos com as
questdes mais relevantes

traduzidas para o inglés.

Organizar um glossario com
conceitos-chave implicitos em
cada de levantamento com auxilio
dos componentes curriculares:
Portugués e Lingua Inglesa.
Ex.: aquecimento
desmatamento.

global,

Palestras e debates com profissionais
técnicos sobre a realidade do municipio
em relacdo ao desmatamento, a fome, a
producdo organica de alimentos, ao
clima, & poluicdo e outras condigdes
consideradas relevantes pelos docentes e
estudantes.

Segunda

Confronto  dos dados  coletados
localmente outras realidades e analise
das politicas pulblicas adotadas em
diferentes contextos e seus impactos.

Definicdo dos espacos da escola e da
comunidade para transformagdo em
cenarios ecoformadores.

Elaboracdo de  projetos  cenarios

ecoformadores.

Sistematizar,
diferentes componentes
curriculares, 0s principais
resultados das palestras e debates,
traduzindo-os para o inglés.

com apoio de

Organizar um video com dados do
municipio em portugués e inglés,
destacando as politicas existentes e
as que precisariam ser criadas e/ou
ampliadas.

Levantamento das condicGes implicadas
para construcéo dos cenarios
ecoformadores

Terceira

Organizagéo dos cenarios

ecoformadores.

Organizagdo de uma relagdo em
inglés dos recursos (tanto humanos
como equipamentos e materiais)
necessarios para organizacdo dos
cenarios ecoformadores a serem
construidos colaborativamente.
Confeccdo de placas em inglés
com nomes dos  espagos,
localizagéo e outras
especificidades que denotem um
sentido de pertencimento e o zelo
com os locais.

Quarta

Mostra de videos com os principais
momentos vivenciados por cada equipe
e depoimentos dos docentes, estudantes
e comunidade com a percepg¢do sobre o
PCE e sua contribuicio para a
aprendizagem da Lingua Inglesa.

Tradugdo do video para o inglés e
inclusdo de legenda.

Fonte: da pesquisa.
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As atividades praticas propostas conectam o PCE ao contexto e promovem o
atendimento de demandas indicadas pelos estudantes, tais como a possibilidade de explorar
diferentes recursos tecnolégicos, o trabalho colaborativo, a pesquisa e um didlogo
permanente com a Arte e com outros componentes curriculares. Seu desenvolvimento
também se aproxima de competéncias propostas na BNCC (BRASIL, 2018) para o ensino
da Lingua Inglesa, entre elas, o estimulo a comunicacdo por meio do uso variado de
linguagens em midias impressas ou digitais, bem como pesquisar, selecionar, compartilhar,
posicionar-se e produzir sentidos em préaticas de letramento na Lingua Inglesa, de forma

ética, critica e responsavel.

- Perguntas geradoras

Na elaboracdo de um PCE, sugere-se a inclusdo de varias perguntas. Envolvendo a
tematica em sua relacdo ao contexto e a realidade planetaria, as perguntas tém o propdsito
de estimular o interesse pela pesquisa e de favorecer o desenvolvimento de estratégias que
vinculem os contetdos curriculares a realidade local e global.

No caso deste PCE, sugere-se a discussdo das perguntas geradoras como as que
seguem. Destaca-se, contudo, que, pela flexibilidade da metodologia, novos
guestionamentos poderao surgir durante seu desenvolvimento:

- Que dados comprovam que as queimadas tém afetado o Brasil e outros paises?

- Quais sdo os fatores que interferem na ocorréncia das queimadas?

- Quais sdo os impactos das queimadas?

- Como a Amazonia tem sido afetada pelas queimadas?

- E possivel vincular queimadas, desmatamento, enchentes, aumento da temperatura

no planeta e aumento da fome no mundo? De que forma?

- Qual é a realidade de nosso municipio em relagdo as queimadas, ao desmatamento

e a0 numero de pessoas em inseguranca alimentar?

- O que séo cenarios ecoformadores?

- Podemos transformar espacos de nossa escola e da comunidade em cenarios

ecoformadores?

- Como podemos organizar os projetos dos cenarios ecoformadores e conseguir

realizar sua construgéo?

Apresentadas em portugués, as perguntas poderdo ser traduzidas pelos proprios

estudantes. Como permeiam todo o PCE, as mesmas podem ser expostas permanentemente

na sala de aula ou no pétio da escola caso envolva mais de uma turma na proposta.
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- Metas

Entre as metas, sugere-se que envolvam a temaética e a relacionem com o0s
contetidos curriculares como também impliquem a construcdo dos cenérios ecoformadores.
Sé&o algumas possibilidades:

- Elaboracdo de um glossario em inglés dos conceitos centrais discutidos no

decorrer do PCE.

— Elaboracdo de um e-book com alguns conceitos traduzidos para o inglés com
resultados das pesquisas sobre a realidade do municipio em relacdo ao
desmatamento, a fome, a producédo orgénica de alimentos, ao clima, a poluicéo e
outras condicGes consideradas relevantes pelos docentes e estudantes.

— Construcdo de, minimamente, trés cenarios ecoformadores: dois na escola e outro

na comunidade.

- Eixos norteadores

- Objetivo geral:
Compreender a realidade que envolve as queimadas por meio de atividades
vinculadas aos conteldos da Lingua Inglesa e que possibilitem a relacdo com outros

componentes curriculares e o compromisso com demandas locais e globais.

- Objetivos especificos:

Definem-se 0s objetivos especificos a partir do planejamento da escola,
dependendo da organizacdo de cada instituicdo. Uma maneira de seleciona-los é recorrer a
BNCC (BRASIL, 2018) e observar as competéncias e as habilidades requisitadas tanto na
Lingua Inglesa como nos outros componentes curriculares do 9° ano do Ensino

Fundamental.

- Conteudos curriculares,
Os contetdos curriculares ndo se restringem a Lingua Inglesa. Na Figura 8,

registram-se alguns contetdos como forma de exemplificar que o PCE proposto pode

vincular a tematica central a diferentes componentes curriculares.
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Figura 2 - Exemplos de contetdos curriculares para o PCE
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Fonte: da pesquisa.

- Itinerérios

Nos itinerarios, preveem-se as macroatividades que permeardo o desenvolvimento
do PCE. Parte delas consta na legitimacdo teérica, especialmente, as pesquisas que
possibilitam ampliar os conhecimentos sobre a realidade global. Outra parte consta na
legitimacéo pratica e envolve a realidade local e seu confronto com outros contextos.

Na sequéncia, destacam-se duas possibilidades: a primeira envolve a legitimacéao

tedrica, e a segunda, a legitimacao pratica.

- Pesquisa sobre a realidade das queimadas na Australia, no Brasil e nos Estados
Unidos

Nesta atividade, sugere-se a organizacdo de equipes para realizagdo de uma
pesquisa sobre as queimadas ocorridas na Australia, no Brasil e nos Estados Unidos a
partir de 2020. Entre as questdes a serem investigadas, destacam-se: os locais das
queimadas, a época do ano, o clima predominante no periodo, as causas e as
consequéncias, além do confronto das areas de preservagdo dos trés paises e as areas
afetadas. No langamento da pesquisa, também se considerardo perguntas lancadas pelos
estudantes com a intencdo de motiva-los a questionar e a investigar possiveis respostas e a
aproximar um problema global da realidade local.

Os resultados da pesquisa serdo socializados com apoio de midias digitais, sendo

parte do contetudo apresentado em inglés, e outro, em portugués. Esse processo colaborara

17




para o desenvolvimento de competéncias previstas pela BNCC (BRASIL, 2018) para a
lingua inglesa, entre elas, a que trata do uso de diferentes tecnologias, linguagens e modos
de interacdo na pesquisa, selecdo, compartilhamento, bem como no posicionamento e na
producdo de sentidos para préaticas de letramento na Lingua Inglesa com base na ética e no

posicionamento critico e responsavel.

- Elaboracé&o do projeto de um cenario ecoformador

Na cocriacdo de cenarios ecoformadores, considera-se fundamental a participagdo
dos estudantes em todas as etapas. Isso implica estarem envolvidos desde a discussédo de
possibilidades, a escola do local, o tipo de cenério e, portanto, a elaboracdo do proprio
projeto.

Para tanto, sugere-se que os estudantes facam, com apoio dos docentes, um
reconhecimento dos espacos atuais da escola e, se possivel, da propria comunidade. Em um
segundo momento, sugere-se pesquisarem cenarios ecoformadores existentes em outros
locais com apoio de pesquisas na internet e visitas, quando possivel, a outras instituicoes.

Com base no que existe na escola e no reconhecimento de outros locais, podem-se
discutir possibilidades passiveis de construcdo. Definidos os cenarios pretendidos, é o
momento de elaborar o ou 0s projetos.

Essa elaboracdo do projeto implica, além de contetudos de diferentes componentes
curriculares (solo, sistema de medidas, vegetacdo, calculos de custos, fracdo, percentual...),
a interacdo, o debate, a argumentacéo, a negociacdo, a tomada de decisdo, a criatividade, a
ética em relacdo a si, aos outros e a0 meio ambiente e o protagonismo em relacdo as ideias
e as possibilidades de implementacdo. Sdo, portanto, diferentes competéncias e habilidades
que se mobilizam nesta etapa da organizacéo dos cenarios ecoformadores.

Sdo atividades como essas que favorecem o dialogo entre o0 que se propde como
curriculo escolar, o contexto e o global, bem como a utilizagdo de diferentes cenarios para
a aprendizagem. Por isso, no PCE proposto, considerou-se a necessidade de contar com
estratégias de ensino que dinamizem essas condicdes, possibilitando atender a expectativas

dos estudantes de envolver a pratica, incluindo situacdes reais ou simuladas.

- Coordenadas temporais
O tempo destinado ao projeto €, minimamente, de um semestre. Contudo, € preciso
considerar as demandas locais, tais como as decorrentes das especificidades dos

estudantes, bem como todas as implicagdes advindas das metas, dos objetivos e de outros

organizadores conceituais que integram a metodologia do PCE.
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- Avaliacdo emergente

Vérias sdo as condi¢des a serem avaliadas: as que evidenciam a apropriacdo dos
contetidos, a capacidade de solucionar problemas, de dialogar, de argumentar e outras
condigdes que vao além do desenvolvimento intelectual. Ao selecionar o que sera avaliado,
€ importante conhecer as reais condi¢cdes dos estudantes no inicio e ao final do PCE,
observando como se mobilizaram durante o percurso.

Além disso, existem competéncias e habilidades previstas na BNCC (BRASIL,
2018) ndo somente a respeito da Lingua Inglesa, mas dos outros componentes curriculares

implicados neste PCE.

- Polinizagéo

Além de valorizar o percurso, a polinizacdo tem, entre seus propdsitos, o de
colaborar para que o PCE inspire outras pessoas e outras instituicdes a desenvolver praticas
que se aproximem da proposta, desde que ajustadas as demandas locais. Da mesma forma,
serve de memoria para que, no periodo subsequente, a escola possa dar continuidade nesse
tipo de projeto, aproveitando os proprios avancos observados.

Por isso, neste PCE, prop@e-se a criacdo de um blog com registros de fragmentos
do PCE. O blog podera ser lancado em um encontro com as familias e com membros da
comunidade em geral no encerramento do PCE. Além disso, outras acGes realizadas
propostas para o decorrer do PCE séo condicdes polinizadoras, dentre as quais as previstas
nas metas.

—glossario em inglés dos conceitos centrais discutidos no decorrer do PCE;

— e-book com alguns conceitos traduzidos para o inglés com resultados das
pesquisas sobre a realidade do municipio em relacdo ao desmatamento, a fome, a
producdo organica de alimentos, ao clima, & poluicdo e outras condicGes
consideradas relevantes pelos docentes e estudantes;

— trés cenérios ecoformadores: dois na escola e outro na comunidade.

Acdes como as destacadas estimulam a superacdo da visdo fragmentada acerca do
planejamento do ensino. Em primeiro lugar, porque evitam que o planejamento se restrinja
a fragmentacdo por meio de planos de aula desconectados e, em segundo lugar, por
possibilitar a continuidade entre bimestres ou, até mesmo, em diferentes anos letivos. 1sso

porque, mesmo que se conclua o PCE no final do ano, as a¢0es superam limites temporais

para se conectarem ao proposto para periodos subsequentes.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa que deu origem a este produto educacional tinha como objetivo elaborar
um PCE para o 9° ano do Ensino Fundamental, analisando sua aproximagdo com
demandas apresentadas por estudantes do Colégio Estadual Presidente Vargas, localizado
na cidade de Pinhal de S&o Bento, Parana, e com indicadores de praticas transdisciplinares
de leitura, producdo e interpretacdo textual elencados por Zielinski (2019). Para
atendimento do referido objetivo, transitou-se na origem do ensino da Lingua Inglesa no
Brasil e pela relevancia de sua mobilizacdo a partir da educacdo complexa.

Ao analisar a institucionalizacdo da Lingua Inglesa no contexto brasileiro,
constatou-se uma perspectiva diretamente vinculada ao interesse de fortalecimento de lagos
comerciais com a Inglaterra e decorrente aproximacdo com a literatura inglesa. Tal
perspectiva foi legitimada por meio de uma regulamentacdo que em 1809 instaurou o
ensino da referida lingua no ensino pablico brasileiro.

A partir de entdo, alguns documentos pautaram o ensino da Lingua Inglesa no
Brasil. Entre eles, destaca-se a BNCC, que, apesar das criticas, indica algumas condi¢fes
relevantes que podem ser consideradas para a realidade atual, entre elas: 0s cinco eixos
organizadores (oralidade, leitura, escrita, conhecimentos linguisticos e gramaticais e
dimenséo intercultural); as seis competéncias especificas que ndo se restringem ao dominio
de conteldos e técnicas. Em contrapartida, valorizam, entre outras condices, a exploracao
de diferentes formas de comunicacdo, o reconhecimento da diversidade linguistica, o
posicionamento e a producdo de sentidos em praticas de letramento na lingua inglesa, de
forma ética, critica e responsavel.

Reconhecendo a importancia a Lingua Inglesa para compreensdo das profundas
demandas atuais das realidades local e global e, possivelmente, das demandas futuras em
funcdo de propiciar condicGes para dialogos transnacionais, a pesquisa valorizou uma base
epistemoldgica pautada na educacdo complexa. Essa perspectiva tem como énfase a
educacdo complexa e, portanto, vincula-se ao pensamento complexo, a
transdisciplinaridade e & ecoformagao.

Entre as possibilidades para a transposicdo da referida perspectiva tedrica para o
contexto escolar, optou-se pela metodologia do PCE. Trata-se de uma metodologia que
colabora para a articulacéo entre diferentes componentes curriculares e desses em relagédo
as realidades local e global.

O PCE proposto pautou-se em demandas indicadas pelos estudantes participantes
da pesquisa, entre elas: a exploracdo de uma temaética de relevancia atual; a superacdo em

relacdo as propostas educativas que persistiram em priorizar a preparacao exclusiva para o
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mercado do trabalho; a exploracéo de diferentes recursos, ultrapassando o uso exclusivo do
livro didatico; a dinamizacgéo de aulas praticas com simulagdes, envolvimento de situacdes
reais e uso de ambientes alternativos.

Com base em demandas indicadas pelos participantes e em emergéncias globais, o
PCE proposto envolveu a tematica das queimadas e sua vincula¢do com subtemas como o
desmatamento, a inseguranca alimentar, o aquecimento global e a producdo organica.
Essas tematicas foram articuladas aos contetidos ndo somente da Lingua Inglesa, mas dos
demais componentes curriculares, por isso, a discussédo, por exemplo, dos biomas
brasileiros, da localizacdo geogréafica, das formas verbais e da utilizacdo de conectores.

O PCE, contudo, ultrapassa essa perspectiva interdisciplinar para dar vasdo a
transdisciplinaridade, por isso, a inclusdo de estudos sobre a realidade dos estudantes, tal
com o levantamento das areas afetadas pelas queimadas no seu municipio, bem como a
inclusdo de condicdes globais, entre elas os ODS e as queimadas ocorridas recentemente
na Australia e nos Estados Unidos. Na mesma direcdo, se dinamiza como iniciativa
ecoformadora por priorizar o bem viver em relacdo a si mesmo, aos outros e a0 meio
ambiente, tal como se prop6s na cria¢do de cenarios ecoformadores.

Nesse processo, 0 PCE proposto ndo diverge de competéncias requisitadas aos
estudantes atualmente. Por isso, 0 zelo para que as atividades propostas possam favorecer o
desenvolvimento de condi¢es indicadas por documentos como a prépria BNCC.

Ao possibilitar a inclusdo sistematica de novas perguntas, mesmo que a elaboracéao
do PCE ja esteja concluida, a iniciativa favorece que se gere um movimento de busca pelo
conhecimento. Nesse sentido, a perspectiva é que valorize a pesquisa € o trabalho
colaborativo.

Em relacdo as metas, a inclusdo de iniciativas que colaborem para a metamorfose
da escola constitui uma maneira de estimular nos estudantes a capacidade de compreender
a realidade e de nela interver. Essa perspectiva valoriza processos de ensino e de
aprendizagem pautados na resolugdo de situagOes-problema e no protagonismo dos
estudantes.

De uma forma geral, a proposta geral do PCE, desde o epitome a polinizagdo tem
como intencdo mobilizar os estudantes em um movimento que a Lingua Inglesa caracterize
0 estudo de contetidos vivos. Trata-se de um processo que vai além da apropriagdo dos
referidos conteudos, para compreendé-los e utilizad-los a partir de uma perspectiva de
respeito a si, aos outros e ao meio ambiente.

Essa forma de conceber o PCE proposto converge com os indicadores de praticas
transdisciplinares de leitura, interpretacdo e producédo textual selecionados por Zielinski

(2019). Séo exemplos dos indicadores a articulagéo teorico-préatica que se da na elaboracao
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de projetos e a propria construcdo de cenarios ecoformadores, condi¢Bes vinculadas ao

estudo de contetdos de diferentes componentes curriculares e com aprofundamento de

demandas globais.
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