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APRESENTACAO

A importancia da Educacéao vai além da transmissao de conhecimento teérico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacéo cidada dos estudantes e

promove a transformacao do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educacao formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e

aprendem a conviver em sociedade.

A Educacdo € uma das dimensdes essenciais na evoluc¢ao do ser humano, pois
em cada conquista rumo a civilizacéo, faz-se presente junto a esta, a necessidade de
transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a educacdo nasce como

meio de garantir as outras pessoas aquilo que um determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e
visibilidade destes contetdos cientificos por meio de um canal de comunicacdo

preferivel de muitos leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos de diferentes areas da Educacéo,
contabilizando contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacio de
muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos
de estudo.
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Capitulo 1

ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO:
AS DIFICULDADES DO ENSINO
DIGITAL EM PERIODO DE PANDEMIA
DA COVID-19

Giulia Batista de Freitas
Maiara Vargas Maciel
Adriana Lourenco da Silva
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ENSINO, PESQUISA E EXTENSAO: AS DIFICULDADES DO ENSINO
DIGITAL EM PERIODO DE PANDEMIA DA COVID-19

Giulia Batista de Freitas

Graduanda em Medicina Veterinaria/ UFPel - giuliafreitas126.mm@gmail.com

Maiara Vargas Maciel
Graduanda em Farmacia/ UFPel e Técnica em Administracao -

maiaravargasmaciel@gmail.com

Adriana Lourenco da Silva
Orientadora associada; Doutora em Bioquimica pela Universidade Federal do Rio

Grande do Sul - UFRGS; Professora de Farmacologia na UFPel

Giovana Duzzo Gamaro
Orientadora associada; Doutora em Bioquimica pela Universidade Federal do Rio
Grande do Sul - UFRGS; Professora de Bioquimica — CCQFA/ UFPel.

RESUMO: A infeccdo pelo novo coronavirus, decretada como pandemia pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS), gerou grandes impactos sanitarios e
socioecondmicos. O isolamento social, medida preventiva adotada, apesar de eficaz,
trouxe dificuldades para as instituicdes de ensino perante a manutengdo das
atividades presenciais relacionadas ao ensino, pesquisa e extensao. Nesse contexto,
a extensao universitaria precisou se reinventar e se adaptar para oferecer as
diferentes parcelas da populacéo atividades enriquecedoras, de forma remota. Para
este fim, a tecnologia foi uma ferramenta aliada utilizada como meio de comunicacao
de grande abrangéncia populacional. Foi notorio a necessidade de utilizacdo das
midias sociais, como forma de manutencao das a¢des extensionistas, com objetivo de
divulgacdo de contetdos. Assim, o presente trabalho teve por objetivo evidenciar 0os
desafios da educacdo digital, do ensino passando pela pesquisa até atingir a
comunidade por meio de acdes de extensdo do projeto Desmistificando a Ciéncia
durante o periodo de pandemia. A partir das ferramentas e dos recursos
disponibilizados pelas plataformas Instagram® e Facebook® utilizadas, foi possivel
mensurar o numero de seguidores e de contas atingidas, em comparacdo aos meses
anteriores. Por fim, o método utilizado garante a visualizagdo continua no alcance de
um publico numeroso, demonstrando que por meio de uma analise cientifica e
guantitativa é possivel comprovar a eficacia das redes sociais associadas a
disseminagao de conhecimento.
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Palavra Chave: Coronavirus. Isolamento. Educacao. Extenséo Universitaria.

ABSTRACT: The infection with the new coronavirus, declared a pandemic by the
World Health Organization (WHO), generated great health and socioeconomic
impacts. The social isolation, a preventive measure adopted, although effective,
brought difficulties for educational institutions to maintain face-to-face activities related
to teaching, research, and extension. In this context, the university extensions needed
to reinvent itself and adapt to offer to the different portions of the population enriching
activities, remotely. To this end, technology was an allied tool used as a means of
communication with a large population reach. The need to use social media as a way
to maintain extensionist actions, with the goal of disseminating content, was evident.
Thus, the present work aimed to highlight the challenges of digital education from
teaching through research to reaching the community through the extension actions
faced by the Demystifying Science project, during the pandemic period. From the tools
and resources provided by the platforms Instagram® and Facebook® used, it was
possible to measure the number of followers and accounts reached, compared to
previous months. Finally, the method used ensures continuous visualization in
reaching a large audience, demonstrating that through a scientific and quantitative
analysis it is possible to prove the effectiveness of social networks associated with the
dissemination of knowledge.

Keywords: Coronavirus. Isolation. Education. University Extension.

INTRODUCAO

Em Dezembro de 2019, na cidade de Wuhan, China, tiveram inicio os primeiros
casos de infeccao pelo novo coronavirus, 0s quais se alastraram por diversos paises
gerando grande crise na saude publica. Mais tarde, as amostras respiratérias dos
doentes mostraram a presenca do SARS-CoV-2, virus identificado como o agente
causador da doenca COVID-19 (ESTEVAO, 2020).

Devido a rapida propagacao e alto grau de transmissibilidade, em 11 de Marc¢o
de 2020, a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou a contaminagédo deste
virus, uma pandemia mundial (UNA-SUS, 2020). A partir disso, determinou-se a
obrigatoriedade das medidas de saude, como forma de contencdo, perante a
disseminagéo do virus. Dentre elas, o uso de mascaras e do alcool em gel em locais
publicos se tornaram regra, além da regulamentacé&o dos critérios de isolamento social
e quarentena determinadas pelo Ministério da Saude (BRASIL, 2020).

Os impactos causados pela pandemia da Covid-19 refletiram negativamente na
educacao brasileira e em suas diretrizes. O fechamento das escolas e instituicbes de
ensino, devido ao isolamento social, ocasionou além de um atraso letivo, um

proeminente déficit no aprendizado. Diante desta situacdo o Ministério da Educacao
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(MEC) juntamente com os conselhos de educacao nacional e estadual, propuseram
um modelo emergencial de ensino, feito de modo totalmente remoto, através de
plataformas digitais (MONTEIRO, 2020).

Durante essa crise global, os habitos e comportamentos que antes estavam
presentes em nossa rotina, tiveram que ser readaptados para se encaixar no “novo
normal”’. Nesse contexto, a tecnologia foi uma grande aliada para auxiliar a
recuperacado de parte desse dano na educacao. As instituicdes de ensino tiveram que
tomar providéncias cabiveis as novas normativas implementadas, sendo assim, com
autorizacdo do Ministério da Educacao, segundo a Portaria n® 343, as instituicdes
passaram a adotar, como solucgéo, recursos digitais de ensino-aprendizagem, dando
forma a modalidade Educacédo a Distancia (EaD). Essa, por sua vez, de acordo com
Leal (2020) se manifestou com destaque para a videoconferéncia, apresentacdo e
disponibilizacdo de materiais de leitura via internet, o que exigiu uma participacao mais
ativa por parte do aluno e dos docentes na preparagdo dos materiais.

Em contrapartida, a Universidade Federal de Pelotas - UFPel adotou
resolucdes das quais se encaixam ao modelo remoto emergencial implementado no
parecer normativo N° 20, de 15 de setembro de 2020, que dispunha sobre a
substituicdo das aulas presenciais por turmas em meios digitais, enquanto durasse a
situacdo de pandemia da COVID-19. Este por sua vez, implantou um calendéario
académico remoto alternativo, com oferta de componentes curriculares, projetos de
ensino, pesquisa e extensdo, visando manter o vinculo e o relacionamento entre
académicos e docentes, necessarios para ambos, sobretudo em situacdo de
isolamento social.

A partir desta nova normalidade, onde o trabalho passou a ser realizado na
forma de home office, a maneira de fazer extensao universitaria também precisou se
adaptar a nova realidade (NUNES, 2021). Nesta situacéo, surgiu o seguinte dilema:
de que forma dar continuidade as acOes de extensdo sem contato direto com a
comunidade em meio ao isolamento?

A extensdo é uma das atividades realizadas no ambito universitario, focada em
atender e/ou trabalhar as demandas da comunidade interna e externa, expandindo
acOes sociais onde os académicos, com auxilio de professores, elaboram atividades
que buscam além da divulgacdo extra muros, o bem-estar social. Contudo, com a

necessidade de migracdo das atividades para o sistema remoto, foi necessario
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implementar mudangcas comportamentais, impactando nas relagdes sociais e nas
formas de comunicacao e divulgacéo de informacdes (PEREIRA et al, 2020).

Desta forma o projeto “Desmistificando a Ciéncia", realizado por um grupo
de extensionistas da UFPEL, inicialmente denominado "Descobrindo a Ciéncia na
Escola" e baseado nas acOes presenciais entre alunos e professores de escolas
publicas, precisou se moldar a nova realidade. Diante disso, foi escolhido uma
diferente forma de contato com o publico, com a utilizacdo de redes sociais e através
de plataformas, como forma de compartilhamento de contelddos, permitindo a
adaptacdo requisitada. Com este novo método educacional implementado, foi
possivel dar seguimento as atividades do projeto, com objetivo de atingir o maior
namero de pessoas nas mais diferentes areas da populacdo, disseminando

conhecimento.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A extensdo universitaria foi historicamente impulsionada pelo afastamento da
populagdo dos conhecimentos universitarios, conforme observou Freire (2011), pois
a universidade caminhava distante da realidade social do pais.

Segundo o Plano Nacional de Extensdo Universitaria, as atividades de
extensdo sao realizadas por varias areas de conhecimento, apresentando diferentes
estratégias. Essas atividades tem por objetivo favorecer habilidades e competéncias
adquiridas por discentes e docentes para atuarem junto a comunidade (BRASIL,
2000/2001). A extenséo se construiu e se desenvolveu como atividade universitaria
com intuito de ser mais transparente e compartilhar de forma simples e clara o
conhecimento com a comunidade, criando uma conexao mais préxima por canais de
comunicacao (FREIRE, 2011).

Durante a pandemia muitos projetos de extensdo foram desafiados a nova
realidade conforme relatam Nunes e Mélo (2021), onde enfatizaram que a acéo da
extensao universitaria € uma ferramenta factivel que tange a integralidade e fornece
remanejo de informagdes na amplitude do conhecimento técnico-cientifico e popular.
A vivéncia da comunidade académica por meio desses projetos proporcionam a
interacdo sociocultural & sociedade de modo geral, fator que parece contribuir para o
aprendizado e propicia a percepcdo e transparéncia do ambiente universitario

(COELHO, 2014). Os projetos de extensdo caracterizam-se como um pProcesso
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educativo dinamico que favorece a juncéo entre o ensino e a realidade social, que
pode levar a conduzir momentos de participacdo ativa, discusséo e reflexdo para
aquisicdo de conhecimentos (CAMILO, 2009). Desta forma, a aproximacéo
universidade-comunidade que estes projetos disponibilizam, estabelece contribuicbes
para o aperfeicoamento da cidadania, potencializando a autonomia e a mudanga
social (MINETTO et al, 2016; SIVERES, 2013)

As contribuicbes das acbes extensionistas sdo evidentes e possibilitam ao
académico a vivéncia entre o aprendizado na universidade e a aplicabilidade de
seu conhecimento para sociedade, dentro da proposta, o contexto traz para a
sociedade certa importancia e abundantes contribui¢coes, pois apresenta a relagéo dos
académicos com o publico em geral, segundo relatos de Manchur (2013) e Rodrigues
(2013). A extensdo tem um papel essencial desempenhado pelos projetos
académicos e se faz perceptivel tanto na vida dos mesmos, quanto na vida daqueles
que usufruem desse aprendizado, isso transforma-o em algo muito mais gratificante
para os que estdo absorvendo, com isso, a populacdo € beneficiada no que se diz
respeito ao crescimento educacional (CALIPO, 2009; RIBEIRO et al., 2017).

A concepcao de desafio criada a partir do momento do contato entre o aprendiz
universitario e a sociedade, ocorre por parte de ambos, o grande desafio da extenséo
é realocar a relacdo do ensino e pesquisa com estas interligadas as necessidades
sociais (SILVA et al, 2019). O principal modelo de extensao consiste em prestar auxilio
a sociedade, com objetivos que visam a propagacdo do conhecimento cientifico (DA
VEIGA et al, 2019).

Nunes e Silva (2011) afirmaram que a universidade, através da extensao,
articula junto dos estudantes, maneiras de produzir, acumular e disseminar
conhecimentos viabilizando a relacdo transformadora entre a universidade e
sociedade. Dias e Pinto (2018) acrescentam que, além de ser importante perante a
comunidade no entorno, também auxilia no crescimento pessoal e profissional do
individuo que troca valores adquiridos no ambito universitario com os demais setores
da sociedade.

A extensao académica como ferramenta eficaz foi constatada e relatada por
De Farias (2019), onde o designou como fonte de instrumento pedagdgico na
formacao universitaria e de modo geral, uma ferramenta que pode complementar e/ou
suplementar os estudos. O instrumento utilizado pela universidade para a efetivagcéo

do seu compromisso social se faz pela dindmica extensionista institucional que
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envolve formatos ou modalidades divergentes (CAVALCANTE et al, 2019). O
delineamento dessas ac¢bes desenvolvidas sdo de fato para propiciar o crescente
compromisso social, disseminar as informacdes cientificas e os avancos académicos.
Nesse sentido, ocorre uma ampliacdo do acesso a educacdo com estratégia de ser
mais compreendida para obter melhor rendimento e estimular as atividades
académicas (MOIMAZ et al, 2015; ARRUDA-BARBOSA et al, 2019).

Durante a pandemia, sobretudo, o alto prejuizo para o ensino e as acdes
extensionistas, houve entdo, a necessidade de inovar e modificar os métodos
desenvolvidos anteriormente, isso como, uma forma de dar sequéncia as atividades
elaboradas e para as novas que iriam ocorrer, portanto, um dos meios seria utilizar as
redes sociais como instrumento de continuidade das atividades realizadas pelos
projetos de extensao (DA ROCHA et al, 2020).

Em decorréncia da impossibilidade de um encontro presencial e tendo em vista
gue esse fluxo na extensao teve que ser rompido em 2020, foi tracado novos objetivos
para dar seguimento as atividades de extensdo suspensas, utilizar a rede social como
suporte técnico-educacional se mostrou eficaz e com grande alcance (MOURA, 2020).

Os desafios dos novos formatos de ensino digital foram amenizados dando foco
principal para novas oportunidades e contribuicbes por meio dos projetos os quais
poderiam oferecer atividades para enfrentar & COVID-19 e ampliar o didlogo com a
sociedade (MOUTINHO, 2021).

A acdo extensionista tem um ponto de partida que centra-se e incorpora ao
maior conhecimento cabivel acerca do tema, tal como elaborar um entendimento
proprio capaz de refletir nas necessidades do cenario social (LIMA, 2020). Portanto,
0s participantes da extensao universitaria podem alcangar um lado critico da realidade
e possibilitar a participacao da sociedade em suas atividades (TASSONI et al, 2020).

De modo geral, as “novas agbes extensionistas”, modificadas pelo novo
coronavirus, geraram novos paradigmas para a sociedade, onde evidenciaram
algumas das qualidades e habilidades fundamentais a serem desenvolvidas aos
envolvidos na extensdao nesses tempos de restricdo (DE SOUZA SOARES et al.,
2020).

Para concluir, no mundo pdés-pandemia, ‘o novo normal’, trara novas
tendéncias, portanto, a extensdo universitaria deve se adaptar a essa realidade e

manter suas acgfes sociais, desta forma, se faz necessario encontrar meios de
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continuidade, mesmo com a distancia social e com as limitagdes que o meio digital
impde (CARDOSO et al, 2021).

METODOLOGIA DA PESQUISA

O projeto Descobrindo a Ciéncia na Escola, inicialmente com propostas
presenciais, se viu em conflito com a medida de isolamento administrada pelo
Ministério da Saude. Em meados de 2020, durante a pandemia, decidiu se readaptar
e voltar as atividades de maneira remota, para isso, as redes sociais cumpriram o
papel necessario para dar continuidade as suas acgfes, ja que estas conseguem
alcancar um grande namero de usuarios. O desenvolvimento perante as reunifes e
organizacdo na area de estruturacdo das ideias, foi realizado pela plataforma de
videoconferéncia da UFPEL - Universidade Federal de  Pelotas.
(https://webconf.ufpel.edu.br). Apés varias reunibes e discussbes do grupo, foi
estabelecida a criacdo da pagina @projdescobrindo na plataforma virtual do Instagram

® e do Facebook®), ambos aplicativos digitais, com finalidade de compartilhamento

de conteudos, fotos e videos.

Por meio de uma distribuicdo de tarefas, entre os integrantes, foi elaborada uma
pasta no Google Drive, servico de armazenamento na nuvem do Google, com
compartilhamento ativo, onde foram disponibilizados cronogramas, calendarios,
documentos de artigos e ideias. Como parte do processo de construcéo do perfil, foi
elaborado uma logotipo, contendo o nome e uma imagem que remeta ao tema tratado
pelo projeto, ou seja, informacdes cientificas e de utilidade publica.

Dentre os encontros quinzenais, a equipe de alunos integrados, junto das
orientadoras responsaveis, discutiam os possiveis temas e artigos a serem utilizados
na elaboracdo dos materiais. Apds ampla discussédo, eram utilizadas plataformas de
criacdo de contelidos digitais como Canva®, Biorender® e Animizi,® além de
aplicativos de edicdo de fotos e videos como Movie Maker® e Photoshop®. Os
conteudos eram produzidos na forma de postagens, buscando melhor compreenséao
do conteudo, utilizando linguagem simples e ferramentas disponibilizadas pelos
programas, como setas e figuras, com objetivo de filtrar e centralizar as informacdes.

Quando finalizadas, as producdes, em formato de video e/ou fotos, eram
exibidas ao grupo, durante as reunides, para discussao e apontamento de sugestoes,
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antes da divulgacdo do contetudo. A publicacdo destes materiais ficou definida, por
duas vezes na semana, a fim de manter os websites sempre atualizados. Somando-
se a isso, eram produzidos stories, que por definicho sdo uma ferramenta
disponibilizada pelo Instagram®, com um formato visual em tela cheia, que
desaparece apos 24 horas e ndo aparecem no feed de noticias da plataforma. Estes,
eram utilizados para compartilhamento de informacdes rpidas, ou seja, datas
comemorativas, curiosidades, indicacdes e novidades referentes ao COVID-19, dessa
maneira ficando organizados por meio de pastas, conhecidas como highlights, de facil
acesso no perfil do Instagram®.

Devido a mudanca no comportamento e dos tipos de acbes do projeto, foi
constatada a necessidade de alteracdo do nome, para melhor representar a nova
proposta virtual. Sendo assim, no ano de 2021, o projeto foi remodelado e submetido
como Desmistificando a Ciéncia, visando abranger tanto o campo presencial, quanto
o digital. A partir disso, foi desenvolvido um novo logotipo e um video explicativo,
disponibilizado nas plataformas, como forma de explicacdo desta alteracdo, para
melhor entendimento do publico. Também foi alterado o nome de usuario das paginas
de @projdescobrindo para @desmistificandoaciencia, conforme o andamento das
atividades.

Neste periodo, o grupo Desmistificando tentou sempre evoluir, aspirando o
maior numero de compartilhamentos e visualizacbes. Para tal, buscou realizar
enquetes com sugestdes de temas, desse modo, conseguindo formar uma margem
de temas mais votados pelo publico e obter melhorias na producdo dos contetdos,
com novas ferramentas e designs. Por fim, também foi elaborada 2 paginas
institucionais formalizando 0 projeto, uma no Wordpress
(https://wp.ufpel.edu.br/desmistificando/), compartilhada diretamente no site virtual da
universidade e uma na plataforma e-projeto (https://e-
projeto.ufpel.edu.br/course/view.php?id=194), disponibilizada pela UFPEL, visando a

organizacao remota dos projetos de extensao e pesquisa.

ANALISE DE DADOS

A extensdo universitaria apresenta papel fundamental na sociedade, visto que

€ uma forma de compartilhar e aplicar o conhecimento produzido dentro das
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universidades, perante as realidades e necessidades sociais. Para isso, € muito
importante a continuidade das acbes extensionistas, principalmente em momentos de
pandemia, visto que a populacdo se vé cada vez mais distante dos conteudos
académicos. Assim, o projeto Desmistificando, utilizando-se das redes sociais,
encontrou uma maneira de reaproximar estes individuos ao ambito académico.

Para isso, foram tratados temas ligados as mais diversas areas do
conhecimento, conforme demonstrado na Foto 1. Os temas tratados versam sobre
curiosidades e explicacbes do dia-a-dia, como por exemplo no campo da medicina,
nutricdo, natureza e biodiversidade, préaticas de exercicios, entre outras, visando

alcancgar um publico diversificado de jovens, adultos e idosos frequentantes das redes.

Foto 1 - Exemplos de producdes durante a pandemia, nos anos de 2020 a 2022.
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— =\ | ber
3 o |

Fonte: Autores

O perfil do instagram® também sofreu modificagGes em seu formato, foi criado

um quadro de fake news, baseado na distribuicdo de desinformacédo ou boatos via
jornal, televiséo, radio, ou ainda por meio das midias sociais, no qual buscamos a
veracidade destas informacdes, utilizando metodologia cientifica para tal.

Além dos temas, o0 logotipo do projeto foi alterado, nas cores e estrutura
diferenciada para melhor adequacdo de seus novos objetivos em meio a pandemia
(Foto 2). Contudo, foram mantidos certos elementos graficos que remetessem ao logo

anterior, como forma de adaptagéo.

Foto 2 - Antigo e novo logo do projeto Desmistificando a Ciéncia.
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Fonte: Autores
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Por fim, a criacdo das paginas institucionais no Wordpress e E-projeto
intensificaram as acdes e atividades realizadas, trazendo para o projeto ainda mais o

lado académico (Foto 3).

Foto 3 - Painel inicial da pagina institucional Wordpress

(https://wp.ufpel.edu.br/desmistificando/)

pieats

Fonte: Autores

Estas mudancas trouxeram 6timos resultados para o perfil do projeto, pois a
analise quantitativa, demonstrou que o numero de seguidores e visualizac6es no perfil
aumentaram tanto no Instagram®), quanto no Facebook® (Grafico 1). A partir das
ferramentas e recursos disponibilizados pela plataforma do Instagram®), foi possivel

mensurar a quantidade de contas atingidas nos ultimos 30 dias, que demonstram que

foi 12,5% maior em comparacdo com o més anterior.

Grafico 1 - Graficos quantitativos de dados de alcance de seguidores e contas.
Comparacao de Seguidores
B Facebook [l Instagram
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Fonte: Autores
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Nestes dados, podemos notar que nos ultimos 30 dias, conseguimos atingir
principalmente a faixa etaria entre 18 a 24 anos, embora aproximadamente 48,7%
do publico encontra-se entre 25 a 54 anos (Foto 4). Dentre os individuos
mensurados, 71% foram registrados como mulheres, enquanto apenas 28,9%

registrados como homens (Foto 5).

Foto 4 - Quadro comparativo referente a faixa etéria do publico atingido.

Principais faixas etarias
18a24
— 47,2%

25a34
33,2%

35a44
= 11,3%

45a 54
=} 4,2%

Fonte: Plataforma Instagram®

Foto 5 - Quadro comparativo referente ao género do publico atingido.

Género
71% ‘ 28,9%
Mulheres ® ® Homens

Fonte: Plataforma Instagram®

Por fim, a partir destes dados, € possivel garantir o objetivo do projeto, em
alcancar cada vez mais seguidores nas plataformas utilizadas, disseminando
conhecimento nas mais variadas areas de conhecimento, para diversas faixas da

populacao.
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CONSIDERACOES FINAIS

A sociedade sofreu transformacdes, a magnitude imposta pela pandemia do
COVID-19 trouxe a necessaria atitude de reinventar-se, essa (re)adaptacao dos meios
de ensino e comunicacao foi influenciada pelo isolamento social, o qual propds o
encerramento imediato das atividades presenciais das instituicdes (DE CARVALHO
MARQUES, 2020). Logo, a escassez de recursos financeiros e de suporte operacional
acarretaram em um grande entrave que limitou as acdes de extensdo. Devido a isso,
por meio da utilizacéo de ferramentas de facil acesso e de forma remota, docentes e
discentes extensionistas buscaram meios digitais de dar continuidade a seus projetos
e manter seus compromissos sociais (DINIZ et al, 2020).

Durante o periodo de pandemia, a adequacdo das acles extensionistas
buscando a utilizagdo das midias sociais, possibilitou diversificagdo do publico, o qual
era inicialmente proposto para os alunos das escolas publicas, onde eram realizadas
as oficinas. No entanto, a utilizacdo dessa tecnologia ocasionou mudanca e
readequacdo do projeto ao novo publico-alvo, sendo necessario avaliar temas e
atividades que abranjam a maioria das idades.

Portanto, conseguimos resolver o dilema de como dar continuidade as
atividades, usufruindo das redes como forma de alcancar nossos espectadores.
Assim, podemos concluir que as midias sociais podem auxiliar no desenvolvimento
de ac¢les extensionistas de uma forma inovadora e criativa para dar continuidade aos
projetos de extensao.

Por fim, conclui-se que a manutencéo das acdes de extensao sao fundamentais
para garantir a misséo social da Universidade de formar cidaddos comprometidos com
a sociedade na qual vivem. Entdo, a partir da andlise realizada nesta pesquisa,
garantimos a contribuicdo na disponibilizacdo de métodos extensionistas durante a

pandemia, como forma de inspiracao para outros projetos de extensao.
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Resumo: A Escola Naval (EN) recebeu, em 2014, a primeira turma de alunas
mulheres (Aspirantes) em seu curso de formacao de oficiais para a Marinha. As
‘pioneiras’, como foram denominadas, significavam a época apenas 1,5% do total do
corpo discente, um coletivo que desconhecia, como companheiros de farda, a figura
feminina. O objetivo deste artigo € apresentar a participacao historica da jovem mulher
militar oriunda da EN. A abordagem €& qualitativa, com pesquisa documental e
bibliografica como técnicas iniciais exploratorias e com dados de pesquisa
longitudinais, de 2014 a 2021. A participacado das mulheres em diversas ocupacoes
profissionais até pouco tempo masculinas esta em crescimento. A histéria de
conquistas feminina €, sem davidas, marcante na construcdo de uma oficialidade que
representa uma parcela da sociedade brasileira. O percentual de mulheres em relacéo
aos Aspirantes em 2014 era de 1,5%, sendo que a relacdo de total de formandos
nesses trés anos passou para 5%, um aumento considerado. Os valores percentuais
podem ser, a principio, insignificantes, mas demonstram que as conquistas, mesmo
que sejam em nuameros menores, podem representar vitérias comemoradas com o
reconhecimento da igualdade completa entres os géneros na formacao superior da
Marinha. As futuras oficiais estdo a aprender os comportamentos desejaveis que
seguirdo na profissdo militar, de dedicacdo a Marinha, a Nacdo, sem se esquecerem
de que sdo mulheres e cidadas, integrantes ativas de uma sociedade que busca um
pais desenvolvido, forte, livre, igualitario, justo e soberano.

Palavras-chave: Aspirantes Mulheres. Escola Naval. Ensino Superior Militar. Incluséo
de Género.

Abstract: In 2014, the Brazilian Naval Academy admitted the first class of female
students (Midshipmen) in its officer training course for the Navy. The ‘pioneers’, as they
were called, meant at the time only 1.5% of the total student body, a collective that was
unaware of the female figure as companions in uniform. The purpose of this article is
to present the historical participation of the young military woman from the Academy.
The approach is qualitative, with documentary and bibliographic research as initial
exploratory techniques and with longitudinal research data, from 2014 to 2021. The
participation of women in several professional occupations historically occupied by
men is growing. The history of women's achievements is, without a doubt, remarkable
in the construction of this class of female students, that represents a portion of Brazilian
society. The percentage of women in relation to Aspirants in 2014 was 1.5%, with the
total number of graduates in these three years rising to 5%, a considerable increase.
The percentages may be, at first, insignificant, but they demonstrate that the
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achievements, even if they are in small numbers, can represent victories celebrated
with the recognition of complete equality between the genders in the higher education
of the Navy. The future officers are learning the desirable behaviors they will follow in
the military profession, such as the dedication to the Navy and to the Nation, not putting
aside the fact that they are women and citizens, active members of a society that seeks
a developed, strong, free, equal, fair and sovereign Country.

Keywords: Cadet’'s women. Brazilian Naval Academy. Military higher education.
Gender inclusion.

INTRODUCAO

Brasil, tens agora as mulheres

A servir também em Armas

A bandeira como escudo

A Marinha como espada

O exemplo, nossa missao

(Estribilho do Hino das Mulheres da Marinha - Mulheres
em Armas. Letra e Musica: CMG (S) Sylvia da Costa
Orazem)

O quartel tem por caracteristica ser um territério de homens, “principalmente
por envolver atividades de risco, forca e de forte rigor da disciplina” (HONORATO,
2019, p.107). Porém, a efetivacdo do primeiro contingente feminino nas Forcas
Armadas brasileiras ocorreu com a promulgacéo da Lei n° 6.807, de 7 de julho de
1980, e a criacdo do Corpo Auxiliar Feminino da Reserva (CAFRM), composto por um
guadro de Oficiais e outro de Pracas, que foi revogado pela Lei n°® 9.519/1997.

A Marinha do Brasil (MB), portanto, foi a primeira na admisséo de mulheres em
seus quadros, cujo objetivo principal era a necessidade de liberar o militar operativo
para as "atividades relacionadas diretamente com a preparacéo e o emprego do Poder
Naval" (MENDES, 2010, p.1). A época, a Marinha crescia com a compra “[...] de
modernas Fragatas da Classe “Niterdi”, entre outros meios operativos, além de
mobiliar, com mé&o de obra de nivel técnico e universitario, o Centro Médico Naval do
Rio de Janeiro, um complexo hospitalar recém-inaugurado, que incluia também o
Hospital Naval Marcilio Dias” (HONORATO, 2019, p.106). A figura 1 a seguir
apresenta a noticia capa da Revista Manchete de 1980.
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Figura 1 — Marinha do Brasil: a vez das mulheres
Fonte: Revista Manchete n° 1488 (1980).

Com a entrada em vigor da Lei n° 9.519, de 26 de novembro de 1997, que
dispde sobre a reestruturacdo dos Corpos e Quadros de Oficiais e de Pracas da
Marinha, foi extinto o CAFRM. As mulheres passaram, portanto, a integrar 0s mesmos
Corpos e Quadros que existiam para os militares homens, em igualdade de condigbes
no acesso as promocdes e aos cursos. Tal deciséo legal culminou, em novembro de
2012, com a promocgao ao posto de oficial general a Contra-Almirante (MD) Dalva
Maria Carvalho Mendes, e em 2018 a Contra-Almirante (EN) Luciana Mascarenhas
da Costa Marroni. A historia de conquistas das mulheres militares comeca a ser
escrita.

A Escola Naval (EN) recebeu, em 2014, a primeira turma de alunas mulheres
(Aspirantes) em seu curso de graduacao. “As ‘pioneiras’, como foram denominadas,
significavam a época apenas 1,5% do total do corpo discente, um coletivo que
desconhecia, como companheiros de farda, a figura feminina” (HONORATO, 2019, p.
120). O objetivo deste artigo € apresentar a participagao histérica da jovem mulher
militar oriunda da formacgéo superior na Escola Naval (EN), iniciada em janeiro de
2014.

METODOLOGIA

A abordagem dessa investigagdo € de cunho qualitativo, com pesquisa
documental e bibliografica como técnicas iniciais exploratérias e com dados de
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pesquisa longitudinais®, visto que este é o quarto estudo produzido e que
acompanhamos as Aspirantes durante sua formagao académica, desde 2014 aos dias
atuais. A abordagem metodologica de investigagcdo adotada foi qualitativa, que
segundo Alves-Mazzoti e Gewandsnajder (1999, p. 163) & “caracteristicamente
multimetodoldgica, isto €, usam uma grande variedade de procedimentos e
instrumentos de coleta de dados”.

Aproveitando-me das redes sociais, em especial o aplicativo WhatsApp, foi
encaminhada uma pergunta especifica, listada em secéo posterior deste artigo, que
foi disseminada para as atuais oficiais da Marinha formadas na primeira turma e para
as Aspirantes do 3° ano, que sao as primeiras na escolha para os demais corpos, ou

seja, poderiam ser do Corpo da Armada e do Fuzileiro.

AS PRIMEIRAS “SENTINELAS DOS MARES”

O caminhar para a participacdo feminina na EN teve seu inicio em 2004,
qgquando o entdo Diretor de Ensino da Marinha (DEnsM) encaminhou o relatério
elaborado por um Grupo de Trabalho da Escola, constituido para tratar do assunto
“Ingresso de mulheres na Escola Naval”. O tema em estudo voltou a ser tratado em
2013, com reunides entre os representantes da DEnsM e da EN, que concluiu que o
relatorio de 2004 estava atual e que as observagdes/sugestdes ali contidas deveriam
ser consideradas e mantidas, em especial de que as futuras Aspirantes entrariam
direto no Corpo de Intendentes de Marinha (CIM), uma previsdo que ficou realcada no
edital do concurso.

Outro ponto de destaque que ficou decidido, nesse primeiro momento, foi que
nao deveriam cursar algumas disciplinas, de modo que ficassem impedidas,
academicamente, de realizarem os cursos dos Corpos da Armada (CA) e de Fuzileiros
Navais (CFN). No primeiro concurso para a entrada em 2013 ndo haveria a prova de
Fisica e, com isso, também nao teriam a disciplina de Fisica-1 (FIS-1) no 1° ano

escolar. No lugar de FIS-1 foi colocada outra disciplina, sendo inserida a “Cultura

1 Este é o quarto artigo de uma série do autor. O primeiro artigo foi elaborado em 2014, com a entrada das
Aspirantes mulheres. O segundo foi em relagdo a Disciplina de Cultura Organizacional Militar. O terceiro texto
foi referente a formatura da primeira turma em 2017. O texto em questdo apresenta, desde o inicio a
participacdo feminina na EN atd a possibilidade escolha-ilos corpos da Armada e Fuzileiro Naval, ou seja, de
20143 2021. Os dois primeiros artigos foram puIicaag no Jivro do autor, citado nas Referéncias.
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Organizacional Militar’. Dessa forma, o processo de ingresso da mulher na EN ficou
diferenciado do dos homens. No ano seguinte a prova de Fisica retornou ao concurso
e a disciplina de FIS-1 integrou novamente do curriculo do primeiro ano.

O primeiro concurso contou com 3.354 candidatas para as 12 vagas
ofertadas, 0 que representava uma relacdo candidato vaga de cerca de 279
candidatos para uma vaga, o dobro e meio da relacdo masculina de candidatos vagas.
No caso dos candidatos homens, eram 4.171 para 41 vagas, sendo este 0 mesmo
namero de vagas do concurso de 2012, quando néo havia a possibilidade da entrada
das mulheres Aspirantes. O que destaca a grande procura para serrar fileiras na
primeira turma de Aspirantes mulheres na EN, o que foi corroborado por uma das
candidatas aprovadas que estava na idade limite para entrada via concurso e cursava

o oitavo periodo de Engenharia Quimica.

Figura 2 — A chegada das “Pioneiras”, janeiro de 2014
Fonte: Escola Naval.

A instituicdo se preparou para receber as novas mulheres, sendo uma das
primeiras preocupacoes foi responder a pergunta: onde seriam alojadas? E depois de
muitas deliberagdes, ficou decidido que ndo s6 o camarote, mas tudo que caminharia
na formacao seria o mais similar ao destinado aos demais estudantes. Outro grande
marco foi a adaptacdo das Normas do Comando do Corpo de Aspirantes (COMCA).
Na&o foi preciso alteracdo em sua estrutura, mas foi detalhado o uniforme para as areas
comuns, foram incluidos procedimentos para inspecdo de camarotes e alojamentos

(caso o Oficial fosse do sexo oposto), foram inseridas as regras para uso do uniforme
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feminino, dentre outras instru¢des necesséarias (HONORATO, 2019). As primeiras trés
Oficiais mulheres foram designadas o setor COMCA, com as formagbes de
pedagogia, psicologia e do CIM.

Foi no dia 12 de janeiro de 2014 que as "pioneiras" chegaram a llha de
Villegagnon?, para se apresentarem e iniciarem o periodo de adaptacdo, momento em
que, pela primeira vez, haveria o contato entre homens e mulheres que estavam ali
com o0 mesmo propasito, tornarem-se Aspirantes, futuros Oficiais da Marinha.

O periodo de adaptacao em tela é “o momento em que ocorre a transi¢ao da
vida civil para a vida militar, é a fase em que aprendem sobre as regras e 0s atributos
basilares da formacao militar-naval, a hierarquia e a disciplina. Ao passarem por essas
semanas de arduo treinamento e aprendizado, puderam conquistar suas platinas e
galgar ao posto de Aspirantes da Marinha” (HONORATO, 2019, p.123). Como
informagdo complementar, esse autor destaca que dos 236 novos Aspirantes que
comecaram o periodo de adaptacdo, somente oito desistiram, todas as 12 jovens
“pioneiras” na vida militar e na EN continuaram. Ao iniciarem o periodo escolar, as
novas Aspirantes representavam cerca de 1,5% do total do corpo discente, um
coletivo que desconhecia, como companheiros de farda, a figura feminina.

Em dezembro 2017, ano da formatura da Turma "Almirante Gastdo Motta",
foram declaradas Guardas-Marinha, sendo este o reconhecimento da Marinha do
Brasil por quatro anos dedicados a constru¢cdo do ser marinheiro, independente do
seu género. Apos a viagem no NE “Brasil”, foram promovidas a Segundo-Tenente e,
como previsto no Plano de Carreiras, foram movimentadas para diversas
OrganizagOes Militares e, segundo o Boletim de Oficiais, cOmputo de 28 de fevereiro
de 2021, quatro exercem funcdes embarcadas em navios da Esquadra e duas no
CFN. Mais um capitulo da historia de conquistas das mulheres militares foi escrito.

A Capitdo de Corveta (IM) Geodrgia Rita Macieira Ramos Nizer, uma das
primeiras oficiais que chegaram a instituicdo para auxiliar na integracdo e

desenvolvimento das mulheres Aspirantes, relatou que:

As 12 Aspirantes, conseguiram durante esses anos angariar lugares que nao
imaginavamos, elas sem duavidas ultrapassaram as expectativas que as
depositamos. Mas, cabe a mim também salientar que ainda ha inimeros

2 llha de Villegagnon — nome dado em homenagem ao Almirante e conquistador francés Nicolau Durand de
Villegagnon, que ordenou a construgao do Forte de Coligny na Ilha de Seregipe, em 10 de novembro de 1555,
com a intencdo de criar a “Franca Antartica”. Foi.expglio Pgr Men de Sa em 1560. (LIMA, 2008).
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espacos na Escola Naval que proximas Aspirantes das turmas subsequentes
podem conquistar, e mostrar cada vez mais a capacidade que a Mulher Militar
tem de exercer as mesmas funcdes que os homens. (HONORATO, 2019,
p.124).

Em dezembro 2017, ano da formatura da Turma "Almirante Gastdo Motta",
foram declaradas Guardas-Marinha, sendo este o reconhecimento da Marinha do
Brasil por quatro anos dedicados a constru¢cdo do ser marinheiro, independente do
seu género. Apds a viagem no NE “Brasil”, foram promovidas a segundo tenente e,
como previsto no Plano de Carreiras, foram movimentadas para diversas
Organizacfes Militares e, segundo o Boletim de Oficiais, cObmputo de 28 de fevereiro
de 2021, quatro exercem funcdes embarcadas em navios da Esquadra e duas no

CFN. Mais um capitulo da historia de conquistas das mulheres militares foi escrito.

A IGUALDADE DE ESCOLHA DO CORPO

A Lei de reestruturacao de Corpos e Quadros que extinguiu o CAFM, em seu
art. 9° deixava claro, a principio, que “Os Oficiais da Marinha, de ambos 0s sexos, séo
iguais em direitos e obrigacfes nos termos da Constituicdo, observados os valores,
principios € normas nela estabelecidos”. Porém, em seu inciso |, do § 1°, que os
cargos ocupados por Oficiais do sexo masculino deverao ser do CA e do CFN. Com
o advento da Lei n°® 13.541, de 18 de dezembro de 2017, que dispbe sobre a
reestruturacao dos Corpos e Quadros de Oficiais e de Pracas da Marinha, o respectivo
inciso foi alterado, com a possibilidade dos Corpos e os Quadros de Oficiais da
Marinha do Brasil serem integrados por Oficiais de ambos 0s sexos. A partir deste
momento abriu-se a possibilidade de abertura dos demais Corpos para as Aspirantes
mulheres.

O primeiro concurso para a EN com essa possibilidade de escolha de Corpo
foi realizado em 2019, com as mesmas 12 vagas para as candidatas mulheres, uma
constante nos concursos anteriores. A participagao de 2.746 candidatas deixava uma
relacdo candidato vaga em cerca de 229. Foram abertas nesse concurso 19 vagas
para candidatos homens. Relembra-se que o maior contingente de entrantes na
instituicéo € oriunda do Colégio Naval, com uma média de 200 alunos anos formados

por ano.
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Com a escolha de Corpo realizada no inicio do terceiro ano do ciclo escolar e
durante a Comisséo Aspirantex de 2021, foram selecionadas seis para o CA, uma
para o CFN e trés para o CIM, com um total de nove Aspirantes mulheres. Em relacao
a primeira Aspirante FN, foi lhe perguntado o porqué da sua escolha? E a resposta foi
“[...] me identifiquei em relagdo a minha personalidade [...] e também ao grande leque
de oportunidades que o CFN tem para servir a Patria”. A figura 3 destaca a
apresentacdo da primeira Aspirante FN a ser formada na Escola Naval ao

Comandante-Geral do CFN, Almirante de Esquadra (FN) Zuccaro.

Figura 3 — Primeira Aspirante FN
Fonte: Escola Naval.

O quantitativo total de Guardas-Marinha (GM) formados desde a entrada das
primeiras mulheres na EN, de 2018 a 2020, foram 634, sendo 32 GM do CIM, do sexo
feminino. O percentual de mulheres em relagéo aos Aspirantes em 2014 era de 1,5%,
sendo que a relacdo de total de formandos nesses trés anos passou para 5%, um
aumento considerado. Os percentuais podem ser, a principio, insignificantes, mas
demonstram que as conquistas, mesmo que sejam em numeros menores, podem
representar vitorias comemoradas com o reconhecimento da igualdade completa

entres os géneros na formacgao superior da Marinha.

PALAVRA ABERTA PARA AS OFICIAIS E AS ASPIRANTES

Um artigo que trate de um tema tado importante como a historia das primeiras

mulheres na graduacao da EN n&o poderia ficar sem dar voz a quem realmente viveu
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e vive no solo sagrado de Villegagnon. Assim, foram convidadas, tanto as doze
pioneiras como as Aspirantes do atual terceiro ano, para responderem a pergunta: O
que significou ou significa ter sido ou ser uma “Sentinela dos Mares?”. Duas costuras
textuais foram elaboradas com as respostas recebidas.

As integrantes da primeira turma afirmam que “foi poder ter uma formacéo
militar-naval aprimorada; foi e continua sendo um desafio diario; todas as realizacdes
vocé tem em conjunto com todos os seus amigos de turma; ser forjada durante 4 anos
em Villegagnon me marcou e me definiu; sou grata pela experiéncia, pelos amigos
que fiz, pela timidez que perdi, pelas inGmeras barreiras que rompi junto com as
minhas companheiras e meus companheiros de turma e por tudo que aprendi e pude
trazer para vida fora do militarismo”.

As Aspirantes do terceiro ano asseveram que “E uma honra fazer parte de uma
instituicdo como a Marinha do Brasil, onde principios e valores sdo respeitados e
priorizados. Ser uma sentinela dos mares é motivo de grande orgulho; poder contribuir
para a conquista e manutencao dos objetivos da Marinha do Brasil para com o Pais;
E um orgulho muito grande tanto para mim quanto para minha familia fazer parte da

instituicdo e poder seguir essa carreira tdo bonita e admirada pela sociedade”.

CONSIDERACOES FINAIS

A participacdo das mulheres em diversas ocupacfes profissionais com
certeza estd em crescimento, até pouco tempo notadamente masculinas. As
estruturas nas relacdes entre géneros vém evoluindo consideravelmente nos ultimos
anos, e como somos seres oriundos de uma construgao social histérica, uma vez que
estdo sendo abertas as oportunidades, as mulheres estdo demonstrando seu valor e
sua capacidade de deciséo, lideranca e competéncia em serem militares das forcas
armadas.

A trajetéria de conquistas na participacdo feminina na Escola Naval é, sem
davidas, marcante na constru¢do de uma oficialidade que representa uma parcela da
sociedade brasileira. No momento de formacéo inicial de um pequeno grupo de
“pioneiras” em 2014, as Aspirantes comecaram a se conhecerem como militares,
descobriram sua vocacao, entenderam o estilo de vida da caserna e os valores
representantes da Marinha. Aprenderam e estdo aprendendo os comportamentos

desejaveis que seguirdo na profissao escolhida, de dedicacdo a Marinha, a Nacéao,

( 1
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sem se esquecerem de que sdo mulheres e cidadas, integrantes ativas de uma
sociedade que busca um pais desenvolvido, forte, livre, igualitario, justo e soberano.

Figura 4 — Formatura das 12 “Pioneiras”, dezembro de 2017
Fonte: Escola Naval.
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Resumo: Este trabalho é fruto da pesquisa desenvolvida no Curso de Mestrado
Profissional em Politicas Publicas e Gestdo Educacional da Universidade Federal de
Santa Maria (PPPG/UFSM), intitulado: “A politica de assisténcia estudantil na
Universidade Federal de Santa Maria: uma andlise do auxilio a aquisicao de material
pedagdgico”, que aborda a tematica da assisténcia estudantil na educacao superior e
tem por objeto de pesquisa o auxilio a aquisicdo de material pedagdgico,
implementado pela Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis (PRAE/UFSM). Neste recorte
tem-se como objetivo verificar se 0 auxilio a aquisicdo de materiais pedagdgicos
influencia na permanéncia dos estudantes em vulnerabilidade econémica dos cursos
de graduacéo presencial da UFSM, a partir das suas percepcdes em relacdo ao
auxilio. Pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, com observacao participante no
ambiente de atuacédo profissional, analise documental e aplicacdo de questionarios
online mistos como técnicas para construcdo dos dados. O referencial teérico esta
organizado com base em Morosini (2014), Vasconcelos (2010), Dourado (2011), entre
outros. A analise e compreenséao dos dados foi realizada com base em Bardin (2008)
por meio da analise de conteido. Como resultados da pesquisa foi possivel observar
gue o auxilio influencia diretamente na permanéncia dos estudantes na UFSM,
principalmente aos estudantes que realizam cursos que necessitam de materiais mais
caros. Observou-se ainda que os recursos direcionados a este auxilio ndo estao
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sendo suficientes para suprir a demanda e que a participacado dos coordenadores de
CuUrso no processo € necessaria, principalmente na elaboracdo da listagem de
materiais, que precisa ser aperfeicoada. Conclui-se que, para fins de agilidade e
transparéncia no processo de solicitagdo e analise, o mesmo deveria ser
informatizado, por meio do Portal do Aluno, no qual muitos processos académicos ja
estdo sendo totalmente encaminhados.

Palavras-chave: Educacdo Superior. Politicas Publicas. Permanéncia. Assisténcia
Estudantil. Auxilio & aquisicdo de material pedagdgico.

Abstract: This work is the result of research developed in the Professional Master's
Course in Public Policies and Educational Management at the Federal University of
Santa Maria (PPPG/UFSM), entitled: "The student assistance policy at the Federal
University of Santa Maria: an analysis of aid to acquisition of pedagogical material”,
which addresses the issue of student assistance in higher education and has as its
research object the aid in the acquisition of pedagogical material, implemented by the
Dean of Student Affairs (PRAE/UFSM). In this clipping, the objective is to verify if the
aid for the acquisition of pedagogical materials influences the permanence of students
in economic vulnerability of the undergraduate courses at UFSM, based on their
perceptions regarding the aid. Qualitative research, of the case study type, with
participant observation in the professional environment, document analysis and
application of mixed online questionnaires as techniques for data construction. The
theoretical framework is organized based on Morosini (2014), Vasconcelos (2010),
Dourado (2011), among others. The analysis and understanding of the data was
carried out based on Bardin (2008) through content analysis. As a result of the
research, it was possible to observe that the aid directly influences the permanence of
students at UFSM, especially for students who take courses that need more expensive
materials. It was also observed that the resources directed to this aid are not being
sufficient to meet the demand and that the participation of course coordinators in the
process is necessary, mainly in the elaboration of the list of materials, which needs to
be improved. It is concluded that, for the purposes of agility and transparency in the
request and analysis process, it should be computerized, through the Student Portal,
in which many academic processes are already being fully forwarded.

Keywords: College education. Public policy. permanence. Student Assistance.
Assistance in the acquisition of teaching material.

INTRODUCAO

Este trabalho advém da pesquisa do Curso de Mestrado Profissional em
Politicas Publicas e Gestdo Educacional, intitulada: “A politica de assisténcia
estudantil na Universidade Federal de Santa Maria: uma anélise do auxilio & aquisi¢éo
de material pedagdgico”. Ressalta-se que por se tratar de um mestrado profissional,
a pesquisa foi realizada no ambiente de atuac&o profissional da pesquisadora: a Pro-
Reitoria de Assuntos Estudantis da UFSM (PRAE/UFSM), 6rgéao responsavel pelo

gerenciamento e execuc¢ao das politicas de assisténcia estudantil.
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Quanto a estas politicas que visam a permanéncia dos estudantes nos cursos
de graduacédo das universidades federais, faz-se interessante ressaltar que desde a
implementacdo do Plano Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES), através da
Portaria Normativa n° 39, de 12 de dezembro de 2007 (BRASIL, 2007), do Ministério
da Educacdo, os recursos destinados as instituicbes federais ndo sdo mais
descentralizados, e estes devem ser empregados somente com a assisténcia
estudantil.

As Instituicbes Federais de Educacdo Superior (IFES) tem autonomia no
emprego desses investimentos, tendo em vista que as realidades sociais de cada
universidade e de seus estudantes sdo diferentes. Pelo Decreto n° 7.234/2010, é
instituido o Programa Nacional de Assisténcia Estudantii — PNAES. (BRASIL,

2010). Entre as ac¢des de permanéncia previstas no PNAES, no Art. 4. estao:

| - moradia estudantil; 1l - alimentacéo; Il - transporte; IV - atencao a saulde;
V - inclusdo digital; VI - cultura; VII - esporte; VIII - creche; IX - apoio
pedagdgico; e X - acesso, participagcdo e aprendizagem de estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e
superdotacéo. (BRASIL, 2010, s/p)

A UFSM busca atender aos estudantes em vulnerabilidade socioeconémica
tomando por base as acdes previstas no Art. 4 do PNAES, sendo reconhecida por ter
uma das melhores assisténcias estudantis da América Latina. Isso se déa
principalmente pelo investimento em moradias estudantis, visto que somente no
Campus Sede (Santa Maria) residem em torno de dois mil estudantes.

Nesta pesquisa elencou-se como objeto de estudo o auxilio a aquisicdo de
materiais pedagogicos, por ser um auxilio bastante requisitado pelos estudantes em
vulnerabilidade socioecon6mica, principalmente aqueles que realizam os cursos que
necessitam de materiais mais caros. Estabeleceu-se como objetivo verificar se o
auxilio a aquisicdo de materiais pedagogicos influencia na permanéncia dos
estudantes em vulnerabilidade econémica dos cursos de graduacéao presencial da
UFSM, a partir das suas percepcdes em relacdo ao auxilio.

Tendo em vista a peculiaridade dos mestrados profissionais, observou no
desenvolver das atividades profissionais que seriam necessarias algumas
adequacdes nos procedimentos de solicitacdo e andlise deste auxilio. No entanto,
para que estas pudessem ser realizadas, optou-se por verificar junto aos estudantes

que recebem este auxilio quais suas percepc¢des, pontos positivos e negativos deste.
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2 O AUXILIO A AQUISICAO DE MATERIAIS PEDAGOGICOS NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA

O auxilio a aquisicdo de material pedagdégico foi instituido e regulamentado na
UFSM pela Resolugdo n° 035, de 03 de dezembro de 2013 (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE SANTA MARIA, 2013), aos estudantes dos cursos de graduacéo
presencial, com beneficio socioeconémico ativo 3. Tem como objetivo principal: “[...]
proporcionar uma modalidade de auxilio aos alunos de cursos de graduacdo que
necessitem adquirir materiais necessarios para o desempenho académico, durante o
tempo do Curso” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2013).

Os materiais pedagogicos sao aqueles indispensaveis ao desempenho
académico, especificos para o desenvolvimento de atividades em cada curso e que a
UFSM, em seus laboratérios e bibliotecas, ndo disponibilizam. Como exemplo pode-
se citar, para os cursos de Enfermagem, Medicina e Odontologia, o avental para uso
em atividades praticas ou entdo uma régua especifica para uso em projetos, no caso
do Curso de Arquitetura e Urbanismo ou roupas e acessoérios especificos para a
pratica de atividades fisicas, para o Curso de Educacao Fisica.

O Art. 3° da referida resolucao elenca os objetivos do auxilio:

81° O auxilio destina-se a contribuir para os gastos com aquisicdo de
Materiais Pedagogicos indispenséveis ao desempenho académico.

§ 2° O valor do Auxilio a Aquisicdo de Materiais Pedagogicos sera definido
pela Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis, através de uma Comisséao formada
por representantes da PRAE, Coordenador do Curso e representacéo
estudantil. (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA, 2013, s/p)

O primeiro edital de oferta do beneficio deu-se no primeiro semestre do ano de
2014. Sao abertos dois editais ao ano, um no primeiro semestre letivo e um no

segundo semestre letivo, de acordo com a data estabelecida no Calendario

Académico da UFSM. Para a inscricdo os estudantes precisam elaborar uma relacéo

3 Estudantes com beneficio socioeconémico: aqueles que, apds andlise socioecondmica realizada por equipe de
assistentes sociais da PRAE/UFSM, solicitada via edital especifico, apresentam renda per capita do grupo familiar
de até 1,5 salarios minimos. (
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dos materiais pedagodgicos necessarios em determinado semestre e apresentar o
orcamento de cada um desses materiais. Esse orgamento pode ser realizado em lojas
fisicas e online. Essa lista de materiais precisa ser verificada pelas respectivas
coordenacdes de cada curso, para entdo ser encaminhada a PRAE/UFSM com a
finalidade de encerrar o processo de inscricdo. Depois de realizada esta, os
documentos anexados sdo analisados por servidores da PRAE/UFSM.

O auxilio é pago aos estudantes, em parcela Unica, depois de realizados todos
os procedimentos de andlise e deferimento definidos em edital. O valor que cada
estudante recebe é calculado com base nos orgcamentos que os estudantes fornecem
no momento da inscricdo e também com base nos repasses financeiros que séo
realizados pelo governo federal por meio do PNAES.

Abaixo segue a tabela com o numero de estudantes que receberam o auxilio

desde sua implementacdo em 2014:

Grafico 1 - Quantitativo de estudantes que receberam o auxilio:

2019/2
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2018/2
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2017/2
2017/1
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Fonte: SIE/UFSM. Elaborado pelos autores (2020).

Observa-se que no primeiro edital ndo ha muitos estudantes que receberam o
auxilio, possivelmente por desconhecimento do beneficio, jaA no segundo semestre de
2014 o numero ja quadruplica. Nos anos de 2016 e 2017 h4& o maior numero de
estudantes contemplados, pois todos os estudantes que se encaixam nos requisitados
do edital recebem o auxilio, visto que foram os periodos em que as IFES receberam
grande quantitativo de recursos.

Ja em 2019, esse numero diminui muito, pois, como 0s recursos repassados
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as IFES séo contingenciados, os investimentos em assisténcia estudantil passam a
ser reforcados na moradia e alimentagdo, enquanto outras ag¢fes, como auxilio
transporte e auxilio material pedagdgico, tem cortes.

Ressalta-se que no ano de 2020 e no primeiro semestre de 2021 n&o foi aberto
edital do auxilio, tendo em vista que as atividades presenciais académicas e
administrativas estdo suspensas devido a pandemia de Covid 19.

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

Esta € uma pesquisa qualitativa, do tipo estudo de caso, realizada na
Universidade Federal de Santa Maria, localizada no centro do Rio Grande do Sul,
sendo a primeira universidade do interior do Estado.

As pesquisas realizadas no ambito do mestrado profissional sdo do tipo
aplicada e tem relagao direta com o contexto profissional do pesquisador, com o
objetivo de propor inovagdes ou aperfeicoamentos na atuacao profissional.

Essa estreita relagdo do objeto com a atuagao profissional faz com que a
pesquisa reflita praticamente no setor de trabalho e interaja com os sujeitos mais
interessados na investigagédo. Assim, os resultados finais do estudo serviram para o
aperfeicoamento de algumas praticas na Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis da
UFSM.

Neste recorte serdo analisados apenas os dados referentes aos estudantes
participantes que sao aqueles com vulnerabilidade socioeconémica, dos cursos de
graduagao presencial dos quatro campi da UFSM (Santa Maria, Palmeira das
Missoes, Frederico Westphalen e Cachoeira do Sul), que receberam o auxilio a
aquisicao de materiais pedagogicos nos ultimos cinco editais do auxilio: segundo
semestre de 2017, primeiro e segundo semestres de 2018 e primeiro e segundo
semestres de 2019.

Para a construgao dos dados foi realizada a analise documental de legislacdes
a nivel nacional de modo a apresentar uma retomada histérica da educacao superior
no Brasil, que se entrelaga com a assisténcia estudantil; além de realizar uma
retomada sobre o percurso histérico da Universidade Federal de Santa Maria e as
acOes de assisténcia estudantil desenvolvidas, principalmente em relacdo ao auxilio
a aquisicdo de material pedagodgico e sobre as politicas publicas de educagao superior

e também da UFSM (editais, resolugdes, ordens de servigo).
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No segundo momento foram elaborados questionarios com perguntas fechadas
e abertas. Esses questionarios foram enviados online pelo Portal do Aluno da UFSM,
no Sistema de Questionarios, apos todos os tramites serem aprovados pelo Comité
de Etica em Pesquisa da UFSM.

A andlise dos dados construidos foi realizada por meio da proposta teérico-
metodoldgica de analise de conteudo. De acordo com Bardin (2011, p. 49): “[...] a
analise de conteudo leva em consideracdo as significagdes (conteudo),
eventualmente a sua forma e a distribuicdo desses conteudos e formas (indices e
analise de concorréncia)”.

Seguidas todas as etapas metodologicas, pode-se afirmar que foi possivel
analisar e compreender as opinides e avaliacdes dos estudantes a respeito do objeto
de pesquisa, além de sistematizar os dados construidos por meio da observacdo no

ambiente de trabalho, nas legislacdes escolhidas e nos questionarios aplicados.

4 PERCEPGOES DOS ESTUDANTES SOBRE O AUXILIO

Inicialmente, é necessario ressaltar a importancia da assisténcia estudantil para
os estudantes em vulnerabilidade, visto que grande parte destes que recebem o
auxilio a aquisigao de materiais também é morador da Casa do Estudante e utiliza as
demais acdes, como alimentacdo, auxilio formagao, auxilio transporte, apoio
psicossocial. Porém este auxilio € ainda mais imprescindivel aos estudantes que
realizam cursos que necessitam de materiais mais caros, como os da area da saude

e das ciéncias rurais. Verifica-se isto em respostas como:

“Eu utilizo a assisténcia estudantil, assim como muitos na UFSM. NOs
principalmente que viemos de familia com baixa renda e pela maioria dos discentes
estar muito longe de casa, torna-se imprescindivel esse apoio da universidade’.

(Resposta de um estudante)
“Essencial. Eu sou do curso de Odontologia e se ndo fosse o auxilio, ficaria
muito mais dificil comprar todos o0s materiais necessarios”. (Resposta de um

estudante)

“Sem o auxilio a aquisicdo dos materiais pedagdgicos seria muito dificil
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concluir o curso”. (Resposta de um estudante)

A maioria dos estudantes que respondeu as questdes nao participou de todos
os editais desde que ingressou em seu curso. Somente dezenove por cento (19%)
participou de todos os editais e a maioria participou somente de alguns (69%).

Tendo em vista que os recursos repassados pelo governo federal estdo a cada
ano diminuindo e isso impacta diretamente neste auxilio, questionou-se aos

estudantes se a bolsa recebida é suficiente.

Gréafico 2 - Os recursos financeiros destinados ao auxilio sao suficientes?

W Sim Ndo mEm parte

Fonte: elaborado pelos autores. (2020)

O numero de estudantes que responde que nao é suficiente ou que € em parte
suficiente € quase o mesmo, o que faz com que muitos ndo consigam comprar 0s
materiais solicitados ou entdo precisem comprar materiais com uma qualidade inferior,

conforme se pode verificar na resposta abaixo:

“No ultimo semestre de 2019, néo foi o suficiente, acredito que deva ser devido

aos cortes financeiros que as instituicbes sofreram”. (Resposta de um estudante)

Ao justificarem sua resposta os estudantes afirmam que isso pode influenciar
na sua permanéncia no curso ou afetar seus estudos, pois assim muitos precisam
acabar trabalhando em turno inverso dos estudos para comprar os materiais.

Junto a essa questdo da insuficiéncia de recursos, os estudantes também
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responderam quanto do recurso solicitado eles receberam, visto que somente vinte e
dois por cento (22%) recebeu todo o recurso, trinta e oito por cento (38%) recebeu
menos da metade do recurso e quarenta por cento (40%) quase todo o recurso.

Verifica-se que os recursos recebidos pelos estudantes estdo muito aquém do
esperado e pelo montante que necessitam de fato. Porém, h4 um cenario econdmico
gue obriga as IFES a realizarem cortes em seus orgcamentos e, iSso afeta 0 percurso
académico dos estudantes, principalmente aqueles com maior vulnerabilidade
socioecondmica.

Assim, pode-se observar ainda que os estudantes tem consciéncia de que 0s
recursos estao cada vez mais escassos principalmente por conta dos cortes advindos

do governo federal, conforme se verifica nestes relatos:

A assisténcia ao estudante é boa, apesar da limitagdo de recursos”. (Resposta
de um estudante)
“Considero de boa qualidade dentro do que se é possivel diante das

dificuldades orgcamentarias das quais enfrentamos”. (Resposta de um estudante)

Os gestores precisam fazer escolhas e priorizar alguns beneficios em
detrimento de outros. Por serem necessidades béasicas, acaba-se priorizando a
alimentacdo e a moradia e realizando cortes em outros beneficios, como o auxilio
transporte, o auxilio a aquisicdo de materiais pedagogicos e a bolsa de formacédo
estudantil, por exemplo.

Em maio de 2019 houve um contingenciamento de recursos em todas as IFES,
mais voltado aos custeios e despesas com servi¢os terceirizados, como vigilancia e
limpeza, por exemplo, porém isso jA acaba afetando o funcionamento de toda
Universidade. Isso se reflete em todas as agcbes de assisténcia estudantil, conforme
refere Pozobon (2019):

Vale lembrar que é o repasse de recursos que, efetivamente, permite que a
politica AE seja implementada e garanta as condigfes institucionais
necessarias para o atendimento dos estudantes e efetivacdo do que se
propde. Sem investimentos do Estado em recursos financeiros humanos e
materiais, ndo ha garantia de direitos sociais, mesmo que estes direitos
estejam constituidos em legisla¢des. (POZOBON, 2019, p. 74)

Uma das etapas do auxilio € a prestacdo de contas, que deve ser realizada
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apds a aquisicdo dos materiais, em um periodo determinado no edital, com a nota
fiscal de compra que deve ser apresentada na Pro-Reitoria de Assuntos Estudantis.
Caso o estudante nao realize esse procedimento, fica impossibilitado de participar de
outro edital de aquisicdo de auxilio de material e também de outros editais de
assisténcia estudantil. Quando questionados sobre a prestagao de contas, a maioria

dos estudantes realiza, totalizando oitenta e nove por cento (89%).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Com os breves dados construidos foi possivel perceber que o trabalho com
politicas publicas de assisténcia estudantil na educagdo superior é bastante
desafiador, pois o planejamento e a execucdo de agbes dependem dos recursos
financeiros repassados pelo governo federal e, dependendo do momento histdrico e
social em que se encontram os cortes sao significativos, o que pode impactar o
percurso académico dos estudantes.

Com o Sistema de Selecao Unificada (SISU), a UFSM passou a receber
estudantes advindos de todo o Brasil, alguns em situagdo de extrema vulnerabilidade
socioecondmica que dependem exclusivamente da assisténcia estudantil, o que faz
com que, como servidores da assisténcia estudantil, seja necessario planejar
diariamente acbdes que auxiliem e facilitem a vivéncia destes sujeitos em nossa
Universidade.

Tomando como referéncia o objetivo deste estudo, é possivel afirmar que
quanto aos dados construidos pode-se verificar que os recursos financeiros nao estao
sendo suficientes para suprir a demanda dos estudantes, o que faz com que muitos
nao consigam dedicar-se integralmente ao seu curso de graduacgao. Infelizmente este
cenario vem piorando a cada semestre, o que com que o numero de estudantes que
recebe parte do auxilio ou o total requerido também esteja diminuindo.

Os estudantes ressaltaram ainda sobre a importdncia do auxilio na
permanéncia, porém refeririam que o processo poderia ser mais rapido se fosse
informatizado. Foi sugerida entdo como proposta de produto educacional final da
pesquisa do mestrado profissional ja referida a informatizagdo do auxilio, sendo o
processo de solicitacdo, encaminhamento, analise e prestacdo de contas realizado
totalmente online pelo Portal do Aluno da UFSM, o que se pretende colocar em pratica
quando o auxilio voltar a ser ofertado pela PRAE/UFSM, no retorno das atividades
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presenciais na Universidade.
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RESUMO

O presente trabalho desenvolveu-se a partir da tematica da constru¢do de um jornal
educacional no espaco da Educacao Infantil. A pesquisa realizada buscou embasar
as acdes promovidas visando responder a probleméatica de como tornar visivel a
documentacédo pedagodgica produzida no interior da Unidade em tempos de pandemia,
onde as familias ndo podem adentrar no espaco educacional em virtude das restricbes
impostas pelas autoridades sanitarias. Tem como objetivo geral construir um jornal
para dar visibiidade a documentacdo pedagdgica e as multiplas praticas
desenvolvidas na Educacao Infantil concebidas durante o periodo de pandemia. Como
objetivos especificos buscamos proporcionar o contato das informacdes
contextualizadas das vivéncias realizadas na Unidade mostrando o espaco, as
interacdes e brincadeiras no cotidiano da Educacao Infantil; fortalecer o vinculo entre
as familias, comunidade e Unidade de Educacao Infantil, o calendario de acbes e
eventos; Contribuir para a valorizacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido na
Educacao Infantil. Com base em autores como Oliveira-Formosinho; Pascal (2019) e
Ostetto (2008) compreendemos que a documentacdo pedagdgica tem como funcédo a
constituicdo de um didlogo com todos os envolvidos no processo de aprendizagem.
Entendemos que o jornal é uma importante ferramenta para tornar visivel as diversas
praticas realizadas, onde inserido no espaco educacional se constitui enquanto uma
pratica de construgdo coletiva, proporcionando aos leitores informacgdes
contextualizadas sobre o referido espaco. Para a delimitagdo da pesquisa, o jornal foi
desenvolvido em uma Unidade de Educacéo Infantil do Vale do Itajai, no Estado de
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Santa Catarina. Como as edi¢cfes ainda estdo em construcdo, observou-se que a
partir de sua publicacéo, o jornal possibilitou tornar visiveis as a¢des desenvolvidas
no espaco educacional.

Palavras-chave: Documentacdo Pedagdgica. Registro. Jornal Educacional.

ABSTRACT

The present study was developed from the topic of the construction of an educational
newspaper in the environment of Early Childhood Education. The research was
elaborate to support the actions promoted in order to answer the problem of how to
make visible the pedagogical documentation produced within the Unity in times of a
pandemic, where families can not enter the educational space due to the restrictions
imposed by the health authorities. Its general purpose is to build a newspaper to give
visibility to pedagogical documentation and the multiple practices developed in Early
Childhood Education conceived during the pandemic period. As specific goals, we
seek to provide contact with contextualized information about the experiences carried
out in the Unity, showing the space, interactions and games in the daily life of Early
Childhood Education; strengthen the bond between families from the community and
the Early Childhood Education Unity, the calendar of actions and events; Contribute to
the valorization of the pedagogical work developed in Early Childhood Education.
Based on authors such as Oliveira-Formosinho; Pascal (2019) and Ostetto (2008) we
understand that pedagogical documentation has the function of establishing a dialogue
with all those involved in the learning process. We understand that the newspaper is
an important tool to make visible the variety of practices carried out and when inserted
in the educational environment is constituted as a practice of collective construction
providing readers with contextualized information about that environment. For the
delimitation of the research, the newspaper was developed in an Early Childhood
Education Unit in Vale do Itajai, state of Santa Catarina, Brazil. As the editions are still
under construction, it was observed that from its publication, the newspaper made it
possible to make visible the actions developed in the educational space.

Keywords: Pedagogical Documentation. Registration. Educational Newspaper

1 INTRODUCAO

Aos olhos néo sensiveis as mudancas podem passar despercebidas, em
determinadas situacbes acabam sendo traduzidas pela insercdo ou mudanca de uma
determinada palavra que nomeie as praticas desenvolvidas na Educacao Infantil. As
discussdes de grupo vivenciadas entre os docentes, a necessidade de dar visibilidade
para a documentacdo pedagdgica e o entendimento que as agles realizadas na
Educacéo Infantil ndo podem ficar intramuros e restritas as pessoas que estdo no
cotidiano impulsionaram para a escrita do projeto buscando como produto a
construcéo de um jornal.

No ano de 2020 no estado de Santa Catarina, as aulas presenciais ficaram

suspensas de marco a dezembro em virtude da pandemia de COVID-19. Durante esse
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periodo a Secretaria Municipal de Educacéo referéncia da Unidade onde o projeto foi
desenvolvido optou pela implantacdo do Ensino n&o-presencial em toda a rede,
incluindo também a Educacéo Infantil. A perspectiva de reabertura da Unidade para
atendimento presencial das criangcas comecou a ser planejada em outubro de 2020
através da elaboracdo do Plano de Contingéncia (PLANCON-EDU), seguindo os
modelos e as normativas emanadas pelo Governo do Estado e da Vigilancia Sanitaria
e se concretizou apos a publicacdo da Lei n° 18.032, de 8 de dezembro de 2020 que
considerou a educacao como servico essencial, possibilitando assim a abertura dos
estabelecimentos de ensino publicos e privados, em todos os niveis. Em fevereiro de
2021, a Unidade voltou a atender presencialmente as criangas, mas com limitacao de
cinquenta por cento do total de matriculas de cada turma, além de uma série de
procedimentos e recomendacfes, como a proibicdo das familias entrarem no espaco
da Unidade, que nos levaram a buscar por novas perspectivas que tornassem visiveis
as préticas realizadas no contexto.

Dentre as variadas fontes de informacao existentes e pensando uma forma de
socializar nossas experiéncias e criarmos memaorias sobre o vivido, optamos por
utilizar o jornal voltado ao contexto da primeira infancia, realizando a construcao do
projeto: “POSSIBILIDADES DA DOCUMENTACAO PEDAGOGICA EM TEMPOS DE
PANDEMIA: a construgcdo do jornal como forma de visibilidade do conjunto das
praticas construidas e vivenciadas na Educagao Infantil”, com o seu desenvolvimento,
as consideracdes realizadas possibilitaram a escrita da pesquisa.

O trabalho se apoia na abordagem qualitativa, tendo como principal referéncia
os fundamentos epistemolégicos em relacdo ao objeto de investigacdo (CHIZZOTTI,
2014). A proposta central da pesquisa foi a construcao coletiva de um jornal para dar
visibilidade a documentacédo pedagdgica produzida por todos os atores da Unidade,
mostrando para as familias e comunidade o espaco, as interacdes e brincadeiras,
compartilhando o calendario de acdes e eventos. A partir desses apontamentos e
inquietacgdes vivenciadas, definiu-se como questao problema: De que forma podemos
dar visibilidade para a documentagédo pedagogica produzida no interior da Unidade
em tempos de pandemia onde as familias ndo podem adentrar no espaco escolar?

A pesquisa tem como objetivo central construir um jornal para dar visibilidade
a documentacdo pedagodgica e as mdltiplas praticas desenvolvidas na Educacéo
Infantil concebidas durante o periodo de pandemia. Tem como objetivos especificos

proporcionar o contato das informacdes contextualizadas das vivéncias realizadas na
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Unidade mostrando o espaco, as interacdes e brincadeiras no cotidiano da Educagéao
Infantil; fortalecer o vinculo entre as familias, comunidade e unidade de educacao
infantil retratando os acontecimentos e o calendario de acdes e eventos; contribuir
para a valorizacao do trabalho pedagogico desenvolvido na unidade educacional.

A Unidade de Educacédo Infantil que foi objeto deste estudo e pesquisa é uma
instituicdo publica municipal, localizada em um municipio do Vale do Itajai, no Estado
de Santa Catarina. Essa instituicdo possui um amplo espaco fisico: o espaco externo
facilita momentos de interacfes e brincadeiras. Ja nos espacos internos, a amplitude
oferece uma diversidade de sugestdes e organizacdo de zonas circunscritas,
proporcionando as criancas momentos de prazer, criatividade e

construcdo/desenvolvimento de conhecimento.

2 DESENVOLVIMENTO

2.1 CONCEITUACOES SOBRE A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA

Segundo Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. 51) “a documentagéo permite
a comunidade profissional descrever, interpretar e compreender o cotidiano
pedagogico experiencial das criangas onde a aprendizagem se desenrola”. A principal
razdo da documentacdo pedagdgica conforme proposto por Ostetto (2008), é
possibilitar e constituir um dialogo com todos o0s que estédo envolvidos nesse processo,
conhecendo cada vez mais cada crianga e suas formas de conhecer e desenvolver-
se. Documentar é cooperativo e possibilita uma andlise coletiva. O registro, assim
como a documentacéo, ndo devem ficar guardados apenas para nés, nossas histérias
e a do grupo sao “[...] marcadas diariamente, podem ser entrelagadas as historias de
muitos outros, da escola, da instituicdo educativa.” (OSTETTO, 2008, p. 29). E por

meio da mediacao do registro que marcamos o mundo,

A escrita materializa, d4 concretude ao pensamento, dando condi¢des de
voltar ao passado enquanto se esta construindo a marca do presente. [...] O
registro escrito amplia a mem¢ria e historifica o0 processo, em seus momentos
e movimentos [...]. (FREIRE, 1996, p. 41 apud OSTETTO, 2008, p. 16).

O registro é essencial para qualificar nossa pratica pedagdgica, € importante
pontuar que escrever sobre a nossa experiéncia é dar visibilidade ao fazer, revela

nossa singularidade, nos possibilita refletir, socializar e teorizar a partir de nossa
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pratica, sendo que dessa forma, como pontuado por Ostetto (2008), nés - professores
- tomamos o0 nosso fazer pelas méos, nos responsabilizando pela nossa propria
formacao. E no ato de registrar que “[...] o educador afirma-se autor. Marca o vivido e
sonha o viver. Recupera sua palavra. Toma posse efetiva do seu fazer. Ao escrever o
vivido, ele nomeia a experiéncia e, a0 homea-la, inscreve-a no circuito da histéria”
(OSTETTO, 2008, p. 37).

Compreendemos que a documentacdo pedagogica tornada visivel e
compartilhada com a crianca permite que ela se veja enquanto protagonista de sua
propria aprendizagem, ao professor possibilita refletir sobre suas contribui¢cbes para
cada crianga, sendo que “a documentacao cria evidéncias para a compreensio da
crianca como ser que sente, pensa, relaciona-se, age, explora, comunica, narra, ou
seja, um ser que vive e aprende” (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL, 2019, p. 51),
dialogando entre as diversas culturas e identidades tanto da crianga como do

professor.

2.2 PRESSUPOSTOS EPISTEMOLOGICOS DO JORNAL EDUCACIONAL

A proposta do jornal escolar ndo € algo novo, porém sempre esteve voltado as
escolas fundamentais, nesta proposicdo nosso olhar esta direcionado para a primeira
infancia e a visibilidade da documentacéo pedagodgica realizadas pelos profissionais
da Educacéo Infantil. O jornal escolar como ferramenta educacional ja era trabalhado
por Freinet (1986-1966) e Korczak (1878-1942). Apesar de ter sido iniciada ha muito
tempo, a pedagogia presente nas propostas de ambos os autores continua atual, “[...]
pois formar o individuo para atuar em sociedade sabendo ouvi-lo, certamente é uma
ferramenta importante neste processo” (SCHIEFELBEIN; PIOVESAN, 2013, p. 2).

Sabendo que somos produtores de conhecimento, nds, professores somos
geradores de teorias que partem de nossa pratica educativa, a pesquisa se constitui
o principal alicerce em nosso cotidiano, sendo que

[...] algumas estratégias podem ser consideradas e devem ser planejadas,
tais como: o envio de artigos, ensaios, textos simples — nos quais se discutam
questdes relativas as infancias, aos cuidados e educacéao entre 0 e 6 anos de

idade, até informativos com relatos das vivéncias das crianc¢as, para além da
documentacao pedagdgica ja exposta na instituicdo. (BRASIL, 2015, p. 73)
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No meio educacional e pedagdgico o jornal € um produto cultural dos sujeitos
que o constituem em determinado tempo histérico, € um instrumento formador de
leitores, apresentando em suas materialidades as praticas e 0s processos educativos,
sendo assim também uma fonte de informacé&o da realidade, onde as criancas e toda
a comunidade educacional possam fazer parte e o constitui-lo (MARTINS; RABELO,
2020).

2.2.1 A constituicdo do jornal no contexto da educacéo infantil

Ao abordarmos sobre a qualidade do trabalho pedagogico que desenvolvemos
nas creches e pré-escolas “[...] esta vinculada a relacdo adulto-crianca no espaco
institucional, sobretudo na medida em que o planejamento e a avaliacdo sisteméatica
do que se faz, por que e como se faz € uma constante no dia a dia educativo e
partilhada com as familias.” (BRASIL, 2015, p. 71). E a partir desse discurso que
compreendemos a necessidade de diversificarmos e inovarmos novas formas de
comunicacao para estabelecermos relacdes entre a Unidade de Educacao Infantil e

as familias. E importante ressaltar que

O registro é do professor, que inicialmente escreve para si, para “dizer-se”. A
socializagdo, a partilha, € sem duavida necesséaria e recomendavel, mas é
processo que se articula a conquista do trabalho coletivo, no qual as
singularidades devem ser respeitadas a medida que evidenciadas.
(OSTETTO, 2008, p. 30)

O jornal voltado ao ambiente da Educacao Infantil reconstr6i uma concepcao
de mundo e aguca o senso critico, uma ferramenta para expandir o vivido entre seu
meio com o espaco da comunidade, proporcionando também o contato com
informacdes contextualizadas que refletem o conjunto das préaticas construidas e
vivenciadas na Unidade Educacional, se configurando enquanto uma possibilidade
“[...] de comunicagdo de grande prestigio social que dissemina ideias e constroi
significados.” (MOURA; TOCANTINS, 2015, p. 108)

3 CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que as ac0Oes realizadas na Unidade de Educacédo Infantil ndo

podem ficar intramuros e restritas as pessoas que fazem parte do cotidiano. O jornal,
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ao ser distribuido para as familias e comunidade, da visibilidade ao fazer pedagdgico,
noticia as propostas desenvolvidas para e com as criangas. A andlise da
documentacdo pedagogica produzida pelos professores e demais profissionais que
atuam no contexto da Educacéao Infantil revela a forma como a infancia € percebida e
vivenciada.

Como o projeto encontra-se em andamento, somente a primeira edicao do
jornal foi realizada, edicéo esta que proporcionou diversos apontamentos sobre, sua
construcdo foi uma producéo coletiva que comunicou para as familias e comunidade
um pouco do trabalho pedagdgico desenvolvido para e com as criangcas. Em uma
discussdo conjunta com a Unidade, o jornal foi nomeado como “Fios de Memoarias”,
sendo indicacdo de uma das professoras. Tivemos muitas intercorréncias para a
concretizacdo do jornal, como o projeto foi bem elaborado e debatido, sustentou as
dificuldades e tornou possivel a sua confec¢cdo. Ter em méaos o produto do projeto, 0
jornal impresso, nos permitiu olhar novamente para o vivido de forma a refletir sobre
as acoes e a reprogramar o caminho, tendo a certeza da inconcluséo do projeto e de
sua configuracéo ativa, pois se constitui a todo momento nas praticas vivenciadas e
amparadas na realidade. Para as préximas edi¢des consideramos ampliar o potencial
de divulgacdo das praticas pedagdgicas, criando uma revista digital que

posteriormente sera compilada em uma nova versao do jornal.
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RESUMO

O presente texto envolve trés pesquisas de mestrado em desenvolvimento nos
Programas de Pods-Graduacdo em Educacdo da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro (UERJ), onde pretendemos refletir e problematizar sobre o movimento de
implantacédo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em um municipio da Regiao
Metropolitana do Rio de Janeiro. Compreendemos que a BNCC € o resultado de um
movimento de reorientacdo das politicas curriculares e das concepc¢des de educacao
do Ministério da Educagédo (MEC) e do Conselho Nacional de Educacdo (CNE). Para
Hypolito (2019) a BNCC faz parte de uma estratégia de agenda global de reformas
educacionais, articuladas por organismos internacionais, onde a ideia de um Curriculo
Nacional € associada aos programas e testes padronizados de avaliacdo em larga
escala. Para Ball (2013) no contexto dessas reformas, os docentes “sdo mobilizados
a atender objetivos politicos a fim de alcancar um desempenho educativo e, a longo
prazo, favorecer o crescimento econémico e refor¢ar a competitividade global.” Como
nossas pesquisas se realizam no campo das pesquisas com os cotidianos, buscamos
olhar atentamente para o modo como as disputas de sentidos, sobretudo na
efetivacdo das politicas, também se faz pelas acbes dos praticantes (CERTEAU,
1994) nos cotidianos e que a producédo de narrativas desses praticantes constitui
importante fonte para a compreensdo da producdo das politicas. Nesse sentido
também recorreremos as narrativas de docentes da rede municipal pesquisada que
vem vivenciando a implementacdo da BNCC, para compreender os debates e
desafios desse movimento.

Palavras-chave: politicas educacionais; politicas curriculares; cotidiano; escolas.

ABSTRACT

The present text involves three Master's researches being developed in the
Postgraduate Programs in Education at the Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), where we intend to reflect and problematize on the movement of
implementation of the Base Nacional Comum Curricular (BNCC) in a municipality in
the Metropolitan Region of Rio de Janeiro. We understand that the BNCC is the result
of a movement of reorientation of curriculum policies and conceptions of education of
the Ministry of Education and the National Education Council. For Hypolito (2019) the
BNCC is part of a global agenda strategy of educational reforms, articulated by
international organizations, where the idea of a National Curriculum is associated with
the programs and standardized tests of large-scale assessment. For Ball (2013) in the
context of these reforms, teachers "are mobilized to meet policy objectives in order to
achieve educational performance and, in the long run, favor economic growth and
strengthen global competitiveness." As our research takes place in the field of research
with everyday life, we seek to look closely at how the disputes of meanings, especially
in the effectuation of policies, is also done by the actions of practitioners (CERTEAU,
1994) in everyday life and that the production of narratives of these practitioners
constitutes an important source for understanding the production of policies. In this
sense, we will also resort to the narratives of teachers of the municipal network
researched that has been experiencing the implementation of the BNCC, to
understand the debates and challenges of this movement.

Key words: educational policies; curriculum policies; daily life; schools.
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INTRODUCAO

A escrita desse texto envolve trés pesquisas diferentes, mas que sao
atravessadas pela problematizacédo a respeito da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), como politica normativa que busca estabelecer o controle dos curriculos
produzidos e procura fixar sentidos de acordo com a sua visdo hegemonica de
educacao, sujeito e sociedade. Nosso interesse por pesquisar a educacao e o campo
dos cotidianos nos levou a compor o mesmo grupo de pesquisa denominado: Dialogos
Escolas-Universidade: Processos Formativos, Curriculos e Cotidianos, na
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ). Foi entdo que, a partir deste
encontro e da tematica de pesquisa em comum, resolvemos produzir esse trabalho
coletivo a partir de nossas proprias narrativas e experiéncia, reconhecendo e
validando a percepcdo de professoras pesquisadoras quanto ao movimento de
implementagcdo da Base, demarcado por esse momento histérico em que se vive a
pandemia da Covid-19.

Na atual conjuntura, em gque atravessamos uma pandemia global, a realidade
humana em que estavamos habituados a viver foi transformada. O virus nos tirou de
uma dita “zona de conforto”, ja cheia de muitos problemas e desafios a serem
superados. As novas experiéncias nos fizeram indagar e repensar o que tinhamos
como “certo” e de alguma forma imutavel, nos levando a lugares desconhecidos e
inimaginaveis.

No campo da educacdo, podemos dizer, que o curriculo comegou a ser muito
guestionado. Comecgaram a surgir perguntas que antes dificilmente eram feitas, como:
“0 que deve ser ensinado? como ensinar? que conhecimentos sao de fato importantes
de serem aprendidos?”. Quando colocamos que essas perguntas dificimente eram
feitas, queremos dizer em um sentido mais amplo de pensar a validacdo dos
conhecimentos e de discutir e refletir sobre as politicas curriculares.

Buscamos com esse trabalho trazer algumas reflexdes sobre os curriculos nos
cotidianos e problematizar o movimento de implementagcdo da BNCC, e o préprio
documento em si, pelas disputas de sentidos que ele traz, com énfase nas
experiéncias vividas no periodo marcado pela pandemia. Para isso organizamos o
texto em dois momentos: o primeiro em que fazemos uma breve contextualizacéo,
histdrica e politica da base e o segundo em que procuramos trazer narrativas, a partir

de nossas experiéncias enquanto docente e orientadora pedagégica da rede
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municipal de Sao Gongalo (Rio de Janeiro), para pensar os desafios desse momento.

Como escolha politico-epistemoldgica nos aproximamos das pesquisas com 0S
cotidianos, procurando pensar os curriculos como espacgostempos* (ALVES, 2008) de
producdo e formacdo e ndo apenas lugar de reproducdo e consumo.
Metodologicamente fazemos usos das narrativas, que nos ajudam a expressar as
praticas curriculares cotidianas docentes, nos fazendo perceber o que produzimos
como praticantespensantes e interrogar os sentidos hegemonicos que estdo em
disputa (GONCALVES; RODRIGUES; GARCIA, 2018).

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

ABNCC, aprovada em 2017, durante o governo de Michel Temer, foi o resultado
de um movimento de reorientagdo das politicas curriculares e das concepg¢des de
educacao do Ministério da Educagao (MEC) e do Conselho Nacional de Educagao
(CNE) ap6s o Golpe de 2016 que destituiu a Presidenta Dilma Roussef.

Conforme Macedo (2019):

A aprovagéo da BNCC, em 2017, constitui um momento de inflexdo da
politica publica em curriculo no Pais. Ainda que tenha sempre havido
algum nivel de centralizag&o curricular no Brasil, ela nunca chegou a
definicdo do que deve ser ensinado em cada disciplina ao longo dos
diferentes anos de escolarizacdo em todo o territério nacional. A
BNCC representa, portanto, a hegemonia de certa concepcgdo de
educacéo e de escolarizagdo (MACEDO, 2019, p. 41)

A Base emerge como uma politica centralizadora no bojo das politicas de
controle curricular comuns aos processos do neoliberalismo que avancam sobre a
escola desde a década de 1990. Os curriculos passam a ser bombardeados com
inUmeras acoes, projetos e programas de desmonte dos direitos ja conquistados, de
retrocessos e de tentativas de controle das escolas, dos curriculos e dos professores.

O Curriculo, por incluir a politica, a teoria e a pratica de toda a agéo
educativa, tem tido grande centralidade nas decis6es educacionais.
Ele tem sido colocado, portanto, no coracdo das decisGes sobre o
pensar/fazer educacéo. (SAUL; AMORIM, 2013, p.3)

O discurso neoliberal no Brasil, vem procurando redefinir os rumos da

4 Sobre as palavras escritas juntas, é um recurso do campo dos cotidianos com propdsito de produzir outro-novo
sentido ao deslocar o sentido original de cada palavra.
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educacao, tendo forte influéncia de organismos internacionais e do setor privado.
Buscando um maior controle de qualidade e fiscalizacdo das politicas da educacéo,
reforcando concep¢des hegemdnicas de escola, curriculo e conhecimento.
Implementando politicas voltadas a pensar que o papel da educacéo por finalidade é
contribuir para a economia pelo entendimento que seria essa contribuicdo que levaria
a melhoria de sistemas e sociedades. Igualando de certo modo, o funcionamento da
escola ao de uma empresa, com énfase na eficiéncia e controle de resultados,
incorporando a ideia de produtos educacionais, criando padrdes de referéncia numa
tentativa de homogeneizar e controlar as escolas.

De acordo com Hypolito (2019) a BNCC faz parte de uma estratégia de agenda
global de reformas educacionais, articuladas por organismos internacionais, onde a
ideia de um Curriculo Nacional é associada aos programas e testes padronizados de
avaliacdo em larga escala.

Manifestacbes das entidades nacionais em prol da formacdo docente tém
mostrado essa influéncia na Resolugdo CNE/CP N° 2, de 20 de dezembro 2019, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacgao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de
Professores da Educagédo Basica (BNC-Formagdo). Essa resolugdo revogou as
diretrizes em vigor através da Resolugdo CNE 02/2015 que definia as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacao pedagogica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formagao continuada.

As demandas por centralizagdo curricular ndo se originaram apenas no ambito
das politicas de Estado, mas séo reflexos de interferéncias externas de agentes
privados, empresas, grupos, fundacdes e conglomerados financeiros, que buscam ao
interferir nas politicas publicas, um maior controle dos processos educativos para
alcancar seus objetivos, estreitando os lacos entre mercado e educacao.

Pesquisadores do campo do curriculo ja mostravam preocupacdes com essa
ideia de base vinda de fora e articulada a setores privados e interesses econémicos,
que dificilmente atenderia as demandas diversas existentes no Brasil, como nos
ressalta Alves (2014):

Em contato com esse processo, pesquisadores em curriculo que, era
em sua grande maioria, buscavam mostrar, por um lado, que esses
ideais vinham “de fora” — dentro de um movimento internacional de
“vendas de produtos da educacao”: bases nacionais, provas, apostilas
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etc - e, por outro lado, que as enormes diferencas entre os tantos
‘brasis’ exigia muito mais do que esta féormula simplificadora de nossa
complexidade educacional. (ALVES, 2014 p.1469)

Compreender esses processos € importante para pensar seus
desdobramentos no campo da educagao de forma mais ampla e na relagdo entre
curriculo e formagao docente nos cenarios politicos internacional e nacional. Para Ball
et al. (2013, p. 10) no contexto dessas reformas educacionais, os docentes “s&o
mobilizados a atender objetivos politicos a fim de alcangar um desempenho educativo
e, a longo prazo, favorecer o crescimento econdmico e reforcar a competitividade
global.”

Recorremos as narrativas de docentes da rede municipal pesquisada que vem
vivenciando a implementacdo da BNCC, para compreender os debates e desafios

desse movimento.

TENTATIVAS DE IMPLEMENTACAO DA BNCC NA PRE-PANDEMIA

Com a homologacdo da BNCC da Educacao Infantil e Ensino Fundamental em
20 de dezembro de 2017, no ano seguinte deu-se inicio ao movimento de
implementacdo da Base nos Estados e Municipios, como podemos perceber na
narrativa a seguir:

“Lembro-me bem daquele inicio de ano letivo. Recebemos a noticia no
inicio de 2018 de que a escola, assim como toda a rede municipal,
teria, a partir de entdo, dois anos para se adequar a nova BNCC. Um
bicho de muito mais do que sete cabegas. O primeiro pensamento,
logo expressado quase que pela maioria, dos colegas: ‘mais um
documento escrito por quem nada entende da realidade da escola e
gue agora querem nos forcar a por em prética, ou, melhor, no papel
(na construgéo do Projeto Politico Pedagdgico).” (Evelin Mariana Claro
Barbosa)

“A orientadora propds um curso interno sobre a BNCC. Um certo alivio,
pois, agora sim vou entender direito o que mudou por causa desse
documento. Foi o que pensei. O curso aconteceu aos sabados. Ja ndo
lembro quantos encontros tivemos, mas lembro-me bem que o novo
PPP (Projeto Politico Pedagdgico) da escola ficou pronto. Mas nosso
modo de trabalhar ndo mudou.” (Evelin Mariana Claro Barbosa)

Com essas narrativas podemos perceber como a Base refor¢ca a dicotomia

entre pratica e politica, como instancias separadas e distantes. Comumente
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pensamos as politicas como uma instancia superior, que sao idealizadas nos
gabinetes por um grupo seleto de intelectuais. E a pratica como uma instancia inferior,
um campo de acdo onde se executa 0 que foi previamente pensado e definido.

Nesse sentido, Oliveira (2013), nos ajuda a pensar que “néo ha pratica que nao
integre uma escolha politica e que ndo ha politica que ndo se expresse por meio de
praticas e que por elas ndo seja influenciada” (OLIVEIRA, 2013, p. 276). Havendo
uma estreita relacdo entre elas, pois as politicas sdo geralmente pensadas para
atender as demandas das praticas, que por sua vez sao influenciadas pelos discursos
oficiais e pelas especificidades dos sujeitos que as compdem.

Ainda segundo a autora, quando o poder instituido ndo reconhece essa
indissociabilidade entre politicaspraticas, supde ser possivel impor politicas ao campo
das praticas. Essas circunstancias acabam provocando conflitos e transgressées por
parte dos praticantespensantes, que se apropriando dessas politicas criam outras
formas de ensinar e aprender que atendam as suas complexibilidade e multiplicidade.

Fomos surpreendidos por uma crise sanitaria que se espalhou rapidamente
pelo mundo, onde tivemos a necessidade de nos distanciar socialmente para nos
resguardar de um virus causador da Covid-19. E o0 mundo entrou em suspensdo. Em
varios aspectos a Covid-19 tem feito muitas vitimas, além de ceifar milhares de vidas,
contaminar outras milhares de pessoas, a pandemia veio também agravar as
desigualdades e as diversas crises sociais ja existentes e que, durante esse momento,

se tornaram ainda mais intensas e demarcadas.

UMA ‘BASE’ EM MEIO A PANDEMIA

“Em uma atividade no comego desse ano, em que perguntava o que
meus alunos esperavam desse ano de 2021, um aluno meu do 3° ano
do ensino fundamental escreveu que esperava sobreviver.” (Tamiris
Siqueira Marinho)

Em 11 de marco de 2020 a Organizacdo Mundial de Saude (OMS) decretou
Estado de Pandemia causado pelo coronavirus. Dentre as orientagcbes da OMS
destacou-se, como medida fundamental para controlar a intensa proliferacdo de
casos, o0 distanciamento social, onde muitas atividades foram suspensas. Foi

decretado que escolas e universidades interrompessem as aulas presenciais. O que

64

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

se pensava temporario, continua ainda hoje assolando o0 nosso pais. Para a educacéao,
a alternativa preconizada pelos gestores federais é a producéo de conteudos e aulas
através de meio digital e/ou apostilado. O risco de contaminagdo do coronavirus
gerou, entre outras demandas, a busca reflexiva continua pelos meios capazes de
assegurar o direito a saude e a vida.

Foram longos meses de atividades pedagdgicas remotas. Para os professores,
um tempo de muitas indagacoes, insegurancas e muito aprendizado. Precisamos
aprender, em tempo recorde, como trabalhar conectados. Aplicativos de mensagens,
videos, edi¢éo de arquivos digitais e uma forma ainda desconhecida de ensinar.

Em meio a pandemia, além de todos os problemas sociais que nos atravessam,
encaramos os desafios do ensino remoto, em 2020, que posteriormente, em 2021,
tornou-se ensino hibrido, com o funcionamento das escolas de forma presencial e
remota, h4 a grande preocupacdo com a manutencdo de todas as medidas de
seguranca para evitar a propagacao e o contagio do virus. A pandemia ndo terminou.
Percebemos que temos um longo caminho pela frente para lidar com tantas mazelas
potencializadas neste periodo. Na educacédo estamos procurando resgatar os alunos
gue se perderam ao longo do tempo de distanciamento e restabelecer uma rotina de
estudos da maneira mais flexivel e acolhedora possivel. Mas mesmo nesse momento
atipico de muitas mudancas, em que a escola precisou se reinventar, sdo percebidas
as tentativas de implementacéo da Base e a preocupacdo com as avaliacdes externas
que se aproximam.

“Nesse periodo de pandemia os diarios de classe foram modificados,
além de registrar a presenga e os conteudos trabalhados, temos que
registrar os objetivos de aprendizagens, o que a meu ver tem relagéo
com as habilidades expressas na Base. E em um outro documento, ha
ficha individual do aluno, precisamos especificar por meio dos
descritores numéricos 0s conteudos trabalhados no bimestre.
Reduzindo o aprendizado do aluno e meu trabalho docente a nUmeros
sem sentido.” (Tamiris Siqueira Marinho)

A Base busca definir um conjunto de aprendizagens essenciais, por meio de
dez competéncias gerais para educacao basica, de modo a garantir o que chamam
de direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Ao considerar que os conteddos
curriculares estdo a servico do desenvolvimento de competéncias, definem
aprendizagens essenciais e ndo apenas conteudos minimos. Indicando o0 que 0s
estudantes devem aprender, “o que inclui tanto os saberes quanto a capacidade de

mobiliza-los e aplica-los" (BRASIL, 2018, p.12) E assim as decisfes pedagodgicas
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deveriam ser pautadas no que os alunos devem “saber” e “saber fazer”.
Outro aspecto marcante da Base é o foco no desenvolvimento de
competéncias.

“Habilidades! Competéncias! Que cédigos sdo esses? Os livros
didaticos ja vém com eles. O que eu tenho que fazer?” (Evelin Mariana
Claro Barbosa)

Analisando o documento da Base, percebemos que de modo a explicitar as
competéncias que devem ser desenvolvidas, sdo postos alguns elementos que
merecem nossa atengcdo. O documento diz que as “habilidades expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes
contextos escolares.” (BRASIL, 2018, p. 29) Procuraram dar énfase que as
habilidades ndo descrevem as acOes esperadas do professor e nem se propde a
induzir a uma metodologia, mas que essas escolhas estariam no ambito do curriculo
e projetos pedagodgicos adequados a cada rede de ensino e a cada instituicao escolar.

Assim como, que os critérios de organizacao das habilidades expressariam um
arranjo possivel, ndo devendo ser tomados como modelo obrigatério para os
curriculos e que o sequenciamento das habilidades, nao representariam uma ordem
ou hierarquia das aprendizagens. Mas que assim se apresentam para assegurar a
clareza e precisédo do que espera que todos os alunos aprendam.

SO que essa organizacao e logica serve também para a formulacdo de
materiais didaticos e para as avaliacfes externas, que acabam servindo como
mecanismos de controle e reiteracdo das logicas da Base, que de maneira sutil vai
sendo implementada. De fato, percebe-se as inUmeras tentativas de imposicdes, de
controle a pratica docente, dizendo como, quando e o que deve ser ensinado. Assim,
mesmo indicando que ndo ha essa intencado, existe um movimento de sujeicdo do
outro, trazendo-o a visdo da Base de aprendizagem, conhecimento e educacao.

“Fico muito incomodada em como a escola se torna uma espécie de
preparatorio para as avaliagbes externas, treinando os alunos com
preenchimento de gabaritos e realizagéo de simulados. Com o objetivo
de mostrar um bom desempenho nas avaliacfes. Sobretudo nesse
momento em que nossas preocupagdes deveriam ser outras.” (Tamiris
Siqueira Marinho)

O documento coloca que a sociedade contemporanea impde um olhar inovador
sobre questdes centrais do processo educativo: como ensinar, o que aprender, para

que aprender, e como avaliar. Esse contexto requer muito mais do que o acumulo de
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informacdes, mas o desenvolvimento de um individuo proativo como competéncias
para ‘aprender a aprender’. Com esses discursos, propde a formagdo de um novo
sujeito, mais produtivos, eficientes, capazes, mais “faceis de usar; nos tornamos parte
da economia do conhecimento” (BALL, 2010, p. 45). Nesse sentido o conhecimento
se torna um objeto que pode ser medido, pelas avaliagdes externas, e quantificado,

por meio de notas e ranqueamentos.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir desta breve analise acerca da implementacdo da BNCC e das
tentativas de implementacao evidenciadas pelas narrativas acima descritas, destaca-
se a articulagao entre a implementacédo da “Base” e os mecanismos de controle da
“‘qualidade” da educacao nacional por meio das afericbes em formato de prova, que
nos traz a reflexdo sobre o papel do educador no contexto dos interesses aos quais
esta ferramenta - a escola - vem sendo utilizada a servico.

O titulo do presente artigo questiona: qual é a BASE para a pandemia?

Valorizar o cotidiano da escola como contexto criador de saberes, € legitimar
as producdes curriculares que se dao entre educadores e educandos; parte-se da
perspectiva do encontro entre as vivéncias de alunos e professores, potencializadas
na dinamica escolar. E o curriculo voltado para o interesse dos alunos, em que as
estratégias e abordagens propostas pelo professor visam aproximar o contetudo
escolar as suas realidades. O conhecimento € construido nas relacdes e tornam-se
efetivos porque tem sentido e aplicabilidade no dia a dia.

Ressalta-se, portanto, a relevancia em refletir sobre as politicas educacionais a

partir das experiéncias e das reflexdes de docentes, bem como dos demais atores da
comunidade escolar, valorizando os processos de constru¢do de sentido para a vida

de todos os envolvidos.
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inclusive, as de ensino. Porém, ainda ndo sabiamos sobre o tempo que tudo isso
duraria e nem como enfrentariamos, nas escolas, uma provavel retomada. Neste
sentido, este relato tem como propdsito apresentar a experiéncia de preceptores(as)
do Programa Residéncia Pedagdgica da Universidade Estadual de Montes Claros —
Unimontes, acerca do periodo de retorno das aulas em escolas publicas estaduais.
Cabe destacar que esta retomada se deu com a publicacdo da Resolugdo SEE N°
4.506/2021 que instituiu o ensino hibrido como modelo educacional, convocando,
naquele momento, os(as) professores(as) para retornarem as atividades presenciais
nas escolas. A partir do levantamento de referencial tedrico coerente com o objetivo
tracado e das impressOes dos(as) preceptores(as), o estudo demonstrou que a
adesdo dos(as) estudantes foi baixa quando se instaurou o modelo hibrido,
principalmente com relacéo ao ensino médio. Embora, no decorrer dos dias, a adeséo
tenha aumentado, observou-se que nem todos os(as) alunos(as) que foram a escola
eram frequentes na modalidade online, sendo inclusive necessario por parte dos(as)
preceptores(as), que sdo também professores(as) de Educacéo Fisica, trabalhar com
os Planos de Estudo Tutorado (PETS) anteriores. Ressaltamos hesitagdes quanto ao
cumprimento de algumas medidas necessarias, como o distanciamento dos colegas.
Observamos que alguns estudantes ansiavam por se movimentar, vivenciarem
novamente as aulas de EF, de forma presencial, pelo longo periodo de restri¢coes.
Destacamos também certa dificuldade dos(as) discentes em se concentrar nas
atividades propostas, se mostravam apaticos, como se a aula permanecesse no
sistema remoto, ainda atras do aparelho tecnoldgico; pareciam ausentes, sem poder
de fala. Desta maneira, ficou nitido que muitos outros desafios estariam por fim até o
retorno total das aulas e dos(as) alunos(as) as suas atividades “normais”, como
também do envolvimento destes(as) com a escola, ainda prejudicado.

INTRODUCAO

Quando em 2020 nos deparamos com a pandemia e tivemos nossos cotidianos
radicalmente transformados, vimos todas as instituicdes serem impactadas, inclusive,
as de ensino. Como ressalta Martins et al. (2021, p. 261) sob o imperativo do “ndo
podemos parar”, repentinamente as escolas tiveram que adequar “suas estratégias
pedagdgicas para manter 0s compromissos curriculares, mesmo diante do crescente
numero de infectados e de mortos em nosso pais”.

Embora em Minas Gerais ja estejamos, neste ano, vivenciando o retorno total
das aulas presenciais, inicialmente o ensino remoto foi a saida mais favoravel para
dar sequéncia as atividades da escola. Apesar de o ensino remoto ter sido
regulamentado pelo MEC, ninguém estava preparado para usa-lo. Sistemas
educacionais, escolas, professores, familias e estudantes tiveram que se adaptar
rapidamente aquele modelo de aulas. “A utilizagdo da tecnologia digital se tornou

imprescindivel para a situacdo e as desigualdades, presentes em nosso pais,
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revelaram grandes desafios para a continuidade das atividades escolares de forma
remota” (COSTA; NASCIMENTO, 2020, p. 1).

Porém, quando a pandemia se iniciou ainda ndo sabiamos sobre o tempo que
tudo aquilo duraria e nem como enfrentariamos, nas escolas, uma provavel retomada.
Assim, passamos por algumas etapas e enfrentamos uma diversidade de incitagoes.
Neste sentido, este relato tem como propésito apresentar a experiéncia de
preceptores(as) do Programa Residéncia Pedagdgica da Universidade Estadual de
Montes Claros — Unimontes, subprojeto Educacédo Fisica, acerca do periodo de
retorno das aulas em escolas publicas estaduais, especificamente na cidade de
Montes Claros. Cabe destacar que esta retomada se deu com a publicacédo da
Resolucdo SEE N° 4.506/2021 que instituiu o ensino hibrido como modelo
educacional, sendo convocados os(as) professores(as) para retornarem as atividades

nas escolas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos usados para o desenvolvimento deste relato
foram: revisao bibliografica que respondesse ao objetivo do estudo, buscando um
dialogo entre a literatura e os relatos; sendo que estes Ultimos foram escritos em
diarios de campo elaborados pelos(as) preceptores(as) do Residéncia Pedagdgica,
da Universidade Estadual de Montes Claros - Unimontes.

Cabe destacar que os referidos diarios escritos por cada
preceptor(a)/professor(a) foram elaborados assim que o ensino hibrido se iniciou nas
escolas publicas estaduais de Minas Gerais. Com a volta do contato dos(as) discentes
com seus(suas) alunos(as), os(as) preceptores(as) faziam suas anota¢des conforme
observacdes e situacdes enfrentadas no cotidiano da escola, tendo recebido a devida

orientacdo da docente orientadora do Residéncia em questao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pelas observacdes dos(as) preceptores(as) ficou demonstrado que a adeséo
dos(as) estudantes foi baixa no inicio, principalmente quando nos referimos ao ensino
meédio, uma vez que tivemos pistas que nos fazem argumentar que muitos destes(as)
alunos(as) tiveram que comecar a trabalhar por conta do contexto que se instalou,
tendo a maioria das familias perdido renda. Neste sentido, Neri e Osorio (2021, p. 49)

afirmam:
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O custo de oferecer toda a educacgdo basica (pré-escola, fundamental e
médio) é da ordem de R$90 mil por estudante. Assim, o custo da evaséo por
jovem supera 4 vezes 0 que custa garantir a sua educacao basica. Somada
as dificuldades de encontrar emprego e aos impactos na renda decorrentes
da pandemia, principalmente para os jovens (grupo que ja havia sofrido
relativamente mais com a crise econdmica iniciada no fim de 2014), corremos
o risco de ver a parcela de jovens nem-nem, que nem estudam, nem
trabalham, seguir aumentando, visto que no 4° trimestre de 2019 eram
24,54%, enquanto que no mesmo periodo de 2014 representavam 21,19%.

Embora no decorrer dos dias a adeséo as aulas tenha aumentado um pouco,
observou-se que nem todos(as) os(as) alunos(as) que foram as escolas eram
frequentes na modalidade online, sendo inclusive necesséario por parte dos(as)
preceptores(as), que sdo também professores(as) de EF, trabalhar com os Planos de
Estudo Tutorado (PETSs) anteriores; sendo este o documento que orientava o
planejamento das aulas.

Ressaltamos hesitacGes por parte dos(as) discentes quanto ao cumprimento
de algumas medidas necessarias, como o distanciamento dos colegas e 0 uso
continuo das méascaras. Observamos que alguns/algumas alunos(as) ansiavam por
se movimentar, experimentando novamente as aulas de EF, de forma presencial, ja
que foi longo o tempo de restricbes. Era inclusive solicitado, por parte de
alguns(algumas), a saida do ambiente fechado das salas de aula, para ambientes
abertos da escola, parecia um anseio por certa “liberdade”.

Desta maneira, cabe aqui falarmos, especificamente, sobre a Educacéo Fisica
neste contexto: todo contetdo a ser ministrado no ensino hibrido, tinha que seguir as
atividades do Plano de Estudo Tutorado (PET), para que quem estivesse em casa néo
fosse prejudicado(a), e nessa ocasido as atividades fugiam do controle do(a)
professor(a); jA& que em muitos momentos o conteddo proposto trazia apenas a
perspectiva teorica, sem ocorrer a experiéncia em si. Em outras situacdes, as
atividades propostas pelo PET eram incoerentes com as medidas sanitarias exigidas
para o enfrentamento da COVID-19, induzindo, por exemplo, a aproximacéo e
aglomeracao das criangas. Sendo assim, buscava-se criar adaptacdes, dentro das
possibilidades, para que a solicitagdo do PET fosse atendida. Citamos como exemplo
a brincadeira pega corrente proposta no referido documento, sendo que neste caso,
os(as) alunos(as) ao serem pegos devem dar as maos, para isso utilizamos uma fita
zebrada, para que os(as) alunos(as) fossem norteados(as) quanto ao distanciamento

exigido.
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Cabe ressaltar que a Educacdo Fisica € o componente curricular que,
comparado aos outros, requer um uso maior do corpo; tendo a cultura corporal
como cerne de suas intervencdes pedagoégicas [grifo dos autores]. Na pratica das
unidades tematicas propostas pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é
bastante comum um contato fisico mais proximo entre professor-estudante, e
estudante-estudante. A pandemia, por sua vez, levou algumas modificacdes para
essa realidade. Assim, os professores e professoras de Educacdo Fisica foram
desafiados e tiveram que mudar suas metodologias de trabalho e se reinventarem
para dar continuidade as suas aulas, mesmo que online, e diante de alguns desafios,
sendo um deles, a falta de contato direto com os(as) alunos(as) (GOIS, et al., 2021).
E no ensino hibrido, novos desafios também continuaram a aparecer, uma vez que
ainda imperavam certas restricdes, descaracterizando as aulas de Educacao Fisica
com relacdo a esse intenso contato fisico e mobilidade.

Destacamos também certa dificuldade dos estudantes em se concentrar nas
atividades propostas pelos(as) docentes, se mostravam, muitas vezes, apaticos, como
se a aula permanecesse no sistema remoto, ainda atras do aparelho tecnoldgico;
pareciam “ausentes”, sem poder de fala. Os(as) alunos(as) retornaram extremamente
timidos(as) em relacdo ao ambiente escolar, assim como o envolvimento com 0
contetdo escolar que foi drasticamente modificado. Pareciam até mesmo
desconhecer o material que trabalhamos durante o ensino remoto.

Neste sentido, destacamos pesquisa intitulada: “Afuagcéo docente na educagdo
basica em tempo de pandemia”, em que ficou evidenciado pela grande maioria dos
professores participantes que os(as) alunos(as) pareciam desmotivados(as),
apaticos(as) e desinteressados(as). Com relacdo ao ensino remoto estes docentes
citaram de maneira recorrente: a falta de compromisso e/ou imaturidade, assim como
mencionaram a dificuldade de foco pelos estudantes, devido as distracdes no
ambiente doméstico. Falaram ainda da pouca interacéo/participacdo durante as aulas
por videoconferéncia e da ansiedade dos alunos (CIPRIANI; MOREIRA; CARIUS,
2021). Salientamos que embora o estudo aqui referenciado diga respeito ao ensino
remoto e ndo ao hibrido (tema do nosso artigo), ficou evidenciado situacdes e
comportamentos bastante parecidos, por se tratar de um periodo de transicao e por
ainda estarmos imersos em um ambiente de inseguranga e muitos receios.

O periodo de pandemia gerou um transtorno social aos(as) alunos(as), uma

vez que estes(as) tinham na escola um ambiente de interacdo, formagéo e educacéo.
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Foi possivel verificar, através do ensino remoto, o quanto a familia delegou/delega a
escola certas responsabilidades que deveriam se dar dentro do seio familiar e serem
continuadas na instituicdo educacional. Estas duas instituicdes devem trabalhar em
parceria, precisam andar juntas em funcdo do processo de formacédo de um cidadao
e uma cidada. Entretanto, a escola ja enfrentava problemas neste sentido, mas com

a pandemia esta questao se potencializou.

A educacéo informal dada pela familia passa pela formacéao de valores éticos
e morais. O conjunto de regras e valores que a crianca recebe desde pequena
estdo diretamente relacionados a manutenc¢do da vida social e contribuem
com a formacdo da sua personalidade e desenvolvimento cognitivo. No
entanto, a funcdo de fornecer a educacdo formal é responsabilidade da
escola. Existe assim entre ambas a corresponsabilidade pela formacéo
cognitiva, afetiva, social e da personalidade das criancas e adolescentes
(OLIVEIRA; PERES; AZEVEDO, 2021, p. 73).

Para Oliveira, Peres e Azevedo (2021, p. 74) “é fundamental que ambas, familia
e escola sigam 0os mesmos principios e critérios, bem como a mesma direcdo em
relacdo aos objetivos que desejam atingir’. A escola, professores(as) e familia devem
estar juntos, como agentes facilitadores do desenvolvimento do(a) estudante/filho(a),
analisando o objetivo maior, que € o compromisso com a educac¢ao e o bem estar dos
filhos e filhas diante de todo esse processo (GROSSI; MINODA; FONSECA, 2020).
Tendo objetivos em comum, cada instituicdo deve fazer sua parte visando conduzir
criancgas e jovens a um futuro melhor, proporcionando ao(a) discente uma seguranga
na aprendizagem de forma que venham a se tornar cidaddos/cidadas criticos(as)
capazes de enfrentar a complexidade de situacBes que ocorrem na sociedade
(OLIVEIRA; PERES; AZEVEDO, 2021).

A falta de clareza nos papéis que escola e familia devem desempenhar na
educacdo das criancas gera conflitos. Dessa forma, muitas familias se
equivocam transferindo a responsabilidade de transmitir valores morais,
principios éticos, e de comportamento a seus filhos para a escola. Apesar dos
estudos apontarem para os beneficios da parceria entre escola e familia
existem muitos entreves na relacdo entre os lados (OLIVEIRA; PERES;
AZEVEDO, 2021, p. 74).

Evidenciamos que o percentual de alunos(as) que estiveram ausentes durante
0 ensino remoto foi elevado, principalmente durante os primeiros seis meses de

ensino remoto; o que levou o poder publico (SEE-MG) a tomar medidas mais severas
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com os familiares que foram omissos com relagdo aos estudos dos(as) seus/suas
filhos(as), sendo que em alguns casos houve a intervengao do Conselho Tutelar.

Recebiamos mensagens estarrecedoras de familiares em mensagens em
grupos de redes sociais, que expunham o desconforto de terem que ficar com os(as)
filhos(as) em mais de um periodo do dia. Ouvimos pais relatando da impossibilidade
de terem os(as) filhos(as) em casa, pois tinham que trabalhar, e também dizendo que
nao tinham a fungao de professores(as) na vida de “seus/suas” filhos(as), portanto
nao tinham a responsabilidade de auxiliarem nos estudos. Ouvimos até mesmo uma
declaracdo que ressaltava que se os pais tinham este papel neste periodo de
pandemia, os Estado deveria repassar o salario pago aos(as) professores(as) para
eles(as).

Para que o ensino hibrido seja de fato eficaz em suas propostas, detectamos a
necessidade de professores(as) comprometidos(as) e capacitados(as), para que
consigam lidar com essa nova modalidade de ensino, pois por um lado precisam
motivar os(as) alunos(as) para que se posicionem de forma auténoma, “e por outro,
precisam estar prontos para dar o suporte necessario as indagacoes e anseios
diversos de uma turma heterogénea, sem, contudo perder o foco dos objetivos
tragados para cada momento da aula” (SILVA, 2021, p. 160). E destacamos o quanto
a familia precisa também estar envolvida para que as metas sejam alcancadas,
compreendendo, de fato, suas funcdes e responsabilidades, independente do ensino

ser no formato hibrido ou presencial.

Diante de tal contexto, o poder publico de forma geral tem papel decisivo para
0 sucesso frente a essas demandas exigidas pela modernizac¢éo do processo
de ensino e aprendizagem nas escolas publicas, isto porque em primeiro
lugar, precisamos de professores motivados e conscientes de seus papeis
frente a essa realidade. Em segundo precisamos de escolas melhor
equipadas e estruturadas, a fim de que o espaco de aprendizagem néo se
resuma a sala de aula e ao trabalho do professor. Para finalizar, sabemos
gue o comportamento de nossos alunos reflete as condi¢des sociais as quais
estiveram expostos desde 0 seu nascimento. Assim sendo, é preciso que
nossos governantes voltem seus olhares para a necessidade de uma
sociedade mais justa e, para isso promovam mais acfes votadas para a
promocéao da igualdade social (SILVA, 2021, p. 160).

Vale destacar também que os(as) preceptores(as) temiam retornar as escolas
em que trabalham, assim como aparece em pesquisa intitulada “Evasdo escolar e
jornada remota na pandemia”, em que: professores(as) se dizem pouco confortaveis

com a volta as aulas, sendo que o principal motivo € o medo de contaminacgao (83%)
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e 0 receio quanto a capacidade das instituicdes de ensino de retomar o funcionamento
cumprindo as condigdes sanitarias necessarias (86%). “Sobre o legado da pandemia,
72% dos entrevistados(as) acreditam que mudou a percep¢ao sobre a importancia da
tecnologia na educacédo e na valorizagao da carreira do docente pela sociedade”
(NERI; OSORIO, 2021, p. 47).

Ressaltamos ainda que os(as) docentes estiveram e estdo em uma posicao
delicada, precisando responder as demandas verticais e externas a escola, que
exigem rendimento e desempenho na devida reinvenc¢ao de novas formas de ensino,
mas também se viram obrigados a se perguntar: qual a efetividade desse ensino?
Onde estado os alunos e alunas que nédo estamos alcangando? Estamos propiciando
uma educacao de qualidade e com equidade? S&o dilemas politicos e institucionais
enfrentados por nossas escolas e pelos(as) professores(as) em tempos de pandemia,
como tantos outros que tendem a aparecer a cada momento [grifo dos autores]
(MARTINS, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

Nosso objetivo foi o de apresentar aqui a experiéncia de professores(as) de
Educacéo Fisica ao terem que enfrentar o retorno as escolas, depois de um longo
periodo atuando apenas no ensino remoto, tendo diante deles(as) um novo momento
de (re)adequacao e recrutando novas estratégias diante do sistema educacional que
se estabeleceu.

Sabemos que este relato ndo esgota a tematica sobre o ensino hibrido, visto
que ele se limita a realidade de apenas trés escolas campo atendidas pelo Programa
Residéncia Pedagdgica, partindo da perspectiva de trés preceptores(as), conforme
suas observacdes e impressdes sobre este periodo de transi¢cdo. Temos ciéncia que
este periodo foi necessario, ja tendo sido concluido, porém, novos acontecimentos,
desdobramentos e outros desafios tém surgido e podem vir a surgir; como também
alguns avancos podem ser conquistados a medida que a vacinacdo e os estudos
avancem; como também outros indices que precisam melhorar, como: economia,
renda, emprego, entre outros, ja que estes influenciam sobremaneira a presenca e a
participacédo dos(as) estudantes nas atividades escolares.

Desta maneira, ficou nitido que muitos outros desafios estariam e estdo por fim
até o retorno total das aulas e dos(as) alunos(as) as suas atividades “normais”, como

também do envolvimento dos(as) estudantes com a escola, ainda prejudicado.
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Embora ja estejamos com retorno presencial estabelecido na estado de Minas Gerais
sabemos que outras dificuldades tendem a surgir, pois a pandemia durou mais tempo
do que se imaginava e seus desdobramentos na educacdo ainda estdo sendo
percebidos e avaliados. Que continuemos com as nossas tarefas, praticas

pedagdgicas e lutas!
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Resumo

O presente texto é fruto do diagndéstico escolar do Instituto de Educacéo Assis Brasil,
situado na cidade de Pelotas. O diagndstico foi realizado por estudantes de pedagogia
dentro do projeto PIBID, que busca iniciar estudantes a docéncia. No desafio de
diagnosticar a escola sem entrar em seu espaco fisico ou conhecer pessoalmente as
pessoas que nela habitam, os autores recorreram a entrevistas a comunidade escolar
por videochamadas, estudos dos documentos norteadores da instituicdo (como PPP)
e da bibliografia da escola contada por livros, documentos e pela memoria dos que
por ela passaram. Partindo da premissa de que se precisava saber o percurso
historico percorrido pela escola para compreender suas atuais estruturas, e
entendendo que a historia do Assis se tranga com a historia da formacédo de
professores do pais, buscou-se compreender o desenvolvimento de tal formacao no
Brasil e em Pelotas, considerando o quanto o macro influéncia na subjetividade ndo
linear do objetivo de pesquisa em questao, 0 Assis.
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1. INTRODUCAO

Localizado no centro da cidade de Pelotas, o Instituto Estadual de Educacao
Assis Brasil (IEEAB) foi fundado em 1929, sendo a primeira escola de formacao de
professores da cidade, justamente com a intencdo de as meninas nao mais
precisarem ir a capital para se tornarem professoras. Portanto, com o0 objetivo de
compreender a atual realidade escolar da instituicdo, o trabalho busca fazer uma

analise histérico-investigativa acerca dos principais elementos que a constituem.

Esta busca fundamentou-se em entrevistas feitas por chamadas de videos com
membros da comunidade escolar, em textos escritos anteriormente e no acervo de
fotos da professora coordenadora do projeto Silvia Ferreira da Cruz. Buscou-se néo
apenas entender a identidade do Assis e suas estruturas, mas também como elas se

fundamentam através de sua historia.

Este trabalho é fruto de uma sistematizacéo feita das atividades e pesquisas
feitas por estudantes do Curso de Pedagogia, bolsistas de iniciacdo a docéncia no
Subprojeto de Alfabetizacéo: Nucleo de Ciéncias e Matematica nos anos iniciais do
programa PIBID/UFPel (2020/2022), financiado pela CAPES, como trabalho dos dias
24/01/21 a 14/02/21, que buscou diagnosticar o IEEAB. O trabalho contou com a
orientacéo do prof. Dr. Antbnio Mauricio Medeiros Alves e da prof. Dra. Caroline Terra
de Oliveira; da supervisdo da coordenadora dos anos iniciais, Silvia Ferreira da Cruz,

bem como de outros servidores da escola Assis Brasil.

Elaboramos inicialmente um quadro sobre a formacao de professores no Brasil,
para que atraves dessa pesquisa macro pudéssemos analisar a situagdo micro da
instituicdo. Nossa pesquisa foi aportada em (SAVIANI, 2009), (GATTI, 2009) e
(BORGES, 2011).

Este trabalho é fruto de uma sistematizacéo feita das atividades e pesquisas
feitas por estudantes do Curso de Pedagogia, bolsistas de iniciacdo a docéncia no
Subprojeto de Alfabetizacdo: Nacleo de Ciéncias e Matematica nos anos iniciais do
programa PIBID/UFPel (2020/2022), financiado pela CAPES, como trabalho dos dias
24/01/21 a 14/02/21, que buscou diagnosticar o IEEAB. O trabalho contou com a
orientacao do prof.Dr. Anténio Mauricio Medeiros Alves e do prof. Dra. Caroline Terra
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de Oliveira; da supervisao da coordenadora dos anos iniciais, Silvia Ferreira da Cruz,
bem como de outros servidores da escola Assis Brasil.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Através do nosso referencial tedrico (AMARAL; AMARAL, 2010), (AMARAL;
LOUZADA, 2016), (TEIXEIRA, 2018), compusemos um diagndstico histérico para
abordar a trajetéria de formacéo docente no IEEAB em diferentes periodos historicos.

Para que assim pudéssemos chegar na atualidade com um diagndstico escolar.

Inspirados no referencial teérico acima que se utilizaram da memoria das
normalistas para abordar a trajetéria de formacao dessas docentes em determinados
periodos, entrevistamos uma professora que atuou na instituicdo de 1988 até 2013,

ano em que se aposentou.

3. METODOLOGIA DE PESQUISA

Realizadas em um contexto de isolamento social por conta da pandemia de
COVID-19, as contribui¢cdes aqui trazidas sao resultado de diversos encontros por web
conferéncia, onde realizou-se a articulacdo entre pesquisa bibliografica acerca da
histéria do Assis Brasil, analise documental do Projeto Politico Pedagdgico da escola,
e construcdo do diagndstico escolar, construido a partir de entrevistas realizadas em

reunides do PIBID com a participacao voluntaria de servidores da escola.

4. ANALISE DE DADOS

Em nivel global, a necessidade de formacdo docente fora preconizada por
Comenius, no século XVII, sendo que o Seminario dos Mestres, instituido por Sao
Joao Batista de La Salle em 1684, foi o primeiro estabelecimento de ensino destinado
a formacao de professores. No mundo, o processo de formacédo de professores
comeca a ser pensado a partir da Revolugdo Francesa. Dessa forma, a primeira
instituicdo denominada Escola Normal foi proposta pela convencdo, em 1794 e

instalada em Paris em 1795. Em sequéncia, 0s paises como Franca, Italia, Alemanha,
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Inglaterra e Estados Unidos foram instalando, ao longo do século XIX, suas Escolas
Normais. (BORGES, 2011)

A preocupacédo com a formacao dos professores no Brasil ja é discutida por Rui
Barbosa em 1982, onde faz criticas aos métodos e mestres, especificamente no curso
de direito. Mas essas preocupac¢des comecam a ganhar corpo de fato, apls a
independéncia do Brasil e Saviani (2009) categoriza esse momento em 6 periodos
que vao de 1827 até 2006, onde concluiu esta pesquisa em 2009. Os seis periodos
sao:

3.1 Ensaios intermitentes de formagéo de professores (1827-1890):

Desde o inicio da colonizacdo, do surgimento das escolas jesuitas, as
preocupacdes acerca da formacado de professores comecam a serem observadas a
partir do dia 15 de outubro de 1827, quando a Lei das Escolas de Primeiras Letras &
promulgada, e os professores das provincias, passam a ter de custear sua formacéo
seguindo o método mutuo, estipulado pelo artigo 4 desta mesma lei.

O custeamento das provincias em relacdo a formacédo destes professores,
passa a ser a partir do Ato Adicional de 1834, inspirado em paises Europeus e na
criacdo das Escolas Normais. A provincia do Rio de Janeiro, em Niter6i, foi
responsavel pela criagdo da primeira Escola Normal no pais, 1835, estimulando a
criacdo em outras provincias que foram se sucedendo, seguindo nesta ordem: Bahia,
1836; Mato Grosso, 1842; S&o Paulo, 1846; Piaui, 1864; Rio Grande do Sul, 1869;
Parana e Sergipe, 1870; Espirito Santo e Rio Grande do Norte, 1873; Paraiba, 1879;
Rio de Janeiro (DF) e Santa Catarina, 1880; Goias, 1884; Ceara, 1885; Maranhdo,
1890. Este periodo ficou marcado como intermitente, justamente por estas escolas
abrirem e em seguida ndo se manterem por muito tempo e fecharem, além de
contarem com poucos alunos. Estas escolas ndo davam grande importancia a
didatica-pedagogica, os professores que dariam aulas no ensino primario, teriam de
ter dominio das matérias especificas trabalhadas neste processo de ensino, entéo o

conhecimento era visto pela concepg¢éo da transmisséo.

A escola de Niteréi foi fechada em 1849, pelo entéo presidente da provincia,
Couto Ferraz, que redigia criticas as escolas normalistas, pois achava que seus
meétodos eram ineficazes e que havia pouca formacao de alunos, além das poucas

escolas que se tinha. Com o fechamento, substitui-a por professores adjuntos, regime
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gue adotou no Regulamento em 1854, quando o mesmo exercia o quadro de ministro
do Império. Estes professores adjuntos agiam como ajudantes do professor regente,
se aperfeicoando nos conhecimentos e nas praticas de ensino, para que 0S mesmos
substituissem a criacdo de novas Escolas Normais. Mas essa outra alternativa nao

vingou por muito tempo e a escola de Niterdi foi reaberta em 1859.
3.2 Estabelecimento e expansé&o do padréo das Escolas Normais (1890-1932).

O marco inicial foi a reforma da Escola Normal paulista, que serviu como
referéncia, ocorrido em 1890 e influenciando a expansdo das escolas de formacéo.
Neste momento houve uma reforma no plano de estudos, onde conhecimentos
ganharam uma preocupacéo cientificista, onde somente assim, com professores mais

preparados para a demanda social da época, poderiam as coisas darem certo.

No inicio do século XX, houve um certo crescimento da ideia da educacéo
liberal, colocada no papel de transformacao pela escola dos individuos ignorantes, em
cidadaos esclarecidos, o que seguidamente, foi suplantado por idéias pedagdgicas
mais modernas. Em 1924, com o surgimento de novas ideias pedagdgicas, criou-se a
Associacdo Brasileira de Educacdo (ABE), que contou com varias tendéncias e
pessoas refletindo sobre educacdo, e gerou nisso uma Conferéncia Nacional de
Educacao.

3.3 Organizacao dos Institutos de Educacao (1932-1939).

O processo dos reformadores comecou a esfriar e chegou-se a concluséo de
gue mesmo através da expansdo das Escolas Normais, pouca coisa tinha se
modificado, e por mais que através da reforma de 1890, tenha-se pensado numa
didatica-pedagdgica diferente, a modalidade de transmissdo do conhecimento

continuava quase que hegemaonica.

Surgem entdo, os Institutos de Educagéo, espaco de cultivo e pesquisa. Os
dois marcos neste periodo foram os Institutos do Distrito Federal e outro de Séo Paulo,
0 primeiro idealizado e implantado por Anisio Teixeira e dirigido por Lourencgo Filho e
o outro implantado por Fernando de Azevedo, ambos impulsionados pelo ideéario da

Escola Nova.

Com a reforma instituida pelo decreto n. 3.810, de 19 de margo de 1932, Anisio
Teixeira buscava a superacao dos problemas das Escolas Normais, contanto com a

elaboracdo de um curriculo, num periodo em que a Pedagogia caminhava para se
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emancipar e tornar-se uma area do conhecimento, com saberes especificos. Para
esse fim, transformou a Escola Normal em Escola de Professores, cujo curriculo
incluia, j& no primeiro ano, as seguintes disciplinas: 1) biologia educacional; 2)
sociologia educacional; 3) psicologia educacional; 4) historia da educacao; 5)
introducdo ao ensino, contemplando trés aspectos: a) principios e técnicas; b)
matérias de ensino abrangendo calculo, leitura e linguagem, literatura infantil, estudos
sociais e ciéncias naturais; c) pratica de ensino, realizada mediante observacéao,
experimentacdo e participacdo. Como suporte ao carater pratico do processo
formativo, a escola de professores contava com uma estrutura de apoio que envolvia:
a) jardim de infancia, escola priméaria e escola secundaria, que funcionavam como
campo de experimentacdo, demonstracao e pratica de ensino (no Assis implementado
ja pelo primeiro diretor Emilio Boeckel em 1934); b) instituto de pesquisas
educacionais; c) biblioteca central de educacéo; d) bibliotecas escolares; e) filmoteca,;
f) museus escolares; g) radiodifusao.

3.4 Organizacédo e implantacdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e

consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

Ambos os Institutos de educacdo foram elevados ao nivel universitario,
compondo-se como base de estudos das universidades, a paulista e a carioca, uma
fundada em 1935 e a outra em 1934. Tendo como base essa experiéncia, o decreto-
lei n. 1.190, de 4 de abril de 1939, deu-se inicio a Faculdade Nacional de Filosofia da
Universidade do Brasil. Através deste decreto e desta universidade servir como
referéncia, iniciou-se a formacao de professores na modalidade “3+1”, tanto nas
licenciaturas especificas, quanto na pedagogia. Essa formacao era dividida entre os
3 anos em que se aprenderia disciplinas especificas vinculadas com as areas dos

saberes, e 0 1 restante, seria para aprender didatica.

O mesmo acontece com o ensino normal, a partir do decreto-lei n. 8.530, de 2
de janeiro de 1946, conhecido como Lei Organica do Ensino Normal (Brasil, 1946),
houveram modificagdes. O curso normal em conjunto com os demais cursos de nivel
secundario, foram organizados em dois ciclos: o primeiro correspondia ao ciclo
ginasial do curso secundario e tinha duracéo de quatro anos. Seu objetivo era formar
regentes do ensino primario e funcionaria em Escolas Normais regionais. O segundo
ciclo, com a duracéo de trés anos, correspondia ao ciclo colegial do curso secundario.

Seu objetivo era formar os professores do ensino primario e funcionaria em Escolas
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Normais e nos institutos de educacgéo. Estes, além dos cursos citados, contariam com
jardim de infancia e escola primaria anexos e ministraram também cursos de
especializacéo de professores primarios para as areas de Educacéo Especial, Ensino
Supletivo, Desenho e Artes aplicadas, musica e canto e cursos de administradores
escolares para formar diretores, orientadores e inspetores escolares (SAVIANI, 2009).
Tanto os cursos normais, quanto as licenciaturas e as Pedagogias, no seu processo
de expansdo, deram maior énfase nas disciplinas de cunho cultural-cognitivo,
delegando a parte didatico-pedagodgica, para apenas a obtencdo do titulo de

formacéao.

3.5 Substituicdes da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

O golpe militar trouxe modificacbes estruturais na educacdo. Os ensinos
primério e médio foram substituidos por 1° e 2° grau, através da lei n. 5.692/71 (Brasil,
1971). Nessa modificacdo, as Escolas Normais foram substituidas pelo magistério, no
qgual o aluno que estivesse no 2° grau cursava as disciplinas destinadas para essa
fase escolar, e conjuntamente faria uma especializacdo para o magistério. Pelo
parecer n. 349/72 (Brasil-MEC-CFE, 1972), o magistério foi dividido em duas formas:
a primeira, a carga horaria seria de 2.200 horas, isso daria trés anos, e que habilitaria
a lecionar até a 42 série, enquanto o outro, teria uma carga horéaria de 2.900 horas, 4

anos, e habilitaria até a 62 do 1° grau.

Por conta dos cursos normais terem sidos reduzidos a uma formacéo
especifica, o governo, em 1982, se viu na obrigatoriedade de lancar o projeto Centros
de Formacéo e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAMS), para auxilio na formacao,
em prol de uma “revitalizagdo da Escola Normal” (Cavalcante, 1994, p. 59, 76 e 123).
O que por mais que tenha tido um carater positivo, ndo foi algo que tenha tido

continuidade e tenha abrangido um numero suficiente de professores.

No nivel de formacé&o de professores nas universidades, a lei n. 5.692/71 previu
gue para as ultimas quatro séries do 1° grau e para o ensino do 2° grau, 0s cursos de
licenciatura teriam a formagéo curta (3 anos) ou plena (4 anos), enquanto que a
Pedagogia além da formacéao de professores para habilitacéo especifica de Magistério
(HEM), também tinha a funcionalidade de formar especialistas em Educacgdo, como
diretores de escola, orientadores educacionais, supervisores escolares e inspetores

de ensino.
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3.6 Advento dos Institutos Superiores de Educacgdo, Escolas Normais
Superiores e 0 novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

A primeira LDB foi criada em 1961, no governo Jodo Goulart. As efetivacdes
legislativas comecaram a ocorrer no periodo militar, com as leis 5.540/68, 5.692/71 e
7.044/82. Em 23 de dezembro € criada a LDB de 1966, onde surgiu uma esperanca,

mas no desenrolar das alteragbes foram-se criando algumas contradi¢coes.

Houve na década de 70 e 80 uma grande discussédo em torno de uma educacgao
no campo progressista, pois a partir deste momento, ao invés das discussdes
permearem o que vinha acontecendo no regime militar, passaram a discutir o futuro
da educacdo em torno de questdes democraticas. Nisso surgem associacdes, como:
Associagao Nacional de Educacado; Andes — Associacao Nacional de Docentes da
Educacao Superior; Cedes — Centro de Estudos Educacgao e Sociedade; Anped —
Associacdo Nacional de Pesquisa em Educacdo; CNTE — Confederacdo dos
Trabalhadores em Educacédo, que a partir da Constituicdo de 1988, algumas se
sindicalizaram. Através dessas associacdes e de setores da educacdo, muito
conhecimento cientifico sobre a educacdo comeca a ser produzido e divulgado,
através de revistas e de bibliografias literarias. A perspectiva era a sistematizacao
dessas décadas que foram muito ricas no campo ideéario da educacdo, em torno de
efetiva-las a nivel nacional, mas a partir dos anos 90, houve um levante neoliberal a
nivel mundial, que gerou uma correlacdo de forcas, e a LDB de 96 foi criada nesse

contexto, assimilando muito das propostas desse novo ideario mundial

Ja& no inicio do século XX, passou-se a discutir a importancia da formacao a
nivel superior, tanto que as escolas normais foram elevadas a institutos de educacéo.
O ideario da Escola Nova, junto com o “Manifesto dos pioneiros” semeou sementes,
ao lado de pessoas como Anisio Teixeira e Fernando de Azevedo. Anisio ja discutia
sobre uma identidade docente, sobre a unificacdo dos conhecimentos tedricos e
praticos da educacéo, e que toda forma de dualizacdo é responsavel pela confusao

na formacéo docente.

A partir da LDB esses Institutos de educacéo ressurgiram, mas diferentemente
das propostas tecidas na década de 30, houveram controversias acerca dos mesmos.
Pois criou-se uma separacao desses Institutos das Universidades, por consequéncia,
afastando-se do centro de pesquisa em educacao, algo fundamental para orientar a
praxis docente.
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Em 2002, Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo de Professores
sdo promulgadas propondo alteragdes nos curriculos, e logo em seguida, diretrizes

curriculares passam a ser aprovadas pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Segundo a LDB é exigida curso superior na formacéo de professores e fica
expresso nos artigos 62 e 63:
Art. 62 — A formacéao de docentes para atuar na educacgéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacéo, admitida como formacéao
minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal.
Art. 63 — Os Institutos Superiores de Educacdo manteréo:
I. cursos formadores de profissionais para a educacdo basica, inclusive o
curso normal superior, destinado a formacao de docentes para a educagéo
infantil e para as primeiras séries do ensino fundamental;
Il. programas de formacgdo pedagogica para portadores de diplomas de
educacéo superior que queiram se dedicar a educacao basica;
lll. programas de educacédo continuada para os profissionais de educacao
dos diversos niveis. (Lei de diretrizes e bases, 1996)
Os Institutos Superiores de Educacao (ISEs), ficaram com a finalidade a nivel
superior de formacéo, regulamentado pela Resolugdo CP n° 1/99, através do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), para superar a fragmentacado de formagao

disponibilizada por cursos oferecidos de maneira mais desregular.

Na formacdo dos ISEs, as resolucdes dialogam acerca da denominacdo e
integracdo ou ndo com as universidades, mas baseando-se num curriculo
contemplativo com os outros meios de formacdo de professores, em prol da
superacéo ja historica da fragmentacao da formacéo, além de dever contar com um

corpo docente qualificado e preparado para lidar com as questfes formativas.

Paralelamente, tem-se o0 surgimento das Escolas Normais Superiores, que se
expande, enquanto os ISEs perdem um pouco de espaco. Com as diretrizes
curriculares definidas em torno das licenciaturas, o carater docente fica mais
fragmentado, pois perde-se ai a possibilidade de se discutir uma identidade docente
e uma formagdo que a guia e se entrelace entre os centros formadores,
transformando-se em graduacfes de professores especialistas em determinadas

areas, perdendo o grau de organicidade na formacéo.

A desagregacdo que as pesquisas evidenciam no que respeita a formacéo
de professores e sua fragmentacdo interna em termos de curriculo parece
corresponder a interesses institucionais cristalizados, ou a falta de
perspectivas quanto ao perfil formador do profissional professor, e a reducéo
de custos. Além da estrutura integrada exigida aos ISEs, as condicdes
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definidas para a contratagdo de docentes especificamente para eles também
podem ter concorrido, no &mbito das instituicdes privadas, em virtude de seu
custo maior, para que a ideia de um centro especifico formador de docentes,
fosse um instituto ou uma faculdade, nao vingasse. Para as instituicbes
universitarias publicas, alteracdes estratégicas de curriculo ou estrutura
organizacional implicaram remanejamentos institucionais e de docentes, o
gue demandaria mudanca da cultura formativa, de representacfes
cristalizadas. (GATTI; BARRETTO, 2009, p. 46).

O que foi defendido por Anisio na criacdo dos Institutos é justamente o cerne
da questdo, com a falta de organicidade curricular entre os centros de formacéo,
podem ocorrer énfases diferentes, perdendo um carater de uma educacdo que nao
dialogue s6 com a pratica ou s6 que a teoria, mas que esses centros possam
estabelecer uma organizacao que valorize a pesquisa e aproximagao com as escolas,
para que o conhecimento ndo seja fragmentado nas disciplinas e em horas-aula,
dualizando os saberes essenciais com a didatica-pedagdgica, como nos cursos de

formacao 3+1.
3.7 DIAGNOSTICO HISTORICO

Com 92 anos, o IEEAB é uma instituicdo de grande prestigio em Pelotas que &
bastante plural, por ser uma escola central em que os alunos vém de todos os bairros
e que se preocupa em atender o maximo das necessidades dos estudantes. Neste
cenario distopico causado pela Covid-19, realiza-se um diagnéstico escolar do IEE

Assis Brasil sem viver a sala de aula ou entrar na instituicao.

Compreende-se que ao longo de sua histéria, pessoas com diferentes
ambicoes e ideais passaram pelos postos de poder, tanto dentro da instituicio como
na direcdo, quanto fora sendo protocoladas por Brasilia, pelo estado ou pelo
municipio. Hoje o Assis tem um PPP que busca uma educacdo emancipadora,
baseado nos ideais de sua comunidade escolar em 2017, e nas leis vigentes até o
mesmo ano, mas a comunidade e as leis ja foram outras, expressando ideais
conflitantes aos de hoje seguindo o ritmo da época, sendo eles as ambicdes

tecnicistas da ditadura militar ou as emancipatorias freirianas.

O IEEAB foi a primeira escola de pelotas a formar professores (formando
inclusive a primeira complementarista negra em Pelotas, Eva Lemos Moura, sua formagéao foi
de 1936 a 1943, ingressando na instituicdo gracas a intervencdo do Bispo da cidade),
fazendo disso seu carro chefe, e tornando-se referéncia nesta modalidade. Segundo
uma pesquisa desenvolvida por Tania Nair Alvares Teixeira, na Universidade Federal
de Pelotas (UFPel), com o objetivo de analisar a educacao no regime militar no Assis
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Brasil -mais especificamente nos anos de chumbo (1968-1974)- através da legislacédo
vigente na época, de documentos disponibilizados pela escola e por entrevistas com
alunas e professoras do Curso Normal, que seguiu até os anos 70 e a partir da lei
5692/71 (LDB), foi alterado para uma habilitacdo, cuja denominacédo € o magistério,
cursado conjuntamente com o 2° grau. Através de entrevistas e com o aparato tedrico,
a autora constatou um forte disciplinamento das alunas, pela vigilancia, pelo

regulamento do tempo escolar e pelo controle de rendimentos.

Entre as memorias, € destacado por uma normalista, que estudou no periodo
entre 1976 e 1980, sua adoracéo pela escola, pelo ambiente e pela socializagdo, mas
também o seu descontentamento com a rigidez das professoras, que ndo a deixavam
expressar suas ideias, suas opiniées e que era exigido o uso de uniforme, na qual a

mesma nao sentia-se confortavel em usar.

Outra normalista, que estudou entre 1979 e 1982, relata a disciplinarizagédo nas
vestimentas, as quais eram frequentemente cobradas em estarem devidamente
arrumadas, e também na entrada haviam monitores que recolhiam suas carteiras
escolares para anotar presenca, so as devolvendo na saida. Caso o uniforme nao se
encontrasse na devida medida, ou esquecessem seus materiais escolares -livros,
carteira escolar-, eram mandadas para casa. Outro aspecto relatado pela mesma, era
a situacao da criatividade na elaboracéo dos planos de aula, que era algo importante
ja que estariam prestes a exercer a docéncia, mas que isso era desestimulado e néo
elaborado, apenas era seguido rigidamente uma sequéncia de estudos. Observa-se,
a critica ao modelo didatico-pedagdgico diferido pela mesma, que em uma de suas
falas em relacao a formacéao, relata que “eles” esperavam a perfeicéo, e o “eles” pode
ser entendido pelos professores, direcéo e politica educacional, e a centralidade do

conhecimento na figura hierarquica, sem a possibilidade de participacao.

Na musica de Nelson Gongalves, intitulado como “Normalista”, podemos tragar
um paralelo com a vestimenta, que tinha como funcao social, o objetivo de demonstrar
gue aquela mulher cursava a Escola Normal, e que a mesma, devido ao uniforme,
carregava elementos de uma pessoa apaziguada, domesticada e capacitando-se para
cumprir seu papel social, tanto de “cuidadora” educacional, quanto de uma boa mulher

para se casar.

Vestida de azul e branco; Trazendo um sorriso franco; No rostinho
encantador; Minha linda normalista; Rapidamente conquista; Meu coracao
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sem amor (...); Mas, a normalista linda; Nao pode casar ainda; S6 depois que
se formar... Eu estou apaixonado; O pai da moca é zangado; E o remédio é
esperar. (GONCALVES,1949)

Na sequéncia, as Ultimas quatro alunas entrevistadas, expressaram
similaridades em suas falas, mas também singularidades. As quatro estudaram entre
0s anos 1980 a 1984, 1973 a 1976, 1974 a 1977, 1972 a 1975. Essas alunas redigiram
elogios a escola, por ser considerada uma escola de “nome” e de “peso”, organizada,
0 respeito entre os colegas, a exceléncia das professoras com uma leve exaltacdo de
sua disciplina e hierarquia e a qualidade da escola publica, tendo uma delas, feito um
paralelo com a atualidade, e a falta de respeito com os professores, dando a entender,
gue um dos motivos seria justamente a falta de disciplina. A aluna, situada entre 1973
a 1976, fala que no periodo entre 1970/1973, n&o se falava em politica dentro da sala
de aula, e que comecou a perceber essa diferenca quando entrou no CPERS. Outra
aluna entrevistada, dentro do periodo de 1972 a 1975, respondeu um questionario
estruturado por e-mail, ja que a mesma, ndo se encontrava morando mais em Pelotas,
e suas respostas foram felicitando os bons momentos com colegas, professores e

funcionarios.

Foram entrevistadas também, duas professoras que atuavam na educacéo
fisica, uma exerceu a docéncia de 1981 a 1993 e a outra entre 1961 e 1984. A primeira
professora expressou sua felicidade de ter atuado na escola, exaltado sua experiéncia
individual de ter conseguido se tornar professora do IEAB, que era uma escola do
centro, ja que a mesma sempre deu aulas nos bairros e na zona rural. A segunda
reforcou suas memorias sobre a boa convivéncia com a escola, disse nunca ter tido

problemas com os alunos e considera que na época nao existia indisciplina.

Nota-se, que entre o tracado de memorias das alunas e professoras neste
periodo, marca-se um misto de sentimentos e situacdes, indo desde a critica ao
modelo didatico-pedagdgico, a vigilancia e a pouca liberdade de expressao, tendo a
disciplina um sentimento dubio, ora criticada por umas, ora exaltada por outras. Além
do sentimento de prestigio por estudar numa escola de importancia na cidade, das

boas rela¢des entre os colegas, professores e funcionarios da escola.

Nos anos 60 as ideias de Paulo Freire comecaram a ganhar espagco em um
Brasil com 70% de analfabetos. A efetividade do método de Freire somada a revolta
emergente das educadoras comecou a despertar um sentido de educacéo
transformadora e politica. Sentido este que nao se tornou paradigma mas que norteia
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até hoje o trabalho de professores progressistas em todo o Brasil, inclusive os do
Assis. Contribuindo na construcao do objetivo de seus fazeres pedagdgicos.

As décadas de 70 e 80 foram cruciais para a construcao identitaria do atual
perfil de educador apresentado no PPP do Assis, um sujeito politico, que acredita na
educacdo como ferramenta de emancipac¢éao do educando e transformacgéo social, e
um profissional da classe trabalhadora. Nessa época a ditadura militar tentava abafar
0S movimentos sociais e despolitizar a juventude, e as professoras eram tratadas

como maes e donas de casa ajudando a compor o orcamento doméstico.

Como reacao a isso, as professoras gauchas se organizaram no CPERS
(Centro de Professores do Estado do Rio Grande do Sul), construindo coletivamente
uma nova identidade enquanto classe trabalhadora e politizada. No Brasil a
sindicalizacdo chegaria com a constituicdo de 88. As professoras do Assis desde o
inicio das movimenta¢des tém construido e colaborado com o fortalecimento da
categoria, sendo resisténcia a dire¢des que eram contra o debate classista na escola,
e para o gosto de alguns e desgosto de muitos eram sempre bem vistas nas greves e

desfiles pelos direitos dos trabalhadores.

Houve um conjunto de fatores que fizeram da década de 80 um momento

privilegiado para emersao de propostas pedagdgicas contra-hegemaénicas:

O processo de abertura democratica, a ascensdo as prefeituras e aos
governos estaduais de candidatos pertencentes a partidos de oposi¢do ao
governo militar, a campanha reivindicando eleicbes diretas para presidente
da republica, a transicdo para um governo civil em nivel federal, a
organizagdo e mobilizagdo dos educadores, as conferéncias brasileiras de
educacéo, a producao cientifica critica desenvolvida nos programas de poés-
graduacé@o em educacdo e, o incremento da circulacéo de ideias pedagdgicas
propiciado pela criagdo de novos veiculos. (SAVIANI, 2009, p.413).

Muitas das educadoras do Assis construiam e eram influenciadas por estas
ideias e movimentos que borbulhavam pelo pais, sendo vanguarda na ascenséo da

escola publica.

De acordo com a entrevista com o atual diretor Fabio Padilha, tem-se
laboratério de matemética e espaco para o de ciéncias, 0 que ndo se tem s&do 0s
recursos financeiros e humanos necessarios para a efetivacdo destes projetos,
caréncia de recursos esta que € conhecida por todo o estado. Além disso 0s recursos
destinados a educacéo sofreram cortes antes e durante a pandemia, e uma forte
intervencao ideoldgica de perseguicdo a professores, apagamento e edi¢cdo de crimes
histéricos cometidos contra a populacao brasileira e contra a democracia, e imposi¢ao
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de métodos neoliberais que visam transformar a escola publica em uma fabrica de

massas Uteis as empresas.

Este desmanche da escola publica se deve a reacdo da classe dominante ao
ver o pobre chegando a faculdade e reivindicando voz politica. Ao sentir a
possibilidade de perder a hegemonia do poder passou entéo a investir mais na disputa
ideologica pela instrumentalizacdo da escola, diabolizando Freire e tudo associado a
sua luta. Temos hoje uma clara dicotomia de sentimento em relacéo a este educador,
uns 0 amam por ensinar a leitura da palavra e do mundo aos pobres, outros o odeiam
por ensinar a leitura da palavra e do mundo aos pobres. Acontece que com a
decadéncia da escola publica, a elite paga as escolas privadas para formarem seus
filhos, segregando uma educacéo para quem manda e uma educacao para quem sera
mandado, assegurando assim a manutencdo dos postos de poder dentro da mesma
familia no sistema “meritocrata” defendido pelos mesmos. Este é o atual cenario em
que nos encontramos, uma luta ideoldgica pelo sentido da educacao e da instituicdo

escolar.

3.8. DIAGNOSTICO ATUAL: O ASSIS BRASIL EM MEIO A DISTOPIA POLITICO-
SANITARIA

Para compor esse diagndstico neste periodo atipico, onde tivemos que
diagnosticar através da tela de um computador, fizemos entrevistas com o diretor
Fabio Padilha, que nos deu detalhes da escola, da sua identidade, do seu dia a dia e
suas dificuldades, com professoras que atuam na escola entre seus dilemas
pandémicos e com uma professora aposentada, que teve o Assis como ultima escola
em gque trabalhou e que nos conduziu através da tessitura de suas memorias, e com

algumas outras partes do conselho escolar, como o SOE e a sala de recursos.

O Assis Brasil possui uma identidade cosmopolita, sua localidade encontra-se
na rua Antdnio dos Anjos, 296. Por ser uma escola no centro, geograficamente torna-
se plural, educando pessoas de diferentes lugares, sendo eles: Cohabpel, Centro,
Areal, Dunas, Z3, Laranjal, Sanga Funda, Getulio Vargas, Navegantes, e alguns
poucos alunos do Fragata. Em termos de gestdo, a escola se divide em um tripé,
sendo responsaveis pelas aces desenvolvidas a dire¢do, o conselho escolar e 0
circulo de pais e mestres (CPM). Na pratica, entre analises do PPP da escola e
didlogos sobre a gestdo, percebemos que isso ndo ocorre de maneira efetiva, a

participacdo dos pais é muito baixa, levando em consideragdo que a escola atende
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1545 alunos; apesar de contar com um CPM atuante, a participacéo ativa conta com
7 ou 8 pais. Entdo a direcdo da escola é quem administra o trabalho, buscando uma

harmonia e a absorcdo das demandas dos outros poderes.

O nome dado a escola foi em homenagem a Joaquim Francisco de Assis Brasil,
nascido em 1857 na cidade de Sao Gabriel (RS). O mesmo possuia uma carreira
académica de prestigio e de orgulho para a populacdo Rio-grandense, onde estudou
em cidades do Rio Grande do Sul e depois foi para Sao Paulo, cursar bacharel em

direito e exercer carreira politica.

O projeto da edificacdo da escola foi realizado pelo arquiteto Jodo Baptista
Pianca, inspirado no movimento de arte decé que é caracterizado por uma arquitetura
mais simples e ndo tdo ornamentada, na qual a escola serviu de um modelo base,
pois a maneira de construcdo permitia ser de forma rapida e de baixo custo, tendo
outros prédios do projeto-tipo no Rio Grande do Sul sendo construidos desta maneira.
Devido uma demanda de alunos, a escola passou por uma reforma na década de 80,
onde ela foi ampliada. Nos anos 80 a escola contava com cerca de 2.135 alunos, pela
sua grande area construida, por disponibilizar aulas nos trés turnos e por ter uma

reconhecida qualidade de ensino.

A forma arquitetdnica que tornava de facil construcéo, terracos e recuos, servia
para exaltacao de carater civico, para cantar o hino, hastear a bandeira. Isso tudo era
um certo reflexo dos tempos, a escola comeca a ampliar-se e tornar-se publica por
uma demanda econdmica, com a urbanizacdo e industrializacdo do Brasil nas
primeiras décadas do século XX, o aumento de imigrantes era crescente, as escolas

serviam para abrasileirar os imigrantes e também reforcar os ideais da patria.

A escola atualmente possui em torno de 1545 alunos, tendo em média 30
alunos por turma e divididos em 59 turmas, ocupando 33 salas de aulas, além de 20
banheiros, dependéncias como secretaria, diregao, duas bibliotecas, sala de artes,
audio visual, refeitorio, auditorio, quadras poliesportivas e ginasio. Trata-se de uma
escola de grande porte, e uma das caréncias que se pode testemunhar, sdo 0s
recursos humanos, a escola conta com cinco funcionarios para a limpeza, mas ja teve
periodos em que possuia apenas dois funcionarios, o que tornava ainda mais dificil.
Atua com 110 professores, possui uma pequena caréncia de docentes, mas nada
muito incontrolavel neste aspecto, porém a demanda destes profissionais € em torno

de melhores salarios, condicdes fisicas e de trabalho. Na &rea pedagdgica conta com
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cinco coordenadoras, sendo elas: Silvia, do fundamental, Rosa, do ensino médio, Lia
do ensino de surdos, Fabiane, do curso normal e Angel, do EJA.

Em didlogo com o diretor, sobre as caréncias na parte da coordenacéo
pedagogica, ele expressou as preocupacfes em torno de condi¢cles fisicas, de
trabalho e sua relagdo com o espaco que sejam adequados, e iSso nos levou para um
outro aspecto muito importante, a relagéo do aluno com o espaco da escola. Pois para
que o aluno tenha um sentimento de pertencimento, a escola tem que minimamente
ter suas estruturas e materiais em condi¢cdes adequadas. Muitos alunos chegam na
escola com o intuito de sociabilizagdo, segundo a fala do diretor “pobre dos bichinhos”,
chegam na escola angustiados, loucos para falar, mas a escola acaba podando muito
a comunicacao, tanto pela vigilancia, quanto pelos métodos pedagdgicos centrados
no nédo dialogo, e isto transcende a instituicdo analisada, e contempla a grande maioria

das escolas.

Um aspecto que expressa o quanto o aluno sente vontade de construir uma
relacéo diferente com o espaco escolar, € a boa participacdo dos mesmos em eventos
escolares, como festas, gincanas, campeonatos, etc. Até mesmo os alunos que séo
considerados “problema” nesses momentos se soltam, se divertem, viram outras
pessoas, o que nos traz a reflexdo de que o enfoque do “problema” esteja em outro
lugar, que néo o aluno. Um projeto futuro da escola, e que por conta da pandemia foi
deixado de lado, € a criacdo de um CTG, de uma banda de musica, aulas de teatro,
justamente indo de encontro ao processo de insercdo e da possibilidade com que o
aluno possa usar 0s meios de expressao e despertar o interesse em outras areas. Em
um outro momento da entrevista, o diretor também expressa a dificuldade de que
areas como as artes num contexto mais geral sejam contempladas, e fica evidente em

sua fala:

- Os professores quando eles vém para a escola, por que assim, a ideia do
Governo € que os professores tém que estar dentro da sala de aula, entdo
essas atividades ludicas, ndo existe um organograma assim, € muito
complicado para que um professor desenvolva esse projeto, por que alguém
que é de matematica quer fazer um outro projeto, entdo ele tem 20 horas de
trabalho, t4? Para 20 horas de trabalho, ele tem que estar 13 horas em sala de
aula, e ai ele ndo tem essa disponibilidade de tarefas extracurriculares, ta

certo? Essas tarefas, essas atividades extracurriculares sao muito voluntarias.
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No Ginasio do Areal tem a banda, e a banda é maravilhosa 14 com a Méarcia, a
Marcia é quem coordena, mas ai tem um projeto, e ai tem uma professora que
inclusive foi para a banda, e a CRE (COORDENADORIA REGIONAL DE
EDUCACAO) queria tirar essa professora da banda e coloca-la em sala de
aula, e ai foi uma batalha, ela teve que ir |a na SEDUC em Porto Alegre, e
brigar, brigar, brigar, até que liberaram a professora para a banda. Mas € muito
dificil, o Governo do Estado ndo gosta disso, ele tem um professor, e ele quer
esse cara ai em sala de aula, e eles ndo abrem concurso ou contrato para
teatro, para musica, € muito dificil. Os contratos sao para biologia, quimica,
matematica, ciéncias, portugués, sabe? Mas para essas outras atividades que
sdo fundamentais para a escola, ndo. Mesmo o professor de artes, s6 se 0
professor de artes desenvolver esse trabalho durante um periodo que ele tem
aula, porque ele n&o teria dentro do regime de trabalho dele, horas para que
ele desenvolvesse esse trabalho e recebesse por isso. Entdo gostamos muito,
e algumas escolas conseguem, eu até gostaria de descobrir quais sdo 0s
caminhos, mas ainda nao tive tempo para isso. Deve haver, mas aqui em
Pelotas, com exce¢do da banda nédo tem, e ndés s6 vamos implementar com
trabalho voluntério, com os alunos do PIBID, essa € a nossa ideia, mas um
professor designado para isso, ndo tem na rede publica essa funcédo de

professor, entdo ela engessa a gente.

O diretor mostrou-se muito entusiasta com o PIBID, com o retorno dos
levantamentos elaborados pelo grupo, com sugestdes de melhoria, para que tanto a
gente quanto a escola, possamos exercer uma simbiose de trocas e crescimentos
mutuos. Nos falou sobre a utopia, sobre as dificuldades, sobre as pequenas alegrias;

proverbios do tipo “quem planta tdmaras, nao colhe tdmaras” “sonho que se sonha so,
€ sO6 um sonho que se sonha sO, mas sonho que se sonha junto, é realidade” a cerca
de uma utopia que seja realista, nés ndo veremos o fruto do nosso trabalho em uma
escala de tempo curta, n6és ndo teremos a capacidade de mudar uma estrutura
sozinhos, mas se no longo de nossa trajetoria, encontrarmos um dos nossos alunos
na fila do supermercado, e ele lembrar da gente de forma carinhosa, de forma com
gue algo tenha-se modificado no mesmo, isso ja serd compensador, pois Fabio diz
que o papel do professor é este, “professor que o aluno ndo lembra o nome, nao é

professor’, € poder marcar de algum jeito a trajetoria daquele individuo, € poder
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trabalhar ndo somente com métodos e conteido, mas ser metodicamente afetivo, é
buscar a satisfacao pessoal dentro da profissao e lutar por aquilo que se acredita em
termos pedagdgicos e humanos. Fabio nos faz lembrar dos tempos em que o Assis
era conhecido como “escola coragao”, que foi justamente ao nascer desta histérica

instituicdo, na gestdo de Emilio.

A escola possui laboratorio de matematica, e espaco para um laboratorio de
ciéncias, mas ambos contam com a precariedade, especificamente o de ciéncias, que
nao possui nenhum tipo de material e a verba néo é suficiente, ja que os materiais
envolvidos e todas as questbes de seguranca necessitam de uma boa quantia de
investimento. Mas como j& citado acima, a escola esta aberta para que o PIBID possa
exercer atividades e projetos com os alunos, mesmo ndo contando com materiais
muito especificos, a escola de alguma forma ja consegue driblar isso, realizando

amostras de ciéncias todos finais de ano.

No contexto de pandemia e adaptacéo dos professores nessa reorganizacao
do trabalho docente, eles puderam contar com cursos de formacao disponibilizados
pela SEDUC e pelo Assis Brasil. Um aspecto positivo disso, foi que os segmentos da
escola, como a direcdo, a coordenacédo pedagogica, a secretaria, as especialistas da
sala de recursos e o0s responsaveis pela biblioteca passaram a fazer reunides virtuais
quase todas as segundas-feiras, para discussdo de suas praticas e distribuicdo das
tarefas que foram incrementadas por conta da pandemia, antes era mais dificil a
realizacdo desses encontros, pois muitos professores trabalham em outras escolas, e
a conciliagdo dos horérios era mais complicada. Mas o diretor teceu criticas ao ensino
intermediado pela tecnologia, pois acredita que a tecnologia deve exercer um papel
de auxilio e ndo a forma principal, além de todo o contexto social de diferentes alunos,
gue pode leva-los a uma exclusédo por ndo portarem equipamentos de qualidade ou

acesso a internet para o acompanhamento das aulas.

3.9. ENTREVISTA COM A PROFESSORA APOSENTADA ANA MARIA

Entrevistamos uma professora aposentada do Assis Brasil, chamada Ana
Maria, realizada no dia 12 de fevereiro de 2021, sendo feito por telefone e tendo inicio

em torno das 14:30h da tarde.
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Nosso objetivo de entrevistar uma docente que tenha atuado no IEEAB foi
inspirado em nosso referencial tedrico que buscou analisar um contexto histérico
através da memoria das docentes. O que singularizou nossa busca foi o tempo ao
qual tinhamos para realizar o diagndstico escolar, que fez com que analisassemos a
formacdo de Ana Maria, tentando entender como deu-se sua construgdo como

docente até sua atuacdo na escola.

Ana Maria iniciou sua formacé&o docente em 1966, se aposentou em 2013, aos
70 anos, tendo dedicado 47 anos a docéncia. O Assis Brasil foi a Ultima escola que

trabalhou até se aposentar, ingressou na mesma em 1988.

Nasceu no bairro Simdes Lopes e estudou na escola EMEF Doutor Balbino
Mascarenhas, onde anos depois voltaria como docente. Comecou a cursar o Curso
Normal na escola Sdo José em 1966, e atuou como professora substituta no Balbino
Mascarenhas. Existia um mural na escola onde se deixava 0 nome, e toda vez que
uma professora regente se afastava por algum motivo, chamava-se uma substituta,
Ana Maria sentia-se comoda com a situagao, pois nesse periodo havia tido um filho,
entdo conseguia conciliar a docéncia, a maternidade e os servicos domésticos. Até
que em 1972 prestou concurso para uma escola do Estado e passou, foi neste
momento em que seu amor e comprometimento pela docéncia se fortaleceu, ela
passou a lecionar numa escola no interior de Sao Lourengo-RS, e depois foi para uma
escola no centro desta mesma cidade, onde nos informou que trabalhava de uniforme
e que existiam momentos civicos, em que 0s alunos cantavam o hino e hasteavam a

bandeira.

Em 1973 comecou a militar por reivindicacfes politicas acerca da profissdo
docente, pois havia comeg¢ado um movimento pelo plano de carreira e por questdes
salariais. Passou a enxergar que o envolvimento em questdes sociais também fazia
parte do processo educacional, pois nédo teria como dialogar com suas alunas sobre
0 compromisso delas com a sociedade e com os seus futuros alunos sem falar sobre
0 compromisso que o Estado possuia com o suprimento das necessidades do
professor. Ana Maria envolvia-se do seu jeito, nunca foi muito de pegar bandeiras
disso ou daquilo, de ir em passeatas, e que muitas pessoas tinham um envolvimento
deste tipo, mas esquecem de se envolver com a escola, com a comunidade, e enfatiza
que a mobilizacdo do professor tem que ser a partir de uma questéo social. A isso,

atribui sua formacéo familiar, a docéncia tornou-a mais politizada, pois no seio de sua
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familia essas discussdes politicas ndo eram recorrentes. O Unico momento em que
falou em publico, foi numa mobilizagdo que aconteceu no auditério do Pelotense, onde
havia uma mulher sendo entrevistada ao seu lado e ela teceu comentarios sobre as
discussbes, neste momento passaram o microfone para ela e deram um espaco de
fala. Nunca deixou de se posicionar ao lado de suas alunas e de seus colegas
professores, e dentre as pautas que ela lutou sentiu que o plano de carreira deu uma

avancada, ja que na época o magistério tinha pulverizado a formacao.

Graduou-se em Pedagogia na Universidade Catolica de Pelotas, onde ao longo
da graduacao, fez especializagcdo em administracdo escolar, e exerceu o cargo de
diretora em duas escolas, na EEEF Dr Franklin Olive Leite e na EEEM Dr Augusto
Simdes Lopes, sua relacdo com as diretorias das escolas onde lecionou sempre foram
boas, atribui a isso um traco de sua personalidade por ter tido uma mae muito severa,
entdo sempre soube extrair o melhor das pessoas, mesmo em condi¢cdes de
hierarquia e disciplina. Na escola Olive Leite, conheceu uma bidloga na qual aprendeu
muito sobre biologia e comecou a desenvolver um projeto educacional ligado a area

de educacédo ambiental.

Apés duas gestdes de direcdo, ela foi fazer um curso de especializacdo e
alfabetizacdo no Assis Brasil, nisso foi convidada para trabalhar na escola e pegou
uma turma de segunda série, no mesmo ano foi convidada para trabalhar como
supervisora do magistério. Questionamos se Ana Maria se envolveu na construcao do
projeto-politico-pedagodgico da escola, ela nos disse que s6 foi ter entendimento sobre
0 assunto muito tempo depois, na época nem se falava neste termo, s se falava em
projeto, mas que sempre se sentiu permeada por uma ética docente, em todas as
escolas em que trabalhou, sempre foi em busca de se familiarizar com os problemas
para de alguma maneira tentar resolvé-los. Na supervisdo do magistério, sempre
tentou pautar o didlogo com as alunas, onde as mesmas traziam os seus dilemas

pessoas, discutiam sobre os problemas da escola, e exerciam uma troca.

Desenvolveu no Assis Brasil um projeto de educacédo ambiental, onde os
alunos tinham uma hortinha no fundo da escola, aprendiam sobre o meio ambiente,

sobre higiene e saude. Dentro desse projeto, existia o “pequeno cidadao”, onde eram
desenvolvidas atividades com carater civico, os alunos uma vez por semana desciam
todos, hasteavam a bandeira do Rio Grande do Sul, cantavam o hino, e a participagéo

incluia alunos da educacéo infantil ao magistério.
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Sobre ser professora, Ana Maria sempre se sentiu professora, desde pequena
brincava de escolinha com suas amigas e primas e sempre assumiu o papel de
protagonista, nunca era a aluna. Destaca que acredita que exista o educador e o
professor, e que primeiro temos que ser educadores, pois professor € a profissédo, que
cumpre as obrigacdes praticas, o educador € aquele que esta com as criangas, que
reconhece os problemas da escola e que busca soluciona-los.

Apesar dos impasses de ser professor, do descaso com a profissdo e com a
educacao, ela ndo acha que esse seja 0 motivo do professor sucumbir e fazer pouco
caso, se ele escolheu essa profissdo, tem que ser ético e comprometido com o que
faz. N&o ignorando a luta por melhorias, mas também usando das adversidades para

conseguir ser inventivo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Nota-se que o IEEAB foi e esta sendo construido pela vontade coletiva de
muitos que transformam a instituicao e se permitem ser transformados por ela. Figuras
como Dona Maricota, Eva Lemos Moura e o diretor Fabio, dentre varias outras

educadoras, plantaram e regaram este grande jardim de Tamaras.

Estamos vivendo um periodo de sucateamento no qual o sentido da instituicdo
escolar estad em disputa. Por ndo se ter 0s recursos necessarios para a pratica do
PPP, por ndo se ter condicdes de realizar atividades extracurriculares como as que
preencheram as boas memorias das normalistas de décadas passadas, por ndo se
ter um interesse efetivo de toda comunidade escolar, pelas recentes perseguicdes aos
professores e teorias conspiratérias associando-os a agentes comunistas,
percebemos que o projeto de sucateamento da educacao publica tem funcionado, e
0 Assis assim como as outras escolas publicas, se encontra hoje em decadéncia. A
palavra de ordem das educadoras com sentido se tornou “resisténcia”, resistir a atual
situacao distopica politico-sanitaria do jeito que da, enfrentando politicas neoliberais
impostas pelo atual governo, ligando e indo nas casas dos alunos convidando-os a
voltar as aulas, se apropriando de métodos e ferramentas novas para lecionar online,
nao desistir do jardim de Tamaras € a resisténcia. Se nos anos 70 e 80 as professoras
tiveram que lutar para ser reconhecidas como profissionais da educacao, hoje lutam

para que esse reconhecimento tenha algum valor.
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Em um diagnéstico feito sobre o Assis pelos alunos bolsistas do PIBID I
(Humanidades) em 2010 encontramos a informacgéo que “De acordo com a diregédo da
escola, o perfil socioeconémico de seus discentes € diverso. Aproximadamente 70%
dos alunos fazem parte do que podemos considerar a classe média (maior facilidade
de acesso e posse a bens de consumo e materiais) e 30% corresponde a classe baixa
(dificuldade de acesso e posse a bens de consumo e materiais)”. Ja hoje em dia, 10
anos depois, a coordenadora Silvia em uma reunido online para este trabalho, nos
informa que atualmente mais de 50% dos estudantes correspondem a “classe baixa”.
Sendo assim, percebemos uma proletarizacdo no perfil socioecondmico dos
estudantes do Assis, apesar de a localizacao do prédio favorecer geograficamente o
acesso dos moradores do centro. Nota-se por estes fatores que, por mais que o
acesso do pobre a escola tenha aumentado nos ultimos 10 anos, a funcdo social da
educacdo estd sendo segregada entre escolas publicas e privadas, garantindo a
manutengdo da “ordem social’. Diante deste cenario desestimulante, em que a
docéncia € mal paga e muito explorada, algo a mais movimenta a vontade de lecionar.
Gadotti (2003) fala sobre a crise de sentido que permeia a atual profissdo docente,
ajudando a despertar a constante busca pelo sentido do fazer pedagdgico,
fomentando a reacdo de uma nova geracao de professores que sera preparada no
cenario da distopia.

Ao pesquisarmos a identidade do Assis, acabamos percebendo que a
identidade é algo mutavel e inconcluso, a cultura esta inserida em jogo constante de
disputas, e automaticamente, este trabalho criou uma identidade, de inacabamento.
Construir um diagndéstico é algo sempre inconcluso, por isso, decidimos enquanto
Pibidianos, atualizar este trabalho na medida em que nos inserimos cada vez mais no
Assis, e ele se inserir cada vez mais em nds, e que nossas disputas também possam
deixar as marcas futuras na historia. E a histéria ndo necessariamente tem um sentido
cronoldgico macro, mas subjetivo, de cada pessoa que cruzar nosso caminho. Com a
pesquisa histérica da formacgéo de professores no Brasil, nos esbarramos ndo s6 em
questdes da escola, mas em nossa formacao universitaria. A histéria € um longo
processo, que quando analisada, faz com que diminua a nossa grandeza, nos
sentimos parte de uma estrutura construida por outros, e talvez nossas a¢des estejam

refletidas inconscientemente, tornar realista o onirico, € alcar o sonho de amanha.
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Resumo: A atuacdo docente de profissionais bacharéis no ensino superior é
desenvolvida geralmente por meio de conhecimentos da formacdo especifica e de
experiéncias profissionais, estando relacionadas com atividades advindas do estagio
ou de anos de trabalho em uma ou varias areas da formacao inicial. Assim, o objetivo
geral desta consistiu em compreender como o0s professores bacharéis exercem a
docéncia no ensino superior. E de modo mais especifico: abordar a importancia da
formacao continuada para o exercicio da docéncia no ensino superior; discorrer sobre
o processo de formacdo docente e explicitar os saberes exigidos na atuacao
pedagdgica. Em relacdo aos objetivos, a pesquisa € descritiva, utilizando
procedimentos técnicos de pesquisa bibliografica. A revisao da literatura foi realizada
por meio de pesquisas de artigos publicados em meios eletrbnicos e/ou impressos e
capitulos de livros, que abordassem a tematica sobre a atuacdo pedagogica de
professores com formacdo em bacharelado. As discussdes e leituras foram
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categorizados em trés subtemas: formacdo docente: breve discurso teorico, a
formacdo docente no ensino superior e os saberes docentes no ensino superior.
Constatamos nas publicacdes que os profissionais bacharéis tornam-se professores
por possuirem bagagem teorica da area e diversificada para a formagédo de outros
profissionais. E sobre essa justificativa, o que as producdes cientificas apontam é que
esses docentes, em especial os bacharéis, exercem a funcdo de professor sem a
preparacdo didatica e pedagdgica, comprometendo a qualidade do ensino.
Compreendemos que as lacunas existentes, associadas aos desafios e a
complexidade do ensinar e do ser professor precisam continuar sendo debatidas nas
pesquisas académicas. E essas discussdes necessitam de uma mudanca de olhar
sobre a Docéncia no Ensino superior, colaborando para uma pratica pedagogica
transformadora e reflexiva.

Palavras-chave: Docéncia. Ensino superior. Formacao docente.

Abstract: The teaching performance of graduate professionals in higher education is
generally developed through knowledge of specific training and professional
experiences, being related to activities arising from the internship or years of work in
one or several areas of initial training. Thus, the general objective of this study was to
understand how professors with degrees in teaching in higher education. And more
specifically: addressing the importance of continuing education for the exercise of
teaching in higher education; discuss the process of teacher training and explain the
knowledge required in pedagogical performance. Regarding the objectives, the
research is descriptive, using technical procedures of bibliographic research. The
literature review was carried out through research of articles published in electronic
and/or printed media and book chapters, which addressed the theme of the
pedagogical performance of teachers with a bachelor's degree. Discussions and
readings were categorized into three sub-themes: teacher education: brief theoretical
discourse, teacher education in higher education and teaching knowledge in higher
education. We found in the publications that graduate professionals become
professors because they have theoretical background in the area and diversified for
the training of other professionals. And about this justification, what the scientific
productions point out is that these professors, especially bachelors, exercise the role
of teacher without didactic and pedagogical preparation, compromising the quality of
teaching. We understand that the existing gaps, associated with the challenges and
complexity of teaching and being a teacher need to continue to be debated in academic
research. And these discussions need a change of view on Teaching in Higher
Education, contributing to a transformative and reflective pedagogical practice.
Keywords: Teaching. University education. Teacher training.

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea tem exigido cada vez mais, no mercado de
trabalho, profissionais qualificados, com conhecimentos técnicos e tecnoldgicos,
aptiddes e habilidades sociais, politicas e emocionais. No cenario educacional essa

exigéncia ndo é diferente. As instituicdes de ensino, como espac¢os de conhecimentos,
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solicitam do seu corpo docente uma gama de saberes, experiéncias e habilidades que
tornam o “ser professor” uma profissdo complexa, ardua e vital.

Na era do conhecimento, o professor deve contribuir com suas praticas
pedagogicas, ndo apenas para a promocao de conteddos, mas também para que ele
se torne agente colaborativo na formacéo de sujeitos conscientes politico, social e
economicamente.

Diante disso, o0 presente artigo, centrado na tematica Docéncia do Ensino
Superior, situa-se na linha de pesquisa “Formagao de Professores”. De um modo
geral, as pesquisas voltadas para essa linha de conhecimento direcionam as
discussBes sobre o carater tedrico e pratico desempenhados pelos docentes.

Apesar da breve explanacédo, podemos apontar que o exercicio da docéncia
necessita de uma formacédo académica e pedagdgica. Porém, no ensino superior,
vemos professores bacharéis atuando nos mais diversos cursos universitarios.
Sabemos que a formacgdo dos cursos de bacharéis garante a esses profissionais
qualificacdo para o mercado de trabalho, mas ndo € possivel validar se essa
qualificacdo é suficiente para trilharem a trajetéria docente.

Assim, a atuacdo docente de profissionais bacharéis no ensino superior é
desenvolvida geralmente por meio de conhecimentos da formacdo especifica e de
experiéncias profissionais, estando relacionadas com atividades advindas do estagio
ou de anos de trabalho em uma ou varias areas da formacao inicial (CUNHA, 2006).

Diante desse contexto, o foco das pesquisadoras centra-se na seguinte
questdo norteadora: como o professor bacharel exerce a docéncia levando em
consideracao a inexisténcia de disciplinas pedagégicas em sua formacao inicial?

Ressalta-se que 0 objetivo geral consistiu em compreender como 0s
professores bacharéis exercem a docéncia no ensino superior. E de modo mais
especificos: abordar a importancia da formacdo continuada para o exercicio da
docéncia no ensino superior; discorrer sobre o processo de formacdo docente e
explicitar os saberes exigidos na atuacdo pedagdgica.

Nesta perspectiva, a intencdo de investigar este tema justifica-se pela
necessidade de ampliar as discussdes sobre a atuacao dos docentes bacharéis que
atuam no ensino superior, tendo em vista que a atividade docente implica em uma
formacdo adequada e continuada a fim de colaborar com o desenvolvimento de
competéncias e saberes que viabilizem aos alunos a compreenséo e assimilacao dos

conteudos, garantindo uma aprendizagem auténoma, reflexiva e critica. Acreditamos
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ainda que é preciso uma abordagem de ensino formativa que englobe saberes
especificos, devido a singularidade do processo de ensinar.

Quanto a fundamentacéao teorica, nos pautamos nas discussdes propostas por
Libaneo (2012), Schon (2000), Brito (2006), Pimenta (1999), Cunha (2005), Tardif
(2002) e outros(as).

O presente trabalho adota a metodologia de pesquisa bibliografica, realizada
em trés momentos: levantamento de bibliografia, sintese e construcdo da
fundamentacéo teodrica. Dessa maneira essa pesquisa apresenta em sua estrutura
trés sessodes, incluindo este introdutério. Apds a introducdo, faremos uma breve
explanagao sobre a Docéncia do Ensino Superior, apresentando as discussdes sobre
a formacéo docente inicial, o fazer pedagdgico de bacharéis no ensino superior e 0s
saberes docentes presentes na pratica pedagdgica. E, ao término, nas Consideracées
Finais, destacamos as conclusdes a despeito da pesquisa, mencionando as
interpretacdes e achados vivenciados no percurso de constru¢ao aqui realizado, bem
COmMO nOsSsO0S apontamentos para a necessidade de novos trabalhos sobre essa

tematica.

FUNDAMENTACAO TEORICA
FORMAQAO DOCENTE: BREVE DISCURSO TEORICO

No contexto em que nossa pesquisa esta inserida é relevante iniciar as
discussbes apontando que o perfil do novo professor, segundo Libaneo (2012),
precisa de, no minimo, uma formacé&o cultural, dominio de linguagem informacional e
de habilidades comunicativas, sociais e tecnolégicas; capacidade de aprender,
aptidées para usar os meios de comunicacdes atrelados com as midias e multimidias,
sobretudo, conhecimentos tedricos e epistemoldgicos sobre 0 processo de ensino e
aprendizagem.

Diante do exposto, € valido destacar que a docéncia € uma atividade
profissional complexa que exige saberes e competéncias necessarias ao seu
exercicio. Assim, a docéncia é considerada como a atividade principal do professor
(SOBRINHO; CARVALHO 2006).

Segundo Schoén (2000) o processo de formacdo dos educadores deve basear-
se em uma formacao profissional reflexiva, cujo foco é garantir ao professor nao

apenas conhecimentos especificos da profissédo, mas também habilidades que o torne
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capaz de responder as exigéncias e multiplicidades de situacbes que cercam a
atividade docente. Em outras palavras, essa formacao reflexiva faz uma juncao entre
teoria (conhecimento cientifico) e pratica (atividades docentes).

O professor, enquanto profissional de ensino, precisa compreender que o seu
processo de formacgdo envolve saberes especificos, pois ensinar € uma atividade
complexa. Na agéo docente, esses saberes devem integrar-se na pratica educativa,
uma vez que “o professor desenvolve sua pratica pedagdégica fundamentando-a em
concepcdes de ensino, de saber e de aprendizagem, numa relagdo dindmica com os
alunos, com a situagao de aprendizagem e com o contexto mais amplo” (BRITO, 2006,
p.43).

Nesta Otica, o professor deve ser reconhecido como um profissional, que em
processo de formacdo e aprendizado, necessita de saberes especificos, interagindo
de forma ativa e consciente com seus alunos, contribuindo para uma aprendizagem
significativa de ambos. Estes saberes estdo conectados e inseridos numa pratica
social — escola — articulado com o contexto socioeducacional. Em virtude disso,
postula-se que a formacéo inicial deve abrir espaco para uma formacéo dinamica, que
busca autonomia, reconstrucdo de saberes, praticas e competéncias pedagogicas.

Pimenta (1999) elucida a respeito desses saberes interligados a pratica social.

Considerar a pratica social como ponto de partida e ponto de chegada
possibilitard uma ressignificacdo dos saberes na formacdo dos
professores. As consequéncias para formacao de professores sdo que
a formacgéo inicial s6 pode se dar a partir da aquisicdo da experiéncia
dos formandos (ou seja, tomar a pratica existente como referéncia
para a formacao) e refletir-se nela (p. 25-26).

Para Schon (2000), um profissional reflexivo precisa nortear sua pratica em
dois eixos: conhecer na acéo; refletir na acdo e refletir sobre a reflexdo na acéo. O
autor postula que o procedimento de conhecer na acédo define-se em termos de
estratégias, de identificacdo dos fenbmenos, nas maneiras de compreender um

problema e relaciona-lo a situacdo. E mais enfatico ao conceituar que este eixo

[...] € um processo tacito, que se coloca espontaneamente, sem
deliberacdo consciente e que funciona, proporcionando os resultados
pretendidos, enquanto a situacdo estiver dentro dos limites do que
aprendemos a tratar como normal. (SCHON, 2000, p. 33)

109

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

Porém, é necessario levar em consideracdo os eventos indesejaveis, que nao
se enquadraram no rol das solucdes disponiveis de individuos. Essas situagfes
inesperadas, incubem no individuo a possibilidade de reestruturar as estratégias de
acado, as compreensdes dos fenbmenos ou as formas de conceber os problemas
(SCHON, 20086, p. 33).

Convém ressaltar que no processo de formacdo docente € pertinente que se
amplie no acervo cientifico do professor o potencial de reflexdo durante a acéo e sobre
a acdo. E neste momento que se reflete sobre a reflexdo na acdo. A reflexdo sobre a
acdo colabora para que o professor possa analisar criticamente sobre sua préatica
dentro da sala de aula. Essa reflexdo que envolve os saberes, as competéncias
pedagogicas e as observacdes da pratica pedagogica leva o professor a vislumbrar a
docéncia como profissao.

No aspecto da formacé&o docente, ndo podemos deixar de mencionar as
mudancas e as exigéncias advindas da sociedade moderna. Aos professores dessa
nova geracao é preciso garantir na sua formacéo, além da construcédo de saberes, a
racionalizacédo e reflexdo dos conhecimentos, a organizacédo das acdes educativas, a
necessidade de inserir-se nas demandas académicas e cientificas, o
compartilhamento de experiéncias da profissdo. Para isso, o professor precisa de
conhecimentos, saberes e competéncias especificas, advindas do processo de
formacéo inicial (LIBANEO, 2012).

Em sintese, preconiza-se que a formacdo extremamente técnica, devera
conceder espacgo para uma agao dindmica de formacao docente, “no bojo da qual a
busca da autonomia, a capacidade de reconstrugdo de saberes e de competéncia
pedagdgica seja pratica permanente”. (BRITO, 2006, p. 43).

O fazer pedagodgico de bacharéis no ensino superior

Apbs a explanacédo sucinta sobre a formagdo docente em um contexto macro,
partiremos para uma sustentagdo tedrica da necessidade do profissional, enquanto
professor do ensino superior, em adquirir habilidades pedagodgicas para lidar com o
leque de enfoques e paradigmas advindos do processo de ensino-aprendizagem.

A docéncia do ensino superior tem sido papel de destague nas pesquisas
cientificas, tendo em vista o0 entrave enfrentado no seio universitario sobre a

capacitacdo de profissionais ndo habilitados para tal atividade. E, portanto, uma
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discusséo acerca da profisséo de professor universitario, sobre as a¢cbes pedagogicas
e 0s saberes docentes de profissionais ndo licenciados, que tomam para si uma
segunda opcao profissional: a de ser docente do ensino superior nos cursos em que
obtiveram uma graduacéo.

Posto isso, é evidente a necessidade de uma discussédo complexa sobre a acao
pedagdgica do docente no ensino universitario. Nas universidades tém aumentado o
namero de egressos que adentram esse espaco cada vez mais cedo, apresentando
um perfil de estudante imaturo, com pouca autonomia e com habitos de estudos ainda
da educacao bésica. A esses alunos, visualizamos ainda dificuldades emocionais,
afetivas e perspectivas minimas sobre o mercado de trabalho.

Lembremo-nos ainda do numero expressivo de docentes que exercem 0O
magistério no ensino superior com formacéo inicial em cursos de bacharelado, ou
seja, no processo formativo da profissdo ndo adquiriu os saberes, competéncias e
conhecimentos pedagdgicos formais necessérios para 0 processo de ensino e
aprendizagem. Nas universidades, encontramos advogados, contadores, médicos,
enfermeiros, dentre outras profissées, que exercem a docéncia. Enfatizamos ainda,
que esses profissionais ndo se identificam como professor, apesar de exercerem a
docéncia (PIMENTA, ANASTASIOU, 2002).

A discussdo vem a tona porque atualmente, a formacdo de professores
universitarios nao esta regulamentada como os demais cursos especificos de ensino.
De acordo com Pimenta e Anastasiou (2002, p. 23),

A formacdo de docentes para 0 ensino superior no Brasil ndo esta
regulamentada sob a forma de um curso especifico como nos outros
niveis. De um modo geral, a LDB admite que esse docente seja
preparado nos cursos de pos-graduacao tanto stricto como lato sensu,
ndo se configurando estes como obrigatérios.

Neste sentido a auséncia de formacdo pedagdgica acarreta no exercicio

docente problemas inerentes as facetas do ato de ensinar: 0 que ensinar, como
ensinar, a quem ensinar. Desconhecedores dos saberes pedagogicos e da didatica
de ensino, estes profissionais acabam tornando-se amadores da profissao.

Exercer a profissdo de professor (ndo somente no seio universitario) vai além
de uma visdo tradicional de que este ndo precisa preparar-se para tal atividade,
acreditando ser esta uma pratica baseada nas experiéncias, conhecimentos técnicos
e “vocacao”. Na verdade, atualmente a docéncia € uma profissdo que exige do
individuo ndo somente o enfrentamento de desafios e propostas, mas “conhecimentos

especificos para exercé-la adequadamente, ou, no minimo, € necessaria a aquisi¢cao
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de conhecimentos e habilidades vinculados a atividade docente para melhorar sua
qualidade” (ZABALZA, 2004, p. 108).

Entende-se que a missdo do professor universitario é garantir a formacéo
autbnoma, responsavel e critica de outros individuos que buscam por uma
profissionalizacédo. Assim, Masetto (2003) afirma que profissionais que atuam neste
processo de ensino e aprendizagem, precisam de competéncias especificas, como:
competéncia técnica (conhecimentos da éarea); competéncia pedagogica
(conhecimentos e saberes para lecionar) e competéncia politica (conhecimento
reflexivo e critico).

Neste sentido, afirma-se ainda que o fato de os profissionais bacharéis
possuirem um vasto embasamento tedrico da area, ndo os legitima éxito no exercicio
em sala de aula. E por esta razdo que a presenca de um bacharel no cenario
educacional, gera uma série de obstaculos para a concretizacdo da praxis docente,
uma vez que estes profissionais ndao dispéem, em sua formacgao inicial, saberes e
disciplinas pedagdégicas que os instruam a exercer a docéncia do ensino superior.

Zabalza (2004) elenca que a atividade docente, concebida como uma atividade
especializada, requer uma preparacdo peculiar que oportunize ao docente uma
bagagem intelectual de habilidades e exigéncias. Preconiza também que a escolha
de ser professor ndo pode ser avaliada apenas pelo fato de sabermos o que ensinar,

ou por guestdes salariais, e sim porque:

- 0 trabalho por nés desenvolvido exige que sejam postos em pratica
varios conhecimentos e varias competéncias que necessitam de uma
preparacdo especifica; - esta € uma atividade de grande relevancia
social; - a docéncia mantém determinadas competéncias e uma
estrutura comuns aos seus aspectos formadores, apesar de ser
desempenhada em diferentes contextos e em relacdo a diferentes
individuos e de envolver diferentes contetdos e diferentes propdsitos
formativos (p. 112).

Diante disso, o profissional precisa ser sensivel e perceber que no percurso do
magistério ha a presenca de dimensfes, valores, exigéncias, e principalmente da
singularidade das situa¢cfes que perpassam a atuacdo do docente e que ensinar é
uma atividade desafiadora, complexa e um fenébmeno multifacetado. Desse modo, 0

dever do docente €,
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[...] dar aulas, fazer pesquisa, produzir conhecimento, divulgar e
discutir com seus pares os estudos feitos. Sua atividade docente
basica era orientar os alunos na aprendizagem das atividades
cientificas de investigacdo, estudo, elaboracdo de trabalhos.
(MASETTO, 2003, p.21).

Porém, estes profissionais ndo tomaram para si esta atitude de professor-
pesquisador, acreditam que sdo apenas agentes transmissores de conhecimento
técnico para aqueles que nada sabem. Moura (2011) ressalta um impasse na atuacéo
de bacharéis no exercicio docente, ja que estes profissionais ndo compreenderam
esta mudancga no papel do professor. Isso acontece por que o “dogmatismo e a aula
centrada na figura do professor ainda persistiam como forma de atuagéo em sala de
aula” (p. 45).

Aprender e ensinar envolve os principios da tarefa investigativa, isto €,
conhecer o0s processos metodoldgicos das acbes educativas, tendo o0s
questionamentos pedagdgicos como foco principal da aprendizagem docente e
discente (CUNHA, 2005, p. 13). O objeto de trabalho do docente é o ensino, e, muitas
vezes, este é visto como ocupacdo secundaria em relacdo a atividade laboral principal
voltada para a producédo; quando subordinado a esfera da producédo, a missdo do
ensino se restringe a preparacao para o mercado de trabalho, e 0s agentes escolares
sao considerados trabalhadores improdutivos, quer pela 6tica da reproducao da forca

de trabalho necessaria a manutencdo do capitalismo quer como agentes de

reproducdo cultural. Ainda sobre esta reflexdo, Carvalho (2013) afirma que,

O papel do professor envolve diferentes dimensdes do trabalho
docente (técnica, humana, politica e social), ou seja, sua tarefa ndo se
resume a transmissdo de conhecimento, mas implica tanto na
formacéo do profissional, quanto na formacéo do pessoal. (p. 20)

Assim, compete aos docentes o aperfeicoamento profissional de sua atividade
por meio de alternativas diferentes e novas, ja que a educacdo encontra-se em
constante mudanca social, historia, politica e cultural. De acordo com Carvalho (2013,
p. 21) “os professores devem reconhecer que tém a obrigacao de atuar pautados no
desafio de promover outras maneiras de ensinar voltadas a formacéo do cidadéo e do

profissional”.

113

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

Diante desta analise tedrica fica evidente que para o profissional exercer a
atividade docente é mister que se aposse de um saber especifico, isto é, este
profissional precisa saber ensinar. Concorda-se com Carvalho (2013) ao afirmar que
este saber “exige uma formacgéo profissional, tendo como base os saberes da
docéncia” (p 36).

Portanto, exercer a profissédo docente e desenvolver-se profissionalmente exige
uma dedicacdo em sua formacgdo continuada, o que compreende uma postura de
analisar constantemente sobre o fazer pedagdgico, enfim, refletir continua e
sistematicamente sobre a atuacdo do professor. Cabe, assim, as instituicbes de
ensino superior potencializar a formacao de seus profissionais, reconhecendo 0 mérito

da docéncia.

Os saberes docentes no ensino superior

Considerando que o docente, para exercer a atividade do ensino, precisa além
de uma solida formacdo, adquirir saberes e competéncias pedagdgicas,
explicitaremos, de forma breve, os saberes inerentes a pratica pedagdgica, uma vez
que estes saberes estdo inseridos na relacao teoria e pratica e que o professor deve
ser reconhecido com um sujeito de saberes.

Ressalta-se primeiramente que neste cenario, o professor é visto como sujeito
vital no cerne da formacgao, trazendo a tona a ideia de que este deve “refletir e
considerar a ocorréncia de significativos aspectos como as transformacdes sociais,
culturais, econémicas e politicas”. (LIMA, 2006, p. 107). Dito isto, fica claro, que o
exercicio da pratica pedagogica e dos saberes, sdo vetores essenciais N0 processo
de ensinar e de aprender, tornando-o mais dinamico e contextualizado. Segundo
Tardif (2002) os saberes docentes sdo advindos de distintas fontes, englobando
quatro vertentes de saberes: profissional, disciplinar, curriculares e os experienciais.
Carvalho (2013) afirma, ancorada nas ideias de Tardif (2002),

[...] que os professores ddo um status particular aos saberes
experienciais, como aqueles que dao subsidios a a¢do docente e sdo
decorrentes das préticas vivenciadas cotidianamente no exercicio
profissional do magistério. Essa valorizacéo é ainda mais forte no caso
dos professores bacharéis que ndo contam com uma formacéo
especifica para a atuagéo na educacao superior. (p 37)
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N&o se quer com este apontamento descredibilizar os saberes experienciais, ja
que se percebe a necessidade do docente em assumir uma postura de reflexao critica,
gue envolve uma reflexdo técnica e pratica. Entretanto, frisamos que esses saberes
sao incorporados na atuacdo docente de forma ndo sistematizados, sem qualquer
relacdo com as teorias, embasados somente nas vivencias, crencas, e praticas
anteriores.

Tardif, Lessar e Lahaye apontam que “os saberes da experiéncia ndo sao
saberes como os demais, porém retraduzidos, ‘polidos’ e submetidos as certezas
construidas na pratica do vivido”. (1991, p. 234)

Carvalho (2013, p 38), elenca que este saber “é aquele produzido na atividade
docente em um processo permanente de reflexdo sobre a pratica”, ou seja, sao
herdados na trajetoria profissional do professor e por isso sdo usualmente a base da
pratica pedagdgica.

Diante disso o professor que compreende a importancia dos saberes no
processo de ensino-aprendizagem sente a necessidade de aperfeicoamento
profissional, embora as vezes de maneira involuntaria. Para Moura (2011), neste
momento ha um saldo natural do desenvolvimento profissional, em que “o professor
vai formando um arcaboucgo de experiéncias e saberes necessarios”. (p 67)

Carvalho (2013) é plausivel ao afirmar que os saberes sao pecas chave para o

desenvolvimento da préatica pedagdgica, ja que:

essa pratica € uma construcéo social produzida pela racionalidade do
professor, exigindo também, destrezas, habilidades e competéncias
gue servem para racionalizar sua propria pratica. Os saberes,
portanto, permitem ao professor criticar e fundamentar seu agir e, por
isso, a atividade docente deve ser apoiada em bases soélidas, em
conhecimentos pertinentes ao oficio de ensinar. (p 38)

Partindo desta explanacéo, Lima (2006) apresenta suas objecdes em relacéo
a pratica pedagogica e que fundamenta a importancia dos saberes docentes:

- O professor deve, desde o principio de sua formagdo, assumir-se
como sujeito produtor de saberes, conscientizando-se de que ensinar
implica mais que “transferir conhecimentos”.

- Ensinar e aprender sdo a¢gfes que envolvem reciprocidade, e é no
cotidiano social, escolar inclusive, que homens e mulheres véao
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aprendendo, socializando seus saberes, construindo-se social e
historicamente.

- O educador democratico deve imprimir a sua acdo docente
rigorosidade metddica, isto €, ndo descuidar de incentivar o
desenvolvimento da capacidade critica do aluno e da sua curiosidade.
Nessas condicdes, certamente 0s alunos se transformarao em sujeitos
concretos da elaboracéo/reelaboracéo do saber ensinado.

- O professor deve ser pesquisador. A tarefa de ensinar exige busca,
indagacdo, pesquisa, propiciando-lhe ultrapassar o estagio da
consciéncia ingénua, passando para o0 estdgio da curiosidade
epistemoldgica (p. 113).

Destaca-se a importancia desta fundamentacdo por evidenciar dilemas e
aspectos indispensaveis a atuac¢ado do docente universitario que deve priorizar na sua
formacdo inicial e também continuada as funcdes de docéncia e pesquisa, uma vez
gue pesquisar permite a construcao e ressignificacdo dos saberes inerentes a pratica
pedagdgica, assim como conhecer algo novo. O que confirma claramente que atuar
como docente do ensino superior e nos demais niveis de ensino € incorporar e
considerar a importancia dos saberes e competéncias.

Por fim, ratificamos que:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e foi aprendendo
socialmente que, mulheres e homens descobriram que era possivel
ensinar [...], depois preciso trabalhar maneira, caminhos, métodos de
ensinar [...]. Quando vivemos autenticidade exigida pela pratica de
ensinar-aprender participamos de uma experiéncia total, diretiva,
politica, ideoldgica, gnosioldgica, pedagdgica, estética e ética [...]
(FREIRE, 1998, p. 26 apud LIMA, 2006)

Face ao exposto, ressalta-se também com base na afirmacdo de Saraiva
(2004) que a qualificagdo dos educadores “[...] € um dos fatores contribuintes para a
melhoria do quadro da educacaol...]”, porém nao € o unico. (p. 69). Por esta razéo é
gue assinalamos relevante contextualizar e ampliar a pratica dos professores em
formacdo, sem restringi-la ao cenario espacial da sala de aula, evitando atribuir,
exclusivamente, ao professor a responsabilidade pelas tomadas de decisoes.

Assim, cabe a escola — concebida aqui como instituicdo de ensino — possibilitar
ao professor um espaco de construcdo do seu desenvolvimento profissional, uma vez
gue é no seu campo de trabalho que o professor pode aprender, ensinar, desaprender,

construir, reconstruir, mudar, evoluir, transformar-se. Portanto, o espago escolar deve
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oportunizar discussdes, trocas de experiéncias, dialogos fundaveis para auxiliar na
construcdo da educagdo formal e informal, tornando-os individuos autbnomos e
reflexivos.
METODOLOGIA

A pesquisa é de natureza basica pois visa ampliar o conhecimento teérico sobre
o tema abordado. Quanto a forma de abordagem do problema a pesquisa € qualitativa,
considerando que a investigacdo envolve aspectos da subjetividade humana. Em
relacdo aos objetivos, a pesquisa € descritiva, utilizando procedimentos técnicos de
pesquisa bibliografica narrativa, que segundo Cordeiro et al. (2007) é caracteriza por
ter como objetivo mapear, por meio da andlise da literatura, o conhecimento sobre
uma questao ampla, sem critérios explicitos e sistematicos para a busca e analise
critica das evidéncias.

A revisdo da literatura foi realizada por meio de pesquisas de artigos publicados
em meios eletrbnicos e capitulos de livros, que abordassem a tematica sobre a
atuacao pedagodgica de professores com formacdo em bacharelado. Apés a leitura
critica e minuciosa dos artigos, o presente trabalho foi categorizado em trés
subtematicas, visando facilitar a compreensédo e discussado dos resultados, a saber:
“formacao docente: breve discurso tedrico”, “o fazer pedagdgico de bacharéis no

ensino superior” e “os saberes docentes no ensino superior”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Percebe-se na trajetoria formativa de professores do Ensino Superior que 0s
contextos e as especificidades sobre o exercicio da docéncia exigem um profissional
dotado de habilidades técnicas, cientificas e laborais e saberes que vado além da
formacao inicial e da sua pratica pedagdgica.

Para Carvalho (2013), a diversidade de atuac&o no magistério universitario tem
buscado, na atuacéo pedagogica, profissionais com formacao em diversos campo de
conhecimento. Dessa forma, por serem detentores de conhecimentos especificos da
area de formacéao, os bacharéis encontram oportunidades de inserir-se na docéncia
do ensino superior, para transmitir as suas habilidades tedricas e técnicas
relacionadas a sua experiéncia de atuacéo profissional.

Em outras palavras, esses bacharéis sado formados para exercerem cargos de

meédicos, engenheiros, enfermeiros, psicologos, dentistas, dentre outras profissdes.
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Mas, por motivos diversos, optam por ingressarem no campo da docéncia
universitéria.

Moura (2011) com a pesquisa intitulada “Docéncia Superior: o desenvolvimento
profissional do professor bacharel em direito” destaca, por meio da analise das
narrativas dos professores entrevistados, que a escolha pelo magistério emerge de
uma visdo simplificada de ser professor. Os motivos vao desde a acidentalidade até
as influéncias maternas. O que vemos neste caso, sédo profissionais que se tornaram
professores sem um planejamento e afinidade para tal exercicio.

Na analise da literatura, constatamos que a escolha pela docéncia néo foi algo
projetado, e por isso, muitos bacharéis buscam investimentos para estabilidade
docente apds o inicio da carreira. Sob esse viés, podemos nos questionar quais 0s
prejuizos que esses profissionais vivenciam nas suas primeiras experiéncias
docentes, ja que as descobertas sobre a necessidade de aquisi¢do de conhecimentos
e competéncias especificas do lecionar aparecem ap0és algumas situacfes de sala
aula, tipicas da complexidade do ensinar.

Vale ressaltar que € importante considerar nesse contexto universitario a
influéncia e a responsabilidade dos professores na formagéo profissional e humana
dos aprendizes. Pensando nessa perspectiva, a (nova) grade curricular de algumas
instituicdes de ensino superior tem buscado contemplar atividades que vislumbrem na
formacdo de novos profissionais que sejam aptos e capazes de exercerem sua
profissdo de forma responsavel, critica e social, contribuindo para a melhoria a

sociedade onde vivem.

CONCLUSOES

Durante o percurso de leitura constatamos que os profissionais bacharéis
tornam-se professores por possuirem bagagem tedrica da area e diversificada para a
formacao de outros profissionais. E sobre essa justificativa, o que as producdes
cientificas apontam € que esses docentes, em especial os bacharéis, exercem a
funcdo de professor sem a preparacdo didatica e pedagogica, comprometendo a
qualidade do ensino.

A docéncia exige do profissional conhecimentos técnicos, politicos e
principalmente pedagogicos que contribuem para que o professor, na sua pratica

pedagogica, seja reflexivo, consciente, critico, competente e comprometido com a
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formacao de novos profissionais preparados ndo s6 para o mercado de trabalho, mas
para exercer a cidadania.

Compreendendo também que o processo de ensinar € uma tarefa ardua, o
docente tem que adotar uma pratica pedagogica eficiente e reflexiva para a
concretizacdo de seu objetivo principal: habilitar seus alunos (futuros profissionais) a
exercer com responsabilidade e autonomia suas atribuicdes. Por este motivo os
profissionais que decidirem seguir a carreira docente precisam buscar, por meio dos
cursos de poés-graduacdo, competéncias pedagogicas e formativas, ja que sua
formacdo inicial ndo Ihe proporcionou capacitacao, ou seja, conhecimentos e saberes
que o habilite pedagogicamente, para o exercicio da acao docente.

O desenvolvimento deste trabalho, nos fez perceber a importancia dos saberes
docentes, advindos das experiéncias pessoais, do percurso académico e profissional,
para efetivar a profissionalizacdo docente, j& que a docéncia no ensino superior é
regida por muitas exigéncias normativas e pedagogicas. Desenvolver esses saberes
e competéncias configura inserir no processo de ensino e aprendizagem uma reflexao
constante sobre a pratica docente.

N&o podemos deixar de mencionar, que a docéncia no ensino superior ainda
tem lacunas nao respondidas sobre a atuacdo docente, uma vez que a propria Lei de
Diretrizes e Base (LDB) que rege, ordena, estabelece e determina as diretrizes da
educacao, ndo contemplou a formacao pedagogica do professor para atuar no cenario
universitario. Apontamos, diante das lacunas e lapsos existentes, a necessidade de
uma formacdo docente que busque uma melhor elaboracdo do ser professor no
ensino superior.

Compreendemos que essas lacunas associadas aos desafios e a
complexidade do ensinar e do ser professor precisam continuar sendo debatidas nas
pesquisas académicas. E essas discussdes necessitam de uma mudanca de olhar
sobre a Docéncia no Ensino superior, colaborando para uma pratica pedagogica
transformadora e reflexiva. Assim, finalizamos este trabalho na certeza que a nossa
escrita e discussdo contribuira para uma reflexdo e mudanca de postura por parte das

instituicdes de ensino superior e dos professores bacharéis.
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Resumo: As relacdes politicas, econdmicas, culturais e sociais transformam-se a
cada dia neste contexto pandémico e a educacéo também se tornou um turbilhdo de
adaptacdes, descobertas e inovacdes. As questbes ambientais também ganharam
destaque com problemas e impactos graves que necessitam de solu¢bes, como as
queimadas, secas, lixo hospitalar, etc.. Amplia-se as discussfes em relacdo as
guestbes de saude fisica e emocional. Entende-se a importancia da consciéncia
ambiental e a responsabilidade social, que passam a ser elementos relevantes para
gue o mundo possa se reconstruir. Esta reflexdo pretende alertar sobre a importancia
de um olhar diferenciado a partir da educacao digital e onlife que possibilita o
desenvolvimento de mudltiplos recursos para compor 0S ecossistemas de
aprendizagem, focados em uma educacdo integral e integrada. Apresenta-se a
relevancia de recursos transmidia para ampliar as oportunidades de aprendizagem e
também a abordagem de temas reais e que envolvem as questbes sociais e
ambientais. Praticas de aprendizagem ativas e inovadoras como a RRI (Pesquisa e
Inovacdo Responsaveis), por meio do uso de REAS, promovem a co-investigagao,
cooperacao, pesquisa, experimentacdo e criacdo de hipoteses. Foi consultada uma
base de artigos cientificos relacionados aos temas: RRI, educagdo ambiental,
recursos educacionais abertos e outros relacionados a questdes ambientais para
apoiar o processo de revisédo de literatura e para elaboragcédo do estado da arte sobre
o “fazer ciéncia”. Com base nos estudos realizados e nos autores: Mazzardo; Nobre;
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Mallmam (2019), Torres (2015), Joly; Queiroz (2020) criou-se materiais didaticos
como infogréfico sobre a importadncia da RRI e materiais a respeito do tema
comportamento, sociedade e COVID-19, abrangendo assuntos que abordam saude
Unica, vacinas, residuos, descarte indevido de lixo hospitalar, descarte correto de
mascaras e seringas, sustentabilidade e poder de mudanca. A partir desse conteudo
também foi criado um canal de podcast correspondente aos temas. Os recursos
educacionais abertos (REAS) evidenciam que as tecnologias apoiam a construcdo do
conhecimento, de forma transdisciplinar e inovadora, inspirando pluralidade e
conectividade baseada no uso responsavel e consciente das tecnologias. Por fim,
considera-se que as tecnologias oferecem uma ampla possibilidade de recursos e
ferramentas para inovar a pratica pedagogica, numa perspectiva diferenciada que néo
mais separa o presencial do digital.

Palavras-chave: RRI (Pesquisa e Inovacdo Responsaveis). Recursos Educacionais
Abertos (REA). Educacdo ambiental. Educacao digital.

Abstract: Political, economic, cultural and social relationships are changing every day
in this pandemic context and education has also become a wide range of adaptations,
discoveries and innovations worldwide. Environmental issues also gained prominence
with serious problems and impacts that need solutions, such as devastating fires,
droughts, biomedical waste, etc. Discussions regarding physical and emotional health
issues are expanded. The importance of environmental awareness and social
responsibility, become relevant elements for overcoming the world crisis.  This
reflection intends to alert about the importance of a differentiated vision from the digital
and onlife education that allows the development of multiple resources to compose the
learning ecosystems, focused on an integral and integrated education. It presents the
relevance of transmedia resources to expand learning opportunities and also the
approach of real themes that involve social and environmental issues. Active and
innovative learning practices such as RRI (Responsible Research and Innovation),
through the use of REAS, promote co-investigation, cooperation, research,
experimentation and hypothesis creation. A database of scientific articles related to the
themes: RRI, environmental education, open educational resources and others related
to environmental issues was consulted to support the literature review process and to
elaborate the background on “doing science”. Based on the studies performed and the
authors: Mazzardo; Noble; Mallman (2019), Torres (2015), Joly; Queiroz (2020)
created teaching materials such as an infographic on the importance of RRI and
materials on the topic of behavior, society and COVID-19, covering subjects that
address unique health, vaccines, waste, improper disposal of hospital waste, correct
disposal of masks and syringes, sustainability and the power of change. From this
content, a podcast channel corresponding to the themes was also created. Open
educational resources (REAS) show that technologies support the construction of
knowledge, in a transdisciplinary and innovative way, inspiring plurality and
connectivity based on the responsible and conscious use of technologies. Finally, it is
considered that technologies offer a wide possibility of resources and tools to innovate
pedagogical practice, in a differentiated perspective that no longer separates the
presential from the digital.

Keywords: RRI (Responsible Research and Innovation). Open Educational
Resources (OER). Environmental education. Digital education.
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INTRODUCAO

A conjuntura atual estd em transformacado alterando as relaces culturais,
sociais e consequentemente a educacdo. As crises se entrelacam no ambito
ambiental, econémico, politico e social (JOLY; QUEIROZ, 2020, p. 67).

A crise climatica, a poluicdo, as queimadas na Amazobnia, a destruicdo de
biomas, a extingdo de espécies e a perda da biodiversidade evidenciam o colapso
ambiental no periodo antropoceno. De acordo com Thomas (2020) as mudancas
climaticas influenciam os padrfes das doencas infecciosas. Assim, reflete-se que tudo
estd conectado como reafirma o paradigma da complexidade que busca a visdo do
todo e a interconexao superando a visao fragmentada do universo (MORIN, 2000, p.
38).

Em setembro de 2015, na Assembleia Geral da ONU, foram aprovados os 17
Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS). O objetivo do Desenvolvimento
Sustentavel 4 fala sobre educacdo de qualidade e assegura educacado inclusiva,
equitativa e de qualidade com oportunidades ao longo da vida para todos, esse
objetivo se alinha com a RRI - Pesquisa e Inovacdo Responsaveis, que € uma das

possibilidades de contribuir para educacéo transformadora.

Assim, urge a necessidade de uma educacdo que busque solucdes para 0s
problemas ambientais, preparando ndo apenas para o futuro, mas para o presente.
Tamanha a necessidade desse ensino, que em 2012 as Diretrizes Curriculares
Nacionais tornam obrigatorio o ensino de educacao ambiental em todos os niveis de
ensino (BRASIL, 2012) e atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC?®)
destaca a importancia de a educacdo desenvolver uma consciéncia do sujeito em

relacdo aos problemas socioambientais.

Para os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental a Educacédo
Ambiental aparece dentre os 5 temas chamados de temas
integradores ou especiais. Ao final de cada objetivo, sdo citados o (s)
tema (s) integrador (es) nele tratados, indicado (s) por suas iniciais:
[ES] Economia, Educacdao financeira e sustentabilidade; [CIA] Culturas
Indigenas e africanas; [CD] Culturas digitais e computacdo; [DHC]

5 BRASIL. Resolugdo CNE/CP N2 2/2017: Institui e orienta a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a ser respeitada
obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no ambito da Educagdo basica. Disponivel

em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp- AMBIENTE & EDUCACAO ISSN - 1413-8638 E-ISSN - 2238-5533 v. 23, n.2, p. 74-89, 2018 88
content/uploads/2018/04/resolucaocne_cp222dedezembrode2017.pdf. Acesso em: 22/02/2020.
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Direitos humanos e cidadania; [EA] Educacdo Ambiental. (MEC,
CONSED, UNDIME, 2016, p. 47, 299, 453).

Deste modo, justifica-se a importancia da educacdo ambiental aliada ao
desenvolvimento da Pesquisa e Inovacéo Responsaveis (RRI°) e co-investigacdo para
criar caminhos na construcdo de uma consciéncia ambiental efetiva e na producao de
ciéncia cidada.

A educacao foi muito afetada no contexto de pandemia de COVID-19, uma vez
que o Ministério da Educacdo (MEC) suspendeu as aulas presenciais em todo
territério nacional (Brasil, 2020) o que intensificou o uso dos recursos educacionais
digitais, tecnologias de informacdo e comunicagdo, gerando um processo de
transformacao nas relacdes de trabalho e no processo de ensino e aprendizagem.
Segundo a UNESCO (2020) a crise causada pela Covid-19 resultou no encerramento
das aulas em escolas e universidades, afetando mais de 90% dos estudantes do
Mundo. Segundo Pereira et al., (2020, p. 1173) a urgéncia de reformular o futuro do
ser humano e as relagdes da sociedade com a natureza tornou-se ainda mais evidente

desde a pandemia Covid-19.

A evolucdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo no século XXI
transpassaram com o paradigma newtoniano - cartesiano que possuia referenciais
objetivos e racionais e que imbricam a ciéncia e a educacao por séculos. Portanto,
uma nova visdo de homem, sociedade e de mundo sdo imprescindiveis para as
exigéncias do paradigma da complexidade na atualidade (TORRES et al., 2015,
p.444).

Considerando que a ciéncia ndo apenas descreve, mas possui a capacidade
de prever, tanto o passado como o futuro, Skinner (1967) afirma que, por meio da
ciéncia é possivel que as acbes e consequéncias futuras possam ser alteradas e
controladas. Nesse sentido, em seu bom uso, a mesma se torna uma preciosa
ferramenta para a constru¢cdo de um meio de vida mais saudavel e sustentavel, se

aplicada de forma pratica e atuante na sociedade.

Contudo, para que se promova uma sociedade cada vez mais saudavel e
sustentavel, torna-se necessario que haja a conscientiza¢do acerca da importancia da

ciéncia para o modo de vida humano. De acordo com Camillo et. al (2021), tendo em

6 RRI (Responsible Research and Innovation) que em portugués significa Pesquisa e Inova¢io Responsdveis.
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vista a situacéo e os impactos da pandemia Covid-19, é a partir do incentivo ao estudo
dos menores que se garantird uma populacdo com condi¢des e qualidades de vida
significativas. Dessa maneira, a psicologia e a educacdo devem se unir em prol da
promocdo de melhores condicdes de vida, desenvolvimento da sociedade, e

crescimento global.

De acordo com a OMS, a qualidade de vida se define como a percepc¢ao do
individuo em relacdo a sua posicdo de vida, considerando o contexto da cultura,
sistemas de valores vividos, seus objetivos, expectativas, padrdes de vida e
preocupacdes. E clara a visdo integrativa que relaciona a melhor condicéo de vida ao
bom andamento da psicologia e da educacéo, pois, enquanto ciéncias, podem ser
vistas como instrumentos capazes de potencializar 0 maximo de cada individuo que

se dispdem a refletir sobre seu impacto, a partir das necessidades globais.

A guestdo norteadora desta pesquisa abrange: Como a educag¢do ambiental
pode ser aplicada, por meio de uma proposta de RRI, numa perspectiva de REA, na
cultura escolar atual? A unido de recursos abertos possibilita a Pesquisa e Inovagao
Responséaveis, outorgando aos educadores e estudantes novas oportunidades de
ensinar e aprender de forma colaborativa e cooperativa, o que possibilita também
maior qualidade nas aprendizagens para a vida, desenvolvendo um olhar efetivo para

a ciéncia.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A presente reflexdo resulta de um processo de pesquisa de abordagem
descritiva e qualitativa, desenvolvida por meio de buscas de artigos cientificos

publicados em revistas especializadas.

A coleta dos artigos iniciou-se no més de agosto de 2020 e foram estabelecidos
0s seguintes critérios de inclusdo: artigos académicos publicados entre 2015 a 2021,

foram excluidos artigos inferiores a 2015.

Realizou-se um levantamento nos bancos de dados Scielo, Capes, Google

“n

Académico e Pubmed. com os descritores entre aspas (), incluindo termos em inglés

e em portugués, tais como: “RRI e educagdo ambiental”’, “Recursos Educacionais

127

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

abertos e educacido ambiental”’, “Educagdo em tempos de pandemia”, “Educacao e
sustentabilidade”, “Responsible Research and Innovation”, “environmental education”,
“Ciéncia e sociedade”, “Impactos ambientais”, “Sustentabilidade e pesquisa
responsavel e inovagao”. Também foram consultadas legislagbes vigentes, livros e
documentos da Unido Europeia. Desenvolveu-se recursos educacionais abertos que
foram inseridos em um projeto maior, o projeto Connect, que envolve universidades

nacionais e internacionais (https://www.connect-science.net/).

Os constantes avancos tecnoldgicos na sociedade trazidos pelo contexto atual
da cibercultura e o conceito onlife oferecem novas formas diferenciadas de acesso ao
conhecimento e redefinem os papéis dos atores educativos nos ambientes inter e
extraescolares (SANTOS, 2018).

Em relacdo ao conceito onlife na perspectiva da educacdao digital é fundamental
pensar na sociedade hiperconectada que permeia as pessoas e seu cotidiano,
exigindo posturas cada vez mais complexas para a utilizacdo de diferentes
tecnologias, da participacdo em redes, no cuidado com a saude, nas relacbes de
trabalho e sociais.

No mundo onlife existe uma interconexao, entre o bioldgico, o fisico e o virtual,
proporcionando momentos de aprendizagem entre os atores humanos e ndo humanos
como citam os pesquisadores SCHLEMMER & MOREIRA (2020, p.105),

Nesse contexto, as propriedades de diferentes entidades bioldgicas e
fisicas, pelo processo de digitalizacé@o, sé@o transformadas, alterando,
portanto, a sua natureza de atomos para bit. Dessa forma, tudo passa
a ser informacédo que pode ser armazenada, manipulada, remixada e,
pelas redes digitais de comunicagéo, transformadas, provocando a
transfiguragdo do mundo que habitamos. Assim, nos tornamos
infoviduos, que habitam infomundo, ambos resultantes de processos
de hibridizagéo.

As diferentes tecnologias digitais em rede, propiciam novas oportunidades para
o desenvolvimento de redesenhos educacionais que se pautem em novas
modalidades que ndo mais se restringem ao presencial e a distancia, mas que vao

muito além, oportunizando momentos de imersdo e experimentacdo constantes, com

128

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

tecnologias de Experiéncias de Realidade Virtual (ERV) e de Experiéncias de
Virtualidade Real (EVR) e, a combinacdo das mesmas.

Ao idealizarmos uma educacéo diferenciada, na qual as tecnologias nédo sejam,
sé mais um adereco, mas se constituam como parte integrante do ecossistema de
aprendizagem, surgem também demandas de uma construcdo para a transformacgéo

digital.

Entende-se que as competéncias digitais, que sao as capacidades de utilizar
as Tecnologias da Informacdo e comunicacdo — TIC de maneira critica e eficaz,
permitem que os professores produzam REA (Recursos Educacionais Abertos) como
autores e coautores, melhorando a atuacdo docente e a aprendizagem dos estudantes
(MAZZARDO; NOBRE; MALLMANN, 2019).

Percebe-se que a pandemia do Covid - 19, tem impulsionado a utilizacdo de
REA, “Os recursos educacionais abertos, sdo aqueles que se situam no dominio
publico ou registrados sob licenca aberta que permita acesso, uso, adaptacdo e
distribuicdo gratuita por terceiros” (BRASIL, 2018), pela necessidade de abranger os

espacos de aprendizagem além dos muros da escola.

Propostas inovadoras como a RRI, a utilizagdo de Reas, o desenvolvimento
para um pensamento critico, criativo e cientifico, corroboram para esta transformacéao

cultural vigente.

A RRI (Responsible Research and Innovation) em portugués significa Pesquisa
e Inovacdo Responsaveis, trata-se de uma abordagem coletiva e inclusiva de
investigacdo conjunta, criada pela Comissao Europeia em 2011, na qual a sociedade
participa permitindo o envolvimento daqueles que a realizam para obter um
conhecimento relevante sobre as consequéncias dos resultados de suas acoes,

consequentemente desenvolvendo uma cidadania responsavel.

A ciéncia, tecnologia e inovacao sao fundamentais para o avanc¢o da sociedade,
pois permitem, o objetivo da RRI que se resume na ideia de melhorar o envolvimento
publico na formacdo da inovacdo em relagdo as tecnologias que gerem beneficio
ambiental ao mesmo tempo que estimulam o ritmo da inovagdo (STEVIENNA DE
SAILLE, 2015).
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Percebe-se que o investimento cientifico impacta diretamente no modo de agir
e pensar do ser humano, gerando consequéncias significativas para a qualidade de
vida do individuo. Conforme os estudos de Bdlla e Milioli (2019), o meio ambiente
equilibrado promove mais qualidade de vida ao cidaddo. Os autores se apropriam dos
estudos das psicologias sociais e ambientais, como fontes de conhecimento
importantes para a promog¢éo de maior qualidade de vida para todos, principalmente

0S que se encontram em situacdes de vulnerabilidade e impactos ambientais no Brasil.

Em detrimento ao papel exercido pela educacgao, percebe-se que a tecnologia
e a era digital contribuem significativamente para o surgimento de novos recursos

direcionados para a promocao da ciéncia conectada pelo mundo e a cada geracgao.

METODOLOGIA DE PESQUISA

Para esta reflexdo é relevante destacar que o aprofundamento tedrico seguiu
critérios para a revisdo de literatura e foram consultados artigos nacionais e

internacionais.

A pesquisa tedrica teve como objetivo maximizar a chance de encontrar
arquivos relevantes a temas tdo atuais e que pudessem apoiar a divulgacdo dos
mesmos. Apds esse estudo de revisdo de literatura, com base no estado da arte,
confeccionou-se materiais no formato de recursos educacionais abertos como:
infografico, powerpoint e contetdo de audio — visual incluindo entrevista sobre RRI e

suas dimensoes.

As imagens do material foram retiradas do site (<https://pixabay.com/pt/>),
assegurando a licenca livre e podendo ser usados e distribuidos por qualquer pessoa
para producéo de materiais designados para uso no ensino. Confeccionou-se também
um canal de podcast intitulado eMi-educa com criacdo de logo e identidade

audiovisual.

A seqguir apresenta-se o levantamento do referencial teérico em forma de

tabela.
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Quadro 1 - relacao de autores e titulos consultados na Revisdo de Literatura
Autores Titulos Temas Ano
SANTOS, K. E. E. A Educacdo hibrida no processo de ensino- REA 2018
aprendizagem: uma proposta norteadora
OKADA, A Pesquisa e Inovagédo Responsaveis na Educacéo RRI 2018
ALMEIDA, M.;
BIANCONCINI, E.
MAZZARDO, M. D., Competéncias Digitais dos Professores para Produ¢cédo REA 2019
NOBRE, A., & de Recursos
MALLMANN, E. M
TORRES, P. L., Pratica pedagogica numa visdo complexa na educacdo REA 2015
BEHRENS, M. A., & presencial e a distancia
MATOS, E. M
JOLY, C. A; Pandemia, biodiversidade, mudancas globais e bem- 2020
QUEIROZ, H. L. DE estar humano
THOMAS, M. B Epidemics on the move: Climate change and infectious 2020
disease.

PEREIRA, D. et al., Developing multiscale and integrative nature-peolple 2020

scenarios using the Nature Futures Framework

Fonte: Elaborada pelas autoras (2021)

Foram consultados 56 artigos cientificos relacionados a RRI, educacéo
ambiental, recursos educacionais abertos e temas relacionados as questdes
ambientais para revisao de literatura para elaboragao do estado da arte sobre o “fazer
ciéncia”.

Realizou-se fichamentos acerca dos artigos mais atualizados e pertinentes ao
tema da pesquisa, 0 que possibilitou o desenvolvimento do recurso para a insercao

da RRI, em uma proposta aberta, que valoriza a necessidade de se educar para o

cuidado do meio ambiente.

Dentre os materiais produzidos como REA constam um infografico sobre a
importancia do RRI e 3 materiais intitulados: “Homem, meio — ambiente e sociedade”,

“Vacinas e residuos”. O Material esta presente no link a seguir:

<https://drive.google.com/drive/folders/1IoNA58QsXzJYYtG_2sdizhRfvC403ERIQ?us

p=sharing>.
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O levantamento do estado da arte e pesquisas atuais permitiram que todo o
material possuisse conteudo contextualizado sobre problemas reais da atual

conjuntura do mundo e do Brasil.

A abordagem da RRI, sustenta esta pesquisa com o suporte das tecnologias e
dos REAs, seguindo as demandas atuais para a educacdo, Por entender-se que
conciliar valores e prioridades para um mundo mais inclusivo e sustentavel, de acordo
com as crescentes demandas da sociedade é essencial para se fazer e exercer a
ciéncia cidada, que transforma a forma como a sociedade se relaciona com a

natureza.

A seguir, consta um infografico sobre a importancia da abordagem RRI para

uma formacéo cidada.

Figura 1 — Infogréfico sobre a importancia da RRI

POR QUE RRI E IMPORTANTE?

i \Fl
l Sl M\
-

TRANSPARENCIA

Processos Iterativos

APRENDER UNS
COM OS OUTROS

N Impulsiona a Inovagdo

Fonte: httpe:/fri-tools ouf

Fonte: Sato (2021)
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A RRI garante que o processo de desenvolvimento cientifico e avanco
tecnologico estejam direcionados para a sociedade, com a participacdo dos atores
(comunidade educacional, gestores politicos, profissionais empreendedores,

cientistas e cidaddos) o que garante a ciéncia para e com a sociedade.

A ética, 0 engajamento publico com a participacdo de todos os atores,
igualdade de género, acesso aberto, a educacdo cientifica sdo dimensdes que

precisam ser levadas em consideracdo no processo de pesquisa e inovagao.

Além do exposto, ressalta-se que 0 estudo proposto visou promover o
engajamento junto aos conhecimentos da psicologia para com a realidade
educacional de forma sustentavel. Oferecendo a busca pelo cientifico e o maior bem-
estar, tanto para a sociedade atual, como futura. Nesse sentido, foi realizado um breve
levantamento acerca do tema: promocdo da qualidade de vida — na Optica da

Psicologia — e levantamentos acerca da Educacéao Digital Onlife.

ANALISE DOS DADOS

Percebe-se que a ciéncia cidada sustentavel exerce um impacto direto para a
qualidade de vida e desenvolvimento do ser humano, sendo o mesmo considerado
pela psicologia e medicina, como um ser biopsicossocial. Assim, o individuo passou a
ser visto, por meio de seus potenciais distintos — bioldgico, psicoldgico e social — mas
gue constantemente se integram totalmente (HERNANDES e OLIVEIRA, 2021).

De acordo com Scliar (2007, p. 29) os diferentes conceitos de saude e de
doencas devem ser estudados a partir de “sua evolugdo histérica e em seu
relacionamento com o contexto cultural, social, politico e econdémico, evidenciando a

evolucdo das ideias nessa area da experiéncia humana”.

Diante do exposto, percebe-se que a ciéncia deve estar voltada
constantemente para a melhora do modo de vida mais saudavel e sustentavel.
Contudo, as iniciativas cientificas perante tais necessidades e problemas globais
precisam ser incentivadas por todos e incluidas de forma efetiva na Educacéo,

considerando também, os impactos da saude, politica e economia de cada sociedade.
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Considerando o cenario atual de mudanca na ciéncia, observa-se que a era
digital e as necessidades globais estdo cada vez mais entrelacadas com os veiculos
de comunicacao virtuais. A dimensao da propagacao de conhecimento perpassa pela
criacdo de tecnologias que possam alcancar um grande nimero de pessoas, sendo o

podcast, em destes exemplos.

Tendo como modelo, vemos que o podcast eMi educa possui 3 episddios
referentes aos temas dos materiais de REA produzidos mais uma entrevista sobre

RRI com uma professora doutora em educacéao digital. Disponivel em:

(https://open.spotify.com/episode/0ri40teuNEIG2TqK8rucwH?si=PUfqDHZVQ7KIHmM
99vdqu0gé&dl_branch=1)

Figura 2 — Podcast eMi educa disponivel em 6 plataformas

eMi Educa /’
Podcast destinado ao ensine aberto 4 Ciéncia, educagdo meio-ambiente
e sustentabilidade,
()
eM‘ educa Avzilable on 6 platforms
View public site [£] [v] & o
Plays Estimated audience Unique listeners Current balance

24 2 2 $0.00

View wallet

Fonte: Sato (2021)

Os episadios alcancaram tanto um publico nacional quanto internacional, de
diferentes culturas, idiomas e distintas regibes. De acordo com o rastreador de
localizacdo geografica, dentre os ouvintes conclui-se que 83% séo brasileiros, 8 %

sao dos Estados Unidos e 8 % sdo do Chile.
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O uso da midia podcast como recurso de aprendizagem é uma ferramenta que
possibilita acesso a educacado em todo o mundo de modo a estimular autonomia na

construcdo do conhecimento.

Conforme os estudos de Marasca et. al (2020), a situacdo pandémica vivida
trouxe em pauta, cada vez mais, a importancia da tecnologia para a capacitagao dos
profissionais da atualidade. Os autores relatam que o uso das TICs (Tecnologias da
Informacdo e da Comunicacdo) ampliam inumeras possibilidades de atuacéo
profissional, auxiliando no desenvolvimento de estratégias no enfrentamento de

obstaculos em sua prética.

Os mesmos afirmam que por meio da construcdo de plataformas para cursos,
materiais de apoio e aulas a distancia, o psicélogo em sua préatica obteve uma melhor
qualidade de trabalho. Todavia, percebe-se que “no Brasil, a utilizagdo das TIC nas
distintas éareas da psicologia € incipiente quando comparada ao contexto
internacional” (MARASCA et. al, 2020 p.3). Assim, a globalizagao do ensino, proposto
por meio do método RRI, se configura como essencial para uma sociedade mais
preparada e com maior qualidade de vida.

CONSIDERACOES FINAIS

A utilizacao de materiais desenvolvidos nos principios de RRI e em formato de
REA tornam-se recursos fundamentais no processo de ensino-aprendizagem,
principalmente neste contexto da educacao que busca maior insercéo das tecnologias
no dia a dia escolar. Estas estratégias podem influenciar o processo de redesenho da
educacao, apoiando a mudanca de paradigma educacional, com a valorizagdo da
colaboracédo, da cooperacéo, do trabalho em equipe e na resolugédo de problemas

reais.

Os estudos relacionados a RRI, o uso de REAS e a ampliacdo da educacao
ambiental, tendem a crescer a cada ano, pois tornam-se questdes relevantes para
apoiar a agenda 2030. A insercao das tecnologias no dia a dia das escolas, de forma
tdo brutal, por conta da pandemia, abriu também um espaco valioso para que estas

nao deixem mais de fazer parte de propostas educacionais e recursos abertos,
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propostas como a RRI, tendem a ser inseridas de forma mais constante, pois podem

motivar os estudantes ao oferecer novas oportunidades de aprendizagem.

As inovacbes que este momento da educacdo digital oferece podem
transformar realidades educacionais nos diferentes niveis, por ampliar o engajamento
multidisciplinar e principalmente oportunizar a formacdo de pesquisadores. Os
recursos transmidia oferecem espacos participativos, colaborativos, que valorizam a
ética, a autonomia, o fazer junto e principalmente a inclusdo digital, uma das

competéncias fundamentais para este século.

Além disso, de acordo com os estudos realizados, percebe-se que as
contribuicbes da psicologia para o desenvolvimento da educacdo sustentavel e
qualidade de vida, considerando principalmente os impactos psicolégicos da
pandemia, surgem como areas novas de estudo. Assim, prossegue-se 0 pensamento
acerca da importancia da contribuicdo da psicologia para o incentivo do estado de

bem-estar e sustentabilidade do ser humano.
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RESUMO

Este texto apresenta reflexdes sobre as contribuicdes da Andlise Textual Discursiva
(ATD) no processo investigativo do grupo de pesquisa sobre o tema Educacéo e
Trabalho no Século XIX: arquivos, fontes e historiografia da aprendizagem de oficios
e formacéo de artifices do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo Profissional
(PPGEP/IFRN — Campos Natal Central). O projeto de pesquisa com abordagem
qualitativa utilizou a metodologia da ATD como ferramenta de analise e o método
exploratério. Para este fim, a pesquisa foi realizada a partir da visita no repositorio
digital da Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin com destaque aos documentos
selecionados e inventariados: Indicador Socioecondmico de Séao Paulo (1878) e as
Cartas do Professor da Roca (1864) que serviram como base de discusséo, pautadas
nas leituras de Moraes, (1999, 2003, 2006), Gadotti (2011), Manfredi (2016), Moacyr
(1936), Cunha (2005), Foucault (1969). Evidenciamos que a educacao profissional ou
instrucdo publica perpassava por jogos de interesses e poderes no qual estavam
situados a elite brasileira no século XIX, esses grupos realizaram um monopdlio no
sistema educacional da época o que corroborou com a desvalorizacdo e a
precarizacao do ensino e do trabalho docente. A pesquisa nos permitiu entender por
meio de uma perspectiva subjetiva e qualitativa assumir um olhar fenomenologico
proprio, em relacdo aos objetos investigados.

Palavras-chave: Instrucédo Publica. Profisséao Professor. Ensino Século XIX.

ABSTRACT

This text presents about the contributions of Discursive Textual Analysis (DTA) in the
investigative process of the research group on the theme Education and Work in the
19th Century: archives, sources and historiography of the learning of crafts and the
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formation of devices of the Programa de Pds-Graduacdo em Educacédo Profissional
(PPGEP/IFRN — Campos Natal Central). The research project with a qualitative
approach used the DTA methodology as an analysis tool and the exploratory method.
For this purpose, the research was carried out from the visit to the digital repository of
the Brasiliana Guita and José Mindlin Library, highlighting the selected and inventoried
documents: Indicador Socioecondmico de Sao Paulo (1878) and the Cartas do
Professor da Roca (1864) that served as a basis for discussion, based on the readings
of Moraes (1999, 2003, 2006), Gadotti (2011), Manfredi (2016), Moacyr (1936), Cunha
(2005), Foucault (1969). We showed that professional education or public instruction
permeated by games of interests and powers in which the Brazilian elite were located
in the 19th century, these groups held a monopoly in the educational system of the
time, which corroborated the devaluation and precariousness of teaching and work.
teacher. The research allowed us to understand, through a subjective and qualitative
perspective, to assume a phenomenological look of its own, in relation to the
investigated objects.

Keywords: Public Instruction. Teacher Profession. Teaching 19th century.

INTRODUCAO

Este texto apresenta reflexdes que versam sobre as contribuicbes da Anélise
Textual Discursiva (ATD) no processo investigativo do grupo de pesquisa sobre a
“‘Educacdo e Trabalho no Século XIX: arquivos, fontes e historiografia da
aprendizagem de oficios e formacao de artifices”, contemplado no Edital n°. 06/2020,
promulgado pela Pro-reitora de Pesquisa e Inovacdo do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, em parceria com fomento
do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPQ), a partir
de uma revisao bibliografica e de analise documental na Linha de Pesquisa Historia,
Memodria e Historiografia da Educacéo Profissional do Programa de Pés-Graduacgao
em Educacdo Profissional (PPGEP/IFRN), durante o periodo de 11/08/2020 a
30/11/2021.

O grupo de pesquisa foi coordenado e orientado pelo professor Dr. José
Mateus do Nascimento, constituido e integrado por seus orientandos em niveis de
mestrado e doutorado do curso de pés graduacédo em Educacéo Profissional, além de
alunos da graduacao dos cursos de licenciatura e espanhol do IFRN, Natal Central —
CNAT e de um bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC), do Nucleo de Pesquisa em Educacdo (NUPED), que cresceram juntos no

desenvolvimento de analise documental e na producédo de conhecimento.
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A pesquisa se desenvolveu no contexto da pandemia da Sars-CoV-2 (Covid-
19), no plano da producdo da Histéria da Educacao Profissional Brasileira, com o
objetivo de analisar fontes historiograficas sobre a instrucdo publica do Brasil no
século XIX. Além de apontar e discutir sobre a instrugcédo, o ensino e a formacéao de
professores em solo nacional, que apresentaram, significativamente, uma gama de
guestdes pertinentes para entender o processo educacional que ao Nn0sSso ver merece

ser reinterpretada em virtude de fatos pouco esclarecidos.

A estrutura do ensino remoto emergencial para a constru¢cao do conhecimento
durante o momento pandémico vivido, exigiu praticas envolvendo a disposicdo da
tecnologia. No entanto, os encontros e procedimentos encaminhados como: aulas
expositivas dialogadas, discussfes e debates sincronos, estudos de texto, leitura
dirigida e socializa¢@es, foram adaptados aos objetivos de ensino e aprendizagem por

meio das plataformas virtuais Google Meet e Google Sala de Aula.

O procedimento metodoldgico versou a pesquisa qualitativa sob a Analise
Textual Discursiva (ATD), identificado pelo argumento de MORAES (2006, p. 117) de
que “a analise textual discursiva cria espacos de reconstrucdo, envolvendo-se nisto
diversificados elementos, especialmente a compreenséo da producao de significados
sobre os fendbmenos investigados e a transformagéo do pesquisador”. Para este fim,
traremos em destaque o procedimento e as contribui¢cdes da analise textual discursiva
em dois documentos inventariados e identificados como importantes para
compreensao do tema em questao: o Indicador Econémico de Séo Paulo — 1878 e as
Cartas do Professor da Roca — 1864. Os documentos foram selecionados da
Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin (BBM), ambos serviram como base de

discusséo sobre a Educacéo Profissional no Século XIX.

Neste contexto, ATD visou a estruturacdo metodolégica num processo analitico
gue segundo o autor permite descrever o processo investigativo de uma pesquisa de
forma mais ampla, se consistindo em um método exploratorio, subsidiado pela
interacdo com artigos e livros na condicdo de fontes fisicas e digitais, pois segundo
Gil (2008, p. 50), “a pesquisa bibliografica também ¢é indispensavel para a pesquisa
nos estudos historicos”. Partindo deste pressuposto, a produgao bibliografica ou
revisao de literatura contempla a analise de conjunto de publicacbes, nos suportes

fisicos e digitais, que trataram sobre o tema em pauta.

142

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

Com o objetivo de compreender o contexto educacional do século XIX, foram
analisados leis, decretos, documentos e registros que desvelassem a instrucao
publica sobre o processo da Educacéao Profissional no referido século, na tentativa de
encontrar indicios sobre a instrucdo publica no Brasil. Neste sentido, as contribui¢cdes
descritas da ATD neste estudo abordardo o processo investigativo realizado sobre os
arquivos digitais da Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin — BBM, aberta ao

publico a partir do ano de 2013.

PERCURSO INVESTIGATIVO: ETAPAS DA ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA
(ATD)

Durante o processo investigativo foi utilizado o método exploratério em seis
etapas para a busca de informacfBes sobre a instru¢cdo publica com estudo
bibliografico sobre o eixo “Educacao e Trabalho no Século XIX: arquivos, fontes e

historiografia da aprendizagem de oficios e formacgéo de artifices”.

Inicialmente ocorreu, a visitacdo (online) aos arquivos nos repositérios digitais
pré-estabelecidos para a pesquisa delimitando um campo de trabalho e distribuidos
por duplas aos integrantes do grupo de pesquisa, analisados por meio de uma
abordagem qualitativa com predominancia de tratamento dos dados através da
interpretacdo histérica. Na segunda etapa, ocorreram as etapas de identificacdo e
selecdo de fontes historicas sobre a instrucdo publica no Brasil para o

desenvolvimento da Analise Textual Discursiva (ATD).

Na terceira etapa, se desenvolveu o processo da andlise textual discursiva com
a elaboracdo de um inventario com os documentos selecionados, como mostra a

tabela abaixo:
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TABELA 1: Dois dos principais documentos inventariados

B

BLIOTECA BRASILIANA GUITA E JOSE MINDLIN (BBM)

OBRA

DADOS DA OBRA

DESCRICAQ DA OBRA

Autor: Marques, Abilig A. S. (Abilio Avrélio,
da Silva), 1851-1891.

Titulo: Indicador de S&o Paulo. administrativo,
judicial, industrial, profissional e comercial para o
ano de 1878.

Edicio: Edigdo fac-similar.
Local de Publicacdo: S3o Paulo.

Editor: Imprensa Oficial do Estado de S3o Paulo:
Divisio de Arquivo do Estado de S3o Paulo.

Data do documento: 1983 Tipo: Livro Assunto:
Historia do Brasil.

Tipo: Relatorio.

O presente documento apesar de ser
intitulado como Indicador de Sdo
Paulo, ele ndo apresenta apenas dados
econdmicos, mas também_ curtos
relatos de como a educagio e
formac#o ocorriam no Estado de Séo
Paulo no periodo de 1878. Os relatos
sdo diversificados, descrevem um
pouco sobre o ensino basico, ensino
superior e a profissionalizacio de
alguns segmentos da populacio, trata
também de como algumas instituigdes
religiosas ou ligadas a igreja
funcionavam em relacio a capacitagio
da populagio.

CARTAS
PROFESSOR DA ROCA

AT MILATTVOS

TIPOGRAFHIA~FAULY ERITO
PR B COMBRTERAS

1564

Autor: Frazio, Manuel José Pereira

Titulo: Cartas do professor da roga: artigos

relativos a mstoucgio publica da grte, publicadas
no Constitucional de margo e abril de 1863.

Editor: [Rio de Janeiro]: Typographia - Paula Brito.
Data do documento: 1864

Suporte Fisico: 44 p.

Tipo: LIVRO

A obra é uma coletinea de artigos
publicados sobre a mnstrugdo publica da
corte. Na obra, o autor se utiliza de um
pseuddnimo para fazer criticas sobre o
curriculo, ao processo do exame de
admissio denunciande a falta de
publicidade dos resultados para o
acesso a educagdo da época, bem como
a intervencdo politica e elitista ao
processo educacional, a desvalorizacdo
docente, apds o constitucional de
marco e abril de 1863.

Fonte: Arquivos digitais da Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin — BBM

O quadro acima identifica que as obras apresentam indicios sobre a

historiografia da Educacédo Profissional do século XIX. Sdo documentos diferentes,

que cada um a sua maneira contribuiu para analise do objeto em estudo.

Na quarta etapa, foi proposto a categorizacdo com elaboracdo de quadro
analitico das fontes; na pendltima etapa foi construido um quadro sinético com a
analise descritiva e interpretativa dos documentos. Para a sistematizacdo dos
resultados da pesquisa, na ultima etapa, foram propostos e acordado com as duplas

a elaboracdo de artigos académicos para publicacdo em periodicos e/ou eventos

cientificos.

Para o desenvolvimento da pesquisa foram preestabelecidos alguns
repositérios digitais, que durante o processo investigativo apresentaram o0s seguintes
guantitativos de documentos que foram inventariados, tais como: Biblioteca Nacional
(23 documentos), Arquivo Nacional Torre do Tombo (15 documentos), Dominio

Pablico (15 documentos), Biblioteca da Camara dos Deputados (7 documentos),
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Biblioteca Brasiliana e José Mindlin (4 documentos), Biblioteca do Senado (4

documentos).

Entre os repositorios visitados por duplas de pesquisadores, nosso estudo se
desenvolveu com a visitagdo (online) aos arquivos digitais da Biblioteca Brasiliana
Guita’, citado anteriormente. Este repositério € um érgdo da Pro-Reitora de Cultura e
Extensdo Universitaria da Universidade de S&o Paulo (USP), foi criada em janeiro de
2005 para abrigar e integrar a colecado brasiliana reunida ao longo de mais de oitenta
anos pelo bibliéfilo José Mindlin e sua esposa Guita. De acordo com a biblioteca séo
significativas as cole¢6es de livros de literatura brasileira, historia do Brasil e relatos
de viajantes, publicacBes que cobrem o periodo histérico entre o século XVI ao inicio

do século XX.

Historicamente, 0 nosso pais tem demonstrado no contexto educacional passos
e direcdo de privilegiar as elites condutoras com o trabalho intelectual, ficando o
trabalho manual para as camadas populares, econdmica e socialmente, menos

favorecida, como aponta Cunha (2005, p. 2):

Embora saibamos que houve trabalho livre desde o inicio da
colonizacdo, assim como a escravatura persistiu de fato, ainda que
nao de direito, depois de 1888, cumpre destacar que a sanc¢ao juridico-
politica operou como um importante elemento de reforco das
representacdes sociais que depreciavam o trabalho manual.
Considerada coisa propria de escravo, a atividade artesanal e a
manufatureira acabavam abandonadas pelos trabalhadores brancos e
livres, de modo que elas iam inexoravelmente para as maos dos
africanos e seus descendentes.

Partindo desse pressuposto, essa dualidade histérica intensifica a dicotomia da

educacdo profissional na historiografia do ensino brasileiro, principalmente, nas
relacfes de trabalho e educacdo que permeia 0 processo de profissionalizacdo no
Brasil. A esse respeito Manfredi (2002, p. 71) reforca essa dualidade existente “entre
a educacéao intelectual, destinada a classe dominante, ou seja, a elite, e a educacgéao

para o trabalho, destinada a classe trabalhadora e oprimida”.

Neste sentido, foram observadas as representacoes que o trabalho e educacéo
possuia desde o periodo colonial no Brasil, especificamente no século XIX. Portanto

a Analise Textual Discursiva (ATD), foi utilizada como ferramenta analitica, na

" Informagdes retiradas do site: https://www.bbm.usp.br/pt-br/projetos-digitais-da-bbm/bbm-digital/
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tentativa de compreender essas ralacdes histéricas por meio das informacdes e
registros obtidos durante a pesquisa.

CONTRIBUICOES DA ATD NA HISTORIOGRAFIA DO PROCESSO
INVESTIGATIVO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO SECULO XIX

No que se refere as contribuicbes da ATD para o desenvolvimento da pesquisa,
passamos a estabelecer e compreender os critérios e etapas que sao exigidos para a
execucdo e aplicacdo dessa metodologia. Assim, iremos destacar as fases que

compde a ATD.

De acordo com Moraes (2003, p. 191) num ciclo de andlise, a ATD é
“constituida de trés elementos — unitarizacdo, categorizacdo e comunicacdo — se
apresenta como um movimento que possibilita a emergéncia de novas compreensfes
com base na auto-organizagdo”. Em cada uma dessas trés fases existem subfases
menores que sao imprescindiveis para a aplicacdo no processo investigativo. Para

este fim, o grupo de pesquisa seguiu a seguinte sequéncia explicitada na Figura 1:

Figura 1: Sequéncia Metodoldgica

[ 1 UNTARIZACAO | MBS 5 CATEGORIZAGAO \

DOCUMENTACAO

~ [CORPUS TEXTUAL] ,
4 TEXTUALIZACAO }h] 3 ARGUMENTACAO M/

Fonte: Grupo de pesquisa EP Século XIX/ 2021 — Baseado em Moraes (2003).

A partir desta sequéncia, iremos trazer exemplos com a descricdo deste
processo com os documentos inventariados do repositorio digital supracitado. Na
primeira fase, ainda de acordo com o autor, a unitarizacdo requer: Identificacéo,
Fragmentacdo e Desmontagem de Unidades de Analise. Como seria isso na prética?
De acordo com a fonte analisada o pesquisador deve passar pelo processo de
impregnacdo que € um maior contato com seu corpus de estudo, fazendo recortes,
fragmentos e enunciados a partir de exame nos documentos, ilustrado pelo mapa

conceitual abaixo:
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Figura 2: Processo de Analise — Unitarizagéo

| FRAGMENTAGCAO | DESMONTAGEM |
\. _ 1
| 1 UNITARIZAGAO |

IDENTIFICACAO DE UNIDADES DE ANALISE
[REALIZAR RECORTES, FRAGMENTOS E ENUNCIADOS
A PARTIR DE EXAME NOS DOCUMENTOS]

Fonte: Grupo de pesquisa EP Século XIX/ 2021 — Baseado em Moraes (2003).

Este sequencial fara com que haja uma percepcdo critica e ampliada do
documento, sendo retirados trechos e elaboradas unidades de sentido a partir das

partes destacadas. Vejamos um exemplo na Imagem 1 a sequir:

Imagem 1: IMPREGNAR E UNITARIZAR

anwm-«v-w‘-
187

A
1877

”Wmm-m»lm—m

hmw (un

e 1353800 B s 33580 (| TRECHOS DESTACADOS NO DOCUMENTO |

sostents, ele 000

CADEIA DA CAPITAL
Deatro 4ot maron externos da Peaitenciaria %S F [ UNIDADES DE SENTIDOS J

i Sl LR S “FACULDADE DE DIREITO Largo de S. Francisco

s o wikceln. vssare, o, o peeit dopende Foi creada por le1 de 11 de Agosto de l§°7 e Educacdo:
" Em 19 de Apwte de 1877 coivtim e 5 b inaugurada a 1.° de Margo de 1828, em uma das salas il

mews, ¢ nesbama nalber

4 do antigo convento de S. Francisco, que foi todo | | Formagio de professores;

cedido pelo respectivo Provincial a 8§ de Novembro de

FACUIL‘I')‘A?.E l'::.leEITO 1878, Focam sen primeiro i & Toreute Gaiasl Ca(i-eira = (_iisciplinas € vagas para
Kol creada v bl de 11 de Apode de 1877, ¢ José Arouche de Toledo Rendag. € o primeiro lente professores;
g oot u,",f‘:"’,f'.,‘;i o ‘,f.".“‘,s‘. Dr. José Maria de Avellar Brotero™ . Pag. 96. e

Mo pelo resgective Proviecal & % d¢ Novembeo
169, )-n- "y ymvw diroctor 0 Tenente General
Josd Arcoche de Toledo Readon, ¢ primeiro Jente »
Dr. Jost v.m deo Ave l\u Beotero.

voxeron (Tratamento de Sonbotia

Padre Dr. Vieente Pizes da Motta, Rua 8. Josd, 75,

LENTES CATHEDRATIOON

Tém an boarss de Dexembargader # Urataments
de Seshoria

1% A
1* Codeira, lu.x.» sataral, ele Dr Jodo Theodsrw
Xavier, Saa da Experacia, 5

Fonte: Elaboracéo do grupo de pesquisa/ 2021 — Indicador de Sao Paulo para o ano de 1878.

A direta na imagem temos uma parte do documento Indicador de S&o Paulo,
administrativo, judicial, industrial, profissional e comercial para o0 ano de 1878, que tem
relacéo direta com o objeto de estudo e, a esquerda, um fragmento retirado do referido
documento, cuja énfase se deu em virtude da correlagdo com o objetivo proposto na
pesquisa, se desenvolvendo assim, a desmontagem de unidades de analise,
efetivando assim, sua unitarizacdo. Foi a partir do investimento na comunicagéo dessa
nova compreensdo, que com a critica e validagédo resultaram no texto interpretativo,

se constituindo assim os argumentos para a textualizacao.
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Moraes (2003, p. 191), enfatiza que esse processo “representa um esforgco em
explicitar a compreensao que se apresenta como produto de uma nova combinacao

dos elementos construidos ao longo dos passos anteriores”. Vejamos o fragmento, a

seguir, do Indicador de S&o Paulo de 1878.

Imagem 2: UNITARIZACAO/ TEXTUALIZACAO

Instituto de D, Amia Rosa
(Sociedade protecters da Tnfancia Desvalids)

Fsta util isstitnigio de fnfeistion particalar fof e
tabelecids em virtade de um avultads lepado deixado
pelu finsda 1, Anna Rosa d¢ Arasio, de quem fid
Ustamentedro o Bardo de Seuza Queinaz.

Foi inang (lh?‘\..}u Janedry url'
por Juhlv
ke

! b Qe o e
atilmeate artes ¢ offic espe falmenta de agnic altara.

Esti situsdo em uma chacara na res do Bario de
Seen Q( o, A casa fod consides m.n:rlv Angmen-
tada ka ponco, Tem ells actashoents bous dormiteios
¢ salas para officias

(% menizos apprendem alli o8 officios de marcendiro,

ﬂhuu pe&mr\ curpintei, plador, ete., ede. As

uiti W0 &4 ..hm-n Mt tim sido

Ha tambem uea boa banda

de mmsicn. No edifido existsm lavandeiras ¢ wma
padaria que fornece 0 pio uma & sy

Numees de alonacs frequentes 104,

[ TRECHOS DESTACADOS NO DOCUMENTO ]

INSTITUTO DE D. ANNA ROSA
(Sociedade protectora da Infincia Desvalida)

Esta ytil mstiteagio de insciativa particular for estabelecida em
virtude de um avultado legado deixado pela finada | , Anna Rosa

| de Araiijo. de quem foi testamenteiro o Bardo de "Souza Queiroz

Foi inaugurado em 25 de Janeirg de 1875, ¢ tem por fim dar
educacdo a0s meminos desvalidos, coustante do seguinte
mitnussho primana, principios clementares das sgiencias que os
habal para lnsente  artes ¢ offiss
especialmente de agncultura. Esta situado em uma chacara na naa
do Bardo de Scuza Quewroz. A casa foi consideravelmente
avgmentada ba pouco. Tem clia actualments bons donni!mm ¢

masceneiro, altm!c pcdren'o ca:pu:mm pu: for, efc., ete -\s
obras ult feitas no estabelecimento tém sido todas
realisadas por ¢lles, Ha também uma boa banda de musisa, No
edificio existem lavandeiras ¢ uma padaria que forece o pag para

| UNIDADES DE SENTIDOS

Oficio, formagdo, desvalidos,
pobreza, marcemama. paderro,
alfamiate, musica, pogdes
baskcas de caéncuas,
agricultura, educacho
peofissional

a casa. Numero de atumons freqilentss 104, Pag. 172,

Fonte: Elaboracéo do grupo de pesquisa/ 2021 — Indicador de Sao Paulo para o ano de 1878.

O trecho em destaque sinaliza uma instituicdo de iniciativa particular,
inaugurada em 25 de janeiro de 1875, e tem como finalidade oferecer uma educagéo
voltado para meninos desvalidos, de acordo com o documento a instituicdo possuia
bons dormitérios e salas para oficinas. Os meninos aprendem ali os oficios de
marceneiro, alfaiate, pedreiro, carpinteiro, pintor, dentre outros. Por isso, ressaltamos
que foi no processo da unitarizacdo que foram observadas, que as informacdes
contidas no documento séo bastante diversificadas, descrevendo um pouco do Ensino
Primério, Ensino Superior e a profissionalizacdo de alguns segmentos da populacéo
a epoca.

No mesmo documento também foram identificados diversos tipos de
informacgdes, dentre elas leis que marcaram a educacgéo no Brasil. Observe o trecho

a sequir:
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Imagem 3: UNITARIZACAO/ TEXTUALIZACAO

[ TRECHOS DESTACADOS NO DOCUMENTO J

UNIDADES DE SENTIDOS
“FACULDADE DE DIREITO Largo de S. Francisco

Foi greada por lei de 11 de Agosto de 1827, ¢
inaugurada a 1. © de Margo de 1828, em uma das salas
do antigo convento de S. Francisco, que foi todo Formagio de professores:
cedido pelo respectivo Provincial a 8 de Novembro de
1828. Foram seu primeiro dirgctor o Tenente General
José Arouche de Toledo Rendon. ¢ o primeiro lente
Dr. José Maria de Avellar Brotero™, Pag. 96.

Educagdo;

Cadeira = disciplinas ¢
vagas para professores;

Lentes = Docentes.

Fonte: Elaboracéo do grupo de pesquisa/ 2021 — Indicador de S&o Paulo para o ano de 1878.

No mesmo recorte acima, apresenta a despesa e a quantidade de pessoas
presas — 85 homens e nenhuma mulher e na sequéncia uma referéncia a Lei de 11
de agosto de 1827. Foi a referida Lei que colocamos em evidéncia para a criacdo das
unidades de sentido, no contexto da historiografia da aprendizagem de oficios e
formacdo de artifices e da profissionalizacdo do século XIX, na qual destacamos:
educacao, formacédo de professores, cadeira (disciplina e vagas para professores,
lentes — docentes). Durante a analise documental, passamos a dialogar também com
0s artigos dessa Lei que trata de como algumas instituicdes religiosas ou ligadas a
igreja funcionavam para a formacdo escolar da populacdo. Voltada para o campo

educacional, a Lei de Instrucao de 1827 determina,

Art. 6° Os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro operacdes
de aritmética, pratica de quebrados, decimais e propor¢des, as no¢des
mais gerais de geometria pratica, a gramatica de lingua nacional, e os
principios de moral crista e da doutrina da religido catolica e apostdlica
romana, proporcionados a compreensao dos meninos; preferindo para
as leituras a Constituicdo do Império e a Historia do Brasil.

Diante do exposto, se observa que a organizacdo da escola imperial se
manteve criando diversos mecanismos que vinculavam a religido catélica com o
império brasileiro, selando a unido entre coroa e religido. Esse esforgo em explicitar e
interpretar se desenvolveu em um movimento pratico que é caracteriza por Moraes
(2003 [1999], p. 195) em trés momentos distintos: “1. fragmentagdo dos textos e
codificacdo de cada unidade; 2. reescrita de cada unidade de modo que assuma um
significado o mais completo possivel em si mesma,; 3. atribuicdo de um nome ou titulo

para cada unidade assim produzida”.
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Este processo foi resultando em compreensdes profundas e ocorrendo um
intenso envolvimento com as informacdes do corpus da andlise, pois a analise textual
qualitativa nos exigiu uma impregnacao aprofundada com os elementos do processo

analitico, que possibilitou uma leitura valida e pertinente dos documentos analisados.

ANALISE TEXTUAL DISCURSIVA: FUSAO DO CONJUNTO DE UNIDADES DE
ANALISE

Valendo-se de diferentes focos de analise dos textos inventariados e apés o
estabelecimento de relagdes entre os elementos unitarios (aglutinacéo), foi elaborada
a categorizacao, que segundo Moraes (2003), cada Categoria nasce da fusdo de um

conjunto de unidades de analise, marcadas por aspectos de semelhanca.

O exemplo que trazemos a seguir é sobre o documento intitulado “Cartas do
Professor da Roca” de autoria de Manoel José Ferreira Frazdo, datado em 1864, que
traz uma coletdnea de artigos publicados sobre a instrugcédo publica da corte apés o

constitucional de marco e abril de 1863. Observe o quadro 1 seguinte:

Quadro 1: Quadro Sinético — Analise categorial

( PROJETO DE PESQUISA EDUCACAO PROFISSIONAL NO SECULO XIX h
QUADRO SINOTICO - ANALISE CATEGORIAL DOS DOCUMENTOS
L Repositorio(s): BIBLIOTECA BRASILIANA GUITA E JOSE MINDLIN
J
Documento Contexto Contexto Contexto Escravidio Trabalho e Cultura e [Categorias
CategoriaeData  Politico Econdmico Social Aboligio e Educacio Identidade Emergentes]
Trabalho
Cartas/ 1864 | Progresso Crise que abalou | Decadénciada | Pergunteiaum | O magistério se | Instrucdo Artigos
industrial grande parte da| instrugio paioque é erga até a altura | piblica é uma
CARTAS século  XIX | sociedade; jornais | Piblica (p. 8). | professordeseu | tdosublime, |roda de
HOESSORDIB | (p.6) anunciam 03 filoeelevos | missdopouca | loterial..] cujas
o desastrosos respondera: “um | apreciadapela |decisdes ndo
resultados  dos criado de enstnar | sociedade, por | presidem a
exames das meninos”. (p.37). quevéa razio e sim 0
nstrugdes Garantir a0 nenhuma | capricho ou a
— piblicas. professor o importinciaa | sorte, é cortar
o Dinheiro  gasto respeito e a quelhedd. | pela raiz todas
sem proveito[...] consideracdo da (.5 as  esperangas
®.7) sociedade (p. 39). do progresso
intelectual.
(p12)

Fonte: Autoria prépria baseado nas Cartas ao Professor da Roca/1964.

No Quadro 1 foram construidos diferentes niveis de categorias com
denominacdes iniciais, intermediarias e finais, na tentativa de elencar e selecionar
temas para discussdes abrangendo a diversidade de grupos categoricos. Para Moraes
(2003, p.197),
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A categorizacdo, além de reunir elementos semelhantes, também
implica nomear e definir as categorias, cada vez com maior precisao,
na medida em que vao sendo construidas. Essa explicitacdo das
categorias se da por meio do retorno ciclico aos mesmos elementos,
no sentido da construcdo gradativa do significado de cada categoria.
Nesse processo, as categorias vao sendo aperfeicoadas e delimitadas
cada vez com maior rigor e precisao.

Diante do exposto, 0 processo de categorizagcdo permite a comparagao entre
as unidades definidas. Segundo o autor, “é a partir delas que se produzirdo as
descricbes e interpretacbes que compordo 0 exercicio de expressar as novas
compreensoes possibilitadas pela analise” (MORAES, 2003, p.197). Ainda, de acordo
com o autor, este elemento se apresenta com duas categorias, como mostra o fluxo a
seqguir:

| CATEGORIAS |

A priori | [ Emergentes
Criadas antes do Fomentadas a
processo de partir do
andlise do corpus processo de

documental andllise corpus
documental

Fonte: Grupo de pesquisa EP Século XIX/ 2021 — Baseado em Moraes (2003).

A partir deste processo, se organizou os elementos de analise sobre a Instrugéo
Publica do Século XIX, tendo como referéncia a obra das “Cartas do Professor da
Rocga”, que faz criticas ao processo educacional da época em estudo. A obra em
referéncia, sustenta em seus escritos a condicdo de desvalorizagcdo docente, como
mostra o fragmento abaixo:

Imagem 4 - Trecho da Obra: - Desvalorizagéo docente

O professorado hoje é a peior das recornmenda-
¢des | Perguntai a um pai o que € o professor de
seu lilho, e elle vos responderd: « Um criado de
ensinar meninos ! »

Fonte: Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin/ Obra: Cartas do Professor da Roga.

Esse pequeno trecho revela como a sociedade via a figura do professor e como
era o tratamento com os professores do Brasil no século XIX. Além da evidencia da

desvalorizacdo da profissdo docente, se observa também a ignorancia sobre uma
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profissdo considerada subalterna. Este fato vai de encontro a proposta educacional
que permeia a nagdo, uma vez que o desenvolvimento de um pais perpassa pela
formacéo de seus cidadaos, atribuindo, principalmente, valores a educacao e seus
educadores. A esse respeito Gadotti (2011, p.13), defende que

[...] ser professor hoje é viver intensamente o seu tempo com
consciéncia e sensibilidade. Nao se pode imaginar um futuro para a
humanidade sem educadores [...] porque constroem sentido para a
vida das pessoas e para a humanidade e buscam, juntos, um mundo
mais justo, mais produtivo e mais saudavel para todos. Por isso eles
sdo imprescindiveis.

Diante do exposto, a falta de valorizacdo docente é uma tematica atemporal
que estdo intrinsicamente ligadas as reflexdes sobre o exercicio da profissdo
enraizadas no nosso pais. Baseado nas diferencas de segmentos sociais, a obra
denuncia o processo distinto de acesso a educacao no periodo imperial pela elite e
para o restante da parcela da populagdo menos favorecida, o autor destaca que o
exame para instrucdo publica € um rito de selecdo, passagem e classificacdo dos
estudantes de forma segregadora e excludente. A imagem 5 abaixo apresenta uma

extorsdo dos direitos constitucionais de acesso a educagéo, vejamos:

Imagem 5 e 6 - Trechos da obra: Influéncia Perniciosa e necessidade de uma

reforma na Instrucéo Publica

Nio podendo, pois, de um n-l-m dc-l outro modo, Para se demonstrar a influencia perniciosa do
satisfazer 0 meu ardente desejo de analysar uma por - % A
uma todas as circumslancias (ue concorrem para essa governo em malerla.s d? instrucgdo Pl{bllca- basta
descrenca geral sobre a regularidade dos exames da 1ér os estatutos do instituto Commercial, onde se
[nstruegdo Pablica, contento-me com lembrar de novo encontram arligos verticalmente opposlos 30 espi-

aos b NS (ue se oee upam desta materia a necessidade 2 "
S DT rito e 4 letra da grande lei fundamental do Estado,
de uma reforma.

i Hnt |
Se me fosse dado discutir a materia, eu analysaria até i nossa constituigdo !

que ponto ip justas as queixas do publico: Com effeito, dizer que serdo preferidos para cer-
1. Sobre a falta de |.un plano de exames concertado 10s empregos os que tiverem estudado no Instituto:
de modo a ser conhecido por todos; e . .
9.* Sobre a ausencia de regras fixas para o julga- e que daqui a 5 annos serdo os cargos de correcto-
wmento; res, leiloeiros e despachantes das alfandegas, ex-
3.2 Sobre a falta de harmonia do programma do clusivos para os filhos desse estabelecinento; ¢
examinador ¢ do examinando; I d .
A. Sobre a fala de publicidade, que comprometie fazer aos brasileiros uma extorsido dos seus mais
moralidade do acto; sagrados direitos constitucionaes | Com que jus

5.* Sobre mil outras assergdes, (ue, sem serem muito pbde o governo annullar com seus regulamentos
bem fundadas, ndo deixam contudo de ter sua razio

Ay ser, as prerogativas da constituigio ?!

Fonte: Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin/ Obra: Cartas do Professor da Roga.
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O trecho 5 em destaque demonstra que muitos foram os limites da populacao
em relacdo ao acesso a educacao desde outrora, na retorica do autor, se observa
insatisfacdo sobre a influéncia politica do acesso a instrucdo publica. A obra deixa
clara a falta de coesdo com a legislacdo no que diz respeito a expansao de acesso a
educacado e ao ensino no Brasil, em virtude de o processo formativo ndo possuir um

plano especifico, como mostrou o trecho 6.

No ponto vista do autor ocorre a falta de democracia e moralidade com a falta
de publicidade, se fazendo necessario a adocao e implantacdo de um exame de
carater mais cientifico, laico e publico. Na retérica do autor, fica expressa a
preocupacdo de uma harmonia entre uma formacéo alargada a populagdo com os
pressupostos cientificos de um plano que proporcionasse um acesso mais

democratico ao ensino.

Neste contexto, Foucault (1995 [1969], p. 136) nos explica que as regras “[...]
histéricas, sempre determinadas no tempo e no espaco, que definem em uma dada
época e para uma determinada area, social, econémica, geografica ou linguistica, as

condigdes de exercicio da fungao enunciativa”. Vejamos o trecho seguinte:

Imagem 7 - Trecho da obra: Estudar para fazer exames

Até aqui a causa do abandono do fallar verna-
cylo: vejamos as consequencias.

Todos sabem que geralmente em nosso paiz
ndo se estuda para saber; mas para fazer exame:
e desde que se ndo fér obrigado a exame de portu-
guez, estd entendido que ninguem o estudard !

Fonte: Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin/ Obra: Cartas do Professor da Roga.

Observa-se no trecho em destague um sistema de ensino fragil, um ensino
favoravel a reproducdo das classes sociais, cujos preceitos pedagogicos para 0s
exames descritos no documento sinalizam para um ensino limitado, sem uma
proposta de formacéo integral dos individuos. O autor ressalta que as politicas
voltadas para a formagédo de professores atendiam a demandas especificas das

classes dominantes do Estado monarquico, descrito no trecho a sequir:
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Imagem 8 - Trecho da obra: Convencdes politicas nos exames para Instru¢éo
Publica

A questao dos exames da Instrucgio Publica faz
por aqui hoje o objecto de todas as conversagdes;
e como foram victimas entidades de ambos os
credos, uns foram reprovados por falta de ener-
gta dos padrinhos : outros, pelo implacavel rigor
da politica! Da cérte mesmo se tem escripto
verdadeiras anedoctas em que se pretende provar
a desintelligencia Jos membros da mesa. Mas o
facto ¢ que foram reprovados de uns e oulros;
e por mais de um exemplo sa demonstrou a im-

proficuidade dos empenhos.

Fonte: Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin/ Obra: Cartas do Professor da Rocga.

No trecho em destaque, observa-se o controle sofrido pelo sistema
educacional, destacando os conflitos ocorridos entre a populacédo e as autoridades
administrativas da instrucdo publica, segregando e excluindo parte da populacdo ao
acesso da educacdo, ou seja, as acdes caminhavam em consonancia com 0s
objetivos de formacgdo educacional do Estado da época. E no contexto politico
educacional do Século XIX e por meio das categorias da ATD, que se constitui 0
didlogo com autores, que respaldam as interpretacdes no processo de andlise das

fontes histéricas.

Essa producédo, segundo Moraes (2003) é associada aos métodos indutivos e
intuitivos, que de acordo com Laville e Dionne (1999), a inducao auxilia a aperfeicoar
um conjunto prévio de categorias produzidas por deducédo; ja o método intuitivo,
segundo Moraes (2003, p. 198), refor¢a que para “chegar a um conjunto de categorias
por meio da intuicdo exige integrar-se num processo de auto-organizagcdo em que, a

partir de um conjunto complexo de elementos de partida, emerge uma nova ordem”.

Este dialogo prop6e novas formas de analise textual utilizando as categorias
como modos de focalizar o todo por meio das partes. Portanto, é desafiador exercitar
uma dialética entre o todo e a parte, especialmente na sua formalizacdo em producdes

escritas dentro dos limites impostos pela linguagem.

EDUCACAO PROFISSIONAL: INSTRUCAO PUBLICA E TRABALHO DOCENTE
NO SECULO XIX

O século XIX foi um periodo que marcou processo educacional no nosso pais,

ou seja, € referenciado pelas tentativas da expansao da instrucéo publica, bem como
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a institucionalizacdo do espaco e organizacdo do tempo escolar, métodos de ensino
e formacé&o docente no Brasil.

A anélise dos documentos evidenciou que a educacéo profissional se identifica
com as afirmacgdes de Amaral de que “a educacgao profissional iniciou-se em 1809,
com a criagdo do Colégio das Fabricas no Rio de Janeiro, que objetivava capacitar
orfaos portugueses em diferentes oficios” (AMARAL, 2007, p. 168). Os indicios de
capacitar orfaos também se desenvolveram por outras instituicbes, como consta no
Indicador de Séao Paulo para o ano de 1878 apresentado anteriormente. De acordo
com o documento em referéncia, o INSTITUTO DE D. ANNA ROSA - Sociedade
Protectora da Infancia Desvalida, também desenvolvia essa capacitacdo. Segundo o
documento o instituto “tem por fim dar educacdo aos meninos desvalidos, constante
do seguinte: instruccdo primaria, principios elementares das sciencias que o0s
habilitem para exercerem utilmente artes e officios, especialmente de agricultura.”
(Indicador de Séao Paulo, administrativo, judicial, industrial, profissional e comercial

para o ano de 1878, pag. 172).

A partir dos documentos analisados é notdrio que as reformas educacionais no
Brasil sempre ocorreram para atender aos interesses da sociedade de cada época,

mormente da classe dominante, a respeito apresentamos o trecho abaixo:

Imagem 9: Desenvolvimento do progresso da provincia por meio da educacao.

Associacio Auxiliadora do Progresso da Provincia

Presidente Dr. Rodrigo Augusto da Silva, Rua da
Tabatingnéra, 1 H
wes Memb o onscllo Administrativo

Dr. A o ¥ nse Almeida Mello—Dur.
Jonquim José V 1 »r. .Jono 'Tobias
de Aguiar Cas ne. .J Lauciano da Silva Bar
hosn Dr. OC ¢ Lieite Dr. Fi-
lippe Hermes F. Trigo de 1 »—Dr. Rafnel A.
Pacs de Barvos—Dr. Elias T Chaves-—Dr. An-
tonio Carlos Ribeiro de And I Machado e Silva
Commendador Antonio de Aguinr Barros—Dr. 1Fran-
i > Antonio Dutra Rodrigues.

v associaciho foi ¢
1

pondo ao se
e scientifico.

Fonte: Indicador de Sdo Paulo para o ano de 1878, pag. 170).

O trecho em destaque expressa que o progresso material e moral da provincia
se desenvolveu por meio do controle do estado, o ensino que propunha “diffundir os
conhecimentos praticos de Historia Natural na classe menos favorecida pela
educacdo scientifica, pondo ao seu alcance objectos de interesse historico e
scientifico”, com o objetivo de auxiliar e desenvolver o progresso se apresenta com

um teor de ordem, bem caracteristico do governo provincial que se instalou no Brasil.
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A obra “Indicador socioecondmico de S&o Paulo para o ano de 1878” aborda
descritivamente as acfGes antrépicas daquela época em diversas areas do tecido
social brasileiro tais como: Educacdo, Comércio e Administracdo das instituicdes

publicas e particulares do Estado de Séao Paulo.

As imagens 10 e 11 mostram que os relatos sao diversificados, descrevem
sobre a instrucdo publica, Ensino Superior, organizacdo curricular e a

profissionalizacéo de alguns segmentos da populacéo.

Imagem 10 e 11: Organizacao curricular e escola noturna

Curso de Preparatorios annexo 4 Faculdade G
Propagadora d Instrucgdo Popular
Professores Cathedraticos
(Rua de 8. José 1. )
Grammatica portngueza - Bacharel Augusto Freire da
Silva, Rua do Ouvidor, n. 4. Esctla nocturna para adultos e menores. Das 5k

Historia e Geographia —Bacharel Diogo de Mendonga
Pinto, Largo do Resario, n. 1

Philosophia—Bacharel Carlos Mariano Galvio Bueno,
Rua da Gloria, n 17.

Inglez ~Bacharel Carlos Henrique de Aguiar Melchert,
Rua do Riachuelo, n. 34

Arithmetica e Geometria—Bacharel Franciseo Aurelio
de Souza Carvalho, Ladeira do S Francisco, 2,

Francez—Conego Dr. Franciseo de Pauls Rodrigues,

45 7 horas da tande anla para os menotes; das 7 48
adoltos.

irestores: Dr. Carlos Teoncio de Carvalbo, Rua
do Seradar Feijd, n. 18; Bardo de Souza Queirez,
Rea do Oavidar, n. 272 dor Bernando
Gavido, Rua da Constituicd quim Roberto de
Azevedo Marques, Rua da nperatriz, n. 21

Professor de tastrucsan primaria, grammaticn ¢ anihe
welica—Antonio Gabriel Franzen, Rua da Gloria.

Largo de Santa Ephigenia, n. 7.

Latim—Dr. Victorino Catano de Brito, Rua da Con-
solagio, n. 48

Rlietorica—Dr. Paulo Autonio do Valle, Rua do Prin-
cipe, n. 10,

Fonte: Indicador de Sdo Paulo para o ano de 1878.

Na imagem 10 se observa a estrutura curricular de um curso preparatorio a
faculdade (p. 98) e na imagem 11 a organizacdo de uma escola noturna para a
instrucdo priméria (p. 171). O documento se apresenta com o titulo de indicador
econdbmico, porém sua composicao textual aponta e sinaliza para um documento de
registro geral e monitoramento das acfes dos chefes de Estado, isto €, ndo apresenta
apenas dados econdmicos, mas também curtos relatos de como a educacao e
formacg&o ocorriam na época. Ainda, de acordo com o documento inventariado, o

ensino também foi estendido ao publico feminino como mostra a imagem 12 abaixo:

Imagem 12: Educagéo para as meninas pobres

Seminario da Gloria

(R. do Seminario)
Foi fundado em 1825 pelo visconde de Congonhas
do (jampo. Nos fins de 1876 existiam 100 educandas,
meninas pobres, mantidas pela provincia. O Presi-

dente da provincia, Dr. Sebastido José Pereira, per-
mittin-lhes matricularem-se na escéla normal. N'esse

Fonte: Indicador de Sdo Paulo para o ano de 1878.
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No trecho em destaque, mostra que foi ao longo do século XIX, em virtude das
necessidades econémicas, politicas e sociais com o processo de urbanizagéo do pais
em varias regides brasileiras, que fora criado um alargamento do universo socio
cultural das familias da classe dominante e um maior espac¢o em que a educacgao e o
ensino foram estendidos as mulheres, pois, segundo TANURI (2000, p.66), “nos anos
finais do Império [...], Ja se delineava nos ultimos anos do regime monéarquico a
participacdo que a mulher iria ter no ensino brasileiro”. Partindo deste pressuposto,
destacamos a seguir o trecho que coloca em evidéncia o colégio para meninas.

Vejamos a imagem 13:

Imagem 13: Collegio para Meninas:

{fcl:v:iu DAER 1ﬁznin:z.»~.
] > 2 Tt
> nwNe

.

DIRIGIDO PO

E. ®WANGEL PESTANA

Primeiro anno

L% crasse

Portuguex, arithmetica, escripta, costura © crochot

Fonte: Indicador de S&o Paulo para o ano de 1878.

O trecho acima apresenta professoras habilitadas para leccionar, “o magistério
feminino apresentava-se como solugdo para o problema de méao-de-obra para a
escola primaria, pouco procurada pelo elemento masculino em vista da reduzida
remuneracao” (TANURI, 2000, p.66). De acordo com o autor, 0 magistério comeca a
se configurar como a Unica profisséo que conciliava as funcdes domeésticas da mulher,

tradicionalmente cultivadas.

O autor reforga ainda que “em varias provincias, a destinagdo de orfas
institucionalizadas para o magistério visava ao seu encaminhamento profissional —
como alternativa para o casamento ou para o servico domeéstico — bem como o
preenchimento de cargos no ensino primario a custo de parcos salarios” (Schneider,
1993; apud TANURI [1979] 2000, p. 67), pensadores e politicos da época, segundo

0 autor, comecava a defender a ideia de que a educacdo da infancia deveria ser

( ]
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atribuida as mulheres, tornando esta atribuicdo um prolongamento de seu papel de

mae e da atividade educadora que ja exercia no contexto familiar.

Outro marco de nossa investigacdo foram os artigos publicados no
constitucional de Marco e Abril de 1863 por Manoel José Pereira Frazéo, vice-diretor
e professor de Matematica do Colégio “Ex™°. Snr. Tautphceu”, professor publico de 12
Cadeira, intitulado com o pseudonimo: “Cartas do Professor da Rog¢a”. Eram artigos
soltos, “filhos de uma impressdo do momento”, como mostra a retérica do autor na

imagem 14 a seguir:
Imagem 14: Collecéo de artigos

Estes artigos ndio eram destinados a figurarese n'uma
colleeedo: se tal fogse o men intenta, te-los-hia sem duvi-
da preparado de antemio, e sé depois de eoordenados
teriam sido publicados. Foram artigos soltos, filhos de
uma impressio de momento, feitos ao correr da penna,
¢ publicados immediatamente,

O autor &6 tinha em vista chamar a attencdo das
pessoas competentes para tantas irregularidades que
entorpecem a marcha regular dos trabalhos escolares,
Para produzir ¢ffeito, era preciso empregar uma lingua-
gem energica, « busear a protecciio do mysterio por
meio do pseudonymo.

Fonte: Biblioteca Brasiliana Guita e José Mindlin/ Obra: Cartas do Professor da Rocga.

Na imagem em destaque, mostra que 0 autor visava chamar a atencdo as
irregularidades de pessoas competentes para tantas irregularidades que entorpecem
os trabalhos escolares. A obra ressalta fatos importantes que ocorreram no processo
do exame e no acesso a instrucao publica na época do Império brasileiro, reafirmando

que o século XIX é um marco para as discussdes sobre a instrucéo publica do Brasil.

Os trechos da obra destacados anteriormente, durante a Analise Textual
Discursiva da pesquisa, nos mostra a falta de regras para os exames, falta de
coeréncia moral em virtude da influéncia de politicos e do governo, o jogo de interesse
em manter a ordem no ensino e pelo ensino, bem como a falta de democracia tanto
no processo de selecdo como no conteudo exigido na execucdo do exame, o autor
revela a falta de transparéncia e publicidade do exame e a segregacao histérica de
classe no acesso ao ensino e a exclusao lingua portuguesa culminando no abandono

da lingua patria.

Diante do contexto, em ambos os documentos se observa que o processo de

ensino-aprendizagem acontecia na juncdo de educacéo e trabalho, a técnica imediata
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dos oficios se sobressaia a teoria e se aprendia o oficio diretamente no trabalho e
para o trabalho, principalmente para as camadas menos favorecidas
economicamente. Durante todo o processo da pesquisa se observa dicotomia
estrutural do ensino, tanto de género como de classe, no contexto da historicidade da

educacao profissional do Brasil.

CONSIDERACOES

Ao longo do presente texto evidenciou-se uma abordagem qualitativa com a
ATD, o deslocamento proposto de uma abordagem de analise objetiva com o método
exploratério dos documentos publicos analisados. Logo, nos permitiu entender por
meio de uma perspectiva subjetiva e qualitativa assumir um olhar fenomenoldgico
préprio, em relacdo aos objetos investigados. Essa abordagem implica valorizar
argumentos qualitativos, fundamentado por meio de uma argumentacao dialética

rigorosa.

Os resultados desta pesquisa, a partir da analise das obras selecionadas, nos
mostram os bastidores de uma trama de interesses e a falta de democracia no
processo de organizacdo da Instrugdo Publica no século XIX. O nosso estudo ressalta
que as politicas voltadas para a formacao de professores atendiam a demandas
especificas das classes dominantes e tais vieses observados ao longo dessa
pesquisa, nos revelam os jogos de poder nas micro e macroestruturas das instituicées
e nas relacdes interpessoais de ensino do nosso pais. Aliado a esse monopdlio esteve
a desvalorizacdo da profissdo docente, o que corroborou ainda mais para
precarizacao do trabalho dos professores no contexto da educacéo brasileira.

A qualidade e originalidade desta producao é resultante da intencionalidade e
da intensidade de envolvimento nos materiais da andlise e na pesquisa assumidos ao
longo do processo investigativo, dialogados com 0s pressupostos tedricos e
epistemoldgicos desenvolvidos como um processo recursivo de explicitacdo de inter-
relacdes reciprocas entre categorias, superando-se a causalidade unidimensional e
possibilitando uma aproximacdo da complexidade para atingir compreensodes

aprofundadas.
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Resumo

O presente estudo situa-se no campo de ensino da literatura e é oriundo do Estagio
de Observacdo em Literatura que ocorreu no segundo semestre de 2019. Objetiva
investigar aspectos da formacao do leitor e da leitura literaria, nas turmas de 6° a 9°
ano de Ensino Fundamental Il, de uma Escola Publica Municipal em Redenc¢ao, no
Ceara. Analisaram-se 0s documentos nacionais e da Escola para o ensino e
aprendizagem da literatura, os livros didaticos do Fundamental Il de Lingua
Portuguesa; metodologias da professora regente, em suas aulas de literatura, e o
dialogo com os estudantes acerca dessas aulas a fim de compreender como esses
elementos se articulam para a realizacdo efetiva da leitura literaria no Ensino
Fundamental Il, partindo da hipétese de que o contato direto com o texto literario e a
diversidade de géneros literarios formam leitores, ao ampliar os seus horizontes de
expectativas. A pesquisa possui natureza qualitativa, de objetivo exploratorio e
método observacional e estudo de caso e baseou-se nos pressupostos teéricos de
Mesquita (2019), Aguiar (2011), Lajolo e Zilberman (2019), Aguiar e Silva (1998),
Cosson (2009), Faria (2017) e Anzolin (2018) para a formacéo do leitor, e Bordini e
Aguiar (1993), Gavido (2016) e Zilberman (2015) acerca do método recepcional e
Estética da Recepcdo, de Hans Robert Jauss (1994). Verificou-se que os livros
didaticos para os ultimos anos do Ensino Fundamental Il apresentam uma menor
presenca dos textos literarios e de suas atividades voltadas para a aprendizagem da
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literatura, quando passam a focar mais na gramatica, contudo, o estudo mostrou que
a mediacao literaria efetiva do professor, baseada em metodologias que agu¢cam o
prazer pela leitura literaria, e a oferta de diferentes praticas de leituras, obras e
géneros literarios, em sala de aula, contribui de forma satisfatéria para a formacao do
leitor, no entanto, ainda se faz necessario melhores condicdes de implementacéo e
permanéncia dos projetos literarios na Escola, e a realizacdo da leitura em casa pelos
adolescentes.

Palavras-chave: Formacéo do leitor. Leitor literario. Literatura na Escola. Estética da
Recepcéao. Método recepcional.

Abstract

The present study is located in the field of teaching literature and comes from the stage
of observation in literature that took place in the second semester of 2019. It aims to
investigate aspects of reader training and literary reading in classes from 6th to 9th
grade Il, from a Municipal Public School in Redencéao, in Ceara. National and School
documents for the teaching and learning of literature were analyzed, didactic books of
Fundamental Il of Portuguese Language, methodologies of the conducting teacher in
her literature classes, and the use of the library for the literary reading of students in
order to understand how these elements are articulated for the effective realization of
literary reading in Elementary School Il, starting from the hypothesis that the direct
contact with the literary text and the diversity of literary genres form readers by
expanding their horizons of expectations. The research has a qualitative nature, with
an exploratory objective and observational method and case study and was based on
the theoretical assumptions of Mesquita (2019), Aguiar (2011), Lajolo and Zilberman
(2019), Aguiar e Silva (1998), Cosson ( 2009), Faria (2017) and Anzolin (2018) for the
formation of the reader, and Bordini and Aguiar (1993), Gavido (2016) and Zilberan
(2015) about the reception method and Aesthetics of Reception, by Hans Robert Jauss
(1994). It was found that textbooks for the last years of Elementary School Il reduce
literary texts and literature, and there is no link between the pedagogical practice of
the classroom and the library for the promotion of literary reading given the little
presence of students. Students in space, however, the study showed that the effective
literary mediation of the teacher based on methodologies that enhance the pleasure of
literary reading, and the offer of different reading practices, works and literary genres
in the classroom contributes satisfactorily to the encouragement of literary reading and
expansion of the literary repertoire, however, in the face-to-face context, it is still
necessary to include the greater library in the literary reading process at the School.
Keywords: Reader formation. Literary reader. School Literature. Aesthetics of
Reception. Reception method.

1 Introducéo

A presente pesquisa nasceu da experiéncia de Estagio de Observacdo em
Literatura, componente curricular do curso de Licenciatura em Letras-Lingua

Portuguesa, da Universidade da Integragéo internacional da Lusofonia Afro-Brasileira
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(UNILAB), entre os meses de novembro a dezembro/2019, em uma Escola de Ensino
Fundamental Il, localizada no distrito Anténio Diogo, no Municipio de Redengédo-CE?,

O estudo foi motivado, a partir da producdo de um relatorio de estagio
(Portfolio), em que se registraram informacgdes e impressfes sobre como ocorrem
ensino e aprendizagem de Literatura, observando o seguinte: os documentos de
gestdo escolar (Projeto Politico Pedagodgico/PPP) para compreender que lugar a
literatura ocupa, no contexto escolar e, para tanto, o estudo também se orienta pelas
reflexdes de Faria(2017), Gaviao (2016), Aguiar(2011) e Mesquita (2019); entrevista
com a professora regente sobre sua metodologia de ensino para literatura, em sala
de aula; entrevista com estudantes do Ensino Fundamental Il, e observacdo do
material didatico das séries do Fundamental Il (correspondentes ao 6°, 7°, 8° e 9°

anos).

Ainda como apoio tedrico sobre formacao do leitor literario, esta pesquisa se
utiliza de estudos de Estética da recepcdo (BORDINI; AGUIAR,1993) e Anzolin
(2018); reflexdes sobre mediacéo literaria de Aguiar e Silva (1998); histéria da
formacéo da leitura no Brasil (LAJOLO, ZILBERMAN, 2019); e Historia da Literatura
(ZILBERMAN, 2015); letramento literario (COSSON, 2009) e, ainda, referéncias sobre
o tema (formacdo do leitor literario), com Aguiar (2011) e nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNS) de Lingua Portuguesa (1998)

Esse estudo tem um viés diagndstico, pois ndo intervém na realidade
diretamente, e se propde analisar aspectos da formacédo do leitor e da leitura literaria
na Escola-objeto dessa avaliagdo, sendo organizado em tépicos e subdivisées, que

serao descritas abaixo.

2 A formacdo do leitor e leitura literaria

Mesquita (2019, p.38) considera que o exercicio da Leitura literaria deve ser
um dos principais aspectos a serem contemplados pela Educacdo, em virtude da
influéncia que essa leitura pode provocar no ser humano, em todos os aspectos da

sua vida, levando em conta a sua formacdo humanitaria, despertar para o0s

& Municipio localizado no Norte do Cear4, e na microrregido do Macico de Baturité-CE. A cidade de Redencio
apresenta uma estimativa de 29.146 habitantes em 2020, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (2020) (
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sentimentos humanos, emoc¢des, no ato de ler, contemplagéo do belo, do prazer da
leitura, com o fim em si mesma, formacdo do carater, e por permitir experimentar
situacdes da vida, através dos livros, sendo, portanto, necessaria a utilizacédo de livros
literarios na Escola.

Segundo Vera Teixeira de Aguiar (2011, p.107), o aumento de leitores esta
diretamente relacionado a funcao da Escola como promotora da leitura. A Lei 5.692/71
reformou o Ensino Fundamental e Médio e reforcou o uso da literatura infantil nas

instituicées de ensino.

Conforme Aguiar (2011, p.108), a formacgdo dos leitores se inicia com as
cancdes de ninar que os acalentam, enquanto bebés, pois o contato com a palavra,
desde cedo, estimula a sensibilidade linguistica e, gradativamente, o contato com as
palavras aproxima-se do texto escrito e da literatura. Assim, destaca-se a importancia
do papel da familia para esta formacao.

O individuo |é, buscando satisfacdo de uma necessidade, de carater informativa
e/ou recreativa, condicionadas por fatores como idade, escolaridade do leitor, sexo e
nivel socioecondmico. Os interesses de leitura na infancia, adolescéncia e na idade
adulta séo diferentes, contudo, a medida que se da o amadurecimento do individuo,
independentemente da fase do desenvolvimento humano, as preferéncias de leitura
se modificam. (AGUIAR, 2011, p.112).

No entanto, a Escola ndo se atém apenas as preferéncias de leitura dos
leitores, pois, para formar leitores, o objetivo é provocar novos interesses de leitura,
ao multiplicar as praticas leitoras e diversificar os materiais a disposi¢do do publico.
Durante a leitura, ocorre o didlogo com o texto que permite a descoberta e exploracéo
de sentidos, inclusive do ndo-dito, e o alargamento dos horizontes do leitor. Portanto,
guanto maior o contato com a literatura e com o livro, em geral, mais a Escola prepara

seus alunos para se tornarem leitores competentes (AGUIAR, 2011, p.114).

Como cadeias de atividades dependentes das orientagdes do texto e de certas
faculdades humanas, o texto literario constitui-se no processo de leitura pelo leitor.
Ha, portanto, dois polos: o artistico, que se refere a obra criada pelo autor, e 0 estético,
cuja realizacéo se da pelo efeito da atividade do leitor, o qual exerce a funcao de “foro

decodificador indispensavel as multiplas concretizagdes da estrutura textual”. Dessa

165

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

maneira, a leitura literaria define-se como a concretiza¢do do objeto artistico, a obra,
em objeto estético, o texto lido. (AGUIAR, 2007, p.29-30).

Segundo Anzolin (2018, p.33-34), a formacdo do leitor literario na Escola
envolve o desenvolvimento do habito da leitura, a possibilidade de acesso efetivo ao
livro, introdugéo de leituras dos diferentes géneros literarios, incluindo os canones,
oportunidades nos espacos para as praticas de leitura e a criacdo de condicdes para

gue a experiéncia literaria seja continua e, nesse processo, esta a figura do professor.

Ainda sobre a leitura literaria, na Escola, Cosson (2009, p.23) defende que ela
precisa ser exigida, sem o abandono do prazer, mas, também, com o0 compromisso
de conhecimento. Para esse proposito, € fundamental que se coloque a leitura efetiva
dos textos literarios como ac¢des centrais, nas praticas literarias, e que as informacdes
das disciplinas que contribuem com a constitui¢cdo das leituras, como a critica, a teoria
ou historia literaria tenham uma funcdo complementar, ou seja, ndo substituam o
contato direto do leitor com a obra. A leitura literaria deve ser abordada de forma
dindmica, ao entender o sistema literario composto pelo sistema correspondente ao
canone literario e os demais sistemas, isto é, reconhecer a existéncia do canone
literario e das obras contemporaneas, em uma interferéncia permanente, a fim de que
o leitor possa compreender como o discurso literario articula a pluralidade da lingua e

da cultura.

A perspectiva de Cosson (2009) é corroborada por Aguiar e Silva (1998), no
tocante a mediacao literaria efetiva, que consiste no professor reconhecer que a
literatura tem o papel proeminente na formagédo dos jovens, néo tratando o texto
literario como acessorio no ensino de lingua portuguesa, respeitando o
desenvolvimento geral dos alunos e a sua qualidade literaria. Neste sentido, o estudo
da literatura pode usar filmes e musicas, mas o texto literario deve continuar sendo a
sua esséncia para a leitura, producéo, discussao e critica, realizar a leitura efetiva da
obra literaria e respeitar a leitura literaria do educando, mas sem esquecer as
indicacdes das leituras das tradi¢es literarias, realizando a leitura guiada com os

alunos.

Atentando-se ao enfoque do leitor literario e da leitura literaria, € interessante
abordar as teorias literarias que envolvem o leitor, nascidas da Estética da Recepcéo,
de Hans Robert Jauss (1967).
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2.1 Aspectos da Estética da Recepcao

Estética da Recepcao, de Hans Robert Jauss (1967), € uma teoria que destaca
a participacao do leitor, no sistema literario. O leitor corresponde ao horizonte de
possiveis respostas dos textos literarios, na sua interacdo com as obras, corroborando
ou transgredindo os sentidos construidos no texto. Nela, assim como nas teorias do
efeito, o leitor era visto como elemento principal da triade autor-obra-leitor (LAJOLO,
ZILBERMAN, 2019, n.p).

A Estética da Recepc¢do apresenta-se como uma teoria que muda de foco na
sua investigacao, pois o foco anterior a ela, era o texto enquanto estrutura imutavel e,
com a sua proposta, o foco passou a ser o leitor, sendo, portanto, uma espécie de
condicdo da vitalidade da literatura enquanto instituicdo social (ZILBERMAN, 2015,
p.18).

Para isso, Jauss, desenvolveu as teses da sua teoria e, de modo geral, elas
afirmam que a historia da literatura se manifesta por meio da relacdo dialdégica entre
leitor e o texto, no ato da leitura, o que gera a recepcao e os efeitos da obra no leitor
e na sociedade, em suas diferentes épocas, no entanto, os limites de interpretacao
estdo no proéprio sistema literario, pois ha um processo de comunicacao entre as obras
de modo que possam ser compreendidas por meio do saber prévio do leitor, que
possui um horizonte de expectativas que é ampliado conforme a continuidade das
suas experiéncias literarias, e a reconstrucao do horizonte de expectativas possibilita
a fusdo de horizontes de recepc¢éo do publico passado com o publico atual e, assim,
sucessivas recepcdes, que provocam a leitura simultdnea de obras criadas em
periodos distintos com as contemporaneas. E, por concluséo, a funcéo formadora da
leitura repercute no comportamento social (ZILBERMAN, 2015,p.51-55).

A Teoria da Recepcao colaborou com os estudos da Literatura Comparada, a
Critica Literaria e o Ensino da Literatura (ZILBERMAN, 2015, p.2). Logo, ampliando
0s seus efeitos para o ensino da literatura, que € o interesse desse estudo, Anzolin
(2018,p.41) afirma que o método recepcional, de Bordini e Aguiar (1993), aplicado na
formacado de leitores na Escola, objetiva provocar o rompimento do horizonte de
expectativas dos alunos-leitores e, como resultado, o seu alargamento. Para tanto, o
professor deve ofertar, em suas aulas, textos literarios que propiciem essa mudanga,

em um processo continuo e com a participacao ativa dos alunos.

167

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

Aguiar e Bordini (1993, p.26) afirmam que a recepcédo é a necessidade de o
leitor estar aberto, diante do novo, do diferente, a concretizagcdo, que significa
satisfazer o horizonte do aluno com textos jA conhecidos a fim de atualiza-lo, e
promover a ruptura, no sentido de oportunizar o contato com textos que renove esse
horizonte cultural e promovam um distanciamento, e o questionamento, que € a
reavaliacdo das necessidades, dos interesses e comportamentos, diante da
experiéncia alcancada com a leitura literaria; e a assimilacdo, que se constitui na

ressignificacdo do universo vivencial e na adoc¢ao de novos sentidos.

Em vista do exposto acima, as teorias da recepc¢ao do leitor e formacao do leitor
constituem-se como caminhos para o ensino de literatura com o enfoque na leitura

literaria nas Escolas.

No ensino, Faria (2017, p. 60-61) expbe algumas estratégias para uma
mediacao de leitura literaria efetiva, entre elas, que a mediacéo seja processual, ou
seja, que se inicie antes da vida escolar e apds a saida da Escola; o contato com o
texto literario ndo precisa se prender a faixa etaria da obra ou a qualquer outro tipo de
regra, mas na sensibilidade do leitor para recebé-la; é preciso que o/a professor/a
mediador/a respeite os interesses dos alunos e trabalhe para incrementa-los e esse
momento abrange ao ato da leitura, do mesmo modo que as interven¢des ocorridas
antes, durante e apos ela; a aproximacgéo entre o contexto da obra e a leitura de
mundo do estudante, a mediacdo e as atividades de pdés-leitura que pode ou néao

contribuir para o contato do jovem com a literatura.

Tendo em vista o estimulo de leitura literaria na Escola, por meio de uma
pedagogia criativa no ensino, o professor pode ainda trazer, para o seu ambiente de
trabalho, géneros mais populares e acessiveis aos adolescentes, como musica, a
novela, o filme, as séries televisivas, as HQs e outros, para promover a aproximacao
com os textos literarios propriamente ditos, a partir de outras linguagens e, dessa
forma, o jovem leitor podera perceber como os textos literarios e as outras artes estéao
interligados (FARIA, 2017, p.63).

Todavia, o trabalho do professor mediador vai além de aproximar o leitor de
uma obra literaria, pois o professor pode fazer provocacgfes, questionamentos, e

utilizar outros métodos que levem os alunos a fazerem inferéncias de outras leituras,
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interac&o entre as leituras, e poderao transitar tranquilamente no universo da literatura

juvenil ou de massa, como nos textos do canone literario (FARIA, 2017, p.61)

Isso posto, ndo se pode ignorar os documentos nacionais que norteiam as
praticas pedagadgicas, e cada Escola possui o seu Projeto pedagdgico, que pode estar,
mais ou menos, alinhado com os documentos nacionais, a depender das

necessidades e visdo da Escola. A seguir, dar-se-a enfoque a seu respeito.

2.2 Os documentos nacionais e da Escola acerca da leitura literaria na Escola
Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS, 1998,p.71), a Escola tem a
funcdo de explorar no texto literario, a funcionalidade dos elementos constituintes da
obra e sua relacdo com seu contexto de criacdo. A educacdo literaria proposta
consiste no desenvolvimento de acdes que relacionam a recepcdo e a criacao
literarias, formas culturais da sociedade. E objetiva ampliar os modos de leitura, a fim
de que ocorra uma passagem gradual da leitura esporadica de obras de um
determinado género, época, autor para a leitura mais extensiva, que o leitor seja capaz
de estabelecer vinculos cada vez mais estreitos entre diferentes textos, e construir

referéncias sobre o funcionamento da literatura com o conjunto cultural.

Para os documentos supracitados, o ensino Fundamental Il (6°, 7°, 8° e 9° anos)
possui um papel decisivo na formacao de leitores, pois é nessa fase que os alunos se
instigam a continuar lendo, ou desistem, por ndo conseguirem responder as
demandas de leitura solicitados pela Escola. Logo, a Escola tem a tarefa de organizar-
se em torno de um projeto educativo que se comprometa com a intermediacdo da
passagem do leitor de textos facilitados (infantis ou infanto-juvenil) para o leitor de
textos de maior complexidade, como os que circulam na literatura e nos jornais
(PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p.70).

Observa-se gue os Parametros Curriculares Nacionais (PCNS) incorporam, em
suas propostas pedagogicas para a leitura literaria na Escola, os pressupostos da
Teoria da Estética da Recepcéo, de Jauss (1967) e o método recepcional, de Bordini
e Aguiar(1993), pois o trabalho toma, como ponto de partida, as obras apreciadas
pelos alunos, para a construcdo de dialogos entre textos de entretenimento e textos
mais complexos, ou seja, que ainda ndo estejam no horizonte de expectativas dos

alunos. Os documentos enfatizam, ainda, que se trata de uma educacéo literaria que
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nao tem como finalidade desenvolver uma historiografia, mas de desenvolver
propostas que relacionam a recepcdo e a criagdo literaria as formas culturais da
sociedade (PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, 1998, p.71).

A formagdo de leitores também se encontra nos Parametros Curriculares
Nacionais (1998,p.72), e preconiza que formar leitores requer condi¢des favoraveis,
como a existéncia de uma biblioteca que oferte um acervo variado, e o professor
mediador de leitura literaria deve proporcionar momentos de leitura livre em que
também ele/a leia, a fim de criar um circulo de leitura para se falar sobre o que se leu
e compartilhar a experiéncia literaria; o professor também deve planejar atividades
regulares de leitura que ndo envolvam um conjunto de tarefas a serem realizadas e
assegurar para 0s seus alunos que, nesses casos, a leitura por si s6 também € um
trabalho; o professor também deve permitir que os alunos escolham as suas leituras
como componente livre, porque, do contrario, abandonardo a leitura, ao sairem da
escola; por fim, a Escola precisa ter uma organizacdo em torno da Politica de
formacdao de leitores, de modo que envolva toda a comunidade escolar em um projeto
coerente de todo o trabalho escolar direcionado a leitura, visto que esse componente

é trabalhado por todas as areas de conhecimento.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1998, p.54-57) listam os géneros
literarios orais e escritos. Os géneros orais privilegiados para a préatica de escuta e
leitura de textos literarios, cujos exemplos sdo: o cordel, causos e similares, texto
dramatico e a can¢éo. Ja os géneros escritos sao o conto, a novela, romance, cronica,
poema e texto dramatico. Quanto a escuta de géneros orais, o0 documento recomenda
que o aluno precisa ser capaz de identificar as formas particulares dos géneros
literarios do oral que se distinguem da fala cotidiana, e para a leitura de textos escritos
literarios, € esperado que os estudantes reconhecam os diferentes recursos
expressivos utilizados na producdo de um texto e seu papel no estabelecimento do

estilo do proprio texto ou de seu autor ou autora.

Para a pratica de textos, orais e escritos, o documento supramencionado
propde trabalhar com os géneros na linguagem oral, cangéo e textos dramaticos; e na
linguagem escrita, as cronicas, contos e poemas (PARAMETROS CURRICULARES
NACIONAIS, 1998, p.57).
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O outro documento, Projeto Politico Pedagdgico (PPP, 2017), € referido em
dialogo informal com a diretora da Escola, que informou que o documento foi
elaborado para ser utilizado por quatro anos, mas, no ano de sua elaboracéo, o PPP
ainda ndo condizia com o que consta na Base Nacional Comum Curricular (2017)°.
De acordo com essa pesquisa, 0 PPP da Escola ndo menciona propostas para a
literatura, na sala de aula, apenas na biblioteca.

3 Metodologia

A pesquisa é basica, com objetivo exploratério com a aplicacdo dos
procedimentos bibliograficos, documental e estudo de caso. Para coleta dos dados,
foi realizada uma entrevista guiada pela aplicacdo de um questionario aberto com a
professora e uma entrevista com trés estudantes da Escola fundamental. O
questionario para a professora teve como questfes: 1- Como é a sua preparacao de
aulas para o ensino de literatura?; 2- Quais sdo as dindmicas metodoldgicas
utilizadas?; 3-Quais sdo os Projetos desenvolvidos na escola na area de literatura? e
4-Quais sdo as suas recomendacdes de leituras aos alunos? Ja o questionario
aplicado nas entrevistas com o0s estudantes, teve como questfes: 1- O que vocé
pensa sobre a escola?; 2- O que vocé pensa sobre a disciplina de Lingua Portuguesa
e literatura?; 3- Ha praticas de leitura e como sao realizadas? e 4- Quais sdo as
atividades que realiza na escola em relacéo a Literatura? As respostas das entrevistas
foram transcritas manualmente e depois foram analisadas. A etapa final da coleta da
pesquisa, consistiu no acesso aos livros didaticos e anota¢cfes destes para a andlise
do material, e a analise das entrevistas sobre a literatura na sala de aula. As visitas a
escola tiveram duracdo média de quadro semanas. Concluida a primeira fase de
coleta de informacdes, o segundo passo consistiu na descricdo detalhada das
informagdes coletadas, e a terceira fase, como descreve Zanelli (2002, p.86 apud
FREITAS, JABBOUR,2010), na articulacdo dos dados encontrados com o0s

referenciais tedricos e 0s pressupostos que norteiam a pesquisa, para gue os achados

o Quanto a Base Nacional Comum Curricular (2017), em didlogo informal com a diretora (R.S.S, ela
informou que os documentos escolares, utilizados desde 2017, ainda ndo sdo referenciados na BNCC, no
entanto, como os documentos sdo renovados a cada quatro anos, no presente ano de 2021, a Escola planeja
inserir a Base Nacional Comum Curricular (2017) ?omi)7rtleferiiancia para 0s seus documentos.
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sejam consistentes. A quarta fase, por sua vez, foi a andlise dos resultados

encontrados.

4 Resultados e discussao
A Leitura literaria na Escola

A partir da observacéo na Escola e da coleta na Escola campo, a presente
pesquisa apresenta como resultados, a analise dos livros didaticos de Lingua
portuguesa, para as séries do Fundamental I, a entrevista com a professora regente

e entrevista com trés estudantes.

4.1 Analise do livro didético utilizado

Concernente a leitura literaria na Escola EMEIEF C.P aplicada ao Fundamental
I, utilizamos como base inicial, os textos e propostas de atividades dos livros didaticos
da colecédo Portugués Linguagens (2015), da autoria de William Roberto Cereja e
Thereza Cochar Magalhaes para as séries 6°, 7°, 8° e 9° anos do Ensino Fundamental,

utilizados na Escola.

O livro do 6° ano apresenta grande enfoque na literatura. O capitulo 1 inicia
com o conto completo, As trés penas, de Jacob Grimm, e as questdes sobre o texto,
exploram os elementos da narrativa, como o reconhecimento dos personagens e dos
espacos, nos quais ocorrem 0s eventos. Ha também questdes de interpretacao e de
compreensao do enredo, das atitudes das personagens. O capitulo apresenta ainda
uma peguena biografia do autor Jacob Grimm, como permanéncia do modelo no qual
se relaciona a biografia do autor e a sua obra. H4 também uma pequena secao
explicativa sobre o0s conceitos de personagem protagonista e personagens
secundarias. ApGs as questdes literarias, aparecem perguntas sobre a linguagem do
texto, como a quantidade de paragrafos e uma explicacéo sobre oragfes interrogativa,

Declarativa, Exclamativa e Imperativa.

No mesmo capitulo, &€ apresentado o filme “O jardim secreto”, de Agnieszka
Holland, e o livro explora questdes comparativas entre o conto ja trabalhado As trés
penas e a producdo cinematografica. Essas questdes exploram contetdos de analise

comparativa entre os personagens do conto e do filme, e solicitam a visdo de mundo
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dos estudantes e opinides que reflitam sobre os valores e o relacionamento em

sociedade.

Desta forma, o livro didatico utilizado na Escola trabalha o objetivo 1 expresso
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017, p.187) para o 6° e 7° ano do
Ensino Fundamental, que € estabelecer intertextualidade entre os textos, cuja
habilidade esperada é a analise entre os textos literarios e entre estes e outras artes
como o cinema, teatro, muasica, artes visuais e midiaticas e, deste modo, a capacidade
de perceber inferéncias e referéncias explicitas e implicitas entre as obras literérias e

outras artes.

A unidade 1 explora os elementos da narrativa (Personagens, tempo, espaco,
narrador, enredo e o desfecho), o conceito de herdi, conflito gerador, e as diferencas
entre narrador-personagem e narrador-observador. Em seguida trabalha a producéao
textual do conto maravilhoso, com a orientacdo das etapas de planejamento e de
revisdo e reescrita do subgénero literario, e sugestdes de tipos de personagens
existentes e as suas situacdes proprias. A atividade de criacdo do género textual esta
de acordo com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em relagao
ao eixo producado escrita, que cita a criacdo de géneros literarios como o conto,

considerando os elementos enredo, personagem, espaco, tempo e narrador.

Observou-se ainda, que o nivel do 6° ano trabalha com os textos em sala de

aula, explorando os sentidos do texto e trazendo informacao sobre a literatura.

Na Unidade 2, o livro traz uma série de sugestbes de textos literarios e de outras
linguagens, como filmes e sugere também a literatura em quadrinhos. O texto
completo trabalhado é uma crénica intitulada Menino de cidade, de Paulo Mendes
Campos, com questdes sobre compreensédo do enredo e interpretagcédo, impressoes
do narrador-personagem e a opinidao dos estudantes. E como o texto aborda sobre o
amor que o personagem, um garoto, tinha pelos animais, € apresentado no topico
“Cruzando as linguagens”, o quadro “O passageiro clandestino”, de Normn Rockwell,
cuja imagem apresenta um menino escondendo um cachorro em sua mala de viagem,
dai o nome de passageiro clandestino. Deste modo, as questfes contidas no livro sdo
de analise comparativa entre a crénica e o quadro.

O livro do 7° ano do Fundamental apresenta também uma variedade de

textos literarios, com 0 emprego de uma linguagem mais critica. Um exemplo, € o
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texto “Carta aberta ao Homem-Aranha”, de Lourencgo Diaféria, no livro A morte sem
colete (1983). O texto é uma carta de um menino para o Homem Aranha,
explicando o motivo do pai dele também “subir pelas paredes”, uma metafora
associativa de preocupacdo excessiva com uma situacdo dificil em alusdo ao
personagem Herdi Homem Aranha. O menino também fala que o pai dele ficou bravo,
assim como o Huck e isso acontece porque na realidade, o pai estd desempregado e
com muitas contas para pagar. Entdo, o garoto escreve a carta na estrutura de um
curriculo do pai para ele ser admitido como “Super-heréi”, ja que ele também sobe
pelas paredes.

As questdes em torno desse texto enfatizam a compreensao, interpretacao do
significado das metaforas com o conhecimento cultural e suscita 0 posicionamento
critico do estudante quanto aos problemas sociais, como aparece na questao 03- No
primeiro paragrafo do texto, o remetente afirma que o homem-aranha “se daria muito
bem” no Brasil. Deduza: Por essa afirmacéao, que avaliagdes o remetente faz de nosso
pais? E na questdo 04) O remetente escreve ao Homem-Aranha em razdo de um
problema que esta ocorrendo com o pais. A) O que desencadeia esse problema? B)
Que jogo é feito no texto por meio do emprego da expressao “subir pelas paredes”.
Vejamos que a questdo 04, trabalha no estudante a leitura critica social por meio dos
processos referenciais construidos, em sua infancia e adolescéncia, que mesclam
com essa linguagem figurativa do texto em alusdo aos aspectos da realidade social,
e no item A, leva o estudante a pensar na causa do problema, contribuindo para formar
sujeitos ativos socialmente.

O livro do 8° ano reduz consideravelmente o foco da literatura, pois os capitulos
apresentam um texto nao literario, como por exemplo, “O cérebro em nova
transformacao”, de Suzana Herculano — Houzel, neurocientista, publicado na Revista
Superinteressante, para se realizar a intertextualidade com um texto literario como o
Poema “Cantigas de adolescer”, do poeta Elias José. A literatura foi menos
trabalhada, visto que h& predominancia de géneros textuais como o anuncio
publicitario, texto de divulgacdo cientifica e seminario. Apés esse exercicio, hd um
capitulo que solicita a produ¢édo de uma crbénica, mas ha pouca explicacdo sobre como
escrever esse género. Porém, na Unidade 1, hd um poema de Chico Anysio “O
menino”, e a atividade solicita a produgado textual do texto dramatico (CEREJA,
MAGALHAES, 2015, p.101)
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O livro de 9° ano, o foco em literatura é ainda muito menor, pois trabalha mais
com a semantica, o discurso na lingua em foco e a gramética por meio dos géneros
textuais como o debate regrado em publico, editorial, artigo de opinido e texto
dissertativo-argumentativo. Mesmo assim, o género literario que mais aparece € o
conto. Na Unidade 2, capitulo1, cujo tema € “O primeiro amor”, o conto trabalhado foi
“Felicidade clandestina”(1971), da autora Clarice Lispector ; no capitulo 2 aparece o
conto “O amor nao tem idade” e no capitulo 3, o conto “A visita” (2010), de Walcyr
Carrasco.

Na Unidade 3 “Ser Jovem”, em seu capitulo 1 “O brilho do consumo”, da pagina
142 a 145 ensina sobre o verso e seus recursos musicais: Verbo e estrofe, métrica,
Rima e Ritmo.

As questdes sobre o conto “Felicidade clandestina” de Clarice Lispector séo de
compreensao e interpretacdo do texto inicialmente, e depois 0s exercicios trabalham
a linguagem com relagéao ao sentido do texto. Ao final, solicita a produgéo textual do
conto e apresenta a estrutura do enredo, composto por Introducdo, Complicagéo,
Climax e Desfecho, e na pagina 75, aborda especificamente sobre o conflito.

J& a ultima parte do capitulo apresenta o inicio dos trés contos, de autoria de
escritores brasileiros e solicita aos alunos, que escolham um deles e deem
continuidade a narrativa, mas se o estudante preferir, pode escolher um outro assunto
diferente dos exemplos, permitindo assim, nas aulas, a leitura literaria livre aos
estudantes.

Depreende-se que o material didatico do Fundamental Il tem apresentado um
enfoque maior de literatura nas séries do 6° e 7° ano, sobretudo no 6° ano, destacando
gue o 7° ano ja introduz questdes criticas nos textos literarios, e nas séries de 82 e 92
ano, ou seja, as séries fundamentais do Fundamental Il ocorre um declinio do ensino
da literatura nas séries finais do Fundamental Il, fato confirmado no dialogo com a
professora bibliotecaria, pois o0s estudantes, nessa fase, realizam  menos
empréstimos de livros na biblioteca, e a professora de Lingua Portuguesa e Literatura
explicou que isso ocorre porgue ha uma pressao maior nos estudantes do 9° ano, e a
preparacao inicia a partir do 8° ano, para o bom desempenho nas provas externas e
nas metas estabelecidas pelas escolas.

Faria (2017, p.52) argumenta que o livro didatico ndo deve ser o Unico meio de
ensino da Literatura, mas que este por ser, em muitas ocasioes, 0 primeiro contato

dos alunos com os textos literarios, deva ser utilizado pelos professores de forma que
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estimule a curiosidade de leitura dos alunos e explore os pontos mais fortes do livro,
como apresentar nas aulas uma tipologia de textos variada, atividades de

interpretacdo textual que instigue os alunos a refletirem e opinarem sobre os textos.

4.2 Entrevista com a professora regente

A docente é Graduada em Letras-Lingua Portuguesa e Pedagogia e Pos-
graduada em psicopedagogia., exerce a atividade como professora a oito anos,
trabalhando até 2018 com o Fundamental |, e em 2019, apds a formatura em Letras-

Lingua Portuguesa, passou a ensinar o Fundamental II.

No que tange a metodologia da professora regente Rubil® (Informagéo verbal,
2019), nas aulas de leitura literaria, ela realiza anélise de textos em grupo, debate em
sala de aula, aborda textos literarios que apresentam uma critica social e, antes de
trabalhar os textos, aplica a técnica da predicdo com a turma. Utiliza também como
recurso pedagadgico, os filmes, exemplo: “O menino que descobriu o vento” e “Maos

talentosas”. A seguir, temos a transcri¢do da resposta da professora.

Trabalho em grupo para anélise de textos, debate em sala de aula no coletivo.
Um texto literario que trabalha mais uma critica social, um tema especifico e
antes de trabalhar o texto, realizo a predicdo, ao perguntar o que eles ja
sabem para ter acesso ao conhecimento de mundo deles. O titulo que
trabalhamos foi “Escrever: vicioso oficio”. Iniciei, chamando atengao para o
titulo do texto e trabalhei a interpretacéo das palavras e que sentido a palavra
“oficio” tem nesse contexto. O texto falava sobre um poeta que tinha outras
profiss@es e vivia bem, mas que gostava mesmo era de ser poeta. Esse é um
texto de Wlisses Tavares. Também levo slides para expor videos sobre
literatura e filmes que fagam os estudantes refletirem. Levei o filme “O menino
que descobriu 0 vento” e essa histéria retrata sobre um menino que pelo gosto
com os estudos, ele conseguiu mudar a realidade da sociedade; e o filme
“Méaos talentosas” para mostrar a importancia da leitura e estudo (Informagéo
verbal, 2019).

A professora regente também alterna entre aulas mais tradicionais e outras
mais dinamicas, como ela destaca que, em duas aulas, levou os estudantes do 9° ano

para escreverem cronicas no patio da Escola:

Alguns alunos preferem o método tradicional e ontem, levei os alunos do 9°
ano para o patio, pois a sala estava quente e isso prejudica o aprendizado.
Fiz isso duas vezes, na primeira vez, levei os alunos para aplicar as oficinas
de crbnicas e solicitei aos alunos a producéo de uma crdnica e o tematica
envolvia falar sobre algo que aconteceu na vida deles ou na vida de alguém

19 Nome ficticio da professora regente para manter o anonimato da entrevistada.

176

—
| —



‘ Perspectivas da Educagao: Historia e Atualidades

A

gue conhece. Um aluno escreveu cinco cronicas. Eu procuro alternar entre
aulas tradicionais com aula expositiva e atividade, mas a aula dindmica
também tem atividade. Gosto de trabalhar com mdsicas, para trabalhar a
interpretacao (Informacao verbal, 2019).

Até agosto do ano letivo de 2019, ela trabalhou também com a andlise de
contos de autores da literatura afro-brasileira como a Conceicdo Evaristo, e africana,
como Ondjak, contextualizando também os géneros literarios lirico, poético e
narrativo, menos o dramatico e os poemas da autora Carolina Maria de Jesus e seu
livro Diario de Bitita(1982) e cronicas de outros autores. Mas, a partir de setembro de
2019, a professora adapta as suas metodologias, devido a preparacdo dos alunos
para a prova do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Basica do Ceara
(SPAECE) e do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica (SAEB). Com isso,
trabalha a literatura por meio de textos rapidos e questdes que utilizam os descritores
do SPAECE que apresentam mais aproximacao com a literatura, como o descritor 11:
Reconhecer os elementos que compdem a narrativa e o conflito gerador, e Descritor
21. Reconhecer o efeito decorrente do emprego de recursos estilisticos e
morfossintaticos. Desta forma, o uso dos descritores impossibilita a leitura literaria
mais consistente e atenta.

Quanto ao trabalho com os descritores, ela utiliza o Caderno de praticas
pedagdgicas da Formacdo MAIS PAIC 2019, material além do livro didatico, por
possuir um contetdo mais direcionado para as provas externas de avaliacdo da série
final do Ensino Fundamental Il. A professora relata na entrevista: “Para esse descritor,
eu trabalhei com poemas para os estudantes reconhecerem os efeitos de sentido”
(Informacéao verbal, 2019).

Quanto aos projetos escolares para a literatura, terceira pergunta do
guestionario aplicado, a professora responde gue inexistiam no segundo semestre do
ano letivo de 2019, porém, realiza pequenas a¢cdes como levar gibis, pois alguns sédo
atraidos unicamente por quadrinhos; livros contemporaneos, como best sellers, terror
e suspense, por perceber que a maioria dos alunos ndo se sentem atraidos pela

literatura classica. Vejamos no comentario da professora:

Projetos na escola voltados para literatura ainda ndo existem, mas tenho
projetos em mente e um deles, ja estou implementando, pois comprei gibis,
quadrinhos de super herdis e leitura contemporanea, pois tento levar livros
mais classicos, mas ndo atraem a leitura deles. Entéo, levo mais assuntos e
livros do contexto deles, pois os alunos ndo foram estimulados a desenvolver
o prazer de leitura, a sentir a viagem literaria (Informacéo verbal ,2019).
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Nesse aspecto, segundo Faria (2017, p.67), os jovens leitores se afastam dos
textos classicos devido a falta de incentivo de leitura na infancia, portanto consideram
qgue a leitura candnica é lenta e dificil, e a maioria dos enredos ndo possuem muita
acao, mais presentes nas leituras de entretenimento. Eles se atraem pelas narrativas
gue possuam velocidade, violéncia, sexualidade e competividade, temas que n&do sao
determinados nos paradigmas da literatura classica brasileira e mundial.

A professora trabalha em sala de aula, alguns classicos, como livros de
Machado de Assis, Aluizio de Azevedo, Joaquim Manuel de Macedo, Cecilia Meireles
e Clarice Lispector, mas avalia que se faz necessario desenvolver técnicas para atrair
0S meninos para a leitura da literatura brasileira. Além de levar esses livros, ela xeroca
e recomenda a leitura de contos da literatura e cultura afro-brasileira. Segundo ela,
em uma turma de 34 alunos, do 8° ano, apenas 5 tém o habito de levar os livros que
ela indica na sala de aula para ler em casa, mas quando ela utiliza as xérox durante
a aula, eles se interessam em acompanhar a leitura guiada coletiva, ou seja, essa
estratégia de letramento literario tem funcionado melhor no contexto da sala de aula.

Ela informa ainda que tentou implementar um jornal com os textos do 8° e 9°
anos, mas pela falta de tempo de orientar e de autonomia dos alunos, o projeto foi
adiado. “Meus projetos em mente sdo: Montar um jornal com textos de 8° e 9° ano, no
entanto, eu percebi que eles ndo tinham autonomia e me faltou tempo para sentar
com eles e planejar. Levei o livro Diério de Bitita e eles estavam gostando da leitura”
(Informacéao verbal, 2019).

Mas, em conversa mais recente!! com o objetivo de investigar sobre o processo
de autoria dos estudantes, a professora relata que ja no contexto das aulas remotas
em 2020, ela vem trabalhando em suas aulas alguns cordéis do livro Heroinas negras
brasileiras, da autora Jarid Arraes que reune em sua obra, quinze mulheres negras de
destaque na histéria Brasileira, e solicitou aos estudantes que produzissem cordéis e
uma aluna, inclusive sua filha, Diana, de 14 anos, produziu um videobook do cordel
de sua autoria “Carta para Carolina”.

Em relacao a pergunta do questionario: “Quais sao as suas recomendacoes de
leituras aos alunos?”, a docente respondeu que recomenda diversos autores e
géneros e subgéneros literarios para incentivar que a leitura também seja realizada

em casa, como explicito em sua fala:

11 Conversa com a professora Rubi (Nome ficticio) pelo whatsApp em 09 de fevereiro de 2021
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Empresto livros de poemas, de contos e de romances contemporaneos para
poucos alunos em sala de aula, pois eu trago os livros e eles escolhem para
ler em casa. Do 9° ano, dois alunos pegam emprestado os livros que eu levo,
de uma turma com 34 alunos no total, e do 8° ano, 5(cinco) alunos levaram
um livro e uma das alunas do 8° ano disse que ndo conseguiu concluir a
leitura do livro A culpa é das estrelas, porque ela achou chato. Entéo, eu
trouxe gibi e ela leu, porque ela gosta do género. Ela |é rapidamente os gibis
da turma da Monica apds fazer as atividades e ela ama ler esse tipo de
literatura, fica triste quando néo levo esses livros (Informagé&o verbal, 2019).

Conforme vemos, a professora regente trabalha variados géneros e obras
literarias em sala de aula, bem como estimula a leitura em casa, infere-se entdo que
ela propria, como mediadora de leitura literaria também é uma leitora assidua de
textos literarios, corroborando com o que diz Barros, Bartolini e Silva (2006) que para
ser professor mediador em leitura literaria, precisa ser um leitor assiduo de textos
literarios e além disso, conhecer a Teoria da Leitura para fundamentar bem a sua aula

e ndo errar nas indicacoes de leitura.

Ademais, a professora regente utiliza adaptacdes filmicas juntamente com os
seus respectivos best sellers em sala de aula e em seguida inclui a literatura brasileira
como forma de promover um rompimento do horizonte de expectativas dos
adolescentes com as leituras dos classicos, uma vez que as experiéncias estéticas

sdo diferentes.

4.3 Entrevista com os estudantes do fundamental Il

A entrevista ocorreu com trés estudantes'? da Escola-Campo no ambiente
escolar, em novembro de 2019. A faixa etaria dos entrevistados compreendeu 14 e
15 anos, e cursavam 0 8° e 0 9° ano do Ensino Fundamental Il. As perguntas
corresponderam: 1. O que vocé pensa sobre as aulas de literatura?; 2. Ha préticas de
leitura e como séao realizadas?, e 3. Quais sao as atividades que realiza nha Escola em

relacdo a literatura?

Para a primeira questdo, segue a resposta de um dos trés estudantes

entrevistados:

12 0s nomes dos estudantes “Pandora”, “Amélia” e “Socrates” entrevistados s3o ficticios para proteger as suas
identidades.
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1. O que vocé pensa sobre as aulas de literatura?

Entrevista 3:

A professora de portugués faz slides e apresenta exemplos de escritores
brasileiros. Ela leva poemas, crbnicas, trechos de musicas classicas
brasileiras, traz muito sobre a cultura brasileira e sobre os grandes escritores.
A professora Rubi estimula a trazer livros de literatura e eu gosto de ler livros
da literatura brasileira. (Estudante Sécrates, sexo masculino, 15 anos, 9° ano,
2019).

2. Ha praticas de leitura e como séo realizadas?

Entrevista 2:

Entrevista 1: A professora |é os textos literarios e pergunta o que
entendemos, e mostra 0s personagens principais. Ela trabalha com
interpretacao textual. Peguei dois livros de literatura contemporanea para ler,
um deles fala sore um viajante, e o outro narra sobre as dificuldades de uma
familia, mas ainda ndo terminei as leituras. Os livros sdo apresentados em
sala de aula por slide. Leio em sala, mas em casa é dificil (Estudante
Pandora, sexo feminino, 14 anos, 9° ano, 2019).

Uma vez a professora pegou umas folhas de papel oficio e trabalhou a leitura de

histérias e perguntou o que entendemos. Ela trabalha com a interpretacéo textual.

(Estudante Amélia, sexo feminino, 14 anos, 8° ano, 2019).

Entrevista 3:

Gosto muito de ler mangas em casa, conhecer a cultura de outros paises.
Nem todos os alunos tém acesso em casa a internet e a escola aqui ndo tem
essas leituras, se tivesse os alunos poderiam ter acesso ao livro fisico. De
tanto ler mangas, eu planejo criar um livro nesse género, porque com as
minhas leituras, eu consigo ampliar a minha criatividade. Dos romances que
eu li, um dos que mais me tocou foi O melhor de mim (1984). Também li o
livro A voz do siléncio (2017), porque fala da realidade do bullying. Nas aulas
de portugués, trabalhamos a leitura por meio dos géneros textuais e 0s
descritores. Na minha opinido, essa Escola deveria ter uma melhor
acessibilidade da biblioteca, para ter uma variedade de livros maior. A
professora Rubi, por exemplo, trouxe livros de suspense, romance, aventura
e comédia (Estudante Socrates, sexo masculino, 15 anos, 9° ano, 2019).

Pergunta 3: Quais as atividades que realiza na Escola em relacéo a literatura?

Entrevista 1:

“As aulas sempre sao diferentes, passa os exercicios da apostila para casa e na sala

de aula, ela leva o livro e conta historias. Traz os alunos para o patio para aplicar

dindmicas. E também ja passou o filme ‘O menino que descobriu 0 vento’ e outros

filmes” (Estudante Pandora, sexo feminino, 14 anos, 9° ano, 2019).

Entrevista 3:
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Os contelidos sao apresentados pelos slides. Ocorrem muitas dindmicas na
area de literatura que trabalham os sentidos dos textos. A professora imprime
os textos e faz grupos para competicdo no jogo com dados para que os alunos
respondam as questdes. Ela tem trabalhado muito com os descritores do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) e Sistema permanente
de Avaliacdo da Educacédo Basica do Ceara (SPAECE). Tem premiacdo com
material escolar (Estudante Sécrates, sexo masculino, 15 anos, 9° ano,
2019).

Vé-se que h& a prética da leitura literaria nas aulas de literatura, e uma
ampliacéo do repertdrio literario com a introducéo de diversas obras que incluem além
do canone literario, a literatura contemporanea, afro-brasileira e escrita por mulheres,
gibis, romances best-sellers, e variados géneros literarios, além da conducao
dindmica das aulas como a leitura guiada, dindmicas em grupos e variedade de
espacos para a conducdo da aula, como o patio e o incentivo a leitura em casa,

ocorrendo assim, uma boa mediacdo da leitura literaria em sala de aula.

No entanto, os estudantes leem pouco em casa, como verificado que eles
também levam poucos livros emprestados da biblioteca. A professora bibliotecéaria e
a professora regente concordam que os estudantes do 6° e 7° anos realizam mais
empréstimos de livros, do que as turmas de 8° e principalmente de 9° ano, porquanto
se preocupam mais com as provas externas como o Sistema Permanente de
Avaliacdo da Educacéo Basica do Ceara (SPAECE) e o Sistema de Avaliacdo da
Educacéo Basica (SAEB).

Para além disso, a professora afirma que os adolescentes se sentem menos
atraidos pela literatura classica, e os estudantes declararam que a biblioteca da
Escola ndo dispde de titulos que os agradam ou que sejam da utilizacao da professora
em sala de aula, contudo € necesséaria uma pesquisa mais aprofundada sobre outros

fatores que influem na dificuldade da leitura pelo prazer, ou em casa.

Nesse sentido, Gavidao (2016, p.52) explica que normalmente as criancas
consideram a leitura uma atividade divertida, gostam de ouvir histérias de fantasia,
mas quando chegam no periodo da pré-adolescéncia e adolescéncia, a leitura, na
maioria dos casos deixa de ser uma atividade de prazer, e eles perdem o interesse,
porque ja ndo escutam historias contadas com tanta frequéncia, pelos professores, e

dificilmente se interessam a buscar uma obra sozinhos.
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Essa afirmacéo se confirma nessa pesquisa quando a professora regente
informou que poucos alunos conseguem ler as obras indicadas, em casa, pois
preferem a leitura guiada pela professora, relacionado também a baixa procura de

livros na biblioteca.

4 Considerac0es finais

A pesquisa se propds a investigar como ocorre a formacéo do leitor e a leitura
literaria em uma Escola Publica Municipal do Municipio de Redencao-CE com base
nas teorias de formacéo do leitor, baseadas na Estética da Recepcdo e no Método
recepcional, nos documentos educacionais Parametros Curriculares Nacionais

(PCNS) e no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Campo.

Observou-se que os livros didaticos do 6° e 7° anos, apresentaram maior
enfoque na literatura, mas no 8° e 9° anos, a presenca dos textos literarios é reduzida,
0s conteudos literarios sdo mais resumidos, e os livros apresentam uma énfase maior

nos géneros textuais midiaticos e dissertativo-argumentativo.

Constatou-se que a mediacao literaria da professora regente possibilita a leitura
dos textos em sala de aula e a ampliacdo do contato dos alunos com diferentes obras,
autores e géneros literarios, por meio de metodologias diversificadas que atraem a
participacdo dos alunos, como o0 uso das literaturas juvenis, e outras linguagens
artisticas como a adaptacdo filmica dessas obras, e a mdusica, trabalhando
posteriormente as obras da literatura classica brasileira, de acordo com as estratégias
de mediacdo literaria propostas por Farias(2017). Além dos best sellers, sdo
trabalhados pela professora, obras da cultura afro-brasileira e africana e quadrinhos,
diversificando o acervo literario. Boa parte dos livros que séo trabalhados nas aulas
de literatura ndo se encontram na biblioteca, o que chama atencao para a necessidade
de variedade maior de obras literarias e géneros que atendam as demandas da sala
de aula e interesses de leitura dos estudantes, como propde os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998) para a formacao do leitor, e o comentario do
estudante entrevistado, Socrates, acerca da necessidade de um acervo mais

diversificado na Biblioteca.
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Os alunos do 8° e do 9° ano do Ensino Fundamental Il s&o os que menos
frequentam a biblioteca e solicitam livros para ler em casa, 0 que pode esta
relacionado a fatores como a presséao por bons resultados nas avaliacdes externas do
SPAECE e SAEB, como também a reducao da literatura nos livros didaticos dessas
séries, e ainda no baixo interesse pela leitura literaria dos estudantes nessa faixa
etaria, oriundo da falta de incentivo para a leitura na infancia, conforme afirma Farias
(2017), e a dificuldade para se adaptar as leituras mais complexas a partir da
adolescéncia, segundo os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), e ainda,
a maior utilizacdo da internet por alguns, como mostrado na entrevista 3, para a

realizacdo das praticas de leitura literéria.

Com base na coleta, reflete-se que a mediacéo literaria, quando bem executada
pelo professor ressignifica a literatura na Escola, mesmo diante de fatores limitantes,
como os descritos acima. Contudo, a leitura literaria em casa ndo ocorre de forma
satisfatoria, havendo baixo indice de leitores do Ensino Fundamental Il na Escola
pesquisada. Portanto, cabe a futuras investigacdes, responder os fatores que
condicionam a baixa adesdo desses leitores, principalmente, nas séries de 8° e 9°
ano, uma vez que a formacgao do leitor na Escola deve promover o interesse gradual

pela leitura, mesmo apos a conclusédo da Escola Basica pelo estudante.
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Resumo: Este relato aborda a vivéncia e experiéncia obtidas com o Projeto de
Integracdo: Horta na Escola, o qual foi aplicado junto aos alunos do 5° ano do Ensino
Fundamental |, realizado em uma escola municipal na cidade de Inconfidentes,
localizada na é&rea rural no Sul do estado de Minas Gerais, e desenvolvido com a
incluséo e participacdo ativa de toda a comunidade escolar. A partir da construcéao de
uma horta nas dependéncias da escola, onde foram cultivadas alfaces, os alunos
aprenderam tanto através da teoria, como através de praticas multi e
interdisciplinares, um pouco sobre cultura local, o que propiciou o resgate de tradi¢coes
rurais, habitos de uma alimentacdo saudavel, isso em decorréncia do plantio, cultivo
e consumo da hortalica cultivada por eles, além do empreendedorismo gerado com a
destinagéo da producdo e ainda, com a possibilidade e realizagdo de desenvolver
habilidades de socializacdo, cooperacao e interacéo durante todo o projeto, onde nao
somente aos alunos diretamente envolvidos, mas a todo corpo escolar foi possivel a
interacdo dentro de um projeto que atribui a alguns uma novidade pelo
desenvolvimento de novas experiéncias e a outros uma recordacgao de tradicbes com
gostinho de saudade, cheirinho de lembranca e esperanca de preservacdo dessas
memorias, habitos e cuidado com a terra, com 0 corpo e com a saude das novas
geracoes.

Palavras-chave: alimentagcdo saudavel. empreendedorismo. aprendizagem.
socializagéo.
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Abstract: This report addresses the experience obtained with the Integration Project:
Garden at School, which was applied with the students of the 5th year of elementary
school, held in a municipal school in the city of Inconfidentes, located in the rural area
in southern Minas Gerais state, and developed with the inclusion and active
participation of the entire school community. From the construction of a vegetable
garden on the school premises, where lettuce was grown, the students learned both
through theory and through multi and interdisciplinary practices, a little about the local
culture, which enabled the rescue of rural traditions, habits of healthy eating, as a result
of the planting, cultivation and consumption of the vegetables grown by them, besides
the entrepreneurship generated with the destination of the production and also, with
the possibility and accomplishment of developing socialization, cooperation, and
interaction skills during the entire project, where not only the students directly involved,
but the entire school body was able to interact within a project that gives some a
newness for the development of new experiences and to others a memory of traditions
with a taste of nostalgia, a smell of remembrance, and hope for the preservation of
these memories, habits, and care for the land, the body, and the health of new
generations.

Keywords: healthy food. entrepreneurship. learning. socialization.

INTRODUCAO

O atual cenario de inovacBes tecnologicas, mudancas de habitos e o
crescimento da ruptura entre os entendimentos de comida e natureza, causa o0
distanciamento das relagdes com as tradi¢des rurais e habitos alimentares saudaveis.
Diante do senso de responsabilidade da escola para com a instrucdo a tais tematicas
nasce a proposta em parceria com o SEBRAE de um projeto de horta através praticas
pedagogicas multi e interdisciplinares, que ampliam o conhecimento pedagdgico real,
auxiliando o entendimento de cada etapa do processo, a fim de alcancar o resgate as
tradi¢cdes rurais e a construgdo de um entendimento amplo de alimentacéo para o 5°
ano do Ensino Fundamental. Criando possibilidades de despertar um olhar
empreendedor sustentavel alimentar pertinente ao ramo rural, onde o que é produzido,

além de forma de sustento proprio e saudavel, torna-se uma fonte de renda.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Conforme Morgado (2006), a horta na unidade escolar possibilita que o aluno

desenvolva atividades pedagdgicas diversas, sejam relacionadas a alimentacéo ou a
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educacdo ambiental, mas unificando teoria e pratica para o processo de ensino
aprendizagem. CRIBB afirma que:

“Cada vez esta mais evidente a importancia de uma educagao de
gualidade que leve em consideracdo a formacdo de cidaddos mais
criticos, responsaveis e capacitados para a vida. Para tal realizagéo o
Ministério da Educacdo concebe como essencial 0 acesso ao
conhecimento de forma ampla, bem como o0 acesso as novas
tecnologias; além do estimulo a atividades que contribuam para
conscientizacdo sobre a importancia da melhoria das condicbes
ambientais. Também observa a necessidade de serem construidas”
(2010).

De acordo com Filgueira (2000) o esterco animal traz beneficios a cultura de
hortalicas por terem raizes finas e delicadas, exigindo do solo um aspecto fisico
adequado. Outra vantagem da adubacdo organica provém da reciclagem desses
residuos rurais, trazendo uma autonomia para os produtores na comercializacdo dos

mesmaos.

A funcéo do educador do campo, vai além da formacdo humana. Se envolve
também em apoiar acdes voltadas a sustentabilidade das familias e comunidade em
um bem comum da coletividade. E para que esses educandos alcancem tais objetivos
gue BONJORNO fala, seria comecando pela formacéo contextualizada que formaria
de acordo com a realidade local (BONJORNO ET AL , 2012).

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa teve como metodologia a pesquisa-acdo. Tripp (2005) considera
fazer todo sentido singularizar a pesquisa-acao dos demais tipos de pesquisa, pois
esta apresenta como caracteristica tanto a pratica rotineira como a pesquisa-acao.

Considerando que tanto se aprende na pratica e pode-se registrar o

aprendizado para no final dissemina-lo aos profissionais da area praticada.

No ano de 2015, o SEBRAE (Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas
Empresas) realizou uma agdo em uma escola rural localizada no Sul do Estado de
Minas Gerais, onde trouxe o assunto empreendedorismo aos professores para ser
trabalhado com os alunos. Foram ofertados materiais pedagdgicos com tematicas a

serem desenvolvidas com cada série. Iremos relatar as vivéncias desse trabalho com

( ]
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a turma do 5° ano do Ensino Fundamental I. O tema proposto foi “Alimentacao

Saudavel”.

No mesmo periodo, a escola desenvolvia um projeto proprio nomeado
“‘Resgatando Tradigbes” através do qual, professores procuravam apresentar e
desenvolver costumes e tradicbes do meio rural com os alunos, onde a criacao de
uma horta j& se fazia um processo iminente. O encontro das duas propostas resultou
em um projeto inter e multidisciplinar com duracdo de 5 anos, que até a data de
publicacdo deste documento se faz operante. Partindo do material didatico, “livro de
Lingua Portuguesa’ e o de “Matematica e Ciéncias” do 5° ano “Cole¢édo Novo Girassol:
Saberes e Fazeres do Campo” a professora responsavel pela turma passou a elaborar
suas aulas de forma interdisciplinar intercalando o projeto com o proposto pelo

SEBRAE e os conteudos previstos.

Também foi convidado a visitar a escola um técnico da EMATER que ministrou
uma palestra com a finalidade de orientar técnicas de manejo e cultivo aos professores

e alunos envolvidos no projeto.

Apoés pesquisa, levando em consideracdo a maior acessibilidade, o grande
consumo e o plantio que poderia ser realizado tanto em pequenas quanto em grandes
areas, independente da época do ano, a Alface crespa (Lactuca sativa var. crispa) foi

a opc¢ao selecionada para o cultivo.

Tendo em consideracdo os apontamentos técnicos e observacdo a geografia
da escola, os alunos em conjunto com a professora optaram por realizar a horta

proxima a cozinha.

Na aula de matemética, a professora, de forma interdisciplinar, instigava os
alunos a medirem e calcularem a area necesséria para a plantacéo de 250 mudas de

alface.

Ao constatarem que hortalicas precisam de temperaturas e umidade
apropriadas para se desenvolverem, se mostrou necessaria a criagdo de uma estufa.
Uma vez que ndo possuiam instrumentos e habilidades para tal, os alunos solicitaram
ajuda de familiares que, em sua maioria, ajudaram de pronto, inclusive na construcao

e preparo dos canteiros para o plantio. Durante a constru¢ao os alunos se mostraram
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ativos dentro de suas possibilidades: na limpeza dos canteiros e auxiliando com a
entrega de ferramentas de uso tradicional como cavadeira, martelos, arame e enxada.
Em um processo de troca de experiéncias entre familiares e alunos constituindo uma

aula pratica de construcéo de conhecimentos.

Na aula de ciéncias, foram trocadas experiéncias e realizadas pesquisas
bibliograficas em busca da melhor maneira de adubar de forma natural a plantagéo.
Diante dos resultados das pesquisas e a vivéncia na area rural, muitos alunos
apontavam para o esterco organico bovino como a melhor op¢édo, uma vez que esse
tipo de adubo a maioria deles possuia em casa, e por ser um esterco que traz grandes

beneficios as plantagbes provenientes de seus inimeros nutrientes.

Em seus cadernos, durante as aulas de Lingua Portuguesa, os alunos criaram
uma espécie de “diario” onde faziam todas as anotagdes sobre a horta como: a data
da construcdo da estufa, quais as metragens utilizadas, materiais necessarios, data
de plantio e colheita, quantos dias de colheita e se estavam dentro das estatisticas de
acordo com os periodos do ano, quais as perdas, destino das hortalicas colhidas e os

gastos com cada plantacdo de novas mudas.

Estabeleceu-se um dia da semana para fazerem capinas manuais, sempre que
necessario, e irrigacdo por microaspersdo, que eram realizadas pelos alunos. No
momento da colheita, ja separavam o que era para consumo na merenda da escola e
o excedente que seria destinado as vendas na comunidade. Proposta construida
através da visdo de empreendedorismo apresentada pelo SEBRAE e comércio

alimentar sustentavel pertinente ao ramo rural.

Por fim, os valores arrecadados se dividiam em gastos na manutencdo do

projeto e em atividades educativas definidas em consenso pelos participantes.

ANALISE DE DADOS

A aprendizagem foi notoria, pois praticas Inter e Multidisciplinares favoreceram
a contextualizacdo dos contetdos abordados na sala de aula com a pratica vivenciada
e a realidade dos alunos, possibilitando a eles novas perspectivas. Os alunos tiveram

uma otima interagéo social e cultural, compreendendo, reconhecendo e valorizando
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costumes de suas raizes rurais de forma cooperativa desde as aulas tedricas a
realizacdo da prética.

O vinculo estabelecido no cultivo da hortalica despertou nos
alunos/comunidade maior interesse pelo consumo de um alimento saudavel produzido

por eles, assim ampliando a consciéncia da relacao alimento-natureza.

A comercializacdo das hortalicas despertou nos alunos a consciéncia
econbmica, que proporcionou um aprendizado empreendedor e nocdes financeiras
basicas como lucro e prejuizo. Diante disso, 0os alunos passaram a analisar e
aprimorar suas praticas de cultivo a fim de garantir a menor perda possivel e
consequentemente, maior lucro. Os alunos realizaram passeios culturais onde
recebiam uma quantia monetaria destinada aos gastos pessoais, que deveriam

administrar com auxilio da professora e finalizaram o ano com um jantar de formatura.

Imagem 1- Fotografia momento plantio de mudas de alface

Fonte: arquivo pessoal

CONSIDERAGOES FINAIS

Consideramos que a construcao de uma horta na escola proporciona multiplas
atividades pedagadgicas. A unido da teoria a pratica, dentro da realidade social, auxilia
0 ensino aprendizagem e aproxima as relacdes da cooperacdo. Essas perspectivas
de realidade vao de encontro com os valores pedagogicos singulares, mais

expressivos e prazerosos.
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RESUMO

Este artigo apresenta uma politica publica de gestao educacional do Estado do Parana
que repercute diretamente na gestdo escolar e na organizacdo do trabalho
pedagdgico das instituicdes de educacdo basica estaduais prioritariamente as que
atendem os anos finais e o ensino médio, trata-se da mediacdo do trabalho
pedagdgico que ocorre de forma descentralizada por meio do acompanhamento da
equipe pedagogica e gestora por tutores designados pelos Nucleos Regionais de
Educacao - NREs da Secretaria de Estado da Educacao e Esportes — SEED e pela
mediacdo das horas atividades dos professores organizada pela equipe pedagdgica
das instituicbes estaduais de ensino. O presente trabalho tem como objetivo
apresentar a importancia desses dois processos de media¢éo no sentido de favorecer
a profissionalizacdo docente por meio da formacéo continuada dos professores ao
longo de sua carreira e durante seu horério de trabalho em horas atividades. A
metodologia utilizada € a pesquisa bibliogréafica, documental, qualitativa e quantitativa,
com o levantamento de fontes observadas nos registros pedagdgicos, atas e demais
documentos referentes a organizacdo dos momentos de mediacdo pedagogica
durante o ano de 2021 em uma escola estadual da cidade de Curitiba - PR. O aporte
tedrico se fundamenta em documentos legais e nas obras de Penna e Marin (2019) e

13 Artigo apresentado no XV Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE em 2021.
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Almeida e Dalben (2020). Com este trabalho tem-se a inten¢éo de investigar quais as
ideias que permeiam os debates sobre 0 tema, quais as motivacdes que direcionaram
e colaboraram para o delineamento da organizacdo deste trabalho e que acdes
educacionais relacionadas a formacdo e acompanhamento do trabalho pedagdgico
dos professores marcaram esse processo. Como resultado preliminar pode-se
apontar que o acompanhamento e as formacdes continuadas dos profissionais do
magistério sdo de extrema importancia por conta da necessidade premente de
aprofundamento, discussédo, fundamentacao tedrico/pratica para o fortalecimento do
trabalho pedagogico e melhoria do processo de ensino aprendizagem dos estudantes
das redes estadual de ensino e neste sentido, tanto a instituicdo de ensino envolvida
nesta pesquisa, quanto o NRE ao qual ela pertence favorecem e incentivam um amplo
espectro de possibilidades de trabalho que incentivou o engajamento de seus
profissionais.

Palavras-chave: Gestdo escolar. Mediacdo pedagdgica. Organizacdo do Trabalho
Pedagogico. Tutoria. Hora atividade.

1 INTRODUCAO

Neste artigo pretende-se apresentar as especificidades de um trabalho
colaborativo de mediacdo pedagodgica desenvolvido na rede estadual de ensino do
Parana envolvendo a dindmica profissional realizada pela tutoria do Nucleo Regional
de Educacao de Curitiba e o acompanhamento da hora atividade dos professores
realizada por pedagogos em escolas estaduais durante o ano de 2021.

O presente trabalho tem como objetivo apresentar inclusive como esses dois
processos de mediacao favorecem o aperfeicoamento docente por meio da formacao
continuada dos profissionais de educacdo ao longo de sua carreira e durante seu
horéario de trabalho em horas atividades.

A mediacao do trabalho pedagoégico ocorre de forma descentralizada de duas
maneiras: por meio do acompanhamento da equipe pedagdgica e gestora das
instituicbes estaduais de ensino por tutores designados pelos Nucleos Regionais de
Educacao - NREs ligados a Secretaria de Estado da Educacéo e Esportes — SEED e
pela mediagcdo das horas atividades dos professores organizada pela equipe
pedagodgica das instituicdes estaduais de ensino.

Com este estudo tem-se a inten¢ao de investigar quais as ideias que permeiam
os debates sobre o tema, quais as motivac¢des que direcionaram e colaboraram para
o delineamento da organizagdo deste trabalho e que acgdes educacionais
relacionadas a formacdo e acompanhamento do trabalho pedagdgico dos

professores marcaram esse processo.
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A metodologia utilizada é a pesquisa bibliogréfica, documental, qualitativa e
quantitativa, com o levantamento de fontes observadas nos registros pedagdgicos,
atas e demais documentos referentes a organizacdo dos momentos de mediacéo
pedagogica durante o ano de 2021 em uma escola estadual da cidade de Curitiba —
PR e pelo NRE de Curitiba realizada tanto na reunido de tutoria quanto durante as

reunides em hora atividade com os professores.

2 A IMPORTANCIA DA MEDIACAO PEDAGOGICA NA GESTAO ESCOLAR: A
TUTORIA PEDAGOGICA E O ACOMPANHAMENTO DA HORA ATIVIDADE

O programa de tutoria pedagogica é um projeto da Secretaria de Educacéo e
do Esporte do Estado do Parana que tem como objetivo melhorar o processo de
ensino e aprendizagem, combater o abandono escolar e diminuir os indices de
reprovacao na rede estadual de ensino.

Esse programa teve sua implementacao inicial no ano de 2019 nas escolas
estaduais da rede publica de ensino do estado do Parana. Inicialmente com o
atendimento parcial das escolas e gradativa ampliacdo desse atendimento até o
presente momento, realizando reunides semanais nas instituicbes de ensino com as
equipes gestoras.

Esses encontros tém como escopo o0 desenvolvimento da equipe pedagogica
e diretiva da escola no sentido do fortalecimento do trabalho pedagdgico, o
aperfeicoamento da gestdo escolar e reflexdo sobre o processo de ensino e
aprendizagem. Dentre as a¢c0es propostas pela tutoria nas reunides realizadas com a
equipe pedagdgica e diretiva esta o estimulo ao acompanhamento da hora atividade
como instrumento de mediacao da pratica docente.

A partir deste estimulo, apesar do periodo pandémico, com o intuito de
organizar o trabalho, acompanhar os professores, orientar a organizacao do trabalho
docente e promover momentos de estudos e formagao continuada, foi proposto no
Colégio Estadual Prof2. Marli Queiroz Azevedo o acompanhamento dos professores
pelas pedagogas em hora atividade coletiva durante o ano de 2021.

O colégio em questdo € uma instituicdo publica estadual que atende criancas
dos anos finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Localiza-se no bairro
industrial do municipio. E uma escola grande, com aproximadamente 1.600

estudantes e sessenta professores, e atende criancas provenientes de familias com
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baixa renda. Nela, ha uma diretora, dois diretores auxiliares e oito pedagogos
distribuidos cinco no periodo da manha, quatro a tarde e dois & noite (PARANA, 2021)
e que trabalham diretamente na organizacao do trabalho pedagdgico. “Ao tratar da
organizacao do trabalho pedagdgico escolar é fundamental “investigar, entre outros
aspectos, as relagcdes estabelecidas entre os sujeitos. Aqui, analisam-se os sentidos
atribuidos pelos sujeitos para o trabalho que executam, bem como as relacdes
estabelecidas” e as disposi¢gdes desempenhadas na funcao de gestores. (PENNA e
MARIN, 2019, p. 02).

A necessidade da efetivacdo do trabalho, com foco prioritario na melhoria da
aprendizagem dos estudantes e compromisso com o trabalho coletivo dos
profissionais de educacéo da instituicdo de ensino, ocorreu logo no inicio do ano letivo,
apos as primeiras reunides de tutoria, onde foram discutidas algumas propostas de
trabalho que precisavam ser retomadas diretamente com a equipe docente da
unidade. Para criar momentos de troca entre todos os professores e os pedagogos
foram organizados cronogramas de reunides em Hora Atividade concentrada nos trés
periodos de funcionamento do colégio.

Somado aos elementos que permitem compreender o movimento escolar em
si e envolto a intensificacdo da desigualdade acarretada pelas escolhas
politicas adotadas em meio a pandemia, emerge da andlise o reconhecimento
de que os processos democraticos ora iniciados se evidenciaram como pega
importante para o enfrentamento inicial da crise pela escola, a qual tem
atuado no que se pode chamar de limiar do (im)possivel: um processo de
(re)organizacdo do trabalho pedagdégico envolto pela vivéncia contextual de

risco a vida e pela reestruturacdo das relagBes sociais decorrentes do
isolamento social. (ALMEIDA e DALBEN, 2020, p. 15).

No sentido de oportunizar a (re)organizacao do trabalho pedagégico ampliando
a vivéncia dos docentes e discentes e para facilitar o entendimento do trabalho
realizado foi necessario recortar parte da experiéncia e apresentar a pratica
propriamente dita com o destaque das acdes realizadas com os individuos do periodo
noturno.

Conforme destaca Almeida e Dalben (2020, p. 05) “(...) um trabalho intenso
comecou a ser desenvolvido pelos pedagogos, profissionais ligados a gestédo escolar,
0s quais também tinham dificuldades com os recursos tecnoldgicos, mas rapidamente
as superaram no afa da construcao desse trabalho” que propds reunides pedagogicas
com todos os docentes em hora atividade coletiva. Para ilustrar esse trabalho, o
quadro 1 apresenta a organizacdo do cronograma das reunibes que acontecem

prioritariamente uma vez por més com os professores do colégio.
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Quadro 1 — Cronograma de Hora atividade noturno
22 feira 32 feira 42 feira 52 feira 62 feira
2aula | s | e [ e | e HA colet.
22aula | - HA colet. HA colet. HA colet. |  --------mm--
Jraula | - | e | e HA colet. HA colet
43 aula HA colet. |  -——mem [ e ] e | e
L T |- N T B B T I B

Fonte: AZEVEDO, 2021.

O publico-alvo dos encontros ndo se repetia durante os diversos dias da
semana e era composto por todos os dezenove professores do periodo noturno,
sendo que foi necessaria essa organizacao fragmentada por conta da adequacéo ao
horério de aula de cada professor e a observacdo de sua disponibilidade em hora
atividade concentrada para a efetivacdo dos encontros pedagdgicos.

A pedagoga responsavel por essas reunides participou em todos 0s momentos
do més de abril e a Diretora Auxiliar do periodo noturno s6 nao participou das reuniées
do dia 14. A distribuicdo dos professores ocorreu da seguinte forma: Na 32 aula do dia
13 se reuniram os professores de Biologia, Inglés, Matematica e a Diretora, na 42 aula
deste mesmo dia participaram os Professores de Fisica, Quimica e a Diretora; na 12
aula do dia 14 participaram os professores de Educacdo Financeira, Matematica,
Portugués e na 22 aula deste dia duas professoras de Portugués e outro professor de
Matematica; na 22 aula do dia 15 se reuniram os professores de Educacédo Fisica,
Sociologia e na 32 aula do dia 16 participaram os professores de Geografia, Historia e
Inglés.

A metodologia utilizada para a efetivacdo das reunides era a remota por meio
da plataforma Google Meet e o e-mail utilizado para o0 acesso, tanto da pedagogia, da
direcéo e dos professores, a reunido era o institucional, o que facilitava a gravacao de
cada uma das reunides realizadas.

Segundo Azevedo (2021, p.01), a pauta da primeira reunido realizada entre os
dias treze e dezesseis de abril de 2021 foram etiqueta digital, relatério de
acompanhamento de estudantes, livro de registro de classe online e esclarecimento
de duvidas levantadas pelos professores.

No primeiro ponto da pauta foi abordada a importancia da organizacéo da sala
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de aula do Google Classroom em topicos, segundo a especificidade de cada
componente curricular, separando principalmente as atividades postadas pela SEED
e as que cada professor elabora. Essa agao facilitaria aos estudantes a realizacdo das
atividades que ainda nao tivessem feito, além de que o professor conseguiria manter
organizada sua sala virtual. No segundo ponto da pauta foi repassado o novo relatorio
de acompanhamento de estudantes com preenchimento semanal pelos professores e
um breve relato sobre as siglas utilizadas para seu preenchimento. No terceiro ponto
da pauta, o preenchimento do Livro de Registro de Classe Online (LRCO), a pedagoga
se colocou a disposicao para auxiliar os professores no preenchimento das datas
anteriores a contratacdo, principalmente dos professores contratados pelo Processo
Seletivo Simplificado (PSS) que passaram a ter acesso somente em data tardia. O
altimo ponto foi para elucidamento de duvidas e ainda foram abordadas informacdes
a respeito dos critérios necessarios para que as aulas fossem computadas como
validas no sistema de registro do Google, o Power Bl, camera e microfones abertos
durante o minimo de 40 min por aula e registro de presenca no LRCO durante o
periodo da aula. Para os trés professores que ndo conseguiram participar nestes
momentos, foi encaminhada cépia da gravacdo da reunido para que tomassem ciéncia
dos assuntos tratados.

No més seguinte, entre os dias quatro e sete de maio, foram realizadas seis
reunides também por meio de plataforma virtual do Google Meet em Hora Atividade
coletiva com a Equipe Pedagogica, Gestora e todos os Professores do periodo
noturno do Colégio Estadual Professora Marli Queiroz Azevedo. Nas reunides, que
teve sempre a mesma pauta, foram tratados os seguintes assuntos: tarefa de casa,
plataforma Redacédo Parana, data de fechamento do trimestre e registro do 2° Bloco
de Avaliacdo em 21/05/21, relatério de acompanhamento de estudantes, onde foi
debatido sobre davidas e dados do Power Bl, acGes para estudantes com notas abaixo
da média ou sem notas como o chamando para a realizac&o das atividades de Trilhas
na escola, planejamentos do LRCO 2.0 e pré-conselhos de Professores e estudantes.

Nos dois primeiros pontos da pauta foram apresentadas as informacodes e
explicacdo do Power Bl com relacao ao link de tarefa de casa, aos dados de acesso
e realizacdo das atividades do Google Classroom, dados do Programa Redacédo
Parana, assim como informacdes disponiveis para consulta sobre os acessos de cada
estudante e professor nas aulas virtuais do Google Meet. O terceiro ponto se referia a

um lembrete para o fechamento do trimestre e registro do 2° Bloco de Avaliacao ser
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realizado nas proximas semanas, 0 que indicava a necessidade de todos se
programarem para finalizar as atividades do trimestre no sentido do cumprimento
adequado do calendario escolar. O quarto ponto da pauta tratou do relatério de
acompanhamento de estudantes, onde foram discutidas as duvidas dos professores
com relacdo ao preenchimento da nova planilha. No quinto ponto da pauta os
professores foram informados sobre as acdes propostas para 0s casos dos
estudantes com notas abaixo da média ou sem notas até aquela data, que seria, ja na
busca ativa, os orientar a fazer as atividades o mais rapido possivel ou agendar o
comparecimento dos estudantes que informaram n&o conseguir realizar as tarefas ou
que desejassem realiza-las presencialmente na escola de forma impressa. No sexto
ponto a pedagoga projetou os planejamentos dos professores, comentou sobre as
possibilidades de trabalho, indicou a facilidade de registro dos conteddos no LRCO
2.0. Além disso, ainda foi comentado da necessidade do trabalho com os contelddos
propostos, por conta da obrigatoriedade legal exigida com a aprovacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e o Referencial Curricular do Parana
(PARANA, 2018). O sétimo e ultimo ponto da pauta tratou dos Pré-conselhos do 1°
trimestre, tanto dos Professores quanto dos estudantes. Foi explicado que, para o Pré-
conselho deste trimestre, a equipe diretiva e pedagoégica do noturno optou por realizar
o levantamento de dados por meio de dois Formularios do Google, um para os
professores e outro para os estudantes, e foi solicitado aos professores que
disponibilizassem o endereco do Formulario dos estudantes, postando essa acdo no
mural das salas de aula virtuais do Google Classroom a partir do dia 10/05/2021.
Com relacdo ao resultado do pré-conselho dos estudantes é interessante
destacar que a grande maioria deles, 83,8% dos 68 que responderam ao formuléario
do Pré-conselho do 1° trimestre do colégio, informou que a interacdo € o que eles mais

sentem falta de quando as aulas eram presenciais.
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Gréfico 1 - Do que sente mais falta quando as aulas eram presenciais?

12- Do que sente mais falta quando as aulas eram presenciais?

68 respostas

@ Da interagdo com os colegas;

@ Da interag&o com os professores;
Da secretaria;

@ Do lanche.

Fonte: AZEVEDO, 2021.

O resultado deste questionamento indicou que 42,6% informou que seria a
interacdo com os professores e 41,2% com 0s colegas. Essas respostas ajudam a
compreender um outro dado apontado na pesquisa dos estudantes que questionam
como os estudantes consideram que aprendem mais, onde 47,1% dos estudantes
responderam que aprendem mais acompanhando as aulas virtuais por meio do
Google Meet. Considerando que as aulas virtuais sao realizadas de forma sincrona, é
possivel induzir que para além da aprendizagem um outro objetivo evidente para que
os estudantes acompanhem esses momentos seja a possibilidade de interacdo com
seus pares e com o professor, que apesar de ser virtual, acaba acolhendo as suas
necessidades e anseios de interacdo. Neste sentido, a media¢cdo em hora atividade
fortalece essa relacao também junto aos professores.

Desta forma, apds a mediacdo com os professores em hora atividade, apés a
realizagéo das reunides, envio da Ata n°® 01/2021 da reunido de abril e da Pauta da
Hora Atividade Coletiva de maio para os professores que participaram de acordo com
0 quadro 3, a pedagoga responsavel pelo acompanhamento lavrou a ata da reunido
gue seria repassada a todos os participantes para ciéncia na data da préxima Hora
Atividade Coletiva, prevista para o més de junho onde o foco seria a realizacao do

conselho e repasse destas informagdes colhidas na pesquisa com os estudantes.

Quadro 3 — Lista de participantes da Hora atividade maio

Cronograma HA Participacéo

04/05 - 22 aula Professores de Arte, Quimica, Matemética, Portugués, Diretora auxiliar e
Pedagoga
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05/05 - 22 aula Professores de Portugués, Matematica, Diretora, Diretora auxiliar e Pedagoga

06/05 - 22 aula Professores de Biologia, Educacéo Fisica, Fisica, Filosofia e Pedagoga

06/05 - 32 aula Professores de Arte, Geografia e Pedagoga

07/05 - 12 aula Professores de Educacéo Financeira, Inglés, Portugués, Sociologia e duas
Pedagogas

07/05 - 32 aula Professores de Histéria, dois de Inglés, e duas Pedagogas
Fonte: AZEVEDO, 2021.

Como Planejamento futuro, a intencéo € continuar a realizar as atividades de
acompanhamento em Hora Atividade Coletiva pelo menos uma vez por més com
todos os professores e para 0 més de junho se pretende utilizar esses momentos para
efetivar o pos conselho e realizar a analise dos planejamentos do 2° trimestre
disponiveis nos Livros de Registro de Classe Online de cada componente curricular
favorecendo a reorganizacdo necessaria onde os professores considerem as

especificidades de cada um de seus estudantes em suas respectivas turmas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado preliminar deste estudo pode-se apontar que o0
acompanhamento e as formacfes continuadas dos profissionais do magistério que
foram possiveis por meio das atividades organizadas pelas Horas Atividades coletivas
mediadas pela equipe pedagdgica, gestora e tutoria da instituicdo estadual sdo de
extrema importancia por conta da necessidade premente de aprofundamento,
discussdo, fundamentacdo tedrico/pratica para o fortalecimento do trabalho
pedagogico e melhoria do processo de ensino aprendizagem dos estudantes das
redes estadual de ensino.

Neste sentido, tanto a instituicdo de ensino que gerou as fontes para a
producdo deste artigo, quanto o trabalho de tutoria ligado ao NRE favorecem e
incentivam um amplo espectro de possibilidades de trabalho que estimulam o
engajamento de seus profissionais atingindo praticamente todos eles.

Pode-se destacar que os momentos de didlogo em hora atividade com todos
os professores do colégio favorece um clima agradavel entre a equipe gestora e 0s
professores, oportunizando um ambiente favoravel para trocas de experiéncias. Como

exemplo disto, j& no primeiro momento de mediacdo em abril, ao tratar de questbes
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relativas a orientacdo de diferentes tentativas de resgate dos estudantes que ainda
ndo tinham iniciado as atividades ou ndo estavam participando das aulas sincronas
pela plataforma do Google Meet, foram indicadas algumas ideias da direcédo e também
colhidas no relato dos professores durante a reunido: como a instituicdo do programa
“Adote um amigo”, onde todos deveriam incentivar os estudantes que frequentam as
aulas a trazer para os momentos de aulas sincronas mais um amigo, até que a grande
maioria da turma estivessem frequentando as aulas virtuais, a vinculacdo de
atividades especificas com valor avaliativo a ser respondida somente durante a
realizacdo das aulas sincronas de cada disciplina e a ideia de incluir, além de utilizar
durante as aulas virtuais do Google Meet, momentos onde os estudantes pudessem
realizar as atividades assincronas na sala de aula do Google Classroom com a
mediacao direta dos professores vinculando, desta forma, as aulas sincronas pelo
Google Meet.

Como mais um exemplo da troca de experiéncia entre os pares, no segundo
encontro, alguns professores solicitaram autorizacdo para projetar como faziam o
registro dos conteudos no LRCO 2.0 e que poderia auxiliar os colegas com menos
experiéncia a melhorar suas praticas. Neste sentido, pode-se perceber que para além
de trocas de experiéncias, os professores foram se sentido valorizados e estimulados
a compartilhar boas praticas, o que com certeza amplia o espirito de parceria entre
seus pares.

Mais um ponto de destaque destes momentos e que ndo pode deixar de ser
evidenciado, dada a eventualidade na maioria das outras instituicdes de ensino, € a
participacdo ativa da direcdo que esteve presente em praticamente todos 0s
encontros, fortalecendo a efetivacdo das decisdes debatidas e acordadas
coletivamente.

Apés esse estudo, é possivel indicar que essa proposta de mediacdo em tutoria
pedagogica e em hora atividade com os professores, onde todos tém papel ativo na
melhoria do ensino favorece e amplia um ambiente que contribui para o surgimento
de propostas de gestao de sala de aula com a¢des mais acertadas e concretas para
melhoria do trabalho pedagdgico no periodo de ensino remoto, assim como indica
projecdes positivas para o retorno presencial/hibrido.
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Resumo

Esta producdo tem origem em uma pesquisa de doutorado em educacdo, de um
Programa de p6s-graduacao de uma universidade de grande porte do Estado do Parana.
O contexto da sociedade e da educacéo hoje exige considerar o acesso as midias atuais
e percebe-se que, devido a velocidade das mudangas tecnoldgicas, as escolas tendem
a demonstrar um descompasso diante da multiplicidade de informacgdes veiculadas.
Neste cenario de elevados padrdes de aprendizagens requeridas, somando-se as ja
previstas mudancas para o ensino médio, a formacéo inicial e continuada de professores
merece especial atencdo. Objetiva-se contribuir com as reflexdes sobre as demandas
da formacdo docente para o segmento do ensino médio, tendo como perspectiva a
incorporacao das tecnologias digitais como recursos efetivos na pratica pedagdgica.
Trata-se de uma pesquisa construida com base em revisao tedrica sobre a problematica
em foco e andlise de dados obtidos em investigacdo do tipo pesquisa-acdo, realizada
junto a profissionais da educacéo, atuantes no ensino médio, em trés escolas publicas
do Estado do Parana, como parte integrante de uma pesquisa de doutorado em
educacgdo. Entre os autores e pesquisadores que contribuiram para este trabalho,
destacam-se: Kenski (2012); Behrens e Torres (2014); Moran (2015); Imbernén (2016);
Moreira e Trindade (2017). Por meio deste estudo, verifica-se que a equipe docente
admite a necessidade de formacdo continuada para uma melhor incorporacdo dos
recursos digitais a pratica. Caminhos bem delineados na formacéo inicial e continuada,
com novos padrdes, serdo essenciais na efetivacdo de mudancas na pratica pedagogica,
neste caso, voltada ao ensino médio. Por meio da pratica, mediada pela reflexao,
entende-se como possivel incluir a abordagem das tecnologias digitais como
coadjuvante na mediacdo das aprendizagens impulsionadas pela docéncia.
Palavras-chave: Formacdo. Ensino Médio. Tecnologia digital. Pratica pedagogica.
Mudancas.
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Abstract

This study has its origins at a doctoral research in Education, from a postgraduate
program at a remarkable university in the State of Parana. The context of society and
education today requires considering the access to current digital media and it is clear
that, due to the speed of technological changes, schools tend to evince a mismatch
before the multiplicity of transmitted information. In this scenario of high learning
standards required, in addition to the changes already foreseen for secondary education,
the pre-service and in-service education of teachers deserve special attention. The
objective is to contribute to the reflections on the professional development of teachers
for the high school segment, having as a perspective the incorporation of digital
technologies as effective pedagogical resources. The research is based on a theoretical
review of the focused problem and obtained data analysis in an action research
investigation, carried out with education professionals, working in high school, in three
public schools in the State of Parana, as part of a doctoral research in education. Among
the authors and researchers who theoretically referenced this work, the following stand
out: Kenski (2012); Behrens and Torres (2014); Moran (2015); Imbernon (2016); Moreira
and Trindade (2017). Through this study, it is seen that the researched teachers stand
for the need of in-service continuing education programs for a better pedagogical
incorporation of digital resources into classroom practice. Well-designed paths in pre-
service and in-service continuing education, with new standards, will be essential in
effecting changes in pedagogical practice, in this case, aimed at high school. Through
practice, mediated by reflection, it is understood as possible to include the approach of
digital technologies as supporting the mediation of learning put forward by teaching.
Keywords: Education of teachers. High school. Digital technology. Pedagogical practice.
Changes.

INTRODUCAO

Participar da sociedade e por consequéncia da educacao hoje, requer considerar
0 acesso as midias atuais. Percebe-se que devido a velocidade das mudancas
tecnolégicas as escolas tendem a demonstrar um descompasso diante da multiplicidade
de informagdes veiculadas. A agilidade das transformagdes que o crescimento
tecnolégico impulsionou, coloca a atualizagdo constante como um imperativo a todos os
que ensinam e aprendem.

Outro fator a considerar, segundo Bransford, DarlingHammond e LePage (2019)
€ a elevacao dos padroes de aprendizagem requeridos. Para a sobrevivéncia e espacgo
no mundo do trabalho, os cidaddos necessitam desenvolver diferentes competéncias
com base em conhecimento. Os autores afirmam que as pesquisas demonstram
evidéncias de que entre diferentes recursos educacionais, as habilidades dos
professores sédo essenciais para a aprendizagem dos estudantes.

Neste cenario, a formacéo inicial e continuada de docentes merece especial

atencdo. Autores, tais como Gatti (2010) e Dourado (2016), concordam quanto a
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necessidade de novos padrdes para a orientagdo da formagéo. O atual Plano Nacional
de Educacdo com vigéncia de dez anos, compreendendo o periodo de 2014 a 2024,
contempla em suas metas de nameros 15 e 16, a questédo da formacéo do profissional
da educacédo (BRASIL, 2014).

Com base no exposto, busca-se responder a seguinte questao: como a formagao
inicial e continuada de professores do ensino médio, pode contribuir para o uso das
tecnologias digitais a servi¢o da pratica pedagogica?

O presente trabalho, com base nesta problematica tem o objetivo de contribuir
com as reflexdes sobre as demandas da formacao docente para o segmento do ensino
médio, tendo como perspectiva a incorporacao das tecnologias digitais como recursos

efetivos na préatica pedagogica.

AS TECNOLOGIAS DIGITAIS NO CONTEXTO DA FORMAGAO DE PROFESSORES
PARA O ENSINO MEDIO

Estudos como o de Costa (2013), defendem a modernizacdo do ensino médio,
afirmando que mudancas neste segmento passam necessariamente pela formacao
docente. Interessa a esta pesquisa abordar as condi¢cdes para qualificacéo profissional,
somando-se o reconhecimento das transformacfes na atualidade, referentes ao acesso
ao conhecimento, as tecnologias digitais e as mudancas na comunicacao.

O campo da formacao de docentes reune diferentes visdes em disputa. Neste
sentido, Davis (2012), afirma que os programas e modelos s&o abrangentes, na busca
em estabelecer-se a devida relacdo com a situacdo econdmica, politica e social da
atualidade.

Autores como Behrens e Torres (2014), salientam que a abordagem adotada na
formacdo de professores foi sobrecarregada pela logica da reproducdo do
conhecimento, contribuindo para um afastamento entre teoria e pratica.

Em defesa da formagéo de intelectuais ativos e reflexivos Giroux (1997), adverte
para que os encaminhamentos ndo sejam meramente operacionais, mas permitam a
integracdo do pensamento a pratica. Unidos na mesma diregcdo encontram-se, Day
(2001), Davis (2012) e Imberndn (2016), destacando-se que o processo formativo deve
assumir carater reflexivo e préatico, com espacos nos locais de atuacdo para que 0s
professores questionem sua agéao.

Mudancas estao previstas para o ensino medio, entre elas, a implementacéo da

carga horaria minima para 1.000 horas anuais, a partir de 2 de marco de 2022. Admite-
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se a utilizacdo de recursos da educacao a distancia. Para o ensino noturno até 30% da
carga horéria total, sendo 20% possivel para o diurno (BRASIL, 2018). Esta conjuntura
inclui desafios ligados aos recursos fisicos, humanos e financeiros existentes, somando-
se a necessidade de implantagcdo de encaminhamentos que se articulem além da

formacéo inicial a continuada, como um elemento presente na jornada diaria docente.

3 METODOLOGIA E ANALISE DOS DADOS DA PESQUISA

Esta producéo se baseia em revisdo tedrica sobre a problemética em foco e
analise de dados obtidos em investigacao do tipo pesquisa-acao, realizada junto a
profissionais da educacéo, atuantes no ensino médio, em trés escolas publicas do
Estado do Parand, como parte integrante de uma pesquisa de doutorado em
educacéo.

Entre os autores e pesquisadores que contribuiram para este trabalho,
destacam-se: Kenski (2012); Behrens e Torres (2014); Moran (2015); Imbernén(2016);
Moreira e Trindade (2017).

Assim, foi extraido para esta reflexdo o pensamento de profissionais atuantes no
ensino médio, a respeito das possibilidades de mudanca da acdo docente,
considerando-se as novas tecnologias. O que se apresenta nesta reflexdo, sdo os
dados recolhidos por meio de questionario, na etapa inicial da pesquisa. Embora seja
um instrumento que admite um carater quantitativo, neste caso, apresentou uma
abordagem qualitativa, considerando-se sua elaboracdo, com questdes discursivas e

a abordagem adotada na analise.

Com base na leitura e estudo de todos os questionarios, foram extraidas
categorias e subcategorias, sendo apresentadas no Quadro 1 as que englobam

indicadores relevantes, de acordo com o objetivo desta produgéo.

Quadro 1 — Categorias de analise do questionario.

Categorias Subcategorias

Préatica Pedagégica OFormacéo

Uso das Tecnologias Olnterferéncia positiva na prética
pedagdgicaMudancas no Ensino Médio Olnovacgéo da pratica pedagogica

Fonte: Baleche (2020).
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Os participantes encontram-se identificados com codigos, de acordo com a
Tabela 1.

Tabela 3 — Codificacéo dos participantes do questionario.

Codificagdo
Participante Total
Instituicao A Instituicao B Instituicdao C

Professores P1A P1B P1C 9

P2A P2B P2C

P3A P3B P3C
Professor coordenador - PCB - 1
Professor pedagogo PPA - PPC 2
Total 4 4 4 12

Fonte: Baleche (2020).

Reportando-se a categoria Pratica Pedagogica, na andlise da subcategoria
Formacdo, identificam-se indicadores voltados a formacdo inicial e continuada no
Quadro 2.

Quadro 2 — Indicadores sobre formacéao inicial e continuada.

Indicador Unidades de registro
Valoriza¢do da formacgdo “A formacao inicial é a base, mas deve sempre ser revista” (PPA).
continuada

“A formacdo inicial foi suficiente na sua época, novos desafios
requerem adequacgao” (P2B).

“N3o é suficiente a formacao inicial porque as disciplinas ofertadas deveriam
estar mais vinculadas as necessidades atuais de formagdodo individuo”
(P3C).

“A formacdo inicial ndo é suficiente porque dd o embasamento conceitual
para o exercicio da docéncia que requer muitoconhecimento, habilidade e
atitude” (PPC).
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Formagdo inicial e “A formagdo inicial contribui para o exercicio da profissdo, mas as
continuada experiéncias que se adquirem na pratica didria ‘moldam’ o profissional”
(P1A).

“A formacdo realizada nas universidades é tedrica, distante darealidade
concreta” (P3A).

“O que temos é um comércio de diplomas. Os cursos universitarios
devem ser adequados a esta nova realidade da sociedade” (P2C).

“Ha uma grande incoeréncia entre a formagdo tedrica e a pratica do
professor” (P1C).

“A aproximacdo da Academia a escola, de modo direto e atento, seria uma
saida para este problema: na faculdade a escola éidealizada e vista como
espaco onde tudo dard certo, a pratica docente tem se mostrado cruel e
crivada de desafios ndo previstos na formacdo tedrica” (P1C).

Qualidade e aprimoramento “A pratica pedagodgica precisa de atualizagdo e aperfeicoamento nas
areas de atuagdo” (P3B).

“Deve ocorrer um controle por parte dos 6rgdaos competentes, da qualidade
dos cursos de graduagdo e especializagdo ofertados pelas instituicGes
privadas” (P2C).

“Ha necessidade de melhoria na formagdao intelectual dos
profissionais da educagdo” (PPC).

“A formagdo continuada deve prever a capacitacdo para o uso das
tecnologias. Muitos professores se mantém arredios a apropriagdo
tecnoldgica em salade aula. Falta de dominio de certas plataformaspor parte
de alguns professores” (P1C).

“Os professores estdo interessados em aprender novos recursos”
(P3C).

Fonte: Baleche (2020).

Profissionais das trés instituicdes consideram que a formacdo inicial é
importante, mas nao é suficiente ao longo do exercicio da profissdo, devido as
demandas da préatica diaria, que exigem constante aprimoramento. Verifica-se
preocupacao com a qualidade da formacao oferecida no ensino superior, assim como

com a distancia entre teoria e pratica.

Estudos de Imbernén (2016) sobre como a formacgao docente se concretiza, revelam
gue o processo de profissionalizacdo dos professores de ensino médio é fortemente
marcado pelos contetdos cientificos. O autor defende uma formacao curricular que

se articule sobre o eixo teoria e pratica.

O Uso das Tecnologias como categoria trouxe a percepcao de que novos
recursos podem contribuir no desenvolvimento do processo de ensino e

aprendizagem, conforme os registros: “O uso de ferramentas tecnoldgicas em nossa
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escola sempre foi possivel por parte de docentes e estudantes, melhorando o
processo educativo e tornando a sala de aula mais estimulante. E necessario que
estudantes e professores possam vivenciar essas transformacdes sociais e
tecnoldgicas (P3A). Com o uso das ferramentas tecnoldgicas percebe-se uma acao

transformadora na educagéo (PPC)".

Por outro lado, afirmac6es indicam que os diferentes aparatos tecnolégicos ndo
constituem resposta para as variadas demandas, entre elas: “O uso de recursos
tecnolégicos em si, ndo garantem éxito na aprendizagem. Tecnologia € suplemento.
(P2C). As tecnologias ndo devem ser encaradas como um fim em si mesmas, mas

como mais um dos instrumentos facilitadores (PCB)”.

Foram encontrados importantes elementos agrupados pela subcategoria
Interferéncia Positiva na Pratica Pedagodgica, os quais indicam a contribuicéo
do uso das tecnologias para a aprendizagem, seguem alguns deles: “Alguns
professores utilizam-nas tornando as aulas mais atrativas o que faz com que
os estudantes aprendam mais (PPA). Certamente, ndo somente tecnologias
da informacg&o e comunicagdo como instrumentos para a pratica pedagdgica,
mas uma prética pedagdgica para essas tecnologias, para extrair seu
potencial e fazer bom uso delas (P1B). As tecnologias tém a capacidade de
suprir as caréncias dos estudantes de abstragcdo, simulando situagées,
favorecendo a aprendizagem (P1C)”.

As Mudangas no Ensino Médio parecem ser reconhecidas como necessarias,
conforme aponta um professor: “Ha anos de atraso em relagdo as metas do Plano
Nacional de Educacdo. Precisamos de um ensino médio mais flexivel, atraente e

motivador, que prepare para o ensino superior e mercado de trabalho (PPC)”.

De forma genérica, a expressao “mudanga” ndo é encarada como solucao, visto
que “mudancgas nem sempre significam avancgos ou inovagdes e dinamicidade, nao
significam melhor apropriagédo do conhecimento” (PCB), assim como “depende dos
conceitos de mudanca e inovacado propostos” (P2A). Questiona-se também:
“‘Mudangas meramente burocraticas ndo devem ser discutidas, deve-se pensar em
investimentos fisicos das escolas e na valorizagdo dos professores, sem 0s quais

simples mudancas curriculares ou aumento de carga horaria ndo surtirdo efeito

(P1CY".

A subcategoria Inovacdo da Pratica Pedagégica revela expressiva
convergéncia de ideias entre participantes das instituicdes A e B: “Os alunos
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necessitam de novas metodologias conduzindo-os a novas descobertas e
tornando-os participativos no processo de aprendizagem (P2A). Estudantes
clamam por mudangas. A vida escolar tradicional os sufoca (P2B)”.

Indica-se que os desafios contemporaneos da docéncia podem ser enfrentados

por meio de estratégias que promovam a transformacéo de praticas pedagogicas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Retomando o objetivo desta reflexdo, verifica-se que a formacao inicial e
continuada dos professores se reafirma como fundamental para a qualificacdo
profissional e implementacdo de novas metodologias na pratica. Por outro lado,
evidenciam-se criticas relativas a qualidade da formacao oferecida no ensino superior,

destacando-se que ha uma dissociagao entre teoria e pratica no processo formativo.

Diferentes autores (CARBONELL, 2016; CARDOSO, 2009) acompanham o
entendimento de que, na interagdo com as tecnologias, o professor tem em suas maos
uma variedade de ferramentas que podem ser incorporadas a uma prética renovada.
A equipe docente, por sua vez, admite a necessidade de formac¢ao continuada para
uma melhor incorporacao dos recursos digitais a pratica. Segundo Moran (2015), com
intencdes claras no planejamento, 0s recursos tecnoldgicos tornam-se aliados,
valorizando-se a sintonia entre teoria e pratica, ressignificando-se os recursos fisicos

e materiais.

Com base em alguns autores (DAVIS, 2012; KENSKI, 2012; IMBERNON, 2016;
BELLONI, 2015; COLL e MONEREO, 2010), verifica-se que sdo requeridas do

profissional docente expressivas mudancas, conforme Quadro 3.

Quadro 3 — Mudancas requeridas para a educacéo digital.
Professor
*Dominio no uso de tecnologias (dispositivos méveis, aplicativos educacionais etc.).
*Foco na aprendizagem do estudante.
* Atualizacdo com formagé&o permanente.
*Criatividade, ousadia.
*Compreenséo de um idioma, além da lingua materna.

Fonte: Baleche (2020).
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Nesse sentido, Bransford, DarlingHammond e LePage (2019, p.2), reiteram que
para atender as novas exigéncias, os docentes precisam de uma formacdo que
permita ir além de “cobrir o curriculo, para realmente possibilitar a aprendizagem para
aqueles alunos que aprendem de maneiras muito diferentes”. A Resolucdo CNE/CP
n° 2, de 20 de dezembro de 2019, configura-se como uma possibilidade para avancos
nas politicas para formac&o de docentes. Dentre os principios relativos a organizacao
curricular dos cursos destinados a formacéo inicial de professores para a educacgéo
bésica, destacam-se:

[...] VII - integracdo entre a teoria e a pratica, tanto no que se refere aos
conhecimentos pedagdgicos e didaticos, quanto aos conhecimentos
especificos da area do conhecimento ou do componente curricular a ser
ministrado; VIII - centralidade da pratica por meio de estagios que enfoquem
o planejamento, a regéncia e a avaliagdo de aula, sob a mentoria de
professores ou coordenadores experientes da escola campo do estagio, de
acordo com o Projeto Pedagégico do Curso (PPC); [...] XII - aproveitamento
dos tempos e espacos da pratica nas areas do conhecimento, nos
componentes ou nos campos de experiéncia, para efetivar o compromisso
com as metodologias inovadoras [...] (BRASIL, 2019).

Estudos de Moreira e Trindade (2017, p. 105), consideram no cenario de
mudanga das formas de ensino e aprendizagem, em muitos paises, a “falta de
professores devidamente treinados e infraestruturas tecnoldgicas genericamente
acessiveis”. Por meio da pratica, mediada pela reflexdo, entende-se como possivel
incluir a abordagem das tecnologias digitais como coadjuvantes na mediacado das
aprendizagens impulsionadas pela docéncia. Considera-se que ha espaco para a
adocdo das tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC), numa
perspectiva de transformagéo, com funcdo mediadora de novas modalidades de
ensino e aprendizagem (BELLONI, 2015; COLL; MONEREO, 2010).

Com base nas informagdes oriundas desta pesquisa, pode-se afirmar que os
professores valorizam o potencial dos recursos tecnoldgicos e que caminhos bem
delineados na formacao inicial e continuada serdo essenciais na efetivagdo de

mudancas na pratica pedagogica.
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