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RESUMO

PAIXAO, Indinéia Ramos. Por Outras Formas de Falar: Estratégias Pedagdgicas para
discentes surdos/as no Ensino de Historia. Dissertagdo (Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria). Departamento de Educacédo. Universidade do Estado da Bahia. Salvador, 2020.

O presente trabalho discute sobre as estratégias pedagdgicas utilizadas no ensino de Histéria
com estudante surdo. Foram adotadas abordagens procedimentais do Estudo de Caso e da
Pesquisa Participante, tendo como objeto de estudo as relagdes estabelecidas e vivenciadas, no
que tange ao ensino e aprendizado de Historia, entre as trés participantes da experiéncia, a saber:
a professora de Historia e autora da pesquisa, a estudante surda egressa e a servidora tradutora
e intérprete de Libras. Estabeleceu-se proficuo dialogo com os autores: Lacerda, Santos, et al
(2018), Skliar et al (2016), Santaella (2012), Dondis (2015), Martins, Candido, et al (2017),
Mattos e Azevedo (2020), Schmidt (2015), Ferreira (2015) dentre outros. Dessa forma, este
estudo buscou compreender como foram utilizadas as estratégias pedagdgicas, no Ensino de
Historia, para discente surdo, no Instituto Federal Baiano (IF Baiano — Campus Valenga), no
periodo de 2016-2018. Para tanto, fez-se necessario a conhecer a historia da educacéo de surdos
e a legislacdo brasileira que assegurou a este publico o acesso e permanéncia na escola, com
vistas ao seu éxito escolar, bem como analisar a proposta de educacao inclusiva do IF Baiano,
a qual esté assentada na legislagdo vigente. A partir das reflexdes sobre o0 vivenciado na situacéo
real que se tornou estudo de caso, evidencia-se a importancia da elaboracdo de estratégias
pedagdgicas adequadas aos estudantes surdos, pautadas na visualidade. Portanto, o letramento
visual em Historia destaca-se como estratégia pedagogica para o ensino e a aprendizagem de
estudantes surdos. Salienta-se ainda a importancia os recursos imagéticos tanto como fontes
historicas como também fontes de informacbes acerca das relacdes estabelecidas num
determinado tempo/lugar. Ressalte-se a necessidade de formacdo continua dos/para 0s
professores e para tanto, este trabalho apresenta uma proposta de curso para professores de
Historia que tenham ou venham a ter estudantes surdos em suas classes, como dimensao
propositiva.

Palavras-chave: Educacdo de Surdos. Ensino de Historia. Estratégias Pedagogicas.
Letramento Visual em Historia.



ABSTRACT

PAIXAO, Indinéia Ramos. For Other Ways of Speaking: Pedagogical Strategies for Deaf
Students in History Teaching. Thesis (Professional Master's in History Teaching).
Department of Education. State University of Bahia. Salvador, 2020.

The present work discusses the pedagogical strategies used in the teaching of History with deaf
students. It was adopted procedural approaches of Case Study and Participant Research, having
as its object of study the relationships established and experienced, regarding the teaching and
learning of History, among three survey participants of this experience: the History teacher and
research author, the deaf student and the translator and interpreter of Libras. It was established
a meaningful dialogue with these authors: Lacerda, Santos, et al (2018), Skliar et al (2016),
Santaella (2012), Dondis (2015), Martins, Candido, et al (2020), Mattos and Azevedo (2020),
Schmidt (2015), Ferreira (2015) among others. Thus, this study sought to understand how
pedagogical strategies were used in the Teaching of History for deaf students at Instituto
Federal Baiano (IF Baiano - Campus Valenga), in the period of 2016-2018.Therefore, it was
necessary to know the history of the education of the deaf and the Brazilian legislation that
assured this public access and permanence at school, in order to ensure their academic success,
as well as analyzing the proposal of inclusive education proposed by IF Baiano, which it based
on current legislation. From the reflections on what was experienced in the real situation that
became a case study, it was highlighted the importance of developing adequate pedagogical
strategies for deaf students, based on visuality.Therefore, the visual literacy in History stands
out as a pedagogical strategy for the teaching and learning of deaf students. The importance of
imagery resources is also highlighted, both as historical sources as well as sources of
information about the relationships established in a certain time/place. It should be noted the
need for continuous training of/for teachers and for that, this work presents a proposal of one
course for History teachers who have or will have deaf students in their classes, as propositional
dimension.

Keywords: Deaf Education. History Teaching. Pedagogical Strategies. Visual Literacy in
History.
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1 INTRODUCAO

A motivacdo para esta dissertacdo, intitulada POR OUTRAS FORMAS DE FALAR:
Estratégias Pedagdgicas para discentes surdos/as no ensino de Histéria, nasceu da nossa
experiéncia, nos anos 2016-2018, quando uma pessoa surda ingressou, como discente, no Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio em Agropecuéria, no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia Baiano!, Campus Valenca.

A expressdo Por Outras Formas de Falar utilizada no titulo, reflete a nossa compreensao
e sentimento ao nos questionarmos como poderiamos ensinar Historia a uma estudante surda
sem fazer uso da voz, que, para nés, ouvintes, é o principal instrumento para falar. Por Outras
Formas de Falar reflete ainda 0 nosso entendimento de que a pessoa surda fala, reivindica, luta,
mobiliza e, assim, conquista seus direitos, porém de uma outra forma, utilizando uma lingua
espaco-visual. No entanto, para nés, que ndo sabemos LIBRAS e que utilizamos prioritéria e
largamente os canais oro-auditivos para nos comunicar, receber uma estudante surda em sala
de aula, significou o questionamento e o reconhecimento de nossa limitacéo na capacidade de
comunicacdo com os diferentes sujeitos, bem como a compreensdo da necessidade de aprender

outras formas de falar, conforme relato a seguir.

A experiéncia de ter em sala de aula, durante os anos 2016-2018, no IF Baiano,
Campus Valenga, uma estudante surda, afetou-me bastante. Considerava-me uma
docente dedicada e comprometida com a aprendizagem dos discentes, de forma
gue sempre procurei utilizar uma diversidade de estratégias metodolégicas tanto
para 0 ensino como para as avaliacdes. Neste sentido, elabordvamos e
realizavamos Debates, Jari Simulado, Radionovela, Parddia, Mesa Redonda,
Curta-metragem, Videoaulas, Gincana etc. essas e tantas outras atividades que
requeriam prioritariamente o uso da linguagem oral e escrita. Por isso, a minha
primeira sensagdo foi o desespero e reflexdes de como fazer aulas a partir de
agora: se eu deveria deixar de realizar tais atividades em funcdo desta estudante;
guais adaptacBes seriam necessarias para as atividades; se eu deveria priorizar o
uso de imagens e como analisa-las; como utilizar metodologicamente as imagens;
se 0 uso de ferramentas tecnoldgicas poderia ajudar; se existem aulas/atividades
em Libras, usando ferramentas tecnoldgicas; como me apresentar; como falar
algo, se nem um “bom dia” em Libras eu sei. Ap0s a primeira aula, naquela turma,
sai decidida a aprender Libras para dar aulas de Historia. Ledo engano. Libras é
uma lingua, com gramatica, semantica, sintaxe préprias a cada estrutura
linguistica e logo percebi que ndo aprenderia assim, da noite para o dia, muito
menos ter habilidade para aulas de uma disciplina especifica. Entdo, veio o
desespero novamente. Senti que ndo estava cumprindo a minha funcéo, aquilo
gue era 0 meu dever. Eu ndo conseguia, nas palavras de Marc Bloch (2001, p. 41)
“falar, no mesmo tom, aos doutos e aos escolares”, sobretudo porque a “escolar”
em questdo trazia consigo a surdez como especificidade. Eu desejava poder

! Usa-se ainda Instituto Federal Baiano ou simplesmente IF Baiano para se referir a esta instituigdo. A partir de
agora usaremos estas duas formas de nos referir a esta Instituic¢éo.
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desenvolver na pratica docente uma capacidade de comunicacdo com 0s mais
diferentes sujeitos presentes em sala de aula, inclusive surdos.

Respirei fundo, mais uma vez e fui em busca das experiéncias de outros
colegas, professores de Historia para saber como faziam suas aulas; como
organizavam as atividades avaliativas. E, s6 para reforcar minha angustia, nada
encontrei. Ressalte-se que no primeiro semestre de 2016 ainda ndo tinhamos
intérprete de Libras no Campus. Entdo, me propus a reconstruir-me enquanto
docente e reestruturar aulas e atividades, para tentar estabelecer um processo de
ensino-aprendizagem o mais proficuo possivel, naquela situagéo. Era necessario,
como afirma Monteiro (2019), reinventar o meu “lugar de autoria”.

A primeira informacao que aprendi € que a estrutura gramatical e textual em
Libras é diferente da Lingua Portuguesa e que, portanto, ndo ajudaria trocar o que
eu dizia para os ouvintes, por um texto escrito. A escrita, na Lingua Portuguesa,
pode ser densa, complexa, confusa e cansativa para um surdo pouco fluente.

Esta estudante Julia?, como parece ser o caso da grande maioria dos estudantes
surdos, incluidos na rede regular de ensino em Valenca, ndo era fluente em Libras
nem em Lingua Portuguesa. Pois aquilo que preconiza a Lei, que o estudante
surdo tem o direito de ser alfabetizado em Libras como sua primeira lingua (L1)
e em Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2), ndo acontece na pratica. Em
geral os surdos desenvolvem um aprendizado pratico de sinais, gestos para se
comunicar — sobretudo em familia. E na escola, caso ndo encontre uma estrutura
e suporte para efetivar o que estd garantido na Lei, o estudante vai sendo
aprovado, muitas vezes em reconhecimento da prépria falta de estrutura e de
conhecimento da escola e dos professores. Assim Julia chegou no Ensino Médio,
no Instituto Federal Baiano. Assim Jilia chegou para mim.

Priorizei 0 uso de imagens e sua analise como estratégia metodoldgica para
aulas; identificamos uma outra estudante que sabia se comunicar em Libras que
aceitou auxiliar-nos na comunicagdo com Julia. Mas a chegada da intérprete —
Isabela® — no segundo semestre de 2016, foi como “um o4sis no deserto”, tanto
pela sua atuacdo em sala de aula como intérprete, como pelo trabalho
desenvolvido junto aos docentes e com a propria discente que nao era fluente em
Libras.

Como ja dito, a experiéncia desses trés anos, afetou-me bastante e mesmo
depois que Jalia concluiu o Curso de Agropecuéria Integrado ao Ensino Médio,
no Instituto Federal Baiano, Campus Valenca, fiquei pensando sobre a
necessidade de uma formacdo para os professores para atuarem, atendendo
melhor as demandas especificas dos estudantes (surdez, cegueira, TEA etc.) e de
formas de viabilizar o compartilhamento de experiéncias de ensino com tais
estudantes. Neste sentido, o Mestrado Profissional em Ensino de Histéria se
configurou como possibilidade de realizar tal empreitada.

Dessa forma, 0 nosso objeto de estudo envolveu as relacoes estabelecidas e vivenciadas
entre as trés participantes desta experiéncia, a saber: a professora de Historia (e autora deste
trabalho), a estudante surda egressa e a servidora Tradutora e Intérprete de Libras/Portugués

(TILSP), no que tange ao ensino e aprendizado de Historia.

2 Conforme opcéo desta colaboradora, ao longo deste trabalho usaremos este pseudénimo para nomear a discente
egressa do IF Baiano.
3 Conforme opcao desta colaboradora, ao longo deste trabalho usaremos este pseudénimo para nomear a Tradutora
e Intérprete de Libras.
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A consciéncia da necessidade de adaptagdo das aulas e atividades avaliativas foi
fundamental para a nossa mobilizacéo, no intuito de aprender formas para efetivar o processo
de ensino e aprendizagem, considerando a especificidade da discente em questdo. Esta é uma
discussdo que vem ganhando mais espaco na formacao inicial e continuada de professores e de
outros profissionais desde a promulgacdo da Constituicdo de 1988, no Brasil, na qual grupos
sociais minoritarios obtiveram vitérias significativas, resultado de suas lutas historicas, e que
nos anos posteriores se configuraram em politicas publicas, leis e decretos com o intuito de
efetivar e por em pratica os direitos adquiridos. Assim o foi também com os direitos da
comunidade surda. Portanto, trata-se de um direito, além de uma necessidade, a adequagéo de
aulas e atividades para que a pessoa surda participe do processo de ensino e aprendizagem que
possibilite o seu desenvolvimento cultural, intelectual e social.

Para que o processo de ensino e aprendizagem se efetive é imprescindivel que haja
comunicacgdo proficua e interagdo entre 0s sujeitos participantes. E esta comunicacdo s se
revela eficaz quando as partes envolvidas se compreendem, sendo, portanto, necessario que 0s
docentes conhecam e desenvolvam estratégias pedagdgicas para o0 ensino de Historia que
contemplem a comunicagdo com discentes surdos, uma vez que estes estao incluidos em turmas
com ouvintes — docentes e outros discentes — que em geral desconhecem as especificidades do
seu sistema linguistico. E de suma importancia uma educacéo adequada ao sistema linguistico
da pessoa surda, para garantir, entre outras coisas, equidade e viabilidade em seu
desenvolvimento social e cognitivo. Para tanto, precisamos estar dispostos a trilhar esse
caminho, que passa por melhores condigOes estruturais de trabalho e maior valorizagéo dos
profissionais da educacédo e sobretudo requer formagéo inicial e continuada dos professores,
uma vez que, conforme Poker, Fernandes, Colantonio (2015) a escola inclusiva tem como foco
central a garantia de uma variedade de formas de ensinar, a partir da elaboracéo e uso de uma
diversidade recursos, estratégias, adaptacdes, visando contemplar os diferentes sujeitos, com
diferentes necessidades educacionais.

Salientamos aqui a relevancia académica deste trabalho, uma vez que pretendemos
contribuir para minimizar a lacuna existente no estudo do tema e na disseminagéo de propostas
de adaptacdo curriculares visando possibilitar o ensino de Histdria para pessoas surdas. Nas
nossas buscas em repositorios das instituicdes nacionais evidenciamos o quanto ainda € parco
0 numero de dissertacdes sobre o tema e até agora ndo encontramos nenhuma tese.

Neste sentido, este trabalho pretende ampliar a discussdo acerca da importancia e
necessidade de adaptacdo e construcdo de estratégias pedagdgicas mais eficazes para o ensino

de Histdria em turmas com discentes surdos. Dessa forma, também vislumbramos beneficiar os



20

professores de Histéria com formacdo continuada e orientacdo para realizar a adequacgéo
necessaria nas aulas e atividades avaliativas e assim, promover para a pessoa surda, de fato, sua
inclusdo no processo educacional, respeitando-a em sua diferenca e contribuindo para o seu
desenvolvimento.

A pesquisa que nos propusemos a realizar nasceu de uma experiéncia pessoal e aborda
acerca das estratégias pedagdgicas que utilizamos com uma discente surda no ensino de
Histdria. O que faz desta uma Pesquisa Participante. Assim, 0 nosso objeto de estudo envolve
as relacOes estabelecidas e vivenciadas no que se refere ao ensino e aprendizado de Historia,
entre os trés sujeitos participantes desta experiéncia: a professora de Historia (eu, que também
sou autora desta dissertacéo), a estudante surda egressa e a servidora TILSP.

Foram variados os questionamentos de como deveria ser uma aula de Histdria para uma
turma com discentes ouvintes e surdos. Imagindvamos que havia a necessidade de adaptacdes,
porém quais adaptagdes seriam essas e em quais medidas. Se no contetido, nas atividades
propostas, na metodologia, nos recursos utilizados ou em todos eles. As questdes giravam ainda
em torno da necessidade ou ndo em aprender LIBRAS para uma comunicagéo trivial ou se para
as aulas de Histdria, uma vez que isso implicaria em nao sé aprendermos a nos comunicar numa
outra Lingua, como também sermos capazes de discutir conceitos historicos, por exemplo.

Diante do exposto, nesta dissertacao propusemos a responder a seguinte questdo: Como
foram utilizadas as estratégias pedagdgicas, no Ensino de Historia, para discente surdo, no
Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus Valenca, no periodo de
2016-2018?

Responder essa questdo exigiu de nos reflexdes e analises das praticas pedagogicas
usuais e das mudangas que vao sendo operadas no nosso cotidiano como docentes. Portanto,
tracamos como objetivo geral para nossa proposta de pesquisa: compreender como foram
utilizadas as estratégias pedagogicas, no Ensino de Historia, para discente surdo, no Instituto
Federal Baiano — Campus Valenca — no periodo de 2016-2018.

E assim, para atingirmos tal objetivo, trilhamos um caminho que envolveu os seguintes
objetivos especificos: discutir a histdria e contexto da educacéo de pessoas surdas e sua relagdo
com ensino de Histdria; conhecer as propostas e a¢des educativas inclusivas no ambito do IF
Baiano para pessoas surdas; analisar as estratégias pedagdgicas no ensino de historia para
discente surdo, no periodo 2016-2018, no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia
Baiano — Campus Valenca e por fim, elaborar fundamentos e metodologia de um curso de
formagdo para incluséo de discentes surdos em sala de aula, voltado para professores de

Histdria, uma vez que esta dissertacdo foi desenvolvida no ambito do Programa de Pds-
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Graduacdo em Ensino de Histéria no Mestrado Profissional em rede Nacional —
PROFHISTORIA — que traz como requisito a elaboracio de uma dimenséo propositiva.

Portanto, nos caminhos trilhados nos capitulos desta dissertagdo estdo as nossas
motivacdes, propostas, ideias e pretensdo de contribuir com a reflexdo acerca do ensino de
Historia, desta vez, em articulacdo com a Educacdo de Surdos, no intuito de vislumbrar novos
caminhos a serem trilhados por docentes e discentes.

Ressaltamos ainda que este trabalho, desenvolvido no @mbito do Mestrado Profissional
em Rede Nacional PROFHISTORIA ocorreu num momento de intensas mudancas nas nossas
vidas, devido a pandemia do coronavirus, que nos impds adaptagdes e aprendizados nas nossas
formas de viver, estudar, pesquisar, nos relacionar etc. Portanto, essa dissertacao foi elaborada,
corrigida e revisada totalmente de forma remota, fazendo uso das tecnologias de informacéo e
comunicacdo que dispomos para nos conectarmos com as pessoas envolvidas na pesquisa,
sejam elas participantes na condi¢do de colaboradores(as) e/ou de orientadoras.

Para a realizacdo de qualquer pesquisa, € de fundamental importancia que haja uma
delimitacdo espacgo-temporal do seu tema. Conforme Barros (2005) afirma que essa delimitacdo
diz respeito a circunscrever o tema geral em um “campo de observacdo” especifico. Desta
forma, ressaltamos que 0 nosso “campo de observagao” foi o IF Baiano. No segundo capitulo
fizemos uma apresentacdo desta instituicdo bem como de sua Politica de Diversidade e
Incluséo.

Tendo como ambiente de pesquisa o Instituto Federal Baiano — Campus Valenca, as
relacOes estabelecidas e vivenciadas entre as trés participantes desta experiéncia, a saber: a
professora de Histdria, a estudante surda egressa e a servidora TILSP, no que se refere ao ensino
e aprendizado de Historia se constituiram em objeto de estudo e pesquisa que resultaram nesta
dissertacao.

As categorias e suas unidades de sentidos, a saber, ensino de Histéria, educacdo para
surdos e as estratégias pedagdgicas dao corpus a este trabalho. Os aportes tedricos para cada
uma destas categorias estao sinalizados aqui a partir do recorte de alguns dos autores estudados
e suas contribuigoes.

No que diz respeito a educacgdo para surdos neste trabalho temos por referéncia Quadros
(1997), por suas contribui¢Ges nas discussdes acerca do processo de aquisi¢do da linguagem
pela pessoa surda e a importancia do seu contato com LIBRAS desde a mais tenra idade; Skliar
(2016), que traz o conceito de “diferenga” para o debate em relagdo a pessoa surda e a sua
educacdo; Dorziat (2018), que discute curriculo e inclusdo, na educacao para surdos, a partir

dos conceitos de identidade e diferenca.
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Assim, é imprescindivel considerarmos a trajetéria da Educacdo de Surdos e
compreendermos que as diversas concepg¢des metodoldgicas existentes tém deixado marcas e
consequéncias na construcdo da propria identidade da pessoa surda e na sua insercéo social.
Skliar (2016) afirma que foram muitos anos, décadas, de acGes coercitivas, violentas com o
intuito de corrigir aquilo que se considerava defeituoso, por vias institucionalizadas, que
segregavam e invisibilizavam a pessoa surda, suas identidades, sua lingua, suas especificidades.

Quadros (1997) ao abordar sobre educacéo de surdos no Brasil, apresentando suas fases,
destaca que é premente estabelecer uma relacdo de respeito as linguas de sinais e isso se reflete
na organizacao de uma proposta educativa que nao entre em choque com a vivéncia linguistica
e psicossocial do estudante surdo e acrescenta que a proposta educacional, portanto, deve ser
bilingue-bicultural. Ao abordar a questdo da surdez e sua relagdo com o processo de ensino
escolar, Dorziat (2018), afirma a necessidade de elaborar um Curriculo plural, pautado no
respeito as diferencas, mas sobretudo que desconstrua rétulos sociais e atitudes preconceituosas
e, neste sentido, a autora ressalta que o Curriculo escolar — mesmo nas escolas que se pretendem
inclusivas — ainda é estruturado e implementado na perspectiva do ouvinte.

Portanto, pensar a educacdo para uma pessoa surda, os professores precisam considerar,
conforme Quadros (1997), a necessidade de aprender outras formas de falar, uma vez que este
publico se utiliza de uma “lingua visual-espacial” e que, de acordo com Correia e Neves (2019),
a pessoa surda tem na imagem um potente recurso de apreensao e interacdo com o mundo, dada
caracteristica de sua lingua ser essencialmente visual. Dessa forma, estas autoras defendem que
as estratégias pedagdgicas priorizem 0 uso de recursos visuais e imageéticos em sala de aula.
Contudo, para que essas estratégias sejam eficientes, acreditamos ser imprescindivel que haja
todo um processo, que Taveira e Rosado (2017) denominam de letramento, alfabetizacdo ou
alfabetismo visual, o que implica em suscitar o desenvolvimento da capacidade de leitura de
imagens, através do estudo e do exercicio. Sendo necessario aprender a observar uma imagem
a partir de suas partes, relacionando-as e, assim, construindo a compreensao do todo e
apropriando-se da informacao presente nela.

Em relacdo ao ensino de Historia, autores como Monteiro (2019) que discute a Historia
ensinada como construcdo docente no seu fazer cotidiano; Azevedo e Mattos (2017, 2020), que
abordam o conceito de letramento no ensino de Historia para surdos; Silva e Fonseca (2010)
que refletem os caminhos ja trilhados no ensino de Historia tem contribuido com nossas as
reflexdes propostas para este trabalho.

Sobre a Histdria e seu ensino consideramos notdrio que estes tiveram e tém grande

relevancia na formagdo humana e por isso mesmo tém sido palco de disputas que envolvem sua
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permanéncia ou ndo no curriculo escolar, bem como seus contetdos e objetivos. Segundo Silva
e Fonseca (2010) tem sido imputado ao ensino de histdria a funcdo de formar o cidadédo,
conforme concepc¢édo da sociedade de seu tempo, para que este corresponda as expectativas
socioculturais e politicas de sua época. E Bittencourt (1993) afirma que as disciplinas escolares
estdo impregnadas de poder de legitimacdo de construc¢des socioculturais que fundamentam a
sociedade e por isso, ha tantas disputas por determinar suas narrativas, objetivos, metodologias.
Assim, desde a sua insercdo como disciplina escolar até os dias atuais, vemos que 0 ensino de
Histdria tem a atencdo daqueles grupos sociais que entendem que o seu estudo pode desvendar
olhos e descortinar interesses.

As mudancas efetivadas na disciplina Historia, ao longo de sua trajetéria como
componente curricular, no Brasil, ndo foram acompanhadas de uma imediata formacéo — inicial
ou continuada — para os docentes nem de materiais didaticos que deem suporte a sua pratica,
ficando, muitas vezes, na acdo particular deste ou daquele docente a sua efetivacdo, como
constataram Coelho e Soares (2016, p. 600), ao destacar que as implementacdes de leis que
alteram a educacdo e o ensino tem sido marcadamente executadas a partir de iniciativas
individuais ou de pequeno grupo de professores numa dada escola. E neste sentido, ndo €
diferente quando nos referimos as leis que tratam da Inclusdo no ambiente escolar.

Quando Monteiro (2019 grifo da autora) afirma que o ensino é um “lugar de fronteira”,
enfatizando a necessidade de articulacédo entre referenciais tedricos tanto da Educacéo quanto
da disciplina especifica, cremos que nessa fronteira deve caber também a articulacdo de outros
referenciais que nos deem suporte para 0 ensino com discentes com as mais diversas
especificidades, sendo a surdez uma delas.

Albuquerqgue Junior (2009) afirma que em seu trabalho, o historiador se envolve de tal
forma que tem seu corpo e sua alma marcados por ele, portanto, ndo é uma atividade fria, neutra,
objetiva, distante; o historiador acaba sendo afetado pela histria que analisa e envolvido pela
narrativa que constroi. E no processo de ensino e aprendizagem nao € diferente, nas maltiplas
relacdes que estabelecemos no ambiente escolar, docentes e discentes marcam e sdo marcados,
reciproca e dinamicamente. Oxala tais marcas se constituam em motivagao para nossa constante
reflexdo e mudanca da prética docente e que essas mudancas abarquem também as formas de
Ver e ensinar a pessoa surda.

Neste sentido, repensar e reelaborar o nosso fazer pedagégico, de forma a incluir uma
pessoa surda neste processo, é imprescindivel em todas as areas do conhecimento, inclusive em
Historia. Corroborando com Azevedo e Mattos (2017, 2020) o ensino de Histéria é uma pratica

de letramento que envolve prioritariamente a oralidade, leitura e escrita. Portanto, o letramento
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em historia para surdos exige repensar tais praticas. Conforme Lacerda, Santos e Caetano
(2018), precisamos levar em conta que o estudante surdo apresenta particularidades no seu
processo de aquisicdo e construcdo de conhecimentos que € diferente do estudante ouvinte e
por isso mesmo, suscita a mobilizacdo e criacdo de estratégias pedagdgicas que envolvam todos
0s atores neste processo de ensino, sendo eles docente, discente e tradutor e intérprete de Libras
e toda a escola.

A importancia de uma boa relagéo entre o docente e o intérprete de Libras é ressaltada
por Lacerda, Santos e Caetano (2018) quando estes ressaltam que é através do trabalho de
interpretacdo que o estudante surdo tem acesso aos conteudos e informacdes abordados em sala
de aula, bem como o professor tem condicGes de estabelecer uma comunicagdo com o seu
estudante. O Intérprete de Lingua de Sinais (ILS), portanto, € ao mesmo tempo mediador e
participante de um processo de comunicacdo que envolve diferentes formas de se comunicar e
diferentes pessoas.

Quanto as estratégias pedagdgicas, os principais autores Correia e Neves (2019) que
abordam sobre uso de recurso visual imagético na educacéo de surdos; Taveira e Rosado (2017)
que discutem o letramento visual como importante pratica pedagdgica na educacao de surdos;
Lacerda, Santos e Caetano (2018), por contribuicdes nas discussfes acerca de estratégias
metodoldgicas para educacao de surdos.

Referente as estratégias pedagdgicas no ensino de Historia que contemplem os discentes
surdos, a percepc¢do da necessidade de mudancas na nossa pratica pedagogica pode ser suscitada
a partir das constantes reflexdes e didlogos entre pares, mas também a partir de alteragdes na
legislacdo que institui e/ou amplia o direito a educacéo, atendendo aos anseios deste ou daquele
segmento social. A legislacéo acerca da Educacdo Especial, mais especificamente da Educacao
de Surdos, € um exemplo disso. As pressdes sociais pela oferta de uma educagdo mais equanime
fizeram surgir politicas publicas de inclusdo no ambiente escolar. No entanto, para que tais
politicas se efetivem e a inclusdo aconteca, de fato, supomos ser necessario formacgdo e
transformacéo dos educadores, da escola e do sistema educacional.

Também voltamos nossa atengdo para os dispositivos legais de protecdo a educagédo das
pessoas surdas que desde a Constituicdo Federal de 1988 (que traz o direito a Educacdo
Especial), a Lei 10.436/2002 que dispde sobre Lingua Brasileira de Sinais e da outras
providéncias, o Decreto n® 5626/05 que dispde sobre a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como disciplina nos cursos de formacao de professores, fonoaudidlogos, regulamenta
a formacao e atuacdo do intérprete de Libras, dentre outras providéncias, a Lei 12.319/2010 que

regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e Intérprete de Libras, dentre outros vem
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garantindo o direito das pessoas surdas a uma educacdo de qualidade e adequada a suas
especificidades linguisticas, a Lei 13.146/2015 que institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia.

Lamentavelmente, nos Gltimos anos temos vivido momentos de retrocesso na legislacao
brasileira em relagéo a inclusdo, a exemplo do Decreto n°® 10.185/2019 que extingue cargos
como o de Tradutor/Intérprete de Libras ao proibir a abertura de concurso publico para fungdes
técnico-administrativas das instituicdes de ensino. E o Decreto n® 10.502/2020 que institui a
Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da
Vida, que sob o disfarce de autonomia de deciséo, possibilita o retorno da segregacéo em total
descompasso com a historica luta pela incluséo.

A partir das contribuicdes destes e de outros autores nos dispusemos a lancar luzes e
suscitar reflexdes acerca das estratégias pedagogicas para o ensino de Histdria para discentes
surdos.

Nossa busca pela compreensao das relacdes e estratégias pedagogicas estabelecidas no
processo de ensino de Histéria com uma estudante surda, bem como as dificuldades
encontradas, superadas ou ndo, conforme Minayo (1994), fazem desta uma pesquisa qualitativa,
uma vez que estamos trabalhando com uma gama de sentimentos, vivéncias, experiéncias,
motivacodes, percepcoes, acdes, construcdes pessoais e coletivas que envolveram as relacdes de
trocas entre 0s sujeitos participantes da pesquisa.

E assim, aquilo que vivemos — enquanto docente de Historia — foi sendo transformado
de angustia a curiosidade, a problema a ser investigado, pois conforme Minayo (1994) é no
cotidiano, na vida pratica que podemos encontrar questdes que nos motivem a uma busca
intelectual e académica. Assim nasceu a nossa proposta que culminou nesta dissertacao, de um
problema da vida préatica: da busca por conhecer e construir novas estratégias pedagogicas para
uma discente surda, nas aulas de Histdria, no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao
Ensino Médio, do IF Baiano — Campus Valenga, no periodo de 2016-2018.

Neste trabalho adotamos, conjuntamente as abordagens procedimentais do Estudo de
Caso e da Pesquisa Participante. Conforme Godoy (1995), o estudo de caso se ocupa em
analisar uma situacdo especifica, um ambiente, um sujeito mais detalhadamente. E ainda
segundo Yin (2001) o estudo de caso se constitui em grande contribuicdo para o entendimento
de situacdes mais gerais, a partir da analise de uma situacdo peculiar. Dessa forma, 0 nosso
objeto de estudo parte de uma situacdo especifica: as relagBes estabelecidas e vivenciadas, no
que tange ao ensino e aprendizado de Histdria, entre as trés participantes desta experiéncia, a

saber: a professora de Histdria e proponente desta pesquisa, a estudante surda egressa e a
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servidora tradutora e intérprete de Libras para colaborar com a discussao e compreensao acerca
de como se realiza o ensino de Histdria em turmas com discentes surdos.

A participacdo tanto da pesquisadora quanto dos sujeitos pesquisados, no processo da
pesquisa, faz desta uma Pesquisa Participante. Por outro lado, tal abordagem justifica-se
também pelo fato de que, conforme Campos (1984), a Pesquisa Participante tem um carater
educativo préprio, corroborando com a proposta do Mestrado Profissional em Ensino de
Histdria, que requer dos mestrandos, ndo apenas uma analise da situacdo problema, mas
também e quica, prioritariamente, a apresentacdo de uma proposicao metodoldgica aplicavel a
referida situacéo.

No Brasil, a Pesquisa Participante se desenvolveu inicialmente fora dos muros da
academia, esta foi cunhada nos movimentos de base popular que, segundo Branddo (1988)
estavam em busca de investigar a realidade na qual estavam inseridos, como sujeitos autores
desse processo investigativo e ndo apenas figurar como elemento a ser observado, pesquisado,
descrito; buscavam apropriar-se da propria realidade e da narrativa da historia desta realidade.

Portanto, considerando 0s pressupostos que caracterizam a Pesquisa Participante, dentre
eles a critica a neutralidade cientifica, seu carater aplicado e interdisciplinar, sabendo-se que se
trata de um objeto cujo interesse para a pesquisa foi despertado a partir da nossa experiéncia
vivida enquanto docente, a discente surda e a tradutora e intérprete de Libras e cujos objetivos
tracados vislumbram ndo apenas recontar nossa experiéncia, mas sobretudo apontar
possibilidades de novas reflexdes e construcdo de novas estratégias pedagdgicas nossa proposta
se insere neste tipo de abordagem procedimental.

Dessa forma, desenvolvemos esta pesquisa tendo como local dos acontecimentos o IF
Baiano, Campus Valenca, e, assim, resgatando, refletindo e discutindo nossas experiéncias
vividas ali, como docente de Histdria, no Curso Técnico em Agropecuaria Integrado ao Ensino
Médio, no periodo de 2016-2018, em didlogo com a estudante surda egressa e a servidora que
atuava como Tradutora e Intérprete de Libras, naguele momento.

No entanto, entendemos ser necessario apresentar aspectos da historia da fundacao do
IF Baiano, bem como a constitui¢do de sua Politica de Diversidade e Incluséo e ainda, conhecer
o trabalho realizado com estudantes surdos, em outros campi.

Portanto, para viabilizar a realizacdo desta proposta e desenvolvimento do segundo
objetivo especifico, fomos em busca, por e-mail, junto ao NAPNE (Ndcleo de Apoio a Pessoa
com Necessidades Especificas) informagdes sobre o numero de estudantes surdos que
ingressaram nos Cursos Técnicos Integrado ao Ensino Médio, pois apenas nestes cursos a

disciplina Historia integra o curriculo. A partir desta informacao estabelecemos, também por e-
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mail, contato com docentes de Historia, Intérpretes de Libras e docentes de AEE dos Campi
onde tem ou teve estudante surdo e a partir da opcéo voluntaria destes em participar da pesquisa,
através de questionarios online e/ou via e-mail, nos propusemos a atingir o segundo objetivo
especifico e assim conhecer as propostas e acdes educativas inclusivas para pessoas surdas, no
ambito Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano.

Prosseguindo com a nossa pesquisa, a partir primeiramente, de questionarios online e,
depois através de um encontro virtual realizamos dialogos entre a docente de Historia, com a
TILSP e a estudante surda egressa, do Campus Valenca, para atingir 0 nosso terceiro objetivo
especifico e objeto dessa trabalho que é compreender como foram utilizadas as estratégias
pedagogicas para discentes surdos, no ensino de Histdria, no periodo de 2016 a 2018, no Curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do IF Baiano, no referido campus.

Ressaltamos aqui que desde o inicio de 2020 — ano do nosso ingresso neste Programa
de Pds-Graduagdo — 0 mundo esté vivendo o contexto de pandemia do coronavirus que impds
varias mudancas no cotidiano das pessoas, dentre elas o distanciamento social, que levou a
suspensdo de diversas atividades presenciais, sendo as atividades letivas uma delas. Como
consequéncia deste contexto é que consideramos necessario priorizar todo o processo de
levantamento de dados, atraves de mediacéo tecnoldgica, fazendo uso de contatos via e-mails,
formularios online e redes sociais, por exemplo.

Em consonéancia com a Resolu¢do n°® 510/2016 do Conselho Nacional de Salde,
executamos 0s procedimentos necessarios para a obtencdo e registro do Consentimento dos
participantes, sob a forma escrita ou imagética, através do uso de mediagdo tecnoldgica, uma
vez que, conforme dissemos anteriormente, devido ao contexto de pandemia do coronavirus as
atividades letivas, no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia, estdo ocorrendo de
forma remota.

Ao longo de todo o processo de pesquisa fizemos leituras e consultas bibliogréaficas e
documentais que serviram de aporte tedrico, técnico e legal para o nosso trabalho, considerando
as categorias conceituais que permeardo toda a pesquisa, a saber, Ensino de Histdria, Educacao
de Surdos e Estratégias Pedagdgicas.

Em relagdo a pesquisa documental, utilizamos os documentos que regem a educacao
especial no IF Baiano, tais como Politica de Diversidade e Inclusdo, Regimento do NAPNE,
Regulamento do AEE, dentre outros, todos disponiveis no portal* do instituto supracitado.

Outrossim, utilizamos as informagdes do censo escolar 2016, também disponiveis no site do

4 https://ifbaiano.edu.br/portal/
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INEP®. Isto posto, deixamos evidente que ndo foi necessario recorrer aos arquivos da Secretaria
de Registros Académicos do IF Baiano, uma vez que, enquanto docente participante da
pesquisa, dispomos das informagdes sobre o percurso formativo, na disciplina Historia, da
estudante egressa em nossos arquivos pessoais.

Por se tratar de um Mestrado Profissional, este requer a elaboragéo e apresentagéo de
uma Proposi¢do Metodologica aplicavel a situacdo problema motivadora da pesquisa. Dessa
forma, propomos como Solucdo Mediadora de Aprendizagem (SMA) um Curso de Formacéo
para docentes de Histdria que tenham ou venham a ter discentes surdos em suas classes. O curso
de formacdo que elaboramos é totalmente online, de fluxo continuo e pretendemos hospedéa-lo
num ambiente virtual institucional. A partir da nossa participa¢do, no curso, ofertado pelo
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES), “Como criar um
MOOC?”, vislumbramos a possibilidade de que o nosso curso seja hospedado no ambiente
virtual desta instituicdo. Pretendemos que o curso seja de facil utilizacdo pelo docente-cursista,
no qual este gradativamente leia, reflita e discuta os textos e posteriormente elabore planos,
aulas e atividades para serem aplicadas com os discentes surdos.

A partir do caminho que trilhamos, construimos esta dissertacdo, tendo no Capitulo 1:
A Surdez, o Ensino de Histéria e as Estratégias Pedagdgicas as discussdes acerca da surdez
enquanto uma caracteristica humana que diferencia surdos de ouvintes, ao mesmo tempo que,
agrega-os numa comunidade linguistica propria, sem homogeneiza-los, no entanto. Neste
capitulo, refletimos ainda sobre a inclusdo escolar e a educacgdo para surdo, sobre a trajetéria
do ensino de Histdria e seu incipiente percurso no ensino de Historia para surdos. E abordamos
acerca das estratégias pedagdgicas efetivas para o ensino de surdos, destacando, dentre eles, o
letramento visual em Historia.

No Capitulo 2: O IF Baiano e a Inclusdo: histéria e contexto, apresentamos esta
instituicdo desde sua implementacéo e salientamos a constitui¢do sua Politica de Diversidade e
Inclusdo, a qual levou ao estabelecimento de uma rede de setores e servigos destinados a
promocdo de uma educacdo baseada na equidade, igualdade e respeito para todos. Ademais,
trazemos ainda as experiéncias na educacdo de surdos, vivenciadas em outros campi do
Instituto.

O cerne deste trabalho esta no Capitulo 3: Por Outras Formas de Falar: uma experiéncia
no ensino de Historia para pessoas surdas, no qual desenvolvemos, a partir do estudo de caso,

pautado na nossa vivéncia, uma reflexdo acerca das estratégias pedagdgicas utilizadas durante

S Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, https://www.gov.br/inep/pt-br
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0 periodo em que tivemos uma estudante surda e para tanto, estabelecemos rico dialogo com a
estudante egressa e a TILSP.

Finalizamos com a elaboracdo da dimensdo propositiva, no Capitulo 4: Por uma
Formacdo de Professores para a Inclusdo da Pessoa Surda no Ensino de Historia, no qual
refletimos acerca da formacédo inicial e continuada dos professores de Histdria, no Brasil.
Apresentamos o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) enquanto aporte teorico-
metodoldgico que possibilita um ensino inclusivo e atento as diferengas dos estudantes.
Partilhamos nossa experiéncia de formacao continuada, na busca de formatarmos uma proposta
de curso para professores de Histdria que tenham ou venham a ter estudantes surdos. E por fim,
apresentamos a estrutura do projeto deste curso.

Portanto, nas paginas seguintes estdo o resultado de um percurso que teve como
consequéncia o0 nosso crescimento profissional e pessoal, do qual temos muito orgulho de
termos vivenciado. Este caminho iniciou-se com a informacéo de que teriamos, no ano letivo
de 2016, uma estudante surda e assim, inicialmente, experimentamos a angustia de ndo saber
como fazer. Esta angustia nos conduziu a um estado de inquietagdo, no qual passamos a
questionar os colegas e fazer pesquisas virtuais em busca do como fazer. Deste processo de
busca e aprendizado chegamos ao desenvolvimento deste trabalho. Que esperamos seja
igualmente proveitoso, possibilite reflexdes proficuas e os leve a experimentar outras formas

de falar aos seus estudantes.
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2 A SURDEZ, O ENSINO DE HISTORIA E AS ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

Neste capitulo vamos refletir, a partir das categorias conceituais desta pesquisa e seus
aportes tedricos, sobre a Surdez, a Educacgdo de Surdos, 0 Ensino de Historia e as estratégias
pedagdgicas para o ensino de Histdria para estudantes surdos.

Ao ser perguntado, pelo seu filho, sobre “para que serve a Historia”, Bloch (2001, p.
41) elaborou reflexdes sobre a Histdria, seu método, objetos que permanecem bem atuais.
Ainda € atual a pergunta feita pelo seu filho, bem como continua sendo bastante comum 0s
discentes interpelarem seus docentes de Historia com essa mesma questdo. E, no entanto, neste
capitulo, ndo temos a pretensao de respondé-la, sendo, de lancar olhares sobre as reflexdes feitas
acerca do ensino de Historia no Brasil e suscitar seus desafios.

Dentre tais desafios, estd, certamente, o de compreender a existéncia de diferentes
sujeitos no processo de ensino e aprendizagem e, assim, lancar méo de estratégias pedagogicas,
visando promover a inser¢do dessa diversidade. Contudo, esta ndo é uma tarefa facil, uma vez
que cada diferenca que especifica uma pessoa, se entrelagca com outras variabilidades que
produzem marcas identitarias diversas, colocando os grupos minoritarios numa teia de relacdes
e idiossincrasias.

Ao se pensar, por exemplo, como deve ser 0 ensino de Historia para pessoa surda é
necessario considerar que esta pessoa se identifica ou ndo com um género; faz parte de um
grupo étnico, social, cultural, religioso, econémico. E ainda que tais aspectos pode leva-la a
vivenciar multiplas relagdes de excluséo social.

Iniciaremos nossa abordagem, neste capitulo, trazendo algumas reflexdes sobre a surdez
e a educacdo para surdos; na sequéncia, discutiremos acerca do ensino de Historia, e uma
possivel interface com a inclusdo escolar; e, por fim, trataremos das estratégias pedagdgicas

para o ensino de Historia para pessoas surdas.

2.1 SURDEZ: SIMULTANEAMENTE DIFERENCIADOR E IDENTITARIO

A busca por aprender, desenvolver e difundir estratégias pedagdgicas no ensino de
Histdria para pessoas surdas nos conduziu a necessidade de compreender melhor o seu universo
sociocultural. Por isso, vamos abordar a seguir sobre as concepcdes de surdez e as identidades
surdas. Ressaltamos que compreendemos a surdez como uma caracteristica de um grupo de

pessoas, que ao mesmo tempo em que possibilita a diferenciacdo deste com os demais grupos



31

socioculturais, também o constitui como grupo identitario, por sua especificidade na
comunicacdo e interagdo com o mundo.

De um modo geral, entendemos a surdez como sendo a auséncia total ou parcial da
capacidade de ouvir e que tem sua origem em diversos fatores. Portanto, este ndo € um grupo
homogéneo bem como a forma de autoaceitacdo e interagdo com o mundo nédo é Unica. Assim
como também é diversa a forma de nomea-los e classifica-los, na nossa sociedade. Comumente
ouvimos as pessoas do nosso cotidiano se referir ao surdo como deficiente auditivo ou surdo-
mudo. Essa forma de conceituar a pessoa surda, esta presente em nosso dia a dia, em funcéo da
concepcdo clinico-terapéutica que enfatiza a auséncia da audicdo como deficiéncia, cuja
alternativa € buscar a cura ou a melhor forma de remedia-la. Por outro lado, temos a concepcéo
socioantropoldgica, que compreende a surdez como uma forma diferente de ser no mundo.

A concepcao clinico-terapéutica define a pessoa surda a partir da ideia de que lhe falta
algo para ser inserido no grupo dos normais e, portanto, essa pessoa € deficiente (ou possui uma
deficiéncia). Segundo Bisol e Sperb (2010, p. 8)

O direcionamento dado por profissionais da salde e da educacdo se centra na
reabilitacdo: a perda auditiva traz consequéncias ao desenvolvimento
psicossocial do surdo, diminuindo consideravelmente sua capacidade de
adaptacdo social. Deve-se tentar a cura do problema auditivo (implantes
cocleares, proteses) e a correcdo dos defeitos da fala por meio da
aprendizagem da lingua oral.

Dessa forma, entende-se que o sujeito surdo é compreendido, segundo tal concepcao,
como inferior, incapaz, limitado e que também sdo limitadas suas perspectivas na vida.
Conforme Machado (2006, p. 41 — grifos do autor) “Esse modelo ainda hegemonico, em sintese,
pauta-se por uma atitude ‘normalizadora’ em que as diversas formas de educagéo de surdos tém
a inten¢ao de ‘ouvintizar’, ou seja, de fazé-los parecer como ouvintes”.

Entretanto, a concepcao socioantropoldgica propde que vejamos a pessoa surda a partir
de um outro prisma: o da diferenca. Para tanto, € necessario considerar a existéncia de maltiplas
diferencas, numa sociedade, compreender que a surdez ¢ uma delas e entendé-las como aborda
Skliar (2016, p. 6):

A diferenca como significacdo politica é construida historica e socialmente; é
um processo e um produto de conflitos e movimentos sociais, de resisténcias
as assimetrias de poder e de saber, de uma outra interpretacdo sobre a
alteridade e sobre o significado dos outros no discurso dominante.
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Neste sentido, conforme afirmam Bisol e Sperb (2010, p. 8) “O modelo
socioantropoldgico propbe que a surdez seja vista como uma diferenca cultural que seria
basicamente analoga a de outras minorias €tnicas e linguisticas” e, portanto, a pessoa surda tem
o0 direito de ser aceito, inserido e respeitado pelos demais grupos/pessoas com as quais se
relaciona seja na familia seja na sociedade em geral.

Ao destacarmos essas duas concepc¢des sobre a surdez, consideramos que existem
variagdes e nuances de usos dessas abordagens. Bisol e Sperb (2010, p. 9) nos lembram que
“Os dois modelos discutidos até agora geraram ndo apenas teorias e pesquisas, mas serviram
de base para diferentes abordagens terapéuticas, de reabilitacdo e de educagdo dos surdos, e
para o modo como a surdez passa a ser vista pela sociedade como um todo”. E, portanto,
interferindo também na forma como a pessoa surda se V&, se identifica e se relaciona com as
demais pessoas e com 0 mundo.

Ressaltamos ainda que a pessoa surda pode — ou ndo — se integrar um grupo/comunidade
a partir desse traco identitario, que é a comunidade surda, no entanto convém destacar que isso

ndo os uniformiza nem os homogeneiza. Conforme Skliar (2016, p. 14-15)

Seria um equivoco conceber os surdos como um grupo homogéneo, uniforme,
dentro do qual sempre se estabelecem sélidos processos de identificag&o.
Também fazem parte dessa configuracdo que denominamos “surdos”, os
surdos das classes populares, os surdos que ndo sabem que sdo surdos, as
mulheres surdas, os surdos negros, 0s surdos meninos de rua, entre outros e,
ainda os receios, as assimetrias de poder entre surdos, os privilégios, a falta
de compromisso com as reivindicacfes sociais, etc.

Portanto, como qualquer outra pessoa, a surda também é passivel de ser inserida em
outros grupos e estar vinculada a outras lutas sociais e politicas. E é neste sentido, também que
convém destacar a necessidade de toda a sociedade se abrir para estabelecer uma comunicagédo
eficaz com a pessoa surda.

A fim de ressaltar as diversas identidades existentes entre 0s sujeitos surdos, Perlin
(2016) os classifica da seguinte forma: a) Identidades surdas: inserindo aqui aqueles que “fazem
uso da experiéncia visual propriamente dita” (p. 63); Identidades surdas hibridas: aqui estdo
aqueles que “nasceram ouvintes, € que com o tempo se tornaram surdos” (p. 64); Identidades
surdas de transicdo: nesse caso, estdo incluidos aqueles que embora tenham nascidos surdos,
foram tardiamente inseridos na cultura surda e no acesso ao aprendizado da Libras; Identidade

surda incompleta: aquele “que trabalha para socializar os surdos de maneira compativel com a
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cultura dominante” (p. 64); Identidades surdas flutuantes: aqui estdo aqueles que optam ou
conformam-se com o processo de ‘ouvintizagdo’.

As formas de insercédo na cultura e comunidade surdas e a autoaceitacao do sujeito surdo
passam por diversos fatores, que vdo desde a origem da surdez até a forma como sdo
estabelecidas as relacbes familiares e sociais com ele. Neste sentido, varios autores destacam a
importancia da aquisi¢do da Libras desde a mais tenra idade, bem como o convivio com outros
surdos para contribuir com o processo de construgdo da propria identidade surda.

Podemos ainda entender as diferencas que envolvem os surdos a partir de outros
critérios: surdos que nasceram surdos e surdos que ficaram surdos; surdos filhos de pais
ouvintes e surdos filhos de pais surdos (PERLIN, 2016, P. 67). Observamos que estas
classificagdes ndo sdo mutuamente excludentes, uma vez que surdos que nasceram surdos,
podem ser filhos de pais surdos ou de pais ouvintes; surdos que ficaram surdos, da mesma forma
tanto pode ter pais surdos como pais ouvintes. E estas relagcdes fazem diferenca no processo de
conhecimento e aceitacdo da diferenca e construcdo da propria identidade.

Dentre os fatores que podem contribuir para a construcéo positiva da identidade surda
estdo a relacdo familiar e a educacdo escolar. Na familia, a pessoa surda deve encontrar a base
inicial para aceitacdo e compreensao da sua diferenca, bem como trilhar os primeiros passos no
sentido do autoconhecimento. Na escola, ela precisa encontrar as possibilidades abertas para o
seu crescimento pessoal e desenvolvimento cognitivo, cabendo para tanto, a escola promover a
adequacao necessaria para inclusdo da pessoa surda e aos docentes, a elaboracdo e uso de
estratégias pedagogicas com 0s mesmos intuitos.

Porém, como veremos a seguir, nem sempre 0 processo educacional e o sistema de
ensino compreenderam que o seu papel era propiciar a inclusao e o desenvolvimento da pessoa
surda a partir de sua diferenca e muitas vezes a pratica educativa visava normatiza-la e exclui-

la.

2.1.1 A inclusao social e escolar e a educacéo para surdos

Pensar o ensino de Historia para pessoas surdas requer conhecer a trajetéria da educagao
para 0s surdos em nosso pais, bem como as vertentes metodoldgicas existentes e como elas
preconizam o0 ensino e a aprendizagem para este grupo social. Nesta subsecdo refletiremos um
pouco acerca das propostas de incluséo social e escolar, bem como trataremos sobre a educagéo
para surdos e a trajetoria do ensino de histéria para surdos.
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Desde a Constituicdo de 1988, do ponto de vista legal, tem sido publicados leis,
decretos, pareceres para a efetivacdo da inclusdo escolar, dentre eles destacamos a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacéo n° 9394/96 que traz no Capitulo V — Da Educacao Especial os
requisitos para garantir 0 acesso a educacdo, na rede regular de ensino, de pessoas com
deficiéncia e posteriormente, em 2005, a publicacdo do Decreto n® 5626/05, que se constitui
num importante passo para o avanco da inclusdo no ambiente escolar, quando dispde sobre a
inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — como disciplina nos cursos de formacao de
professores, fonoaudidlogos, regulamenta a formacéo e atuacao do intérprete de Libras, dentre
outras providéncias.

A Lei 13.146/2015, conhecida como Lei Brasileira de Incluséo ou Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, em seu Artigo 1°, afirma que ¢ “destinada a assegurar e a promover, em
condicdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania” (BRASIL, 2015). Esta Lei consolida
direitos anteriormente conquistados, mas sobretudo os amplia, instituindo novas relacfes e/ou
revogando velhas praticas discriminatdrias aplicadas as pessoas com deficiéncia.

O conceito de deficiéncia, trazido em seu Artigo 2° nos revela a percepcao de que as
diversas formas de interagdo com o meio pode ser mais ou menos fluida, de acordo com
caracteristicas pessoais que permeiam a relacdo de cada um com 0 meio e como este meio se

efetiva mais ou menos receptivo a essas caracteristicas.

Art. 2° Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de
longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e
efetiva na sociedade em igualdade de condi¢cbes com as demais pessoas
(BRASIL, 2015).

Assim, conforme Gesser, Block e Mello (2020, p. 27) devemos “mudar o olhar sobre a
deficiéncia, deixando de buscar identificar supostas limitac6es e apontar para a circuncisdo das
barreiras que obstaculizam a participagdo social das pessoas com deficiéncia”. E a Lei
Brasileira de Inclusdo também nos convida a isso. Contudo, para tal precisamos reconhecer e
questionar nossos preconceitos. Para assim, podermos trilhar os caminhos para uma educagéo
inclusiva.

Pois, Dias (2017, p. 46) nos alerta que “se a escola for obrigada a aceitar alunos sem a
possibilidade de que seus membros examinem seus preconceitos, dificilmente se implementara

uma educagdo inclusiva de fato”. Por isso, precisamos conhecer pessoas, historias, lutas,
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legislacdo, politicas publicas para construirmos novas praticas pessoais e coletivas com vistas
a inclus&o.

Entendemos que a inclusdo escolar esta posta legalmente ainda que ndo efetivada
plenamente, através da garantia do direito a matricula e permanéncia de pessoas com
deficiéncias nas escolas regulares. Porém, a educacéo inclusiva, para se efetivar requer, dentre
outras coisas, mudancas na nossa concepcdo de igualdade, diferenca, equidade para assim
construir uma educacdo capaz de incluir as diversas diferencas existentes no publico escolar.
Esta vai muito além de construcdo de rampas para cadeirantes, piso tatil para cegos ou a
presenca de Tradutores e Intérpretes de LIBRAS em sala de aula, pois requer mudancas e
adequacdo nos diversos ambientes, nos curriculos escolares, nas formas de avaliacdo, nas
relacdes interpessoais e pedagogicas para que, sendo qual for a diferenca — étnica, fisica, de
género etc. — a pessoa seja verdadeiramente acolhida e se sinta parte do lugar.

Na&o se trata de mero jogo de palavras, pois conforme Silva e Nunes (2020, p. 77)

a partir de 2003 que as politicas educacionais implementadas durante o
governo do Partido dos Trabalhadores (PT) transformaram a modalidade da
educacdo especial no que hoje denominamos de educacdo inclusiva. Vale
ressaltar que estas observacdes ndo sdo meras nomenclaturas, com isto muda-
se também a forma de olhar para as pessoas excluidas nas mais diversas
formas, que ndo sé a deficiéncia fisica, abrangendo também os excluidos
sociais, étnico-raciais, e ainda, abrangendo as discussGes de género e
religiosas.

Muito antes de 2003, porém, segundo Mendes (2006, p. 396-397), apenas

iniciativas isoladas e precursoras de educacdo de individuos com necessidades
educacionais especiais podem ser constatadas ja no século XIX, e,
acompanhando a tendéncia da época, em institui¢des residenciais e hospitais
— portanto, fora do sistema de educacdo geral que aos poucos se iria
constituindo no pais.

Né&o havia, portanto, legislacdo nem politicas publicas de determinassem e garantissem
o direito a educacdo para as pessoas tidas como diferentes. Pelo contrario, ainda prevalecia a
concepcdo de que era melhor, para todas as partes, que as pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia ndo tivessem uma convivéncia proxima com aquelas tidas como normais. Tal
concepcao, existente desde o século XVI, caracterizou uma longa fase da historia da educacéo
especial, conforme Mendes (2006, p. 387) marcada pela “segregagdo, justificada pela crenca
de que a pessoa diferente seria mais bem cuidada e protegida se confinada em ambiente

separado, também para proteger a sociedade dos ‘anormais’”.
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Assim, no Brasil, apenas no século X1X, teve inicio o que podemos chamar de educacao
especial para pessoas com deficiéncias com a fundacdo de duas entidades: uma para
atendimento de pessoas cegas — 0 Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854 — e outra
para pessoas surdas — o Instituto dos Surdos-mudos, em 1857 — ambas na cidade do Rio de
Janeiro, entdo capital do pais. (BUENO 1993, JANNUZZI, 1992; SOARES, 2005;
MAZZOTTA, 1996 apud DOTA e ALVES, 2007; MIRANDA, 2008). Porém, ao longo dos
anos de sua existéncia, essas instituicdes passaram por processo de degradacdo, em funcédo de
fatores diversos (DOTA e ALVES (2007, s/p), muito embora tenham sobrevivido até os dias
atuais, o primeiro com o nome Instituto Benjamin Constant e o segundo, Instituto Nacional de
Educacéao de Surdos — INES.

S&o muito contundentes as criticas de diversos autores em relacdo ao fato de que, por
muitas décadas nosso pais ndo possuia uma politica nacional de atendimento e educacdo as
pessoas com algum tipo de deficiéncia. Para Miranda (2008, p. 31), no Brasil “a Educagéo
Especial se caracterizou por acOes isoladas e o atendimento se referiu mais as deficiéncias
visuais, auditivas e, em menor quantidade as deficiéncias fisicas”.

Cabe aqui ressaltar que, além das iniciativas pontuais de criacdo de Institutos para o
atendimento a pessoas com deficiéncia, ja havia no Brasil, movimentos de luta desses
segmentos, na busca por ampliacdo de seus direitos (MENDES, 2006, p. 397). No entanto,
conforme Silva e Nunes (2020, p. 74) “Teremos, a partir do ano de 1961, varias discussdes
sobre a educacdo especial no Brasil. Serdo criados 6rgdos especificos, com autonomia
administrativa, financeira e com destinacao de recursos orcamentarios especificos para tratar
da educacgio especial”. E assim, a partir da década de 1970 foram criados 6rgaos de atencao a
Educacao Especial, em geral vinculados ao Ministério da Educacéo e/ou Secretarias Estaduais
de Educacdo. Mendes (2006, p. 397) afirma que

0 inicio da institucionalizacdo da educacdo especial em nosso pais coincidiu
com o auge da hegemonia da filosofia da “normalizagdo” no contexto
mundial, e passamos a partir de entdo a atuar, por cerca de trinta anos, sob o
principio de “integrac@o escolar”, até que emergiu o discurso em defesa da
“educacao inclusiva”, a partir de meados da década de 1990.

Este principio filoséfico chamado de normalizagdo visava integrar a pessoa com
deficiéncia a sociedade, fazendo oposicao a pratica de segregacdo que essa populacdo vinha
experimentando ha varios séculos. E, portanto, sendo passivel de envolver varios segmentos
sociais, como escola, trabalho, familia por exemplo. Segundo Miranda (2008, p.37) o principio

da normalizacdo defendia que, “os individuos que apresentam deficiéncia devem ser educados
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num ambiente o mais normal possivel, oferecendo a eles recursos materiais e ambientes 0s mais
proximos possivel dos demais alunos, evitando-se, dessa forma, a segregagdo”.

A principal critica feita, por alguns autores, a este principio reside no fato de que
dependia de a pessoa com deficiéncia enquadrar-se nos padrfes da normalidade ou aproximar-
se 0 maximo possivel deste e que, portanto, caberia ao deficiente adequar-se ao cotidiano
escolar, a partir de um suporte dado pela educacéo especial, em classes ou entidades especificas
para tal fim. Mas conforme Mendes (2006, p. 390)

Desde seu surgimento, o principio de normalizacéo foi criticado, mais pela
incompreensdo de que ndo se tratava de uma teoria cientifica, mas sim de um
principio filoséfico de valor, que estabelecia que todas as pessoas, a despeito
de suas inabilidades, deveriam ser tratadas, antes de tudo, como seres
humanos plenos.

Outra critica feita a essa proposta de integracdo social diz respeito ao fato de ela trazer
implicita a crescente desobrigacdo de financiamento governamental tanto para as entidades
especificas como para as escolas regulares que receberiam este publico. E também Mendes
(2006, p. 388) que afirma:

Um fator também crucial que influenciou a mudanga na filosofia de servigos
nas décadas de 1960 e 1970 foi o custo elevado dos programas segregados, no
contexto da crise mundial do petréleo. Até entdo, apenas 0s paises
considerados desenvolvidos haviam criado um sistema educacional paralelo
para os portadores de deficiéncias. A partir da década de 1960, passou a ser
também conveniente adotar a ideologia da integracdo pela economia que elas
representariam para os cofres publicos.

Contudo, devemos considerar que o principio da normalizacdo e a proposta de
integracdo social representaram um grande passo no sentido de se estabelecer outros tipos de
relagbes com pessoas deficientes, que ndo fosse a exclusao e segregacéo social. Sassaki (1997,
p. 33), ao abordar as formas de integragdo social, afirma que: “Nenhuma dessas formas de
integracdo social satisfaz plenamente os direitos de todas as pessoas com deficiéncia, pois a
integracdo pouco ou nada exige da sociedade em termos de modificacdo de atitudes, de espagos
fisicos, de objetos e de praticas sociais”. Porém, este autor também destaca o mérito do esforgo
na busca por construir novas relagdes sociais com a pessoa com deficiéncia.

Na década de 1990, ganhou forca, no Brasil, a proposta de inclusdo escolar, que desde
0s anos 1980 ja suscitava debates e mudangas nas concepgdes e nas agOes de instituicdes
internacionais. Para Miranda (2008, p. 39)
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com relagdo a inclusdo, dois eventos foram mundialmente significativos e
podem ser considerados marcos dessa proposta, pois trataram de questdes
referentes & viabilizacdo de educacdo para todos. Esses eventos foram “A
Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos”, realizada em Jomtien, na
Tailandia em 1990, que busca garantir a igualdade de acesso a educagédo a
pessoas com qualquer tipo de limitagdo. E “A Conferéncia Mundial sobre
Educacdo Especial”, ocorrida em Salamanca, na Espanha, em 1994,

O conceito de inclusdo social diferentemente do conceito de integracdo social, visa
promover outras praticas nas relagdes com a pessoa com deficiéncia. Dessa forma, enquanto
através da integragdo social o sujeito era inserido nas escolas regulares e tinha que adaptar-se a
ela; naincluséo social sdo as escolas que devem adaptar-se e adequar-se para atender as diversas

especificidades apresentadas pelo puablico com deficiéncia. Segundo Sassaki (1997, p. 40),

A prética da inclusdo social repousa em principios até entdo considerados
incomuns, tais como: a aceitacdo das diferencas individuais, a valorizacdo de
cada pessoa, a convivéncia dentro da diversidade humana, a aprendizagem
através da cooperacdo. A diversidade humana é representada, principalmente,
por origem nacional, sexual, religido, género, cor, idade, raga e deficiéncia.

No entanto, convém destacar que a inclusdo social requer politicas publicas efetivas e
financiamento para a realizacdo das adequacOes de estrutura e infraestrutura, bem como
formagdo continuada dos segmentos escolares. Lamentavelmente, como denuncia Mendes
(2006, p. 400)

o0s determinantes econdmicos tém servido como poderosos propulsores do
movimento de inclusdo, e tém transformado movimentos sociais legitimos de
resisténcia em justificativas veladas para cortar gastos dos programas sociais,
diminuindo assim o papel do Estado nas politicas sociais.

Portanto, ressaltamos que a inclusdo social ndo é tarefa facil, pois esta requer que
saiamos da nossa zona de conforto pessoal e profissional, questionando nossos (pré)conceitos
e mudando nossas praticas. E aqui precisamos’ ressaltar o que Dias (2017, p. 46) nos alerta “o
mero contato entre os alunos sem a necessaria reflexdo sobre o eu e o outro, os limites e as
caracteristicas de cada um, ndo ¢ capaz de eliminar o preconceito”.

E preciso entender que diversidade, diferenca, igualdade, equidade, direitos s&o
conceitos que envolvem tomada de decisdo de como vamos conduzir nossas acdes nas relacoes
com outrem. Caso contrario estaremos apenas, exercitando novas formas de exclusdo, nas quais

ocorrem a inclusdo fisica da pessoa com deficiéncia nos espacos regulares de educacao, porém
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sem gue esta tenha reais condigdes de viver a experiéncia da construcdo do conhecimento e do
seu desenvolvimento sociocultural.

Concordamos com Sassaki (1997, p. 41), quando ele afirma

Enquanto processos sociais, a integracdo e a inclusdo sdo ambos muito
importantes. O que todos desejamos é atingir a meta de uma sociedade
inclusiva. Para tanto, contudo, o processo de integracdo social tera uma parte
decisiva a cumprir, cobrindo situa¢fes nas quais ainda haja resisténcia contra
a adocdo de medidas inclusivistas. De fato, nem todas as pessoas com
deficiéncia necessitam que a sociedade seja modificada, pois algumas estdo
aptas a se integrarem nela assim mesmo. Mas as outras pessoas com
necessidades especiais ndo poderdo participar plena e igualmente da
sociedade se esta ndo se tornar inclusiva.

E uma sociedade inclusiva se efetiva através realizacdo agdes cotidianas que permeiam
recorrentemente as relagdes sociais, a tal ponto que passam ser vivenciadas, sem que tenham
que ser solicitadas ou requeridas a/por alguém. Correia e Costa (2020, p. 240) chamam de

inclusdo compreensiva e afirmam que

A inclusdo compreensiva remete a praticas mais democréatica, uma vez que
ndo nega as limitacdes das pessoas com deficiéncia, mas busca compensa-las
ou corrigi-las a partir de mudancas nas estruturas sociais, familiares e
econdmicas que permitirdo que se tomem decisfes que ajustem os problemas
e ambientes especificos proprios a cada situagao.

Promover a inclusdo social e escolar e efetivar uma educacéo inclusiva, constitui-se no
desafio de cotidianamente revisitarmos nossas concepcGes em relacdo ao outro, para ndo
subjugar, homogeneizar nem fazer qualquer tipo de discriminacdo, uma vez que o espectro de
diferencas existentes na sociedade € amplo e requer conhecimentos mais especificos para que
0 docente desenvolva a habilidade de elaborar estratégias pedagogicas capazes de envolver e
desenvolver todos os discentes. E mais, cada diferenca traz em si variagdes, graus de severidade
e interagOes com outras situagdes sociais que podem recrudescer a situacdo desafio. Assim um
estudante surdo pode ainda viver em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, por exemplo
e isso deve ser considerado para compreender sua relagdo com os processos formais de
educacéo e de socializacdo, dentre outras coisas.

Os debates sobre educacdo para surdos tém uma longa trajetoria de exclusdo e
invisibilidade, até chegarmos ao ponto de discutirmos acerca da inclusdo e da educacao
bilingue. As primeiras informacdes sobre processos formais de educacao de surdos sdo datadas

do século XVI, conforme Lacerda (1998)
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“O proposito da educagdo dos surdos, entdo, era que estes pudessem
desenvolver seu pensamento, adquirir conhecimentos e se comunicar com 0
mundo ouvinte. Para tal, procurava-se ensina-los a falar e a compreender a
lingua falada, mas a fala era considerada uma estratégia, em meio a outras, de
se alcangar tais objetivos.”

Portanto, o processo de ensino para surdos foi marcado pelo uso de uma variedade de
estratégias e métodos, cujo objetivo primordial era o desenvolvimento da fala. Mesmo com a
introducdo da datilologia e da criacdo dos “sinais metddicos” por L’Epee (LACERDA, 1998,
p. 70), permaneceu forte a concepcédo de que com o desenvolvimento da linguagem oral o surdo
tinha a oportunidade de se tornar um sujeito “normal”.

Duas concepgdes foram delineadas, portanto: a dos “oralistas” e a dos “gestualistas”.

Lacerda (1998, p.70) comenta que os oralistas

exigiam que os surdos se reabilitassem, que superassem sua surdez, que
falassem e, de certo modo, que se comportassem como se ndo fossem surdos.
Os proponentes menos tolerantes pretendiam reprimir tudo o que fizesse
recordar que os surdos ndo poderiam falar como 0s ouvintes. Impuseram a
oralizagdo para que os surdos fossem aceitos socialmente e, nesse processo,
deixava-se a imensa maioria dos surdos de fora de toda a possibilidade
educativa, de toda a possibilidade de desenvolvimento pessoal e de integracao
na sociedade, obrigando-os a se organizar de forma quase clandestina.

Dessa forma, como o proprio nome da concepcgdo sugere — oralistas — defendiam que
era necessaria a superacao da surdez, como requisito de insercdo social do surdo, através do
aprendizado da linguagem oral.

Os gestualistas entendiam que o surdo possuia uma linguagem diferente da oral, mas
que lhe possibilitava comunicagdo e desenvolvimento sociocultural. Segundo Lacerda (1998,

p. 70), os gestualistas

eram mais tolerantes diante das dificuldades do surdo com a lingua falada e
foram capazes de ver que os surdos desenvolviam uma linguagem que, ainda
que diferente da oral, era eficaz para a comunicagdo e lhes abria as portas para
o0 conhecimento da cultura, incluindo aquele dirigido para a lingua oral.

Estas duas concepc¢des marcaram as praticas pedagdgicas na educacdo dos surdos, ao
longo do século XVIII e XIX e suas divergéncias iam desde as formas e metodos até a
divulgagdo x restricdo de acesso ao publico ao conhecimento de seus métodos. Para 0s

participantes do | Congresso Internacional sobre Instrucdo de Surdos, ocorrido em Paris, em
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1878, conforme Lacerda (1998, p. 71) “falar era melhor que usar sinais, mas que estes eram
muito importantes para a crianca poder se comunicar”. E embora os surdos tenham conseguido
importantes vitorias, em sua luta por direitos, a ideia de incluséo social estava bem distante de
ser concebida.

Lamentavelmente, dois anos apds, ocorreu 0 que se pode chamar de um grande
retrocesso para os surdos. A concepcdo oralista obteve importante vitéria, com a realizagdo do
Il Congresso Internacional sobre Instrugdo de Surdos, realizado em Mildo, em 1880,
constituindo o oralismo como método exclusivo para o ensino destes sujeitos e proibindo o uso
de sinais. Tais decisdes foram adotadas em todo o mundo, inclusive no Brasil.

As criticas ao oralismo eram muitas, como por exemplo, o fato de que priorizar o
aprendizado da fala fazia com que se negligenciasse o aprendizado das disciplinas escolares e
0 insucesso no principal objetivo com pessoas com surdez profunda. Ainda assim, essa
concepcdo manteve-se vigente até os anos de 1960, quando Willian Stokoe, nos EUA,
apresentou em seus estudos, que a lingua de sinais possui estrutura linguistica que se assemelha
as linguas orais (LACERDA, 1998, p.74). Tal estudo abriu a possibilidade de trazer a lingua de
sinais para o processo de educacdo de surdos novamente. Foi nesse contexto que se desenvolveu
a Comunicacdo Total, como concepcdo que defende o uso de uma diversidade de ferramentas
e métodos para desenvolver a comunicacdo e a aprendizagem da pessoa surda.

A partir da disseminacdo das ideias da comunicacao total e com o crescente retorno do
uso da lingua de sinais foi possivel delinear uma nova concepcao para a educacao de surdos, o
Bilinguismo, na qual o aprendizado da lingua de sinais, entendida com lingua natural dos
surdos, é imprescindivel para o desenvolvimento e aprendizado da segunda lingua oral e/ou
escrita que é aquela falada pelos ouvintes. Apreender uma lingua é importante tanto para o
processo de comunicagdo como para o desenvolvimento cognitivo. E, sendo assim, Fernandes

e Correia (2015, p. 18) afirmam:

“torna-se bastante claro, portanto, que propiciar a pessoa surda a exposi¢ao a
uma lingua o mais cedo possivel, obedecendo as fases naturais de sua
aquisicdo é fundamental ao seu desenvolvimento. Priva-la desse direito, sob
qualquer alegacéo, é desrespeita-la em sua integridade”.

Tem crescido nas Ultimas décadas o apelo por uma educacéo bilingue, uma vez que,

conforme Campello (2014, p. 99)

“Historicamente a educa¢do dos Surdos foi deturpada, maquiada, esterilizada,
oprimida, desdenhada, desprezada pelos grupos dos opressores, € nds, 0s
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dominantes de sinais, temos que lutar e nos esforcar para desmitificar e até
alcangar a nossa educacéo desejada e sonhada: a educacao bilingue”.

Para efetivar uma educacdo bilingue, no sistema educacional brasileiro, uma longa
trajetdria € preciso percorrer. No entanto, € importante enfatizar o que afirma Tsukamoto (2014,
p. 247)

“As politicas relacionadas a inclusdo escolar solicitam, desde o inicio,
mudancas estruturais e conceituais sem precedentes na historia da educacao
brasileira, formatados os desafios das escolas incorporarem o conceito
polissémico de diversidade, de legitimar a fungdo social de disseminar
conhecimentos, desencadear mudangas paradigmaticas nas praticas
pedagbgicas, entre outros, para sujeitos antes de excluidos do processo
educacional formal”.

Neste sentido, ressaltamos a necessidade de (re)construir, na pratica, um sistema
educacional que leve em conta as mais diversas diferencas existentes na sociedade, dentre elas,
a surdez. Percebe-se que a ideia de inclusao social amplamente defendida e legislada, no Brasil,
encontra barreiras importantes no momento de sua efetivagéo, pois envolve o repensar e 0
refazer da pratica docente, mas também o reestruturar o espago escolar.

Quando se trata de educacao para surdos isso envolve refletir sobre educacéo bilingue
e/ou educacdo inclusiva e considerar que, embora aquela seja o ideal buscado e desejado pela

comunidade surda, no entanto, conforme Campos (2018, p. 37),

alguns pesquisadores defendem que a educacdo de surdos deve ser na escola
regular com os ouvintes. Outro grupo de pesquisadores aponta para
conclusdes diferentes do grupo anterior. Eles acreditam que a educacéo de
surdos deve estar de acordo com a cultura, lingua, histéria cultural,
metodologia, curriculo e pratica direcionados aos surdos.

Assim sendo, ha um grupo de pesquisadores que defendem a educacdo bilingue, porém,
ainda conforme Campos (2018, p.37) “Deve-se lembrar que o Brasil ndo possui escolas de
surdos em todas as cidades”, o que leva a predominancia da inclusdo escolar, por meio da
presenca de discentes surdos em classes que, na maioria das vezes, sdo0 compostas com
discentes e docentes ouvintes. Por isso, entendemos que é extremamente necessario 0 uso e
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que incluam efetivamente o estudante surdo no
processo de aprendizagem. Para o ensino de Histdria, por ser uma disciplina tedrica, baseada

na leitura e oralidade, a exigéncia por mudangas nas aulas e atividades é imperiosa.
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Conforme veremos na subsecdo abaixo, enfrentaremos a discussdo sobre o ensino de
Historia no Brasil frente aos desafios da inclusdo, revelada na preocupacdo com a adequacao
metodologica para estudantes com qualquer especificidade em seu processo de
desenvolvimento cognitivo. Embora seja continuamente ressaltada a responsabilidade pela
formacdo cidadd da disciplina Historia, esta formagdo, historicamente, vislumbrava apenas

alguns grupos sociais.

2.2 0 ENSINO DE HISTORIA

A trajetdria do ensino de Historia no Brasil é marcada pelas idas e vindas das forgas e
interesses politicos em jogo num dado contexto, inclusive com momentos de supressdo da
disciplina do curriculo escolar. Assim, vamos abordar nesta se¢cdo um pouco dessa trajetéria e
0s objetivos de formacdo imputados a esta disciplina.

Ao ensino de Histdria, sempre foi delegado o papel de formador de consciéncias criticas
e cidadas e por isso, mesmo sua insercdo como disciplina escolar, seus objetivos de ensino e
até mesmo o conteudo a ser trabalhado, tem sido palco de combates politicos e ideoldgicos, ao
longo da histdria da educacéo no Brasil. Diversos autores, dentre eles, Bittencourt (1993), Abud
(1993, 2014), Reznik (1998), Ferreira (2015) Silva e Fonseca (2010) empreendem esse debate,
enfatizando os interesses e perspectivas ideologicas que envolveram as definicdes tomadas
sobre a disciplina Historia em varios periodos da historia da educacédo e da prépria historia do
Brasil. Segundo Bittencourt (1993, p. 194), “a Historia proposta para o ensino das escolas
publicas brasileiras, desde os primeiros anos do surgimento do Estado nacional, foi objeto de
disputas de grupos divergentes que se instalavam junto ao poder educacional”. Assim, suas
propostas traziam a tona as perspectivas que tais grupos tinham tanto para a formacéo do futuro
cidadéo brasileiro como para o projeto de formacéao da identidade nacional.

Os debates em torno do lugar, dos objetivos e fungdo da Histéria no processo educativo,
no Brasil, trilharam uma longa trajetdria de disputas. Reznik (1998, p. 78-79), ao abordar a
disputa entre as propostas dos programas de Histdria, no ensino secundario, na década de 1930,

afirma que

A primeira enfatiza o aspecto da evolucao/progresso da humanidade, tanto em
seu aspecto material como intelectual e moral. A segunda valoriza as ligdes
decorrentes do ensino do passado nacional: a disciplina cumpria um
importante papel civico, glorificando a Patria e desvendando suas
caracteristicas vocacionais, fundamento para se pensar o porvir.
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Percebemos, portanto, que em ambas as propostas prevalece o caréater civico, formador
da moral dos futuros cidaddos. No entanto, se essa formacéao visava um cidaddo voltado para o
“universalismo” ou para o “patriotismo” foi o que diferiu cada uma das propostas em questao.
Por isso Abud (1993, p. 163) chama a atenc¢do para o fato de que qualquer analise sobre o0 ensino
e suas propostas devem estar vinculadas a analise do seu contexto, pois estas refletem nao
apenas os interesses dos grupos politicos e ideoldgicos, mas também, as relagdes econémicas,
socioculturais existentes.

Assim algumas mudancas ocorridas no ensino de Histdria sdo frutos das manifestacfes
de grupos sociais, como os historiadores, professores e estudantes universitarios, que requeriam
formacdo e curriculo mais adequados as demandas de seu tempo. Dessa forma, os embates
politicos e sociais que demandaram reformulac¢@es na educacéo brasileira, nas décadas de 1950-
60, afetaram o ensino de Histéria desde a licenciatura até a educacdo bésica e foram

motivadores de mudancas posteriores, conforme afirma Ferreira (2015)

A reformulacdo dos cursos universitarios de historia e do ensino de histdria
na educacdo basica, a inclusdo obrigatoria da disciplina “Introdugdo aos
estudos historicos”, exigindo a necessidade de uma reflexdo teorica sobre o
seu estatuto, a demanda pela ampliacdo do estudo da histéria recente e da
histéria da Africa preconizavam muitas mudancas que viriam a ser
demandadas e concretizadas décadas mais tarde.

No entanto, ndo podemos desconsiderar que a Histéria ensinada sofreu alguns golpes
no seu percurso escolar, em alguns momentos, promovendo um verdadeiro retrocesso na forma,
conteudos e efetividade do ensino de Historia. Abud (2014, p. 57 — grifo da autora) nos lembra
de “questoes que foram fundamentais para a reforma educacional, ocorrida num momento de
endurecimento politico [...] e era profundamente ligada a um projeto de nacédo, que olhava para
a concretizacdo de um Brasil poténcia”. Foi neste sentido, que se estabeleceu a substituigdo da
Histdria por Estudos Sociais, na educacdo basica brasileira, na década de 1970.

E assim, s6 a partir da década de 1990 veremos a concretizacdo das mudancas
sinalizadas e requeridas pelos segmentos sociais, desde, pelo menos, quatro décadas antes.
Dentre estas mudancas esta a abertura para inser¢do de grupos sociais minoritarios, no acesso
a educacdo nas escolas chamadas regulares, com toda uma regulamentacdo para sua
permanéncia e éxito. Neste sentido, a Historia ensinada também passou por reflexbes e
mudangas que, conforme Silva e Fonseca (2010, p. 16) “Pensar nos lugares, nos papéis, na
importancia formativa da Historia no curriculo da Educacgéo basica requer concebé-la como

conhecimento e pratica social, em permanente (re)construcdo, um campo de lutas, um processo
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de inacabamento”. Ao comentar 0 que abordam os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN)®,

em relagdo a disciplina Historia, Silva e Fonseca (Ibid. p. 18) afirmam

Com relacdo as intencionalidades educativas, ao papel e a importancia da
disciplina, o Documento, em consonancia com 0 movimento académico e
politico, reforgou o carater formativo da Histéria na constituicdo da
identidade, da cidadania, do (re)conhecimento do outro, do respeito a
pluralidade cultural e da defesa do fortalecimento da democracia.

Desta forma, permanece para a Historia a funcdo de formar cidaddos, a partir da
concepcao de cidadania de um dado contexto sociopolitico. No cenério atual, o exercicio da
cidadania tem sido requerido e conquistado por outros segmentos sociais antes excluidos ou
silenciados. Assim, comegamos a refletir e travar discussdes acerca do ensino de Historia de
caracteristicas inclusivas, com o0 uso de estratégias pedagdgicas mais adequadas as
especificidades dos estudantes, agora incluidos no sistema regular de ensino. Diante disso,
somos levados a refletir sobre tal proposta formativa, o0 que nos coloca entre outras questdes, a

das relacdes possiveis entre inclusao escolar e ensino de Historia.

2.2.1 O ensino de Historia para surdos

Vamos refletir aqui sobre o ensino de Historia para surdos. A legislacdo que dispde
sobre a inclusdo escolar e a surdez ndo aborda sua relacdo com as disciplinas, nem determina
aportes que instruam o docente desta ou daquela disciplina a organizar suas estratégias
pedagogicas para tal fim. E assim, fatalmente, nos deparamos com algumas questdes que
envolvem a viabilizacdo da inclusdo escolar, na abordagem de uma disciplina especifica, no
nosso caso, a Historia.

Da mesma forma que iniciativas pontuais inauguraram a preocupacgao com a inclusédo
social e escolar das pessoas com algum tipo de deficiéncia, percebemos que ja existem
iniciativas pontuais que suscitam a discussdo do ensino de Histdria voltado para um puablico
com especificidades. No caso de ensino de Histdria para pessoas surdas, tem havido uma
crescente producéo de trabalhos académicos, sobretudo no Mestrado Profissional em Rede
Nacional — PROFHISTORIA, ainda que incipiente. Em sua dissertacio de mestrado Santos
(2018, p. 21-23) apresenta um quadro, contendo as produgdes sobre ensino de Historia para

surdos, desde 2000 até 2018. Neste quadro podemos verificar que tais producdes sdo em sua

6 Instituidos desde 1997 e se constitufam em referenciais tedrico-metodoldgicos para a educacgdo brasileira.
Atualmente esses referenciais sdo encontrados na BNCC (Base Nacional Curricular Comum)
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grande maioria artigos, sendo ainda pequeno o numero de dissertacdes e até entdo, nenhuma
tese. H& muito para ser estudado, refletido e construido. Mas ja ha um comeco.

Quem nos abre essa discusséo, nos Mestrados Profissionais, ¢ Mattos (2016) com a
dissertacdo intitulada Sinais do Tempo: construcdo de significados de tempo histérico em
Libras para alunos surdos em uma perspectiva de letramento em Histdria. A autora parte de sua
experiéncia pessoal, como filha de mée ouvinte e intérprete de libras e pai surdo para evidenciar
a importéncia do uso da Libras no processo de letramento em Historia de estudantes surdos. A
importancia do letramento em Histdria, defendida por Mattos (2016), faz coro com Silva e
Fonseca (2010, p. 24) quando estes afirmam que “aprender Historia € ler e compreender o
mundo em que vivemos € no qual outros serem humanos vivem”. E por isso se faz necessario,
da parte do professor, a elaboracdo/construcdo de métodos e materiais especificos para a
alfabetizacdo e letramento em Histéria com pessoa surda. Na parte propositiva de sua
dissertacdo, Mattos apresenta quatro sequéncias didaticas, para o 6° ano, com as seguintes
teméticas: Tempo Histérico e Medicdo do Tempo; Representacbes do Tempo Historico;
Permanéncia e Rupturas Histdricas; Permanéncia e Rupturas Historicas no INES (Instituto
Nacional de Educacédo de Surdos).

Por sua vez, Santos (2018) em sua dissertacdo de mestrado, Ensino de Histdria para
Surdos em Classes Inclusivas: praticas e propostas parte de sua experiéncia pessoal, como
professor de Historia, recém lotado numa escola em Dugue de Caxias, na qual descobriu apenas
no primeiro dia de aula que a Escola Municipal Santa Luzia era polo na educacdo de surdos.
Ele ressalta que recebeu esta informacgéo de um colega professor, na sala dos professores e que
em nenhum momento anterior, nem Secretaria Municipal de Educacéo, nem direcdo escolar lhe
forneceu tal informacdo. A partir dai Santos parte em busca de informaces e formacéo para
desenvolver seu trabalho como professor de Histéria em classes com estudantes surdos e foi
devido a essa trajetoria que ele chegou ao PROFHISTORIA na Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFRJ) e desenvolveu a dissertacdo acima nomeada. Nela Santos aborda conceitos
pertinentes a surdez e a educacdo inclusiva, dialoga e reflete com os demais professores da
Escola Municipal Santa Luzia acerca de suas experiéncias e dos desafios enfrentados nesta
escola e apresenta, na parte propositiva, um Caderno de OrientacOes e Sugestdes para o Ensino
de Historia em Classes Inclusivas com Alunos Surdos.

Padovani Netto (2018) com a dissertacdo de mestrado Ensino para Diferentes Sujeitos:
0 acesso de alunos surdos as aulas de Histdria traz reflexfes sobre a trajetoria escolar da pessoa
surda, a partir da sua experiéncia na Escola Estadual Luiz Nunes Direito, em Ananindeua-PA,

discute as vertentes metodologicas na educacdo dos surdos: oralismo, comunicacéo total e
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bilinguismo; reflete sobre a construcdo de identidades e consciéncia politica dos surdos e
apresenta como dimensdo propositiva videoaulas, intituladas Histéria em Libras, disponiveis
nos canais YouTube e Facebook, enfatizando a importancia das ferramentas tecnologicas para
a educacao, uma vez que a mais popular dessas ferramentas — o smartphone — € acessivel a
maioria dos estudantes.

Na busca por compreender acerca das relagdes, concepcbes pedagdgicas,
conhecimentos, saberes e estratégias que os professores e intérpretes tem sobre e langam méo
no ensino de Historia para estudantes surdos, Oliveira (2018) desenvolveu uma pesquisa de
mestrado, em Criciima — SC. Em sua dissertacdo intitulada Ensino de Histdria e estudantes
surdos: concepcgdes das professoras e intérpretes em duas escolas publicas de Criciima a autora
abordou acerca da dificuldade que os professores sentem ao se depararem com estudantes
surdos em suas classes, sobretudo pela falta de formacdo e ressaltou a importancia da
construgdo de um pratica pedagdgica que contribua de forma significativa para o
desenvolvimento do estudante surdo.

Com o intuito de ndo sé discutir, mas sobretudo, de colaborar com a reflexdo e mudancas
no fazer pedagogico, Perales (2018) desenvolveu a pesquisa e dissertacdo de mestrado Praticas
pedagogicas do professor de historia de ensino médio em turma regular com a presenca de aluno
surdo. A autora partiu da observacdo e reflexdo da pratica de uma professora da Escola Estadual
Berilo Wanderley, em Natal — RN, para suscitar a discusséo e constru¢do de novas praticas no
ensino de Histdria que viabilizassem a participacédo e o aprendizado do estudante surdo.

A dissertacdo de mestrado intitulada A Histéria Muda: o uso de imagens no ensino de
historia para surdos, Sitpp (2019) parte da hipdtese de que os surdos, por terem a linguagem
visual como prioritaria para a sua comunicacao, seriam mais agucados na leitura de imagens.
Stipp afirma que o uso de imagem no ensino de histéria com estudantes surdos e ouvintes se
torna propicio, por ser uma linguagem comum aos dois grupos e por isso, também passivel de
suscitar interagdes entre eles. Assim, como dimensdo propositiva, o autor elaborou 15
Sequéncias Didaticas, porém considerando a questdo do tempo e a viabilidade da analise
amostral, aplicou e verificou 06 delas como estudo de caso em grupos distintos e separados: 06
estudantes ouvintes do Ensino Médio, voluntarios para este fim, 06 ex-estudantes surdos de
Ensino Medio igualmente voluntarios, 25 professores do ensino fundamental, participantes da
Oficina “Uso de imagens no ensino de Historia” e 13 graduandos de Histodria, participantes da
Oficina “Uso de imagens no ensino de Historia para surdos”.

A partir das memadrias escolares dos entrevistados, Lameirdo (2020) buscou refletir

sobre o ensino de historia e a construcéo de conceitos histéricos, bem como sobre o letramento
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historico e o letramento visual, neste processo. Em sua dissertacdo intitulada Imagens, Ensino
de Histdria e Surdez: como a historia é vista nas imagens histéricas pelos surdos, a autora afirma
“a visualidade como um meio de interagdo e leitura de mundo, sendo o principal canal
comunicativo da comunidade surda, e por tal meio mais fecundo de aquisigdo de conhecimento”
(LAMEIRAO, 2020, p. 126). Tal afirmativa é corroborada ao longo da sua dissertag&o, quando
a autora traz a discussdo as memorias e o aprendizado em histdria dos entrevistados,
possibilitado pelo uso de imagens no processo de ensino. Uma vez que a visualidade é fator
preponderante para a promocao da aprendizagem historica entre pessoas surdas €, portanto,
extremamente importante o uso de estratégias metodoldgicas que se utilizam dos diversos tipos
de imagens no ensino de Historia.

Silva (2020) parte de suas experiéncias como professor de Historia em salas inclusivas,
nas quais buscou o aperfeicoamento gradativo das metodologias usadas em suas aulas. O autor,
na dissertacdo intitulada Ensinando Historia para educandos surdos em uma escola inclusiva:
um ensino possivel, faz reflexdes de sua pratica e acrescenta a estas, a pratica de outros
professores que atuam na Regido Sul Fluminense do estado do Rio de Janeiro. Tais reflexdes e
analises foram feitas a luz de referenciais tedricos que abordam o Ensino de Historia, a
Educacdo de Surdos, a Pedagogia Visual, dentre outras. Como dimensdo propositiva, o autor
nos oferece uma sugestdo metodoldgica diferenciada para o desenvolvimento de aulas de
Historia em turmas com estudantes ouvintes e surdos.

Das dissertacbes comentadas até aqui, apenas duas: Oliveira (2018) e Perales (2018)
ndo sdo oriundas do Mestrado Profissional em Histéria (PROFHISTORIA) e sim de Mestrados
em Educacdo. Isso reforca o que dissemos anteriormente que o PROFHISTORIA tem se
constituido locus proficuo para discussao e construcao de alternativas para a efetivacdo da uma
educacéo e sociedade cada vez mais inclusivas.

Ressaltamos que todas as producdes analisadas até aqui, bem como a literatura existente
sobre a Educacdo para Surdos e sobre o Ensino de Histéria para Surdos sdo unissonas em
ressaltar a necessidade de adaptaces materiais e metodoldgicas para o estudante surdo, e que
esta passa necessariamente pela visualidade, fazendo uso dos mais variados recursos
imagéticos, com abordagens adequadas, para efetivar uma educacao que inclua a pessoa surda
nédo s6 como simples participante do percurso educacional, mas sobretudo como autor dele e de
sua propria historia.

Finalizamos esta subsecdo apresentando o quadro, elaborado por Lameirdo (2020, pp.
8-12) com um detalhado levantamento acerca da producdo sobre ensino de Historia voltados

para estudantes surdos, que corrobora com nossas discussdes anteriores, nas quais destacamos
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a pequena — porém crescente — producgdo académica como dissertacdo. No entanto, ainda néo

encontramos nenhuma tese que aborde sobre essa temética.

Quadro 1: Estado da arte sobre ensino de Histdria para surdos (até 2020)

ANO TITULO AUTORIA TIPO
2000 Experiéncia no ensino de Histdria para Rosy M. C. Bernardelli TCC
alunos surdos
— — "
2001 O |_n|C|o do trabalho de Historia na 5 Tania Maria Elias Artigo
série
Reflexbes de uma professora de Histdria
2003 | sobre o desenvolvimento linguistico em Madnica Ugrinowitsch Artigo
alunos surdos e ouvintes
2005 Reflexdes sobre o ensino de histéria Lia Cazumi Yokoyama Anais de
para alunos surdos evento
Anotag_oes sobre o _prc?c_esso de ensino e Célia Regina Verri & _
2006 | aprendizagem de historia para alunos . 1 Artigo
Regina Célia Alegro
surdos
2007 | Historia silenciosa Danielle Sanches Artigo
Vanda Sarmento
Borges Mesquita; Ana
2009 A e>_<<}:lu_sao do incluido: a busca pelo Crls_tlna. Oll_velra da Artigo
equilibrio. Silva; Crislane
Azevedo; Maria Inés
Sucupira Stamatto
Ensino de Histdria para alunos de . . )
2009 Ensino Médio: desafios e possibilidades Gabriele Vieira Neves Artigo
O ensino de Historia para surdos: Carlos Cesar Almeida
2012 | analise da situacdo de escolas especiais Furquim Pereira & Artigo
e de escolas regulares Rosimar Bortolini Poker
O Atendimento Educacional (AEE) e o
2013 Pr_oc,es_so de !nclusao: Dlalo,g_o entre a Ernesto Padovani Netto Anais de
Historia, a Literatura e a Pratica Escolar evento
na Educacdo de Surdos
A construcao dos conceitos de identidade
e historia: um estudo com imagens com
2014 jalunos do sexto ano do Colégio Estadual Berenice Silva Artigo
do Instituto de Educacdo de Surdos —
ILES
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Ensino de Histdria: uma pratica inclusiva

Heloisa Tamiris
Oliveira Tezolin &

2014 |para alunas e alunos com deficiéncia . . Artigo
. . . Simone Joaquim
auditiva no municipio de Guarabira/PB
Cavalcante
O ensino de Historia para as alunas e
alunos com deficiéncia auditiva no Heloisa Tamiris Oliveira
2014 g . _ : TCC
municipio de Guarabira (PB): uma Tezolin
experiéncia inclusiva (?)
Culturae edu_cac;ao sociocomunitaria: _ |Alex Sandrelanio dos Santos| . )
2015 |uma perspectiva para o ensino de Historia Pereira Dissertacao
e surdez
Sinais do tempo: construcdo de
2016 significados de tempo hlstorlco_para Camilla Oliveira Mattos | Dissertacao
alunos surdos em uma perspectiva de
letramento histérico em Libras
2016 Desafios do professor de Histéria com Heloisa Lima Perales Artigo
aluno surdo
Ensino de Histdria para diferentes ResUMo
2016 [sujeitos: A construcdo de conceitos Ernesto Padovani Netto .
N expandido
historicos para alunos surdos.
A margem da historiografia e sem acesso
2017 jas aulas de Historia: cultura e identidade | Ernesto Padovani Netto Artigo
surda na luta pelas conquistas de direitos
2017 Ident|q|z31de_s SO.C'a,'S.: Debates e,n'_[re . Ernesto Padovani Netto Resum_o
Consciéncia Historica e Memoria Social. Expandido
. o . . Comunicacéo
2017 Ensino de Histodria, oralidade, alteridade Ernesto Padovani Netto Capitulo de
e surdez .
Livro
Consciéncia historica e identidade surda: Canitulo de
2017 |uma busca pelo direito ao ensino de Ernesto Padovani Netto FIJ_ivro
historia.
Ensino de historia para diferentes Anais de
2017 sujeitos: a construcdo de conceitos Ernesto Padovani Netto Evento

historicos para alunos surdos.
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Ensino de historia para alunos surdos: a

Patricia Bastos de

2017 construcdo de conhecimento historico a Azevedo & Camilla Artigo
partir de sequéncias didaticas Oliveira Mattos
Ensmo.de I—_hstorla para su,rdps: praticas Carlos Cesar Almeida _
2017 |educacionais em escola publica de Furauim Pereira Artigo
educacdo bilingue g
Histéria em siléncio: as dificuldades a Guilherme Brenner
ercorrer no oficio do professor de Oliveira Gregorio;
2017 ¢ - ) Diogo de Souza Artigo
Histdria no ensino de alunos surdos em e Ll
ltaborai Cecilio; Ester Vitoria
Basilio Anchieta
O ensino de Historia em Libras e sua Tatlane.Sa; André .
2017 | . .. Melo; Marcos Artigo
viabilidade . Daf
Lamoco; Raissa Souza
2018 Desafios do ensino de Historia para Paulo José Anais de
alunos surdos em classes inclusivas Assumpcdo dos Santos evento
Experiéncias no espaco escolar: Anais de
2018 (intervencdes pedagdgicas para alunos Ernesto Padovani Netto
. o evento
surdos no ensino de historia.
O ensino de Histdria para alunos surdos: ResUMo
2018 uma experiéncia de escola bilingue na  |Ana Gabriela da Silva Vieira .
expandido

cidade de Pelotas-RS

Praticas pedagdgicas do professor de

2018 [Historia de Ensino Médio em turma Heloisa Lima Perales Dissertacédo
regular com a presenca de aluno surdo

2018 Desafios do Ensino de Hl_storla para Paulo José A. dos Santos Anais de
alunos surdos em classes inclusivas. evento
Consciéncia Historica e a Questdo das Cabitulo de

2018 |ldentidades: Um Caminho para o Ensino | Ernesto Padovani Netto FI)_ivro
de Historia.

2018 Historiografia e Ensmo~de Historia: A Ernesto Padovani Netto Livro
Sala de Aula em Questdo.
O ensino de historia no contexto de uma Canitulo de

2018 (escola inclusiva: entre o tradicional e as Ernesto Padovani Netto FI)_ivro

possibilidades de acessibilidade
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A Educacao Inclusiva no Ensino de Paulo Eduardo De Mattos Anais de
2018 | . ... . : .
Historia através do uso de imagens Stipp evento
2018 Inclusdo Socio-Educacional do Surdo: da | Paulo Eduardo De Mattos | Anais de
legislacéo a prética. Stipp evento
O professor de histéria e os saberes
. . N . Resumo
2018 (inerentes ao processo de inclusdo de Tuanny Dantas Lameirdo .
expandido
alunos surdos
O Direito Surdo: analises sobre a
2018 apllc_a(;ao do Decreto 562_6 nas escolas Tuanny Dantas Lameiro Anais de
publicas de segundo seguimento da evento
regido metropolitana do Rio de Janeiro.
2019 Letrament_o \{ls_ual e uso de imagens nas Tuanny Dantas Lameiro Anais de
aulas de historia. evento
O youtuber como professor de historia:
2019 (diélogos entre histdria publica e histdria Ernesto Padovani Netto Artigo
digital na educacao de surdos.
Surdos e ouvintes: uma experiéncia
2019 inclusiva a partir das redes sociais na Ernesto Padovani Netto Artigo
escola luiz nunes direito
Ensino para diferentes sujeitos: as aulas
2019 (de Historia e a inclusdo de alunos surdos | Ernesto Padovani Netto Livro
na rede regular de ensino
Respeitando as diferencas: a sala de
o019 [Ecursos Nmultlfunmo_ngls (_:o[n_o espaco de Ernesto Padovani Netto Anais de
construcdo de materiais didaticos de evento
historia para alunos surdos.
Canal historia em libras: de produto do Anais de
2019 |profhistdria a um projeto do governo do Ernesto Padovani Netto evento
Para
Desafios do ensino de historia para alunos
2019 surdos em uma escola inclusiva da Paulo José A. dos Santos Artigo
baixada fluminense
O Roteiro Imagético no . Anais de
2019 Ensino de Histdria para Alunos Surdos Paulo Jose A. dos Santos evento
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Novas perspectivas no ensino de libras:

Anpuh-Rio. Historia do Futuro: ensino,
pesquisa e divulgacdo cientifica,

N . Camilla O. Mattos/ Tuanny | Resumo
2019 |experiéncia em turma de pedagogia no - .
D. Lameiréo expandido
parfor
2020 Orientag0es para 0 ensino Qe H|§tor|a em Paulo José A. dos Santos Anais de
classes com alunos surdos incluidos. Evento
Ensino de Histdria para educandos surdos
em escolas inclusivas: uma pratica . .
2020 |possivel. In: XIX Encontro de Histdria da Paulo RObGTtO Martinsda |  Anais de
Silva Evento

Fonte: Lameirdo (2020, pp. 8-12)

anteriormente e encontradas por nds, nos repositorios digitais:

Devemos ainda acrescentar a este quadro as seguintes producgdes, nao listadas

Quadro 2: Estado da arte sobre ensino de Historia para surdos (até 2021)

partida para descricdo de um cenério

ANO TITULO AUTORIA TIPO
O ensino de Histdria em uma escola Bianca Lanahinrichs
2018 | bilingue para surdos como ponto de Cunﬁa Dissertagéo

2018

O ensino de historia para surdos na
educacdo bilingue: um estudo de caso no
Centro Educacional Sons do Siléncio
(CESS) em Salvador/BA

Naiara da Silva Dias dos
Santos

TCC

2018

Ensino de Histdria para alunos surdos
em classes inclusivas: praticas e
propostas

Paulo José Assumpcéo dos
Santos

Dissertagéo

Ensino de Histéria e estudantes surdos:

de Historia

2018 | concepcdes das professoras e intérpretes | Bruna Corréa de Oliveira | Dissertacao
em duas escolas publicas de Criciima
2019 Ensm_oA de_Hlstorla para surd_os: tuma Ernesto Padovani Netto Artigo
experiéncia na escola inclusiva
Ensino de Histdria para surdos: um Anais de
2019 | estudo de caso na Escola Especial Keli Laionel Mattos da Silva
. evento
Meise Machado
Sgrd,ez_ e? visualidade no Ensino de _ Ana Gabriela da Silva _
2020 | Histdria: um estudo de caso de pesquisa- Vieira Artigo
acao
Usos da cultura digital na educagéo de Erico Muniz Silva
2020 | surdos: a BNCC e as praticas no ensino Artigo

Jonata Souza de Lima
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Tecnologia e ensino de Histdria: uma .
.- . . Anais de
2020 | proposta pedagdgica para alunos surdos Deivid Franca da Silva evento
incluidos no ensino médio
A Historia em siléncio: o ensino de André Dioney Fon_secfa;
o Hector Renan da Silveira .
2020 | Historia para alunos surdos em Santar- Lo Artigo
Calixto; Lino Arlem
em-PA -
Azevedo Baia
2020 Ensino de Histdria para surdos: Batalha Laionel Mattos da Silva Anais de
de Porongos, vamos jogar? evento
“Tenho um aluno surdo, e agora?” No Paulo José Assumpcdo dos | Anais de
2021 . L
ensino de Historia Santos evento
O ensino de Histdria e a Educacéo . .
: R Douglas Christian Ferrari; .
2021 | Especial na formagdo inicial de IV . Artigo
Miria Lucia Luiz
professores
Letramento visual e outras estratégias Anais de
2021 | pedagdgicas para 0 ensino de Historia Indinéia Ramos Paixdo evento
para pessoas surdas
Ensino de Histdria para surdos: o Anais de
2021 | massacre de Porongos, uma nova Laionel Mattos da Silva evento
ressignificacdo
Trabalho remoto e atividades de ensino
mediadas por tecnologias como José Willians Simplicio da | Resumo
2021 : ~ ) .
ferramenta de inclusédo de estudantes Silva expandido
surdos do IFRR/Campus Novo Paraiso
Letramento visual e outras estratégias ResuMmo
2021 | pedagogicas para o ensino de Historia Indinéia Ramos Paixao .
expandido
para pessoas surdas
Ensino de Histdria para surdos: o ResUMo
2021 | massacre de Porongos, uma nova Laionel Mattos da Silva .
P expandido
ressignificacao
“Tenho um aluno surdo, e agora?” No Paulo José Assumpcdo dos | Resumo
2021 . L !
ensino de Historia Santos expandido
2021 Ensino d_e Historia para surdos: Maicon Sotoriva TCC
perspectivas e possibilidades
2021 Ensmo.de Historia para surdqs: proposta Laionel Mattos da Silva Cap!tulo de
e desafios na educacdo especial livro
2021 Ens[no de H_|stor|a para surdos: alguns Indinéia Ramos Paix3o Anais de
caminhos trilhados evento

Fonte: Elaborado pela autora.

Podemos constatar que ja existe um caminho sendo trilhado, no sentido de colocar em
pauta as discussdes e praticas que viabilizem o ensino de Historia para estudantes surdos. No
entanto, ainda temos um longo caminho pela frente, sobretudo no que diz respeito a essas
discussdes chegarem ao chédo da escola e estimular a criacdo de novas estratégias pedagdgicas

para o ensino de Histdria com discentes surdos(as).
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Neste trabalho, estamos nos debrucando sobre a surdez e as possibilidades pedagdgicas,
no ensino de Histdria, para pessoas surdas. Na subsecdo seguinte vamos abordar sobre as

estratégias que acreditamos serem eficazes para a proposta de inclusdo do discente surdo.

2.3 LETRAMENTO VISUAL E OUTRAS ESTRATEGIAS PARA O ENSINO DE
HISTORIA PARA PESSOAS SURDAS

Sabemos gue o processo de ensino e aprendizagem para pessoas com surdas ndo pode
se dar da mesma forma, como para as pessoas ouvintes. Outrossim, sabemos que existem
desafios e dificuldades a serem superadas por parte da escola e dos professores para se efetivar
um ensino verdadeiramente inclusivo. Em se tratando do ensino de Historia para pessoas surdas,
cuja experiéncia visual € primordial, entendemos ser o letramento visual uma das estratégias
pedagogicas importantes a serem utilizadas. Por isso, nesta subse¢do vamos abordar sobre as
estratégias pedagogicas para o ensino de Histdria para pessoas surdas, dentre elas, o letramento
visual em Historia.

Utilizar e desenvolver estratégias pedagogicas, no ensino de Historia, para estudantes
surdos, requer que tenhamos clareza dos processos a serem seguidos e dos objetivos a serem
alcancados. Neste sentido, entendemos que o letramento visual tem grande importancia neste
processo, pois como afirma Perlin (2016, p. 54) “Os surdos sao surdos em relagdo a experiéncia
visual e longe da experiéncia auditiva”.

Conforme Kleiman (2005, p. 21)

O letramento abrange o processo de desenvolvimento e uso dos sistemas da
escrita nas sociedades, ou seja, o desenvolvimento histérico da escrita
refletindo outras mudancgas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetiza¢do
universal, a democratizacdo do ensino, o acesso a fontes aparentemente
ilimitadas de papel, o surgimento da internet.

Assim sendo, o letramento € algo dindmico, tanto quanto a sociedade, e vai além do ato
de saber ler e escrever. Décadas antes Paulo Feire (1989, s/p) ja afirmava que o “ato de ler, que
nédo se esgota na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”. E o inteligir o mundo envolve e esta envolvido
dos aspectos socioculturais que nos faz individual e coletivo.

Portanto, podemos compreender que o letramento pode variar num dado contexto
sociocultural, variando ainda suas formas, o que nos leva a pensar na existéncia de letramentos
— no plural. Segundo Street (2007, p. 466)
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Existem varios modos diferentes pelos quais representamos nossos usos e
significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais e o testemunho
de sociedades e épocas diferentes demonstra que é enganoso pensar em uma
coisa Unica e compacta chamada letramento.

Sendo multiplo, diverso, contextual, cultural e ideolégico, o letramento é engajado com
0 seu lugar, com a cultura na qual se desenvolve. Por isso, ndo podemos acreditar que exista
neutralidade nas praticas de letramento, como nédo existe neutralidade em nada que envolva
educacédo. Mais uma vez, buscamos em Paulo Freire (2011, p. 108 — grifos do autor) a assertiva
de que “A educagdo ndo vira politica por causa da decisdo deste ou daquele educador. Ela é
politica”. E por isso mesmo, nao se trata de ensinar e desenvolver habilidades técnicas neutras,
pois, qualquer que seja a acdo educativa, ela envolve elementos socioculturais e ideoldgicos,
bem como tomada de decisdes.

Quando nos encontramos numa sala de aula com discentes ouvintes e surdos, temos que
tomar decisGes acerca da nossa pratica e como realiza-la, visando a inclusdo. E tais decisdes
passam por nossa concepcao de educacao, inclusdo, diferenca, igualdade, equidade e direitos.
E por isso mesmo é uma atitude politica. Tomar decisdes implica em reflexdo-acdo que nos
impulsione a aprender e nos motive a transformar a nossa pratica docente.

Optar pelo uso de estratégias pedagdgicas adequadas ao sistema linguistico dos surdos
é mais que um beneficio para o estudante, é um direito adquirido e legislado. Considerando as

especificidades da surdez, é necessario, conforme afirmam Correia e Neves (2019, p. 3),

repensar a importancia da utilizacdo do recurso pedagdgico imagético, para
que alunos surdos sejam convidados para o debate, ou seja, tornarem-se
sujeitos participes das atividades pedagdgicas propostas na medida em que o
elemento visual, contribua para o reconhecimento daqueles como sujeitos e
como cidadaos, podendo se apropriar de informagdes, transformé-las em
conhecimento, em saber e assim se empoderarem do lugar de sujeitos
pensantes capazes de emitir a sua voz.

Para Reily (2003, p. 169)

A figura visual, tanto a representacdo abstrata quanto a figurativa ou
pictografica, traz consigo o potencial de ser aproveitada como recurso para
transmitir conhecimento e desenvolver raciocinio. Para o aluno surdo na rede
regular de ensino, como também no caso do aluno surdo atendido em
instituicdo de educacdo especial, o caminho de aprendizagem necessariamente
serd visual, dai a importancia de os educadores compreenderem mais sobre 0
poder constitutivo da imagem, tanto no sentido de ler imagens quanto no de
produzi-las.
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Dessa forma, defendemos 0 uso de recursos imagéticos como estratégia pedagogica na
educacdo para pessoa surda, e mais, defendemos a necessidade de que ocorra um processo de
letramento visual, que possibilite a pessoa o desenvolvimento de habilidades de leitura e
interpreta¢do de imagens, pois segundo Reily (Ibid. p. 164) a imagem ¢ “um recurso cultural
que permeia todos 0s campos de conhecimento e que traz consigo uma estrutura capaz de
instrumentalizar o pensamento”. E, assim como é necessario ensinar a ler e interpretar palavras,
textos verbais, é imprescindivel ensinar a ler e interpretar imagens, textos pictéricos. Dondis
(2015) ressalta que o uso do visual, sobretudo no processo de ensino foi deixado de lado,
subutilizado e muitas vezes, visto apenas como meramente ilustrativo ou ludico. Por isso, a
autora enfatiza a necessidade de estruturar um processo de letramento visual criterioso, pois “a
utilizagdo de uma abordagem visual do ensino carece de rigor e objetivos bem definidos”™ (p.
17). Santaella (2012, p. 14) também defendendo a importéncia e necessidade do letramento
visual (ou alfabetismo visual) afirma: “Embora a caracteristica primordial da imagem seja a de
ser apreendida no golpe de um olhar, de chofre, tudo a0 mesmo tempo, ela encerra
complexidades que temos que aprender a explorar”.

Portanto, se o letramento visual é importante para o processo de aprendizagem dos
estudantes de um modo geral, quando se trata de estudantes surdos, ele é imprescindivel, uma
vez que toda a comunicacdo e cultura surda se baseia uma lingua espaco-visual, como séo as
Linguas de Sinais. Conforme Quadros (1997, p. 46) “as linguas de sinais apresentam-se numa
modalidade diferente das linguas orais; sdo linguas espago-visuais, ou seja, a realizacdo dessas
linguas ndo é estabelecida através dos canais oral-auditivos, mas através da visdo e da utilizagdo
do espago”.

Pensar o ensino de Historia para estudantes surdos, requer de nos, docentes, repensar

nossas préaticas, pois para Azevedo (2011, p. 30)

a sala de aula de historia se caracteriza como um espago de letramento que
possui um objetivo claro e definido — ensinar histéria — e, para essa tarefa, o
professor, como principal protagonista, organiza diferentes atividades orais e
escritas ou na intersecdo entre essas duas agoes.

Sendo assim, uma vez que a aula de histdria se constitui numa préatica de letramento que
envolve prioritariamente a oralidade, a leitura e a escrita é necessario desenvolver préaticas de

letramento visual em Historia e assim fazer uso de recursos imagéticos que possibilitem a
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abordagem e discussdes da Historia ensinada. Neste sentido, concordamos com Mattos e
Azevedo (2020, p. 146)

Pensar o letramento em histéria para surdos pressupde, portanto, uma
reformulacdo destas praticas de letramento, uma vez que estes devem ser
construidos em Libras, primeira lingua do surdo e lingua na qual o sujeito
surdo caracteriza e da sentido as suas experiéncias.

Ressaltamos que fazer uso de recursos imagéticos nao se limita ao uso de imagens,
gravuras, fotografias. Quando falamos em recursos imagéticos estamos nos referindo a uma
gama de possibilidades de recursos visuais como maquetes, mapas, graficos, desenhos, videos,
historias em quadrinhos, mapas conceituais, tabelas, dentre outros, que cumprem a funcéo de
comunicar e suscitar o debate em sala de aula. No ensino de Histdria € comum a utilizagéo de
mapas geograficos, politicos e historicos, charges, fotografias de pinturas de épocas e outras
obras histdricas guardadas em museus, fotografias, tabelas, enfim, uma variedade de recursos
imagéticos que podem e devem ser explorados no ensino de pessoas surdas.

Devemos ainda, considerar que tais recursos imagéticos foram construidos no dado
momento histérico, retratando-o ou rememorando outro momento e, portanto, sdo fontes
historicas carregadas de significados, sentidos e informacdes. Assim, o letramento visual em
Histdria pressupde que a imagem seja vista, analisada, decodificada em suas partes, para que
se possa compreendé-la em seus multiplos sentidos.

Reconhecemos ainda a necessidade de se desenvolver e agregar outras estratégias para
0 ensino de Historia com estudantes surdos. Lacerda, Santos e Caetano (2018, p. 185) destacam
que “o professor precisara ser parceiro do intérprete de Libras para que se ampliem as
possibilidades de construgdo de conhecimentos desses alunos”. Assim, a presenga do intérprete
de linguas de sinais (ILS) tem uma grande importancia para o processo de aprendizado do
estudante surdo, sobretudo se o docente ndo sabe Libras. No entanto, ndo € so aceitar e garantir
a presenca do ILS em sala de aula, é vital que este seja inserido no processo de planejamento e
organizagéo do ensino e das atividades que seréo realizadas em sala de aula, tanto para conhecer
previamente as informagOes que deverd sinalizar, dentre elas os conceitos historicos e a
abordagem que serd dada pelo docente, como para sugerir estratégias, direcionamentos e
materiais que possibilitem a compreensdo do estudante surdo.

Igualmente consideramos ser importante que o docente aprenda Libras. Nao para ser o

intérprete do estudante — presenca do ILS deve ter o seu lugar garantido — mas sobretudo, para
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conhecer a estrutura da Lingua e poder pensar as adaptacGes dos seus materiais com maior
propriedade.

Salientamos ainda que as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TICs) vem se
constituindo em potentes aliadas do processo educacional e, sem ddvidas, na educacdo de

surdos também. Segundo Freire (2003, p. 207 — grifos da autora)

O uso continuado das TICs com surdos, além de ser uma metodologia bastante
produtiva para a andlise do diadlogo sujeito/interface e para o design de
interfaces, pde em jogo o uso social e cognitivo da linguagem, constituindo
um importante espaco para a producao e interpretacéo de sentidos...

Atualmente, com o desenvolvimento tecnologico, marcado pela rapidez e frequéncia na
criacdo, melhoria e adaptacdo dos recursos tecnologicos, vemos uma crescente e constante
producdo tanto de softwares como de hardwares que buscam atender as diversas demandas da
sociedade. E neste sentido, foram sendo criados programas e equipamentos mais adequados
para o uso de pessoas surdas, como por exemplo, a substituicdo do som pelo uso da iluminacédo
e/ou vibragdo de um dispositivo.

Na educacéo de pessoas surdas, além do SignWriting’ ja podemos contar também com
0 uso de tablets e smartphones para fotografar imagens usadas em sala de aula pelo docente
e/ou gravar as aulas sinalizadas pelo ILS e utiliza-las, dentre outras formas, para revisdo. Estao
disponiveis e de forma gratuita aplicativos que traduzem contetdos em Lingua Portuguesa para
a Lingua Brasileira de Sinais, a exemplo do V Libras e do Hand Talk. Sem falar nos diversos
aplicativos de mensagens existentes.

Sabemos que néo é facil efetivar uma educacéo inclusiva. E trabalhoso. Requer estudos,
reflexdes que levem a mudancas e estas, por sua vez, vao requerer um recomecar. Fazer um
ensino de Historia para estudantes surdos é como um comecar novamente. Refazer os caminhos
da docéncia, das praticas, da elaboracdo de materiais para aulas e avaliagfes, uma vez que 0
vem sendo feito ndo esta adequado ao publico surdo. E aprender outras formas de falar.

Este trabalho se propde a discutir as experiéncias de incluséo de estudantes surdos no
IF Baiano. E para tanto, no proximo capitulo, apresentaremos esta Instituicéo, sua Politica de
Diversidade e Inclusdo e as praticas experienciadas em alguns campi que tem ou ja tiveram

estudantes surdos.

" Ronice Quadros o define como “um sistema de escrita para escrever linguas de sinais”.
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3 0 IF BAIANO E A INCLUSAO: HISTORIA E CONTEXTO

Neste capitulo apresentaremos o Instituto Federal de Educacdo Ciéncia e Tecnologia
Baiano?, a sua fundacédo, bem como o desenvolvimento das a¢des para a efetivacdo da inclusédo
escolar, conforme preconiza a legislacdo. Da mesma forma, também apresentaremos aqui o
Campus Valenca, local mais especifico da pesquisa, pois foi ali, a partir da nossa experiéncia
com uma estudante surda que surgiu toda a motivagdo para este trabalho e finalizaremos o
capitulo discorrendo aceca das experiéncias com estudantes surdos em 3 outros campi desta
Instituicado.

Nesta secdo apresentaremos as propostas e a¢des educativas inclusivas no &mbito do IF
Baiano para pessoas surdas, de forma a cumprir o segundo objetivo especifico que tragamos no
projeto de pesquisa. Significa dizer que repassaremos a descricdo da histdria e contexto da
referida instituicdo para oferecer um panorama das propostas e a¢des educativas inclusivas para
pessoas surdas efetivada na instituigéo.

3.1 POR DENTRO DO IF BAIANO

O IF Baiano é uma instituicdo que faz parte da Rede Federal de Educacdo, que se destina
a promover educacao publica, gratuita e de qualidade e se propde a atender as expectativas das
microrregifes onde esta presente, articulando ensino, pesquisa, extensdo em consonancia com
as demandas do mundo do trabalho. O IF Baiano € composto, atualmente, por 14 Campi,
localizados nas seguintes cidades Alagoinhas, Bom Jesus da Lapa, Catu, Governador
Mangabeira, Guanambi, ltaberaba, Itapetinga, Santa Inés, Serrinha, Senhor do Bonfim,
Teixeira de Freitas, Uruguca, Valencga e Xique-Xique. Conta ainda com os Polos de Educacéo
a Distancia (EAD) nos municipios de: Remanso, Jaguarari, Campo Formoso, Miguel Calmon,
Ibipitanga, Mundo Novo, Santa Teresinha, Pintadas, Santo Estevdo, Conceigdo de Feira,
Nazaré, Itacaré, Itororé e Mucuri, além do Campus Avancado em Medeiros Neto. A sua reitoria
estd localizada na cidade de Salvador, capital do Estado da Bahia, conforme se encontra

explicitado na figura 1.

Figura 1: Mapa de Localizacdo dos Campi do IF Baiano e de seus polos de Educacdo a

Distancia, segundo os Territorios de Identidade do estado da Bahia

8 Usa-se ainda Instituto Federal Baiano ou simplesmente IF Baiano para se referir a esta instituigdo. A partir de
agora usaremos estas duas formas.
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Sertao do Sao Francisco
Polo EaD - Remanso

Plemonte Morte do Itaplcuru
Polo EaD (nordeste) - Jaguarari

Polo EaD (sudoeaste) - Campo Formoso
Campus - Senhor do Bonfim

Plemonte da Dlamantina
Polo EaD - Miguel Calmon

Sisal
Campus - Serrinha

Irecé
Campus - Xique-Xique

Velho Chico
Campus - Bom Jesus da Lapa

Bacla do Paramlirim
Polo EaD - Ibipitanga

Sertao Produtivo
Campus - Guanambi

Plemonte do Paraguagu

Polo EaD (norte) - Mundo Nowve

Polo EaD (sudeste) - Santa Terezinha
Campus - Itaberaba

Bacla do Jacuipe
Polo EaD - Pintadas
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Portal do Sertao
Polo EaD (sudoeste) - Santo Estévao
Polo EaD (sul) - Conceicio de Feira

Litoral Norte
Campus (centro-sul) - Alagoinhas
Campus (sul) - Catu

Rectncavo
Polo EaD - Mazard
Campus - Governador Mangabeira

Metropolitano de Salvador
Reitoria

Balxo Sul
Campus -Valen;a

Vale do Jiquirica
Campus - Santa Inés.

Litoral Sul
Polo EaD - Itacaré
Campus - Uruguca

Meédio Sudoeste
Polo EaD - Itorors
Campus - Itapetinga

Extremo Sul

Polo EaD - Mucuri

Campus (centro) - Teixeira de Freitas
Campus Avangado (oeste) - Medeiros Neto

Fonte: https://ifbaiano.edu.br/portal/quem-somos

A historia da implantacdo do IF Baiano remonta a 2008, com a Lei n® 11.892 que criou

os Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia em todo territorio nacional, que traz

no seu Artigo 1°:
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Fica instituida, no ambito do sistema federal de ensino, a Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, vinculada ao Ministério da
Educacdo e constituida pelas seguintes instituicdes:

I - Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia - Institutos Federais;
Il - Universidade Tecnolégica Federal do Parana - UTFPR;

Il - Centros Federais de Educacdo Tecnolodgica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET-RJ e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais (Redacdo dada
pela Lei n® 12.677, de 2012); e V - Colégio Pedro Il. (Incluido pela Lei n°
12.677, de 2012)

As instituicdes federais de ensino, até entdo existentes na Bahia, a saber o0 CEFET?®, a
Escola Agrotécnica Federal e a EMARC? passaram por um processo de reestruturacdo e delas
surgiram dois Institutos independentes, sendo o IF Baiano um deles.

O IF Baiano foi constituido, inicialmente, pelas antigas Escolas Agrotécnicas Federais,
localizadas nos municipios de Catu, Guanambi, Santa Inés e Senhor do Bonfim. Em 2010, as
antigas Escolas Médias de Agropecuaria Regionais da Ceplac (EMARC) dos municipios de
Itapetinga, Teixeira de Freitas, Urucuca e Valenca passaram a ser administradas pelo IF Baiano
e em 2013, o Decreto n® 7.952, vinculou as EMARC, definitivamente ao Ministério da
Educacao, sendo transformadas em campi do Instituto Federal Baiano.

Ressaltamos que as EMARC eram institui¢cGes de ensino vinculadas ao Ministério da
Agricultura, Pecuéria e Abastecimento, por meio da Comissdo Executiva do Plano da Lavoura
Cacaueira (CEPLAC). Conforme artigo 2° do Decreto n° 7.952/2013

Art. 2° O Ministério da Educacao devera:

I - integrar as EMARCSs aos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, conforme sua localizacdo, de acordo com oart. 5° da Lei n°
11.892, de 29 de dezembro de 2008, na condicao de unidades de ensino;

Il - assegurar quadro de pessoal ativo permanente e quadro de cargos de
direcdo e de funcGes gratificadas das unidades de ensino, em conformidade
com 0s quantitativos de cargos e fungdes criados pela Lei n® 11.740, de 16 de
julho de 2008 ;

Il - destinar 0s recursos orgamentarios necessarios a manutencdo das
unidades de ensino, a contratacdo de servigos e a aquisicdo dos bens
necessarios ao seu funcionamento; e

IV - apoiar a revisdo do projeto politico-pedagdgico de cada unidade de
ensino, para adequa-los as diretrizes de atuacdo dos Institutos Federais de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia.

® Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica
10 Escola Média de Agropecuaria Regional da Ceplac (Comissdo Executiva do Plano da Lavoura Cacaueira). Até
entdo vinculada ao Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2012/Lei/L12677.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11892.htm#art5
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11740.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11740.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11740.htm
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Desta forma, o referido Decreto além de vincular estas Escolas ao Ministério da
Educacdo, também determinou a sua integracdo a Rede Federal de Ensino e ainda dispds sobre
a transferéncia do acervo patrimonial e sobre a ado¢do de medidas para a estruturacdo das
unidades de ensino no que diz respeito a assegurar quadro de pessoal, orcamento e referenciais
pedagdgicos.

No processo de expansédo da Rede Federal, nos anos 2010 foram implantados os campi
de Bom Jesus da Lapa e Governador Mangabeira e em 2012, os campi nas cidades de
Alagoinhas, Itaberaba, Serrinha e Xique-Xique.

Nos campi do IF Baiano sdo ofertados de forma presencial Cursos Técnicos Integrados
ao Ensino Médio, Cursos Técnicos Subsequentes ao Ensino Médio e Superior (graduacdo e
pos-graduacdo) e a Distancia Cursos Técnicos Subsequentes. Ainda na figura 1 podemos
perceber como a abrangéncia do Instituto se amplia com a oferta cursos de Ensino a Distancia.

O ingresso em um dos cursos, em nossa Instituicdo, é feito por meio de selecdo publica,
cujas regras sdo apresentadas em editais proprios. HA mais de uma década sdo realizados
processos seletivos para ingresso de estudantes nos diversos campi do IF Baiano. Atualmente
sdo ofertadas mais de 7 mil vagas para as diversas modalidades de cursos técnicos e mais de
800 vagas para 0s cursos de graduacdo. Nos certames para ingresso de estudantes nos Cursos
Técnicos Integrado e Subsequente ja foram utilizados mecanismos de selecdo como avaliacdes
escritas, realizadas em dia/hora definidas em edital.

Em outros momentos se utilizou a estratégia de avaliar o percurso formativo dos
estudantes, por meio das notas finais das trés primeiras séries do Ensino Fundamental 11 (6°, 7°
e 8°anos), para os candidatos a um dos cursos Técnico Integrado ao Ensino Médio e as notas
das duas séries iniciais do Ensino Médio (1° e 2° anos), para os candidatos a um dos cursos
Subsequente. Por este mecanismo de selecdo, o estudante lograva aprovagao ndo a partir de um
momento estanque de realizacdo de uma avaliagcdo. Mas a partir de suas notas obtidas ao longo
dos anos de estudos, anteriores a modalidade pretendida.

No processo seletivo para ingresso no ano letivo de 2021, voltou-se a utilizar este Gltimo
mecanismo, considerando que estamos num contexto de pandemia do coronavirus o que tornou
invidvel a convocacdo de estudantes para realizacdo de avaliacdo escrita em um mesmo
dia/horario.

Ja para os cursos de graduacdo o processo seletivo ocorre por meio do Sistema de
Selecdo Unificada (SiSU).

No curso Técnico Integrado ao Ensino Médio, o estudante ingressante deve ter

concluido com éxito o Ensino Fundamental Il. Portanto, € um curso no qual o discente tem a
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formacdo Técnica e o Ensino Médio de forma simultdnea, com uma carga horéria diurna
(manha e tarde) de atividades que envolvem aulas teéricas e praticas, além da possibilidade de
participar de projetos de ensino, pesquisa e extensdo. O curso Técnico Subsequente ao Ensino
Médio tem como pré-requisito que o estudante tenha concluido com aprovacao o Ensino Médio
e neste, portanto, cursa apenas as disciplinas que compde a area técnica.

Assim sendo, a carga horaria do curso ocupa apenas um turno do dia (manha, tarde ou
noite) e, da mesma forma que no curso Integrado, também ha a possibilidade de o estudante
desenvolver projetos, orientados pelos docentes.

Os cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio ofertados sdo:

e Administracdo, Agricultura, Agroecologia, Agropecuaria, Alimentos, Florestas,

Guia de Turismo, Informatica, Meio Ambiente, Quimica e Zootecnia.

Ja os cursos Subsequentes ao Ensino Médio séo:

e Presenciais:

o Administracdo, Agricultura, Agrimensura, Agropecuaria, Alimentos,
Florestas, Hospedagem, Informatica, Manutencéo e Suporte em Informatica,
Meio Ambiente, Petrdleo e Gas, Secretaria Escolar e Zootecnia.
e A Distancia:
o Administracdo, Meio Ambiente, Multimeios Didaticos, Secretaria Escolar,
Seguranca do Trabalho, Servigos Publicos, Vendas.
A oferta de cursos de Graduacéo pelo IF Baiano esta dividida em trés tipos:
e Bacharelado:
o Engenharia Agrondmica, Engenharia de Alimentos e Zootecnia;

e Licenciatura:

o Ciéncias Agrarias, Ciéncias da Computacéo, Ciéncias Biologicas, Geografia
e Quimica;

e Tecnologo:

o Agroecologia, Agroindustria, Anélise e Desenvolvimento de Sistemas,
Gastronomia, Gestdo de Cooperativas, Gestdo de Tecnologia da Informacéo
e Gestdo de Turismo.

Os cursos de Po6s-Graduacdo podem ser encontrados na forma de Mestrado e de

Especializagdo. Os Mestrados ofertados s&o:
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e Mestrado Profissional em Producdo Vegetal no Semiarido, Mestrado Profissional
em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional e Mestrado Profissional
em Ciéncias Ambientais.

Sé&o cursos de Especializagdo oferecidos:

e Na area de Educacéo:

o Educagdo Matemaética, Educacdo Cientifica e Popularizagdo das Ciéncias,
Metodologia Cientifica, Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
Linguagens, Producdo Textual e Estudos Culturais, Ensino de Ciéncias
Naturais e Matematica, Leitura e Producdo Textual aplicadas a Educacéo de
Jovens e Adultos, Metodologia do Ensino de Quimica e Fisica, Ensino de
Ciéncias Naturais, Educacéo Cientifica e Cidadania, Ensino de Matematica,
Educacdo e Interdisciplinaridade;

e Na area de Ciéncias Agrérias:

o Educagdo do Campo, Desenvolvimento Sustentavel no Semiérido com
énfase em Recursos Hidricos, Desenvolvimento Regional Sustentavel, Meio
Ambiente e Agroecologia.

e Na area de Inovacdo Social:

o Inovacdo Social com énfase em Economia Solidaria e Agroecologia.

Com o intuito de assegurar a permanéncia e éxito dos estudantes que ingressam em um

dos cursos, o IF Baiano instituiu, dentre outras, a Politica de Qualidade de Ensino, através da

Resolucdo n° 18, de 20 de agosto de 2015 (p. 12), que traz como objetivo geral:

Elevar a qualidade do ensino, da pesquisa, da extensdo, e da aprendizagem
nos cursos da EPTNM e de graduagdo do IF Baiano estabelecendo como
parametro a formacdao cidadd, o reconhecimento social e a insercéo qualificada
dos(as) estudantes no mundo do trabalho, por meio da implantacéo da Politica
de Qualidade em ambito institucional.

Neste sentido, para efetivar a Politica de Qualidade de Ensino varios programas foram
criados e regulamentados, abarcando quatro dimensbes: Pedagdgica, Gestdo, Formacéo
Continuada e Infraestrutura. Através da dimensdo Pedagdgica, o IF Baiano se propde a
desenvolver acBes e programas que visem a melhoria do desempenho académico e, assim
contribuindo para a reducéo dos indices de evasdo e retengdo, bem como a elevacdo dos indices

de permanéncia e éxito dos discentes. Para efetivagdo desta dimensdo sdo propostos: o
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Programa de Nivelamento e Aprimoramento da Aprendizagem (PRONAP), o Programa de
Tutoria Académica e a Monitoria de Ensino.

O Programa de Nivelamento e Aprimoramento da Aprendizagem (PRONAP) — ou
simplesmente Nivelamento — aprovado pela Resolucdo n° 21, de 20 de agosto de 2015 (p. 7)

tem como objetivo geral:

Aprimorar 0 processo de ensino-aprendizagem, através de acdes que
contribuam para a melhoria da qualidade dos cursos da Educacgéo Profissional
de Nivel Médio e da Educacdo Superior, proporcionando um aumento
qualitativo da aprendizagem, nas diversas areas do conhecimento,
contribuindo para minimizar a evasdo e a retencdo dos(as) estudantes no IF
Baiano.

O Regulamento do Programa de Tutoria Académica, aprovado pela Resolugdo n° 20, de
20 de agosto de 2015 (s/p), em seu Art 2° afirma que:

O Programa de Tutoria Académica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia
e Tecnologia Baiano, IF Baiano, tera a finalidade de zelar pelo itinerario
formativo, social e profissional dos(as) estudantes, acompanhando-os(as) e
orientando-os(as), durante o periodo que estiverem regularmente
matriculados(as) nos cursos presenciais da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio e Graduagéo.

Em relacdo a Monitoria de Ensino, que teve seu Regulamento aprovado pela Resolugéo

n° 08, de 30 de marco de 2016 (p. 4), traz no seu Art 1° sua Natureza e Finalidade

“A monitoria ¢ compreendida como uma atividade académica para a melhoria

do ensino dos cursos técnicos de nivel médio e dos cursos de graduagdo,
atraves do estabelecimento de novas praticas e experiéncias educacionais, a
articulacdo entre teoria e pratica, bem como a integracdo curricular em seus
diferentes aspectos”.

Sendo, portanto, uma atividade que envolve os discentes, partilhando conhecimentos j&
adquiridos e colaborando com a aquisi¢cdo do conhecimento do(a) outro(a).

A dimensdo Gestdo refere-se a importancia e necessidade de elaborar, viabilizar e
acompanhar a execucao dos programas criados para efetivacdo desta Politica de Qualidade de
Ensino. No que se refere a dimensdo Formacdo Continuada é preconizada a relevancia do
constante aperfeicoamento docente, seja pela sua formacdo inicial ndo ser uma licenciatura,
seja pelos constantes desafios apresentados para os educadores. E neste sentido, nossa proposta

de um curso de formacédo para docentes de Historia que tenham ou venham a ter estudantes
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surdos em suas classes se encaixa nesta dimensdo. Ja a dimensdo Infraestrutura diz respeito a
viabilizacdo de recursos, insumos e infraestrutura que possibilite a realizacdo de todo processo
educativo proposto pelo IF Baiano.

Assim, o IF Baiano tem constituido uma variedade de Politica, com regulamentacdes de
acOes voltadas para a democratizacdo do acesso ao ensino publico, gratuito e de qualidade, bem
como com vistas a permanéncia e éxito de seu corpo discente. Toda normativa criada e legislada
torna-se efetiva nas acdes desenvolvidas em todos os Campi, constituintes do IF Baiano. E
assim o € no Campus Valenca. Neste Campus — que apresentaremos na subsecdo a seguir — a
busca por garantir os direitos a uma educagdo de qualidade a uma estudante surda nos instigou
a realizar este trabalho.

3.1.1 O Campus de Valenca do IF Baiano

Nossa pesquisa foi realizada no Campus Valenca, localizado no municipio de mesmo
nome, que apresentaremos a partir de agora, iniciando por trazer detalhes do contexto socio-
histérico do municipio onde esta o IF Baiano esta inserido.

A cidade de Valenga, localizada no Territorio de Identidade do Baixo Sul, esta a 270
km da capital baiana, ao sul. Com uma populacéo estimada em 97.233 (IBGE, 2020) habitantes
e uma area territorial de 1.123.975 km? (IBGE, 2019).

Figura 2: Vista parcial da cidade de Valenga-BA.

Fonte: Elaborada pela autora.
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O territorio do atual municipio de Valenca era habitado por indigenas tupiniquins, como
alids, todo o territorio brasileiro foi anteriormente habitado por indigenas de diversas
denominacBes. Com a chegada dos portugueses no Brasil e sua posterior divisdo em Capitanias
Hereditarias estas terras ficaram pertencendo a Capitania de Sdo Jorge dos Ilhéus, sendo
situadas nas proximidades da linha que dividia as Capitanias de Ilhéus e a da Bahia. O
estabelecimento do engenho de acucar localizado as margens do Rio Una, assinala a introducéo
de negros africanos nestas terras. Hoje é possivel notar que a presenca negra em Valenca deixou
marcas profundas na composicdo étnica e cultural de sua populacéo.

O antigo povoado do Amparo, desenvolvido as margens do Rio Uma, foi elevado, em
1799 a categoria de vila com o nome de Vila de Valengall. A vila apresentava sinais visiveis
de ascensdo e, entdo, em 1801, foi criada a freguesia do Santissimo Coracdo de Jesus, porém,
foi em 1849 que a sede municipal recebeu o foro de cidade, sob a denominagéo de Industrial
Cidade de Valencga. O adjetivo industrial, foi devido a construcao da fabrica de tecido que havia
se iniciado desde o ano de 1844, e que, dessa forma, inseria Valenca no quadro industrial da
Bahia, tendo seu desenvolvimento e evolugédo sido embalado por ele.

Entretanto, a diversidade econdmica € uma das caracteristicas da cidade. Ao lado do seu
potencial industrial — marcante no século XIX - o territorio de Valenca é rico em florestas cujas
madeiras sao utilizadas para a construcdo e fins industriais. Salienta-se a producdo da palmeira
do dendé e a extracdo do seu azeite; a abundancia de piacava e a atividade pesqueira.
Atualmente, o municipio tem como principais praticas econdmicas a agricultura, pesca,
maricultura, indistria téxtil, comércio, servicos imobiliarios e turismo. As diversas atividades
desenvolvidas nos remetem aos universos socioculturais nos quais foram forjados e abrem
diversas possibilidades de se descortinar a identidade e a meméria do povo de Valenca.

Neste municipio, onde havia a Escola Média de Agropecuéria Regional da Ceplac
(EMARC), vinculada ao Ministério da Agricultura, Pecuéria e Abastecimento com o processo
de criacdo da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, passou a
integrar o Instituto Federal Baiano, por meio do Decreto n°® 7.952/2013, conforme dissemos
anteriormente.

Atualmente, essa unidade de ensino do IF Baiano tem ofertado cursos nas areas de:

e Técnico:

11 Alguns autores trazem o nome do povoado como Povoado de Una e apds a elevacgio a vila, o nome de Nova
Valenca do Santissimo Coragdo de Jesus — ver: FERREIRA, Jurandir Pires. Enciclopédia dos Municipios
Brasileiros, Rio de Janeiro, 1958.
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o Agropecuaria (modalidades: Integrado ao Ensino Médio e Subsequente
ao Ensino Médio);
o Agroecologia (modalidade: Integrado ao Ensino Médio);
o Meio Ambiente (modalidade: Subsequente ao Ensino Médio);
e Graduacéo:
o Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas;
e Pds-graduacdo em:
o Leitura de Producdo Textual Aplicadas a Educacdo de Jovens e Adultos;
o Ensino da Matematica;
o Agroecologia e Meio Ambiente;

o Relagdes Etnico-Raciais e Cultura Afro-Brasileira na Educacio.

Por serem Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, tanto no curso de Agroecologia
como no de Agropecudria a disciplina Histdria esta presente em sua organizacao curricular. Ja
nos Cursos Subsequentes, que é constituido prioritariamente por disciplinas da area técnica e
por serem cursos voltados para a formacao de técnicos em Meio Ambiente e em Agropecuaria,
ofertados no Campus Valenca, a disciplina Historia ndo consta em seus curriculos. Ressaltamos
que a organizacao curricular dos cursos é feita de forma coletiva e unificada para todos os campi
do IF Baiano, podendo haver alguma diferenciacéo, no nicleo tecnolégico, com vistas a atender
as demandas e especificidades da regido ou territério de identidade.

Portanto, a disciplina Histdria é cursada nos trés anos — tempo minimo previsto para
integralizacdo — nos Cursos Tecnicos Integrados ao Ensino Médio. Sendo que no 1° ano possui
apenas uma hora-aula de 100 minutos e, no 2° e 3° anos, duas horas-aula. Tanto no PPC/2016
(Projeto Pedagdgico do Curso) de Agroecologia, como no de Agropecuaria, constam o seguinte

ementario, respectivamente para o 1°, 2° e 3° ano:

1°) Conceitos e teorias de Historia e as diversas nogdes de Tempo, Sujeito
Historico, historicidade, Trabalho, Poder, Cultura e Memoria. Linha do
tempo: estabelecer relagbes entre continuidade, permanéncia e ruptura na
transformacdo dos processos historicos. O Mundo Medieval e suas relaces
sociais, de género, politicas, econémicas, culturais e religiosas. Renascimento
e a Reforma religiosa.

2°) Concepcdo de alteridade. Compreensdo dos conceitos de Estado,
Revolucdo e Identidade e suas implicagfes nas relacbes entre as naces.
Mudancas de perspectivas de mundo geradas através de novas teorias que
geram novos olhares sobre as rela¢fes sociais, proporcionando a percepgéo
das relagdes de ruptura e transformac@es, permanéncia e continuidade.
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3% Compreensdo dos conflitos mundiais e as reconfiguracbes de
mentalidades, politicas e geogréficas inerentes desses processos. Analise das
ideologias que se implementam durante o século XX, a partir do cenério
econdmico, politico e social e seus desmembramentos ao longo do tempo.
Anaélise da historia nacional a partir dos imbricamentos com contexto mundial.

No Campus Valenga, para a disciplina de Historia, atualmente somos dois professores
atuando; um possui doutorado e a outra é a mestranda, que realizou este trabalho. No periodo
de 2016 a 2018, a nossa experiéncia com uma estudante surda, nos motivou a desenvolver este
trabalho cujo objeto de estudo envolve as relacdes estabelecidas e vivenciadas entre os trés
sujeitos participantes desta experiéncia, a saber a professora de Histdria e proponente desta
pesquisa, a estudante surda egressa e a servidora tradutora e intérprete de Libras, no que tange

ao ensino e aprendizado de Historia.

3.2 POLITICA DE DIVERSIDADE E INCLUSAO DO IF BAIANO

As discursoes e ideias de respeito as diferencas e inclusdo ganharam forgas a partir do
século XIX e sobretudo ao longo do século XX podemos ver, no Brasil, a criacdo e
implementacdo de uma legislagdo que ndo s6 incentiva a inclusdo, como determina sua
execucdo. Tais leis direcionam para as instituicdes de ensino regras de implantagdo de acOes
para a efetivacdo da inclusédo escolar e de uma educacéo inclusiva.

Vamos abordar nesta secdo acerca das aces implementadas pelo IF Baiano afim de
efetivar a inclusdo e o respeito as diferencas. Assim apresentaremos a sua Politica de
Diversidade e Inclusdo, bem como o Programa de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Especificas (PAPNE) e suas instancias de efetividade que sdo o Nlcleo de Apoio as Pessoas
com Necessidades Especificas (NAPNE) e o Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Em atencdo a legislacdo brasileira, o IF Baiano instituiu a Politica de Diversidade e
Inclusdo (2012, p.6), por meio da qual se propGe a desenvolver

acOes e programas integrados ao campo do ensino, da pesquisa e da extensao,
tendo como esteio a consagragdo da cultura dos direitos fundamentais a
dignidade humana, da melhoria da qualidade educacional, da defesa da
formacdo de valores essenciais para o convivio em sociedade e da garantia de
direito a igualdade de tratamento e de oportunidades.

Esta Politica dispde acerca da criacdo de quatro programas institucionais, sdo eles: o
Programa de Educacé@o em Diretos Humanos (PEDH), o Programa de Cotas (PRO-COTAS), O

Programa de Inclusdo do Jovem e Adulto na Educacdo Profissional (PIJAEP) e o Programa de
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Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (PAPNE). Dentre estes, 0 PAPNE sera
comentado mais detalhadamente, uma vez que é por meio dele que sdo realizadas a¢Ges visando
a inclusao e o atendimento as pessoas com deficiéncias, dentre elas a surdez.

O PEDH que “parte do pressuposto de que a educagdo ¢ uma das maiores vias de se
exercer e efetivar a pratica dos direitos humanos” e por isso mesmo busca “conciliar a¢des e
programas que promovam e defendam os direitos humanos no ambito da Reitoria, de seus
campi e das comunidades que compdem o seu percurso educativo” (op. cit., p. 14). As agdes
do PEDH sdo efetivadas através dos seguintes ndcleos: Nucleo de Estudos Afro-brasileiro e
Indigena (NEABI), Nucleo de Estudos de Comunidades Tradicionais (NECT), Nucleo de
Estudos sobre Diversidade Sexual (NEDS), Nucleo de Estudos de Inclusdo da Mulher
(NEIMU) e o Nucleo de Apoio ao Adolescente sob Medidas Socioeducativas (NAMES).

Através do PRO-COTAS o IF Baiano visa efetivar a politica nacional de reserva de
vagas para acesso as instituicbes publicas de ensino a afrodescendentes, indigenas, ciganos,
pessoa com deficiéncia e pessoa em situacao de vulnerabilidade social. Este Programa se realiza
nos processos seletivos com a destinagdo de reserva de vagas por grupos socioecondémicos e
étnicos, que a partir da inscricdo e comprovacao por meio de documentacdo especificada no
Edital, o candidato concorre a uma vaga entre seus pares.

O PIJAEP ¢ o Programa de Inclusdo do Jovem e Adulto na Educacgdo Profissional que
visa proporcionar “a elevacdo da escolaridade, a inclusdo digital e a qualificagdo profissional a
jovens e adultos que, por alguma razao, tiveram as trajetérias da formacdo descontinuadas ou
interrompidas”. (op. cit.,, p. 18). E para a efetividade de tais propostas, 0s campi devem
constituir os seguintes nucleos: Nucleo de Educacgdo e Inclusdo da Terceira Idade (NEITI),
Nucleo de Educacdo para Apenados (NEPA), (Nucleo de Apoio, Prevencdo e Ressocializacdo
de Adictos (NAPRA) e o Nucleo de Educagéo para a Sustentabilidade do Campo (NESC).

Embora a Politica de Diversidade e Inclusdo do IF Baiano tenha sido aprovada no ano
de 2012, isso ndo significou a imediata composi¢do dos Nucleos demandados por ela. Tal
documento estabeleceu inicialmente a organizacao de, pelo menos dois Nucleos ou Programas
distintos para implementacdo pelos campi, e ainda ressalvou a necessidade de atentar para as
exigéncias legais de atendimento prioritarios, a partir da constituicdo do NAPNE e do NEABI.
Dessa forma, estes dois nlcleos passaram a ser estruturados nos campi, enquanto os demais
foram surgindo (ou ndo) como respostas as demandas institucionais e regionais. E sendo assim,
salientamos que ha situacdes de ter um determinado nucleo organizado em um ou mais campi,

mas ndo em todos.
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Para viabilizar a estruturacdo e atuacdo dos Nucleos criados a partir da Politica de
Diversidade e Inclusdo, o documento determina a que sejam destinados 2% do recurso
financeiro do IF Baiano afim de garantir a efetividade as a¢fes preconizadas por eles, tais como
realizacdo de eventos, cursos e até mesmo aquisicdo de equipamentos.

Fica evidente que o IF Baiano preza pela observancia e atendimento da legislacdo
brasileira, no que tange ao acesso, permanéncia e éxito das diferentes pessoas que busquem o
seu ensino, o que levou a organizagdo de uma complexa teia de setores e servigos que devem
estar articulados, para promover o alcance dos objetivos tracados. A seguir detalharemos um
pouco mais sobre 0 PAPNE e as suas a¢Oes através do NAPNE e do AEE para compreendermos
um pouco melhor o trabalho que vem sendo realizado, no que tange ao atendimento do publico

com necessidades educacionais especificas.

3.2.1 Programa de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (PAPNE)

Ja dissemos em outro momento o quéo dificil e desafiador é efetivar uma educacao
verdadeiramente inclusiva. Dentre as dificuldades, podemos apontar a nossa tradi¢do escolar
excludente, pois durante muito tempo a educacgéo escolar era restrita aos homens, brancos, ricos
e considerados “normais”. E por isso mesmo, a vigéncia de uma Politica de Diversidade e
Inclusdo, como a estabelecida pelo IF Baiano, é imprescindivel no processo de destruicdo de
concepcoes e barreiras segregacionistas, bem como na construcdo de uma nova ordem escolar
e social de respeito as diferencas e inclusdo de todas as pessoas no direito ao acesso,
permanéncia e éxito na educacdo. Para tanto, o Programa de Atendimento as Pessoas com

Necessidades Especificas (PAPNE) foi constituido com o objetivo de

assegurar o direito as pessoas com necessidades especificas (fala, fisica,
intelectual, maltipla, altas habilidades, com transtornos globais de
desenvolvimento etc.) no que diz respeito ao acesso, a permanéncia e a saida
exitosa do Instituto, na perspectiva da emancipacdo e da insercdo no mundo
do trabalho

E dentre outras acfes, 0 PAPNE preconizava a organiza¢do nos campi do Nucleo de
Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE) e assegurar o Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Assim, o documento Politica de Diversidade e Incluséo (2012, p. 17) afirma que
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0os NAPNE, conforme normatizagcdo, serdo responsaveis por articular a
implementacdo das demandas do PAPNE e terdo composicdo multidisciplinar
de pelo menos 01 (uma/a) Assistente Social, 01 Pedagogo(a), 01 Psicélogo(a).
Poderdo integrar a equipe do NAPNE: docentes, técnicos administrativos em
educacdo, discentes, familiares e comunidade em geral com o intuito de criar
na instituicdo a cultura do respeito a este publico.

Portanto, é através do NAPNE que o PAPNE se efetiva e atinge seus objetivos, dentre
eles a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE — que em seu Regimento (2018,

s/p) se define como sendo

0 conjunto de atividades e recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizados institucionalmente, de forma a:

I - complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia ou com
transtornos globais do desenvolvimento, com apoio permanente e limitado no
tempo e na frequéncia dos estudantes as Salas de Recursos Multifuncionais
(SRM), ou

Il - suplementar a formacdo de estudantes com altas habilidades ou com
superdotacdo.

3.2.1.1 Ndcleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE)

Como dissemos anteriormente o Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades
Especificas (NAPNE), existente em todos os Campi do IF Baiano e que tem ‘“natureza
propositiva, consultiva e executiva”, conforme esta expresso em seu Regimento (2018, s/p).
Por tanto, suas a¢des englobam os varios aspectos do processo educativo institucional, desde a
proposicdo e realizacdo de acdes até a orientagdo e assessoramento de outros setores do
Instituto, no sentido de garantir o acesso, permanéncia e éxito de estudantes que fagam parte do
seu publico-alvo.

A democratizacdo do ensino vem acompanhada da responsabilidade em estabelecer
meios que garantam sua efetividade. Dessa forma, o documento final da Conferéncia Nacional
de Educacdo (CONAE 2010, p. 63) afirma que

as instituicGes educativas e o0s sistemas de ensino devem colaborar
intensamente na democratizacdo do acesso e das condi¢des de permanéncia
adequadas aos/as estudantes no tocante a diversidade socioeconémica, étnico-
racial, de género, cultural e de acessibilidade, de modo a efetivar o direito a
uma aprendizagem significativa, garantindo maior inser¢do cidadd e
profissional ao longo da vida
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Portanto, uma vez garantido o ingresso do estudante com necessidades especificas €
necessario prover e promover agées que o possibilite trilhar seu percurso formativo com
respeito a sua especificidade, com o apoio necessario que possibilite 0 seu desenvolvimento
pessoal e cognitivo.

Assim sendo, conforme Art 2° do Regimento do NAPNE (2018)

Considerar-se-do publico-alvo do NAPNE as pessoas cujas necessidades
especificas se originem em funcdo de deficiéncia, de transtornos globais do
desenvolvimento, de altas habilidades/superdotacdo, de transtornos funcionais
especificos (dislexia, disortografia, disgrafia, discalculia, transtorno de
atencdo, transtorno de hiperatividade, transtorno de atencdo e hiperatividade,
dentre outros) e as pessoas com mobilidade reduzida, conforme legislacdo
vigente, em especial a Resolugdo n° 04/2009, as Notas Técnicas nos 11/2010
e 04/2014, o Decreto n® 7.611/2011 e as Leis nos 12.764/2012, 12.796/2013 e
13.146/2015.

Uma instituicdo escolar para ser inclusiva deve ir além da insercdo de diferentes sujeitos

em sala de aula, Glat e Blanco (2009, p. 17) afirmam que

a Educacéo Inclusiva ndo se resume & matricula do aluno com deficiéncia na
turma comum ou a sua presencga na escola. Uma escola ou turma considerada
inclusiva precisa ser, mais do que um espago para convivéncia, um ambiente
onde ele aprenda os conteidos socialmente valorizados para todos os alunos
da mesma faixa etaria.

Por isso ressaltamos a importancia de realizar adequacdes nas estruturas fisicas, tanto
quanto nos curriculos e nas relagdes estabelecidas cotidianamente entre diversas as pessoas que
compdem o ambiente escolar. Conforme Bauman (2017, 49) sabemos que “historicamente, o
design acessivel havia focado desde o seu inicio em mobilidade e acesso fisico, enquanto houve
pouco orientacdo para espacos que se destinassem a deficiéncias sensoriais, cognitivas e
emocionais”. Entretanto, a pessoa surda também necessita de um ambiente que possibilite seu
deslocamento seguro, respaldado na percepc¢éo viso-espacial, com luminosidade e visibilidade
adequadas tanto nas salas de aulas quanto nos espacos externos da escola. E, portanto, cabe ao
NAPNE estar atento e presente em situacdes de construcdes e reformas, orientando e sugerindo
adequagcdes que atendam também as especificidades espaciais da pessoa com surdez, conforme
preconiza o Art. 6° do seu Regimento (2018, s/p) ao afirmar que o NAPNE tem por finalidade

Participar da comissdo de acessibilidade local, propondo e acompanhando
acOes de acessibilidade, inclusive, orientando a comisséo de fiscalizagdo de
obras ao cumprimento da legislacdo e das normas técnicas vigentes, em
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especial, das Leis nos 10.048/2000 e 10.098/2000, dos Decretos nos
5.296/2004 e 7.611/2011 e da Norma ABNT/NBR 9050.

Da mesma forma, o NAPNE deve colaborar com o desenvolvimento de adequacdes
curriculares e metodoldgicas necessarias para a realizacdo de aulas e atividades que sejam
condizentes com as especificidades linguisticas e de comunicacdo do(a) estudante surdo(a).
Pois em seu Regimento (2018, s/p), no Art. 7° apresenta que entre as suas finalidades esta a de

Colaborar com a equipe pedag6gica e com as coordenacdes de cursos,
oferecendo-lhes subsidios que contribuam com o redimensionamento do
contexto educacional, propondo adequagao de técnicas, estratégias, materiais
e curriculo as necessidades especificas dos(as) estudantes.

Conforme Oliveira e Machado (2009, p. 36)

Adaptagdes curriculares sdo “ajustes” realizados no curriculo, para que ele se
torne apropriado ao acolhimento das diversidades do alunado; ou seja, para
gue seja um curriculo verdadeiramente inclusivo.

[...] de modo geral, envolvem modificacfes organizativas, nos objetivos e
contetidos, nas metodologias e na organizacdo didatica, na organizacdo do
tempo e na filosofia e estratégias de avaliacdo, permitindo o atendimento as
necessidades educativas de todos os alunos, em relagdo a construcdo do
conhecimento.

Assim, para efetivar as adequacdes curriculares necessarias, 0 NAPNE deve fomentar,
estimular e orientar este processo, através da realizacdo de eventos de formacdo e/ou
capacitacdo do corpo pedagogico. Uma vez que, conforme Oliveira e Machado (op. cit., p. 39)
“o proprio curriculo de formagdo dos professores ndo prepara os futuros docentes para
realizarem as adaptagdes curriculares de que necessitaram para poder oferecer um ensino de
qualidade a todos os seus alunos”. No entanto, cabe aos docentes de um modo geral e ao docente
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) tornar tais propostas em ac0es — aulas,
atividades e avaliacbes — que, de fato, incluam o estudante surdo no processo de ensino e
viabilize o seu aprendizado. Pois, segundo Glat e Blanco (2009, p. 25) “a maioria dos alunos
que fracassa na escola ndo tem, propriamente, dificuldade para aprender, mas sim dificuldade

para aprender da forma como sdo ensinados”.

3.2.1.2 Atendimento Educacional Especializado (AEE)
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O Atendimento Educacional Especializado (AEE) se constitui em mais um espaco para
0 desenvolvimento da aprendizagem do discente com necessidades educacionais especificas,
além de colaborar, sugerindo, orientando os docentes das diversas disciplinas na conducgéo e
desenvolvimento de aulas, atividades e avaliacGes devidamente adequadas as especificidades
dos estudantes.

Conforme seu Regulamento (2018, s/p), no Art. 2° “No a&mbito do IF Baiano, o AEE
esta vinculado ao Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades Especificas (NAPNE)

dos campi e € regido pela legislagdo especifica vigente” e tem como objetivos (2018, s/p):

Art. 4° S3o objetivos do AEE:

| — atuar e contribuir na consolidacdo de politicas publicas para a inclusdo e
para a diversidade no IF Baiano;

Il — atuar e contribuir na eliminacdo de barreiras arquitetonicas,
comunicacionais, metodoldgicas, instrumentais, programéticas e atitudinais,
buscando a adaptacdo dos espagos académicos as necessidades dos
estudantes;

111 —acompanhar e orientar os estudantes Publico-alvo da Educacéo Especial
(PAEE), individual ou coletivamente, em atividades nas SRM e no ensino
colaborativo, com os docentes dos componentes curriculares de cursos de
todos os niveis e modalidades do IF Baiano, de forma a contribuir com a
apropriacdo do conhecimento pelo estudante;

IV — orientar os docentes do ensino comum quanto a selecdo, a adaptacdo e a
utilizacdo dos recursos, dos materiais e das estratégias pedagdgicas,
participando do planejamento e da avaliagdo das aulas e atividades;

V — apontar as agOes estratégicas ao atendimento das necessidades dos
estudantes PAEE, em parceria com o NAPNE, como a aquisicdo de
equipamentos, a adaptacdo dos espagos e do transporte, entre outras;

VI - promover a participacdo da comunidade escolar, da familia ou dos
responsaveis pelos estudantes PAEE, sensibilizando-os sobre as suas
condicdes de acesso, de participacdo e de aprendizagem, a fim de propiciar
condicdes de permanéncia, de conclusdo e de continuidade dos estudos.

Ressaltamos, portanto, que o AEE tem carater complementar e suplementar ao processo
de aprendizagem de estudantes com necessidades educacionais especificas e que seria um erro,
com graves perdas para o estudante, se este fosse tratado com substituto do ensino regular ou

abandonado. Conforme alerta Glat e Blanco (2009, p. 32)

no entusiasmo em aderir ao novo modelo, algumas redes de ensino tém
descontinuado o0s servicos especializados, com resultados nem sempre
meritorio no que diz respeito a apropria¢do dos contetidos escolares por alunos
com necessidades educacionais especiais.

Assim, o Regulamento do AEE (2018, s/p), destaca em seu Art 1°
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§ 8° O ensino colaborativo consiste na parceria dialdgica entre os docentes do
ensino comum dos diferentes componentes curriculares e os docentes de
educacdo especial e/ou AEE, na qual todos dividem a responsabilidade de
identificar, planejar, implementar e avaliar 0s servicos, recursos e estratégias
pedagdgicas utilizados para atender e garantir a aprendizagem dos estudantes
publico-alvo da educacao especial.

Portanto, o percurso educacional de um estudante com necessidades especificas requer
parceria, colaboracdo, troca de experiéncias entre todos os diversos setores da escola e
sobretudo, entre os docentes dos demais componentes curriculares e o de AEE. Essa sinergia é
imprescindivel para suprir as dificuldades existentes no caminho da construcdo de uma
Educacao Inclusiva.

Na proxima secdo iremos apresentar um pouco da experiéncia de alguns dos Campi do
IF Baiano na realizacdo de atividades educativas inclusivas, a partir das praticas dos NAPNEs,

dos docentes de AEE e dos docentes de Historia.

3.3 0 IF BAIANO E AS EXPERIENCIAS COM DISCENTES SURDOS

Como vimos falando, ao longo deste trabalho, o IF Baiano constituiu uma variada rede
de setores e servicos para efetivar sua Politica de Diversidade e Inclusdo e assim, promover
uma educacao verdadeiramente inclusiva, que sabemos nao é tarefa facil, pois, conforme Glat
e Blanco (2009, p. 16)

Para tornar-se inclusiva a escola precisa formar seus professores e equipe de
gestdo, e rever as formas de interacdo vigentes entre todos 0s segmentos que
a compdem e que nela interferem. Precisa realimentar, sua estrutura,
organizagdo, seu projeto politico-pedagdgico, seus recursos didaticos,
metodologias e estratégias de ensino, bem como suas praticas avaliativas. Para
acolher todos os alunos a escola precisa, sobretudo, transformar suas inten¢ées
e escolhas curriculares, oferecendo um ensino diferenciado que favorega o
desenvolvimento e a inclusdo social.

H4, portanto, um longo caminho a ser trilhado, no qual alguns passos foram dados, no
IF Baiano, quando se instituiu uma Politica de Diversidade e Inclusdo, reservando recursos
financeiros e meios de acompanhamentos e avaliacdo das acdes a serem implementadas.

Neste sentido, interessa-nos conhecer algumas das experiéncias vivenciadas nos Campi
desta Instituicdo que tiveram e/ou tenham estudantes Surdos(as) em suas turmas dos Cursos

Técnico Integrado ao Ensino Médio. E o que trataremos nesta sessao.
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Em consulta feita por e-mail aos setores envolvidos com o processo de ingresso,
permanéncia e éxito de estudantes com necessidades especificas, como as Secretarias de
Registro Académico e os NAPNEs dos Campi do IF Baiano, constatamos que ainda é baixo o
nimero de estudantes Surdos(as) ingressantes nesta Instituicdo. Dos 14 Campi, apenas 4
(Valenga, Governador Mangabeira, Itapetinga, Senhor do Bonfim) informaram ter atualmente
Ou em outros anos, estudantes Surdos(as) aprovados nos seu processo de ingresso e estudando
nos Cursos Integrados.

No Campus Senhor do Bonfim verifica-se que desde o ano letivo de 2014 até o de 2021,
houve o ingresso de 08 estudantes Surdos(as) nos cursos Integrados e 2 no curso Subsequente,
sendo que atualmente —no ano letivo 2021 — ha 3 estudantes surdos no Curso Técnico Integrado
ao Ensino Médio.

No Campus Itapetinga, nos anos 2014, 2016 e 2018 houve 0 ingresso de apenas um
estudante surdo em cada ano. Sendo que a estudante ingressante em 2016, apds segunda
reprovacdo, no final do ano letivo de 2017, desistiu. No ano letivo de 2020 contava apenas com
0 estudante ingressante em 2018, entdo no 3° ano.

Em Governador Mangabeira ha um estudante surdo, que ingressou no Curso Integrado,
no ano letivo de 2020.

Ja no Campus Valenca, o ingresso de uma estudante Surda ocorreu no ano letivo de
2016 e esta concluiu com éxito o Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio,
ao final do ano letivo de 2018.

De posse dessas informacdes, fomos em busca dos contatos por e-mail — uma vez que
estamos ainda sob os limites impostos pela pandemia do coronavirus — dos coordenadores dos
NAPNEs, docentes de AEE, Tradutores e Intérpretes de Libras/Portugués — TILSP — e docentes
de Historia, para solicitar a participacdo voluntaria em nossa pesquisa. Assim, enviamos 0s
questionarios para 19 servidores, que atuam nos quatro Campi que informaram sobre 0 ingresso
de estudantes surdos, nas quatro funcdes acima citadas e mais 01 questionario para a Reitoria,
para o servidor que atualmente atua no cargo de Assessor de Diversidade e Inclusdo. Dos 20
questionarios enviados recebemos respostas do da Reitoria, 11 foram respondidos pelos
servidores dos quatro Campi, contemplando também as quatro fungdes; 01 questionario foi
devolvido com a recusa em participar da pesquisa. Dessa forma, podemos dizer que temos
condicdes de apresentar aqui uma pequena amostragem das praticas inclusivas, para estudantes
surdos, vivenciadas no IF Baiano.

Optamos por identificar os colaboradores a partir de um codigo criado por nos,

agrupando-0s nos seus respectivos segmentos de atuacdo. Assim:
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e N seguido do nimero 1 ou 2 se refere a um dos servidores que atuam como
Coordenadores do NAPNE;
e E igualmente seguido do nimero 1, 2, 3 ou 4 sdo os servidores Docentes de
AEE;
e T também acrescido do numero 1, 2 ou 3 identifica um dos servidores
Tradutores e Intérpretes de Libras/Portugués;
e Hassociado ao nimero 1 ou 2 se refere a um dos Docentes de Historia;
e Al identifica o servidor que ocupa o cargo de Assessor de Diversidade e
Inclusdo (quando o questionario foi aplicado).
A partir da existéncia do aparato legal e da demanda da comunidade, a rede de setores
e servicos para o atendimento de estudantes com necessidade especificas foi se constituindo,
no IF Baiano, em infraestrutura e pessoal. Por exemplo, em alguns campi, o NAPNE é criado
logo apo6s a regulamentacdo da Politica de Diversidade e Inclusdo, porém sua estruturacao vem
ocorrendo de forma gradativa, influenciada pela necessidade real e pelas politicas publicas de
concurso para provimento de cargos e a destinagéo de recursos para aquisi¢cdes de equipamentos

e mobilidrios necessarios.

“0O Napne Campus Valenca tem existéncia desde 2012, conforme constata-
se em um memorando de n°® 01/2012, enviado pelo entéo coordenador [...]
ao diretor [...] em 04 de julho de 2012. Passou a ter uma maior visibilidade
em 2016, quando houve a entrada de uma estudante surda no Campus
(2016.1). Matricula que resultou na chegada de uma intérprete de Libras
(efetiva) em 2016.2 para atender a demanda da estudante e da instituicdo na
acessibilidade comunicacional.” (N-2).

“O NAPNE vem ficando mais estruturado a cada ano, atualmente, conta
com uma das equipes mais completas do Instituto. A respeito da estrutura
fisica, conta com uma sala para atendimentos e alguns recursos
tecnologicos recém adquiridos, como impressora Braille.” (N-1).

Consideramos importante ressaltar aqui, que ndao houve, nem ha, uniformidade no
processo de estruturacdo nem das aquisi¢fes dos NAPNE do IF Baiano. Assim, como dissemos,
este processo vem ocorrendo a partir das demandas de cada Campus, aliadas as demais politicas
publicas.

No entanto a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE — teve um inicio
simultaneo nos varios Campi, em funcéo da ocorréncia de concurso especifico e convocacao
dos servidores docentes para esta funcdo. Neste sentido podemos afirmar, a partir dos relatos

dos docentes de AEE, do IF Baiano, que o seu marco inicial foi 0 ano de 2018:
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“A oferta do AEE, no Campus Valenca, ocorreu a partir do ano de 2018
(final de margo), mediante o ingresso de docente aprovada em Concurso
Plblico, realizado no ano de 2017 (Edital 70/2017). Neste mesmo periodo,
em todos os demais campi do IF Baiano, 01 (uma) docente do AEE também
entrou em exercicio. Todas do sexo feminino! A partir de entdo, houve um
movimento intenso no Instituto (campi e reitoria) para construir o
regulamento do AEE (Resolugdo 19/2019), que ainda ndo existia, e alterar
0 regimento do Napne (Resolugdo 03/2019), de forma a contemplar as
necessidades referentes ao exercicio da docéncia no AEE, como pensar a
Sala de Recursos Multifuncionais (SRM), o ensino colaborativo e etc. Em
seguida, também foi necessario alterar outros documentos normativos do
IF Baiano, a exemplo da Regulamentacdo da Atividade Docente - RAD
(Resolugdo 22/2019) para considerar o AEE como aula, haja vista que, a
resolugéo anterior era silente sobre a questdo.” (E-4).

“O AEE no vem sendo estruturado a partir de abril de 2018 quando a
primeira docente de AEE chegou ao campus.” (E-2).

“0O Atendimento Educacional Especializado foi estruturado em 2018 no
Campus Itapetinga e a partir desse ano foi iniciado o acompanhamento dos
discentes publico da educagdo especial[...].” (E-1).

“0 servigo do AEE no campus, com a presenca da docente do AEE, inicia
sua estruturacdo através da elaboracdo coletiva do Regulamento do AEE
entre 2018 e 2019. E, com base neste documento normativo, as a¢des se
desenvolvem de forma mais articulada.” (E-3).

Por outro lado, a chegada dos TILPS foi ocorrendo, inicialmente, conforme a demanda
do Campus e em alguns casos apenas com o0 ingresso de estudante surdo para um dos cursos,
como por exemplo a convocacao da servidora TILSP que atuou no Campus Valencga, ocorreu
em 2016, iniciando suas atividades no segundo semestre deste ano, no periodo em que tivemos
uma estudante surda (2016-2018). Ja os TILSP que participaram voluntariamente desta

pesquisa, ingressaram no IF Baiano nos anos de 2016 e 2017, conforme grafico abaixo:

Gréfico 1: Ano de ingresso dos TILSP, no IF Baiano, Campi Senhor do Bonfim, Governador

Mangabeira e Itapetinga
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Ano de ingresso no IF Baiano

3 respostas

2
2 (66,7%)

1 (33,3%)

2016 2017

Fonte: Elaborado pela autora

Atualmente o IF Baiano conta com 23 TILSP, entre servidores efetivos, substitutos e
terceirizados, que atuam nas mais diversas atividades, visando garantir acessibilidade
comunicacional ao publico surdo. Portanto, estes servidores, atuam em aulas, momentos de
orientacdo, reunides, bem como em outras atividades como eventos diversos promovidos pela
Instituicdo. Para tanto, foi elaborada e aprovada em 2020 a Normatizagédo das Atividades dos
Tradutores e Intérpretes de Libras/Portugués, no ambito do IF Baiano, que traz os seguintes

objetivos:

Art. 3° A normatizagdo do servico dos TILSP tem como objetivo:

| — orientar a conduta moral e profissional, em conformidade com o Cédigo
de conduta ética da categoria;

Il —instituir normas que devem subsidiar o exercicio das atividades dos TILSP
efetivos, aplicando-se, no que couber, aos terceirizados e substitutos, no IF
Baiano;

Il — assegurar o direito linguistico e a acessibilidade das pessoas surdas no
ensino béasico e superior, conforme a Lei n° 10.098/2000, a Lei n°
10.436/2002, o Decreto n® 5626/2005, a Lei 12.319/2010 e a Lei Brasileira de
Inclusdo 13.146/2015;

IV — garantir a valorizagdo e o reconhecimento do servigco de traducéo e
interpretacdo de Lingua Brasileira de Sinais/Portugués e dos profissionais que
realizam essa atividade.

Uma vez que o trabalho destes servidores ndo se resume aos momentos de traducéo e
interpretacdo em sala de aula — 0 que por si s ndo € pouco, ja que estamos falando em Cursos
Técnicos Integrados ao Ensino Médio, cujos desenhos curriculares abarcam disciplinas das

areas técnicas e propedéuticas e as atividades letivas ocorrem nos turnos matutino e vespertino
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— percebemos 0 qudo é extensiva a carga horaria de efetivo trabalho dos TILSP, fato marcante
nas respostas apresentadas:

“A falta de recursos humanos, mais intérpretes pra ser realizado o trabalho
em equipe, respeitando o revezamento, prezando pela salde (fisica e
mental) do servidor e uma interpretacdo de qualidade.” (T-1).

“O excesso de carga horaria, a quantidade de turmas e eventos causam essas
dificuldades. além de que os servidores precisam descansar e estudar. o IF
Baiano ainda trabalha com niimero minimo de profissionais.” (T-2).

“A existéncia de uma Unica servidora lotada no Napne (TILSPs), e desta
concentrar quase toda a ch na atividade de traducdo e interpretacdo, em sala
de aula, em um curso de periodo integral pode ter sobrecarregado a
profissional que também atuava na coordenacéo.” (N-2).

Conforme Santos, Diniz e Lacerda (2016, p. 150) “A interpretagdo em sala de aula ¢,
portanto, uma tarefa complexa: exige saberes especificos, postura adequada e parceria com 0
professor e o aluno.” E neste sentido, destacamos que a interpretagdo em sala de aula exige
muito mais do TILSP do que qualquer outro processo de interpretacdo, pois este assume
simultaneamente a representacdo do papel do professor e do estudante surdo e dos demais
estudantes presentes na aula, tendo como foco o processo de aprendizagem que envolve uma
diversidade de contetdos e informacdes.

Assim, ndo s6 é importante garantir a presenca e o trabalho do TILSP em sala de aula,
como se faz necesséria a existéncia de um trabalho colaborativo entre docentes e intérprete,
com o compartilhamento prévio das informagdes e a construgdo conjunta da metodologia a ser
utilizada. A realizacdo do trabalho colaborativo no IF Baiano é vista como importante e
necessaria tanto por parte dos docentes, como dos TILSPs, porém é uma realidade ainda por

construir, conforme evidenciam o grafico 2 que informa as respostas dos servidores TILSPs:

Gréfico 2: Resposta dos TILSPs ao Questionario online
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Os conteudos, as aulas, as atividades de Historia sdo previamente apresentados ao TILSP?
3 respostas

® Sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora

E o gréfico 3 que apresenta as respostas dos docentes:

Gréfico 3: Resposta dos docentes de Historia ao Questionario online

Os conteudos, as aulas, as atividades e as avaliagcdes de Historia sdo previamente apresentados ao
TILSP?

2 respostas

® sim
® Nao

Fonte: Elaborado pela autora

Embora ainda néo seja totalmente usual o trabalho colaborativo entre docentes e TILSP,
no IF Baiano, ambos 0s segmentos, reconhecem e expressaram a sua importancia, quando
perguntados sobre as vantagens em o professor de Histdria apresentar previamente ao intérprete

0s conteudos, aulas, atividades e avaliagdes, conforme relatos abaixo:

“O planejamento tradutério é importante para que o tilsp tenha a
oportunidade de pesquisar sinais e conceitos especificos que serdo
utilizados em aula.” (T-1).

“Adaptacdo para a aluna.” (H-2).
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“Para que eles se familiarizem com os contetdos, termos, conceitos e
nocdes que serdo discutidas, além de pesquisarem os sinais que devem ser
aplicados.” (H-1).

No entanto, ndo podemos deixar esquecido o fato de que para os docentes — sobretudo
para aqueles graduados antes da legislacdo brasileira sobre a inclusdo — ndo havia discussdes
nem formacdo para o trabalho com o publico com necessidades especificas. E embora,
atualmente haja a obrigatoriedade do ensino de Libras nos cursos de formacéo de professores,
a partir do Decreto n®5.626/05, sabemos que apender no¢des basicas de Libras € muito diferente
de aprender metodologias para a educacdo de Surdos/as. Assim, receber um estudante Surdo
em sala de aula, juntamente com os demais estudantes ouvintes, ainda é algo que desperta
inseguranca, receio, mas também oportunidade de aprendizado, por parte dos professores, de

acordo com o que foi expresso por eles:

Gréfico 4: Reacdo dos docentes ao saber que teria estudante Surdo em sala de aula

Qual a sua reacao ao saber que teria estudante Surdo em sala de aula?

2 respostas
Inseguranca 2 (100%)
Receio 1 (50%)
Indiferencga 0 (0%)
Oportunidade de aprendizado 1 (50%)

Fonte: Elaborado pela autora

Tais sensacOes estdo assentadas na consciéncia do desconhecimento sobre as
especificidades da surdez e do processo de comunicacao e de aprendizado da pessoa surda, bem
como da falta de uma estrutura de suporte, apoio e orientacdo, que como dissemos, no IF
Baiano, foi se estruturando a partir das demandas. Ressaltamos aqui que também
compartilhamos essas sensagdes e dificuldades, quando em 2016 tivemos o ingresso de uma
estudante surda, no Campus Valenca e recebemos o desafio de mediar o seu aprendizado em
Histdria. Assim, os docentes relataram que suas dificuldades em ter um estudante Surdo, nas

aulas de Historia passavam por:
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“Né&o saber a lingua de sinais. Saber se a aluna estava compreendendo.” (H-
2).

“N4o ter intérprete para a traducdo das aulas e a dificuldade de comunicagéo
com o discente. NOmero reduzido de intérprete, dificuldade de
comunicagdo direta com o discente, aumento da quantidade de trabalho com
a adaptacdo das atividades e avaliagcbes. Entender que nem todos os
conceitos trabalhados tém tradugcdo em LIBRAS. Sensacéo de impoténcia e
frustacdo por ndo conseguir assegurar o aprendizado do estudante.” (H-1).

E necessario, portanto, reconstruir-se enquanto docente e se propor trilhar os caminhos
de novos aprendizados. Tudo isso em meio as ja existentes demandas que envolvem o trabalho
docente. Mas ndo apenas o0 professor deve se reinventar, toda a Instituicdo deve passar por
transformacoes, seja na legislagdo, na estrutura, na infraestrutura, no pedagogico. No caso do
IF Baiano, a criacdo da Politica de Diversidade e Inclusdo e seus nucleos constituintes, tem a
funcdo de promover tais mudangas. Assim, conforme relata a Assessoria de Diversidade e

Inclusdo esta trabalha no intuito de promover a:

“Regulamentacdo/Reformulacdo dos documentos relacionados com a
Diversidade e Inclusdo, Apoio aos Nucleos que compdem as Politicas de
Inclusdo do Instituto.” (A-1).

Cabendo ao NAPNE, TILSP, docente de AEE e dos demais componentes curriculares
efetivarem o que preconiza a Politica de Diversidade e Inclusdo do IF Baiano, para promover a
educacéo de surdos. Tarefa que requer sinergia, cooperacgdo e conhecimento e a compreensao
de que “o ser surdo ¢ aquele que apreende o mundo por meio de contatos visuais”, conforme
afirma Campos (2018, p. 48). E, portanto, “isso envolve também o reconhecimento dos aspectos
didaticos e metodoldgicos adaptados a cultura surda ou a lingua de sinais, que séo diferentes de
uma aula destinada a alunos ouvintes” (op, cit. 53).

A consciéncia da importancia de promover adapta¢gdes metodoldgicas tanto nas aulas,
quanto nas atividades e avaliacOes é algo presente no discurso dos docentes de Historia, que

afirmam ter mudado suas aulas em funcdo de ter estudante surdo em sala:

“Menor duracdo, mais imagens.” (H-2).

“Aumentei 0 uso de imagens e memes para a exposi¢cdo do conteudo.
Procura por videos com traducdo em LIBRAS. Em certos tipos de
atividades, como a producgdo de video aulas por parte dos estudantes, foi
solicitado a traducdo em LIBRAS com a finalidade de garantir a
acessibilidade e sensibilizar os demais estudantes para a demanda dos
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estudantes surdos. Durante o periodo de ensino remoto eu produzi video
aulas com a exposicdo dos conteudos, eles foram traduzidos em LIBRAS e
disponibilizados para o discente. Essa metodologia foi ampliada para os
estudantes ndo surdos.” (H-1).

Na Figura 3 podemos ver um exemplo do que exposto pelo professor de Histéria no seu
comentario — transcrito acima. Nossas aulas tiveram que ser adaptadas ao modelo remoto, em
funcdo do distanciamento social, imposto pela pandemia do coronavirus e a consequente e
brusca mudanca no fazer pedagdgico, nos levaram a utilizar amplamente os meios tecnoldgicos
para realizacdo das aulas, atividades e avaliagdes. Percebam que o professor em questao garante
a acessibilidade comunicacional, tanto pela presenca da TILSP, como também podemos ver em
seu menu de atividades a expressdo Libras, link que direciona o estudante surdo para as

atividades adaptadas a sua especificidade.

Figura 3: Captura de tela da videoaula de apresentacao da disciplina Historia

&

#HistoriaComChin 5 |
S : "YEDERAL
IF Baiano ®Cusos» @ Nestecwso» 4 Participantes » ’ 1‘”;‘ | ‘ ’

@ Alemanha Nazista

ﬁ Libras

£E) Avaliagio

@ Complementar

Fonte: Video cedido pelo professor de Histdria. Captura de tela elaborada pela autora.

No entanto, os TILSPs apontam outras a¢6es que devem ser incorporadas pelos docentes

para viabilizar o aprendizado do estudante surdo:

“Atendimentos individualizados com apresenta¢fes imageéticas. Consultar
qual o grau de conhecimento do discente. Disponibilizacdo do contetdo.”
(T-3).

“Ensino colaborativo com os docentes de AEE, e envio dos materiais da
aula para planejamento tradutério do intérprete de Libras.” (T-1).
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“Se um slide foi adaptado para os surdos usando a visualidade e 0s recursos
iconograficos, manter uma pasta arquivando esses recursos € usar com
todos os alunos, assim trazendo uma linguagem universal. Permitir
producBes de textos em libras. guardar provas adaptadas para ir reciclando,
seminarios sao excelentes para isso, trazer a historia do povo surdo para o
curriculo, usar recursos geogréaficos, dialogar com outras disciplinas para
compartilhar recursos, oferecer AEE de Histéria em horarios livres,
maquetes e protdtipos sdo de uso visual, usar monumentos, bandeiras e
simbolos como conexdes com fatos e acontecimentos etc.” (T-2).

Também os docentes de AEE apontam algumas agdes necessarias aos docentes de

Histdria para viabilizar o aprendizado do discente surdo:

“O uso de estratégias visuais durante as aulas, a disponibilizacdo de um
momento para realizar atendimento aos alunos surdos em colaboragdo com
0 AEE e em alguns casos a elaboragdo do Plano Educacional
Individualizado - PEL.” (E-2).

“Presenca da intérprete nas aulas e avaliagdes; Utilizacdo de imagens para
trabalhar conceitos, relacionar conteddo com a vivéncia da estudante,
atendimento individualizado com o professor da sala comum, avalia¢Ges
expressas em Libras.” (E-3).

“Utilizacdo de recursos imagéticos, envio do material com antecedéncia
para intérpretes e docentes de AEE. Disponibilizacdo de glosséarios para
serem trabalhados no momento didatico de pesquisa de sinais no AEE.” (E-
1).

E é assim, no dialogo, na troca de informacdes e de conhecimentos, na disposi¢do em
mudar que a Instituicao vai se tornando acolhedora e inclusiva. Até aqui, podemos afirmar que
todos reconhecem a importancia da visualidade para o processo de aprendizagem do surdo.
Assim como entendem a necessidade de adaptacbes metodoldgicas para este publico,
considerando as especificidades pessoais e de seu repertério comunicacional.

No entanto, precisamos lembrar que, cada estudante é Unico, com suas marcas
peculiares, construidas a partir de suas experiéncias pessoais e socioculturais e que, por isso
mesmo, o fato de ser surdo ndo o homogeneiza com os demais surdos. Sendo, portanto,
necessario conhecer o estudante surdo, a sua autoidentificacdo, os conhecimentos adquiridos
até chegar neste ou naquele nivel de ensino.

Os estudantes que ingressam no IF Baiano vao para cursar o nivel médio, técnico ou
superior. Isso significa que hd uma gama de conhecimentos que devem ser adquiridos nas etapas
de formacéo anteriores ao nivel pleiteado nesta Instituicdo. Entretanto, conforme relato abaixo,

muitos estudantes surdos chegam carentes de conhecimentos prévios:
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“os surdos adentram o IF Baiano de trés formas: surdos fluentes em Libras
e com nogOes de portugués; surdos parcialmente fluentes e sem nogdes de
lingua portuguesa e surdos ndo-fluentes e completamente analfabetos em
portugués e em Libras. Isso gera diversas dificuldades no trabalho, pois os
municipios e o estado ainda aprovam surdos sem dominio de nenhuma
lingua e sem conhecimentos basicos e necessarios ao ensino médio.” (T-2).

Lacerda, Santos e Caetano (2018, p. 185) destacando a importancia do uso de estratégias
metodoldgicas que levem em conta a singularidade dos estudantes surdos apontam que “¢
frequente que estes alunos cheguem ao espaco escolar com conhecimentos de mundo reduzidos
quando comparados com os apresentados pelos alunos que ouvem, ja que estes podem construir
conceitos a partir das informagdes trazidas pela midia, por exemplo”.

E importante, portanto, que o processo de formagdo da pessoa surda tenha a mesma
solidez que para qualquer outra pessoa, desde as séries iniciais. Na experiéncia que tivemos
com a estudante surda, no Campus Valenca, também foi verificado sua dificuldade inicial com
0s conteddos das disciplinas, bem como sua pouca fluéncia em Libras. Fato que foi contornado
com o trabalho da TILSP que atuava no nosso Campus.

A experiéncia de ter um estudante surdo, em sala de aula, para nos — docentes de Historia
— gue pouco ou nada sabia acerca das especificidades deste publico, com certeza, nos abala. No
nosso caso, nos sacudiu a ponto de buscar novos conhecimentos que se desdobraram nesta
dissertacdo de mestrado. Contudo, a experiéncia de ensino de Historia com a estudante surda,
no IF Baiano, Campus Valenga, sera discutida de forma mais aprofundada no préximo capitulo

desta dissertacéo.
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4 POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: UMA EXPERIENCIA NO ENSINO DE
HISTORIA PARA PESSOAS SURDAS

Neste capitulo vamos discutir sobre a nossa experiéncia com uma discente surda, no
ensino de Histdria, no periodo de 2016-2018, no Curso Técnico Integrado ao Ensino Médio de
Agropecuaria, no IF Baiano, Campus Valenca. Temos falado o quanto essa experiéncia nos
marcou, a ponto de nos conduzir ao Mestrado Profissional em Rede Nacional
(PROFHISTORIA), no qual essa dissertacdo é o trabalho final deste percurso. As percepcoes,
angustias e memoria desta professora foram entrelacados com as informacdes obtidas das
colaboradoras, a partir dos questionarios respondidos e do encontro virtual realizado e com os
referenciais teoricos. Dessa forma, as vozes das colaboradoras e dos teoricos estdo destacadas
como citacdo, enquanto a voz da professora, por ser autora, lastreia o texto deste capitulo.
Salientamos que nas citacGes retiradas dos questionarios mantivemos a escrita tal qual
recebemos, ja nas citagbes advindas do encontro virtual, transcrevemos o texto falado,
mantendo pausas, siléncios, repeticdes etc.

A analise dessa nossa experiéncia, se constitui no foco principal da nossa pesquisa. E
para tanto, nos propusemos a conta-la, entrelacando as percepcdes das trés pessoas envolvidas
neste processo. Ao longo deste capitulo, portanto, traremos ndo s6 o resultado das analises de
questionarios e encontro virtuais, mas sobretudo, imprimimos aqui nossas memorias acerca das
nossas relacdes como professora, estudante e intérprete de Libras.

Naquele inicio de ano letivo em 2016, uma noticia, durante a jornada pedagdgica, nos
impactou: teriamos uma estudante surda, em uma das turmas de 1° ano do Curso Técnico em
Agropecuéria na modalidade Integrada ao Ensino Médio. Foram esbogadas as mais diversas
reacOes entre os colegas docentes. De nossa parte, lembramos que durante a vida, raras foram
as oportunidades de contato com uma pessoa surda. Portanto, ndo sabiamos como nos
comunicar, muito menos como discutir o conteddo de Historia com uma estudante surda.

Entre os colegas de trabalho mais proximos comegamos a conversar sobre “o que fazer”,
“como fazer” diante desta informacdo. Ali, naquela jornada pedagogica pouco se fez, se disse
que efetivamente nos auxiliasse no trabalho cotidiano em sala de aula. Em resumo, nao éramos
uma escola inclusiva. Tinhamos as leis, as normativas e os documentos oficiais, no entanto, néo
haviamos experienciado o exercicio da inclusdo, até entdo. E foi assim, que comecamos a trilhar
0 caminho em busca de estratégias pedagogicas para o ensino de Histéria com discentes surdos.
Nossa experiéncia, com Seus avangos € recuos, a percepcao da estudante e da tradutora e

intérprete de Libras serdo objeto da nossa narrativa, na subsecao a seguir.
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4.1 VIVENCIAS NO ENSINO DE HISTORIA PARA A INCLUSAO DA PESSOA SURDA:
VOZES ENTRELACADAS

Nesta subsecdo vamos narrar nossas vivéncias, entrelacando nossas vozes, a partir de
uma Pesquisa Participante com Estudo de Caso, envolvendo estes trés sujeitos: a docente de
Histdria (eu, executora da pesquisa e autora desta dissertacao), a discente egressa e a intérprete
de Libras que partilharam momentos de aprendizado e crescimento, no periodo de 2016-2018,
no IF Baiano, Campus Valenga.

O interesse e a disponibilidade em participar desta pesquisa foi manifestado pelas
colaboradoras, Isabela®? e Jalia'?, desde o primeiro momento que conversamos sobre nosso o
ingresso no Mestrado e nossa intencdo de pesquisa. E assim, em meio a esse contexto
pandémico, via prioritariamente, redes sociais, fomos mantendo contato e construindo juntas o
momento de levantamento de dados e do encontro virtual.

A distancia no tempo entre os fatos vividos e a pesquisa foi um fator dificultador
algumas vezes, e por isso, 0 encontro virtual se constituiu numa alternativa de um outro
momento, dessa vez, mais coletivo, para rememorarmos.

No entanto, ainda esta bem presente em nossa memoria que as inquieta¢des nos levaram
a buscar informacdes e/ou qualquer tipo de ajuda imediata e eficiente para uso em sala de aula.
A consciéncia das nossas limitagcbes como docente era latente. Ndo saber Libras, desconhecer
as especificidades da comunicacéo e aprendizado da pessoa surda, associado ao fato de que a
nossa disciplina — Historia — € marcada pela narrativa oral e textual.

O primeiro semestre daquele ano foi muito desafiador, pois além de todas as nossas
inquietacBes pessoais, 0 Campus ndo dispunha de Tradutor e Intérprete de Libras/Portugués
(TILSP). E isso era um dificultador a mais nas nossas tentativas de incluséo da estudante.
Lancamos mdo de estratégias individuais e coletivas para garantir a sua permanéncia e éxito.
Contamos com a ajuda de uma estudante que sabia se comunicar em Libras para ser 0 apoio
comunicacional possivel, até a chegada da TILSP, que sO ocorreu no inicio do segundo
semestre/2016.

Julia lembrou essa situacdo, comentando:

12 Relembramos o que foi informado na introducdo que, conforme opcéo desta colaboradora, ao longo deste
trabalho usaremos este pseudénimo para nomear a Tradutora e Intérprete de Libras.

13 Relembramos o que foi informado na introducdo que, conforme opcéo desta colaboradora, ao longo deste
trabalho usaremos este pseudénimo para nomear a discente egressa do IF Baiano.



91

“No comego ndo tinha intérprete, entdo eu ficava também angustiada, acho
que eu figuei, ndo me lembro direito se foram 3 meses, ndo me lembro direito,
sem intérprete (...) ai [nome da colega] me ajudava na sala de aula, me dizia
as coisas como era, me ajudava nas atividades... eu ficava superpreocupada,
angustiada...”

Ressalvamos de inicio que nossa busca se concentrou em acdes praticas, portanto, o
Plano de Ensino feito inicialmente, durante a Jornada Pedagodgica, e entregue a Assisténcia
Pedagogica e Coordenacdo de Ensino, ndo foi alterado, em sua escrita, porém foi sendo
periodicamente reestruturado no cotidiano. Da mesma forma, nos anos seguintes. De fato, ndo
tivemos a atencdo de inserir nossas adaptacOes de aulas e atividades para a estudante surda nos
Planos de Ensino, ao longo dos trés anos. Mas isso ndo nos impediu de tentar fazer e aprender
fazendo.

Assim, as aulas e atividades que desenvolvemos, naquele primeiro semestre/2016,
visando a inclusédo e aprendizado da estudante surda foram resultado do nosso processo inicial
de busca por outras formas de falar e por um “como fazer” diferente. E fomos, gradativamente
— entre acertos e erros — construindo novos aprendizados e nos refazendo enguanto professora
de Historia.

Neste processo, vale salientar que a Julia era uma entre os 32 estudantes existentes em
sua turma. Portanto, entre nossas duvidas, angustias e questionamentos estavam também o de
como poderiamos fazer aulas inclusivas que possibilitassem a interacdo entre a turma, nao
estigmatizasse a estudante surda e ainda manter a diversidade de atividades, caracteristicos do
nosso trabalho, uma vez que muitas dessas atividades eram oralizadas, como debates,
seminarios, juri simulado etc.

Dentre os primeiros aprendizados que empreendemos estd o da importancia do uso de
imagens nos materiais didaticos, que facilitassem o entendimento e a compreensdo, para a
estudante surda, do que estava sendo tratado durante a aula. Reily (2003, p. 164) destaca que
“a imagem vem sendo utilizada na escola com uma fungdo primordialmente decorativa, de tal
forma a diluir o tédio provocado pela grafia de textos visualmente desinteressantes” e que,
portanto, “cabe aos educadores envolvidos com a escolarizagdo do surdo refletir mais sobre o
papel da imagem visual na apropriaciao de conhecimento”.

Da mesma forma, Dondis (2015, p. 7) afirma que “a experiéncia visual humana ¢
fundamental no aprendizado para que possamos compreender 0 meio ambiente e reagir a ele; a
informagdo visual ¢ 0 mais antigo registro da historia humana”. Assim o é para todas as pessoas.

No entanto para as pessoas surdas, esta experiéncia ndo sé é fundamental como imprescindivel
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para seu processo de desenvolvimento sociocultural e cognitivo, dado que a forma de
comunicagéo e interagdo com o mundo para o surdo, ocorre a partir dos canais visuais. A sua
lingua — Libras — e, logo, sua comunicag¢ao ¢ efetivada, conforme Harrisson (2018, p. 31) “por
movimentos das maos, do corpo e expressdes faciais em um espaco a frente do corpo, chamado
de espaco de sinalizagdo. A pessoa ‘recebe” a sinalizacdo pela visdo, razdo pela qual as linguas
de sinais sdo chamadas de visuoespaciais ou espago-visuais”.

Portanto, passamos fazer uso de um namero maior de imagens, nas nossas aulas. Nas
figuras 4, 5, e 6, apresentamos alguns dos slides usados para a aula, na qual discutimos a

Historia das Sociedades Agrafas.

Figura 4: Slide 3 sobre Histdria das Sociedades Agrafas

Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 4 € composta por quatro imagens que retratam caracteristicas do periodo

Paleolitico, sendo elas a vida em grupos, as pinturas rupestres, a descoberta e uso do fogo.

Figura 5: Slide 4 sobre Historia das Sociedades Agrafas
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Fonte: Elaborado pela autora.

Na figura 5 temos quatro imagens que caracterizam o periodo Neolitico, tais como,
ferramentas polidas e com pontas afiadas, agricultura, sedentarismo. Em uma das imagens sobre
0 sedentarismo é retratada a construcao de cabanas e na outra uma moradia feita de pedras. A
figura 6 (abaixo) € composta por trés imagens retratando o periodo Neolitico: um vaso
decorado, o surgimento das cidades e os sambaquis (existentes neste periodo, no que hoje é o
Continente Americano).

Figura 6: Slide 6 sobre Historia das Sociedades Agrafas

.No Continente
Americano: sambaquis
e coivara
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Fonte: Elaborado pela autora.

E j& aqui, neste material podemos apontar alguns equivocos, os quais s6 fomos percebé-
los apds avangarmos nessa jornada, na busca por aprendizado. Sao slides com muitas imagens
apresentadas ao mesmo tempo. Equivalendo-se aos slides com um texto muito longo, que
dificulta a leitura e divide a atencdo do publico. Se for para usar muitas imagens, que sejam
representativas do mesmo conceito/fato histérico. Portanto, 0 mais interessante € que cada
imagem seja apresentada em um slide com o conceito que veicula em Libras e em Lingua
Portuguesa. Isso facilita a apreensdo do conceito que esta sendo trabalhado e por sua vez, sua
compreensao.

Ao ser questionada sobre quais agdes a professora de Historia poderia ter feito para
facilitar seu aprendizado, a estudante Julia afirmou: “Ela poderia ajudar mais facil mostrar
imagens”. Igualmente Isabela referindo-se as caracteristicas das atividades que estavam bem
adequadas a uma estudante surda disse: “As aulas/atividades que traziam recursos imagéticos
nos slides, acompanhados de partes escritas no portugués, pois facilitava a compreensao da
aluna”.

Sim: o uso de imagens é essencial no processo de aprendizagem de um estudante surdo.
No entanto, ndo basta inserir uma ou mais imagens, é necessario realizar uma abordagem
metodoldgica de leitura e compreensdo delas. O que atualmente € chamado de letramento visual
— ou alfabetismo visual — que conforme Dondis (op. cit., p. 227) é “como algo além do simples
enxergar, como algo aléem da simples criacdo de mensagens visuais. O alfabetismo visual
implica compreensdo, e meios de ver e compartilhar o significado a um certo nivel de
universalidade”.

Da mesma forma, Santaella defende a importancia da leitura de imagens, bem como a

necessidade de aprender a realizar essa leitura. A autora citada (2012, p. 13) afirma que

A alfabetizacdo visual significa aprender a ler imagens, desenvolver a
observacdo de seus aspectos e tragos constitutivos, detectar o que se produz
no interior da propria imagem, sem fugir para outros pensamentos que nada
ttm a ver com ela. Ou seja, significa adquirir os conhecimentos
correspondentes e desenvolver a sensibilidade necesséria para saber como as
imagens se apresentam, como indicam o que querem indicar, qual é o seu
contexto de referéncia, como as imagens significam, como elas pensam, quais
sdo seus modos especificos de representar a realidade.
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Correia e Neves (2019, p. 7) ao afirmar que “As imagens podem ser lidas e interpretadas,
portanto qualquer contetdo pode ser organizado a partir de informagdes visuais” reforcam que

uso das

representacdes visuais como estratégia metodoldgicas para o educando surdo,
¢ muito importante considerando o lugar em que 0s sujeitos ocupam no
acolhimento as suas diferencas. Os surdos sdo essencialmente visuais,
portanto, a imagem é recurso essencial para que possam se apropriar das
informacgGes presentes no seu contexto cultural, social, politico, linguistico e
ideoldgico. (Ibid, p. 8)

Assim, no processo de ensino e aprendizagem que envolvem estudantes surdos o uso de
recursos imageticos, com uma abordagem metodologica adequada é essencial. Reily (2003, p.
177) afirma que “para o surdo, necessariamente, a forma possivel de perceber e representar o
mundo sera por veiculos de natureza visual e gestual, ja que a significacdo nao sera processada
por vias que dependam da audi¢do”. E ressalta também que “é um equivoco considerar que a
apropriacdo do letramento visual pode acontecer intuitivamente na escola, se as outras areas
sdo formalmente trabalhadas em sala de aula” (p. 165).

Para firmar a importancia uso de imagens associada a uma abordagem metodoldgica
adequada para os estudantes surdos, temos utilizado o conceito de letramento visual,
concordando com os autores ja citados. Algumas pesquisadoras a exemplo de Dondis e
Santaella utilizam os conceitos de letramento visual, alfabetismo ou alfabetizag¢éo visual como
sindnimos, entendidos, segundo Reily (2003) como o desenvolvimento de habilidades de leitura
mais acurada de imagens, de maneira a conhecer e interpretar ndo sé o icone apresentado, mas
sobretudo as informacdes que dele podem ser compreendidas.

Destacamos, no entanto, que o conceito de letramento, que vem sendo discutido ha
algumas decadas, tende a diferencid-lo do conceito de alfabetizacdo, embora reconhecendo a

interrelacdo e interdependéncia existente entre eles. Assim conforme Soares (2004, p. 97)

alfabetizacdo — entendida como a aquisicdo do sistema convencional de escrita
— distingue-se de letramento — entendido como o desenvolvimento de
comportamentos e habilidades de uso competente da leitura e da escrita em
préticas sociais: distinguem-se tanto em relagdo aos objetos de conhecimento
quanto em relagdo aos processos cognitivos e linguisticos de aprendizagem e,
portanto, também de ensino desses diferentes objetos.

Segundo Kleiman (2005, p. 21 — grifos da autora), o conceito de letramento se refere “a

um conjunto de préticas de uso da escrita que vinham modificando profundamente a
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sociedade, mais amplo do que as praticas escolares de uso da escrita, incluindo-as, porém”.
Neste sentido, letramento envolve o desenvolvimento de habilidades para fazer leituras do/no
mundo. E no mundo atual isso vai muito além que a decodificacdo de signos alfabéticos.

Quando Street (2007, p. 466) afirma “que, quaisquer que sejam as formas de leitura e
escrita que aprendemos e usamos, elas sdo associadas a determinadas identidades e expectativas
sociais acerca de modelos de comportamento e papéis a desempenhar” leva-nos a refletir sobre
as formas de apropriacdo e comunicacdo de informacdes da pessoa surda, pois estas sao
caracteristicas do seu modo de ser no mundo.

E por isso, entendemos que o letramento é plural, diverso e multifacetado, pois as formas
de sermos no mundo assim também o séo. E ainda, salientamos, o letramento é um fenémeno
social, dado que se efetiva nas interagdes sociais que travamos sejam elas, formais ou informais.
Terra (2013, p. 33 — grifos da autora) nos lembra que “o letramento tem sido entendido, mais
apropriadamente, como um conjunto de praticas sociais”. Portanto, nossas interacdes sociais
se constituem em praticas de letramentos.

Assim, na educacdo formal, as praticas de letramentos, em geral, conduzem ao
aprendizado e uso eficaz da leitura e da escrita, portanto, devemos lancar méo de outras préaticas
de letramentos que habilite a fazer leituras de imagens. E em se tratando de um estudante surdo,
estas Ultimas sdo imprescindiveis.

Nesse contexto destacamos o conceito de letramento visual em Historia, pois

entendemos assim como Azevedo (2011, p. 70) que

a escola € um espaco privilegiado de difusdo do conhecimento histérico a
partir da historiografia escolar. Muito embora a escola ndo seja a inica agéncia
de letramento em nossa sociedade, é certo que ela tem sido a responsavel por
colocar criangas, jovens e adultos em contato com a ciéncia de maneira
sistematizada e intencional.

E necessario, portanto, que desenvolvamos, junto aos nossos estudantes, estratégias de
leitura e compreensao das imagens no ensino de Historia como fontes de informacdes historicas
e historiograficas. Desse modo, ressaltamos aqui que as imagens em Histdria, mais que uma
mera ilustragdo, se constituem-se em fontes e documentos historicos. Relatos de uma época.
Conforme Barros (2019, p. 1)

“Fonte Historica” é tudo aquilo que, por ter sido produzido pelos seres
humanos ou por trazer vestigios de suas acles e interferéncia, pode nos
proporcionar um acesso significativo a compreensao do passado humano e de
seus desdobramentos no Presente. As fontes histéricas sdo as marcas da
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histéria. Quando um individuo escreve um texto, ou retorce um galho de
arvore de modo a que este sirva de sinalizacdo aos caminhantes em certa trilha;
quando um povo constréi seus instrumentos e utensilios, mas também nos
momentos em que modifica a paisagem e 0 meio ambiente a sua volta — em
todos estes momentos, e em muitos outros, os homens e mulheres deixam
vestigios, residuos ou registros de suas a¢cdes no mundo social e natural.

Neste sentido, ainda conforme Barros (ibid, p. 2)

Incluem-se como possibilidades documentais (ou, mais precisamente, no
ambito do que chamamos de fontes histdricas) desde o0s vestigios
arqueoldgicos e outras fontes de cultura material — a arquitetura de um prédio,
uma igreja, as ruas de uma cidade, monumentos, ceramicas, utensilios da vida
cotidiana — até representacdes pictoricas, entre outras fontes imagéticas, e as
chamadas fontes da historia oral (testemunhos colhidos ou provocados pelo
historiador)

Assim, o uso de imagens no ensino de Historia deve considerar a necessidade de uma
abordagem analitica documental, buscando identificar o contexto de sua producdo, o contexto
que representa, quem produziu, quais e como as informacdes historicas estdo sendo abordadas,
além de pormenorizar a imagem em si, para a apreensao do que esta sendo visto. Dai o conceito
de letramento visual em Historia que defendemos como estratégia para 0 ensino com ou sem
estudantes surdos.

Assim, estamos diante da percepcao de que o uso de imagens no ensino de Histdria com
estudantes surdos requer uma abordagem metodoldgica especifica, pois as imagens estdo
imbuidas de informacdes que vao além da forma como elas se apresentam. E estas se constituem
em narrativas histéricas, dado que séo frutos da acdo humana. Assim como o documento escrito
precisa ser questionado, analisado para que o historiador possa dele extrair suas informacgdes, a
fonte imagética também. Portanto, conforme Santaella (op. cit., p. 14) “No contexto
institucional da escola, a alfabetizacdo visual significa desenvolver sistematicamente as
habilidades envolvidas na leitura de imagens de modo a levar ao compartilhamento de
significados atribuidos a um corpo comum de informagdes”.

No entanto, temos priorizado no ensino de Histdria o uso de estratégias pedagdgicas que
se baseiam na leitura, escrita e oralidade e isso, muitas vezes, deixa a margem aqueles
estudantes que se desenvolvem e aprendem através dos canais visuais, a exemplo dos estudantes
surdos.

Neste sentido Mattos e Azevedo (2020, p.142-143) destacam que
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Se, por um lado, compreendemos apenas a partir de signos, é preciso também
esclarecer que estes signos estdo dispostos na linguagem, em constante
significacdo. Pensar o ensino para surdos, portanto, nos exige entender que
estes signos estdo dispostos em outra lingua, a Libras, que consiste na primeira
lingua dos individuos surdos. Desta maneira, € razoavel supor que o
aprendizado dos contetdos, aos quais estdo relacionados signos ideoldgicos,
ocorrera de forma diferente daquela promovida em Lingua Portuguesa, pois a
significacdo em Libras depende de elementos também distintos, que compdem
0 enunciado em sinais.

O uso do conceito em Libras — sinalizado ou imagem — também é muito importante
nesse processo. Devemos considerar que a Libras é a lingua natural da pessoa surda e seu
aprendizado deve ocorrer na mais tenra idade, com vistas ao seu pleno desenvolvimento
sociocultural e cognitivo. Quadros (1997, p. 85) afirma que “as criangas surdas precisam ter
acesso a uma lingua de sinais para garantir o desenvolvimento da linguagem e,
consequentemente, do pensamento”.

Outrossim, Quadros (ibidem, p. 110) ao afirmar que “Os alunos precisam dominar a sua
prépria lingua, precisam ter uma identificacdo sadia com a comunidade surda em termos
culturais e sociais para, entdo, terem acesso as informacdes curriculares (na LIBRAS)” oferece
respaldo para nossa constatacdo da importancia de associar imagem e conceito em Libras para
propiciar o aprendizado do estudante surdo. E ainda Reily (2003, p. 169 — grifos da autora)

afirma

No sentido mais simples, talvez, a imagem isolada possa configurar,
descrever, caracterizar. Em paralelo com a linguagem verbal, exerce a funcao
de léxico: permite que o espectador identifique a figura, ou até a nomeie. A
imagem também pode servir como instrucdo, ilustrando agoes a realizar.

Seguindo o nosso percurso de aprender fazendo, o resultado desta atividade avaliativa

(Figura 7) nos levou a outras reflexdes.

Figura 7: Captura de tela de Atividade Avaliativa sobre Antiguidade Oriental
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Essa foi uma das atividades que Jalia ndo correspondeu ao requerido. Durante a sua
realizacdo, ela sentiu dificuldades em compreender o que estava sendo solicitado e suas
respostas foram conceitos como “povos”, desacompanhado de qualquer outra informacéo.

De nossa parte, hoje compreendemos que o uso de mapas, sem a devida abordagem
metodologica, por si sO, apenas pelo fato de ser uma imagem, é contraproducente. E de um
modo geral, nossos estudantes — surdos e ouvintes — tem apresentado dificuldades na leitura de
mapas. Assim, esta atividade avaliativa deveria ter sido antecedida de uma abordagem
metodologica que facilitasse sua leitura e entendimento das informagGes constantes no mapa.
O que nos remete, mais uma vez, ao letramento visual em Histdria.

Outro fator dificultador era a auséncia de intérprete, em sala de aula. Como ja dissemos,
durante todo o primeiro semestre do ano letivo de 2016, ndo contdvamos com TILSP atuando
em nosso Campus. No caso da avaliacdo da Figura 7 (acima), a estudante que nos auxiliava
estava simultaneamente realizando sua atividade avaliativa, que por sua vez, tinha outro
formato e requeria dela atencédo para respondé-la.

Sem duvidas, a chegada de Isabela fez toda diferenca tanto para Jalia, como para nos,
docentes. Quando perguntada acerca das dificuldades na disciplina Histdria, a estudante
apontou: “Nunca tive dificuldade de Historias, quando ndo tinha interprete e foi dificil para
mim porque ela ndo sabia como ajudar comunicar com comigo e preocupada com comigo, mais

quando intérprete chegou no IF Baiano, foi melhorou tudo”.
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E com a chegada de Isabela pudemos aprender um pouco mais e ensaiar outras
estratégias e metodologias. Na Figura 8, esta representada uma atividade avaliativa do Il
Semestre/2016, que foi respondida com 0 acompanhamento de Isabela. Embora ndo tenhamos
feito uso de imagens, o resultado desta atividade foi bastante positivo, pois havia uma

comunicagdo mais fluida entre nds e Julia, mediada pela intérprete.

Figura 8: Captura de tela de Atividade Avaliativa sobre Povos Indigenas no Continente

Americano
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Ressaltamos que a legislacdo brasileira avangou muito, até a primeira década dos anos
2000, em relacdo aos direitos da comunidade surda e formas de garantir seu usufruto.
Lamentavelmente, desde os anos 2019, estamos vivendo um momento politico de sucessivos
retrocessos nas politicas publicas relativas ao respeito a diversidade e a incluséo.

Assim o Decreto n° 5626/05 dispde sobre alguns direitos adquiridos pela comunidade
surda. O intérprete de lingua de sinais, atuando na escolar ¢ um desses. Assim, conforme Kotaki
¢ Lacerda (2018, p. 206) “o intérprete de lingua de sinais (ILS) ¢ uma figura importante para
que os alunos surdos, usuarios da LIBRAS, tenham acesso ndo apenas aos conteidos escolares,
como também a oportunidades de inser¢ao/interagdo social no espaco escolar”.

Mas, além da presenca do TILSP em sala de aula & muito importante estabelecer uma

relacdo de parceria, pois a realizacdo de aulas e atividades com estudantes surdos requer
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trabalhos prévios tanto por parte do docente, quanto do intérprete, além do trabalho
colaborativo.

Assim, Isabela afirma:

“Promover o dialogo/parceria entre docentes e TILS é extremamente
importante, pois questbes, dificuldades e necessidades relacionadas aos
estudantes surdos podem ser dialogadas, promovendo, assim, um maior
desenvolvimento desses estudantes no ambiente escolar, além de possibilitar
gue as dificuldades sejam sanadas ou minimizadas. Nesse sentido, o docente
de histéria, assim como os de outras disciplinas, e o TILS precisam trabalhar
juntos, compartilhar as dificuldades, apoiar um ao outro. O TILS pode, por
exemplo, compartilhar seu conhecimento acerca da Libras, das
particularidades da pessoas surda, como os surdos aprendem, o que é
necessario para uma boa explanacdo dos contetidos nas aulas, entre outras
guestdes, que muitas vezes sdo desconhecidas dos docentes. Isso facilita o
trabalho, abrindo novos caminhos e possibilidades para um melhor
desenvolvimento das aulas e aquisicdo de conhecimentos por parte dos
estudantes surdos. Dessa forma, o surdo se sente mais incluido no ambiente
escolar, participa mais ativamente das aulas, porque ele se sente contemplado
pelo professor, se sente importante, se sente parte do todo.”

Bem como, Lacerda, Santos e Caetano (2018, p. 196) destacam a

“importancia de uma reflexdo, que envolva professo e ILS, acerca das
estratégias de ensino a serem utilizadas, pois € nesse momento que o ILS pode
dar ideias, sugerir e auxiliar na confeccdo de materiais visuais — préaticas que
favorecerao todos os alunos, e ndo apenas dos surdos”.

Dessa forma, fomos construindo o habito de reunirmos — e quando falamos em reuniao,
ndo falamos de uma reunido formal, mas de um momento possivel, entre aulas e outras
atividades que cada uma das partes estavam imbuidas — para conversarmos sobre 0s contetdos
que seriam trabalhados num determinado periodo letivo, quais as melhores formas de
abordagens e atividades avaliativas.

Isabela lembrou desse fato, quando comentou que:

“Algumas ag¢des podem ser interessantes, tanto para aula de Historia, quanto
para outras disciplinas. A docente de historia, inclusive, realizou vérias delas.
Por exemplo, contatar o tradutor/intérprete de Libras previamente para
apresentar o conteudo da aula, discutir que maneiras seriam mais interessantes
para abordar aquele contetdo, quais atividades poderiam ser realizadas e de
gue forma atenderia mais as particularidades da aluna, dentre outras.”
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Por sua vez, quando foi perguntada sobre o que achava de ser consultada pela professora
de Historia sobre as formas de avaliagdo, Julia afirmou: “Eu achava foi muito 6timo avaliacéo
para mim”.

Quando consultada, muitas vezes Julia optou por uma atividade avaliativa
individualizada, desistindo de participar do processo avaliativo coletivamente, sobretudo
quando estes eram baseados na oralidade. Dentre as atividades elencadas, no questionério,
conforme Grafico 5, para que fosse informada aquela que ndo gostava de fazer, a estudante

assinalou “Debate”.
Gréfico 5: Tipos de Atividades de Histdria
Que tipo de atividade de Histéria vocé NAO gostava de fazer?

1 resposta

Seminario 0 (0%)
Avaliag&o escrita 0 (0%)

Aula expositiva 0(0%)

0,0 0,2 0.4 06 08 1.0

Fonte: Elaborada pela autora.

Justificando da seguinte forma:

“No meu caso, as vezes eu tava sentada com um monte de gente, eu ndo me
sentia bem, assim, eu ndo ficava a vontade para participar. As vezes, por
exemplo, se chegasse alguma coisas pra mim que eu conseguisse responder,
as vezes eu ndo entendia direito ou as vezes, por exemplo 0s ouvintes
respondiam e as vezes eu nao conseguia responder. Entdo, eu ndo me sentia
muito bem nesses momentos. Se fosse, por exemplo, alguma coisa mais
especifica comigo somente, eu acho que eu conseguiria responder melhor, né,
mas junto com todo mundo, junto assim com todo mundo, junto com o0s outros
alunos eu ndo me sentia bem”

Assim, a Figura 9, apresenta ndo apenas mais uma atividade avaliativa, mas o fruto do
dialogo proficuo que aprendemos a estabelecer — professora, estudante e intérprete — durante 0s

anos que Julia esteve partilnando aprendizados e conhecimentos conosco.

Figura 9: Captura de tela de Atividade Avaliativa sobre lluminismo
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Foi entdo que aprendemos na pratica o conceito de “prova sinalizada”, na qual
apresentamos as imagens e questdes, a estudante responde em Libras, ao tempo em que é
traduzida pela TILSP. Assim, este tornou-se o tipo mais usual de atividade avaliativa realizada
por Jalia, na disciplina Historia. Uma vez que ela se sentia confortivel e era capaz de
corresponder ao que era requerido, abordando conceitos e informagdes trabalhadas em sala de
aula e estudadas em livros e outras fontes.

Isabela destacou a importancia dessa adaptagdo das atividades para a estudante:

“A professora de historia foi extremamente sensivel as necessidades e
particularidades da aluna surda desde o inicio, mesmo antes de eu chegar ao
instituto para atuar. Ela fazia as adaptacGes das aulas, adequando os slides
com uso de mais imagens para facilitar a aquisicdo do contelido, adaptava as
avaliacOes da aluna, preparando de maneira diferenciada, inclusive permitindo
que a aluna respondesse em Libras, quando era necessario e solicitado.
Sempre esteve atenta ao aprendizado da aluna, questionando constantemente
se estava claro, se a explicagdo havia sido compreendida.”
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Ressaltamos que, apesar da existéncia de toda uma legislacdo para a incluséo de
estudantes com necessidades educacionais especificas — surdez, cegueira, Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), dislexia etc. — ainda ndo existe material didatico, dentre os
distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), por exemplo, que sejam
adaptados para estes publicos. Assim, apesar de ter acesso ao livro didatico, Julia encontrava

dificuldades em seu uso, como Isabela afirmou:

“Uma das dificuldades que a aluna relatava era a dificil compreensdo dos
textos em portugués, presentes nos livros de historia. Em determinados temas,
0s textos eram mais complexos, o que dificultava bastante o entendimento do
contetdo. Assim, com a interpretacdo em Libras os textos se tornavam
acessiveis, mas nem sempre havia tempo para isso. Em momentos que a aluna
lidava com os textos em casa, as dificuldades eram maiores.”

E Jalia lembrou que

Nem todo surdo sabe ler bem portugués. Se o surdo sabe ler bem portugués
consegue entender melhor, mas que ndo sabe ler, né, ai é mais dificil
realmente, entdo depende muito do perfil, essa questdo de ser facil ou dificil,
né...

Destacamos aqui que esta situacao precisa ser revista e se faz extremamente necessaria
que a producdo de materiais didaticos para o PNLD leve em conta o publico com necessidades
educacionais especificas tanto na sua forma, como no seu contetdo. Pois hd um incémodo
siléncio, na Histdria, acerca da existéncia de sujeitos histdricos que estdo fora dos padrbes
estabelecidos de normalidade social.

Isabela acrescentou ainda

N&o conheco, de verdade, assim é... livros que sejam realmente, por exemplo,
adaptado no sentido da questdo da linguagem, que tipo de linguagem utilizar
(...) fazer as adaptaces e textos mais claros, textos mais objetivos eu até hoje
nunca vi, assim em nenhuma escola que tivesse essa adaptacdo dos livros,
sabe, nem da parte do governo, nunca vi também nas escolas particulares (...)
Nunca vi, adaptado, pensado para o publico surdo, um livro que fosse
construido, realmente, é... um livro didatico, no caso, né, das disciplinas, livro
das disciplinas Matematica, Portugués, Historia, Geografia, Biologia... eu ndo
conheco nenhum que tenha adaptagdes, que tenha sido feito pensando na
pessoa surda, eu ndo conheco.
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Tais discussdes tem se limitado as iniciativas pontuais deste ou daquele docente, como
é o0 caso do trabalho que vem sendo desenvolvido por Santos (2021), publicado em revista

eletrbnica;

Por meio do projeto “Onde estdo os surdos na Historia?” pretendemos levar a
sala de aula o protagonismo surdo na trajetéria humana, ainda negligenciado
pela historiografia e pelo curriculo da historia ensinada. Lembrar, para citar
alguns exemplos, que Ludwig van Beethoven (1770-1827), Francisco de
Goya (1746-1828) e Thomas Edison (1847-1931), génios impares das artes e
da ciéncia, eram surdos. Revelar personagens menos conhecidos, como a
surdocega Hellen Keller (1880-1868), ativista de causas como os direitos
humanos e o sufragio feminino; Eduard Huet (1822-1882), responsavel pela
criagdo das primeiras escolas para surdos no Brasil e no México; e Ferdinand
Berthier (1803-1886), intelectual francés que liderou as primeiras formas de
associagdo dos surdos e foi correspondente do Instituto Histérico e Geografico
Brasileiro.

E, dessa forma, iamos buscando associar ao material que Julia tinha acesso para uso
pessoal — livro didatico — as nossas adaptagdes nas aulas e atividades propostas.

Na tentativa de estimular sua participacao e envolvimento das atividades com os demais
discentes da turma, propusemos uma tarefa bem especifica para a gincana de Histéria que
habitualmente faziamos, em sala de aula. Neste caso, o contetdo foi a Colonizacdo das
Américas, ministrado no inicio do primeiro semestre, nas turmas de 2° ano.

Para suscitar a participacdo de Julia, nesta gincana, uma vez que as tarefas em geral
requeriam a apresentacdo de informacdes/personagens historicos, a criacdo de parodia, criamos
a tarefa Histdria em Mimica, na qual a estudante surda deveria fazer a mimica dos conceitos
que lhes foram previamente fornecidos e discutidos — com a mediacéo da TILSP — para que as
equipes os identificassem. Para tanto, elaboramos o material, a exemplo do mostrado nas

Figuras 10 e 11 abaixo:

Figura 10: Slide 8 da Tarefa Historia em Mimica
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Fonte: Elaborado pela autora.

A figura 10 contém duas expressoes relativas ao periodo colonial brasileiro: Capitanias
Hereditarias com sua definigdo e mapa e Governo Geral com sua defini¢éo e organograma. Na
figura 11 h& duas expressdes relativas a colonizacéo inglesa na América do Norte: 13 Col6nias
Inglesas e Comércio Triangular, ambas seguidas de suas defini¢des e mapas.

Figura 11: Slide 3 da Tarefa Historia em Mimica

13 COLONIAS INGLESAS - COMERCIO TRIANGULAR -
como eram chamadas as comércio realizado entre as 13
colénias inglesas na América do Colonlas a Africa e as Antilhas.
Norte.

As Troze Colonias
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Fonte: Elaborado pela autora.

Cabe-nos ressalvar que o0 uso da mimica nesta atividade teve a intencdo de envolver a
estudante surda e a turma numa mesma atividade, dado que, neste novo ano letivo (2017), houve

mudancas relativas a aprovacao/reprovacéo de estudantes o que fatalmente levou Julia a estar
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em uma turma com novos colegas, com 0s quais ndo tinha aproximacao e estes, ndo sabiam
Libras. Assim, por meio dessa atividade incentivamos a intera¢do da turma com Julia.
Aqui uma ressalva precisa ser feita, para ndo incorrermos naquilo que Campelo (2008,

p. 120) denuncia

A comunidade Surda enfrenta esta situagdo de conflito tendo em vista, entre
outros motivos, a descrenca a respeito da lingua de sinais manifestada por
aqueles que fazem parte de uma maioria linguistica que se baseia na
comunicacdo oralizada. Os sinais da lingua de sinais brasileira, ndo séo
compreendidos como signos, mas sim como mimica ou pantomima, pelo
desconhecimento de grupos linguisticos distintos dos da lingua de sinais.

Portanto, quando fizemos o uso de mimica, como uma estratégia metodologica, em
momento algum tivemos a intenséo de descaracterizar a Libras. Aqui, a ideia foi adaptar uma
pratica recorrente em jogos e brincadeiras para o ensino de Historia, assim como o fazemos
quando adaptamos a ideia de tribunal e julgamento, para um juri simulado.

Em relacdo a essa atividade — Historia em Mimica — a estudante Julia comentou:

“Eu senti que foi muito, muito interessante de fazer, que foi legal. Nédo tive
nenhum problema em relagdo a isso, ndo. Eu fiquei com vontade de fazer de
novo, de participar de novo. Foi muito legal. Foi muito bom. Eu lembro que
eu fiz as mimicas e isso ajudou muito as pessoas a entenderem, conseguirem
responder, adivinhar o que era, do que se tratava. Eles puderam aprender
também...”

Da mesma forma, lIsabela, ao rememorar a atividade destacou alguns aspectos,

afirmando que:

A Libras ndo é mimica, ela é um Lingua, mas na Libras existe estratégias e
uma delas é a mimica. Entdo, na minha opinido, ndo tem problema de vocé
usar a mimica, dentro do contexto da Libras, principalmente no seu caso que
foi buscando, como vocé mesmo falou, buscando estratégias para facilitar o
aprendizado, para facilitar o processo, né, de comunicacdo de Julia com 0s
alunos ouvintes, que ndo sabiam Libras. Entdo, era, eu entendo que essa
estratégia de mimica, nessa atividade foi uma forma que vocé encontrou de
até aproximar e possibilitar que ela se sentisse bem em participar, deu
visibilidade a ela, enquanto surdo, permitiu que ela pudesse ser vista e quando
o0 surdo, né, minha opinido, quando o surdo ele € visto, ele é percebido, isso,
isso é muito bom, é muito bom, porque o olhar daqueles que estdo ao redor
sdo lancados por aquela pessoa surda, e ai vocé vai observar como a pessoa é€,
como ela se comunica, eu, eu acredito que foi muito bom pros alunos também.
Porque, por exemplo, eles puderam perceber Jalia, a forma, o jeito dela, as
expressdes faciais, né, como... é... as estratégias que ela mesma utilizou pra
explicar, pra fazer a mimica. Entdo, na minha opinido foi uma atividade 6tima
que promoveu isso (...) No seu caso, por exemplo, foi um momento, uma
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atividade especifica, utilizada com um objetivo especifico, claro, né. Agora,
se a gente for pensar assim: ah! Na Libras eu preciso usar mimica? A mimica
faz parte da gramaética, da linguistica da Libras? Ai de forma alguma.

Destacamos ainda, em relagcdo a esta atividade que houve momentos de discusséo,
acerca dos conteudos a serem apresentados em mimica, entre a professora e a estudante,
mediados intérprete, com o intuito de que Julia aprendesse e se apropriasse dos conceitos para,
entdo, construir a sua mimica sobre ele. Acrescentamos também que, a proposta da tarefa foi
feita e explicada para Julia, que concordou em participar dela. A tarefa foi tdo bem aceita pela
turma e pela estudante que se tornou parte do elenco de tarefas da nossa gincana, nas demais
turmas e nos anos seguintes, independente de termos ou ndo estudantes surdos em sala de aula.

Reconhecemos que fizemos pouco uso dos recursos tecnoldgicos existentes e que estes
podem ser um aliado no trabalho com estudantes surdos, conforme Ribeiro, Miranda e Galvéo
Filho (2019, p 4)

O uso dos recursos tecnoldgicos emerge como uma pratica pedagdgica, haja
vista que tais recursos potencializam a aprendizagem do estudante surdo, a
exemplo dos softwares de comunicacdo, que podem ser utilizados por
professores e estudantes, possibilitando a esses 0 acesso a diversos tipos de
informacdes veiculadas em ambientes virtuais.

Seja por falta de conhecimento das possibilidades de uso, seja pela existéncia de poucos
recursos tecnoldgicos disponiveis no Campus, as TICs foram utilizadas muito mais para
realizacdo de pesquisas e elaboracdo das atividades que como suporte pedagogico. Isabela
destacou que:

“Os recursos tecnologicos, e as tecnologias assistivas (TA), sdo um apoio para
0 processo de ensino-aprendizagem de estudantes surdos, pois eles
contribuem e facilitam a aquisicdo de novos conhecimentos, promovendo o
desenvolvimento desses estudantes. Assim, computadores, celulares com
aplicativos (Hand Talk, VVLibras, Prodeaf, etc.), dentre outros recursos, podem
auxiliar estudantes surdos a adquirirem sinais especificos da Libras. Além
disso, web cameras, plataformas virtuais, redes sociais, etc., também sdo
recursos muito interessantes e que tém sido amplamente utilizados pelos
surdos, pois promovem a comunicacdo em Libras, aprendizados em diferentes
contextos, abrindo possibilidades que antes ndo existiam.”

Durante o periodo que Julia estudou conosco havia disponivel um tablet, que
inicialmente houve a tentativa de usar para filmar a interpretagdo das aulas e essa gravacao
servir de material para posterior consulta/revisdo por parte da estudante. No entanto, tanto Jalia

quanto Isabela enfatizaram que a auséncia de um tripé, para possibilitar a fixacdo do tablet, na
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sala, durante a aula, em um local adequado, tornava o resultado da gravagdo ndo muito bom.
Associado a isso, o cartdo de memoria era limitado em capacidade de armazenamento, 0 que
gerava a necessidade constante de excluir gravacfes anteriores. Poréem, lembremos que a
estudante cursava o Técnico Integrado ao Ensino Médio, isso representava uma gama de mais
ou menos 18 disciplinas num mesmo ano letivo. A pouca capacidade de armazenamento era
contrastante com a necessidade de armazenar informacbes de muitas disciplinas,
simultaneamente.

Assim, dentre os recursos tecnoldgicos que fizemos uso em sala de aula estdo o
computador e projetor de slides, filmes. Salientamos que no caso do uso de filmes,
especificamente no filme 1492 A Conquista do Paraiso, sob a direcdo de Ridley Scott,
recorremos a sua edicdo, reduzindo para 48 minutos e 44 segundos a sua exibi¢do, com cortes
realizados por nés, mantendo-se a legenda, visando destacar e dar visibilidades aos aspectos
histéricos a serem discutidos, a partir do filme, na abordagem do contetdo Expansdo
Ultramarina Europeia e a Ocupagédo do Continente Americano. A exibi¢do foi precedida da
apresentacdo do roteiro de observacéo e analise do filme. Seguindo a sugestao de Isabela, uma
cépia do filme editado foi disponibilizada para Julia, para que ela pudesse rever, em casa.

O uso de filmes como recurso pedagdgico traz aspectos positivos manifestados pelos
estudantes desde a quebra da rotina em sala de aula até a possibilidade de visualidade do
conteudo que esta sendo trabalhado. Conforme Reily (2012, p. 41)

por ser um sistema signico hibrido, ao mesmo tempo sonoro, visual e verbal,
e por trazer para a sala de aula o que aconteceu em outros tempos e em outros
espagos (ou mesmo a fantasia e a ndo ficcao), a imagem em movimento torna
0 conhecimento acessivel a alunos que aprende melhor por matrizes nao
verbais.

Dessa forma, o filme se constitui num recurso pedagdgico que pode facilitar o
aprendizado dos estudantes com as mais diversas caracteristicas. Contudo, é necessario
considerar que ha a exigéncia de fazermos mediagdes proprias para a especificidade de cada
aluno. Por isso mesmo, inicialmente apresentamos a proposta para Isabela que nos sugeriu a
reducdo do tempo do filme, bem como a disponibilizacdo de uma copia da edi¢ao que fizemos,
para a estudante Julia. Ressaltamos que durante a exibicdo do filme, Isabela estava presente,
auxiliando na compreensdo da legenda, com a interpretagcdo de alguns conceitos e falas.

Sobre as exibicGes de filmes, Jalia ressaltou:



110

“Além dos filmes vocé mostrava os slides, ai ficava facil para mim, com a
interpretacdo eu entendia, por isso eu conseguia”

Temos que considerar ainda as dificuldades trazidas pelo estudante surdo, que muitas
vezes ndo tem fluéncia em Libras nem na Lingua Portuguesa e passou por um processo de
formacdo no Ensino Fundamental sem o suporte necessario para seu aprendizado e
desenvolvimento. Ressaltamos que muitas escolas ndo possuem intérprete de Libras e séo
poucos os professores que a sabem e/ou desenvolvem um trabalho diferenciado, considerando
a presenca do estudante surdo em sala de aula.

Julia destacou muito as suas dificuldades em escolas anteriores tanto pela auséncia de
intérprete como pela falta de abordagens metodoldgicas adequadas

“Quando eu comecei a estudar [nome da escola] eu ndo entendia nada, nada.
Ai 0 que que eles faziam, a professora ficava tentando me ensinar, mas ndo
conseguia me explicar, mas ndo conseguia se comunicar comigo, ela me
ensinava as letras do alfabeto. Ai acho que se passaram mais ou menos 08 a
10 anos... até 15 anos... Mas eu ndo aprendi, ai tinha uma amiga que sentava
junto comigo e eu sé copiava, copiava a matéria dela e ela copiava o que estava
sendo dado na aula e eu ficava muito angustiada com isso, porque eu nédo
conseguia aprender nada, porque eu sO copiava, porque se me perguntasse
alguma coisa eu ndo sabia nada, eu ndo sabia responder. Eu sofri muito nessa
época...”

Ao comentar sobre as dificuldades de Jalia, durante o periodo que esteve conosco, no

IF Baiano, Isabela afirmou:

“A falta de aquisi¢ao de conhecimentos prévios, nos anos escolares anteriores,
foi um fator que também dificultou. Nas outras escolas que a aluna estudou
ela ndo contou com a traducdo/interpretagdo em Libras. Isso foi um problema
bastante sério. Ao ingressar no IF Baiano, a aluna avangou muito mais,
inclusive na aquisi¢do da Libras, sua lingua natural.”

Esta € uma realidade que ainda permeia fortemente o universo de estudantes surdos.
Sejam as dificuldades relacionadas a auséncia de uma estrutura educacional adequadas as suas
especificidades, sejam pelas dificuldades oriundas de outras auséncias, na comunicacao e

interacdo social. Em relacdo a isso, Mattos e Azevedo (2020, p. 145) afirmam que

compreende-se que a restricdo do publico surdo aos principais meios de
comunicacao e midias sociais impacta o conhecimento destes individuos que,
ao longo de suas vidas, via de regra, possuiram poucos interlocutores de suas
linguas. RelacBes socialmente empobrecidas, situacdo na qual grande parte
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dos surdos se encontra, podem acarretar dificuldades educacionais, uma vez
gue possuem parcos conhecimentos de partida.

Por fim, precisamos reconhecer que o trabalho desenvolvido por Isabela, como TILSP,
nunca se limitou a interpretacdo em sala de aula — o que por si s6 ndo é pouco. Pelo contrario,
ela € uma profissional extremamente dedicada e comprometida com o que faz. Ao identificar
que Julia tinha pouca fluéncia em Libras e na Lingua Portuguesa escrita, sabendo que isso
acarretaria dificuldades no seu processo de aprendizado, Isabela se propds a trabalhar em
horérios alternativos aos das aulas, juntamente com Julia, a fim de torna-la mais habil em
Libras.

Durante os anos que atuou como TILSP, Isabela foi a Unica intérprete no Campus
Valencga e ainda assumiu a coordenacdo do NAPNE — que estava sendo estruturado, sem sala,
equipamentos, materiais e pessoal, desenvolveu projeto de extensdo e de ensino, no qual Julia
também atuou, promovendo a difusdo da Libras no Campus e na comunidade do seu entorno.

Ainda assim, quando questionada acerca das dificuldades vividas, Isabela ressaltou que:

A maior dificuldade que enfrentei no IF Baiano foi atuar sozinha, sem ter um
outro intérprete para fazer o revezamento, que € tdo importante em nossa
profissdo. Assim, havia dias que eu interpretava dois turnos, com poucos
intervalos entre as aulas. Era bastante cansativo e desgastante.

Reforgcamos a importéncia do olhar atento do docente — e de todos os atores do sistema
de ensino — para as especificidades educacionais de um estudante surdo. Sua comunicacao e
interacdo com o mundo é diferente da nossa — ouvintes — requer de ndés, portanto, um
aprendizado para desenvolver outras formas de falar com este estudante.

Sabemos que é trabalhoso, dificil, cansativo e envolve um reinventar-se enquanto
professor. Conhecemos de perto a realidade da educacdo publica no nosso pais e no nosso
estado — também ja atuamos na rede publica estadual. Mas devemos lembrar que o estudante
surdo adquiriu o direito de estar ali e tem total condi¢des de aprender tanto quanto o estudante
ouvinte, basta que saibamos como lhe falar. Na relagdo com a pessoa surda, nés (ouvintes)
podemos aprender outras formas de falar e nos comunicar com eles. Eles ndo podem aprender

a nos ouvir.

4.2 POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: FORMACAO PARA INCLUSAO
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Finalizamos este capitulo apresentando alguns dados sobre os surdos para destacarmos
a necessidade de construirmos novas relagcoes, pautadas na acessibilidade comunicacional. Em
consulta aos dados do censo de 2010, no site do IBGE, no Brasil havia 9.717.381 pessoas com
deficiéncia auditiva. Destas 765.471 estdo no Estado da Bahia e 5.476, no municipio de

Valenca. Identificadas a partir dos seguintes critérios e formas de classificagéo:

Pessoas com deficiéncia auditiva foram assim classificadas quando tiveram
"alguma dificuldade", "grande dificuldade" ou "ndo conseguiam de modo
nenhum" como respostas para a pergunta "tem dificuldade permanente de
ouvir? (se utiliza aparelho auditivo, faca sua avaliacdo quando o estiver
utilizando)" (IBGE, 2010)

Estes dados, por si sO, ja nos estimulam — ou pelo menos, deveria — a vivéncia da
inclusdo social, propondo-nos a ndo s6 compreender, mas sobretudo, assegurar uma
convivéncia social baseada no respeito e no acesso aos direitos da pessoa surda. Precisamos
urgentemente nos dedicar a construirmos, enquanto seres sociais, uma sociedade inclusiva e
para tanto € necessario adequar estruturas, arquiteturas, comunicacao etc.

A auséncia dessas adequacdes tem se constituido em impedimento para que pessoas
com algum tipo de necessidade especificas tenham assegurado o exercicio de seus direitos. E
lamentavelmente isso ainda ocorre também nas escolas. O que leva muitos estudantes com
algum tipo de necessidade especifica a renunciar ao direito a educacao ou a aceitar um percurso
educativo ndo inclusivo e que ndo atinge o objetivo do aprendizado. Relembremos que,
anteriormente, Julia nos falou das suas dificuldades na escola, sem intérprete, sem
comunicacgdo, que apenas copiava de uma colega e que ficava muito angustiada por ndo estar
aprendendo. Neste caso, a estudante apontou ainda a importancia da atuacdo de sua mae,
durante esse periodo da educacdo basica. Mas ndo sabemos quantas outras “Julias” tem uma

mé&e em condicOes de lhes dar esse suporte.

“a minha mae me ensinou, por exemplo, como responder as atividades, me
explicava as coisas... O que eu consegui, na verdade, aprender foi porque
minha mée me ensinou, ela que me explicava as coisas. Entdo, a principal
pessoa, assim, na minha educagdo nessa fase foi a minha mée, porque na
escola eu s6 chorava, eu so vivia angustiada, ndo conseguia entender nada.”

Em 2016, ano do ingresso de Jalia no IF Baiano, conforme dados retirados da “Sinopse
Estatistica da Educacao Basica” das 48.817.479 matriculas na Educacdo Basica, em todo
territério nacional, 54.436 eram estudantes em classes comuns gque apresentam algum tipo de

especificidade auditiva (surdez, deficiéncia auditiva, surdocegueira). No municipio de Valenca,
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neste mesmo ano, as matriculas na Educacdo Basica totalizaram 23.548 estudantes e, no
entanto, apenas 26 estudantes matriculados com algum tipo de especificidade auditiva (neste
caso, surdez e deficiéncia auditiva, apenas).

Embora sejam dados de anos diferentes (2010 e 2016), comparemos os dados do censo
de 2010 que apresenta a existéncia de 5.476 pessoas com alguma especificidade auditiva, em
Valenga-BA, em relacdo ao fato de apenas 26 estudantes deste grupo de pessoas estarem
matriculados na educagéo basica em 2016. E isso nos leva a refletir sobre onde estéo as pessoas
surdas em Valenca; quantos destas tem escolaridade basica completa; quantos estdo em idade
escolar; quantos estdo fora da escola; quais fatores determinam a permanéncia/desisténcia da
escola para estas pessoas. E embora ndo seja objetivo deste trabalho investigar tais proposicdes,
ressaltamos a necessidade inseri-las nas nossas reflexdes pedagdgicas cotidianas.

A partir de nossas reflexes temos aprendido a importancia da elaboracdo de estratégias
pedagdgicas adequadas aos estudantes surdos, pautadas na visualidade. Mas também, como
ressalta Garruti-Lourenco (2017, p. 64)

deve ser alvo da atenc¢éo do professor no planejamento: o mobiliario, carteiras
principalmente, da sala de aula, quase sempre organizadas em fileiras para
alunos ouvintes, é distribuido de modo que permita aos alunos surdos verem
e interagirem com o professor e seus colegas; a descri¢do da rotina do dia de
aula na lousa, quase sempre por meio da escrita, incorpora também figuras; as
atividades escolares trazem ao maximo o uso de imagens, charges, tirinhas,
fotografias, palavras-chave e filmes; ha o incentivo para o uso também de
equipamentos multimidia, computadores e internet; no trabalho que envolva
a escrita em Lingua Portuguesa textos curtos e imagéticos sdo priorizados de
modo que primeiro se realize a leitura de elementos pré-textuais, de palavras-
chave, para, depois, lerem-se 0s textos; e o0 registro dos processos se da,
essencialmente, no formato de filmagens e fotos

No entanto, nos deparamos com uma realidade educacional que ainda ndo implementou
grande parte das acdes necessarias para atender ao que a lei dispde. Como afirma Martins e
Céndido (2017, p. 16)

Os maiores obstaculos nessa caminhada dizem respeito ao planejamento e ao
desenvolvimento de uma base curricular que contemple as necessidades
educacionais especiais e a diversidade escolar, formacdo teorico-
metodologico de equipes de profissionais capazes de atuar de forma
cooperativa no compartilhamento de experiéncias e conhecimentos, além de
uma intensa troca entre a instituicdo familiar, a comunidade e a escola.

Entretanto, sabemos que recai para o professor a responsabilidade de criar meios de

insercdo dos diferentes sujeitos em suas salas de aula. Outrossim, sabemos que, na maioria das
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vezes, essa torna-se uma atribuicéo exclusiva do professor. Sem escolas equipadas, sem equipe
multidisciplinar, sem material didatico e sem conhecimentos prévios acerca das especificidades
dos estudantes.

E assim, a partir da nossa experiéncia, por entendermos que somos levados a buscar
formacdo continua, que nos possibilite atuar em diferentes cenarios, com diversos atores, nas
nossas aulas, apresentamos no préximo capitulo uma proposta de formacéo para professores de
Historia que tenham ou venham a ter estudantes surdos, com o intuito de fomentar dialogos e

praticas inclusivas na escola.
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5 POR UMA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO DA PESSOA
SURDA NO ENSINO DE HISTORIA

Neste capitulo — que € o ultimo desta dissertacdo — vamos apresentar nossa proposta de
formacdo para docentes de Historia que tenham ou venham a ter estudantes surdos em suas
turmas, visando atender assim ao nosso quarto objetivo especifico, no qual nos propusemos a
elaborar fundamentos e metodologia de um curso de formacéo para inclusdo de discentes surdos
em sala de aula, voltado para professores de Histdria. Antes iniciaremos fazendo uma
abordagem sobre a formacao inicial e continuada dos professores de Historia, partilharemos em
seguida nosso processo de formagdo em elaboracdo de um curso virtual e por fim,
apresentaremos a estrutura do projeto do curso que construimos.

A ideia da oferta de um curso de formacdo continuada para professores de Historia,
como dimensdo propositiva, se delineou durante o primeiro semestre do Mestrado, nas
discussdes com alguns dos docentes que tivemos. Esta dimensao também figura como requisito
do Mestrado Profissional em Rede Nacional (PROFHISTORIA).

Portanto, propor um curso de formacdo para docentes visa atender a um requisito do
Programa, que dispde no Regimento Geral do PROFHISTORIA, no Artigo 15, § 1°:

A natureza da dissertacdo, a despeito do formato que possa vir a assumir, deve
traduzir obrigatoriamente as trés dimensdes trabalhadas ao longo do curso: (i)
a apropriacdo dos estudos e debates recentes sobre as teméticas trabalhadas;
(ii) a criticidade em termos do conhecimento e préaticas acumuladas na area e
(iii) as possibilidades de producéo e atuacdo na area do Ensino de Histdria que
contribuam para o0 avancgo dos debates e a melhoria das praticas do profissional
de Histdria dentro e/ou fora da sala de aula. Para tal, ele constara de duas
partes: uma parte critico-analitica (dimensdes i e ii) e uma parte propositiva
(dimensao iii).

E esta dimensdo propositiva visa, por sua vez, diminuir uma lacuna existente no
contexto educacional, no qual recorrentemente nos deparamos com a constatacao de que nos,
professores, ndo estamos preparados — porque ndo tivemos/encontramos formagdo — para

desenvolver nossas atividades docentes, quando se trata de estudantes com necessidades

educacionais especificas.

Tive apenas um estudante surdo. Foi angustiante devido a formacéo
precaria para lidar com as especificidades, o ndo dominio da LIBRAS que
obstava a comunicagdo direta com discente e o numero reduzido de
intérpretes que impedia o estudante de acompanhar as aulas em sua
totalidade. (H-1)
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Assim, nos propusemos a formatar um curso para docentes de Historia, que tenham ou
venha a ter estudantes surdos/as em suas turmas, que estivesse disponivel de forma virtual,
hospedado numa plataforma institucional e que fosse de fluxo continuo, ndo dependendo da
formac&o de uma turma com um determinado nimero de participantes para sua realizacdo. Para
tanto, fomos em busca de, pelo menos, duas formagdes que colaborasse com a formatacdo de
nossa proposta. E assim, participamos de um curso de Introducéo a Libras: nogfes e conceitos
béasicos, ofertado na modalidade de Curso de Formacéo Inicial e Continuada (FIC), promovido
pelo IF Baiano, Campus Valenga. Também fomos cursista no: “Como Criar um MOOC?”,
promovido pelo Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (IFES),
durante o qual comegcamos a dar forma ao nosso curso.

A motivacao para participar do curso de Libras esta no fato de que sentimos necessidade
de conhecer um pouco mais a estrutura desta Lingua, para ter mais compreensado sobre alguns
aspectos da comunicacdo dos surdos e sua interacdo com o meio. E assim, por exemplo,
entender que a estrutura de formacdo de uma frase é diferente da Lingua Portuguesa e que,
portanto, ha dificuldades para o estudante surdos na leitura e compreensdo de longos textos,
como os dos livros didaticos.

Fazer o curso “Como Criar um MOOC?” nos habilitou a pensar a estrutura do nosso
curso, a partir de aspectos e questionamentos que ja povoavam nossas reflexdes. Estas
informacBes serdo partilhadas, neste capitulo. Portanto, como ja dissemos, iniciaremos
discutindo acerca de aspectos da formacao inicial e continuada dos professores de Historia no

Brasil, conforme subsecéo a seguir.

5.1 EPISTEMOLOGIA DA FORMACAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO DA
PESSOA SURDA NO ENSINO DE HISTORIA

Quando voltamos o nosso olhar para o profissional da educacéo as principais discussdes
que vem & tona dizem respeito & sua formac&o inicial e continuada e da necessidade constante
de manter-se aprendendo, inovando, descobrindo, reinventando-se. Assim nos propomos, nesta
subsecdo, a discutir aspectos histdricos da formacgédo dos professores de Historia e ainda em
relacdo ao desafio da incluséo.

As discussdes em torno da formagdo académica em Historia nos mostram como foram
intensos os combates travados ao longo do processo de criacdo e afirmacdo deste, no Brasil.

Diversos autores ja abordaram sobre as discussfes acerca da formacdo do professor, sobre o
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processo de consolidacdo dos cursos de Historia, sobre a fungdo e objetivos do Ensino de
Historia, acerca da sua existéncia autbnoma ou tendo seus conteudos diluidos em outras
disciplinas, dentre outras. Mas também evocam a constante necessidade de formagéo continua
do/para o docente, uma vez que o exercicio da docéncia apresenta cotidianamente novos
desafios a serem superados, quer sejam em relagéo a abordagens, quer sejam em relagcdo ao
publico-alvo ou quaisquer outros aspectos pertinentes ao fazer pedagdgico.

A criacdo dos cursos superiores de Histdria no Brasil se deu no inicio do século XX,
nos anos de 1930 e conforme dados apresentados por Cerri (2013, p. 170) o primeiro curso de
ensino superior de Histdria tem data de inicio de funcionamento em 11/04/1931, no Rio de
Janeiro, entdo Capital do pais. O que deixa claro que até entdo, a formacao dos professores
atuantes na educacao basica, no Brasil, se dava na pratica e quando tinham alguma formacéo
superior, eram, em geral, bacharéis de disciplinas afins a disciplina escolar.

O modelo tradicional de formagdo académica dos recém-criados cursos de Histdria era
pautado no chamado esquema 3+1, valorizando-se a formacao especifica, que ocorria ao longo
de 3, dos 4 anos do curso, seguidos de mais 1 ano de formacgédo pedagodgica. Sendo que tal
formacdo ficava a cargo dos Institutos de Educacdo e, portanto, ndo havia espaco para discutir
0 como ensinar Historia, especificamente. Conforme Cerri (2013, p. 186) o modelo 3+1 insiste
em sobreviver, apesar dos constantes debates por mudancas e reformulacdes ja realizadas.

H& uma longa tradicdo no Brasil no que se refere a formacao de professores,
que remete a dicotomizacéo entre formacdo
tedrica/metodoldgica/historiografica e a formacdo para a docéncia. Essa
tradigdo, expressa no modelo “3+1”, demonstra a forga e resisténcia dos
primeiros arranjos curriculares, cujo espirito tem tornado a mudanca um
grande desafio, tendendo inclusive a manter-se, sob novos nomes, nos
curriculos atuais.

Esse modelo foi responsavel por consolidar a dicotomia professor x pesquisador
marcante ao longo do processo de formacdo dos graduandos em Historia. Assim, Schmidt

(2015, p. 518) ao abordar aspectos desta formacao inicial levanta a seguinte hipotese:

Os dilaceramentos existentes na formacdo do historiador/professor sdo
produtos histéricos da divisao do trabalho existente na sociedade capitalista e
gue redundam na existéncia daquelas que produzem e daqueles que
transmitem a propria ciéncia. Como decorréncia, historicamente, a producao
do conhecimento histérico tornou-se privilégio de determinados sujeitos e
espacos, como a academia, promovendo a dicotomia ensino e pesquisa.
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No nosso pais, de modo geral, 0 recém-graduado em Historia tende a atuar na educacéao
— seja ela bésica ou superior — pois este universo consegue abarcar 0 maior numero de
profissionais da Historia que qualquer outro campo de atuagdo destes. No entanto, em sua
formacdo inicial, durante muitos anos, prevaleceu a nao valorizacao dos aspectos pedagdgicos
e 0 ndo alinhamento das discussdes historiograficas com as metodologias de ensino. Assim,
forma-se um profissional que se acredita historiador, porém pouco habilitado para o ensino de
sua ciéncia. Fenelon (2008, p. 28) ja denunciava

Ao impacto do enfrentar o mercado de trabalho com todas as suas
complexidades e todos os seus desgastantes problemas estruturais, se junta a
inseguranca intelectual da falta do conhecimento, da inibigdo para qualquer
proposta alternativa, porque fora dos padrdes a ele impostos como cientificos.
Sua perplexidade vem também do distanciamento entre as propostas de ensino
de Histdria que ele mesmo recebeu na Universidade e a realidade da formacao
dos alunos com os quais tem de lidar.

Da mesma forma, Schmidt (2015, p. 519 grifos da autora), corroborando com Riissen
(2010), afirma

“Ao ato de ensinar Historia e ao produto de tal ato ndo se atribuia o status de
ciéncia, uma vez que, enquanto o conhecimento cientifico era produzido
exclusivamente pelos profissionais da Historia, a tarefa da didatica da
Historia era transmitir este conhecimento sem participar da criacdo do
discurso”.

E devemos ressaltar aqui que as criticas apresentadas por Fenelon, Schmidt e tantos
outros pesquisadores, diz respeito as discussdes da relagdo da ciéncia Histdria com o seu ensino,
especialmente no que tange a formacgédo académica. No entanto, € necessario acrescentar que,
quando se trata de atuacdo como educadores temos outros desafios e dificuldades a enfrentar
que dizem respeito ao publico-alvo e que muitas vezes ndo passam pelas discussdes académicas
e s6 vamos conhecé-las quando nos deparamos com elas, no cotidiano da sala de aula.

Podemaos afirmar que a grande maioria dos profissionais de educagéo, atuando no ensino
de Histdria, sdo oriundos dessa formacao tradicional e dicotomizada. Segundo Nascimento
(2013, p. 291) s6 a partir da construgdo das Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de
Historia, em 2001, comecou-se a desvelar uma singela mudanca nessa visdo dicotdmica da

formacéo dos futuros profissionais da Historia, uma vez que

O texto enfatiza a formacdo de um profissional qualificado a exercer
atividades de ensino, pesquisa e extensdo. Estes sdo aspectos que se inter-
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relacionam, ou deveriam, na formagcéo do historiador e professor de Historia.
E um rompimento com o que propds a politica de formacdo de professores
defendida pelo CFE nos anos 1970 e 1980, que distinguia as formagdes do
professor e do pesquisador.

Contudo, Fonseca e Couto (2008, p. 108) criticam as Diretrizes Curriculares Nacionais
dos cursos de Historia afirmando que “A auséncia, a omissdo ¢ a formagdo de professores de
historia. Com relacdo a uma formacao do historiador-professor para um mundo multicultural,
o documento também silencia”. Assim, entre avangos e recuos, a formag¢ao universitaria do
profissional de Historia ainda prioriza formagéo do historiador-pesquisador em detrimento da
do historiador-professor. E embora se preconize, na lista de competéncias e habilidades para a
formacao do professor de historia, a preocupagao com “o que” e “o como” ensinar, conforme
Nascimento (2013, p. 292) “ndo aparece no corpo do texto nenhuma relagdo entre 0s cursos
superiores de Historia e as escolas basicas, o destino de boa parte dos egressos desses cursos”.

O documento aponta ainda que “O curso de licenciatura devera ser orientado também
pelas Diretrizes para a Formacéo Inicial de Professores da Educagédo Basica em cursos de nivel
superior” (BRASIL, 2001, p. 08). No entanto, nada sinaliza em relacdo a necessidade de
formagdo continuada para os professores, que conforme Oliveira (2008, p. 237) “faz-se
necessario afirmar e reafirmar constantemente a necessidade de pensar a profissdo “professor”
articulada com as demais e assumir que qualquer profissdo requer atualizacdo constante,
repensada e preparada por situagdes e/ou problemas encontrados no cotidiano”.

Outro marco que podemos destacar para a realizagdo de mudangas no processo de
formacgdo académica € o conjunto de leis que normatizam a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especificas no ensino regular e que, portanto, pressionam por
mudancas estruturais, atitudinais e pedagdgicas no ambiente escolar.

Destacamos aqui o Decreto n° 5626/05 que em seu Capitulo II dispde acerca “da

inclusdo da LIBRAS como disciplina curricular”, determinando no Artigo 3°:

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos
de formacéo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, pablicas
e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados,
do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o
curso normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia
e 0 curso de Educacdo Especial sdo considerados cursos de formacdo de
professores e profissionais da educacdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-a em disciplina curricular optativa nos demais
cursos de educacdo superior e na educacao profissional, a partir de um ano da
publicacdo deste Decreto.
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Desse modo, conforme analise feita por Oliveira e Freitas (2014), nos programas de
cursos de Histdria em instituicGes de ensino de 22 estados da federagé@o, constatamos que 0
ensino de Lingua Brasileira de Sinais figura entre as disciplinas ofertadas nestes cursos, assim
como preconiza a Lei. No entanto, sabemos que este € um passo inicial para a efetivacéo da
inclusdo da pessoa surda no sistema de ensino. Pois Libras é uma lingua e como toda lingua
seu aprendizado deve ser continuo e cotidiano, ndo sendo satisfatorio apenas uma disciplina
num curriculo de 4 anos de curso.

Por outro lado, destacamos também que para que a pessoa surda consiga acompanhar e
participar efetivamente do processo de ensino e aprendizagem que esta ocorrendo em sala de
aula é preciso garantir ndo s6 o que preconiza a Lei, como também empreender o
desenvolvimento de uma série de estratégias pedagdgicas que levem em conta a sua
especificidade. E, neste sentido, reafirmamos a necessidade de formagdo continuada que
estimule o conhecimento acerca da especificidade da comunicacao, interacao e aprendizado dos
estudantes surdos, para que o professor possa efetivar a inclusdo destes sujeitos no processo de
ensino e aprendizagem. Concordamos com Fonseca e Couto (2008, p. 120) quando afirmam

que:

No saber fazer, o professor precisa buscar sua formacao continua, com rigor
técnico, metddico e cientifico. E preciso que tenha capacidade de conviver
com o diferente, agir com coeréncia, refletir sobre seus saberes, ser ético,
contribuir para a humanizagdo e ndo o contrério. Na relagdo consigo mesmo,
e com os educandos, a acdo reflexiva do saber e o exercicio do saber ser
necessitam de revisdes permanentes...

E tais revisbes passam necessariamente pelo aprendizado de novas estratégias
pedagogicas, pelas discussdes em relacao as especificidades das necessidades educacionais dos
educandos e tantos outros elementos que ddo forma e contetdo a pratica docente.

Assim, lembramos que falamos no Capitulo 1 desta dissertacdo acerca do Letramento
visual em Histéria e de outras estratégias possiveis de serem lancadas mao para o trabalho
pedagdgico com discentes surdos/as. Na subsecdo a seguir iremos apresentar o Desenho

Universal para Aprendizagem (DUA) e ressaltar as possibilidades educacionais com o seu uso.

5.1.1 Desenho Universal para Aprendizagem (DUA)
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Nessa subsecdo vamos abordar acerca de aporte tedrico-metodoldgico que, aos poucos
vem ganhando visibilidade e aplicabilidade no Brasil, 0 Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA).

Gradativamente o Brasil foi colocando em prética ideias que viabilizam a acessibilidade
das mais diversas pessoas. Esse processo inicialmente priorizou a acessibilidade motora, a partir
da adaptacdo de espacos com rampas, por exemplo. No entanto, algumas pessoas requerem
outros tipos de acessibilidade, como a comunicacional. E assim, vemos crescer 0
desenvolvimento e uso de varios mecanismos que propiciam a comunicacao entre as mais
diferentes pessoas.

Da mesma forma, também a educacdo é convidada a repensar suas praticas no processo
de ensino e aprendizagem visando promover a acessibilidade real das pessoas com necessidades
educacionais especificas. Incluir é ir além de garantir a matricula das mais diferentes pessoas
na escola; envolve todo um processo de mudancas desde as estruturais até as atitudinais. E neste
sentido o DUA pode possibilitar tais mudancas em nossa pratica docente.

Conforme Zerbato e Mendes (2018), Prais e Rosa (2017), Nunes e Madureira (2015),
dentre outros, DUA (Desenho Universal para Aprendizagem) € a traducdo para o portugués de
UDL (Universal Desing for Learning) que tem se constituindo numa série de propostas e
procedimentos aplicaveis a aprendizagem com vistas ao desenvolvimento pessoal e cognitivo
do estudante com ou sem algum tipo de necessidade educacional especifica. O desenvolvimento
deste conceito, que tem se tornado arcabouco teérico-metodoldgico para a educacao inclusiva,
é atribuido a David Rose, Anne Meyer e aos demais pesquisadores do CAST (Center for
Applied Special Technology), nos Estados Unidos.

Portanto, se o objetivo é promover uma educacdo inclusiva que permita aos estudantes
0 desenvolvimento de suas potencialidades e em colaboragédo uns com os outros, Zerbato e
Mendes (2018, p. 150) afirmam que

O DUA consiste em um conjunto de principios baseados na pesquisa e
constitui um modelo pratico que objetiva maximizar as oportunidades de
aprendizagem para todos os estudantes PAEE ou ndo. O DUA tem como
objetivo auxiliar os educadores e demais profissionais a adotarem modos de
ensino de aprendizagem adequados, escolhendo e desenvolvendo materiais e
métodos eficientes, de forma que seja elaborado de forma mais justas e
aprimorados para avaliar o progresso de todos os estudantes.

Assim, os pesquisadores do CAST vém desenvolvendo estudos, pesquisas e uma vasta

producdo que conta com discussdes tedricas e aplicacdes préaticas, avaliacdes e reelaboracdes
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dos principios norteadores do DUA. Na Figura 12 apresentamos as Diretrizes de Design
Universal para Aprendizagem, elaboradas e recentemente atualizadas pelo CAST e
disponibilizadas em seu site.

Nestas Diretrizes sdo apresentados os principios e fundamentos que devem nortear as

escolhas didatico-pedagdgicas dos docentes. Para tanto, sera necessario considerar que os trés

principios e as sugestdes de estratégias a serem adotadas.

Figura 12: Diretrizes de Design Universal para Aprendizagem
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Dessa forma, sdo necessarias acfes que estimulem o engajamento do estudante e o
motive a aprender. Sobre o principio de engajamento — na Figura 3 traduzido como “noivado”
— 0 CAST (2018, grifos do autor) afirma:

Afeto representa um elemento crucial para a aprendizagem, e os alunos
diferem marcadamente nas maneiras pelas quais eles podem ser
engajados ou motivados para aprender. H4 uma variedade de fontes que
podem influenciar a variacdo individual no afeto, incluindo neurologia,
cultura, relevancia pessoal, subjetividade e conhecimento prévio, junto com
uma variedade de outros fatores. Alguns aprendizes sdo altamente engajados
pela espontaneidade e novidade, enquanto outros sdo desligados, até mesmo
assustados, por esses aspectos, preferindo uma rotina rigida. Alguns alunos
podem gostar de trabalhar sozinhos, enquanto outros preferem trabalhar com
seus colegas. Na realidade, ndo ha um meio de engajamento que seja ideal
para todos os alunos em todos os contextos; fornecer varias opcles de
engajamento é essencial.

Portanto, ha que considerar a diversidade na motivacdo para se envolver com a
atividade, quer seja por questdes sociais, afetivas, cognitivas, de comunicacao e flexibilizar,
variar as formas de apresentar o contetdo e propor as atividades. Considerando a presenca de
estudantes surdos em sala de aula € imprescindivel que se faca uso da LIBRAS e de imagens,
por exemplo, para garantir a acessibilidade comunicacional e o acesso a informacéo.

Em relacdo ao principio da representagdo, que mobiliza as redes de conhecimento em

busca do “o que aprender”, o CAST (2018 grifos do autor) afirma:

Os alunos diferem nas maneiras como percebem e compreendem as
informacbes que lhes sdo apresentadas. Por exemplo, pessoas com
deficiéncias sensoriais (por exemplo, cegueira ou surdez); dificuldades de
aprendizagem (por exemplo, dislexia); as diferencas de idioma ou culturais, e
assim por diante, podem exigir maneiras diferentes de abordar o
conteudo. Outros podem simplesmente captar informacGes de maneira mais
rapida ou eficiente por meios visuais ou auditivos, em vez de texto
impresso. Também a aprendizagem, e a transferéncia de aprendizagem, ocorre
guando multiplas representacGes sdo usadas, porque elas permitem que 0s
alunos fagam conexdes dentro dos conceitos, bem como entre
eles. Resumidamente, ndo ha um meio de representacdo que seja ideal
para todos os alunos; fornecer opcGes de representacao é essencial.

Mais uma vez, o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade em sala de aula é o
ponto central para o estabelecimento de estratégias pedagogicas variadas em busca de suscitar
0 conhecimento prévio dos estudantes e mobiliza-los a agregar novos conhecimentos. E sem
duvidas, para o estudante surdo, cujas experiéncias de aprendizados em espacos ndo formais

tendem a ser mais restritas, em funcdo da sua especificidade comunicacional, promover acdes
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coletivas e colaborativas, com linguagem variada e acessivel a pessoa surda, neste processo,
pode permitir agregar conhecimentos na partilha com os colegas de classe.

Quando tratamos de atividades pedagogicas que possibilitam que os estudantes
demonstrem e/ou comuniquem o seu aprendizado, nos deparamos com o principio de acao e
expressdo. E novamente o CAST (2018, grifos do autor) nos propdes a abertura para a

diversidade, uma vez que,

Os alunos diferem nas maneiras como podem navegar em um ambiente
de aprendizagem e expressar 0 que sabem. Por exemplo, individuos com
deficiéncias motoras significativas (por exemplo, paralisia cerebral), aqueles
gue lutam com habilidades estratégicas e organizacionais (distlrbios das
funcbes executivas), aqueles que tém barreiras de linguagem e assim por
diante abordam as tarefas de aprendizagem de forma muito diferente. Alguns
podem ser capazes de se expressar bem no texto escrito, mas ndo na fala e
vice-versa. Deve-se reconhecer também que acéo e expressao requerem uma
grande dose de estratégia, pratica e organizacao, e esta é outra area em que 0s
alunos podem diferir. Na realidade, ndo hd um meio de acé@o e expressao
gue seja ideal para todos os alunos; fornecer opcbes de acao e expressdo é
essencial.

Ressaltamos, portanto, que o ponto chave do DUA é o entendimento de que as
diferencas sdo motivadoras para a diversificacdo e consequentemente, impulsionadoras do
aprendizado. Em nossa sociedade, temos o lamentavel habito de rechagar as diferencas e tentar
homogeneizar as pessoas e as relacdes interpessoais, e tal habito também é percebido no sistema
educacional. No entanto, para efetivarmos uma educacdo inclusiva somos desafiados a aprender
e a ensinar com e a partir da presenca das mais diferentes pessoas em nossa sala de aula. Isso

nos leva a concordar com Prais e Rosa (2014, p. 367)

é preciso entender que numa abordagem de educacdo subsidiada pelo Desenho
Universal de aprendizagem a diversidade e diferenca entre os estudantes sdo
vistas como orientadoras das praticas pedagogicas, organizagdo dos objetivos,
materiais, métodos e avaliagcdo do professor que visardo a aprendizagem e
envolvimento de todos em sala de aula.

Assim, para alguns professores, efetivar a inclusdo em sala de aula vai requer dele, antes
um processo de mudanga e aprendizado. Considerando que muitos dos atuais professores de
Histdria tem formacao inicial anterior a toda essa discusséo, legislacao e efetivacdo do direito
a educacdo para todas as pessoas, independente das especificidades de suas necessidades
educacionais, e considerando ainda que o publico surdo tem na linguagem o grande diferencial

da sua comunicacdo, aprendizado e interacdo com o mundo, e por fim, acrescentando que a
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disciplina Hist6ria tem seu ensino pautado na narrativa oral e escrita € que entendemos que urge
repensarmos o ensino de Historia para os discentes surdos.

Para tanto, nos propusemos a elaborar os fundamentos e metodologia de um curso de
formacédo para professores de Historia que tenham ou venham a ter estudantes surdos em sua
turma. Obviamente, ndo pretendemos ensinar receitas — até porque estas nem existem — mas
vislumbramos dispor de um espaco virtual que possibilite a reflexdo, discusséo e estimule a
elaboracdo de estratégias pedagdgicas inclusivas para o ensino de Historia.

E foi assim, para dar forma a nossa dimensao propositiva, que fomos em busca da
formacédo especifica para elaboracéo e estruturacdo do pretendido curso. Na secdo seguinte
abordaremos esta experiéncia de formacdo para posteriormente apresentarmos a estrutura do

Curso.

5.2 “COMO CRIAR UM CURSO MOOC?”: A FORMACAO QUE FALTAVA

Nesta secao vamos relatar nossa experiéncia, no curso, “Como criar um curso MOOC?”,
promovido pelo IFES, através do Centro de Referéncia em Formacdo e em Educacdo a
Distancia (CEFOR) e evidenciar como a participacdo nele nos levou gradativamente a elaborar
a estrutura do curso que estamos propondo.

Quando iniciamos este Mestrado Profissional e fomos instigados a pensar nossa
proposta de elaboracdo da dimensao propositiva, inicialmente acreditdvamos que a elaboracéo
de uma sequéncia didatica seria algo interessante e de facil acesso para que os demais
professores de Historia da Educacdo Basica pudessem ter em maos um material didatico que
Ihes estimulasse a produzir seus materiais didaticos inclusivos, visando atender a especificidade
dos estudantes surdos.

Ainda no primeiro semestre, apos algumas discussdes com os docentes do Mestrado,
fomos levados a refletir que esta dimenséo propositiva poderia ter a forma de um curso de
formacé&o continuada. E tal ideia nos instigou e foi ganhando contornos de possibilidades reais.

Entdo, comecamos a pensar alguns aspectos dessa provavel dimensdo propositiva, na
forma de um curso. Entre tantas respostas a buscar para que o curso se tornasse realidade,
algumas ganharam especial atencdo de nossa parte: Como fazer para que este curso chegasse
aos professores da educacdo basica? Como fazer para que este curso ficasse disponivel e
acessivel o maximo de tempo possivel? Foi na busca de algumas respostas que fomos

incentivados a conhecer e participar do curso “Como criar um curso MOOC?”
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MOOC ¢ a sigla em inglés para Massive Open Online Courses, portanto sdo cursos
disponibilizados na internet, abertos ao grande publico, de fluxo continuo e que pode ser
acessado, iniciado e concluido, pelo cursista, a partir do seu préprio ritmo, independente do
ritmo dos demais cursistas. Na Figura 13, apresentamos as principais caracteristicas o MOOC,

a partir do material didatico disponibilizado no curso que participamos.

Figura 13: Principais caracteristicas dos MOOC
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Fonte: IFES/CEFOR, 2021.

Um dos aspectos mais interessantes do curso é que ele foi projetado para que o cursista
pense, planeje e elabore o seu préprio curso a medida que avanca nas aulas e atividades
propostas. Assim, fomos aprendendo sobre o curso e em cada etapa de estudos sobre suas partes
e composicdo fomos elaborando o projeto do nosso curso, 0 mapa de atividades, selecionando
e/ou construindo as midias a serem utilizadas e até chegamos a configurar alguns aspectos do
curso pensado, numa sala virtual — ““sala de pratica” — como parte do processo de aprendizado.

A base para planejamento e producéo do curso MOOC é o modelo ADDIEM. Conforme

vemos na Figura 14, em cada fase discutimos, aprendemos e elaboramos os elementos
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constitutivos do nosso curso, além de aprendermos como utilizar as ferramentas e recursos
disponiveis no MOODLE (Ambiente Virtual utilizado pelo IFES para desenvolver o curso
MOOC). E mesmo se tratando etapas sequenciais, isso ndo engessa a producdo de um MOOC,
pois sempre poderemos — como pudemos — rever, editar e acrescentar informac6es na etapa

anterior, até mesmo como resultado do nosso amadurecimento no préprio curso.

Figura 14: Modelo ADDIEM
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Contudo para o nosso curso “existir”, de fato e estar disponivel para o acesso do publico,
ha todo um processo formal, normatizado pelo IFES, a ser seguido pelo proponente do curso.
Portanto a estrutura de projeto que apresentaremos adiante, foi delineada durante essa nossa
caminhada no curso “Como criar um curso MOOC?”, mas ainda ndo esta disponivel para os

futuros cursistas.

5.3 PROJETO DE CURSO DE FORMAGAO DE PROFESSORES PARA A INCLUSAO DA
PESSOA SURDA NO ENSINO DE HISTORIA
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Pensar um curso de formacgdo para docentes de Histdria, com vistas a inclusdo de
estudantes surdos/as, ndo foi tarefa facil, contudo foi muito prazerosa. A intengdo € que este
curso seja uma de muitas outras etapas na formacéo continuada dos professores que almejam,
assim como nds, que o processo de ensino e aprendizagem seja efetivamente de qualidade e

para todos/as. Assim, na subsecao seguinte, apresentaremos a estrutura do projeto do curso.

5.3.1 Estrutura do Projeto do Curso

Quando nos propusemos a elaborar os fundamentos e metodologia de um curso de
formacdo professores de Historia que se interessam pela tematica ensino de Histéria para
Surdos/as enveredamos por um caminho de buscas e aprendizados. Portanto, a estrutura do
projeto de curso que sera apresentada nesta subsecao € o resultado deste processo.

O nome do curso é igual ao titulo desta dissertacdo, a saber, POR OUTRAS FORMAS
DE FALAR: Estratégias Pedagogicas para discentes Surdos/as no ensino de Histdria, por
entendermos que tal titulo retrata bem nossos anseios e expectativas. Conforme dissemos em
outros momentos, a noticia de que teriamos uma estudante surda, ingressante naquele ano de
2016, no Campus Valenca, do Instituto Federal Baiano, suscitou em n6s uma diversidade de
sentimentos: angustia, medo, percep¢do de um grande desafio. Mas também nos mobilizou a
buscar alternativas para inseri-la no processo vivenciado em sala de aula.

Todo esse processo tem nos possibilitado trilhar caminhos de aprendizados e partilhas
que tem se mostrado altamente frutiferos. Portanto, a ementa do curso foi pensada para
oportunizar reflexdes e aprendizados teoricos e praticos, acerca da educacao de surdos e do
ensino de Historia, de forma a despertar o interesse criativo em elaborar aulas e atividades mais
inclusivas. E foi com base nessas oportunidades de crescimentos vivenciadas e de partilha-las
com os demais professores que tragamos como Ementa do curso a seguinte proposta: Discusséo
e reflexdo sobre a Educacdo de Surdos, Ensino de Historia, estratégias pedagogicas e praticas
inclusivas nas escolas; Elaboracdo de estratégias pedagogicas para o ensino de Historia com
discentes surdos.

Nossos objetivos — geral e especificos — expdem nossos desejos e intengdes para este
curso, assim como Objetivo geral vislumbramos: Promover reflexdes, didlogos acerca dos
fundamentos e metodologias para o ensino de Histdria com discentes surdos e assim estimular
a criacdo de estratégias pedagdgicas inclusivas. E como objetivos especificos pretendemos:
Refletir sobre a trajetdria da educacdo de surdos; Conhecer a legislacao brasileira sobre surdos;

Discutir sobre estratégias pedagogicas para discentes surdos no ensino de Histéria e 0 DUA
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(Desenho Universal para Aprendizagem); Elaborar propostas pedagdgicas para aulas e
atividades de Historia com discentes surdos.

A consciéncia da necessidade de adaptacéo das aulas e atividades tem sido fundamental
para nos mobilizar a aprender formas para efetivar o processo de ensino e aprendizagem,
considerando a especificidade dos discentes surdos/as. Esta € uma discussdo que vem ganhando
mais espaco na formacéo inicial e continuada de professores e de outros profissionais desde a
promulgacéo da Constitui¢do de 1988, no Brasil, na qual grupos sociais minoritarios obtiveram
vitdrias significativas, resultado de suas lutas historicas, e que nos anos posteriores se
configuraram em politicas publicas, leis e decretos com o intuito de efetivar e pér em préatica
os direitos adquiridos. Assim o foi também com os direitos da comunidade surda. Portanto,
trata-se de um direito, além de uma necessidade, a adequacdo de aulas e atividades para que a
pessoa com surdez participe do processo de ensino e aprendizagem que possibilite o seu
desenvolvimento cultural, intelectual e social. A legislagéo brasileira garante o direito de acesso
e permanéncia de pessoas com deficiéncias — dentre elas, os surdos — nos espagos formais
regulares de educacdo. Contudo, a efetividade desse direito revela-se desafiadora para os
diversos atores do processo educativo, sobretudo para os professores, devido a auséncia de
conhecimentos prévios e de formacao sobre estratégias pedagogicas que possibilite a inclusdo
efetiva do educando surdo. Assim sendo, este curso se justifica por entendermos que hd uma
lacuna na formacéo dos professores.

Do ponto de vista da producdo académica, acerca do ensino de Historia para surdos, em
levantamento feito em repositérios online, temos constatado que ainda é pequeno o nimero de
estudos com essa tematica. O Mestrado Profissional em Rede tem se destacado enquanto
terreno fértil para essa discussdo. No entanto, até a elaboracao do presente trabalho, nenhuma
das dissertacOes, que abordam esse tema, trouxe a proposta de um curso de formacdo para
professores de Historia como dimensdo propositiva. Assim, esta proposta pretende se agregar
as demais existentes ao tempo em que inova, quando dispde este curso.

O contetdo programatico do curso foi pensado com o intuito de suscitar estudos e
reflexdes acerca da tematica e para tanto, selecionamos textos, videos e atividades, visando
mobilizar o cursista a elaborar aulas e atividades de Histdrias inclusivas. Neste sentido, figuram

entre os conteudos deste curso 0s seguintes tOpicos:

Nome do Curso: POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: Estratégias
Pedagdgicas para discentes Surdos/as no ensino de Histéria.

Modalidade: Aperfeicoamento (Extensdo em nivel de P6s-Graduagéo)
Carga Horaéria: 60 horas



1) Surdez: Identidades e Educacéao

Carga Horéria: 15 horas

Objetivo do componente: Compreender a trajetéria da educacédo de surdos,
as concepcoes filosoficas e metodoldgicas que embasaram formas de ver e
educar o sujeito surdo. Conhecer a legislacdo brasileira que assegura direitos,
respeito e inclusdo aos surdos.

Video: A Vida em Libras https://youtu.be/kcVHHBQh7hM

Texto: PERLIN, G. As diferentes identidades surdas. Revista FENEIS, Ano
IV, nOmero 14, abril/junho 2002, p. 15-16. Disponivel em
https://issuu.com/feneisbr/docs/revista_feneis_14 Acesso em 10 jan 2022.
Texto: Editora-arara-azul.com.br/site/edi¢do/61 Lingua de Sinais Brasileira e
breve Histdrico da Educacéo Surda. http://editora-arara-
azul.com.br/novae/revista/?p=591.

Leitura Complementar:

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 - Regulamenta a Lei
no 10.436, de 24 de abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de
Sinais - 103 Libras, e o art. 18 da Lei no 10.098, de 19 de dezembro de 2000.
DOuU, Brasilia, DF, 23/10/2005. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-
2006/2005/decreto/d5626.htm#:~:text=DECRETO0%20N%C2%BA%205.62
6%2C%20 DE%2022,19%20de%20dezembro%20de%202000. Acesso em

15 de agosto de 2020.
Texto: GESUELI, Z. M. Lingua(gem) e Identidade: a surdez em questdo.
Disponivel em:

https://www.scielo.br/j/es/a/3XVGL5KrfKmDVvvnRh5SMXwL /?format=pdf
&lang=pt Acesso em 10 jan 2022.

Atividade Avaliativa: Forum de discussdo. Requisito: abrir um novo tépico
de discusséo.

I1) O ensino de historia para surdos — caminhos trilhados

Carga Horéria: 10 horas

Objetivo do componente: Conhecer as discussdes e as dimensdes
propositivas existentes para o ensino de Historia para discentes surdos.
Texto: PAIXAO, I. R. Ensino de Histéria para surdos: alguns caminhos
trilhados. Apresentado no VI Encontro Estadual de Ensino de Historia [no
prelo]. 2021.

Video Complementar:

Desfazendo Mitos em torno da Lingua de Sinais:
https://youtu.be/f6Rw3LulHgk

Alfabeto em Libras: https://youtu.be/fYaXJXf60gU

Atividade Avaliativa: Frum de discussdo: Requisitos: abrir um novo topico
de discussdo e comentar em, pelo menos um tépico aberto por outra pessoa.

I11) Letramento visual e outras estratégias pedagogicas para discentes
surdos no ensino de Historia
Carga Horaéria: 10 horas
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Objetivo do componente: Refletir acerca das estratégias pedagdgicas
existentes para o ensino de Histéria com discentes surdos.

Texto: PAIXAO, I. R. Letramento Visual e outras estratégias pedagdgicas
para discentes surdos no ensino de Historia. Anais do 31° Simpdésio Nacional
de Histdria [livro
eletrbnico]: historia, verdade e tecnologia / organizagdo Marcia Maria
Menendes Motta, 1. ed. Sdo Paulo: ANPUH-Brasil, 2021, sp. Disponivel em
https://www.snh2021.anpuh.org/resources/anais/8/snh2021/1618432410 AR
QUIVO_fab19c7b21dc3f3dedf0987c59b25f17.pdf Acesso em 08 set 2021.
Video: How architecture changes for the deaf (Como a arquitetura muda para
0s sudos) https://youtu.be/FNGplaviGVE

Atividade Avaliativa: Férum de discussdo. Requisito: abrir um novo tépico
de discussé&o.

1VV) Desenho Universal para Aprendizagem

Carga Horéria: 10 horas

Objetivo do componente: Discutir o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) como estratégia para inclusdo escolar.

Texto: ZERBATO, A. P.; MENDES, E. G., Desenho universal para a
aprendizagem como estratégia de inclusdo escolar, Educa¢do Unisinos, vol.
22, ndm. 2, 2018, Abril-Junho, pp. 147-155. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=449657611004 Acesso em 06 jul
2021.

Video Complementar:

A Arvore Surda: https://youtu.be/FQdRkZ3fdCY

Atividade Avaliativa: Elaboracdo de um Card, relacionando o DUA com o0s
temas discutidos anteriormente.

V) Elaborac@o de propostas pedagdgicas para aulas de Historia com
discentes surdos.

Carga Horaéria: 15 horas

Objetivo do componente: Planejar aulas e atividades de Historia para
discentes surdos.

Anélise de um Plano de aula

Analise de um Plano de atividades

Atividade Avaliativa: Elaboracdo de plano de aula/atividade

Atividade Avaliativa final: Questionario

Como falamos anteriormente, este curso foi formatado a partir da nossa jornada
formativa no curso “Como criar um curso MOOC?”, promovido pelo IFES e, portanto, alguns
aspectos metodoldgicos séo especificos da estrutura prépria de um MOOC. Dessa forma, o
curso ndo prevé tutoria/monitoria, sua base formativa é o autoestudo. E o cursista quem
organiza quando, onde e quanto tempo vai dedicar ao curso — desde que consiga cumprir a carga
horaria, as atividades e todas as etapas do curso, no prazo maximo que ele estara disponibilizado


https://www.snh2021.anpuh.org/resources/anais/8/snh2021/1618432410_ARQUIVO_fab19c7b21dc3f3dedf0987c59b25f17.pdf
https://www.snh2021.anpuh.org/resources/anais/8/snh2021/1618432410_ARQUIVO_fab19c7b21dc3f3dedf0987c59b25f17.pdf
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=449657611004
https://youtu.be/FQdRkZ3fdCY
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na plataforma, observando a gradacgdo das atividades e 0s pré-requisitos a cumprir para avancar
para o préximo contetdo.

Contudo, considerando que este curso foi pensado com uma carga horaria total de 60
horas, sugere-se um periodo minimo de 3 meses para o cursista realiza-lo, visando participar
de cada uma das etapas com o tempo e a dedicacdo necessérias para um aprendizado frutifero.
O cursista pode, portanto, dedicar 15 horas de estudos para o tdpico I, 10 horas de estudo cada
um dos topicos Il a IV, seguidos da realizacdo das atividades propostas. E, 15 horas para o
ultimo topico, no qual propomos a elaboracdo de aulas e atividades inclusivas. Consideramos
que este topico, por ter uma dimensdo pratica, deve dispor de mais tempo, uma vez que a ideia
é que tais aulas/atividades elaboradas sejam pensadas para utilizacdo efetiva e ndo apenas como
uma etapa avaliativa no curso.

Assim, este curso prop0e atividades que envolvem leituras de textos, analises de videos,
participacdo em féruns de discussao e atividades praticas para elaboragdo de aulas e atividades
de Histdria para turmas com estudantes ouvintes e surdos.

A avaliagdo sera processual e continua, efetivada por meio da participacdo nos féruns
de discussao, a elaboracdo de uma proposta pedagogica (aula e/ou atividade) para o ensino de
Historia com discentes surdos/as e questionario avaliativo final, autocorretivo. Cada atividade
requerida ao final de cada topico tera como requisito para acesso, 0 cumprimento das etapas do
topico especifico e, também figurard como requisito para acessar o topico seguinte. Todas as
atividades (participacdo nos foruns, elaboracdo do plano e questionario final) totalizardo 100
pontos e para obter aprovagdo, o cursista deverd alcancar 60% da nota méaxima do curso,
constituida da soma de todas as atividades avaliativas realizada. Dessa forma, O egresso estara
apto a fazer a gestdo da sala de aula e elaborar aulas e atividades inclusivas, considerando as
especificidades de aprendizagem dos estudantes surdos.

Este curso destina-se aos professores de Histéria da Educacdo Basica em geral, que
tenham ou venham a ter estudantes surdos em suas classes e demais pessoas da sociedade
interessadas no tema. E requer que o cursista tenha e saiba usar equipamento tecnolégico com
acesso a internet (como computador, smartphone) e com navegador de internet atualizado.

Os recursos a serem utilizados para a proposicdo do curso pertencem ou estdo
disponibilizados a proponente do curso, tais como: computador, acesso a internet, editores de
texto, editores de video, textos. Nao sendo necessario qualquer tipo de aporte financeiro para a
sua realizagdo e esperamos contar com a parceria do IFES através do CEFOR como institui¢éo
e plataforma que venha a hospedar o curso e certificar os cursistas. Sabemos, entretanto, que
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para isso, sera necessario, de nossa parte, iniciar e concluir todo o processo formal normatizado
pelo IFES.

Ressalte-se por fim que, desde o final da primeira quinzena de mar¢o/2020, estamos
vivendo um contexto de pandemia do coronavirus que nos imp6s o distanciamento social, com
suspensao das atividades letivas presenciais € nos obrigou ao aprendizado e empregabilidade
das ferramentas tecnoldgicas atuais no exercicio da docéncia. Estes desafios revelaram-se em
dificuldades, para muitos professores, uma vez que se fez necessario uma rapida apropriacéo
para o0 uso de plataformas virtuais, sites, canais, redes sociais, tanto para fins pessoais como
profissionais. Nossa proposta de curso foi pensada e gestada neste contexto e por isso, tem essa
caracteristica totalmente virtual e assentado no autoestudo. A intencdo é atingir um publico
amplo, que possa realiza-lo de acordo com o seu ritmo.

O caminho que trilhamos até aqui foi, sem duvidas, de muito aprendizado e crescimento.
Partimos da surpresa, com um misto de angustia, ao receber a noticia de que teriamos uma
estudante surda, em 2016 e nos propusemos a vivenciar um processo de buscas por novos
conhecimentos para desenvolvermos estratégias pedagogicas que promovessem a insercdo da
estudante em nossa sala de aula. Desde processo de buscas chegamos até aqui, concluindo o
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria e propondo um curso de formacdo para outros
docentes de Histdria. Assim, esperamos que 0 mesmo ocorra com quem venha a compartilhar
das discussOes e reflexdes presentes neste trabalho. Dessa forma, intentamos ter contribuido
ndo apenas com a discussdo da tematica, mas sobretudo, o despertar para a construcdo de

praticas inclusivas no ensino de Historia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos essa jornada no PROFHISTORIA com uma indagacao, originada em nossa
experiéncia pessoal: Como foram utilizadas as estratégias pedagdgicas, no Ensino de Historia,
para discente surdo, no Instituto Federal de Educacgdo Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus
Valenca, no periodo de 2016-2018? A partir desta questdo nos propusemos a revisitar nossa
pratica docente, as relacbes que estabelecemos com a estudante e a intérprete de Libras, o
material didatico que criamos e utilizamos com a referida estudante e dialogar com estudiosos
e pesquisadores que abordam essa tematica. O caminho que trilhamos até aqui foi, sem davidas,
de muito aprendizado e crescimento. E esperamos que 0 mesmo ocorra com quem venha a
compartilhar das discussdes e reflexdes presentes neste trabalho.

Somos constantemente chamados ao desafio da criatividade e da inovacdo no cotidiano
do exercicio da docéncia. Na maioria das vezes, esse chamamento gira em torno da necessidade
de envolver, motivar, despertar o interesse dos estudantes pela disciplina Historia. No entanto,
cada estudante ¢ uma pessoa Unica e suas peculiaridades exigem que nds, docentes,
desenvolvamos uma variedade de estratégias pedagdgicas para chegarmos até ele/ela. Porém,
geralmente, estamos falando de estudantes que como a grande maioria da populacdo, se
enquadra no padréo tido como normal. Ou pelo menos é o que nés achamos/esperamos.

No entanto quando se trata de um estudante surdo, precisamos repensar sobre quais
estratégias pedagogicas devemos utilizar; quais mudancas devemos realizar em nossa préatica
cotidiana que envolva, motive, desperte o interesse e efetivamente promova a participagéo e o
aprendizado de um estudante surdo. Nos deparamos com essas e tantas outras reflexdes, no
periodo de 2016 a 2018, quando tivemos uma estudante surda, no Curso Técnico em
Agropecuaria, na modalidade Integrada ao Ensino Médio, no IF Baiano, Campus Valenca.
Neste trabalho, refletimos, narramos, discutimos essa nossa experiéncia, na busca por respostas,
mas em especial, para construir um ensino de Histéria mais inclusivo.

Neste caminhar encontramos outros docentes de Histdria envolvidos nesta mesma busca
e suas experiéncias, seus trabalhos foram de grande importancia para o nosso aprendizado.
Assim como as discussdes suscitadas pelos pesquisadores dos Estudos Surdos, da Educacao
para Surdos, do Ensino de Historia.

O ensino de Historia para surdos € um tema que vem ganhando a atencao de professores
pesquisadores e tende — esperamos — a crescer e ganhar visibilidade académica. Mas,
principalmente, torcemos para que extrapole os muros da academia e se efetive, cada vez mais,

inclusivo no chado da escola.
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Ressaltamos aqui, que 0 PROFHISTORIA tem se constituido em ambiente frutifero
para estas discussoes. Sinalizamos a existéncia, a partir 2016 de dissertagdes que abordam a
tematica Ensino de Historia para Surdos, em varios estados do pais.

Este trabalho constituiu-se num estudo de caso, baseado na nossa experiéncia como
docente de Histdria, uma estudante surda e uma TILSP. Ressalte-se que esta era a Unica
estudante surda, nesta Instituicdo no periodo estudado (2016-2018). Nele, buscamos
compreender como foram utilizadas as estratégias pedagogicas, no ensino de Histéria com uma
discente surda, numa turma com outros estudantes ouvintes.

Para tanto, nos propusemos a conhecer a historia da educacao de surdos e a legislacdo
brasileira que assegurou a este publico o acesso e permanéncia na escola, com vistas ao seu
éxito escolar. Percebemos que a existéncia de uma legislacdo inclusiva, ndo assegura o pleno
exercicio dos direitos adquiridos. Uma vez que nossa sociedade foi edificada na cultura de
superioridade de um padrdo de normalidade que invisibiliza e nega direitos a quem difere dele.

Constatamos ainda que o IF Baiano desenvolveu uma proposta de educacdo inclusiva,
assentada na legislacdo vigente e assim, vem buscando oferecer estrutura e suporte para 0s
estudantes com necessidades educacionais especificas, com a implementacdo da sua Politica de
Diversidade e Incluséo e consequente estruturacdo dos nucleos e equipes que atuam junto a
estes estudantes. E um caminho incipiente, em processo, pois como vimos, a adequagio, seja
ela arquitetdnica, comunicacional ou metodoldgica, vem sendo feita, quando a realidade assim
0 exige, quando um estudante com necessidade educacional especifica adentra em um dos
campi.

Ao revisitarmos nossa pratica, em didlogo com Julia e Isabela, compreendemos que
nossas acdes foram importantes para estudante, que nos destacou entre aqueles docentes que
buscaram adaptar as aulas e atividades, visando atender sua especificidade.

O uso de recursos imagéticos no processo educativo da pessoa surda € primordial para
sua inserc¢do. Este foi 0 nosso primeiro aprendizado. Contudo, foi necessario refina-lo, entender
que ndo bastava ter uma imagem na lousa. E imprescindivel desenvolver uma abordagem
metodoldgica adequada. Por isso mesmo, destacamos o letramento visual em Histéria como
estratégia pedagdgica para o ensino e a aprendizagem de estudantes surdos. Salientando a
importancia dos recursos imagéticos tanto como fontes histdricas como também fontes de
informacdes acerca das relagdes estabelecidas num determinado tempo/lugar.

Por fim, discutimos sobre a importancia da formacao continua dos/para os professores
e para tanto, planejamos a oferta de um curso para professores de Histdria que tenham ou

venham a ter estudantes surdos em suas classes, como dimensdo propositiva. Neste curso,
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sugerimos o estudo sobre a histdria da educacdo dos surdos, o0 ensino de Histdria para surdos,
0 Desenho Universal para a Aprendizagem e propomos que o cursista elabore um plano de
aula/atividade a partir do aprendizado adquirido nesta trajetoria.

Faz-se necessario dizermos, ainda, que ndo basta leis, ndcleos, salas de recursos —
embora estes itens sejam de extrema importancia. Porém é imprescindivel mudarmos nossa
forma de ver e de nos relacionarmos com a pessoa surda. E preciso de desloquemos nosso foco
de atencéo do que lhe falta para 0 como devemos agir. Cabe a nos, ouvintes, aprendermos outras
formas de falar para estabelecer uma comunicacao e interacdo com a pessoa surda. E dentro
desse processo, 0 aprendizado da Libras é condicdo primordial que nos permitird construir
outras formas de mediar 0 conhecimento junto aos estudantes surdos.

Enfim, explicitamos 0s ganhos pessoais e profissionais obtidos nesta jornada. Ao passo
que fomos avancando nas leituras sobre surdez e educacdo para surdos, refinamos alguns
conceitos, tais como: diferenga, equidade, igualdade, acessibilidade, capacitismo e passamos a
estar mais atentas a nossa pratica cotidiana tanto como pessoa e como docente. De fato, ndo
tivemos nova oportunidade de ter outro discente surdo em nossa sala de aula. Mas acreditamos
que quando esta oportunidade surgir, temos informacdes, conhecimentos e inspiracdo para o
exercicio da docéncia pautado na inclusdo, ndo apenas da pessoa surda, mas de toda pessoa que
requeira novas estratégias pedagdgicas para sua interacao e aprendizado da Historia.

Acrescentamos que cresceu em nds a motivacdo para propagar este aprendizado. Por
isso, a elaboracdo de um curso, como dimensdo propositiva, torcendo para que este seja um
passo inicial rumo a educacdo inclusiva. Pois sabemos, a escola esté aberta para todo e qualquer
tipo de diferenca e cada uma delas traz consigo especificidades para vivenciar o processo de
aprendizagem.

Por outras formas de falar agora suscita em nds a expectativa por novas vivéncias e
novas experiéncias. O que antes, la no inicio, se constituia em angustia e consciéncia daquilo
que nos faltava, agora representa a alavanca para poder trilhar novos rumos. Urge que
alarguemos nossas formas de falar, ver, sentir, fazer, viver a relacdo com as outras pessoas.
Precisamos manter-nos vigilantes de nossas ac¢des, até que a pratica da inclusdo se torne habito
em nos.

Nessa trajetoria encontramos algumas respostas as nossas indagacdes iniciais, porém,
estamos chegando na reta final deste processo, com tantas outras inquietacdes. Assim,
esperamos que trabalho suscite cada vez mais discussdes sobre este assunto e provoque 0 uso
e a criacdo de outras tantas estratégias pedagogicas que possibilitem a inclusdo dos estudantes

surdos.
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PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: Estratégias Pedagdgicas para discentes
surdos/as no Ensino de Histéria Pesquisador: INDINEIA RAMOS PAIXAO Area Tematica:

Versédo: 1

CAAE: 49926721.3.0000.0057

Instituicdo Proponente:Universidade do Estado da Bahia- Departamento de Educacdo- Campus |
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER
Numero do Parecer: 4.891.539

Apresentacéo do Projeto:

POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: Estratégias Pedagdgicas para discentes surdos/as no Ensino de
Histéria

Pesquisadora: INDINEIA RAMOS PAIXAO

Orientagéo da Professora Dr2 Ana Cristina Castro do Lago, e coorientacdo da Professora Dr2. Patricia
Carla da Hora Correia.

O projeto € vinculado ao Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Historia da Universidade do
Estado da Bahia- Departamento de Educacao- Campus |, salvador, em nivel de Mestrado Profissional.
O estudo adota, conjuntamente as abordagens procedimentais do Estudo de Caso e da Pesquisa
Participante, de maneira que o objeto de pesquisa envolve as relacdes estabelecidas e vivenciadas
entre os trés sujeitos participantes desta experiéncia, a saber a professora de Histoéria e proponente, a
estudante surda egressa e a servidora tradutora e intérprete de Libras no que tange ao ensino e
aprendizado de Historia.

Questao da Pesquisa:

Segundo a Pesquisadora, a pesquisa nasceu de uma experiéncia pessoal e gira em torno das
estratégias pedagoégicas utilizadas com discentes com surdez no ensino de Histéria. Assim, o objeto
de estudo envolve as relacBes estabelecidas e vivenciadas entre os trés sujeitos participantes desta
experiéncia, a saber a professora de Histdria e proponente desta pesquisa, a estudante surda egressa
e a servidora tradutora e intérprete de Libras no que tange ao ensino e aprendizado de Histéria. Ela
ainda registra que buscara saber sobre as especificidades da comunicacéo da pessoa com surdez e
quais os tipos de conhecimento didatico, metodoldgico e linguistico sobre LIBRAS sdo necessarios
para planejar e realizar uma aula de Histéria que inclua o discente surdo nas discussfes travadas
durante este processo. Sao variados 0os questionamentos de como deve ser uma aula de Histéria para
uma turma com discentes ouvintes e surdos. Ha, conforme declara, necessidade de adaptacdes, porém
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guestiona quais adaptacdes seriam essas e em quais medidas. Se no conteldo, nas atividades
propostas, na metodologia, nos recursos utilizados ou em todos eles. As questdes giram ainda em torno
da necessidade ou ndo em aprender LIBRAS para uma comunicacéo trivial ou se para as aulas de
Histdria, uma vez que isso implicaria em ndo s6 aprendermos a nos comunicar numa outra Lingua,

como também sermos capazes de discutir conceitos histéricos, por exemplo.

Diante do exposto, na dissertagdo proveniente deste projeto nos dedicaremos a responder a seguinte
guestdo: Como foram utilizadas as estratégias pedagdgicas, no Ensino de Histéria, para discente com
surdez, no Instituto Federal de Educacéo Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus Valenca, no periodo
de 2016-2018?

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo Primario:
Compreender como foram utilizadas as estratégias pedagdgicas, no Ensino de Histéria, para discente

com surdez, no Instituto Federal Baiano — Campus Valen¢a — no periodo de 2016-2018.

Objetivo Secundario:

discutir a histéria e contexto da educacao de pessoas surdas e sua relagcdo com ensino de Historia;
conhecer as propostas e a¢fes educativas inclusivas no @mbito do IF Baiano para pessoas com surdez;
analisar as estratégias pedagogicas no ensino de histéria para discente com surdez, no periodo 2016-
2018, no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano — Campus Valenca. A tais
objetivos especificos, acrescentamos ainda o intuito de elaborar fundamentos e metodologia de um
curso de formacédo para inclusdo de discentes com surdez em sala de aula, voltado para professores
de Histéria, uma vez que este projeto esta sendo desenvolvido no dmbito do Programa de Pés-
Graduacg&o em Ensino de Historia no Mestrado Profissional em rede Nacional — PROFHISTORIA — que
traz como requisito a elaboracdo de uma dimenséao propositiva.

Avaliagcdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

Vale a informacdo, de forma geral, que o risco mencionado na Plataforma Brasil se enquadra
intimamente com a vulnerabilidade do participante. Essas possibilidades trazem uma perspectiva de
acdo nas outras areas inerentes a vida do ser humano, incluindo a possibilidade de danos a dimenséao
fisica, psiquica, moral, intelectual, social, cultural, espiritual e profissional do ser humano, em qualquer
pesquisa e dela decorrente.

Destacamos que a informacédo dos possiveis riscos da pesquisa fornecida aos participantes tem a
funcdo educacional de proporcionar o entendimento e a correlacdo da experiéncia de vida dele (o
participante) com o objeto do estudo e os processos de registro de dados para decidirem se
querem/podem/devem ou ndo participar, sabendo que tem possibilidade minima do desconforto,
constrangimento ou cansaco, sempre no foco de promover ainda mais a dignidade dos envolvidos.
Considerando-se a partir deste entendimento a decisdo da participacdo ou ndo, pois sé com o
conhecimento pleno das circunstancias da pesquisa pode-se exercer a autonomia em plenitude.

Outro aspecto que se vislumbra com essa informacédo € que ao correlacionar a experiéncia de vida, o

objeto e os dispositivos de registro de dados, o participante evita de participar se entender que ha a
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possibilidade da maleficéncia por conta das suas experiéncias e o/a Pesquisadora/a livra-se de
embaracos e até possiveis processos.

Evidencia-se com essas informacdes/acdes a tentativa de manter-se a dignidade, além de colocar em
“tela” que a variavel dominante nao é a pesquisa e sim a experiéncia de vida do participante e a vasta
possibilidade de ndo conhecer-se a pleno todas as experiéncias de vida dos seres humanos envolvidos
na pesquisa.

A Pesquisadora registra no formulario de informagdes basicas a possibilidade de “Desconforto

emocional e/ou constrangimentos”

No TCLE, registra que “Devido a coleta de informagbes o(a) senhor(a) podera sentir-se constrangido
ou desconfortavel. No entanto asseguramos que tomaremos todas as medidas cautelares para ndo
requerer nenhuma informacao constrangedora e que trataremos, com o maior respeito, zelo e empatia
toda a sua valiosa contribuigdo.” Ha, também o registro de “Garantimos que sua identidade sera tratada
com sigilo e, portanto o Sr(a) ndo sera identificado. Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer
momento, desistir de participar e retirar sua autorizagao. Sua recusa néo trara nenhum prejuizo em sua
relagcdo com a pesquisadora ou com a instituigao.”

Comentério: A Pesquisadora registrou os riscos, e as formas de sua minimizacdo estdo contempladas
conforme os ditames éticos da pesquisa, a exemplo das considera¢des sobre anonimato, desisténcia
sem 8nus, zelo, respeito e empatia para com o pesquisado, além de eventuais garantias indenizatorias

na forma da lei.
Beneficios:

Segundo a normativa o benéfico de uma pesquisa deve contribuir para a melhoria da atividade
estudada de alguma forma, sendo diretamente ao participante da pesquisa ou indiretamente propondo
melhorias nos processos que envolvem a formacao da atividade.

No formulario de informagdes basicas, ha o registro de “A realizagao desta pesquisa trara ou podera
trazer beneficios para docentes de Histéria, estudantes com surdez e também a comunidade surda,
uma vez que a pesquisa buscard suscitar o desenvolvimento de adequacdes pedagdgicas nas aulas
de Histdria para que o estudante com surdez esteja efetivamente inserido no processo de ensino e
tenha o seu aprendizado viabilizado”

No TCLE ha o registro de que “A realizagao desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios para
docentes de Histdria, estudantes com surdez e também a comunidade surda, uma vez que a pesquisa
buscara suscitar o desenvolvimento de adequac¢fes pedagdgicas nas aulas de Historia para que o
estudante com surdez esteja efetivamente inserido no processo de ensino e tenha o seu aprendizado
viabilizado” Comentario: A Pesquisadora registra beneficios dentro da eticidade.

Comentarios e Consideracfes sobre a Pesquisa:

Destacamos que todos os comentéarios deste parecer sao baseados na correlacao dos principios éticos

(autonomia, ndo maleficéncia, beneficéncia, equidade e justica) com o0s aspectos da pesquisa (objeto,

participante, metodologia e aspectos do campo). Sempre na perspectiva da orientacdo e sem
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julgamento de valores, conforme preconiza a ética e a ciéncia nos seus significados mais profundo que
€ propor a dignidade humana.

A pesquisa tem o potencial de melhorar o entendimento e a forma de lidar com o tema da surdez e do
ensino de histdria.

1 - A abordagem metodoldgica € nos seguintes termos: “Os dados coletados, neste Estudo de Caso,
serdoanalisados a luz dos referenciais tedricos, técnicos e legais, com o intuito de descortinar as
estratégias pedagdgicas utilizadas com a discente surda, no Ensino de Historia, no Instituto Federal
de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia Baiano, Campus Valenca, no periodo de 2016-2018. Dessa
forma, asseguramos que tomaremos todas as medidas cautelares para ndo requerer nenhuma
informacao constrangedora dos participantes da pesquisa e que trataremos, com 0 maior respeito,
zelo e empatia toda valiosa contribui¢cdo recebida.”

2 — A pesquisa tem a possibilidade de causar desconforto em grau minimo, tendo sido adotadas as
acOespreventivas e corretivas para evitar esse risco.

3 — Os temas discutidos neste projeto sdo complexos, porém executaveis, apesar de envolverem, em
grauminimo, a satude mental dos participantes. Por esta razao, recomenda-se que o orientador esteja
presente na execucao deste projeto.

4 - Cronograma: Apresentado dentro da eticidade e com viabilidade de execucéo.

5 - Orcamento: Registrado dentro dos padrdes.

6 - Instrumentos de registro de dados: A Pesquisadora fara registra que fara estudo de caso com
pesquisaparticipativa, de maneira que ndo se vislumbra, neste momento, a apresentacdo do
instrumento de coleta, porém, recomenda-se que seja apresentado ao CEP ao final do estudo

Consideragcdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:
Na perspectiva da eticidade, conforme segue:
1 — Termo de compromisso da Pesquisadora responséavel: Em conformidade;

2 — Termo de confidencialidade: Em conformidade;

3 — A autorizagéo institucional da proponente: Em conformidade;
4 — A autorizacéo da instituicdo coparticipante: Em conformidade
5 - Folha de rosto: Em conformidade;

6 — TCLE: Em conformidade

7 — Modelo do Assentimento: Em conformidade

8 — Declarag&o de concordancia com o desenvolvimento do projeto de pesquisa: Apresentado dentro
daeticidade;
9 — Termo de concesséo: Dispensado por ndo haver acesso a dados nao publicados;

10 - Termo de compromisso para coleta de dados em arquivos: Dispensado por ndo haver acesso
a dadosnéo publicados.

Os modelos para adaptacéo a realidade da pesquisa e outras orienta¢des para constru¢ao do protocolo

de pesquisa, estéo disponivel em portal.uneb.br/comitedeetica.

Recomendacgdes:
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Recomendamos ao pesquisador atengdo aos prazos de encaminhamento dos relatérios parcial e/ou
final.

Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar
ao CEP- UNEB o relatério de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacao
do projeto.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:

Apds a analise consideramos que o projeto encontra se aprovado para a execugao uma vez que
atende ao disposto nas resolu¢fes que norteiam a pesquisa envolvendo seres humanos ndo havendo
pendéncias ou inadequacdes a serem revistas.

Consideraces Finais a critério do CEP:

ApOs a analise com vista a Resolugdo 466/12 CNS/MS o CEP/UNEB considera o projeto como
APROVADO para execucdo, tendo em vista que apresenta beneficios potenciais a serem gerados com
sua aplicacdo e representa risco minimo aos sujeitos da pesquisa tendo respeitado os principios da
autonomia dos participantes da pesquisa, da beneficéncia, ndo maleficéncia, justica e equidade.
Informamos que de acordo com a Resolugdo CNS/MS 466/12 o pesquisador responsavel devera enviar
ao CEP- UNEB o relatorio de atividades final e/ou parcial anualmente a contar da data de aprovacgéo

do projeto.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informacoes PB_INFORMACOES BASICAS DO_P | 20/07/2021 Aceito
Basicas do Projeto  |ROJETO 1790639.pdf 17:13:02
Declaracéo de Declaracao_concordancia_desenvolvi 20/07/2021 |INDINEIA RAMOS Aceito
concordancia mento projeto pesquisa.pdf 17:11:27 |PAIXAO
Outros Termo_de_compromisso_para_coleta_d| 20/07/2021 |INDINEIA RAMOS Aceito

e dados em arquivos.pdf 17:09:48 | PAIXAO
Outros Termo_de_confidencialidade.pdf 20/07/2021 |INDINEIA RAMOS Aceito
17:09:21 |PAIXAO
Outros Termo_autorizacao_instituicao_propone | 20/07/2021 |INDINEIA RAMOS Aceito
nte.pdf 17:09:07 |PAIXAO
Solicitag@o Assinada | Termo_compromisso_pesquisador.pdf 20/07/2021 |INDINEIA RAMOS Aceito
pelo Pesquisador 17:07:16 | PAIXAO
Responsavel
Declaracéo de Termo_autorizacao_institucional_coparti| 20/07/2021 |INDINEIA RAMOS Aceito
Instituicao e cipante.pdf 17:06:50 |PAIXAO
Infraestrutura
Projeto Detalhado / |Projeto_de_Pesquisa_Indineia_ PROFHI| 20/07/2021 |INDINEIA RAMOS Aceito
Brochura STORIA.pdf 17:05:41 | PAIXAO
Investigador
TCLE/Termos de |Termo_de_ Consentimento_Livre_Esclar| 20/07/2021 |[INDINEIA RAMOS Aceito
Assentimento / ecido.pdf 17:05:26 | PAIXAO
Justificativa de
Auséncia
Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 20/07/2021 |INDINEIA RAMOS Aceito
17:00:50 |PAIXAO

Situacédo do Parecer:
Aprovado
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Necessita Apreciacdo da CONEP:
N&o

SALVADOR, 07 de Agosto de 2021

Assinado por:
Aderval Nascimento Brito
(Coordenador(a))
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

ESTA PESQUISA SEGUIRA 0S CRITERIOS DA ETICA EM PESQUISA COM SERES HUMANOS CONFORME
RESOLUGAO Ne 466/12 DO CONSELHO NACIONAL DE SAUDE.

| - DADOS DE IDENTIFICACAO

Nome do Participante:

Documento de Identidade n°: Sexo: F( )M( )
Data de Nascimento: / /

Endereco: Complemento:

Bairro: Cidade: CEP:

Telefone: (__) 1)

- EXPLICAC;()ES DO PESQUISADOR AO PARTICIPANTE SOBRE A PESQUISA:

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) para participar da pesquisa: POR OUTRAS
FORMAS DE FALAR: Estratégias Pedagdgicas para discentes surdos/as no Ensino de
Histéria, de responsabilidade da pesquisadora Indinéia Ramos Paixdo, mestranda da
Universidade do Estado da Bahia que tem como objetivo geral compreender como foram
utilizadas as estratégias pedagogicas, no Ensino de Historia, para discente com surdez, no
Instituto Federal Baiano — Campus Valenca — no periodo de 2016-2018.

A realizacdo desta pesquisa trara ou podera trazer beneficios para docentes de Historia,
estudantes com surdez e também a comunidade surda, uma vez que a pesquisa buscara suscitar
o0 desenvolvimento de adequacdes pedagogicas nas aulas de Histdria para que o estudante com
surdez esteja efetivamente inserido no processo de ensino e tenha o seu aprendizado viabilizado.

Caso aceite o(a) Senhor(a) devera responder a um questionario online com questdes que
versam sobre a sua experiéncia pedagdgica, elaboradas pela mestranda Indinéia Ramos Paix&o
do curso Mestrado Profissional em Ensino de Histdria. Devido a coleta de informacdes o(a)
senhor(a) podera sentir-se constrangido ou desconfortavel. No entanto asseguramos que
tomaremos todas as medidas cautelares para ndo requerer nenhuma informagéo constrangedora
e que trataremos, com 0 maior respeito, zelo e empatia toda a sua valiosa contribuicdo. Sua
participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto o Sr(a) ndo sera identificado.
Caso queira (a) senhor(a) poderd, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua

autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com
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a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e 0 Sr caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. O (a) senhor (a) recebera
uma cépia deste termo onde consta o contato dos pesquisadores, que poderdo tirar suas duvidas

sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.

I1l. INFORMACOES DE NOMES, ENDERECOS E TELEFONES DOS
RESPONSAVEIS PELO ACOMPANHAMENTO DA PESQUISA, PARA CONTATO
EM CASO DE DUVIDAS

PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Indinéia Ramos Paix&o
Endereco: Rua Desembargador Améancio de Souza, 331, bairro Séo Félix, 45400-000 Valenca
BA Telefone: (75)98852-2351 / (75) 98258-1731, E-mail: indineia.paixao@ifbaiano.edu.br

Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120. Tel.:
(71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br

Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

IV. CONSENTIMENTO POS-ESCLARECIDO

Apobs ter sido devidamente esclarecido pelo pesquisador(a) sobre os objetivos, beneficios da
pesquisa e riscos de minha participacdo na pesquisa POR OUTRAS FORMAS DE FALAR:
Estratégias Pedagogicas para discentes surdos/as no Ensino de Historia, e ter entendido o
que me foi explicado, concordo em participar sob livre e espontanea vontade, como voluntario
consinto que os resultados obtidos sejam apresentados e publicados em eventos e artigos

cientificos desde que a minha identificacdo ndo seja realizada e assinarei este documento em

duas vias sendo uma destinada ao pesquisador e outra a mim.

Salvador, de de

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do pesquisador discente Assinatura do professor responsavel
(orientando)


mailto:indineia.paixao@ifbaiano.edu.br
mailto:cepuneb@uneb.br
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZACAO DO USO DA IMAGEM

AUTORIZO o uso de minha imagem®* na captura de tela da videoaula de apresentacdo da
disciplina Histdria, na dissertacdo de mestrado, intitulada POR OUTRAS FORMAS DE
FALAR: Estratégias Pedagogicas para o ensino de Historia com Discentes Surdos/as, sob a
responsabilidade de Indinéia Ramos Paixao, mestranda da Universidade do Estado da Bahia.
A presente autorizacdo € concedida a titulo gratuito e concordo que o material e as
informac0es obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser publicados na dissertagcéo e em
aulas, congressos, eventos cientificos, palestras, teses e/ou periddicos cientificos. Porém,
ndo devo ser identificado por nome ou qualquer outra forma. As fotografias, videos e
gravacodes ficardo sob a propriedade do/da pesquisador/a. Por esta ser a expressdo da minha
vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a
titulo de direitos relativos a minha imagem ou a qualquer outro e assino a presente
autorizacao.

, de de 2022.
Assinatura
Nome
CPF Nacionalidade
Endereco
Telefone Estado Civil
E-mail

14 Descrever a imagem e anexar copia colorida da mesma a este formulario.
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APENDICE C - MODELO DO QUESTIONARIO DA PESQUISA COM DISCENTE

Pesquisa intitulada POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: estratégias pedagdgicas para
discentes surdos/as no Ensino de Histdria, aprovado pelo Comité de Etica da UNEB, com
nimero CAAE 49926721.3.0000.0057 e com parecer n° 4.891.539 se propde a discutir acerca
das estratégias pedagogicas utilizadas, no @mbito do IF Baiano, no ensino de Histéria em
turmas com discentes surdos/as. Para tanto, entendemos ser necessario identificar as acoes
pedagdgicas institucionais, bem como aquelas utilizadas no dia a dia pelos docentes, as
formas de acesso as informacdes sobre quais e como realizar as adequagdes curriculares e
metodoldgicas necessérias, dentre outras informagcfes. Como esta pesquisa estd sendo
desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA/UNEB —
temos ainda como um dos objetivos propor um curso de formacéo para docentes de Historia
que tenham ou venham ter estudantes surdos/as em suas classes.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A realizagéo desta pesquisa
trard ou podera trazer beneficios para docentes de Historia, estudantes com surdez e a
comunidade surda, uma vez que a pesquisa buscara suscitar o desenvolvimento de
adequacOes pedagogicas nas aulas de Historia para que o estudante com surdez esteja
efetivamente inserido no processo de ensino e tenha o seu aprendizado viabilizado. Caso
aceite o(a) Senhor(a) devera responder ao questionario a seguir com questdes que versam
sobre a sua experiéncia pedagogica, elaboradas pela mestranda Indinéia Ramos Paixdo do
curso Mestrado Profissional em Ensino de Historia, responsavel pela pesquisa. Devido a
coleta de informacdes o(a) senhor(a) podera sentir-se constrangido ou desconfortvel. No
entanto asseguramos que tomaremos todas as medidas cautelares para ndo requerer nenhuma
informacdo constrangedora e que trataremos, com o0 maior respeito, zelo e empatia toda a sua
valiosa contribuicdo. Sua participacdo € voluntaria e ndo havera nenhum gasto ou
remuneracdo resultante dela. Garantimos que sua identidade serd tratada com sigilo e,
portanto o Sr(a) ndo sera identificado. Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento,
desistir de participar e retirar sua autorizagdo. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua
relacdo com a pesquisadora ou com a instituicdo. Quaisquer davidas que o (a) senhor(a)
apresentar serdo esclarecidas pela pesquisadora e o Sr caso queira podera entrar em contato
também com o Comité de ética da Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de
acordo com as leis brasileira o Sr (a) tem direito a indenizacao caso seja prejudicado por esta
pesquisa. Abaixo segue o contato da pesquisadora e dos 6rgaos responsaveis pela aprovacao
e acompanhamento, que poderdo tirar suas davidas sobre o projeto e sua participacdo, agora
ou a qualquer momento.

.PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Indinéia Ramos Paixao

Endereco: Rua Desembargador Amaéancio de Souza, 331, bairro Sdo Félix, 45400-000
Valenca BA  Telefone:  (75)98852-2351 /  (75)  98258-1731, E-mail:
indineia.paixao@ifbaiano.edu.br

.Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
-.Comiss&o Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

*Qbrigatorio
Concorda em participar desta pesquisa? *
Sim
Né&o
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Como gostaria de ser citada na dissertagcdo? *
Andénima (com o uso de um pseuddnimo)
Anbnima (com o uso das iniciais do meu nome)
Identificada pelo meu proprio nome

Dados Pessoais e Profissionais
Nome *
Documento de Identidade (RG) *
Género *

Mulher cis

Homem cis

Mulher transgénero
Homem transgénero
nao binare
prefiro ndo responder
Outro:

Data de nascimento *

Endereco *

E-mail *

Raca/cor/etnia *
Negra

Preta
Parda
Branca
Indigena
Amarelo
Outro:

Grau de formacéo académica *
Ensino Médio/Técnico
Graduacéo

Ano de conclusdo do Ensino Médio/Técnico *
Qual o nome da Instituicdo onde cursou o Ensino Médio/Técnico? *

Onde cursou o Ensino Fundamental? *
Escola Publica Municipal
Escola Pablica Estadual
Escola Particular

Atualmente, vocé trabalha? *
Sim
Né&o
Alguma vez, vocé trabalhou na sua area de formacdo Técnica? *
Sim
Néo
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Vivéncia de Estudante
Conte-nos um pouco sobre sua vida de estudante até aqui. *

Estudar no IF Baiano foi diferente em relacéo a outras escolas que vocé ja estudou? *
Sim
Né&o
Por que estudar no IF Baiano foi diferente em relacéo a outras escolas que vocé ja estudou?
Responda apenas se marcou Sim, na pergunta anterior

Quais as disciplinas que vocé sentia mais dificuldades, no IF Baiano? *
Vocé sentia dificuldades nas aulas de Histéria, quando estudou no IF Baiano? *

Sim (sempre tinha dificuldade)

As vezes

Né&o
Quais dificuldades vocé sentia nas aulas de Historia, quando estudou no IF Baiano?

Responda apenas se marcou Sim, na pergunta anterior

O que a professora poderia ter feito na aula de Historia para facilitar o seu aprendizado? *
Quando a professora de Histdria usava imagens nas aulas ou nas avaliacdes isso facilitava o
seu aprendizado? *

Sim

As vezes (nem sempre dava pra entender, mesmo tendo imagens)

Né&o

Quais as vantagens do uso de imagens nas aulas ou nas avaliagdes de Histdria, para o seu
aprendizado? *
Que tipo de atividade de Histdria vocé NAO gostava de fazer? *

Pode marcar mais de uma opcao

Marque todas que se aplicam.

Debate

Seminario

Avaliacao escrita

Aula expositiva
Outro:

Que tipo de atividade Historia vocé gostava de fazer? *
Vocé era consultada, pela professora de Histdria sobre as formas de avaliagdo? *
Sim (em todas as avaliagdes eu era consultada)
As vezes (em poucas avaliagdes eu fui consultada)
Né&o
O que vocé achava de ser consultada pela professora de Histdria sobre as formas de
avaliacdo? *
Havia Intérprete de LIBRAS em todas as aulas? *
Sim (em todas as aulas)
Na maioria das aulas
N&o (ndo havia intérprete de Libras no IF Baiano)

Como vocé se sentia, nas aulas, quando nédo havia intérprete de Libras?
Responda apenas se marcou Na maioria das aulas ou N&o, na questdo anterior
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Existia algum recurso tecnoldgico disponibilizado para o seu uso durante as aulas? *
Sim
Né&o

Quais recursos tecnoldgicos eram disponibilizados para seu uso durante as aulas?
Responda apenas se marcou, sim na pergunta anterior

Como ter um recurso tecnoldgico poderia ajudar (ou ajudava) seu aprendizado? *

Além das aulas das disciplinas, que outras atividades vocé participava no Campus? *

Pode marcar mais de uma opcao

Maraue todas

Projeto de Pesquisa

Projeto de Extensdo

Projeto de Ensino

Nucleo de Estudo

Grémio

Representacao estudantil

Nao participei de nenhuma outra
QOutro:

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formuldrios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
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APENDICE D - MODELO DE QUESTIONARIO DA PESQUISA COM TILSP
CAMPUS VALENCA

Pesquisa intitulada POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: estratégias pedagogicas para
discentes surdos/as no Ensino de Historia, aprovado pelo Comité de Etica da UNEB, com
nimero CAAE 49926721.3.0000.0057 e com parecer n° 4.891.539 se propde a discutir acerca
das estratégias pedagogicas utilizadas, no &mbito do IF Baiano, no ensino de Historia em turmas
com discentes surdos/as. Para tanto, entendemos ser necessario identificar as acdes pedagdgicas
institucionais, bem como aquelas utilizadas no dia a dia pelos docentes, as formas de acesso as
informacBes sobre quais e como realizar as adequacBes curriculares e metodologicas
necessarias, dentre outras informacdes. Como esta pesquisa estd sendo desenvolvida no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA/UNEB — temos ainda como
um dos objetivos propor um curso de formacdo para docentes de Historia que tenham ou
venham ter estudantes surdos/as em suas classes.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A realizacdo desta pesquisa
trard ou podera trazer beneficios para docentes de Histdria, estudantes com surdez e a
comunidade surda, uma vez que a pesquisa buscaré suscitar o desenvolvimento de adequacdes
pedagdgicas nas aulas de Historia para que o estudante com surdez esteja efetivamente inserido
no processo de ensino e tenha o seu aprendizado viabilizado. Caso aceite o(a) Senhor(a) devera
responder ao questionario a seguir com questdes que versam sobre a sua experiéncia
pedagogica, elaboradas pela mestranda Indinéia Ramos Paixdo do curso Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria, responsavel pela pesquisa. Devido a coleta de informacgbes o(a)
senhor(a) podera sentir-se constrangido ou desconfortavel. No entanto asseguramos que
tomaremos todas as medidas cautelares para nao requerer nenhuma informacéo constrangedora
e que trataremos, com 0 maior respeito, zelo e empatia toda a sua valiosa contribuicdo. Sua
participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto o Sr(a) ndo seré identificado.
Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagcdo com a pesquisadora ou com
a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e 0 Sr caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclarego ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr (a)
tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. Abaixo segue 0 contato da
pesquisadora e dos 0rgdos responsaveis pela aprovacdo e acompanhamento, que poderdo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.
-PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Indinéia Ramos Paixa0
Endereco: Rua Desembargador Amancio de Souza, 331, bairro Sdo Félix, 45400-000 Valenca
BA Telefone: (75)98852-2351 / (75) 98258-1731, E-mail: indineia.paixao@ifbaiano.edu.br
.Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
-.Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte, lote
D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

*Qbrigatério
Concorda em participar desta pesquisa? *
Sim
Né&o



Como gostaria de ser citada na dissertacao? *
Andénima (com o uso de um pseuddnimo)

Anbnima (com o uso das iniciais do meu nome)

Identificada pelo meu proprio nome

Dados Pessoais e Profissionais
Nome *
Documento de Identidade (RG) *
Género
Mulher cis
Homem cis
Mulher transgénero
Homem transgénero
nao binare
prefiro n3o responder
Outro: )
Data de nascimento *
Endereco *
E-mail *
Raca/cor/etnia
Negra

Preta
Parda
Branca
Indigena
Amarelo

Outro: )
Grau de formagéo académica *

Graduacao
Especializagéo
Mestrado
Doutorado
Pds Doutorado
Ano de concluséo da graduacéao *
Ano de conclusdo da maior titulacéo *
Area de formacio na graduagdo *
Periodo que atuou no IF Baiano *
Informe ano de ingresso e ano de saida
Area de atuacio no IF Baiano *
Funcéo/cargo de concurso
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Durante o periodo que trabalhou no IF Baiano, assumiu algum cargo, além das funcbes de

concurso. Qual? *
Municipio/Campus de atuacéo no IF Baiano *

Atuacdo como TILSP

Conte-nos um pouco sobre sua trajetéria como Tradutora e Intérprete de Libras *
Quais as dificuldades para o trabalho de TILSP vocé enfrentou, no Campus Valenga? *
No Campus Valenca, havia algum recurso tecnoldgico disponivel para a estudante surda? *
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Sim
Né&o
Quais eram esses recursos e como era utilizado pela estudante?
Responda apenas se marcou Sim, na pergunta anterior
Qual a importancia de ter algum recurso tecnoldgico disponibilizado para estudantes surdos? *

A estudante surda relatava ter dificuldades com a disciplina Historia? *
Sim (relatava que sentia dificuldades em todas as aulas)
As vezes (relatava que sentia dificuldades, mas nfo em todas as aulas)
Na&o (n&o relatava ou ndo sentia dificuldades)

Quiais dificuldades com a disciplina Historia foram relatadas pela estudante?
Responda apenas se marcou Sim ou As vezes, na pergunta anterior

A docente de Historia promoveu mudangas/adaptacGes nas estratégias pedagogicas das suas
aulas para incluir a estudante surda? *

Sim (todas as aulas eram adaptadas)

Algumas (nem todas as aulas eram adaptadas)

Né&o
Quais mudangas/adaptacdes nas estratégias pedagogicas das aulas de Historia foram feitas pela

docente para incluir a estudante surda?
Responda apenas se marcou Sim ou Algumas, na pergunta anterior

Das aulas/atividades de Historia que vocé interpretou, no Campus Valenca, quais as
caracteristicas das que estavam bem adequadas para a estudante surda? *

Das aulas/atividades de Historia que vocé interpretou, no Campus Valenca, quais as
caracteristicas das que NAO estavam bem adequadas para a estudante surda? *

Quais acbes seriam interessantes que o docente de Historia realizasse, antes da aula,
considerando a presenca da estudante surda em sala de aula? *

As aulas, os contetdos, as atividades e avaliagdes de Historia eram previamente apresentados
a vocé que atuava como TILSP, no Campus Valenga? *

Sim

As vezes

Né&o
Qual a importancia das aulas, os conteudos, as atividades e avalia¢cBes de Historia serem
previamente apresentados ao TILSP? *
Havia dialogo/entrosamento/parceria entre vocé e a docente de Historia? *

Sim

Né&o
Qual a importancia de haver dialogo/entrosamento/parceria entre docente de Historia e
Intérprete? De que maneira isso repercute na sala de aula? *

Este conteddo nao foi criado nem aprovado pelo Google
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APENDICE E - MODELO DO QUESTIONARIO DA PESQUISA COM TILSP
OUTROS CAMPI

Pesquisa intitulada POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: estratégias pedagdgicas para
discentes surdos/as no Ensino de Historia, aprovado pelo Comité de Etica da UNEB, com
nimero CAAE 49926721.3.0000.0057 e com parecer n° 4.891.539 se propde a discutir acerca
das estratégias pedagdgicas utilizadas, no ambito do IF Baiano, no ensino de Historia em turmas
com discentes surdos/as. Para tanto, entendemos ser necessario identificar as acbes pedagogicas
institucionais, bem como aquelas utilizadas no dia a dia pelos docentes, as formas de acesso as
informacdes sobre quais e como realizar as adequacdes curriculares e metodoldgicas
necessarias, dentre outras informagdes. Como esta pesquisa estd sendo desenvolvida no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA/UNEB — temos ainda como
um dos objetivos propor um curso de formacdo para docentes de Histéria que tenham ou
venham ter estudantes surdos/as em suas classes.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A realizacdo desta pesquisa
trard ou podera trazer beneficios para docentes de Histdria, estudantes com surdez e a
comunidade surda, uma vez que a pesquisa buscara suscitar o desenvolvimento de adequacges
pedagdgicas nas aulas de Historia para que o estudante com surdez esteja efetivamente inserido
no processo de ensino e tenha o seu aprendizado viabilizado. Caso aceite o(a) Senhor(a) devera
responder ao questionario a seguir com questbes que versam sobre a sua experiéncia
pedagdgica, elaboradas pela mestranda Indinéia Ramos Paixdo do curso Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria, responsavel pela pesquisa. Devido a coleta de informacbes o(a)
senhor(a) podera sentir-se constrangido ou desconfortavel. No entanto asseguramos que
tomaremos todas as medidas cautelares para nao requerer nenhuma informacéo constrangedora
e que trataremos, com 0 maior respeito, zelo e empatia toda a sua valiosa contribuicdo. Sua
participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto o Sr(a) ndo sera identificado.
Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com
a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e 0 Sr caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr ()
tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. Abaixo segue o contato da
pesquisadora e dos drgdos responsaveis pela aprovacao e acompanhamento, que poderdo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Indinéia Ramos Paix&o
Enderego: Rua Desembargador Amancio de Souza, 331, bairro Séo Félix, 45400-000 Valenca
BA Telefone: (75)98852-2351 / (75) 98258-1731, E-mail: indineia.paixao@ifbaiano.edu.br
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

*QObrigatorio

Concorda em participar desta pesquisa? *
Sim
Né&o

Dados Pessoais e Profissionais
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Nome *

Documento de Identidade (RG) *

Género

Mulher cis

Homem cis

Mulher transgénero
Homem transgénero
nao binare

prefiro ndo responder
Outro:

Data de nascimento *

Endereco *

E-mail *

Raca/cor/etnia

Negra

Preta

Parda

Branca

Indigena

Amarelo

Outro: .

Grau de formacdo académica *
Graduacéo
Especializacdo
Mestrado
Doutorado
P6s Doutorado

Ano de concluséo da graduacéo *

Ano de concluséo da maior titulacdo *

Area de formacdo na graduacéo *

Ano de ingresso no IF Baiano *

Area de atuacio no IF Baiano *
Informe se Docente/disciplina, se Técnico/funcdo de concurso

Cargo que ocupa no IF Baiano e ano de ingresso neste cargo *
Municipio/Campus de atuacdo no IF Baiano *

Atuacdo do TILSP
Conte-nos um pouco sobre sua trajetdria como Tradutor(a) e Intérprete de Libras *
Quiais as dificuldades para o trabalho de TILSP, neste Campus? *
Estudantes Surdos expressam ter dificuldades com as aulas/atividades de Histéria? *
Sim
Né&o
Quais sdo as dificuldades expressadas por estudantes Surdos nas aulas/atividades de Historia?
Responda apenas se na questao anterior a resposta foi "sim"
E possivel perceber mudancas/adaptacdes nas estratégias pedagogicas dos docentes de Historia
quando tem estudante Surdo em sala de aula? *
Sim
Né&o
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Estas mudancas/adaptagdes sdo
Responda apenas se na questao anterior a resposta foi "sim"
Maraue todas aue se aplicam.

Reducdo da auantidade do conteudo
Uso de imagens com metodologia adeauada para o estudante Surdo
Elaboracdo de avaliacdes especificas para o estudante Surdo
Uso de estratégias metodoldgicas aue promovam a interacdo da turma com o estudante Surdo
Outra
Quais acles seriam interessantes que o docente de Historia realizasse, antes da aula,
considerando a presenca de estudante Surdo em sala de aula? *
Os conteudos, as aulas, as atividades de Historia sdo previamente apresentados ao TILSP? *
Sim
Né&o
Quais as vantagens em o professor de Historia apresentar previamente ao TILSP os contetdos,
as aulas e as atividades que serdo abordados na sala que tem um estudante Surdo?
Responda apenas se na questdo anterior a resposta foi "sim"
Hé didlogo/entrosamento/parceria entre o docente de Historia e o TILSP? *
Sim
Né&o
Como repercute em sala de aula, para o0 estudante Surdo, a existéncia de

didlogo/entrosamento/parceria entre o docente de Historia e o TILSP?
Responda apenas se na questao anterior a resposta foi "sim"

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE F - MODELO DO QUESTIONARIO DA PESQUISA COM
COORDENADORES DO NAPNE

Pesquisa intitulada POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: estratégias pedagdgicas para
discentes surdos/as no Ensino de Historia, aprovado pelo Comité de Etica da UNEB, com
nimero CAAE 49926721.3.0000.0057 e com parecer n° 4.891.539 se propde a discutir acerca
das estratégias pedagdgicas utilizadas, no ambito do IF Baiano, no ensino de Historia em turmas
com discentes surdos/as. Para tanto, entendemos ser necessario identificar as acbes pedagogicas
institucionais, bem como aquelas utilizadas no dia a dia pelos docentes, as formas de acesso as
informacdes sobre quais e como realizar as adequacdes curriculares e metodoldgicas
necessarias, dentre outras informagdes. Como esta pesquisa estd sendo desenvolvida no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA/UNEB — temos ainda como
um dos objetivos propor um curso de formacdo para docentes de Histéria que tenham ou
venham ter estudantes surdos/as em suas classes.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A realizacdo desta pesquisa
trard ou podera trazer beneficios para docentes de Histdria, estudantes com surdez e a
comunidade surda, uma vez que a pesquisa buscara suscitar o desenvolvimento de adequacges
pedagdgicas nas aulas de Historia para que o estudante com surdez esteja efetivamente inserido
no processo de ensino e tenha o seu aprendizado viabilizado. Caso aceite o(a) Senhor(a) devera
responder ao questionario a seguir com questbes que versam sobre a sua experiéncia
pedagdgica, elaboradas pela mestranda Indinéia Ramos Paixdo do curso Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria, responsavel pela pesquisa. Devido a coleta de informacbes o(a)
senhor(a) podera sentir-se constrangido ou desconfortavel. No entanto asseguramos que
tomaremos todas as medidas cautelares para nao requerer nenhuma informacéo constrangedora
e que trataremos, com 0 maior respeito, zelo e empatia toda a sua valiosa contribuicdo. Sua
participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto o Sr(a) ndo sera identificado.
Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com
a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e 0 Sr caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr ()
tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. Abaixo segue o contato da
pesquisadora e dos drgdos responsaveis pela aprovacao e acompanhamento, que poderdo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Indinéia Ramos Paix&o
Enderego: Rua Desembargador Amancio de Souza, 331, bairro Séo Félix, 45400-000 Valenca
BA Telefone: (75)98852-2351 / (75) 98258-1731, E-mail: indineia.paixao@ifbaiano.edu.br
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

*QObrigatorio

Concorda em participar desta pesquisa? *
Sim
Né&o

Dados Pessoais e Profissionais
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Nome *
Documento de Identidade (RG) *
Género
Mulher cis
Homem cis
Mulher transgénero
Homem transgénero
ndo binare
prefiro ndo responder
Outro:
Data de nascimento *
Endereco *
E-mail *
Raca/cor/etnia
Negra
Preta
Parda
Branca
Indigena
Amarelo
Outro: )
Grau de formacéo académica *
Graduacao
Especializacdo
Mestrado
Doutorado
Pés Doutorado
Ano de concluséo da graduacéao *
Ano de concluséo da maior titulacdo *
Area de formacdo na graduacao *
Ano de ingresso no IF Baiano *
Area de atuagdo no IF Baiano *
Informe se Docente/disciplina, se Técnico/funcédo de concurso
Cargo que ocupa no IF Baiano e ano de ingresso neste cargo *
Municipio/Campus de atuacdo no IF Baiano *

Coordenacgédo do NAPNE

Conte-nos um pouco sobre o processo de estruturacdo do NAPNE, neste Campus. *

Antes do NAPNE ser estruturado, houve ingresso de estudante(s) surdos(as), neste Campus? *
Sim
Né&o
Né&o tenho essa informacéo

Em qual(quais) modalidade(s) de Curso?
Responda apenas se na questdo anterior a resposta for "sim"
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Marque todas que se aplicam.

Curso Integrado

Curso Subsequente

Graduacao

Pds graduacgao
Outro:

Considerando o(s) curso(s) que teve(tiveram) ingressante(s) surdos informe curso, quantidade

e ano de ingresso
Responda somente se, neste Campus, teve ingresso de estudante surdo

Quanto(s) concluiu(ram) o curso pleiteado (informe curso, quantidade e ano de conclusdo)?
Responda somente se, neste Campus, teve ingresso de estudante surdo

Informe se houve desisténcia/evaséo, indicando o curso, quantidade e ano da saida.
Responda somente se, neste Campus, teve ingresso de estudante surdo

Como é o trabalho do NAPNE, voltado para o estudante surdo(a) *

Quais recursos (didaticos pedagdgicos e tecnoldgicos) estdo disponibilizados para o estudante
com surdez, neste Campus? *

Quais aquisicoes foram efetuadas por este Campus, considerando a especificidade do estudante
com surdez? *

Os docentes (das varias disciplinas) recorrem ao NAPNE (vice-versa) no sentido de estabelecer
parceria em acgdes/atividades para o bom desenvolvimento do estudante com surdez? *
Marque todas que se aplicam.
Sim (os docentes procuram o0 NAPNE)
Sim (o NAPNE procura os docentes)
N&o (quando ndo houver procura por nenhuma das partes)
Ha procura por parte do NAPNE, porém sem reciprocidade por parte de alguns docentes
E possivel afirmar que existéncia do NAPNE colaborou para que houvesse mudancas na prética
pedagdgica dos docentes quando ha estudantes com surdez em sala de aula? *
Sim (0o NAPNE tem colaborado para que haja tais mudancas)
N&o (o NAPNE nao tem colaborado para que haja tais mudancgas/ndo é nosso papel)
Mesmo com o trabalho do NAPNE, os docentes ndo mudaram suas praticas pedagdgicas

Qual/is a/s maior/es dificuldade/s relatadas pelos docentes quando tem um estudante com
surdez em sala de aula? *
Os estudantes com surdez relatam suas dificuldades em sala de aula, nos momentos de
acompanhamento do NAPNE? Quais? *
Ha casos de evasdo/desisténcia de estudantes com surdez, neste Campus? *

Sim

Né&o
Quais fatores podem ser atribuidos nos casos de evasdo/desisténcia de estudantes surdos(as)?

Responda apenas se, na questdo anterior, a resposta foi "sim"

Os estudantes surdos relatam dificuldades nas aulas/atividades da disciplina Historia? *
Sim
Né&o
Quais sdo as principais dificuldades relatadas por estudantes surdos(as), nas aulas/atividades de
Historia?
Responda apenas se, na questdo anterior, a resposta foi "sim"
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Os docentes de Historia recorrem ao NAPNE (vice-versa) no sentido de estabelecer parceria
em acdes/atividades para 0 bom desenvolvimento do estudante com surdez? *
Marque todas que se aplicam.
Sim (os docentes de Historia recorrem ao NAPNE)
Sim (o NAPNE procura os docentes de Histdria)
Né&o (quando ndo houver procura por nenhuma das partes)
Ha& procura por parte do NAPNE, porém sem reciprocidade por parte dos docentes de
Historia
O NAPNE discute com os docentes de Historia sobre as adequagdes curriculares e
metodologicas para o estudante surdo(a)? *
Sim
Néo
N&o se aplica / Nao é atribuicdo do NAPNE

Quais adequacdes curriculares e metodoldgicas séo discutidas, para o ensino de Historia?
Responda apenas se, na questdo anterior, a resposta foi "sim"

Este conteddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE G - MODELO DO QUESTIONARIO DA PESQUISA COM DOCENTES
DE AEE

Pesquisa intitulada POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: estratégias pedagdgicas para
discentes surdos/as no Ensino de Historia, aprovado pelo Comité de Etica da UNEB, com
nimero CAAE 49926721.3.0000.0057 e com parecer n° 4.891.539 se propde a discutir acerca
das estratégias pedagdgicas utilizadas, no ambito do IF Baiano, no ensino de Historia em turmas
com discentes surdos/as. Para tanto, entendemos ser necessario identificar as acbes pedagogicas
institucionais, bem como aquelas utilizadas no dia a dia pelos docentes, as formas de acesso as
informacdes sobre quais e como realizar as adequacdes curriculares e metodoldgicas
necessarias, dentre outras informagdes. Como esta pesquisa estd sendo desenvolvida no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA/UNEB — temos ainda como
um dos objetivos propor um curso de formacdo para docentes de Histéria que tenham ou
venham ter estudantes surdos/as em suas classes.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A realizacdo desta pesquisa
trard ou podera trazer beneficios para docentes de Histdria, estudantes com surdez e a
comunidade surda, uma vez que a pesquisa buscara suscitar o desenvolvimento de adequacges
pedagdgicas nas aulas de Historia para que o estudante com surdez esteja efetivamente inserido
no processo de ensino e tenha o seu aprendizado viabilizado. Caso aceite o(a) Senhor(a) devera
responder ao questionario a seguir com questbes que versam sobre a sua experiéncia
pedagdgica, elaboradas pela mestranda Indinéia Ramos Paixdo do curso Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria, responsavel pela pesquisa. Devido a coleta de informacbes o(a)
senhor(a) podera sentir-se constrangido ou desconfortavel. No entanto asseguramos que
tomaremos todas as medidas cautelares para nao requerer nenhuma informacéo constrangedora
e que trataremos, com 0 maior respeito, zelo e empatia toda a sua valiosa contribuicdo. Sua
participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto o Sr(a) ndo sera identificado.
Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com
a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e 0 Sr caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr ()
tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. Abaixo segue o contato da
pesquisadora e dos drgdos responsaveis pela aprovacao e acompanhamento, que poderdo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Indinéia Ramos Paix&o
Enderego: Rua Desembargador Amancio de Souza, 331, bairro Séo Félix, 45400-000 Valenca
BA Telefone: (75)98852-2351 / (75) 98258-1731, E-mail: indineia.paixao@ifbaiano.edu.br
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

*QObrigatorio

Concorda em participar desta pesquisa? *
Sim
Né&o

Dados Pessoais e Profissionais
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Nome *
Documento de Identidade (RG) *
Género

Mulher cis

Homem cis

Mulher transgénero
Homem transgénero
nao binare

prefiro ndo responder

Outro:
Data de nascimento *
Endereco *
E-mail *
Raca/cor/etnia
Negra
Preta
Parda
Branca
Indigena
Amarelo
Outro: ]
Grau de formacéo académica *
Graduacao
Especializacdo
Mestrado
Doutorado
P6s Doutorado
Ano de concluséo da graduacéao *
Ano de concluséo da maior titulacdo *
Area de formacdo na graduacéo *
Ano de ingresso no IF Baiano *

Area de atuacio no IF Baiano *
Informe se Docente/disciplina, se Técnico/funcdo de concurso

Cargo que ocupa no IF Baiano e ano de ingresso neste cargo *
Municipio/Campus de atuacdo no IF Baiano *

Antes do AEE

Conte-nos um pouco sobre o processo de estruturacdo do AEE, neste Campus. *

Antes do AEE ser estruturado, houve ingresso de estudante(s) surdos(as), neste Campus? *
Sim
Né&o
Né&o tenho essa informacéo

Em qual(quais) modalidade(s) de Curso?
Responda apenas se na questdo anterior a resposta for "sim"
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Marque todas que se aplicam.

Curso Integrado

Curso Subsequente

Graduacao

Pés graduacao
Outro:

Considerando o(s) curso(s) que teve(tiveram) ingressante(s) surdos informe curso, quantidade

e ano de ingresso
Responda somente se, neste Campus, teve ingresso de estudante surdo

Quanto(s) concluiu(ram) o curso pleiteado (informe curso, quantidade e ano de conclusdo)?
Responda somente se, neste Campus, teve ingresso de estudante surdo

Informe se houve desisténcia/evasao, indicando o curso, quantidade e ano da saida.
Responda somente se, neste Campus, teve ingresso de estudante surdo

Como € o trabalho do AEE, voltado para o estudante surdo(a) *
Quais recursos (didaticos pedagdgicos e tecnoldgicos) estdo disponibilizados para o estudante
com surdez, neste Campus? *
Quais aquisicBes foram efetuadas por este Campus, considerando a especificidade do estudante
com surdez? *
Os docentes (das varias disciplinas) recorrem ao AEE (vice-versa) no sentido de estabelecer
parceria em acgdes/atividades para o0 bom desenvolvimento do estudante com surdez? *
Marque todas que se aplicam.
Sim (os docentes procuram o AEE)
Sim (o AEE procura os docentes)
N&o (quando ndo houver procura por nenhuma das partes)
Ha procura por parte do AEE, porém sem reciprocidade por parte de alguns docentes
E possivel afirmar que existéncia do AEE colaborou para que houvesse mudangas na pratica
pedagdgica dos docentes quando ha estudantes com surdez em sala de aula? *
Sim (o AEE tem colaborado para que haja tais mudancas)
Né&o (o AEE ndo tem colaborado para que haja tais mudancgas/nao é nosso papel)
Mesmo com o trabalho do AEE, os docentes ndo mudaram suas praticas pedagogicas

Qual/is a/s maior/es dificuldade/s relatadas pelos docentes quando tem um estudante com
surdez em sala de aula? *
Os estudantes com surdez relatam suas dificuldades em sala de aula, nos momentos de
acompanhamento do AEE? Quais? *
Ha casos de evasdo/desisténcia de estudantes com surdez, neste Campus? *

Sim

Né&o
Quais fatores podem ser atribuidos nos casos de evasdo/desisténcia de estudantes surdos(as)?

Responda apenas se, na questdo anterior, a resposta foi "sim"

Os estudantes surdos relatam dificuldades nas aulas/atividades da disciplina Historia? *
Sim
Né&o
Quais sdo as principais dificuldades relatadas por estudantes surdos(as), nas aulas/atividades de
Historia?
Responda apenas se, na questdo anterior, a resposta foi "sim"
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Os docentes de Histdria recorrem ao AEE (vice-versa) no sentido de estabelecer parceria em
acOes/atividades para o0 bom desenvolvimento do estudante com surdez? *
Marque todas que se aplicam.
Sim (os docentes de Historia recorrem ao AEE)
Sim (o AEE procura os docentes de Historia)
Né&o (quando ndo houver procura por nenhuma das partes)
H& procura por parte do AEE, porém sem reciprocidade por parte dos docentes de
Historia
O AEE discute com os docentes de Historia sobre as adequagdes curriculares e metodologicas
para o estudante surdo(a)? *
Sim
Néo
N&o se aplica / Nao é atribuicdo do AEE

Quais adequacdes curriculares e metodoldgicas séo discutidas, para o ensino de Historia?
Responda apenas se, na questdo anterior, a resposta foi "sim"

Este conteddo ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios


https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms
https://www.google.com/forms/about/?utm_source=product&utm_medium=forms_logo&utm_campaign=forms

173

APENDICE H - MODELO DO QUESTIONARIO DA PESQUISA COM DOCENTES
DE HISTORIA

Pesquisa intitulada POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: estratégias pedagdgicas para
discentes surdos/as no Ensino de Historia, aprovado pelo Comité de Etica da UNEB, com
nimero CAAE 49926721.3.0000.0057 e com parecer n° 4.891.539 se propde a discutir acerca
das estratégias pedagdgicas utilizadas, no ambito do IF Baiano, no ensino de Historia em turmas
com discentes surdos/as. Para tanto, entendemos ser necessario identificar as acbes pedagogicas
institucionais, bem como aquelas utilizadas no dia a dia pelos docentes, as formas de acesso as
informacdes sobre quais e como realizar as adequacdes curriculares e metodoldgicas
necessarias, dentre outras informagdes. Como esta pesquisa estd sendo desenvolvida no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA/UNEB — temos ainda como
um dos objetivos propor um curso de formacdo para docentes de Histéria que tenham ou
venham ter estudantes surdos/as em suas classes.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A realizacdo desta pesquisa
trard ou podera trazer beneficios para docentes de Histdria, estudantes com surdez e a
comunidade surda, uma vez que a pesquisa buscara suscitar o desenvolvimento de adequacges
pedagdgicas nas aulas de Historia para que o estudante com surdez esteja efetivamente inserido
no processo de ensino e tenha o seu aprendizado viabilizado. Caso aceite o(a) Senhor(a) devera
responder ao questionario a seguir com questbes que versam sobre a sua experiéncia
pedagdgica, elaboradas pela mestranda Indinéia Ramos Paixdo do curso Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria, responsavel pela pesquisa. Devido a coleta de informacbes o(a)
senhor(a) podera sentir-se constrangido ou desconfortavel. No entanto asseguramos que
tomaremos todas as medidas cautelares para nao requerer nenhuma informacéo constrangedora
e que trataremos, com 0 maior respeito, zelo e empatia toda a sua valiosa contribuicdo. Sua
participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto o Sr(a) ndo sera identificado.
Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com
a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e 0 Sr caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr ()
tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. Abaixo segue o contato da
pesquisadora e dos drgdos responsaveis pela aprovacao e acompanhamento, que poderdo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Indinéia Ramos Paix&o
Enderego: Rua Desembargador Amancio de Souza, 331, bairro Séo Félix, 45400-000 Valenca
BA Telefone: (75)98852-2351 / (75) 98258-1731, E-mail: indineia.paixao@ifbaiano.edu.br
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

*QObrigatorio

Concorda em participar desta pesquisa? *
Sim
Né&o

Dados Pessoais e Profissionais
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Nome *
Documento de Identidade (RG) *
Género

Mulher cis

Homem cis

Mulher transgénero
Homem transgénero
nao binare

prefiro ndo responder

Outro:
Data de nascimento *

Endereco *

E-mail *

Raca/cor/etnia
Negra

Preta
Parda
Branca
Indigena
Amarelo

Outro:

Grau de formacéo académica *

Graduacao

Especializacdo

Mestrado

Doutorado

Pds Doutorado
Ano de concluséo da graduacédo *
Ano de concluséo da maior titulacdo *
Area de formacao na graduacéo *
Ano de ingresso no IF Baiano *
Area de atuacio no IF Baiano *

Informe se Docente/disciplina, se Técnico/funcdo de concurso

Cargo que ocupa no IF Baiano e ano de ingresso neste cargo *
Municipio/Campus de atuacdo no IF Baiano *

Atuacdo Docente

Vocé tem ou teve algum estudante Surdo? Conte-nos como foi essa experiéncia. *
Qual a sua reacdo ao saber que teria estudante Surdo em sala de aula? *

Marque todas que se aplicam.

Inseguranca

Receio

Indiferenca

Oportunidade de aprendizado
Outro:
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Para vocé, quais seriam as maiores dificuldades em ter estudante Surdo nas aulas de Histéria?
*
Na prética, quais foram as maiores dificuldades em ter estudante Surdo nas aulas de Histéria?
*

Vocé promoveu mudancas nas aulas/atividades de Historia pelo fato de ter estudante Surdo em
sala de aula? *

Sim

Néo
Quais mudancas vocé promoveu nas aulas/atividades de Histdria pelo fato de ter estudante

Surdo em sala de aula?
Responda apenas se na questdo anterior a resposta foi "sim"

Vocé elabora/realiza atividades avaliativas diferenciadas para estudante Surdo? *
Sim
Nao
Descreva como séo essas atividades avaliativas
Responda apenas se na questdo anterior a resposta foi "sim"
Durante as aulas de Historia ha/havia TILSP em sala de aula? *
Sempre
Quase sempre
Nunca. Neste Campus ndo ha/havia TILSP
Como vocé se sente/sentiu com a presenca de TILSP em sala de aula?
Responda apenas se na questao anterior a resposta foi "sempre™ ou "quase sempre"
Os conteldos, as aulas, as atividades e as avaliacGes de Historia sdo previamente apresentados
ao TILSP? *
Sim
Nao
Vocé acha importante que os conteldos, as aulas, as atividades e as avaliagdes de Histdria sejam
previamente apresentados ao TILSP? *
Sim
Nao
Por que é importante que os contetidos, as aulas, as atividades e as avaliaces de Histdria sejam
previamente apresentados ao TILSP?
Responda apenas se na questao anterior a resposta foi "sim"
Vocé acha importante/necessario que o docente de Histéria (que tem estudante Surdo) saiba
LIBRAS? *
Sim
Nao
Por que vocé acha importante/necessario que o docente de Histdria (que tem estudante Surdo)

saiba LIBRAS?
Responda apenas se na questao anterior a resposta foi "sim"

Vocé sabe LIBRAS? *
Sim, mas nao sou fluente
Sim e sou fluente
Nao
Caso queira, compartilhe conosco um ou mais exemplar de aula/atividade/avaliacdo adaptada
para estudante Surdo
Arquivos enviados:

Este conteldo nio foi criado nem aprovado pelo Google.
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APENDICE | - MODELO DO QUESTIONARIO DA PESQUISA COM ASSESSORIA
DE DIVERSIDADE E INCLUSAO

Pesquisa intitulada POR OUTRAS FORMAS DE FALAR: estratégias pedagdgicas para
discentes surdos/as no Ensino de Historia, aprovado pelo Comité de Etica da UNEB, com
nimero CAAE 49926721.3.0000.0057 e com parecer n° 4.891.539 se prop0e a discutir acerca
das estratégias pedagdgicas utilizadas, no ambito do IF Baiano, no ensino de Historia em turmas
com discentes surdos/as. Para tanto, entendemos ser necessario identificar as acbes pedagogicas
institucionais, bem como aquelas utilizadas no dia a dia pelos docentes, as formas de acesso as
informacdes sobre quais e como realizar as adequacdes curriculares e metodoldgicas
necessarias, dentre outras informagdes. Como esta pesquisa esta sendo desenvolvida no
Mestrado Profissional em Ensino de Histéria — PROFHISTORIA/UNEB — temos ainda como
um dos objetivos propor um curso de formacdo para docentes de Histéria que tenham ou
venham ter estudantes surdos/as em suas classes.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: A realizacdo desta pesquisa
trard ou podera trazer beneficios para docentes de Histdria, estudantes com surdez e a
comunidade surda, uma vez que a pesquisa buscara suscitar o desenvolvimento de adequacges
pedagdgicas nas aulas de Histdria para que o estudante com surdez esteja efetivamente inserido
no processo de ensino e tenha o seu aprendizado viabilizado. Caso aceite o(a) Senhor(a) devera
responder ao questionario a seguir com questbes que versam sobre a sua experiéncia
pedagdgica, elaboradas pela mestranda Indinéia Ramos Paixdo do curso Mestrado Profissional
em Ensino de Histdria, responsavel pela pesquisa. Devido a coleta de informacbes o(a)
senhor(a) podera sentir-se constrangido ou desconfortdvel. No entanto asseguramos que
tomaremos todas as medidas cautelares para nao requerer nenhuma informacéo constrangedora
e que trataremos, com 0 maior respeito, zelo e empatia toda a sua valiosa contribuicdo. Sua
participacdo € voluntaria e ndo haverd nenhum gasto ou remuneracdo resultante dela.
Garantimos que sua identidade sera tratada com sigilo e, portanto o Sr(a) ndo sera identificado.
Caso queira (a) senhor(a) podera, a qualquer momento, desistir de participar e retirar sua
autorizacdo. Sua recusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relagdo com a pesquisadora ou com
a instituicdo. Quaisquer duvidas que o (a) senhor(a) apresentar serdo esclarecidas pela
pesquisadora e 0 Sr caso queira podera entrar em contato também com o Comité de ética da
Universidade do Estado da Bahia. Esclareco ainda que de acordo com as leis brasileira o Sr ()
tem direito a indenizacdo caso seja prejudicado por esta pesquisa. Abaixo segue o contato da
pesquisadora e dos drgdos responsaveis pela aprovacao e acompanhamento, que poderdo tirar
suas duvidas sobre o projeto e sua participacao, agora ou a qualquer momento.
PESQUISADOR(A) RESPONSAVEL: Indinéia Ramos Paix&o
Enderego: Rua Desembargador Amancio de Souza, 331, bairro Séo Félix, 45400-000 Valenca
BA Telefone: (75)98852-2351 / (75) 98258-1731, E-mail: indineia.paixao@ifbaiano.edu.br
Comité de Etica em Pesquisa- CEP/UNEB Avenida Engenheiro Oscar Pontes s/n, antigo
prédio da Petrobras 2° andar, sala 23, Agua de Meninos, Salvador- BA. CEP: 40460-120.
Tel.: (71) 3312-3420, (71) 3312-5057, (71) 3312-3393 ramal 250, e-mail: cepuneb@uneb.br
Comisséo Nacional de Etica em Pesquisa — CONEP- End: SRTV 701, Via W 5 Norte,
lote D - Edificio PO 700, 3° andar — Asa Norte CEP: 70719-040, Brasilia-DF

*QObrigatorio

Concorda em participar desta pesquisa? *
Sim
Né&o

Dados Pessoais e Profissionais
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Nome *
Documento de Identidade (RG) *
Género

Mulher cis

Homem cis

Mulher transgénero
Homem transgénero
nao binare

prefiro ndo responder

Outro:
Data de nascimento *
Endereco *
E-mail *
Raca/cor/etnia
Negra
Preta
Parda
Branca
Indigena
Amarelo
Outro: . o
Grau de formacéo académica *
Graduacao
Especializagéo
Mestrado
Doutorado
P&s Doutorado
Ano de concluséo da graduacéao *
Ano de conclusdo da maior titulacéo *
Area de formacdo na graduacao *
Ano de ingresso no IF Baiano *
Area de atuagéo no IF Baiano *
Cargo que ocupa no IF Baiano e ano de ingresso neste cargo *
Municipio/Campus de atuacdo no IF Baiano *

Assessoria de Diversidade e Incluséo
Considerando a Politica de Diversidade e Inclusdo do IF Baiano, quais acdes foram planejadas,
por esta Assessoria, voltadas para o ingresso, permanéncia e éxito de estudantes com surdez? *
Destas a¢des planejadas, por esta Assessoria, quais foram efetivamente colocadas em préatica?
*
Das acdes colocadas em pratica, por esta Assessoria, quais foram os resultados alcancados? *
Esta Assessoria promove algum tipo de formacéo para docentes que tem ou terdo discentes
surdos(as) em sala de aula? *

Sim

Né&o
Que tipo de formacédo é promovida por esta Assessoria para docentes que tem ou terdo discentes
Surdos(as) em sala de aula?
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Responda apenas se na questdo anterior a resposta foi "sim"
Esta Assessoria orienta/indica, para os docentes, alguma leitura tedrica e/ou relatos de
experiéncias de estratégias pedagdgicas para discentes com surdez? *
Sim
Né&o
Sdo leituras que abordam discuss@es especificas de cada disciplina/area? *
Sim
Né&o
N&o se aplica / N&o recomendamos leituras

Quais leituras sdo recomendadas para 0 Ensino de Historia para surdos? *
(Para resposta negativa, responder ndo se aplica/nao recomendamos leituras)

Existe, no IF Baiano, alguma discussdo ou grupo de estudos sobre Pedagogia Visual,
Letramento Visual, Biliguismo? *
Sim
Nao
Forneca algumas informagfes sobre o grupo: Campus, coordenagdo, publico participante,
contato
Responda apenas se na questdo anterior a resposta foi "sim"
O recurso financeiro, previsto pela Politica de Diversidade e Inclusdo do IF Baiano pode ser
destinado para a aquisicdo de livros e equipamentos voltados para o estudante com surdez? *
Sim
N3o

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.
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