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RESUMO

O presente trabalho discute a nogdo de “atitude historiadora” defendida pela
BNCC e usada como categoria organizadora da narrativa do livro didatico do
sexto ano da Colecao Geragédo Alpha. Essa nocdo aparece na terceira verséo
da BNCC, sancionada no final de 2017, mas a origem dela deve ser atribuida a
Ana Maria Mauad. A pesquisa sustenta que houve uma apropriacédo do referido
conceito pela Base sem a devida mencdo a autora, apropriacdo no sentido
reducionista, jA que a atitude historiadora, para a autora, vai muito além da
perspectiva cognitivista e instrumental tal como aparece na versao oficial do
documento. Quanto ao livro didatico analisado, foi possivel observar um
movimento na tentativa de favorecer a AH como preconiza a BNCC, assim como
alguns momentos em que se consegue ir um pouco além da visado proposta pelo
documento. O referencial teérico se apoiou especialmente nos conceitos de
atitude historiadora e histéria publica, em Ana Maria mauad. Em relacao ao livro
didatico, baseia-se, sobretudo, em Alain Choppin e Helenice Rocha. A pesquisa,
de carater documental, apoiou-se na concepc¢ao de enunciado como unidade da
comunicacao discursiva defendida pelo circulo de Bakhtin. Foram analisados a
BNCC, pareceres do Programa Nacional do Livro Didatico 2020 e a Colecéo
Geracgéao Alpha, publicado pela editora SM. A proposi¢cao consistiu em reescrever
um capitulo do livro do sexto ano da Cole¢&o Historia, Sociedade e Cidadania,
de Alfredo Boulos Junior, da editora FTD, colecdo adotada pela rede publica de

ensino de Amargosa-BA.

Palavras-chave: Atitude historiadora. BNCC. Ensino de histéria. Livro didatico.



ABSTRACT

This paper discusses the “historical attitude” notion defended by the BNCC and
used as an organizing category for the sixth-year textbook from the Colecédo
Geragdo Alpha narrative. This notion appears in the third BNCC version,
sanctioned at the end of 2017, but its origin must be attributed to Ana Maria
Mauad. The research sustains that there was a referred concept appropriation by
the Base without due mention to the author, appropriation in the reductionist
sense, once the historian's attitude towards the author goes far beyond the
cognitive and instrumental perspective as it appears in the document official
version. About the textbook analyzed, it was possible to observe a movement in
an attempt to favor the AH as recommended by the BNCC, as well as some
moments in which it manages to go beyond the vision proposed by the document.
The theoretical framework was based especially on the historian attitude and
public history concepts, in Ana Maria Mauad. And about the textbook, it is based,
above all, on Alain Choppin and Helenice Rocha. The documentary nature
research was supported by the utterance concept as a discursive communication
unit defended by Bakhtin's circle. The BNCC, the Programa Nacional do Livro
Didatico 2020 e a Colecao Geracéao Alpha opinions, published by SM publishers,
were analyzed. The proposal consisted in rewriting a chapter from the Historia,
Sociedade e Cidadania Collection, sixth-year book, by Alfredo Boulos Junior,
published by FTD, a collection adopted by the public school system in Amargosa-
BA.

Keywords: historical attitude. BNCC. history teaching. textbook.
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INTRODUCAO

O caminho para a construcado do objeto de pesquisa apresentado neste
trabalho tem intima ligacdo com minha préatica em sala de aula. Contudo, ele néo
apareceu delineado no primeiro momento, passando por um processo de
refinamento a cada leitura e a cada orientacdo, em que, aos poucos, consegui
perceber o quanto a minha prética, tida por mim como algo natural, corriqueiro,
convergia, em certa medida, com uma prescricdo para o ensino de Histoéria
contida na terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular (doravante
BNCC ou Base), apresentada como uma novidade da area de historia e por
alguns movimentos pela educacdo. Trata-se da atitude historiadora. Discorrer
um pouco sobre minha pratica ajuda a compreender melhor a relacdo com esse
objeto.

Leciono atualmente no Colégio Estadual Santa Bernadete, situado na
cidade Amargosa. Esse municipio esta localizado no interior da Bahia, na
mesorregido do Centro-Sul Baiano, no Vale do Jiquirica, tendo uma populacao
estimada de 37.241 habitantes e area territorial de 431,673 km?, de acordo com
dados do IBGE. E conhecida como Cidade Jardim, conforme registrado por
André Galvao, no Portal do Centro de Formacéao de Professores da Universidade
Federal do Recdncavo Baiano, por conta de suas pracas. Mas também é famosa
pelos festejos de S&o Joao, conhecidos internacionalmente. Destaca-se, ainda,
sua importancia regional e politica, uma vez que é sede da 292 Regido
Administrativa do Estado, assim como do Nucleo Territorial de Educacao 09. Sua
economia baseia-se na agricultura, na pecuaria, no comércio, na industria e no
turismo, principalmente durante o periodo de S&o Jodo. Entre os produtos
cultivados, os principais sdo amendoim, feijao e milho. Na pecuaria, destaca-se
a criacao de bovinos, caprinos, equinos, ovinos e suinos, bem como a producao
de mel de abelha.

A histéria de Amargosa esta ligada a ocupacdo da regido por indios
Sapuyas e Kariris até meados do século XIX. Aproximadamente em 1840 teve
inicio a fundacdo de um povoado na localidade; em torno de 1878, foi instalada
a Vila de Nossa Senhora do Bom Conselho das Amargosas e, em 1891, a vila
foi elevada a condicéo de cidade. O apogeu econdémico do municipio aconteceu
com a inauguracao do ramal da Estrada de Ferro Nazaré, até a década de 1960,
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guando surgiram estabelecimentos comerciais, armazéns, e a agricultura e a
pecuaria apresentaram um momento de prosperidade, com as fazendas de
gado, café e fumo. Com a desativacdo da linha férrea e o declinio da producéo
de café, teve inicio a sua decadéncia econdmica em relagéo a outras localidades
baianas. Atualmente, devido a investimentos no turismo, no comércio e na
industria, Amargosa tem retomado sua importancia econémica, segundo André
Galvao.

O Colégio Estadual Santa Bernadete tem uma longa histéria no municipio.
Fundado em 1946, o Ginasio Santa Bernadete oferecia o curso primario para
meninos e meninas. A partir de 1949, foi instalado o curso ginasial, apenas para
o sexo feminino, cabendo a direcdo a congregacao das religiosas do Santissimo
Sacramento (SILVA, 2013). Em 1974, ja com o nome Escola Estadual de 1° Grau
Antonio Carlos Magalhdes, passa a pertencer ao Estado e oferecer os cursos
primario e ginasial. Em 1987, o nome da instituicdo foi mudado para Escola
Estadual de 1° Grau Santa Bernadete, e em 2003, passou a chamar-se Colégio
Estadual Santa Bernadete (CESB), conforme registra a historiadora e professora
aposentada da instituicdo Yara da Silva Oliveira (anexo 1).

O CESB oferece, hoje, os anos finais do Ensino Fundamental, Ensino
Médio e Educacao de Jovens e Adultos (EJA), tendo seu corpo discente cerca
de 1.767 alunos, composto, prioritariamente, por estudantes oriundos da zona
rural, no turno matutino; por alunos residentes nas areas periféricas da cidade,
no turno vespertino; e jovens e adultos das zonas urbana e rural, em sua maioria
trabalhadores, no turno noturno. O corpo docente € formado por 57 professores,
todos com formacdo em nivel superior, além da unidade contar com 26
funcionérios.

A escola possui uma vasta area, sendo 27 salas de aula, biblioteca,
refeitdrio, laboratorio de informatica, sala de video, sala dos professores, sala da
vice direcdo, sala da direcéo, secretaria, almoxarifado e quadra de esportes. E
nesse espacgo onde desenvolvo minhas atividades docentes, e é nele que surge
0 desejo por estudar o objeto de pesquisa aqui proposto.

Comecei a trabalhar no CESB no ano de 2017, contratada sob Regime
Especial de Direito Administrativo (REDA), lecionando as disciplinas de Lingua
Portuguesa e Educacao Fisica, em turmas do sexto ano. Esse inicio foi muito

dificil, pois precisei trabalhar com disciplinas que fugiam da minha area de
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formacdo, contudo foi por um periodo curto, entre setembro e dezembro. No ano
seguinte, continuei trabalhando com o sexto ano, mas com a disciplina Historia.
Lecionar para alunos do sexto ano € um exercicio de paciéncia diario. No meu
caso especifico, tinha turmas na esperada proporcéo idade/série e outras com
alunos com historico de repeténcia, sendo essas Ultimas as mais dificeis, uma
vez que a maioria dos estudantes nao estava, aparentemente, interessada nos
conteudos, por mais que eu propusesse atividades menos tradicionais e falasse
de modo mais préximo da linguagem deles. O desinteresse em relacdo a
disciplina aparecia em falas como “para que eu quero saber o que ja passou?”,
“histdria € muito chato, s6 fala de coisa antiga”, que eram sempre respondidas
de modo a tentar mostrar a importancia da Histéria no entendimento dos
acontecimentos do presente.

Em 2019, ja como professora efetiva, fui contemplada com turmas de
oitavo ano, lecionando as disciplinas Historia e Cidadania. Foi uma experiéncia
bem mais tranquila, embora tivesse que conciliar 40 horas semanais com as
atividades do mestrado, o que nao foi uma tarefa simples. Mesmo assim acredito
ter feito um bom trabalho, propondo atividades que utilizassem filmes, debates,
trabalhos em grupo, entre outros. Com relacdo as turmas do oitavo ano, nos
turnos matutino e vespertino, eram compostas por aproximadamente 35 alunos
cada, com média de idade entre 13 e 14 anos, além de alguns com distorcdo
idade/série.

Ainda em 2019, iniciei o ano letivo nas turmas do oitavo ano, trabalhando
a presenca africana no Brasil, utilizando, para isso, o capitulo Africanos no Brasil:
dominacéo e resisténcia, do livro Historia, Sociedade & Cidadania, de Alfredo
Boulos Junior (2018), publicado pela editora FTD?.

Pensando na possibilidade de despertar a atencdo dos alunos sobre o
assunto, iniciei os trabalhos propondo uma relacdo de proximidade entre o
passado escravista brasileiro e a situacao de pobreza da populacdo negra hoje.
A intencéo era fazer com que eles pudessem notar que a disciplina néo era algo

restrito a um passado distante e sem importancia para o presente.

! Durante a jornada pedagdgica, ocorrida antes do inicio do ano letivo, os professores de Historia
se reuniram para elaborar o planejamento da primeira unidade, levando em conta a BNCC. Foi
preciso fazer alguns ajustes, uma vez que o livro didatico ainda n&o estava em consonancia com
0 documento.
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Primeiramente, fiz uma explanacdo geral do assunto e em seguida exibi
o filme Quanto vale ou é por quilo? (2005). Apds a exibicéo, tentei realizar um
momento de discussao, em que os discentes pudessem expor as impressoes
sobre o filme e as comparagcdes possiveis com 0 que estavamos estudando.
Também passei algumas questdes no quadro para estimular reflexées sobre o
tema. Na aula seguinte, realizei a correcédo da atividade, resgatando cenas do
filme e comparando com o contetdo. Outra parte da atividade consistiu na
analise de uma fonte de época contida no livro didatico, qual seja, trechos do
livro Negociacdo e conflito (1989), de Jo&do José Reis. Eram partes de um
Tratado de Paz proposto por trabalhadores do engenho Santana de llhéus, na
Bahia, em 1789. Nele, os escravos fazem reivindicacbes a seu senhor, por
melhores condi¢Bes de trabalho e de vida. O autor do livro didatico propés
algumas questdes para apreciacdo desta fonte historica, que foram respondidas,
corrigidas e comentadas em sala de aula.

O gue mais chamou atencao nessa experiéncia foi o relativo envolvimento
dos alunos com o conjunto das atividades propostas, usando o livro didatico.
Eles expressaram seus pontos de vista, questionaram, interagiram entre si e
comigo acerca do que foi exposto, analisaram a condi¢do social do negro no
Brasil de hoje, demonstrando entendimento do assunto, assim como das
atividades, em que a maioria evidenciou dominio em suas respostas, uma vez
gue eles conseguiram perceber a influéncia da escraviddo na atual condic&o
social da maioria dos negros e pardos do Brasil. Entretanto, mesmo com as
discussbes suscitadas pelas fontes utilizadas para a exploracdo do conteudo,
senti falta de uma maior contextualizagcdo com o presente, com a realidade dos
estudantes. Considero que faltou explorar mais a relacdo entre o passado
escravista brasileiro e suas consequéncias na vida da populacéo negra hoje, de
modo que o contetdo pudesse fazer mais sentido para os estudantes e que eles
pudessem perceber o0 quanto 0 conhecimento historico possibilita o
entendimento do presente e de suas proprias vidas.

Em discussbes com meu orientador, durante as aulas da disciplina
Histéria do ensino de Histéria, relatei a experiéncia narrada acima e as
inquietacbes a partir dessa pratica, quando ele me questionou, sem fazer
julgamento de valor, se 0 que eu estava narrando relacionava-se com a nocao

de atitude historiadora, doravante AH, presente na BNCC. A pergunta me levou
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a ficar interessada no tema.

Consultando a BNCC, constatei o fato de que, para o nivel Fundamental
de Histéria, ela propunha uma AH para professores e estudantes em sala de
aula. Essa nocao, de acordo com o documento, esta relacionada a capacidade
desses agentes serem sujeitos do processo de ensino e aprendizagem,
produzindo o conhecimento historico em sala de aula. Para a construcdo dessa
AH, o sujeito deve ser capaz de desenvolver processos de identificacéo,
comparacao, contextualizacdo, interpretacdo e analise dos diferentes eventos
histéricos. Espera-se que assim o aluno possa desenvolver uma postura
autonoma frente a esses eventos historicos, considerando a sua realidade, a do
pais e a do mundo.

A nocgdo de AH suscitou alguns questionamentos iniciais: até que ponto a
AH leva em consideracdo as especificidades do processo de ensino-
aprendizagem, indo para além da ideia academicista de fazer do aluno um mini-
historiador? Em que medida ndo se trata de uma sugestdo reducionista,
predominantemente mais preocupada em desenvolver habilidades cognitivas
por si mesmas em detrimento do peso cultural formativo dos conteddos?
Também ndo ha, nesse caso, uma reducdo do sentido ao fazer, ignorando a
dimenséo valorativa de toda e qualquer atividade humana, inclusive a relacao
com o saber? Levando em conta o peso normativo-orientador da BNCC, que
mudancas os livros didaticos realizam para operar com a no¢do de AH? Quais
colecbes fazem mencao direta a AH defendida pela Base e que orientacdes
metodoldgicas séo repassadas ao professor para alcanca-la?

Em consulta ao Guia Digital-PNLD? 2020 para o Ensino Fundamental,
pude constatar que pelo menos uma das cole¢des de livros didaticos aprovadas
fazia mencéao explicita a AH; logo me interessou em explora-la como documento
empirico. A vista disso, o problema orientador desta pesquisa pode ser assim
sintetizado: os livros didaticos de historia da colecdo Geragcao Alpha (2018),
particularmente o livro do sexto ano dos anos finais do Ensino Fundamental,
estdo compreendendo e operando com a nogcao de AH?

Foram realizadas buscas, sem sucesso, ho banco de dissertacdes do

Educapes sobre trabalhos que tém a AH como objeto de estudo. Com relacao

2 Guia Digital do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico.
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as revistas ligadas a area do ensino e da historia, foram identificados pelo menos
trés trabalhos que refletem sobre essa nocgéo. Desses, dois tratam-na de forma
secundaria e um trabalha diretamente o tema.

Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018) discutem a terceira versao da
Base, analisando a configuracéo do ensino e aprendizagem de Histéria contidos
nesse documento. Na introducéo do trabalho, a BNCC € apresentada como uma
prescricdo reguladora e instrumento de controle do fazer pedagdgico dos
professores, ja que esté ligada as avalia¢cdes nacionais e ao PNLD, ficando nitida
a critica por parte dos autores a versao sancionada. Quando se referem as
unidades tematicas e a sua organizacdo no documento, por exemplo, sinalizam
gue elas ndo rompem com a visédo eurocéntrica, destacando, ainda, que o texto
deixa implicito a existéncia de uma historia que seria a “norma” e outras com
menor significancia (FRANCO; SILVA JUNIOR; GUIMARAES, 2018, p. 1024).

Os autores destacam que a Base apresenta, ao orientar o processo de
ensino-aprendizagem, algumas perspectivas recorrentes no debate na area do
ensino de Histéria, como a importancia de estabelecer relacdes entre passado e
presente, o que ndo se da de forma automética, mas a partir de referenciais
tedricos. Diante disso, o0 documento sugere o uso de diferentes fontes e tipos de
documentos para facilitar a compreenséo das relacdes temporais e espaciais e
das relacdes e sua producéo (FRANCO:; SILVA JUNIOR; GUIMARAES, 2018, p.
1019-1020).

No artigo, pontua-se que, segundo a BNCC, o uso de fontes, objetos
materiais e linguagens contribuem para a formacdo da AH nos estudantes.
Enfatiza-se, ainda, que o texto da Base aponta os processos de identificacéo,
comparacao, contextualizacdo, interpretacdo e analise como imperativos na
formacdo dos estudantes para estimular o pensamento critico. Entretanto,
Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018, p. 1020) assinalam que o documento
pouco se refere ao estimulo a problematizacao.

Outro trabalho sobre a BNCC € o de Pereira e Rodrigues (2018), no qual
se analisam as trés versdes, tecendo criticas as duas ultimas, considerando ser
um retorno a histéria eurocéntrica e distante das demandas sociais. Ao se
reportarem a area de historia, na terceira versao, os autores destacam que ela
parece querer transformar a aula da disciplina, no Ensino Fundamental, em um

microlaboratério da historia profissional. Questionam se o desenho da nocao de
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AH ndo pressupunha a histéria como ciéncia fria e disciplinada que seria
transposta de uma préatica académica para a sala de aula da Educacdo Basica
(PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 12).

Para os autores, a AH, partindo das competéncias especificas de Historia
para 0 Ensino Fundamental, estaria préxima da imagem dos alunos como
microhistoriadores. Enfatizam ainda que a AH tenderia a distanciar os conflitos
e lutas identitarias, tornando a histdria uma busca anédina pela compreensao do
passado pelo passado, esvaziando o seu potencial critico e apoiada nas listas
de conteudos e competéncias, sem, contudo, considerar o elemento ético-
politico do ensino (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 13-14). Fica evidente a
relacdo estabelecida pelos autores entre a pesquisa académica e a AH a ser
desenvolvida nas aulas de Histéria como uma tentativa de reproducéo da historia
académica no espaco da sala de aula, bem como uma simplificacéo dos saberes
histéricos, uma vez que ela estaria mais preocupada em ensinar aos alunos a
ler com rigor metodolégico o passado e a realidade, desconsiderando as
especificidades do processo de construcdo do conhecimento histérico em sala
de aula.

Silva e Morais (2017) discutem a nocdo de AH, relacionando-a com o0s
“nao lugares” — no caso especifico, 0s shoppings centers. Sugere-se que, a partir
da leitura critica desses espacos € possivel ampliar o repositério de
procedimentos do professor de Historia para a leitura do mundo, de forma que o
professor pode ter referéncias para a construcdo de estratégias no processo de
ensino-aprendizagem, o que proporciona o desenvolvimento de uma AH. De
acordo com os autores, a producdo do conhecimento na sala de aula deve,
dessa forma, ser pautada na “(re)construgao” dos processos que levam a
producdo do conhecimento histérico. Assim, o educando apreendera uma
“‘metodologia de leitura da histéria” capaz de ser exercitado em diferentes
contextos socio-histéricos e aplicavel em situacdes diversas (SILVA; MORAIS,
2017, p. 116).

Para os autores, o objetivo da educagé&o basica ndo & formar “mini-
historiadores”, e apontam que a produgao do conhecimento histérico na sala de
aula deve estar pautada na reconstrucdo dos processos de construcdo do
conhecimento histérico, o que possibilita ao estudante apreender uma

metodologia de leitura da histéria que poderd ser aplicada em diferentes
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situacOes. Nesse ponto, enfatizam que a BNCC destaca a importancia de o
conhecimento historiografico oferecer ao individuo suporte para leitura das
relacdes temporais. Quanto maior for o dominio do sistema de significacées ou
relagdes logicas constituidas pela historiografia, maior serd a consisténcia dessa
leitura.

Destacam, dessa forma, que o documento sugere a adocdo de
metodologia de exploracao didatico-pedagdgica de objetos materiais escolhidos
para o conteudo curricular que contribua para o desenvolvimento de operagdes
mentais, partindo de niveis de menor para os de maior complexidade cognitiva.
Essa selecdo de objetos, contextos e situacbes que partam da realidade dos
individuos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem propiciaria o
processo de constru¢cédo do conhecimento escolar.

Com relacdo a nocdo de AH, os autores destacam que essa pode ser
entendida como um conjunto de competéncias que séo apreendidas no ensino
de histéria de forma a possibilitar leituras mais sistematizadas, fundamentadas
e criticas da historia. Para adquirir essas competéncias, seria necessario partir
da experiéncia de alunos e professores e relaciona-la a realidade na qual a
escola esté inserida, assim como aos referenciais sociais, culturais e histéricos
dos sujeitos. Grosso modo, o artigo tem da AH uma representacao positiva. Nao
h& critica a nocdo e a sua aplicacdo, sendo apresentada como algo que
possibilita 0 desenvolvimento do conhecimento histoérico escolar.

Fazendo um balanco dos trabalhos encontrados, pode-se observar que
Franco, Silva Junior e Guimaraes (2018) fazem criticas a tentativa de engessar
o trabalho do professor na terceira versdo da BNCC. Quanto a AH, apenas a
apresentam sem realizar criticas, embora enfatizem a falta de estimulo a
problematizacéo. Pereira e Rodrigues (2018) realizam duras criticas a AH, que,
segundo eles, teria como objetivo transformar os estudantes em mini-
historiadores, ndo levando em consideracao as particularidades da sala de aula,
estando mais relacionada a tentativa de transposicao da histéria académica para
0 espago do Ensino Fundamental. Em caminho inverso, Silva e Morais (2017)
apresentam a nocao de forma positiva, destacando que o que esta em pauta ndo
€ a formacdo de mini-historiadores, e sim um ensino capaz de possibilitar a
leitura sistematizada e critica da historia, a partir de competéncias adquiridas

bY

pela experiéncia de alunos e professores, e relacionadas a realidade dos
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sujeitos.

Como se pode constatar, além de serem poucos os trabalhos, ndo ha um
consenso sobre a importancia da AH. Ademais, se sdo muitos os trabalhos que
tratam do livro didatico de histéria, ha um vazio quando se pergunta pela relacédo
deles com a nocdo de AH. E nesse hiato que a pesquisa proposta ganha
relevancia.

Vale destacar também a possibilidade de relevancia pedagdégica deste
estudo, uma vez que a nocdo de AH esta presente no documento curricular
obrigatério que afeta, direta e/ou indiretamente, as praticas de ensino, incluindo
os livros didaticos, material ainda muito utilizado por professores e alunos. No
ano de 2020, passaram a circular a primeira leva desses manuais orientados
pela BNCC e aprovados pelo PNLD. Nao por acaso, uma cole¢ao de livros
didaticos, com o aval do programa, como mencionado, ndo apenas cita como
opera com a nocao de AH para organizar sua narrativa e sugerir atividades aos
professores. Tudo isso parece justificar a existéncia de estudos que apostam na
apropriacdo problematizadora e critica da nocao de AH, e podem contribuir, por
exemplo, com os colegas que pretendem operar com essa nogao para estimular
a participacao de forma mais ativa dos alunos em sala de aula, no momento do
uso ou da escolha dos préximos livros didaticos.

Entendo ser necessario pensar 0s processos que envolvem a construcao
do conhecimento histérico em sala de aula na Educagéo Basica, especialmente
nos anos finais do Ensino Fundamental, momento em que o estudante tem
acesso, pela primeira a vez, a uma gama sistematizada de contetdos acerca da
histéria da humanidade. Compreendo a sala de aula como um espaco diverso,
no qual as estratégias de ensino devem estar preocupadas em fazer o aluno
atribuir sentido aos objetos de saber, por isso torna-se fundamental pensar sobre
essas estratégias e como elas facilitam, ou ndo, a construcdo do conhecimento
histérico. O livro didatico, enquanto recurso pedagoégico amplamente utilizado,
também exerce influéncia nesse processo, sendo sua andlise extremamente
relevante para o contexto da aprendizagem escolar.

Contudo, €é preciso destacar que a no¢ao de AH ndo € pensada aqui como
algo dado, pronto, acabado. Pelo contrario, € necessario fazer uma andlise
critica dela, apurando em que medida ela € capaz de abarcar a complexidade
do processo de producado do conhecimento histérico escolar. Com o livro didatico
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ocorre 0 mesmo. E preciso discutir as suas potencialidades e limitacdes, ao
operar com a nogao de AH, para favorecer a apropriacdo de seus conteudos de
um modo ativo por parte dos seus principais leitores, os alunos.

Assim, proponho, como objetivo geral para este trabalho, analisar como
os livros didaticos de historia da colecdo Geracdo Alpha (2018), particularmente
o livro do sexto ano dos anos finais do Ensino Fundamental, estdo
compreendendo e operando com a nocdo de AH recomendada pela BNCC.
Como objetivos especificos, pretendo: (i) problematizar o significado da nocao
de AH, segundo a BNCC; (ii) ampliar o conceito de AH tomando por base a obra
de Ana Maria Mauad; (iii) analisar os usos do conceito de AH pelo livro do sexto
ano de Historia da colecéo Geracédo Alpha; e (iv) reescrever um capitulo do livro
didatico de histéria utilizado atualmente pelo Colégio Estadual Santa Bernadete
com base no conceito ampliado de AH.

Varios autores trazem contribuicdes importantes para pensar o objeto de
pesquisa aqui apresentado. A respeito do livro didatico, Bittencourt (2004, p. 72-
73) pontua que esse pode ser um recurso importante em sala de aula,
possibilitando, se bem utilizado, a apreensao de conhecimentos por parte dos
alunos. Enfatiza, ainda, que o livro didatico produz varias técnicas de
aprendizagem como exercicios, questionarios, entre outros, que auxiliam na
apreensdo dos conteudos.

Com relacdo a producdo dos livros didaticos, Munakata (2012a, p. 62)
destaca que as editoras brasileiras estdo se adequando as exigéncias do
governo, traduzidas em Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), Diretrizes
Curriculares Nacionais, além das determinacdes dos editais do PNLD. A partir
de 2019, além das exigéncias mencionadas acima, encontra-se também a Base
Nacional Comum Curricular, que apresenta especificacbes para a Educacéao
Basica. De acordo com Munakata (2012b, p. 185), o livro didatico é uma
mercadoria que se destina a escola, por isso deve se adequar a esse mercado,
gue determina usos especificos mediados pela sua materialidade.

Sobre a ideia de linguagem vinculada ao livro didatico, destaco as
reflexdes de Oliveira (2012, p. 271), nas quais se pontua que as linguagens sao
modos para a mobilizac&o e construcdo de saberes, instrumentos para reflexdes
acerca de acontecimentos historicos e 0s meios como esses acontecimentos s&o

representados, sendo ainda, ferramentas no estabelecimento de narrativas
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sobre a Historia. De acordo com Bittencourt (2004, p. 73), o livro didatico
possibilita a articulacéo de outras linguagens além da escrita, podendo fornecer
maior autonomia ao estudante frente ao conhecimento. Por meio desse recurso,
o contetdo da disciplina torna-se explicito e pode auxiliar na obtencdo de
conceitos do saber acumulado pelos métodos e rigor cientifico.

Para discutir a BNCC, foram utilizados autores como Pereira e Rodrigues
(2018), Caimi (2016), Caimi e Oliveira (2017), Silva e Meireles (2017), que
debatem as trés versdes desse documento. A BNCC é um documento normativo
para toda a Educacdo Basica, servindo de referéncia para a elaboracdo dos
curriculos escolares e para as propostas pedagdgicas das escolas brasileiras,
sendo assim fundamental que os professores se apropriem e analisem
minuciosamente esse documento.

A fim de compreender o sentido da AH, faz-se basilar a discussao em
torno desse conceito em Ana Maria Mauad. Pretende-se discutir essa no¢do na
BNCC e na producdo de Maud, estabelecendo contrastes entre ambas.

Para a realizacdo desta pesquisa, que tem abordagem qualitativa, foi
necessaria a pesquisa documental e bibliogréfica, com a utilizacdo de
documentos como a BNCC, seus pareceres, relatérios do Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico, o guia do PNLD 2020, a colecdo Geracao Alpha
(2018)3, organizada e editada por Valéria Vaz e publicado pela Editora SM, além
de outros documentos que possibilitaram compreender o objeto aqui proposto.

A andlise documental foi desenvolvida a partir da BNCC, analisando suas
trés versodes, com énfase na disciplina Historia. Na terceira verséo, pretendeu-
se entender e analisar a nocdo de AH, discutindo os seus limites e as suas
possibilidades.

Apds a apropriacdo da nocdo de AH e da importancia atribuida ao
conceito por parte da BNCC, o trabalho volta sua atencédo para o PNLD 2020,
para a analise que ele faz da colecéo de livros didaticos que operam com a no¢ao
de AH.

De acordo com Bittencourt (2008, p. 311), para realizar uma analise dos
livros didaticos de Historia, € preciso estar atento a identificacdo dos valores e

ideologias presentes no material, bem como a sua forma, ao conteudo historico

3 A colecédo foi escolhida por ser a tinica encontrada no Guia Digital do PNLD 2020, que se referia
diretamente a atitude historiadora.
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escolar e a seu contetudo pedagoégico. Com relacdo aos contetdos historicos
escolares, o livro didatico explicita e sistematiza aqueles provenientes das
propostas curriculares e da producédo historiografica. Outro ponto que merece
destaque é a forma como os conteudos historicos sdo apresentados, uma vez
gue o livro didatico tem como objetivo universalizar os leitores (BITTENCOURT,
2008, p. 313-314).

Por fim, os contetdos pedagogicos devem ser analisados observando a
articulagcao entre a informacéo e a aprendizagem. Analisar o discurso levado pelo
livro didatico € indissocidvel da analise dos contedudos e tendéncias
historiograficas presentes nesse material. E fundamental questionar as relacées
estabelecidas entre o conteddo da disciplina e o conteudo pedagdgico,
percebendo a concepgao de conhecimento subjacente, o que pode ser verificado
a partir das atividades contidas nos capitulos. Essas atividades devem ser
analisadas a fim de perceber a coeréncia do autor em propor condicbes de
aprendizagem aos estudantes (BITTENCOURT, 2008, p. 315-316).

No que diz respeito & analise de documentos oficiais, Castanha (2011)
enfatiza que é preciso entender o contexto em que tal legislacéo foi produzida, a
fim de apreender os objetivos das leis. Deve-se considerar, ainda, as medidas
complementares que sdo estabelecidas para sua execucdo efetiva, como
resolucbes, pareceres, portarias, entre outras. E necessario também
compreender que sao as perguntas feitas pelo pesquisador que atribuem sentido
ao documento.

Goncalves Neto (2009 apud BISERRA; SANTOS, 2015) destaca trés
pontos que devem ser levados em conta quando se realiza um trabalho com
legislacdo educacional. S&o eles: (i) as leis sdo o reflexo da cultura da sociedade
e estdo atreladas aos grupos que estdo no poder, e ndo a cultura da escola; (ii)
as leis ndo refletem o que acontece na pratica na escola; (iii) diversos setores
reivindicam o que deve estar presente nas prescricoes. De acordo com Biserra
e Santos (2015), com base em Farias Filho (1998 apud BISERRA; SANTOS,
2015), para compreender e trabalhar as leis € preciso pensa-las enquanto
ordenamento juridico; como linguagem; como pratica que ordena as relacdes
sociais; e como campo de construcdo de relacdes e lutas sociais. Compreender
e realizar tais andlises é fundamental ao bom andamento da pesquisa em curso.

Quanto ao método de andlise do material empirico da pesquisa, destaco
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a analise do discurso proposta por Bakhtin (2003; 2016). Segundo o autor, 0 uso
da linguagem esté ligado aos diversos campos da atividade humana. O carater
e a forma do uso da linguagem sado multiformes, assim como 0os campos da
atividade humana. O uso da lingua realiza-se em forma de enunciados concretos
e unicos, refletindo as condic¢des e finalidades de cada campo n&o apenas por
seu conteudo e pelo estilo da linguagem, mas, principalmente, por sua
construgdo composicional, isto é, “[...] Cada campo de utilizacdo da lingua
elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, 0s quais denominamos
géneros do discurso” (BAKHTIN, 2016, p. 11-12, grifo do autor).

O autor destaca que todo enunciado concreto € uma ligacéo na cadeia de
comunicacao discursiva de um dado campo e seus limites sdo determinados
pela alternancia dos sujeitos do discurso. Todo enunciado contém o0s ecos e
ressonancias de outros enunciados e deve ser visto como uma resposta aos
enunciados precedentes (BAKHTIN, 2016, p. 57). Contudo, além de responder,
0s enunciados querem ser respondidos, uma vez que ter um destinatario € um
dos tragcos que constituem o enunciado. Assim, na elaboracdo do enunciado,
ainda carecem outros elos responsivos ativos, esperados por quem elabora a
enunciacdo. E apenas quando o enunciado é materializado, tornando-se
enunciado para o outro, que ocorre a compreensao responsiva ativa (PINHEIRO,
2015, p. 35).

E preciso enfatizar que toda enunciagdo ¢ um dialogo. Sendo assim, a
palavra € carregada pelas vozes dos outros e ndo apenas de quem a pronuncia.
Considerando as multiplas determinacgdes sociais do discurso na vida, é possivel
compreender que pesquisar textos de documentos como enunciados alude
estudar o discurso de outros. Dessa forma, o pesquisador se inclui no discurso
com seus enunciados, na tentativa de compreender os textos dos documentos
em estudo em sua concretude (ENDLICH, 2017, p. 60).

A pesquisa com documentos pode ser vista como um didlogo “[...] com a
literatura sobre o tema, com os documentos oficiais, com o referencial teorico,
com aqueles que responderdo ao texto produzido pelo pesquisador, com 0s
enunciados do proprio corpus pesquisado [...]”. A partir do discurso, os
documentos séo dialdgicos e podem desvelar contradicdes, concepcdes de
educacdo, de sujeito e de politica, possibilitando ainda discussdes
fundamentadas teoricamente sobre decisdes tomadas pelas politicas
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educacionais (ENDLICH, 2017, p. 63).

A partir da pesquisa desenvolvida e dos resultados obtidos, proponho, ao
final deste estudo, reescrever um capitulo do livro didatico que utilizo em sala de
aula — Historia, sociedade & cidadania, de Alfredo Boulos Junior (2018) —, de
modo a materializar a nogéo de AH discutida ao longo deste trabalho. Para isso,
proponho uma reescrita em que o livro didatico possa contribuir para a
construcdo do conhecimento histérico em sala de aula. Para a confec¢ao desse
material, foi de fundamental importancia a colaboracdo dos professores de
Historia do CESB que, se apropriando criticamente da no¢do de AH, puderam
contribuir na elaboracéo do referido contetdo.

O trabalho esta estruturado da seguinte maneira: no primeiro capitulo, &
feita a discusséo acerca da BNCC, fazendo uma breve analise da disciplina de
Historia nas trés versfes do documento, e discutindo a nocdo de AH presente
na terceira versdo da Base. No segundo capitulo, é abordada a AH em Ana Maria
Mauad, e como a BNCC se apropria e esvazia o conceito. O capitulo se encerra
com a discussao da AH no livro didatico. No terceiro capitulo, é feita a analise
do livro didatico do sexto ano da Cole¢édo Geragéo Alpha, no intuito de perceber
como ele materializa a AH. Por fim, é realizada a reescrita do capitulo do livro
didatico da colecao Histéria, Sociedade e Cidadania, de modo a incorporar o

conceito ressignificado de AH.
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1. ABNCC E O CONTEXTO DE EMERGENCIA DA ATITUDE HISTORIADORA

A construcdo de uma Base Nacional Curricular para a Educacéo Basica é
uma intencdo antiga. De acordo com Neira, Alviano Junior e Almeida (2016, p.
3), a criacdo da Base Nacional Comum Curricular cumpre uma exigéncia que
consta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (1996), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica (2013), no Plano Nacional
de Educacéo (2014) e na Constituicao Federal de 1988. Ela seria incumbéncia
do MEC, juntamente com os entes federativos, contando com a participacao de
profissionais da educacao, estudiosos e pesquisadores, sob a forma de direitos
e objetivos de aprendizagem (CURY, 2018, p. 48).

E a partir de 2014, com a promulgacdo do Plano Nacional de Educacio
(PNE), documento com o objetivo de projetar a educacdo brasileira por um
periodo de dez anos e no qual se constata a mencdo a uma Base Nacional
Comum Curricular, que o Ministério da Educacéo intensificou os debates em
torno dessa construgdo. O PNE (BRASIL, 2014) estabeleceu, por meio da Lei
13.005/2014, vinte metas, desdobradas em estratégias, para a educacao entre
2014 e 2024.

A estratégia 7.1, da meta 7 do PNE (BRASIL, 2014), traz a necessidade
de:

[...] estabelecer e implantar, mediante pactuacéo interfederativa,
diretrizes pedagédgicas para a educacdo basica e a base
nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade
regional, estadual e local [...] (BRASIL, 2014, p. 61).

Desse modo, a BNCC aparece como documento prescritivo que
estabelece direitos de aprendizagem para os alunos da Educacdo Basica,
levando em consideracdo as especificidades das diferentes localidades
brasileiras.

Caimi e Oliveira (2017, p. 67-68) justificam a necessidade de uma Base
Nacional Curricular, considerando que, na sua auséncia, os livros didaticos e o
mercado editorial assumem o papel de estabelecer programas referentes ao

conhecimento histérico comum. Mesmo quando nao havia um “curriculo
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minimo”, o que se observava era que os processos de ensino e aprendizagem
de Historia nas escolas configuravam-se com 0s mesmos conteudos em todo o
pais, o que pode ser verificado quando se analisa os livros didaticos escolhidos
através do PNLD.

De fato, os livros didaticos tém um papel predominante sobre a selecéo
de conteudos a serem trabalhados nas escolas de todo pais. Por essa otica, a
criacdo de uma Base pode ser compreendida como um importante instrumento
de orientacao curricular, também para a formacao de professores e a prépria
producdo do livro didatico. Contudo, € preciso considerar o0s riscos de
padronizacao e controle envolvidos na construcdo de um documento como esse.

Analisar-se-a, agora, 0 seu processo de construcao.

1.1 A CONSTRUCAO DA BNCC E A DISCIPLINA HISTORIA

A elaboracéo da BNCC envolveu a participacéo de diversos profissionais
da educacdao, além de consulta publica, na qual a populacao, as escolas e outras
instituicoes opinaram acerca da primeira versao preliminar do documento.
Fazendo um breve cronograma, a partir dos dados disponibilizados por Penna
(2016), pode-se apontar algumas datas significativas em seu processo de
construcdo. No dia 10 de julho de 2015, foram designados os membros da
Comissao de especialistas para a elaboracdo do documento; em 30 de julho de
2015, o portal da BNCC foi colocado no ar; em 16 de setembro de 2015, foi
disponibilizada a versao preliminar para consulta publica, ressaltando que o
documento referente a Historia foi acrescido posteriormente; o prazo inicial para
o final da consulta publica seria 15 de dezembro de 2015, mas foi prorrogado até
o dia 15 de marco de 2016.

O processo de construgdo da Base ocorreu em um momento de
efervescéncia politica no Brasil, que resultou no impeachment da entdo
presidenta Dilma Rousseff. Nessa ocasido, uma nova comisséo foi formada para
reelaborar o documento da area de Histdria, ligada ao grupo que assumiu o MEC
e elaborou a terceira versdo da BNCC, sancionada no final de 2017 (FRANCO;
SILVA JUNIOR; GUIMARAES, 2018, p. 1019).

Silva e Meireles (2017) tecem importantes contribuicbes para o

entendimento dos embates que envolveram a elaboragéo da primeira versao da
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BNCC, no que se refere ao componente Histéria. Ambos fizeram parte da
comissao de especialistas nomeada pelo MEC para a discussdo da Base e
acompanharam de perto esse processo conturbado.

A comisséo de especialistas para a elaboracéo de proposta da Base foi
instituida pela Portaria n°® 19, de 10 de julho de 2015, formada por 116 membros.
12 integrantes eram do componente -curricular Historia, dos quais dez
permaneceram na comissdo durante o processo. Outros especialistas foram
incorporados ao longo dos trabalhos, ficando o grupo com catorze especialistas,
dos quais sete eram representantes de universidades, cinco foram indicados
pelo Conselho Nacional dos Secretéarios de Educacéao, e dois representantes da
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (SILVA; MEIRELES,
2017, p. 13-14).

No dia 16 de setembro de 2015, foi lancada uma primeira versao da
BNCC, sem, contudo, conter o componente curricular Historia. Esse fato ja
evidenciava os embates dentro da prépria Comisséo e entre a Comisséo e o
MEC, que pressionava para que houvesse diminui¢cdo de referéncias a historia
de africanos, afro-brasileiros e indigenas, bem como para que n&do fossem
mencionadas a diversidade de género e sexualidade. Rapidamente modificada,
a primeira versdo da proposta de Histéria foi lancada alguns dias depois,
sofrendo criticas de associa¢cfes cientificas, de especialistas em Ensino de
Historia, de professores da Educacdo Basica e de historiadores (SILVA;
MEIRELES, 2017, p. 14-15).

Também ocorreram conflitos dentro da Comisséo que propds a primeira
versao da Base. Levando em conta sugestdes enviadas por professores, bem
como por pareceristas convidados pelo MEC para avaliar a proposta, uma
segunda versao foi elaborada, contudo ndo chegou a ser divulgada. A versao
publicada foi elaborada por uma equipe “paralela”, na qual ndo estavam os
profissionais nomeados por portaria, e divergia daquilo que havia sido proposto
pela equipe original (SILVA; MEIRELES, 2017, p. 18).

No que se refere especificamente ao ensino de Histéria, a primeira versdo
da BNCC apresenta que o objetivo desse componente curricular é viabilizar a
compreensao e a problematizacédo de valores, saberes e fazeres de pessoas,
em diferentes temporalidades e espacialidades, nas dimensdes individuais e
coletivas (BRASIL, 2015, p. 241).
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A pesquisa é apresentada como um principio basico dos processos de
construcdo dos conhecimentos historicos, em articulagdo com outros
componentes escolares. O estudante é considerado como agente da construcao
de conhecimentos, com a valorizagdo de suas experiéncias individuais e
coletivas. A critica documental aparece como constituinte do procedimento
articulador dos processos de construcédo de conhecimentos historicos (BRASIL,
2015, p. 242).

Para os anos finais do Ensino Fundamental, caberia o desenvolvimento
de conhecimentos necessarios para o enfrentamento de processos historicos,
com énfase no estudo da Histéria do Brasil, em articulacdo com processos
ocorridos em outras partes do mundo (BRASIL, 2015, p. 242).

A fim de fundamentar a énfase na Histéria do Brasil, sdo apresentados
quatro fundamentos, quais sejam: (i) oferecer um saber significativo, uma vez
gue conhecer a trajetoria histérica brasileira condiz com conhecer a propria
trajetdria; (i) reconhecer que o saber histérico deve provocar a curiosidade
cientifica e a familiarizagdo com outras formas de raciocinio, partindo dos
processos de constituicdo e conformacdo do Brasil enquanto nagéao; (iii)
reconhecer que tal escolha permite o acesso a fontes, documentos, monumentos
e conhecimento historiografico; e (iv) considerar que a Historia do Brasil deve
ser entendida a partir de perspectivas locais, regionais, nacional e global, bem
como para a construcdo de uma sociedade democratica (BRASIL, 2015, p. 243).

Entre os objetivos de aprendizagem de historia no Ensino Fundamental,
estdo a identificacdo de fontes histéricas. No 6° ano, sdo considerados
documentos pessoais, fotografias, narrativas orais, escritas iconograficas,
reconhecendo-os como ferramentas para a formulagédo de narrativas sobre o
passado do local ou da regido em que se vive, do Brasil e do mundo. Para o 7°
ano, ha a identificacdo de sujeitos e processos histéricos relacionados a
formacdo do povo brasileiro a partir de fontes como documentos oficiais e
pessoais, fotografias, narrativas orais, iconogréficas e escritas e materiais
audiovisuais. O 8° ano enfatiza o reconhecimento das constru¢des textuais como
formulacdes interessadas, relacionadas as disputas da sociedade em que foi
produzida. No 9° ano, a énfase é identificar fontes bibliograficas e documentais
gue expressem vinculos dos processos histéricos vividos no Brasil, no que diz

respeito a economia e a politica, no século XX, aos processos de outros espacgos
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e em outros periodos, estabelecendo nexos que denotem mudancas,
permanéncias e continuidades.

Pereira e Rodrigues (2017, p. 28) enfatizam que o campo do ensino de
Histéria foi o mais visado na primeira versdo da Base, ou seja, despertou
discussbes de variados grupos, como professores, historiadores, associagoes
de intelectuais, acerca do que deveria ser ensinado na disciplina, assim como foi
problematizado entre jornalistas, defensores do movimento Escola Sem Partido,
associacgOes etc. Como justificativa para esse fato, os autores destacam que o
curriculo de Histéria é um produto de escolhas que estabelece o que dizer do
passado, de criar referéncias para o presente, assim como estabelecer o que
deve se tornar memoéria, compondo a identidade nacional. De acordo com eles,
os conflitos acerca dessa versdo da BNCC se deram em torno da definicdo de
conteudos e objetivos para o ensino.

Destacam, ainda, que a primeira versao da BNCC desconsiderou, em
certa medida, as divisbes da temporalidade historica dominante. A Europa
deixou de ter um lugar principal e se pensou na Ameérica Latina, nos povos
indigenas, na Africa e nos negros (PEREIRA; RODRIGUES, 2017, p. 38). Ou
seja, a primeira versao da Base abria a possibilidade de pensar a histéria para
além da Europa, colocando o foco no Brasil, de modo que os estudantes
pudessem se reconhecer como participantes dos processos histéricos.

Silva (2018) enfatiza que, com a publicacdo do componente curricular de
histéria na primeira versdo da BNCC, em 23 de outubro de 2015, houve uma
inquietacdo por parte dos profissionais da area quanto ao rompimento com o
modelo quadripartite francés que orientava o ensino de histéria, assim como a
énfase dada a histéria do Brasil. Segundo o autor, além da conservagdo dos
conteudos, estavam em jogo, nos debates, as relacbes de poder entre
pesquisadores, professores e campos de pesquisa. I1Sso causou uma série de
criticas em diversos meios, como em jornais e blogs, a exemplo do artigo de
Ronaldo Vainfas para o jornal O Globo, no qual teceu duras criticas a primeira
versdo da BNCC. Houve, por parte da midia, uma enxurrada de criticas a versao
preliminar da Base, no que se referia a disciplina de Histéria, manifestada tanto
por historiadores como por jornalistas e pessoas de outras areas que nao dizem
respeito a Historia.

Entre as entidades que realizaram criticas aos conteudos elencados na
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BNCC para o ensino de historia, estdo a Associacdo Nacional de Histéria
(ANPUH), a Associacao Brasileira de Estudos Medievais (ABREM), o Nucleo de
Estudos Mediterraneos (NEMED), a Associagcdo Nacional de Pesquisadores e
Professores de Historia das Américas (ANPHLAC), que reivindicaram seu lugar
na construgcdo do documento. Além das criticas aos conteudos, foram realizadas
outras com relacdo ao tempo para a sua elaboracdo, as bases tedrico-
educacionais, entre outras.

Algumas notas discutidas por Silva (2018) foram identificadas na integra.
A Associacdo Nacional de Pesquisadores e Professores de Historia das
Américas (ANPHLAC) enfatizou que a Base aborda com expressividade a area
da Histéria da América, contudo ndo contempla as conexdes e/ou confrontos
entre 0 espago americano e europeu, 0 que ndo seria incompativel com uma
perspectiva critica ao eurocentrismo. De acordo com a nota, seria necessario um
maior tempo e aprofundamento na discusséo do tema.

O Ndcleo de Estudos Mediterraneos (NEMED), da Universidade Federal
do Parana (UFPR), também emitiu nota com relacdo a primeira versao da Base
Nacional Comum Curricular. Nela, destaca-se a necessidade de facultar aos
alunos da Educacédo Basica conteudos que tratam de realidades anteriores ao
século XVI, uma vez que haveria o risco dos jovens acreditarem, de forma
equivocada, que o mundo nasceu com o Brasil, 0 que, de acordo com a nota,
seria impor um brasilcentrismo que seria t&o ou mais perigoso quanto o
eurocentrismo combatido pela proposta da BNCC. Pontua ainda que, ao colocar
selecBes de conteudos, iria se praticar um revanchismo pobre e ideologizado.

Como se observa, a primeira versdo da BNCC realizou um esforgo a fim
de romper com a tradicdo historiografica baseada no modelo quadripartite
francés, privilegiando aspectos da histéria do Brasil e de povos culturalmente
excluidos da historia. Esforco importante, mas que acabou gerando diversas
criticas, sobretudo dos pesquisadores ligados as areas que deixavam de ser
predominantes para o ensino de histéria na verséo preliminar da Base.

Apds a publicacdo da primeira versdo da BNCC, a ANPUH (2016a)
solicitou uma audiéncia com o secretario de Educacéo Basica da época Manoel
Palacios de Cunha e Melo e representantes da entidade. A reunido ocorreu em
fevereiro de 2016, contando com a participacdo de representantes da ANPUH-
Brasil, alguns dos especialistas responséaveis pela producédo da versao preliminar
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de Histdria na BNCC e a professora Hilda Micarelo, coordenadora da primeira
versdo da BNCC. As reunides resultaram em uma carta de intenc¢des, reunindo
alguns dos fundamentos que deveriam ser observados na construcdo da
segunda versao do documento.

Considerou-se, entéo, na carta de intengdes da ANPUH (2016a) o que
deveria ser mudado na primeira versao da Base. O documento prescrevia que a
segunda versao da Base nao reforcasse divisdes entre pesquisadores de Ensino
de Historia e outras areas da historiografia, de modo a ampliar o didlogo entre
elas; extinguir o descompasso identificado em algumas criticas e incorporar os
debates historiograficos recentes; ressaltar a temporalidade como eixo central
do conhecimento historico, de forma a assegurar a importancia da diacronia,
permanéncias, mudancas, semelhancas e diferencas na construcdo do
raciocinio histérico, ndo se resumindo a periodizagdo, a cronologia e a
linearidade; manter a énfase na Historia do Brasil, evitando estudar outras
experiéncias e temporalidades apenas pela perspectiva nacional brasileira;
afirmar a importancia dos estudos da Histéria da Europa, com a manutencéo da
critica ao eurocentrismo; contemplar os contetidos de Historia Antiga e Medieval;
considerar as conexdes e/ou confrontos entre 0S espacos americanos e
europeus; abranger elementos que formam a contemporaneidade; e expressar
uma revisdo do tema da cidadania a partir das criticas e sugestdes recebidas.

A ANPUH (2016b) produziu outro documento no qual se analisa a primeira
versdo da BNCC, feito a partir do Seminario para a avaliacdo do contetudo de
Histéria na Base, realizado em S&o Paulo, que foi precedido de reunies em
regionais da associacdo. O documento relata a auséncia da discusséo
apropriada sobre o papel desempenhado pelo ensino de Histéria na formacéo
intelectual do aluno. Considera-se que o0 acesso as investigacdes cientificas
seria fundamental para a formacéo critica dos estudantes, tanto no que se refere
a historia ensinada nas escolas quanto as suas histérias de vida. A partir desse
aprendizado mais amplo, o aluno poderia desenvolver a capacidade analitica
sobre diferentes modos de construcdo dos discursos e representacoes do
passado, assim como apreender as categorias de tempo histoérico em suas
diversas temporalidades, duracfes e ritmos.

O ponto considerado mais problematico no documento, segundo a nota
da ANPUH (2016b), é o que se refere a fundamentacdo da interpretacdo dos
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acontecimentos a partir de concepcdes no ambito da histéria. Alguns conceitos
e noc¢des foram mencionados sem considerar a necessidade de historiciza-los.
Com relacdo a forma de apresenta-los e de se apropriar deles, ponderaram ser
indicativo da fragilidade da Base com relagdo aos debates historiogréficos da
contemporaneidade.

Silva e Meireles (2017) teceram comentarios a algumas das analises
feitas a primeira versdo da BNCC. As criticas recebidas, em sua maioria, ndo
eram propositivas e ndo tinham a intengcdo de novos caminhos, além dos

consagrados. Indagaram-se, entao:

[...] Estariam esses professores e as associacfes cientificas que
criticaram a primeira versédo realmente defendendo os direitos
de aprendizagem dos alunos ou apenas defendendo-se e
defendendo a sua prépria formacdo e 0s seus interesses
calcados na tradicdo  historiografica hegemobnica e
predominante? [...] (SILVA; MEIRELES, 2017, p. 18).

Com relacdo as criticas realizadas pela ABREM e pelo Férum dos
Profissionais de Histéria Antiga e Medieval, por meio de carta aberta veiculada
pela ANPUH, destacam que o que se discutiu ndo foi o direito de aprendizagem
dos alunos, mas como ficaria a situacao dos professores especialistas nessas
areas, se a BNCC fosse aprovada daquela forma.

Como fica evidente, as disputas em torno do componente curricular de
Historia envolveram diferentes sujeitos, associacdes e instituicbes, com pontos
de vistas diversos. Muitas foram as criticas e sugestfes realizadas e, como se
pode notar fazendo a andlise da segunda versédo da Base, o que ocorreu foi a
redacao de um novo documento e n&o o ajustamento da versao preliminar com
as sugestdes recomendadas.

A segunda verséo da Base Nacional Comum Curricular foi publicada em
maio de 2016. E apresentada como objetivo do componente curricular Historia a
viabilizagdo da compreensdo e da problematizacdo dos processos de
constituicdo e transformacdo de valores, fazeres e saberes de pessoas e
coletividades, em espacos e tempos diversos. O documento ressalta, ainda, a
importancia da tomada de consciéncia de que as sociedades tém historias
diferentes, podendo ser abordadas por distintos pontos de vista (BRASIL, 2016,
p. 154).
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A pesquisa € vista como principio basico dos processos de construcéo de
conhecimentos histéricos, que deve ser integrado a outros componentes
curriculares. O estudante, nesse contexto, é considerado agente da construcdo
de conhecimentos, junto com os professores, partindo dos saberes acumulados
por pesquisadores da area, com a valorizacdo das experiéncias individuais e
coletivas, em um processo de articulacao reflexiva. Ressalta-se o fomento ao
exercicio da critica dos documentos, com vistas a superacao de perspectiva da
Historia como revelagdo espontanea (BRASIL, 2016, p. 156).

Na segunda versao, destaca-se a importancia da escola no sentido de
contribuir para o desenvolvimento de uma atitude critica em relacdo aos
conteudos ofertados pelas midias, estimulando a reflexdo e a analise, ao tempo
em que deve ainda se apropriar desses recursos Como meios para a promogao
da aprendizagem, de comunicacéo e de compartilhamento de significados entre
alunos e professores (BRASIL, 2016, p. 322).

Com relacdo ao ensino de historia nos anos finais do Ensino
Fundamental, ressalta-se que devem ser incorporados novos recursos de
pesquisa, consulta a fontes e documentos de circulagdo ampliada, trabalho com
linguagens diversas, de modo a permitir a realizacdo de analises e
interpretacdes que considerem multiplas perspectivas acerca de fatos e
acontecimentos (BRASIL, 2016, p. 461). Quanto aos objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento no ensino de historia, sédo considerados: no 6°ano, a analise
e a problematizacdo do conceito de Idade Média; no 7° ano, a identificacdo, em
obras artisticas e em diferentes documentos, das diversas formas de resisténcia
a escravidao, analisando narrativas e perspectivas diferentes sobre esse
processo; no 8° ano, a andlise de documentos historicos que refletem os
momentos de inflexdo na construcdo do Estado brasileiro, além do
reconhecimento de fontes histéricas, como documentos pessoais, fotografias,
narrativas (orais, iconograficas e escritas) e materiais audiovisuais, entre outros,
como ferramentas para a construcéo de evidéncias e formulacéo de narrativas
sobre o0 passado, de modo a ampliar o vocabulario historiografico e a
compreensao acerca da histéria do Brasil; e, no 9° ano, a identificacdo de fontes
diversas sobre as grandes guerras mundiais.

Pereira e Rodrigues (2017, p. 41) ressaltam que, em relacdo a primeira

versao da Base, a segunda representa um retrocesso, expondo alguns motivos.
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A primeira versao apresentava eixos tematicos que dividiam os objetivos em
guatro moédulos e procurava trabalhar competéncias intelectuais e questdes
referentes a especificidade do conhecimento histérico. J& a segunda verséo
retornou a énfase na lista de contetdos, estabelecendo contetudos considerados
“canodnicos”.

A Associacdo Nacional de Historia (ANPUH, 2016c¢) emitiu nota referente
a segunda versao da Base. Nela, aponta que algumas sugestdes apresentadas
pela associagao, anteriormente, foram acatadas na nova versédo do documento,
como a reinser¢cdo de Historia Antiga e Medieval. Ao tratar da primeira,
entretanto, a referéncia recai sobre a antiguidade classica; quanto a segunda, o
curriculo tende a enxergar este periodo a partir do enfoque teocéntrico. Sentiu-
se a falta de referéncias aos processos historicos vividos por outros povos,
principalmente da Africa e das Américas. No caso da Histéria do Brasil,
constataram-se algumas auséncias, assim como o fato de o pais aparecer
isolado da histéria geral. Lugar periférico foi dado aos grupos étnicos negros e
amerindios, e outras etnias nem foram citadas.

Nas reflexdes finais acerca da segunda versdao da BNCC, a nota da
ANPUH (2016c) destaca que houve a exclusdo da proposta da primeira verséo
e a substituicdo por um curriculo com viés tradicional, em que se observam o
enfoque cronoldgico e a permanéncia da “grande narrativa” como centro no
processo historico de matriz europeia. Conclui enfatizando que houve um
retrocesso na area de Historia na segunda verséo, ndo avancando na execucgao
das leis 10.639/2003 e 11.645/2008, sem apresentar um caminho para a
desconstru¢do da visdo eurocéntrica da histéria, além de n&o permitir uma
reflexdo sobre a natureza desse conhecimento a partir de sua relagéo imbricada
com o tempo.

A Australian Curriculum, Assessment and Reporting Authority (ACARA)
também realizou a analise da segunda versdo da BNCC. No que se refere ao
rigor académico, é enfatizado que nos objetivos ha um foco na memaorizacéo e
compreensao, e pouco foco na reflexdo critica. Considera-se que 0s objetivos
deveriam desafiar os estudantes na realizacdo de aplicacéo, andlise, sintese e
avaliacdo (ACARA, 2016, p. 32).

Caimi (2016, p. 90-91) enfatiza que, mesmo com o debate publico
realizado por seis meses e de todas as manifestacbes acerca da verséo
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preliminar da Base no site do MEC, o que se viu ndo foi a producdo de um
documento mais aprofundado e diversificado, como se esperava. O que se
observou foi a dissolugdo da comissdo que produziu a primeira verséo e a
constituicdo de uma nova comisséo, formada, em sua maioria, por profissionais
ligados a uma Unica Instituicdo de Ensino Superior e com trajetorias que ndo sao
efetivamente ligadas ao campo do ensino de historia. Com relacdo propriamente
a segunda versdo da BNCC, é destacado que ndo mantém relacdo de
continuidade com a versao anterior, tratando-se de uma proposta refugiada nos
conteudos convencionais e candnicos, adotando a cronologia linear enquanto
eixo do discurso historico.

Como se pode observar, as reformulacdes na segunda versdo da BNCC
tiveram como caracteristicas a volta ao tradicionalismo e ao academicismo.
Houve um recuo com relagdo a énfase dada ao Brasil e a volta do foco em uma
historia eurocéntrica. Para os anos finais do Ensino Fundamental, o documento
destaca a necessidade de consulta a documentos e fontes, o trabalho com
diferentes linguagens, de modo que os estudantes possam realizar andlises e
interpretacdes baseados em diferentes perspectivas. Trata, ainda, da revisao e
progressao das aprendizagens para garantir o protagonismo do aluno.

A terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Fundamental foi publicada em abril de 2017 e ficou disponivel para consulta de
professores e pesquisadores no site do MEC. Nos meses de julho e agosto,
foram realizadas cinco audiéncias, representando cada regido do Brasil,
contando com a participacao de instituicdes convidadas e do publico em geral,
sendo ainda disponibilizado, para as audiéncias publicas, o envio on-line de
contribuigdes no site do Conselho Nacional de Educagdo. Em dezembro de
2017, a terceira versdo da BNCC, ja com alteracfes, foi aprovada pelo CNE,
sendo homologada pelo entdo ministro da educacdo Mendoncga Filho no dia 20
de dezembro. A insercdo da parte referente ao Ensino Médio aconteceu em 14
de dezembro de 2018, sendo homologada pelo ministro da educacao do periodo
Rossieli Soares (CARNIEL, 2019).

A terceira e Ultima versdo da BNCC tem como organizador curricular a
centralidade das competéncias e habilidades, o que foi alvo de criticas dos
especialistas. Analisar essas criticas é importante, pois ajuda a contextualizar e

compreender as orientacfes curriculares mais especificas.
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O enfoque da terceira versdo da Base esta no desenvolvimento de
competéncias, que devem orientar as decisbes pedagogicas. Essas decisbes
precisam ser tomadas segundo a indicacdo do que o estudante deve saber — a
constituicdo de habilidades, conhecimentos, valores e atitudes —, e do que
devem saber fazer — a mobilizagdo dessas habilidades, conhecimentos, valores
e atitudes, a fim de resolver questdes complexas do cotidiano, do mundo do
trabalho e da cidadania. Assim, as competéncias apresentam referéncias para
garantir as aprendizagens definidas na BNCC (BRASIL, 2018, p. 13). Dessa
forma, sdo apresentadas 10 competéncias gerais que devem ser desenvolvidas

pelos alunos ao longo da Educacédo Basica. Essas séo entendidas:

[...] como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades  (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 8).

Acompanhando essa visdo defendida pela base, Maximiliano Moder
(2015)* afirma a necessidade de uma formacdo escolar baseada em
competéncias. O autor ressalta que é fundamental que o curriculo prepare os
estudantes para que possam aplicar os conhecimentos adquiridos. Assim sendo,
nao pode ser um curriculo centrado apenas no conhecimento, mas, sim, que
ensine a aplicar os conhecimentos no cotidiano. O centro seria: quais
habilidades, que aprendizagens os alunos deverdo ter? Qual é o caminho de
desenvolvimento que fardo de algumas competéncias e habilidades? Contudo,
isso devera ser feito sobre uma base de conhecimento. Com relacdo ao
conhecimento, Moder (2015) destaca que, por mais poderoso que ele seja, se
nao puder ser aplicado, ndo serve.

Nota-se que o desenvolvimento de competéncias por parte dos
estudantes tem uma relacdo com o mundo do trabalho. Assim, a escola
contribuiria cada vez mais com a formacédo de méo de obra qualificada, o que é

de interesse do empresariado.

4 Consultor independente e redator do curriculo de Histéria do Chile, no Seminario Internacional
Base Nacional Comum: o que podemos aprender com as evidéncias nacionais e internacionais,
realizado pelo Conselho Nacional de Secretarios de Educacgéo (Consed) e Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educac¢do (Undime), com apoio do Movimento pela Base Nacional
Comum, ocorrido em 2015.
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J& para Silva, Silva e Vasques (2018, p. 18), essa perspectiva centrada
nas competéncias se aproxima de uma visao utilitarista e mercadolégica da
aprendizagem em termos de conhecimento. Ressaltam, ainda, que as
“‘competéncias socioemocionais”, presentes no documento, fazem parte das
taticas descritas pelas politicas de inspiracdo neoliberal que reforcam a
promog¢ao de um individuo “empresario de si”, com a capacidade de “aprender a
aprender”, responsabilizando o individuo por sua aprendizagem.

Ramos (2009) enfatiza que o deslocamento, no plano do trabalho, da
gualificagdo para as competéncias produziu, no ambito pedagdgico, o
deslocamento do ensino que tem como centro os saberes disciplinares para um
ensino definido pela construcdo de competéncias que podem ser verificadas em
situacdes e tarefas especificas, visando a producdo, o que caracteriza a
‘pedagogia das competéncias’. Essa abordagem caracteriza-se por uma
concepcao pragmatica, que ganha sentido na correspondéncia entre a escola e
a empresa. Desse modo, esse tipo de pedagogia tem uma validade econémico-
social e cultural, uma vez que a educacéo é conferida uma funcéo de adequacédo
psicologica dos trabalhadores aos novos padrées de producéo.

N&o por acaso, Marsiglia, Pina, Machado e Lima (2017, p. 112-114)
enfatizam que a classe empresarial tem atuado com o intuito de subordinar a
escola publica as concepc¢des que buscam o distanciamento do conhecimento
das reais necessidades do individuo, uma vez que sugerem que as
necessidades imediatas da vida tornariam o dominio do saber sistematizado
supérfluo para a classe trabalhadora. Ou seja, ao trabalhador caberia o dominio
de saberes ligados ao mundo do trabalho, sem, no entanto, enfocar na formacao
para a reflexdo e desenvolvimento do raciocinio critico. Assim, o projeto da
classe dominante avanca no Brasil, a partir de lemas como os direitos de
aprendizagem, com vistas a diminuicdo dos gastos publicos e do aumento do
controle do trabalho realizado pelas escolas. A escola caberia, entéo, a formacéo
de méo de obra especializada e submissa.

A BNCC afirma a necessidade, na atualidade, de adquirir competéncias
para aprender a aprender, saber como lidar com as informacfes, aplicar
conhecimentos na resolucdo de problemas e conviver com as diferencas
(BRASIL, 2018, p. 14). Essa énfase nas competéncias e habilidades demonstra
uma visao cognitivista do ensino, que privilegia a preparagéo do estudante para
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a vida pratica em detrimento de uma educacdo com foco na criticidade e nos
valores ligados a cidadania. E nesse contexto de muitas mudancas, pressoes e
retrocessos que se discute, a partir da versdo homologada da Base, a proposta

de adocao de uma AH em sala de aula.

1.2 A BNCC DE HISTORIA E A ATITUDE HISTORIADORA

Como sinalizado, a BNCC, em sua terceira versdo, recomenda que
professores e estudantes do Ensino Fundamental assumam uma AH em sala de
aula. A mencdo a essa nocado aparece duas vezes na parte introdutéria do
componente de Histéria para o Ensino Fundamental. Também na parte
especifica para a area de Histéria do Ensino Fundamental — Anos Finais,
intitulada Unidades tematicas, objetos de conhecimento e habilidades, apesar
de ndo mencionar diretamente, novas pistas sdo dadas para entender melhor o
seu significado.

Na primeira vez em que a nocao aparece, o documento comeca

discutindo a centralidade do uso das fontes no ensino de Historia:

Para se pensar o ensino de Histéria, € fundamental considerar a
utilizacao de diferentes fontes e tipos de documento (escritos,
iconograficos, materiais, imateriais) capazes de facilitar a
compreensdo da relacdo tempo e espaco e das relacdes sociais
gue os geraram. Os registros e vestigios das mais diversas
naturezas (mobilidrio, instrumentos de trabalho, musica etc.)
deixados pelos individuos carregam em si mesmos a
experiéncia humana, as formas especificas de producéo,
consumo e circulacdo, tanto de objetos quanto de saberes.
Nessa dimensao, o objeto histérico transforma-se em exercicio,
em laboratério da memoria voltado para a produgéo de um saber
préprio da historia (BRASIL, 2018, p. 398).

Para, em seguida, lancar a ideia de AH:

A utilizacdo de objetos materiais pode auxiliar o professor e os
alunos a colocar em questéo o significado das coisas do mundo,
estimulando a produg&o do conhecimento histérico em ambito
escolar. Por meio dessa pratica, docentes e discentes poderéo
desempenhar o papel de agentes do processo de ensino e
aprendizagem, assumindo, ambos, uma “atitude historiadora”
diante dos contelidos propostos, no ambito de um processo
adequado ao Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 398).
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Desse modo, pode-se considerar que a AH refere-se a busca, em sala de
aula, de condutas ativas de discentes e docentes frente aos conhecimentos
historicos, o que se daria através do uso de fontes historicas, localizados em
diferentes tempos e espacos.

Para o leitor mais atento, ndo passa despercebido um certo paradoxo
nessa definicdo do que seria a AH: apesar de se referir a uma postura ativa
perante os chamados conteudos de ensino, ndo sdo a eles, pelo menos
diretamente, que professor e aluno devem se dirigir para serem agentes no
processo de ensino-aprendizagem, e sim as fontes utilizadas para explora-los.
Na verdade, na pesquisa e no ensino o0s sujeitos sédo ativos em todo o0 processo,
desde a selecdo do que vai ser investigado ou estudado até as fontes ou
suportes informativos usados e a sistematizac&o do conhecimento. E uma ilus&o,
para ndo dizer uma ficgao, reduzir o processo valorativo e construtivo apenas ao
uso das fontes. E como se o espaco de subjetivacéo ficasse restrito ao como
ensinar. Isso apenas reforca as lutas que séo travadas no campo do ensino de
historia sobre o que deve ou nédo entrar no curriculo de Historia das escolas
brasileiras. O proprio caminho percorrido pela BNCC, como visto anteriormente,
até chegar a sua ultima verséo, apenas reforca esse carater incontornavel de
disputa politica em torno do saber historico escolar. Se ndo bastassem essas
guestdes politicas, os saberes ainda possuem uma complexa dimensdo
epistemologica.

E imprescindivel a consideracéo de que o ensino de histéria na Educacdo
Basica relaciona conteudos, experiéncias dos sujeitos, metodologias, recursos,
entre outros aspectos ligados ao ambiente escolar. Nesse contexto, é necessario
refletir como os estudantes atribuem sentido aos conteudos histoéricos estudados
em sala e o papel que os documentos e fontes desempenham nesse processo.

A producdo de saber na sala de aula acontece na interacdo entre
professor e estudante, a partir da mediacao da linguagem, seja ela verbal ou ndo
verbal. E por meio da linguagem que ocorre o processo de comunicacdo, que
considera a triade sujeito que ensina, sujeito que aprende e conhecimento,
considerando que, a0 mesmo tempo que pode promover a democratizacdo do
conhecimento, a linguagem também pode dificultd-la (PINHEIRO, SANTOS,
2006, p. 11).

Pinheiro e Santos defendem que:
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[...] a pratica educativa, dentre tantas afirmacdes que sobre ela
se pode fazer, consiste numa pratica de comunicacdo entre
pessoas. Como tal, é perpassada pela linguagem, que pode
instaurar conflitos na perspectiva do sentido e da compreenséao,
pelo fato de a palavra que nela habita trazer um componente
indispensével: significado/sentido, disputados em situagdo de
interacdo viva. [...] (2006, p. 43-44).

Assim, para os autores, a relacdo estabelecida na sala de aula entre
professor e estudante é fundamental para a apropriacdo/construcdo do
conhecimento. Nesse processo, atribui-se grande importancia ao sentido como
dimensdo da linguagem. No momento em que o professor propbe o
conhecimento do passado pelo interesse suscitado no presente, ele admite que
a relacdo com o saber histérico é uma relacao de sentido (PINHEIRO, SANTOS,
2006, p. 32). Quando se nega o sentido, cria-se um obstaculo no avangco do
conhecimento, uma vez que conhecer é imprimir sentido.

Para os autores:

[...] produzir conhecimento é tomar parte no didlogo que desliza
no tempo, constituindo novos elos na cadeia da comunicacdo
verbal. Dialogar é, assim, travar relacdes de sentido com o que
ja foi dito, abrindo ao mesmo tempo brechas para novas
perguntas e respostas em contextos futuros. Sentido € o elo
articulador dos enunciados e condi¢éo de existéncia das praticas
comunicativas, elo que se forma quando o outro responde, é
encontro de energias, de onde saem faiscas, fazendo nascer
relampejos de sentido (PINHEIRO, SANTOS, 2006, p. 62-63).

Levando em consideracéo que sentido é resposta e quem responde o faz
porque se sente provocado, é preciso entender o que contribui para a formacao
de elos de sentido na sala de aula. Segundo Bakhtin (2000 apud PINHEIRO;
SANTOS, 2006, p. 63), o que condiciona a compreensao responsiva do
enunciado € a consideracdo de elementos como grau de informacdo do

destinatério, suas opinides e convicgdes, entre outros:

Ao falar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da
percepcgdo do meu discurso pelo destinatario: até que ponto ele
estd a par da situacao, disp6e de conhecimentos especiais de
um dado campo cultural da comunicacéo; levo em conta as suas
concepcdes e convicgbes, 0s seus preconceitos (do meu ponto
de vista), as suas simpatias e antipatias — tudo isso ira
determinar a ativa compreensao responsiva do meu enunciado
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por ele (BAKHTIN, 2003, p. 302).

Sendo assim, o aluno vé significado no que o professor fala e no material
gue ele leva para a sala de aula, a partir de seu horizonte apreciativo, situado
em determinado contexto social. A partir dessas referéncias subjetivas e
contextuais, um professor, preocupado com a producédo de sentido, adapta seus
enunciados e mediadores culturais, visando a atitude responsiva dos alunos. A
partir do momento em que o aluno valora determinado objeto de estudo, abre-se
espaco na linguagem para seu engajamento em uma série de atividades
subjetivas de compreens&o responsiva. E emprestando sentido a determinado
objeto de saber histérico, por exemplo, que o aluno se sente motivado a
acompanhar uma narrativa ou se envolver em atividades como as de decifracdo
e interpretacdo de determinada fonte historica, adaptadas, claro, as condicdes
de ensino-aprendizagem.

E preciso considerar que sdo os enunciados de professores e alunos que
constroem a aula. Dessa forma, a utilizacdo de fontes deve ser pensada em
associacao com os objetos valorados socialmente, com as questfes primordiais
para a vida em sociedade, especialmente para a formacdo de alunos e sua
participagdo ativa no processo de conhecimento, uma vez que o sentido nao
pode ser reduzido a um agir, a um saber fazer historiografico isolado, pois ndo
pode ser separado de um querer fazer, do reconhecimento social valorativo de
determinado objeto de conhecimento.

Observa-se, no entanto, que a no¢ao de AH defendida pela BNCC acaba
por ignorar que as fontes estdo ligadas a um objeto de ensino que precisa ser
valorado socialmente, que precisa penetrar o horizonte apreciativo do aluno para
provocar curiosidade, interesse, respostas. E verdade que, por ser um vestigio
do momento histérico em que foi produzido, as fontes despertam a curiosidade
dos alunos, o que pode instigar a sua participacdo. Contudo, é preciso que essas
fontes fagcam sentido, o que se da pela interacdo entre professor, estudante,
conteudos, num processo dialégico. Assim é que as fontes poderéo fazer sentido
e propiciar o que prega a AH.

Dessa forma, a versdo homologada da BNCC, ao negligenciar a dimenséo
valorativa do saber, pode criar obstaculos a relagdo com ele em sala de aula. E

possivel perceber que, ao longo de sua construcdo, a Base foi esvaziando a
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dimenséao valorativa do conhecimento em detrimento da aquisicdo mecéanica de
habilidades para a vida pratica.

Logo ap6s a primeira definicho de AH, a base complementa a
conceituacdo, destacando um conjunto de processos cognitivos a serem
desenvolvidos com o wuso das fontes: identificagdo, comparacéo,
contextualizacao, interpretacéo e analise.

Segundo a base, a “identificacdo” de uma questdo ou objeto envolve o
enfrentamento de perguntas como: de que material é feito o objeto em questao?
Quem o consome? Seu significado se alterou no tempo e no espago? Parte de
tais questionamentos leva a crer que, ao se referir ao uso de fontes nas aulas de
Historia, a BNCC tende a reduzir a concepcao de fonte a cultura material, o que
ganha evidéncia ao se enfatizar a utilizagao de objetos materiais por professores
e estudantes para a compreenséo da relacdo espacgo/tempo.

Sobre a “comparacgao”, argumenta-se que ela possibilita enxergar melhor

o Outro:

Distinguir contextos e localizar processos, sem deixar de lado o
que é particular em uma dada circunstancia, € uma habilidade
necessaria e enriguecedora. Ela estimula a percepcdo de que
povos e sociedades, em tempos e espacos diferentes, ndo sdo
tributarios dos mesmos valores e principios da atualidade
(BRASIL, 2018, p. 399).

Sem dulvida, a comparacdo é essencial, especialmente quando se leva
em conta que, ao se comparar saberes, valores, representacdes, contextos,
comportamentos, situados em tempos e lugares diferentes, se produzem sentido
e interpretacdo; € por meio dessas comparacdes que se nota as semelhancas e
diferencas entre presente e passado, as relacdes de continuidade e mudanca.
N&o se parte, portanto, para uma comparagcdo em si mesma, entre fontes, mas
uma comparacado mediada pelo interesse num objeto em situacdo de estudo, em
processo de exploracdo ou construcdo de conhecimento. A fonte, como
normalmente é chamada, é, na verdade, um vestigio a ser interpretado; no caso
do ensino, com a colabora¢gdo mediadora do professor, também do autor do livro
didatico, quando ela esta situada no interior de sua narrativa.

A “contextualizacédo” ¢é considerada tarefa imprescindivel ao
conhecimento historico. Os estudantes devem ser levados a aprender a

contextualizar partindo de niveis de exigéncia que variam de operacdes mais
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simples as mais complexas. E fundamental que os alunos identifiquem em um
contexto, “[...] o momento em que uma circunstancia historica é analisada e as
condicdes especificas daquele momento, inserindo o evento em um quadro mais
amplo de referéncias sociais, culturais e econémicas” (BRASIL, 2018, p. 399).

A “interpretacao”, por sua vez, auxilia na formacdo do pensamento critico,
demandando observacdo e conhecimento das formas do objeto e das suas
relagbes com modelos e formas introduzidas no tempo e no espacgo. A partir de
diferentes interpretacbes de um mesmo objeto, ficam mais claras as relacdes
entre sujeito e objeto, estimulando a identificacdo de hipdteses e argumentos
selecionados para comprovar proposicoes diversas. A interpretacdo ainda
possibilita compreender o significado histérico de uma cronologia, bem como
realizar a atividade da composi¢cdo de outras ordens cronoldgicas (BRASIL,
2018, p. 400).

Concorda-se que a interpretacdo € tarefa das mais importantes para a
emergéncia do conhecimento. E a interpretacio que o fabrica. Chama a atencéo,
mais uma vez, o enfoque nos aspectos morfologicos da fonte. O leitor fica sem
entender por que nao se referir as fontes em sentido genérico, de modo a incluir
todas e ndo apenas aquelas préprias da cultura material, como o exemplo

utilizado para ilustrar o tema.

Um exemplo claro sdo as pinturas de El Greco. Para alguns
especialistas, tratam-se de obras que abandonam as exigéncias
de nitidez e harmonia tipicas de uma graméatica académica
renascentista com a qual o pintor quis romper; para outros, tais
caracteristicas sdo resultado de estrabismo ou astigmatismo do
olho direito do pintor (BRASIL, 2018, p. 400).

Por fim, a “analise” implica a problematizagdo da escrita da histéria. Mas
gue escrita? Afinal, essas operacfes cognitivas, incluindo a analise, foram
pensadas levando em conta as especificidades das operacdes historiograficas
tipicamente escolares? Mesmo que “analisar” esteja se referindo ao contexto
escolar, é preciso se perguntar pelo lugar da escrita didatica da histéria diante
da centralidade assumida pelas fontes com a nocéo de AH.

Das cinco paginas da parte introdutéria do componente de Historia para o
Ensino Fundamental, pelo menos duas delas séo dedicadas a explicacdo desses

processos cognitivos. Sem querer esgotar a questao, que significado tem o peso
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dado a esses processos? Uma possivel resposta pode ser dada com base nas
palavras de Janice Theodoro da Silva (2018), uma das redatoras da Base de
Historia. Para a autora, vivemos numa sociedade competitiva, pautada por
transformacdes tecnoldgicas e produtivas. Em relacéo ao trabalho, por exemplo,
0 mercado estaria a exigir um profissional com maior capacidade para resolver

problemas, tomar decisdes e se relacionar. Confrontada com tais desafios,

[..] a weducacdo passou a concentrar esforcos no
desenvolvimento de habilidades e competéncias capazes de
proporcionar maior e melhor desenvolvimento cognitivo,
deixando de lado conteddos mais informativos e descritivos. O
foco da aprendizagem se concentrou nas habilidades e
competéncias voltadas para a resolugéo de problemas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) veio para responder
a este desafio. A proposta visa a ampliar a capacidade do
estudante em identificar, relacionar, organizar, analisar,
comparar, interpretar e compreender o mundo que o cerca.
Parece facil. Ndo é. Como se ensina o estudante a aprender a
pensar, elaborar hipéteses, argumentar e, especialmente,
duvidar da pergunta que ele proprio elabora? (THEODORO,
2018, p.1, grifo do autor)

Fica evidente a preocupacéo instrumental da no¢céo de AH, o que, de certa
forma, é até esperado devido a centralidade dos conceitos de competéncias e
habilidades adotado pelo documento. A AH valoriza, sobretudo, a dimenséo
cognitiva do conhecimento histérico, as operacdes mentais que os alunos podem
desenvolver em detrimento da cultura histérica da qual eles podem se apropriar.
Em outras palavras, importa muito mais a apropriagdo de um método de
pensamento do que propriamente do contetdo a ele associado. Mais uma vez,
o paradoxo da nocéo de AH é reforcado pelo esvaziamento justamente daquilo
sobre o0 qual se deveria exercer uma atitude ativa: os conteudos; em lugar
desses, as fontes. E valido ressaltar que ndo se exclui a importancia das
atividades cognitivas ou das fontes, mas a necessidade de uma visdo mais
ampla e menos instrumental, articulando conteudo e método na construcdo do
conhecimento historico.

Apds a exploracdo desses processos cognitivos, a nocdo de AH é

retomada:

Retornando ao ambiente escolar, a BNCC pretende estimular
acbes nas quais professores e alunos sejam sujeitos do
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processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, eles
proprios devem assumir uma atitude historiadora diante dos
conteudos propostos no ambito do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2018, p. 401, grifo do autor).

Praticamente, repete-se a ideia ja apresentada, embora dessa vez de um
modo menos detalhado, por ndo especificar o papel das fontes para a adogéo
de uma AH.

Na parte especifica das “unidades tematicas, objetos de conhecimento e
habilidades”, para a area de Histéria do Ensino Fundamental — Anos Finais, a
no¢cdo de AH é mais uma vez mencionada, mas dessa vez indiretamente.
Segundo o documento, para esse nivel de ensino, trés procedimentos basicos

devem pautar os processos de ensino e aprendizagem:

1. Pela identificacdo dos eventos considerados importantes na
histéria do Ocidente (Africa, Europa e América, especialmente o
Brasil), ordenando-os de forma cronoldgica e localizando-os no
espaco geografico.

2. Pelo desenvolvimento das condi¢des necessarias para que 0s
alunos selecionem, compreendam e refltam sobre os
significados da producdo, circulacéo e utilizacdo de documentos
(materiais ou imateriais), elaborando criticas sobre formas ja
consolidadas de registro e de memodria, por meio de uma ou
varias linguagens.

3. Pelo reconhecimento e pela interpretagcdo de diferentes
versdes de um mesmo fendmeno, reconhecendo as hipoteses e
avaliando os argumentos apresentados com vistas ao
desenvolvimento de habilidades necessérias para a elaboracéo
de proposicdes proprias (BRASIL, 2018, p. 416).

O primeiro deles diz respeito ao registro cronolégico da memoria,
utilizando como critério “uma selecao de eventos histéricos consolidados na
cultura historiografica contemporanea” (BRASIL, 2018, p. 416). A cronologia, por
outro lado, deveria ser vista pelos professores como um instrumento
compartilhado tendo em vista a “[...] problematizagdo da proposta, justificacao
do sentido (contido no sequenciamento) e discussdao dos significados dos
eventos selecionados por diferentes culturas e sociedades” (BRASIL, 2018, p.
416). Afirma, ainda, que o ensino de histéria se legitima pela relagcdo temporal
entre presente e passado, de modo a privilegiar o protagonismo estudantil,
incentivando, assim, a sua participacdo na construgcdo de uma sociedade

inclusiva, justa e democrética.
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N&o é dificil constatar mais um paradoxo. Se, de um lado, a Base justifica
a eleicdo da cronologia como parametro para a selecdo e organizacdo dos
contetdos no ensino de histéria, com base em uma memodria historiogréfica
consagrada, por outro lado, estabelece como critério legitimador desse mesmo
ensino a relacdo entre presente e passado, privilegiando o protagonismo
estudantil, sua atuacao na constituicdo de uma sociedade pautada nos valores
da democracia, da justica social e da democracia. Trata-se, talvez, de uma
tentativa de conciliar critérios antagbnicos, pelo menos do ponto de vista da
concepcdo de tempo. Em breve analise na forma como foram pensadas as

tematicas (conteudos) do 6° ano, observa-se que essa contradicédo é reforcada:

No 6° ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Histéria e suas
formas de registro. S&o recuperados aspectos da aprendizagem
do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e discutidos
procedimentos proprios da Historia, o registro das primeiras
sociedades e a construcdo da Antiguidade Classica, com a
necessaria contraposi¢cao com outras sociedades e concepcdes
de mundo. No mesmo ano, avancga-se ao periodo medieval na
Europa e as formas de organizacao social e cultural em partes
da Africa (BRASIL, 2018, p. 417).

Ou seja, por prevalecer o critério cronoldgico, o peso do presente como
parametro da organizacao do curriculo fica subdimensionado, permanecendo de
fora as questdes contemporaneas ligadas a vida de alunos e professores, o que
poderia contribuir para a escolha de objetos de saber socialmente mais
significativos. Portanto, apesar de declarar a importancia da dialética temporal
entre presente e passado, a BNCC acaba fazendo deste uma referéncia
temporal encerrada em si mesma. A cronologia, como critério organizador do
curriculo, acaba, portanto, reforcando a ideia de que a AH exclui a necessidade
de uma postura ativa sobre os objetos de saber, concebidos como dados.

Em verdade, a organizacdo do curriculo com base na cronologia
representa um retrocesso, significando a retomada de uma tradicdo bastante
criticada nos anos 1980, no contexto da redemocratizacao politica. Foram fortes
as criticas ao modelo de organizacao curricular em vigor, desde a emergéncia
da Histéria como disciplina escolar, no século XIX. Trata-se do modelo
guadripartite francés de organizacdo da histéria da humanidade, baseado na
ideia de um tempo linear e evolutivo, que faz do passado um tempo apaziguado,

resolvido e encerrado, que nao dialoga com o presente.
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Como resposta a esse modelo consagrado e na esteira das criticas
acumuladas na década de 1980, os PCNs propuseram que se organizasse 0
curriculo de Historia baseado em eixos tematicos, inspirados em problematicas
contemporaneas socialmente relevantes (SILVA; FONSECA, 2010). Essa
também era uma estratégia para possibilitar que os estudantes pudessem ver
sentido nos objetos da historia ensinados na escola e, assim, participassem mais
ativamente do processo do conhecimento.

E problematico, assim, selecionar conteidos escolares com base em
critérios externos a escola. O saber escolar dialoga com o académico, para além
de tantos outros, e constitui, mais do que nunca, uma importante referéncia em
tempos marcados por revisionismos e negacionismos. De todo modo, esse
dialogo com o saber académico, que é ao mesmo tempo importante, tenso e
criativo, deveria ser pensado considerando a relativa autonomia da escola para
decidir e escolher seus objetos de ensino, em funcéo do seu valor formativo, que
englobe ndo apenas aspectos cognitivos, como também culturais.

O segundo procedimento € o mais diretamente ligado a ideia de AH.
Consiste na criagdo das condi¢des para que o aluno a exercite e, assim, consiga
selecionar, compreender e refletir sobre os significados quanto a producéo,
circulacao e uso de documentos, ao tempo em que elabora criticas as formas ja
consagradas de registro da memoria, por intermédio das linguagens. Esclarece-
se que esse procedimento tem a ver com a sele¢éo de fontes. Ao observa-las e
interroga-las, o sujeito estaria desvendando a sociedade que as construiu.
Seguindo nas explicacdes, novas pistas séo oferecidas sobre a compreensao do

significado de AH, reforcando alguns aspectos ja sublinhados:

O documento, para o historiador, é o campo da producdo do
conhecimento histérico; portanto, € esta a atividade mais
importante a ser desenvolvida com os alunos. Os documentos
séo portadores de sentido, capazes de sugerir mediacdes entre
0 que é visivel (pedra, por exemplo) e o que é invisivel (amuleto,
por exemplo), permitindo ao sujeito formular problemas e colocar
em guestdo a sociedade que os produziu.

Os procedimentos basicos para o trato com a documentagao
envolvem: identificacdo das propriedades do objeto (peso,
textura, sabor, cheiro etc.); compreensdo dos sentidos que a
sociedade atribuiu ao objeto e seus usos (maquina que produz
mercadorias, objeto de arte, conhecimento etc.); e utilizacdo e
transformacdes de significado a que o objeto foi exposto ao
longo do tempo. Esse exercicio permite que os estudantes
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desenvolvam a capacidade de identificar, interpretar, analisar,
criticar e compreender as formas de registro (BRASIL, 2018, p.
418).

Chama atencéo a importancia dada pela Base ao uso da fonte no ensino,
a ponto de considerar a sua utilizagdo como a atividade mais importante a ser
desenvolvida pelo aluno em sala de aula, o que torna ainda mais central a
recomendacdo de uma AH no processo pedagdgico. Mais uma vez, a fonte que
€ usada como exemplo vem da cultura material. E, ao fazer referéncia ao
trabalho do historiador, fica evidente que a justificativa para seu uso em sala de
aula encontra respaldo no espaco epistemolégico proprio da pesquisa
académica, da chamada operacao historiogréfica classica, e ndo no processo de
ensino-aprendizagem propriamente dito. Quanto a sua finalidade pedagdgica,
ndo ha novidade; € a mesma frisada em momento anterior: a aquisicdo de
habilidades cognitivas.

Com pequenas variacdes de pontos de vista, as fragilidades da noc¢éo de
AH aqui apontadas também sao destacadas por estudiosos do campo do ensino
de histéria. Para Pereira e Rodrigues (2018, p. 12), ao ndo levar em conta 0s
elementos conflitivos do processo de producédo da aprendizagem histérica, a
BNCC parece tornar a aula de histéria um microlaboratério da histéria
profissional, uma vez que 0s mecanismos de construgdo do conhecimento
apresentados ndo dialogam com a memodria, com os saberes dos estudantes,
nem com a memoria e experiéncia dos docentes. Assim, 0s autores questionam
se o desenho do que seria uma AH nédo pressuponha a histéria como uma ciéncia
fria e disciplinada, transposta de uma pratica académica para a sala de aula.
Destacam também que as competéncias especificas de Historia para o Ensino
Fundamental aproximam a AH da ideia dos estudantes como microhistoriadores,
com a capacidade de ler o passado e a realidade com rigor metodolégico. Isso
desconsidera os elementos de uma cultura escolar, que determina um olhar
cauteloso a especificidade do conhecimento histérico que se ensina na
educacéo basica (PEREIRA; RODRIGUES, 2018, p. 13-14).

A critica de Pereira e Rodrigues (2018) recai sobre o carater universalista
e disciplinado da historia na terceira versdo da BNCC, que ndo considera a

pluralidade de experiéncias dos sujeitos em diferentes espacos/tempos.
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Segundo eles, a analise de um fato, sua compreenséao e explicacdo ndo devem
ser uma forma de enclausuramento em um passado distante. Considera-se,
assim, que a nocdo AH teria como objetivo a formacdo de estudantes
capacitados para uma leitura rigorosa de documentos, mas sem aptiddo de
realizar a critica desses e a relagdo entre acontecimentos do passado e do
presente.

Em sua critica a AH, Souza (2018, p. 85-86) evidencia que a nocao tenta
aproximar a aprendizagem histérica a principios tedricos-metodoldgicos do
conhecimento histérico, 0 que, no entanto, se mostra fragil, uma vez que adota
um padrdo que veicula o fazer historiografico como elemento de natureza
didatica por si s6, ndo reconhecendo a relacdo mais profunda entre a Didatica e
a Historia. Continua enfatizando que a nocao se apresenta na BNCC de modo
utilitarista e pragmatico, uma vez que ndo expde um vinculo direto entre os
objetivos que orientam o ensino e os principios da ciéncia de referéncia, e sim
métodos e estratégias de ensino que nao tém como direcionamento
complementar as auséncias de orientacao dos sujeitos, mas sua compensacao
por meio de condicionantes externos.

Com Souza (2018), percebe-se as fragilidades da nocao de AH da forma
como é apresentada na BNCC. Tal nocéao, a partir das inferéncias realizadas,
teria seu sentido reduzido a dimenséo cognitiva, racionalista e de neutralidade
do aluno frente ao conhecimento. Isso porque ndo haveria uma abordagem
critica dos eventos historicos, mas uma analise acritica das fontes, num sentido
utilitarista.

A pretensdo em transformar o estudante em um “historiador” pode
acarretar problemas uma vez que ocasiona dificuldades ao ensino e vai contra
0s objetivos da disciplina, que € desenvolver a autonomia intelectual dos
discentes, para que sejam capazes de analisar criticamente a sociedade em
perspectiva temporal (BITTENCOURT, 2008, p. 327-328).

E fundamental compreender que o que se ensina na escola é
relativamente diferente do que se ensina na academia, o que é explicado pelos
processos de mediacado didatica que visam a construir o conhecimento escolar,
0s interesses, 0 contexto politico e as circunstancias socioculturais dos
receptores da historia ensinada. O ensino de historia na escola pde o aluno frente

as representacfes produzidas pelas geracBes passadas sobre si mesmas, e
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estimula a elaboracéo das criticas das representacées que séo produzidas hoje
sobre o passado (PEREIRA; SEFFNER, 2008, p. 118-119).

Ao enfatizar 0 uso de fontes como maneira de estimular uma postura ativa
de professores e alunos, a partir dos processos de identificacdo, comparacéao,
contextualizacdo, interpretacdo e andlise, bem como pelos procedimentos
basicos destacados para os anos finais do Ensino Fundamental, a BNCC deixa
de considerar as especificidades do processo de ensino-aprendizagem e outras
formas de despertar um posicionamento ativo dos alunos em relag&o a Historia.
E necessério levar em consideracdo ainda a forma como essas fontes s&o
utilizadas na sala de aula.

O uso de documentos historicos nesse contexto, transformados em
materiais didaticos, demanda cuidado especial por parte dos professores, uma
vez que 0 que se deseja ndo é a interpretagdo de acontecimentos antigos ou a
producao de um texto historiografico. Considerando que os estudantes ndo tém
0 dominio do contexto histérico de producdo do documento, € preciso que se
tenha atencdo ao momento propicio para sua introducdo enquanto material
didatico, bem como a escolha de fontes adequadas ao nivel de escolaridade dos
estudantes (BITTENCOURT, 2008, p. 329).

Assim, percebe-se que a pura utilizacdo de fontes historicas nas aulas de
Historia ndo € capaz de corresponder aos objetivos do ensino da disciplina na
Educacgéo Bésica. No entanto, considera-se que o uso de fontes e documentos
histéricos podem contribuir para despertar uma postura mais ativa dos
estudantes, uma vez que eles estariam em contato direto com os vestigios do
passado, material de trabalho do historiador. Por outro lado, ndo sdo apenas as
fontes que possuem o poder de instigar essa postura mais ativa nos estudantes.
Os conteudos trabalhados em sala também sao responsaveis por despertar, ou
nao, o interesse do estudante em relacdo a Histéria. Alguns, por serem mais
préximos a sua realidade, aos seus interesses, sao preferidos em detrimento de
outros que nao dialogam com suas vidas.

O terceiro procedimento, que trata do reconhecimento e da interpretagéo
de diferentes versdes de um dado fenbmeno, apesar de ndo explicitar, acaba
tendo implicagdes sobre a nogao de AH. Ele esta relacionado a “[...] escolha de
duas ou mais proposi¢cdes que analisam um mesmo tema ou problema por

angulos diferentes” (BRASIL, 2018, p. 419). Mas até que ponto isso € possivel e
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central? O professor, assim como o autor do livro didatico, pode problematizar e
instaurar discursividade em torno dos objetos de ensino, mas no contexto de um
esforco didatico mais amplo, cuja finalidade primordial seja propiciar condi¢cdes
mais favoraveis a aprendizagem do aluno. De fato, ele apela para uma série de
atividades, estratégias argumentativas e retéricas, para facilitar a compreenséao
pelo aluno. Desse modo, o discurso historico-didatico se volta, ao mesmo tempo,
para o objeto do saber e para a compreensao responsiva acerca dele. Pode-se
afirmar, com base em Bakhtin (2003), que o discurso historiografico-didatico
tende a ser mais dialoégico, em comparagdo com seu congénere historiografico-
académico de perfil mais monolégico. Como afirma Forquin (1992, p. 33), “[...] a
exposicao didatica, a diferenca da exposicéo teorica, deve levar em conta nao
apenas o estado do conhecimento mas também o estado do conhecente [...]".
No fim das contas, é como se 0s autores da Base ignorassem as peculiaridades
do saber escolar.

Por outro lado, € preciso ficar atento ao contexto em que a BNCC foi
aprovada, um momento histoérico marcado pelo fortalecimento da ideologia de
direita, como é caso do Movimento Escola sem Partido, que valoriza
estrategicamente o relativismo, ndo por identificacdo, mas por razfes de
conveniéncia, por nao reunir ainda as condicfes ideais para disputar hegemonia
Oou mesmo impor autoritariamente seus valores numa esfera complexa da cultura
elaborada, como é o caso da escolar. Assim, o terceiro procedimento ndo deixa
de ser importante para esse grupo de direita interessado em empreender uma
“guerra cultural” contra o que considera pensamento de esquerda e a favor de
valores conservadores.

Todas as criticas aqui elencadas nao invalidam a importancia do uso das
fontes no ensino de histéria. A maneira como ela é concebida a partir da nocéo
de AH encerra alguns problemas que precisam ser enfrentados para que se
possa alcancar a pretensdo de deixar a aula mais participativa e construtiva e
iniciar os alunos numa forma de pensar mais metddica e investigativa, como é a
histérica, a0 mesmo tempo que valoriza a construgdo do conhecimento e o saber
acumulado historicamente.

Com essa discusséao, buscamos apresentar como a no¢cédo de AH aparece
na BNCC. Trouxemos o ponto vista de alguns especialistas no ensino de histéria

sobre o0 assunto, além de apontarmos algumas de suas possiveis fragilidades.
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Com base nas ideias desenvolvidas até aqui, ja seria possivel partir para uma
analise sobre o modo como as colecbes de livros didaticos do Ensino
Fundamental, orientadas pela BNCC e aprovadas pelo PNLD para o quadriénio
2020-2023, estao lidando com a nocdo de AH? Acreditamos que sim, mas uma
guestdo colocada no momento da qualificacdo nos impulsionou a continuar
aprofundando a reflexdo sobre o conceito de AH, antes de partir para a analise
dos dados de campo. A questdo pode ser resumida em uma pergunta: outro
conceito de AH era possivel, diante das fragilidades apontadas nessas primeiras
reflexdes? A questdo acabou despertando também nossa atencdo para outra
pergunta: quais eram as referéncias usadas pela base para apostar no potencial
pedagogico do conceito de AH? S&o essas as principais questdes que

enfrentamos em boa parte do proximo capitulo.
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2. ATITUDE HISTORIADORA: DA CRIACAO DE UM CONCEITO AOS SEUS
USOS PUBLICOS

Até a qualificacdo, permanecia em aberto a explicagdo acerca das
referéncias do conceito de AH usado pela BNCC. A forma como a nocgao
aparecia no documento acabava deixando a suspeita de que nao se tratava de
um conceito inédito, pois, em uma das duas vezes em que aparecia na BNCC,
ele estava sob aspas, mas nenhuma nota era acrescentada sobre suas possiveis
referéncias. Contudo, a partir das sugestées do professor Osvaldo Rodrigues
Junior, durante a banca de qualificac&o, surgia uma pista. Entre as sugestdes de
leituras para ampliar o conhecimento sobre o conceito de AH, estava Ana Maria
Mauad. A partir dai, as davidas sobre a origem do conceito comegaram a ser
elucidadas, mas néo foi um trabalho facil. Além das leituras, foi preciso entrar
em contato com autores e pareceristas da base, na busca de explicacdes que
ajudassem a compreender sua origem.

Antes mesmo da banca de qualificacao, ja tinha lido o parecer elaborado
por Ana Maria Mauad sobre terceira versao da BNCC e notado que ela se referia
duas vezes ao conceito. Na primeira, AH tem um carater epistemoldgico, ao
recomendar que professor e alunos assumissem uma postura ativa frente ao que

€ proposto como objeto de ensino-aprendizagem:

Em que pese, a propriedade de se identificar que o
conhecimento  histérico é uma construgdo sempre
problematizada, o seu desdobramento para o ambiente escolar
sugere que existe um conhecimento pronto que pertence aos
especialistas, que o/a professor/a vai simplificar por meio de
recursos didaticos. Creio, no entanto, que ha de se valorizar a
possibilidade da producdo do conhecimento histérico em
ambiente escolar em que docentes e discentes sejam agentes
desse processo, assumindo eles préprios uma atitude
historiadora frente aos contelidos propostos para o processo de
ensino-aprendizagem no ambito do Ensino Fundamental
(ESSUS, 2017, p.7).

Ao realizar a critica a transposicao didatica apresentada pelo documento,
onde o conhecimento histérico é produzido pelos especialistas e simplificado
pelos professores na sala de aula, Mauad considera que esse conhecimento

também pode ser produzido no ambiente escolar, a partir do momento em que



53

professores e estudantes se percebem enguanto agentes do processo de
construcdo do conhecimento historico, assumindo, assim, o que ela chama de
atitude historiadora em relagdo aos contetudos indicados para o Ensino
Fundamental.

Na segunda, na qual conclui o parecer, a autora chega a defender o
desenvolvimento de uma AH como principal objetivo do ensino de historia para

o nivel fundamental:

7) Recomenda-se, vivamente, a revisdo dos objetivos de
aprendizagem, sobretudo, dos Anos Finais do Ensino
Fundamental no dominio da Histéria. Ha uma clara confuséo
entre objetivos e objetos de conhecimento. O que podera ser
solucionado se os objetivos da aprendizagem acompanhem a
faixa da escolaridade do Ensino Fundamental. Trata-se,
portanto, de identificar que a relevancia do ensino da historia
nesse nivel de escolaridade reside justamente no
desenvolvimento de uma atitude historiadora frente ao seu
préprio tempo (ESSUS, 2017, p.17).

J& aqui, AH é uma postura social, em que professor e aluno assumem
uma postura ativa diante do tempo vivido, diante das préaticas sociais nas quais
estdo inseridos.

Li essas duas passagens do parecer como se fossem comentarios criticos
acerca de uma ideia ja4 presente na terceira versdo da BNCC. Nao era bem
assim, o que fui perceber apenas depois da qualificagdo, ap6s um processo de
investigacao mais apurado sobre as origens do conceito sugerido pela Base. Na
verdade, é preciso destacar que tal parecer foi escrito a partir de um documento
preliminar da 32 versao da base, disponibilizado apenas para os pareceristas.
Ou seja, 0 documento que chega ao publico ja continha as sugestbes dos
pareceristas.

Ao confrontar essas passagens acima, do parecer, com o documento final
da base, foi possivel levantar a hipétese de que houve uma incorporacao do
conceito de AH, sem, contudo, dar os créditos a autora, nem tampouco realizar
uma apropriagado aprofundada do conceito, a partir de seus estudos.

Assim que passei a explorar a obra de Mauad, fiz contato informal com a
autora para um melhor mapeamento das referéncias bibliograficas e sondar
sobre uma possivel relagédo entre o conceito criado por ela e aquele presente na
base. No primeiro contato, Mauad disponibilizou um de seus textos em que
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discute de maneira mais sistematica AH, bem como explicou seu
desconhecimento a respeito da presenca desse conceito na terceira versado da
BNCC. Foram enviados, entédo, os trechos do documento em que 0 conceito
aparecia para que ela pudesse fazer sua prépria avaliacdo. Em resposta, ela
sinaliza que a AH aparece na base entre aspas em uma das vezes, 0 que poderia
sugerir uma apropriacao a partir de seu parecer, mas enfatiza que mesmo nesse
caso ha uma reducgéo retdrica na forma como o conceito é apresentado.

A fim de tirar qualquer davida que ainda restava sobre a origem da nocéo
usada pela BNCC, foi realizado contato com o professor José Alves de Freitas
Neto, um dos redatores da terceira versdao do documento. Ele responde
referenciando Ana Maria Mauad, a qual foi descrita como quem sugere o tema.

E importante notar que a emergéncia do conceito de AH deve ser situada
no contexto da participacdo de Mauad nos debates sobre Historia Publica. Para

um dos maiores estudiosos da area, Ricardo Santhiago, trata-se de

[...] uma area de estudo e acdo com quatro engajamentos
fundamentais, passiveis de entrecruzamento: a historia feita
para o publico (que prioriza a ampliagdo de audiéncias); a
historia feita com o publico (uma historia colaborativa, na qual a
ideia de “autoridade compartilhada” é central); a histéria feita
pelo publico (que incorpora formas nao institucionais de histéria
e memaria); e histéria e publico (que abarcaria a reflexividade e
autorreflexividade do campo). [...] (2016, p. 28, grifos do autor).

Assim sendo, nota-se que a Historia Publica abarca uma série de
producgdes, que privilegiam o publico em diferentes aspectos, que vao desde a
sua participacdo na escrita da histéria a divulgacdo dessa historia, de modo a
atingir o publico de forma abrangente, sendo muito mais do que um método de
como lidar com fontes.

Em conferéncia realizada remotamente em novembro de 2020, Juniele
Rabélo de Almeida também apresenta pontos importantes para a caracterizacéo
da Histéria Publica; esta pode ser vista como um movimento, uma plataforma de
acao, observacdo, um espaco onde se constréi o conhecimento e onde esse
conhecimento € difundido. Também pode ser concebido como um espaco de
dialogo, de contribuigcdo coletiva, que articula ensino, pesquisa e extensdo; € um
fazer junto, um encontro de saberes, dai a centralidade da autoridade

compartilhada. Pensando no espaco da sala de aula, esta implica que o
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professor deixa de ser 0 Unico detentor do saber e passa a ser um mediador no
processo de ensino e aprendizagem. Os alunos assumem o papel de
participantes ativos na constru¢ao do conhecimento, com o auxilio do professor.

Ainda segundo essa autora, a escola pode ser l6cus da Historia Publica,
lugar de producdo do conhecimento, mas que néo objetiva a formagédo de um
mini-historiador. Ao mesmo tempo, deixa claro que esse processo de elaboracao
do saber escolar é marcado pela critica, pelo rigor e luta por uma meméria justa.
Nessa mesma linha de raciocinio, Souza, Lima e Martins (2020) afirmam que a
Histéria Publica, no ambito do ensino, pesquisa, extensdo, deve se pautar pela
[...] busca por justica social, ativismo e compromisso com a proposta de
transformar a realidade por meio da conscientizacédo histérica (SOUZA; LIMA;
MARTINS, 2020, p. 4).

No mesmo sentido, Mauad, em evento on-line realizado em 2020, destaca
gue a histéria na educacdo basica serve para formar cidadaos conscientes,
responsaveis, que pensem no coletivo, desenvolvendo, assim, a consciéncia
histdrica, a preocupacgdo com o futuro, uma vez que se cria a consciéncia de que
o presente vivido faz parte de um futuro que estd sendo produzido.

Souza, Lima e Martins destacam ainda que

[...] & historia publica abre espaco para as relacdes dialdgicas e
proficuas que potencializam atividades produtivas que envolvem
as multiplas linguagens para compreenséo histérica, tais como
leituras de fontes histéricas e seus contextos, andlise e producédo
da historia local sem perder a referéncia mundial, producdo de
videos/documentarios, memoriais, jogos [...], dentre outros
(2020, p. 4).

Nesse sentindo, o ensino da histéria ligado a Histéria Publica deve ser
capaz de proporcionar um aprendizado que se relaciona a realidade do
estudante, em que ele possa se sentir inserido no processo de constru¢cdo do
conhecimento histérico, num movimento onde as suas vivéncias sociais, 0S
locais onde vive e por onde passa possam ser vistos como parte da histéria, de
modo que o aluno se sinta parte desse processo.

Ja Mauad (2016a) prefere conduzir a discussao sobre Histéria Publica por
meio do conceito de AH. Isso néao significa necessariamente uma ruptura com

as visdes anteriores. Segundo ela, a
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[...] histéria publica esta mais para aquele borddo do Chacrinha:
“eu vim para confundir e ndo para explicar’. A Historia Publica
mais do que um campo de estudos é uma atitude em relacdo a
pratica historiadora. No Brasil, ao contrdrio dos paises
anglosaxodes, sobretudo os Estados Unidos, em que a Historia
Plblica se vinculou as pesquisas ndo académicas (inclusive
vista com suspeita pela academia nos EUA), partiu de uma
problematizag&o dos usos publicos da historia, da histéria e seus
publicos e das histérias compartilhadas entre publicos. [...]
(MAUAD, 2016a, p. 154).

Como se pode ver, a Histéria Publica no Brasil apresenta particularidades
em relacdo a outros paises. Isso porque ela parte da problematizacdo dos usos
publicos da historia, da relacdo entre a histéria e o publico, bem de como a
histéria que € compartiihada com o publico. Nota-se que a preocupacdo da
histéria publica brasileira ndo € apenas em estabelecer uma relacdo entre a
histéria e as pesquisas fora da academia, mas envolver o publico na histéria, de
modo que essa historia possa ser divulgada, produzida e utilizada pelos publicos.
Acrescenta que a Histéria Publica pode ser compreendida enquanto
transbordamento, como uma atitude que se amplia para diferentes instancias da
cultura e da sociedade.

Essa preocupacdo com a dimensdo publica da histéria também é
expressa numa entrevista a revista Perspectiva Historica, no ano de 2016, ao

tratar da fotografia como pratica historiadora:

Alcar a discusséo sobre o publico na fotografia ao primeiro plano
dos estudos, como venho fazendo nos meus projetos atuais,
implica uma série de desdobramentos entre 0s quais as
fronteiras entre o que é publico e o que é privado; as relacdes
entre o que é publico e o que é comum; as possibilidades de se
pensar o expectador como publico que reage a imagem e lhe
anima na sua acao sobre o mundo, etc. Enfim, um conjunto de
guestbes que desafiam a compreensdo de uma histéria linear
temporal e espacialmente (MAUAD, 2016a, p. 154-155).

A histéria publica ndo é apenas a divulgacdo da histéria a um publico
amplo que extrapole os muros da universidade, mas uma historia feita com e
pelo publico. Sdo ideias que apontam para uma visdo de histéria compartilhada.
De fato, ao falar sobre a perspectiva de estudo apoiada na associacdo entre o
movimento de posse da palavra e da autoridade compartilhada — movimentos
gue vém se destacando no campo dos estudos da histéria da memoria,

especialmente quando problematizados a luz dos debates sobre histéria publica
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no Brasil —, Mauad sinaliza que o que esta em jogo ai € que a pratica historiadora
se alie a prética social produzindo um conhecimento intersubjetivo e reconhecido
pelos sujeitos histéricos como valido (MAUAD, 2018a, p. 38-39). Segue

afirmando que:

Tal postura associa-se a uma tomada de posicdo face aos usos
publicos do passado pelos diferentes agentes sociais e da
configuracdo de uma histéria publica atualmente no Brasil. O
que implica em discutir o passado como tema de diferentes
escritas da histéria, bem como a histéria e seus publicos (ndo
académicos), remetendo-nos para a dimensédo publica das
narrativas em que se traduzem experiéncias coletivas sobre
passados comuns (MAUAD, 2018a, p. 39-40).

Assim, o publico tem espago na escrita da historia, a partir de suas
experiéncias de vida que sdo fundamentais na leitura que se faz do passado, em
gue diferentes olhares sédo lancados, possibilitando interpretacdes distintas
sobre um dado evento. A histéria se abre, entdo, para a participacdo de outros
sujeitos, até entao excluidos do processo de escrita da historia.

Mauad (2018a) cita uma experiéncia que, segundo ela, exemplifica a
atitude historiadora, qual seja, o projeto de pesquisa intitulado “Passados
presente: memoria da escraviddo no Brasil’, que estd inserido no projeto
tematico do LABHOI denominado “Histéria Publica, Memodria e Escravidao

Atlantica no Rio de Janeiro”. Tal projeto seria um exemplo de atitude historiadora

[...] por colocar em evidéncia a prépria evidéncia histérica e
envolver os agentes historicos na producdo de narrativas
(audiovisuais) sobre o seu passado. Dessa forma, efetivou uma
histéria publica em seu sentido pleno; na resposta a demandas
publicas, na publicizacdo de resultados de pesquisas, na
transposicdo de uma operacgdao historiografica para o campo dos
produtos culturais de destinag&o publica, e mesmo em uma agéo
do historiador na esfera das politicas publicas que extrapola a
propria duragdo do projeto fomentando o0 engajamento das
comunidades na constru¢cdo de uma narrativa compartilhada de
passados possiveis (MAUAD, 2018a, p. 42).

Assim, o envolvimento do publico como agentes histéricos na producéo
de narrativas sobre o passado seria uma forma de efetivar a historia publica, e,
por sua vez, também um exemplo de atitude historiadora. E possivel perceber
gue a experiéncia narrada concretiza a histéria publica, uma vez os sujeitos

envolvidos nesse processo produzem a narrativa histérica a respeito do
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passado, ha uma resposta a demandas publicas, ha uma publicizacdo das
pesquisas, bem como o fomento ao compromisso das comunidades com a
producdo de uma narrativa compartilhada de passados possiveis.

Ao explanar sobre o Laboratério de Histéria Oral e Imagem da
Universidade Federal Fluminense, Mauad apresenta elementos mais precisos
para o entendimento do conceito de AH, para além dessa de autoria coletiva. O
conceito é cunhado pela autora a partir do ano de 2016. Em Por uma atitude
historiadora: artes visuais e o futuro do passado, ela se refere ao conceito como

0 ato de

[...] indagar o passado como uma das dimensdes do terreno
poroso do presente onde residem as tradicbes, 0s
comportamentos  residuais, mas de onde, quando
problematizado, emerge um conhecimento critico que nos
impele para a acdo. Nessa atitude reconhece-se aquilo que
Benjamin identifica nas teses de histéria — como o relampago —
0 que ilumina. Anacronicamente o passado torna-se um objeto
de vanguarda quando enfrentamos a percepcdo de que a
matéria pretérita pode ser continuamente reapropriada como
matéria de imaginacdo. Assim, ao se assumir uma atitude
historiadora nos langamos para o tempo passado e com ‘olhos
de madeira’ reconhecemos nele as possibilidades de futuro, num
movimento de distanciamento e aproximacédo (MAUAD, 2016b,

p. 2).

E possivel observar que a autora parte do entendimento do passado a
partir do presente, sendo esse passado um campo em aberto, passivel de
diferentes possibilidades de acao e interpretacdo. Nesse sentido, o passado é
uma dimensao do presente, sendo reconstruido a partir das perguntas do tempo
presente. A0 mesmo tempo, o0 passado auxilia na condugcédo de acbes que
almejam a proposicdo de mudangcas no presente e perspectivas de futuros
possiveis.

Segundo ela, a AH

[...] nos desafia a nos colocarmos diante do tempo, num
movimento em que o tempo passado se calibra em relacdo ao
presente tanto pela continuidade das praticas compartilhadas
entre 0s grupos sociais, quanto pelas lentes da distancia,
diferenca e descontinuidade que nos fazem olhar o passado com
‘olhos de madeira”. Atitude que nos insere no fluxo temporal
como agentes comprometidos com uma historia, que nos faz a
cada dia por cada um, tecendo um amanhé coletivo (MAUAD,
2018a, p. 29).
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Aqui, o passado € regulado em relacéo ao presente, observando tanto as
continuidades quanto as rupturas. E dada énfase para 0os grupos sociais e seu
papel enquanto agentes da historia. Essas pessoas, a partir de um olhar critico
e comprometido com o futuro, voltam-se ao passado, tendo como base os
desafios do presente, compreendendo agindo sobre a trama histérica. Ha AH,
guando o individuo se coloca no fluxo do tempo e olha com distanciamento para
a sua posicdo nesse fluxo, colocando as coisas em perspectiva. Assume-se,
assim, que nao existe uma demarcacao rigida entre a histéria escrita e a histéria
vivida.

Ao mesmo tempo, uma atitude historiadora sobre o passado requer vé-lo
como experiéncia multipla e inconclusa. Mauad deixa isso claro quando se refere
as reflexdes acerca da dimensdo politica das lembrancas do cotidiano
registradas em imagens no periodo dos regimes de excecao na América do Sul.
Ela pontua um filme produzido no ano de 1968, uma producdo domeéstica, em
gue séo retratados momentos distintos em familia. A autora acrescenta ao

paragrafo uma nota de rodapé€, onde entre outros fala sobre AH:

[...] Essa atitude historiadora implica em debrugar-se sobre o
passado ndo s6 como evidéncia (de algo que aconteceu), mas
lancar um olhar de 360° e delinear o que estava fora do quadro
de certas imagens e lembrancas pessoais, a0 mesmo tempo em
gue se indaga as condi¢cfes historicas que essas experiéncias
foram engendradas e traduzidas por meio de imagens (MAUAD,
2017, p. 398).

Para a autora, a AH implica ndo apenas se debrucar no passado como
evidéncia, mas langcar um olhar e esbocgar o que estava fora das lembrancas
pessoais, ao mesmo tempo em que indaga as condi¢des historicas em que essas
experiéncias foram produzidas e traduzidas em imagens. E um olhar critico, em
gue o passado é guestionado e novos elementos aparecem, oferecendo a quem
se debruca sobre ele novas possibilidades, partindo de interesses do presente.

Mas, pelo fato de ser uma préatica complexa e refinada, ndo quer dizer que
a AH fique restrita a academia. No posfacio do livro Histéria Publica em debate:
Patrimonio, educacdo e mediacdes do passado, Mauad discorre sobre o desfile
da escola de samba G.R.E.S Paraiso do Tuiuti. Nele, destaca que a
apresentacao da referida escola de samba, no ano de 2018, exemplifica uma

atitude historiadora pela “[...] tomada de posse do passado comum como
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material para dar sentido ao presente e situar-se no fluxo do tempo futuro. [...]”
(MAUAD, 2018c, p. 228).

A apresentacao da escola de samba torna a escravidao um problema do
passado que sobrevive no presente, ao evidenciar, por exemplo a perda de
direitos sociais pela populacdo negra, que, em sua maioria, vive nas favelas. Ao
mesmo tempo, retrata as lutas do povo negro em diferentes momentos
histéricos, de forma critica e contextualizada, de modo a provocar a reflexdo em
guem assiste sua apresentacdo. O desfile da Paraiso do Tuiuti aparece, entéo,
como uma forma de usar o passado e da necessidade de posicionar-se diante
do futuro.

Outro lugar onde a AH pode ser percebida, segundo Mauad (2018b), € na
pratica artistica de Roséngela Rennd. A autora considera fundamental para a
identificacdo na pratica artistica de Rosangela Renn6 de uma AH

[...] a centralidade da fotografia em seu método de trabalho e sua
relacdo com o passado como problema, questdo a ser
enfrentada. A fotografia revela-se como experiéncia historica
gue sO pode ser decifrada a luz da consideracdo de sua vida
social, de uma biografia atribuida, de forma completamente
imaginativa, pelos efeitos da acdo artistica. Esse exercicio a
afasta da histdria factual, da fotografia como prova e da imagem
como simples representacdo (ou reapresentacdo), lancando o
olhar do observador para além do que pode racionalmente
apreender, convocando-o a langar-se no fluxo da historia e
assumir uma “atitude historiadora” e reconhecer na poténcia do
presente em que se vive a configuracdo de passados possiveis
(MAUAD, 2018Db, p. 16-17).

O trabalho de Rennd, mais do que a exibigcdo de imagens que remetem a
um passado posto de forma acabada, abre espaco para a atribuicdo de novos
sentidos por quem as observa. Isso pressupde que aquelas imagens ndo sao
provas ou representacdo do passado, mas uma das formas como ele se
apresenta, com influéncias por parte de quem o fotografou, de quem se fez
presente na fotografia, enfim, dos elementos que compdem a imagem. Ao serem
exibidas ao publico, a artista possibilita a sua apropriacdo critica, a partir das
experiéncias desse publico.

A AH, na obra de Roséngela Rennd, é tratada a partir da fungéo publica
de testemunho que os retratos assumem ao serem retirados do contexto em que
foram achados (MAUAD, 2018b, p. 21).
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Como ja destacado, Mauad desenvolve a ideia de que diferentes
instancias da vida social podem assumir uma AH, sendo essa uma condi¢cao
para uma sociedade critica. A AH € uma prética social. Porém, é uma prética, ao
mesmo tempo, epistemoldgica, porque a pratica social esta orientada por
determinado corpus de conhecimentos ou certa ideia de historia. Nao por acaso,
Ana Maria Mauad afirma, em alguns momentos, que a escola é um excelente
lugar para desenvolver ou formar uma AH. Por pensar nessa dupla dimenséo, a
atitude historiadora pode ser entendida como praxis, uma atividade que é, ao
mesmo tempo, tedrica e pratica, uma pratica social e uma préatica de
conhecimento.

Pensando na educacédo, é uma atitude sobre o curriculo e a vida dos
sujeitos evolvidos nesse processo, uma vez que nao é tudo acerca do passado
gue interessa, mas aquilo que pode contribuir para a formagé&o dos alunos, para
a compreensao e transformacao de suas vidas, dai aimportancia de que o objeto
do conhecimento tenha relevancia social. Portanto, a AH ndo pode ser reduzida
a um método de lidar com fontes, como aparece na BNCC. O aluno deve ser
convidado para a andlise do processo historico de modo critico, entendendo o
passado como uma dimensdo do presente, que apresenta diferentes
possibilidades a partir dos conhecimentos prévios dos sujeitos, bem como das
perguntas que sao lancadas ao passado a partir do presente.

O que se observa na BNCC sobre a AH é uma reducdo drastica do
conceito proposto por Mauad, em gque a énfase recai sobre as fontes historicas,
como se apenas a sua utilizacdo em sala de aula fosse capaz de proporcionar
uma AH aos professores e estudantes. Uma das explicacfes para isso € o fato
de que os redatores da Base se apropriam do conceito presente no parecer
escrito pela autora, mas nado realizam qualquer esforco em compreendé-lo a
fundo. Se assim o fizessem, constatariam que as concepcfes de historia
defendida pela BNCC e a concepcdo que orienta o conceito de AH sao
incompativeis. Nao por acaso, é possivel perceber, no parecer escrito por Ana
Maria Mauad, a terceira versdo da Base Nacional Comum Curricular varias
criticas.

Ao se referir ao texto da BNCC para a area de Histdria no Ensino
Fundamental, Mauad enfatiza a necessidade de ter o cuidado com algumas

afirmacodes, como a de que “todo o conhecimento histérico sobre o passado é
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um conhecimento do presente”, uma vez que tal afirmativa adota uma
perspectiva presentista como central na elaboracdo do conhecimento historico.
Segundo a autora, a questdo que deve induzir & producdo do conhecimento
histérico deve envolver também raciocinios que mobilizem o estado da arte das
pesquisas sobre um dado tema, que contribua para superar a simples
curiosidade, o senso comum. A relacdo passado-presente tem de ser mediada
por referéncias tedricas na construcdo dos objetos de pesquisa, € ndo serem
escolhidas aleatoriamente sem um critério definido (ESSUS, 2017, p. 6).

Outra ressalva que incide diretamente na AH € a no¢do de documento
apresentada na versao analisada da BNCC. Ha, segundo Mauad, a primazia na
identificacdo dos diferentes tipos de documento em suas caracteristicas
morfoldgicas, sem a consideracdo de que os documentos sdo suportes de
relacdes sociais (ESSUS, 2017, p. 7). Ao que parece, a BNCC ignora esse fato,
reduzindo as fontes a uma perspectiva instrumental, que separa sujeito de
objeto, historia vivida de histéria como conhecimento.

Para a autora, o que se defende é que os documentos, assim como 0s
termos afins, como vestigios, registros e outros, levem em conta a experiéncia
humana que o originou. Assim, € preciso identificar historicamente a utilizacédo e
funcdo dos documentos, bem como seus circuitos sociais, a fim de se tornarem
fonte de conhecimento histérico. Admite ainda o reconhecimento de que todo
documento € monumento, por isso deve-se fazer a critica dos documentos
histéricos, em suas dimensfes de prova e representacdo das relagdes sociais
gue os geraram (ESSUS, 2017, p. 7).

Desse modo, pode-se concluir que ao utilizar um documento em sala de
aula é preciso considerar que ele € um monumento, ou seja, autoimagem criada
pelo povo que viveu em um determinado periodo e € deixado para o0 seu
conhecimento no futuro. Além disso, deve-se levar em conta a necessidade de
compreender os usos que foram feitos de tais documentos. Assim, a analise de
um documento histérico deve se orientar pela critica embasada, pelo
reconhecimento das potencialidades de tal documento, sendo algo complexo,
um dos preceitos da AH.

Para Mauad a forma, como a BNCC apresenta o conhecimento histérico

no ambiente escolar é superficial, ignorando-se
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[...] as bases fundamentais da epistemologia da Histéria, a
saber: a natureza compartihada do sujeito e objeto do
conhecimento, o conceito de tempo histérico em suas diferentes
temporalidades, ritmos e duragfes, concepcdo de documento
como suporte de relagdes sociais, nas varias formas e tipos em
gue se apresenta. Enfim, considerar que a relevancia do estudo
da Histéria encontra-se, sobretudo, nos desafios que sua pratica
impde (ESSUS, 2017, p. 8).

Se tais aspectos fossem levados em conta nos ajustes realizados na
BNCC, a nocédo de AH apresentada seria mais ampla e complexa, préxima da
visdo defendida pela autora e ndo uma reducédo brusca do conceito como
aparece na versao final do documento.

Mais uma vez, fica explicita a no¢cédo de AH defendida por Maud, qual seja,
a necessidade de que o ensino de histéria leve em consideracédo o papel dos
estudantes enquanto protagonistas no processo de ensino e aprendizagem, o
gue se dar a partir do momento em que esses tém propriedade de conceitos
fundamentais da histéria, bem como aprendem a partir de documentos de
diferentes naturezas acerca dos métodos de producdo do conhecimento. Desse
modo, 0 que se deseja € que 0 estudante seja capaz de se perceber enquanto
agente da historia, assim como sujeitos que elaboram o conhecimento historico.
Isso ndo pode ser reduzido a simples utilizacdo de fontes na sala de aula como

sugere a versdo homologada da BNCC.

2.1 A ATITUDE HISTORIADORA E O LIVRO DIDATICO

A atitude historiadora proposta pela BNCC tem orientado a constru¢do da
narrativa de alguns livros didaticos dos anos finais do Ensino Fundamental
aprovados pelo PNLD e que passaram a ser disponibilizados para as escolas
brasileiras a partir de 2020. E de extrema importancia a discuss&o acerca desse
recurso que ocupa lugar de destaque nas escolas, sendo muito utilizado por
professores e estudantes.

Entendemos a escrita da histéria escolar ou escrita didatica da historia
como uma operacao historiografica escolar. Para Penna (2013, p. 3), 0 ensino
de histéria deve ser pensado como uma operacéo historiografica que objetiva a
producdo de um conhecimento histérico escolar e o ensino de histéria em sala

de aula. Dessa forma, o livro didatico pode ser compreendido como uma
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operacao historiografica escolar, de escrita didatica da histéria, uma vez que a
sua narrativa € adaptada de modo a se tornar acessivel aos estudantes da
Educacao Basica, favorecendo o desenvolvimento do conhecimento histdérico.

Visto como um instrumento que orienta o trabalho pedagdgico, Kazumi
Munakata (2012a, p. 58) define esse recurso como “[...] o livro produzido para
fins educacionais, visando principalmente ao publico escolar. [...]".

Alain Choppin enfatiza que

[...] os livros didaticos constituiram-se e continuam a se constituir
como poderosos instrumentos de unificagdo, até mesmo de
uniformizagdo nacional, linguistica, cultural e ideologica. Isso
porque, em grande parte dos paises, eles sdo objeto de uma
regulamentacdo que difere sensivelmente daquela a que sdo
submetidas as demais producdes impressas; regulamentacéo
gue é geralmente mais estrita, quer ela se exerca no inicio
(elaboracao, concepcao, producdo, procedimentos prévios de
aprovacgdao) ou ao final do processo (modos de financiamento, de
difusdo, procedimentos de escolha, formas de utilizacdo). [...]
(2004, p. 560-561).

Pode-se inferir que existe um tratamento diferenciado em relacdo a
producdo e avaliacdo dos livros didaticos, uma vez que eles atendem a um
publico especifico, os estudantes, sendo referéncia em sua formacao. Os livros,
em muitos casos, sao o principal recurso que professores e alunos tém acesso,
sendo, por isso, submetidos a uma avaliagdo antes de sua aprovacédo e
divulgacao, de modo a atender aos anseios governamentais.

Em um momento como o atual, € possivel perceber que tais anseios se
apresentam no livro didatico em forma de competéncias e habilidades
destinadas aos varios niveis da Educacdo Béasica. Com isso, espera-se a
formacdo de um individuo preparado para o mercado de trabalho e pouco
consciente acerca dos problemas sociais e econdmicos, uma vez que o foco esta
na instrumentalizacdo do ensino e ndo no exercicio do pensamento e da
autonomia intelectual.

Ainda de acordo com Choppin, o livro didatico possui uma natureza

complexa e cumpre multiplas fungdes:

Depositario de um contetido educativo, o manual tem, antes de
mais nada, o papel de transmitir as jovens gera¢des o0s saberes,
as habilidades (mesmo o "saber-ser") os quais, em uma dada
area e a um dado momento, sédo julgados indispensaveis a
sociedade para perpetuar-se. Mas, além desse conteudo
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objetivo cujos programas oficiais constituem a trama, em
numerosos paises, o livro de classe veicula, de maneira mais ou
menos sutil, mais ou menos implicita, um sistema de valores
morais, religiosos, politicos, uma ideologia que conduz ao grupo
social de que ele é a emanacao: participa, assim, estreitamente
do processo de socializagdo, de aculturagdo (até mesmo de
doutrinamento) da juventude. E, igualmente, um instrumento
pedagdgico, na medida em que propde métodos e técnicas de
aprendizagem, que as instrugdes oficiais ou os prefacios néao
poderiam fornecer sendo o0s objetivos ou os principios
orientadores. Enquanto objeto fabricado, difundido e
"consumido", o manual esta sujeito as limitacdes técnicas de sua
época e participa de um sistema econémico cujas regras e usos,
tanto no nivel da producdo como do consumo, influem
necessariamente na sua concepg¢do quanto na sua realizacdo
material. (2002, p. 14).

Choppin (2004) adverte que os livros didaticos exercem quatro funcoes,
gque podem mudar de acordo com o ambiente sociocultural, a época, as
disciplinas, os métodos e formas de uso e os niveis de ensino. Na funcao
referencial, o livro constitui-se enquanto suporte privilegiado dos conteudos
educativos e depositario dos conhecimentos que se acredita necessario ensinar
aos jovens. Na funcéo instrumental, o livro coloca em pratica métodos de
aprendizagem, propde atividades com o intuito de facilitar a memorizacéo dos
contetidos, aquisicdo de competéncias, apropriacdo de habilidades, entre
outros. Na funcéo ideoldgica e cultural, tende-se a aculturar as geragdes mais
novas, assumindo um importante papel politico. A funcdo documental acredita
gque o livro pode fornecer, a depender das condi¢cdes, um conjunto de
documentos que podem desenvolver o senso critico do estudante (CHOPPIN,
2004, p. 553).

Como se pode ver, o livro didatico ndo € uma ferramenta neutra, como
muitas vezes se acredita. Ele exerce funcfes multiplas e depende do momento
historico em que é produzido, sendo capaz de influenciar diretamente uma
geracao que tem acesso a ele.

Caimi (2010, p. 113-114) ressalta que a permanéncia do livro didatico na
histéria escolar € justificada, uma vez que a sociedade reconhece o seu valor e
sua contribuicho nos processos educativos, intervindo na selecéo,
hierarquizacéo e sequenciagdo dos conhecimentos histéricos, assim como das
estratégias para o desenvolvimento das competéncias e saberes fundamentais

para a insercdo social das novas geracdes. Ou seja, embora apresente varias
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falhas, o livro didatico ainda se constitui enquanto importante instrumento para a
transmissdo do conhecimento historico no ambiente escolar.

Apesar de considerar a sua importancia, o livro didatico de historia €
constantemente questionado, uma vez que esse recurso €, entre outros,
portador de ideologias e um instrumento de controle das massas. De acordo com
Helenice Rocha (2017, p. 13) “[...] os livros didaticos de historia se tornaram
objeto de disputa social pela narrativa valida, especialmente no que se refere ao
tratamento conferido a determinados conteudos curriculares”. Sendo assim, o
livro de histéria, em especial é alvo de atencdo em seu processo de avaliacéo, e
varios estudos acerca de seu conteudo sdo produzidos, no intuito de constatar o
gue é divulgado a partir de sua narrativa, imagens, fontes historicas e outros
elementos agrupados para dar corpo a esse recurso.

De modo geral, o livro didatico de histéria busca universalizar o
conhecimento histérico a um grupo de leitores diferentes. Seus elaboradores
procuram sua eficiéncia enquanto transmissor de um dado conhecimento,
recorrendo, para isso, a uma linguagem acessivel a um publico diverso e, ao
mesmo tempo, de facil assimilacdo, capaz de sintetizar varias informacdes. Os
criticos do livro didatico costumam afirmar que ele se caracteriza por conter uma
narrativa fechada e impositiva, que induz a reproducdo sem contestacdo dos
seus conteudos pelos leitores, professores e alunos (BITTENCOURT, 2008, p.
314).

O que se observa nas colecdes de livros didaticos de historia disponiveis
no mercado é uma similaridade no que € apresentado ao longo de suas paginas.
De modo geral, a histéria apresentada segue o modelo cronoldgico quadripartite
europeu. Os contetdos, na maior parte das vezes, sao apresentados de forma
simplificada e sem abertura para outras interpretacdes. A BNCC nao altera tal
modelo de organizacdo temporal, pelo menos em relacdo aos anos final do
Ensino Fundamental.

De acordo com Germinari e Moura,

[...] O livro didatico ndo deve conter apenas uma exposicdo
mecéanica do conteldo precisa estimular a capacidade do aluno
de opinar, criticar e julgar. Nessa direcdo, a utilizacdo de
documentos histéricos €é essencial, podendo inclusive
prevalecer sobre o texto dos autores, pois desse modo os alunos
podem elaborar sua prépria exposi¢cédo a respeito do material. Os
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documentos devem permitir também a verificacdo de outras
interpretacdes sobre o contetdo historico abordado, o que
incidird decisivamente para a construcdo de uma autonomia
intelectual. [...] (2017, p. 105).

bY

Pode-se notar a importancia atribuida pelos autores a introducédo de
documentos nos livros didatico, conferindo a eles o papel de possibilitar a
autonomia intelectual dos estudantes, uma vez que eles podem, a partir dos
documentos, elaborar exposicdes sobre os contetdos, assim como verificar
outras interpretacdes do conteudo trabalhado. Desse modo, sugerem que 0S
documentos historicos ocupem grande espago na narrativa do livro didatico.
Essa ideia tem clara relacdo com o proposto ha BNCC a partir da AH. Credita-
se as fontes historicas papel de destaque para a autonomia dos estudantes no
processo de ensino-aprendizagem. Levando em conta o peso exercido pela
BNCC, a tendéncia é que mais fontes historicas facam parte das paginas dos
livros para a andlise dos estudantes. Isso ndo assegura, no entanto, uma maior
abertura para a participacdo mais ativa de professores e estudantes nos
conteudos trabalhados. Isso porque o foco da AH recai sobre as formas de
trabalhar com as fontes histéricas, mas € preciso envolver essas fontes num
contexto maior que faga sentido e que desperte o interesse dos envolvidos no
processo de construgcdo do conhecimento historico, de forma que as fontes
sejam guestionadas a fim de evidenciar vestigios do passado.

Acerca da utilizagdo de imagens no livro didatico, Germinari e Moura
(2017, p. 106) ressaltam que ela tem a funcao de inspirar comparagdes e
interpretacdes, comportando com que os estudantes notem as singularidades do
passado e sua diferenca em relacdo ao presente, percebendo, contudo, que ele
contribui na formacéo da realidade atual. E preferivel, segundo os autores, que
as imagens relacionem-se aos textos que os acompanham, sendo possivel,
ainda, o seu uso em outros tipos de trabalho que propiciem aos alunos a
chegarem a suas proprias interpretacdes, e ndo apenas a percepcao do autor
do livro didatico.

No que diz respeito as fontes textuais do livro didatico, os autores
sugerem que € fundamental que eles sejam demarcados da parte da
apresentacao do conteudo. Os textos historicos precisam estar diferenciados da
documentacdo, de forma a transmitir experiéncias do passado em sua

singularidade e diferenca com a atualidade. Esses ndo devem ser apenas
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ilustracbes da apresentacdo do conteddo, nem serem muito curtos, nao
repassando uma noc¢dao das realidades do passado. Tais textos podem estimular
guestionamentos e interpretacdes, induzindo os estudantes a absorverem os
conteudos e entender a sua importancia num contexto historico global
(GERMINARI; MOURA, 2017, p. 106-107).

Nota-se a necessidade de que todos os elementos que compbem a
narrativa do livro didatico se abram para a participacdo ativa dos estudantes.
Imagens e textos devem estar relacionados e possibilitar a interpretagdo e o
levantamento de questdes que orientem os estudos do passado, de modo que
esse nao se apresente como algo estatico, mas como um horizonte de multiplas
interpretacdes, sem perder de vista as relacbes de ruptura e continuidade
temporais. Ou seja, € necessario que os livros apresentem uma viséo global dos
acontecimentos historicos, a fim de propiciar uma aprendizagem significativa por
parte dos estudantes. Isso inclui os aspectos como a apresentacdo do material
do livro didatico que estimulem a percepcéo historica e a utilizacdo de imagens
gue possam ser analisadas criticamente, ndo sendo meras ilustracdes do
conteudo discutido, textos que transmitam experiéncias do passado, de forma a
demonstrar sua singularidade e diferenca com o tempo presente.

De modo geral, os autores propéem um livro didatico que se abra a
participacdo de professores e estudantes, de modo que o aluno tenha um papel
fundamental na exploragdo desse recurso, agindo sobre ele de forma critica,
contextualizada, possibilitando o didlogo entre o presente e o0 passado na
construcdo do conhecimento histérico.

A narrativa do livro didatico é fator fundamental para o entendimento

desse recurso. Pereira sinaliza que

[..] o livro didatico faz parte de um procedimento de
narrativizagdo — pratica da escrita da historia — que implica um
processo criativo com poténcia para dizer o que do passado
pode ser legitimamente recortado e 0 modo (elemento estético)
como pode ser apresentado como histéria as novas geragdes
(2017, p. 170).

Ainda segundo o autor, a construcdo de uma narrativa alude desenvolver
uma maneira de dizer ao mundo um enredo que confere sentido ao passado.
Quando os manuais didaticos constroem narrativas, criam significados que

podem ser compartilhados pelos professores e alunos, assim como selecionam
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0 que pode virar histdria ensinada nas escolas, com um recorte do que passou
e é apresentado as novas geracdes. Assim, 0 elemento estético esta implicado
na construcao das narrativas pelos livros didaticos, jA& que a apresentacdo do
conhecimento historico se da a partir da insercdo de elementos narrativos como
esquemas explicativos, subsidios retoéricos, figuras de linguagens, fontes
diversas e outros que tém como propdsito dar sentido ao que € ensinado aos
alunos.

Além disso, considera que as experiéncias dos estudantes, os
conhecimentos prévios e os interesses deles é fundamental para que o ensino
de histéria faca sentido aos estudantes. Desse modo, € de suma importancia
gue o livro didatico apresente textos e imagens que despertem a curiosidade dos
alunos, que esses partam de aspectos do presente, atentando-se para evitar
anacronismos.

Para Aradjo (1992, p. 59), a narrativa se atenta ao trabalho com a
dimensao literaria do trabalho historiografico, dai a importancia dessa dimensao.
Assim, a narrativa desempenha importante papel na compreenséo da histéria;
guanto mais claro e articulado é o conhecimento apresentado, mais faceis a sua
leitura e interpretacao.

Quanto a relacao entre narrativa e cronologia, elas ndo se confundem; a
narrativa organiza o texto para que tenha uma sequenciacdo que oriente a
leitura, ndo tornando o texto confuso e ilegivel. Com relac&do ao enredo, € preciso
considerar que, ao longo da narrativa histérica, sdo apresentadas conclusées
acerca do que esta sendo apresentado, articulando informacdes de forma clara.
Desse modo, a narrativa do livro didatico deve privilegiar o entendimento dos
contetdos histéricos por parte de seus publicos privilegiados: professores e
alunos.

A respeito da narrativa do livro didatico, Rocha (2013, p. 59) defende que
ela seja polifénica, que se abra a presenca de outras vozes, para além do autor.
Esse diadlogo pode favorecer o incremento de novas informacgdes, a ratificacao e
complementacéo de ideias j& apresentadas. O lugar onde essas outras vozes
sdo encontradas sdo geralmente os boxes e secdes, espaco destinado aos
textos complementares, que acompanham a narrativa principal.

Enfim, sdo muitas as estratégias que podem ser adotadas para favorecer

e estimular a participacéo do leitor na construgcdo do conhecimento, usando o
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livro didatico. Assim, a forma como a histéria é narrada no livro didatico pode
interferir na sua recepc¢ao por parte dos estudantes. Desse modo, € fundamental
gue essa narrativa seja clara e rica em recursos estéticos, além de contar com a
presenca de mediadores que instiguem a interpretacdo ativa como as fontes e
linguagens de época. Mas todas essas estratégias se justificam na medida que
sejam um esforco para abordar objetos de conhecimentos passiveis de
atribuicdo de sentido e com densidade formativa.

Por ora, resta saber como os livros didaticos da Colecédo Geragao Alpha,
que optaram por operar com o conceito de AH, estdo organizando sua narrativa
para favorecer a participacdo ativa dos alunos no processo de conhecimento.
Como lidam com a necessidade de trabalhar com objetos de ensino socialmente
significativos, que estimulem os alunos a assumirem sua condig&o de sujeito do
conhecimento e se posicionarem no fluxo do tempo? H& preocupacdo em
integrar conteado e método? As fontes historicas sdo consideradas como
suportes de relacdes sociais? A maneira como estéo situadas estimula os alunos
a se assumirem como agentes da aprendizagem? Ha abertura para a presenca
de outras vozes, que favoreca a visdo de que o0 conhecimento é uma construcao
social, e que estimule a participacdo dos alunos no debate sobre ele? Séao

guestdes que pretendo enfrentar no proximo capitulo.
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3. ANALISANDO A COLECAO GERACAO ALPHA: COMO A AH SE
MATERIALIZA NA ESCRITA DIDATICA DA HISTORIA

Compreendida a nocao de AH na BNCC, assim como na producgéo de Ana
Maria Mauad, em que se observa uma ampliacdo significativa do conceito, é
chegada a hora de analisar sua presenca nos livros didaticos do Ensino
Fundamental aprovados pelo PNLD 2020. Como ja fora mencionado, a cole¢&o
escolhida para a andlise foi a Geragdo Alpha, a Unica explicitamente construida
levando em conta o desenvolvimento de uma AH.

A colecdo é composta de quatro volumes, do sexto ao nono ano, mas
apenas o primeiro sera analisado, levando em consideracao o curto prazo que
se tem para realizar as atividades de investigacdo e proposi¢ao. Ja a op¢ao pelo
sexto ano se deu por considerar que se destina a uma faixa etaria que esta
adentrando aos anos finais do Ensino Fundamental, e que por iSso merece maior
atencao, tanto por parte dos professores quanto por parte dos produtores de
materiais didaticos destinados a essa etapa da Educacdo Bésica. Soma-se a
ISSO a experiéncia adquirida com as turmas de sexto ano, que fizeram com que
esse estudo se tornasse ainda mais relevante para a sua proponente.

E importante destacar que a cole¢éo geracéo Alpha é uma obra coletiva,
desenvolvida e produzida pela SM educacdo. Cada livro foi produzido por um
autor ou grupo de autores, tendo Valéria Vaz como editora responsével por toda
colecdo. No caso do 6° ano, a autoria é de Débora Yumi Motooka®. Conta com
248 paginas, em que nao esta incluida a parte referente ao manual do professor,
gue compreende mais 48 paginas. Com relacdo aos demais volumes da colecéo,
o livro do sétimo ano tem como autores Ana Lucia Lana Nemi e Débora Yumi
Motooka; os volumes do oitavo e nono ano tém autoria de Ana Lucia Lana Nemi,

Anderson Roberti dos Reis e Débora Yumi Motooka.

® Bacharela e licenciada em Histéria pela Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas
da (FFLCH) da Universidade de Sao Paulo (USP). Professora de Histéria em escolas da rede
particular.
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Ensino Fundamental | Anos finais | 6% ano
Componente curricular: Histéria

éAE LR PA lc_' AAO Débora Yumi Motooka

Editora responsavel: Valéria Vaz

MANUAL DO

PROFESSOR Organizadora: SM Educacao

Obra coletiva. desenvolvida e produzida por SM Educacao

e BN A
Figura 1 — Capa do livro didatico do sexto ano da colecdo Geracdo Apha. Fonte:
Motooka, 2018.

3.1 MANUAL DO PROFESSOR

Entre tantos aspectos abordados nesse item, discute-se a BNCC, em que
sdo apresentadas as caracteristicas gerais desse documento e partes
especificas relacionadas ao componente histéria. Ressalta-se que sé&o
apontadas na colecdo, em cada volume do manual, alternativas de trabalho com
as competéncias gerais da Educacdo Basica. E nessa parte que aparece a

mencéao ao conceito de AH de maneira mais sistematizada:

[...] foram priorizados os procedimentos de investigacao,
caros a atitude historiadora e embasados pelos atos de:
identificar, classificar, organizar, comparar e conhecer o
mundo sob uma perspectiva ampliada - com a inclusdo de
lugares, sociedades de temporalidades histéricas para além
daqueles dos quais os sujeitos faz parte (MOTTOKA, 2018, p.IX,
grifos do autor).

Segue dando mais detalhes sobre o conceito:

No que se refere ao ensino de Histéria, a BNCC prioriza o
estabelecimento de um dialogo entre o passado e o presente e
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uma postura ativa, no processo de ensino-aprendizagem para a
construcdo e apropriagdo dos conhecimentos. Trata-se do
exercicio do “fazer histéria” por meio da atitude historiadora,
que pressupde o conhecimento histérico como lugar de
compreensao do “Eu”, do “Outro” e do “Nés” e de analise dos
papéis sociais desempenhados pelos diferentes sujeitos, em
diversos tempos histéricos.

O uso de diferentes fontes historicas (materiais, imateriais,
escritas, visuais, entre outras) é a premissa da atitude
historiadora, pois permite aos professores e aos alunos
desempenhar papel ativo no processo de ensino-aprendizagem
e reconhecer as diferentes linguagens para a apropriacdo do
mundo. Ao valorizar o estudo dos diferentes vestigios e registros
sdo promovidos os processos de identificacdo, comparacdao,
contextualizagdo, interpretagdo e andlise que conduzem a
producao de um saber préprio da Histéria. Assim, estimula-se a
autonomia do pensamento, com vistas ao desenvolvimento do
pensamento critco e da cidadania, sobretudo pelo
reconhecimento das diversidades em uma sociedade como a
brasileira, repleta de alteridades e de mdltiplas articulacdes.
(MOTTOKA, 2018, p. X, grifos do autor).

Como se pode notar, ha uma clara intencdo, por parte dos autores, em
seguir de perto o conceito de AH defendido pela BNCC. Apesar disso, talvez seja
possivel admitir que nesse esfor¢o o conceito de AH aparece ligeiramente mais
elaborado, principalmente quando relaciona AH a postura investigativa,
transcendo, assim, o simples uso de fontes.

Ao discutir avaliagéo, a colegao lancga pistas importantes sobre as partes
do livro onde mais se trabalha as competéncias ligadas a AH: “Arquivo vivo”,
“Histodria dinamica”, “Ampliando horizontes” e “Investigar”.

Assim, a colecao estabelece uma relacéo entre a avaliacao reguladora e
a AH, uma vez que as se¢des em que se espera observar como o aluno aprende
sdo aquelas nas quais se pressupde a ampliacdo da aprendizagem e a busca
da AH, sendo justamente as se¢des em que o aluno interage com diferentes
fontes histéricas, de povos e tempos diversos, sendo requerido dele a
interpretacao e resolucédo de questdes relativas a elas.

A perspectiva de AH enquanto postura investigativa € retomada em
“Estratégias e abordagens”, particularmente na subtopico “Investigacdo e
pesquisa’. Nele, € dada a énfase aos processos, que, segundo 0s autores,

favorecem o desenvolvimento da AH:

Como ocorre em outras areas do conhecimento, em Historia a
construcdo dos saberes tem como base a investigacdo e a
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pesquisa. Nesse sentido, esta colecéo propde a mobilizacao de
contetdos conceituais, procedimentais e atitudinais, de
competéncias e de habilidades especificas e o trabalho com
valores universais, com a finalidade de instrumentalizar os
alunos para a identificacdo de questdes no préprio cotidiano e
de dispor ferramentas para buscar respostas que a area de
Historia pode fornecer.

Essa perspectiva, apresentada na BNCC de maneira consoante,
possibilita aos alunos a aquisicAo de novos conteudos
conceituais, além do exercicio de conteldos procedimentais e
atitudinais. Como sujeitos no processo de ensino-aprendizagem,
professores e alunos assumem, entdo, uma atitude historiadora
(MOTTOKA, 2018, p. XV).

Apesar de valorizar o papel ativo dos alunos no processo de
conhecimento, de destacar a importancia das atividades de pesquisa e
investigacdo como base para a construcdo dos saberes historicos, fica muito
claro a visdo cognitivista da AH, pela centralidade da ideia de competéncias e
habilidades guiando todo o processo educacional. Conta, para atuar no
cotidiano, ndo tanto o saber, mas as habilidades e competéncias construidas na
aprendizagem historica.

Ainda nessa parte, pode-se observar, mais uma vez, como 0s autores
entendem e operam com a AH ao longo da colecéo. Enfatiza-se que a producéao
do conhecimento histoérico se da com a utilizagdo de fontes histéricas diversas,
sendo a relagcdo que o sujeito estabelece com os documentos, a partir da
interacdo por meio de perguntas feitas nos processos de identificacéo,

comparacao, contextualizacao, interpretacao e analise. Assim:

[...] a utilizacdo de fontes histdricas permite a compreenséao de
gue a escrita da histéria ocorre por meio dos vestigios que
restaram da experiéncia de individuos e de sociedades que
viveram em outro tempo histérico e em outro espago. Contudo,
a utilizacdo dessas fontes ndo pressupde o abandono do
material resultante da producéo historiografica. Trata-se, antes,
de somar possibilidades para a aquisicdo do conhecimento
histérico e de oferecer aos alunos a experiéncia da atitude
historiadora (MOTTOKA, 2018, p. XVI).

Aqui, mais uma vez, a AH esta ligada a utilizacdo de fontes historicas,
porém ndo deixa de chamar a atencdo a adverténcia de que ndo se deve
abandonar a producdao historiografica acumulada. Como a énfase do conceito de
AH é mais procedimental e cognitiva, importa mais o método que os conteldos,

um impasse que poderia ser superado através de uma visao mais integrada e
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ampla do conceito, tal como aparece em Mauad.

Com relac&o aos cuidados no trato com as fontes, afirma-se que

devem ser utilizadas ndo apenas como complementos dos
textos escritos, mas também como elementos que evidenciam
os discursos de uma sociedade, em uma época e lugar
definidos. Por isso, € importante envolver os alunos na
observacao e na leitura de imagens e, se considerar pertinente,
buscar as interacdes disciplinares. Nesse momento deve
prevalecer a atitude historiadora baseada na investigagéo e na
pesquisa (MOTTOKA, 2018, p. XVI).

Consideracao importante, porque mostra uma preocupagao em superar a
ideia de imagem como mera ilustracdo, enquanto discurso de uma época, com
uma relativa autonomia em relacdo aos demais. No livro, a secdo que explora
preocupacdo € a “Leitura da imagem”, em que se espera que o estudante seja
capaz de realizar uma investigacao das imagens apresentadas e responder 0s
guestionamentos levantados. Além das imagens, € destacada a importancia dos
filmes e textos para a interpretacéo historica, buscando, na medida do possivel,
um cuidado com suas especificidades.

Em “Organizacao da cole¢cao”, sdo apresentadas as partes que compdem
o livro didatico. Logo de inicio, os autores frisam que a organizacdo dos
conteudos é orientada pela sequéncia cronoldgica e pela simultaneidade
histérica de diferentes culturas em espacos diversos. Nenhuma observacéo é
feita, no entanto, sobre os desafios que esse tipo de organizacdo traz a
professora preocupada em fazer da aprendizagem uma pratica marcada de
sentido. Ou, pensando numa AH em sentido ampliado, que se preocupa em fazer
com seu aluno se posicione em relacdo ao fluxo do tempo, em relacdo aos

desafios impostos pela vida social.

3.2 ANALISANDO O VOLUME DO 6° ANO SOB A PERSPECTIVA DO
CONCEITO DE ATITUDE HISTORIADORA

E valido ressaltar que a andlise dos capitulos destaca os aspectos
relacionados ao desenvolvimento da AH, por isso privilegia especialmente as
secoes “Arquivo vivo”, “Historia dinamica”, “Ampliando horizontes”, “Investigar” e
“Leitura da Imagem”, locais em que, segundo o proprio manual, mais se busca

desenvolver a AH. Entretanto, também serdo destacadas outras partes em que
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possam estar em jogo o desenvolvimento de uma AH em sentido restrito ou
ampliado.

A primeira unidade tem como titulo “Introducao aos principais conceitos”.
Nela, sdo trabalhados contetudos relacionados ao estudo da historia, o trabalho
do historiador, as fontes histéricas, as formas de contagem do tempo e a relagcéo
entre a memoria e a historia, entre outros aspectos caros a aprendizagem da
Historia.

As questdes que sdo langadas na sec¢ao “Primeiras ideias” solicitam os
conhecimentos prévios dos alunos com relacdo ao que sera discutido. Desse
modo, ja se evidencia uma tentativa de realizar uma conexao entre passado e
presente, para que o0s alunos possam perceber a importancia de partir de
guestbes do presente para investigar o passado.

Ainda com relacdo a abertura da unidade, € apresentada uma fotografia
de uma escavacdao arqueoldgica com pesquisadores ao redor, na qual sdo feitas
perguntas na secao “Leitura da imagem” para que os alunos possam interpretar
aimagem, buscando agucar a capacidade interpretativa a partir de questdes que
solicitam a sua opinido. Exercita-se, assim, a capacidade de anélise de uma
fonte histérica e os conhecimentos prévios dos estudantes, num esfor¢co de
estimular a AH. A abertura a participacéo do aluno € identificada na tentativa de
interacdo dos estudantes com a imagem, ao apresentar questdes nas quais 0s
alunos precisam analisar o exposto e dar seu ponto de vista.

O capitulo 1, da primeira unidade, intitula-se “A historia e o historiador”.
Nele, observa-se uma intencédo de inserir o aluno na narrativa a partir de trés
questdes, “Voceé ja se perguntou por que estudamos histéria?” (MOTTOKA, 2018,
p. 12), “Mas, a final, o que séo fontes historicas?” (MOTTOKA, 2018, p. 14), “[...]
Ja pensou nas fontes historicas produzidas por vocé?” (MOTTOKA, 2018, p. 14).
Desse modo, os autores tentam abrir a narrativa para a participacdo do aluno,
fazendo com que eles levantem hipoteses para responder tais questionamentos.
Na sequéncia, sdo apresentadas respostas as perguntas, dando continuidade a
narrativa. Para a primeira questédo, é dada a seguinte resposta:

Para conhecer nossas origens — sejam elas pessoais, sejam
elas sociais ou culturais —, precisamos observar o passado e
identificar as mudancas e as permanéncias ocorridas ao longo
do tempo. Esse processo nos ajuda a refletir sobre varias
qguestdes, como 0 momento histérico em que vivemos, nossa
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participacdo na dindmica da sociedade e nossas possiveis
contribuicdes para o futuro (MOTTOKA, 2018, p. 12, grifos do
autor).

E possivel observar na explicacéo acerca da importancia do estudo da
histéria uma importante dimenséo do conceito de AH, qual seja, situar-se no fluxo
do tempo. Essa dimensao é fundamental para que o estudante perceba que o
ensino de histéria ndo se reduza ao estudo do passado por ele mesmo, mas que
parta de questionamentos do presente. E valido ressaltar, contudo, que a
resposta apresentada pode ndo ser completamente compreendida pelos
estudantes devido a sua abstracdo, cabendo ao professor explicar melhor a
resposta apresentada, de modo que eles consigam apreender o conceito
exposto.

Ja em relacdo ao questionamento sobre as fontes historicas, estas sao
descritas como “[...] os vestigios deixados por diversos individuos, grupos e
sociedades ao longo do tempo, como construg¢des, pinturas, lendas, modos de
fazer algo, entre outros. [...]” (MOTTOKA, 2018, p. 14). Desse modo, os alunos
sao levados ao entendimento de que tudo que é produzido pelo homem pode
ser considerado uma fonte historica, inclusive o que eles produzem, é o que se
confirma com o questionamento “[...] Ja pensou sobre as fontes histéricas
produzidas por vocé?” (MOTTOKA, 2018, p. 14).

Apos a explanagao do conteudo, a segao “Atividades” apresenta questdes
relacionadas aos assuntos trabalhados ao longo do capitulo. As questdes, todas
discursivas, apresentam enunciado curto e objetivo, indagando os principais
assuntos discutidos ao longo do capitulo. Duas questdes merecem destaque: a
guestao 4, que traz um texto e uma imagem para discutir o processo fotografico
e, em seguida, apresenta questdes (a, b, c e d) relativas ao texto e a imagem.
Na analise da imagem, séo privilegiados aspectos como o tipo de fotografia
apresentada, os seus dados (data, local, detalhes de época). A respeito do texto,
mostra a importancia da fotografia no século XIX, quando tais registros ndo eram
acessiveis a todas as pessoas, representando um status para quem tinha a
oportunidade de eternizar um momento, geralmente em familia. Por fim,
guestiona-se sobre o processo fotografico na atualidade, de modo que o aluno
possa realizar um paralelo entre o passado e o presente, observando as

permanéncias e rupturas em torno do costume de tirar fotos.
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A questdo 6 discute as fontes historicas, sendo oferecidos exemplos de
diferentes tipos dela para que os alunos identifiquem e analisem os aspectos do
passado que podem ser conhecidos. Desse modo, os estudantes podem
perceber o quanto uma fonte pode fornecer informacdes sobre a época em que
foi produzida.

O que chama a atencdo, nas duas questdes citadas acima, sdo as
orientagdes passadas ao professor no boxe “De olho na base”. Nele, é salientado
gue a questdo 4 exercita a AH, a partir da analise de uma foto como fonte
histérica, sendo esse trabalho aprofundado na questdo 6, em que sado
apresentados diferentes tipos de fonte histérica, de modo a requisitar do aluno a
reflexdo sobre a relacéo dessas fontes com as formas de registros, as épocas e
sociedades em que foram produzidas. Esse processo, como apresenta 0s
autores, ajuda na identificacdo, por parte do aluno, do processo de génese do
saber histérico. Desse modo, o entendimento que os autores tém acerca da AH
considera o trabalho com fontes histdricas 0 meio mais eficaz de desenvolver
essa nocao nos estudantes. Desse modo, consideram que a apresentacao de
fontes histoéricas para que os alunos facam a analise permitiria a eles se tornarem
agentes do processo de ensino e aprendizagem. Contudo, o que se nota nas
guestbes, como pode ser observado acima, é que poderiam explorar mais as
reflexdes dos estudantes acerca das fontes, seus usos no passado e no
presente, 0 que representam para os diferentes publicos que tém acesso as elas,
a identificacdo de fontes histéricas que eles possuem em casa e o significado
gue elas tém para a familia, entre outros.

O segundo capitulo tem como titulo “A histéria em nosso cotidiano”.
Inicialmente, o texto se dedica a falar sobre os vestigios deixados pelos seres
humanos e sua importancia para a compreensao das sociedades ao longo do
tempo e construcdo do conhecimento histérico. Mais a frente, explica as
mudancas em torno do estudo da histoéria e a incorporagao de outros individuos
como suijeitos histéricos. No tépico seguinte, é feita a discussdo dos conceitos
de cultura, memdria e narrativa. Por fim, o Ultimo topico fala sobre a histéria local
e como esse estudo possibilitou com que cidades pequenas, povoados e bairros
periféricos fossem estudados a partir de memorias, relatos, manifestacdes
culturais e outros registros produzidos pelos individuos que vivem naquelas

localidades. Dessa forma, o capitulo apresenta a importancia de valorizar a
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histéria, ndo apenas a dita oficial, mas as histérias de pessoas e lugares comuns,
contribuindo para que os alunos percebam a sua importancia enquanto sujeito
historico.

A atividade complementar da pagina 24 solicita aos estudantes que
identifiguem um objeto de uso pessoal e fale sobre ele. O objetivo é que os
alunos percebam que os objetos podem revelar aspectos de uma época e das
pessoas que 0s produziram e usaram. Ja na pagina 26, a atividade
complementar diz respeito ao filme Narradores de Javé, sugerido no boxe
“Sétima arte”. Solicita-se a exibicdo do filme ou trechos dele e sdo elencadas
guestdes relacionadas ao filme. Requisita-se, ainda, que os estudantes facam
uma pesquisa sobre a histéria do municipio ou bairro em que residem,
recorrendo a jornais, didlogo com pessoas mais velhas da comunidade, entre
outras fontes. Espera-se, dessa forma, que os alunos confrontem diferentes
pontos de vista sobre os eventos historicos, valorizando a memdria e os relatos
orais. Assim, segundo os autores os alunos estariam exercitando a AH. A tarefa
considera como uma das formas de exercita-la a pesquisa e confronto de
informacdes em diferentes fontes. Esse exercicio € importante no sentido de
despertar no estudante a curiosidade pelo estudo do seu entorno, percebendo a
historicidade do lugar onde vivem e das pessoas que ali residem.

Na secao “Atividades”, a questdo numero 3 tem como objetivo o
desenvolvimento da AH. Nela, € proposta ao aluno a constru¢do de uma linha
do tempo de sua vida, com o registro de acontecimentos relevantes. Destaca-se

na sec¢ao “De olho na base” que:

Na atividade 3, os alunos sdo convidados a se observar como
objetos de estudo do historiador. Com a proposta para a
autoinvestigacdo, a atividade privilegia a atitude historiadora,
como a coleta de vestigios historicos (materiais e imateriais) e a
organizacdo das informacdes analisadas em uma linha do
tempo. Além disso, a atividade proporciona a interacdo do
pesquisador-aluno com outros objetos, como pessoas de seu
convivio, ressaltando a importdncia dos relatos orais e
estimulando reflexdes sobre a alteridade (MOTTOKA, 2018, p.
28).

Nesse caso a AH é desenvolvida pelos estudantes a partir da prépria
experiéncia de vida, em que, a partir da busca por vestigios historicos que fazem

parte de sua trajetoria, v8o organizar a sua linha do tempo escrevendo a sua
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histéria. Desse modo, estimula-se o trabalho investigativo caro ao historiador, e
um dos principios da AH. Além da construcédo da linha do tempo, a questao

apresenta os seguintes questionamentos:

a) Por que vocé também é um agente e sujeito da histéria?

b) Em sua opinido, como seus atos podem interferir na historia
de outras pessoas com as quais vocé convive?

c) Agora, escolha uma pessoa de sua escola, de seu bairro ou
de sua familia e proponha a ela que complemente a linha do
tempo com vocé. Registrem nessa linha os acontecimentos que
essa pessoa gostaria de destacar sobre a vida dela e também
algumas experiéncias que vocés compartilharam em algum
momento da vida (MOTTOKA, 2018, p. 28).

E possivel perceber com as questdes propostas apds a construcdo da
linha do tempo, a intenc&o de que o0 aluno possa se reconhecer enquanto agente
e sujeito da histéria. Assim, ele pode perceber o quanto as suas acfes podem
interferir na dindmica do seu entorno, bem como a forma como outras pessoas
tém ligagdo com a sua vida, percebendo como essas interagdes tém reflexos na
historia.

A unidade 2 intitula-se “As origens da humanidade”. O texto introdutério
da unidade faz uma descricdo sobre o tema, destacando que existe uma
diversidade de mitos sobre a origem do homem, bem como teorias baseadas em
estudos da arqueologia, da biologia e outros para explicar a origem e
deslocamentos dos seres humanos. Sao lancadas, entdo, as seguintes

questdes:

1. Vocé conhece algum mito sobre o surgimento dos seres
humanos? Em caso afirmativo, compartilhe com os colegas.

2. Vocé ja ouviu falar de alguma teoria cientifica a respeito do
surgimento da humanidade. Qual?

3. Como vocé imagina que era a vida dos primeiros seres
humanos? Quais atividades eles realizavam? Levante
hipéteses.

4. Vérias producdes cinematograficas retratam a vida dos
primeiros humanos. Vocé ja viu alguma delas? Em caso
afirmativo, descreva-a para os colegas (MOTTOKA, 2018, p.
33).

As questdes buscam aproximar os estudantes do conteddo que sera
discutido ao longo dos quatro capitulos que compdem a unidade. Nota-se a

importancia em perceber os conhecimentos prévios dos alunos, assim como
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fazer com que eles levantem hipo6teses acerca da vida dos seres humanos no
passado.

A secgdao “Leitura da imagem”, ainda na abertura da unidade, nas paginas
34 e 35, apresenta uma foto de um monumento de pedra feito por volta do século
X e que esta localizado no Amapa. Nele, é possivel visualizar um bloco de pedra
maior, em formato circular, com outros cinco blocos menores ao seu redor, e
também é conhecido como “Stonehenge brasileiro”, por conta da similaridade
com o monumento Stonehenge localizado no Reino Unido.

Para realizar a andlise da imagem, sdo propostas quatro questées, quais

sejam:
1. Quais caracteristicas mais chamaram sua atencdo nessa
imagem?
2. Possivelmente, que materiais foram utlizados nessa
construcao?

3. Em sua opinido, como esse lugar teria sido utilizado pelas
comunidades que o construiram?

4. As estruturas de pedra no municipio de Calgoene estdo
localizadas em uma area de 120 hectares e compdem um
megalito (bloco de pedra) maior, em formato circular, com outros
cinco blocos menores ao redor dele. Isso pode indicar que, ao
longo do tempo, diferentes grupos de individuos cooperaram
para que o monumento fosse construido. Em sua opinido, por
que a cooperacdo € importante para a realizacdo de uma
atividade? (MOTTOKA, 2018, p. 34).

Na atividade, observa-se a intencdo de que o aluno possa analisar a
imagem apresentada, identificando aspectos relevantes dela, como os materiais
utilizados em sua construgdo e 0os usos que podem ter sido feitos de tal
monumento pelas comunidades que o construiram, percebendo como viviam os
primeiros seres humanos. Assim, 0 estudante € levado ao levantamento de
hipéteses para explicar a imagem, atribuindo sentido ao que esta sendo
trabalhado, ou seja, as origens da humanidade.

No primeiro capitulo, que recebe o nome “A origem do ser humano”, é
feita a discussdo sobre os mitos de origem dos seres humanos, a teoria
criacionista e como influenciou o pensamento ocidental, ressaltando como essa
teoria foi perdendo espaco, a partir do século XIX, com as explicacdes cientificas
da teoria evolucionista. S&o destacadas, ainda, as profissdes, além do
historiador, que se dedicam a analise sobre os modos de vida dos primeiros
grupos de seres humanos. Por fim, € discutida a periodizacdo da historia antes

da escrita e a evolugéo e expansao dos seres humanos. Mas o capitulo trata a
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evolucdo e expansdo dos seres humanos de uma maneira excessivamente
simplificada, apresentando a principal teoria sobre o processo evolutivo dos
seres humanos em uma linha do tempo sem apresentar as caracteristicas das
espécies, para que os alunos possam visualizar as mudancas ocorridas nas
espécies ao longo do tempo.

O segundo capitulo da unidade é intitulado “A vida dos primeiros seres
humanos”, e dar continuidade ao que ja vinha sendo discutido no capitulo
anterior. Inicia com o questionamento: “Como se estuda essa historia?”
(MOTTOKA, 2018, p. 44), o que é respondido ao longo da pagina, enfatizando os
vestigios deixados por esses povos e que sdo utilizados para o estudo desses
povos. Realiza-se a discussdo sobre os instrumentos produzidos por esses
individuos, o nomadismo, o dominio do fogo, os rituais religiosos, 0s registros
deixados por eles. Nas imagens, é possivel visualizar o que foi dito no texto, uma
vez que apresentam a reconstituicdo de producdo de ferramentas de pedra,
sitios arqueoldgicos e gravuras rupestres, possibilitando aos estudantes o
contado com as fontes historicas do periodo apresentado. O capitulo, contudo,
mesmo falando bastante sobre fontes historicas e apresentando varias imagens
dessas, ndo se abre para que o estudante possa participar da narrativa ou realize
uma analise das imagens, de modo a exercitar a AH.

O capitulo 3, “O processo de sedentarizagdo”, comeca falando sobre o
nomadismo e a sedentarizagdo. Nas “Orientagdes didaticas”, sugere-se que, ao
falar sobre a divisédo do trabalho, os alunos sejam consultados para dar exemplos
do cotidiano, o0 que possibilita a atribuicdo de sentido por parte deles. Ao falar

sobre o surgimento das cidades, a orientacdo é a seguinte:

Para iniciar o estudo sobre as primeiras cidades, compare as
cidades atuais com as cidades do passado. Pec¢a aos alunos que
relatem os problemas das grandes cidades. Verifique se eles
mencionam elementos como poluicdo, transito, falta de
infraestrutura, superpopulacédo, dificuldades na coleta de lixo,
esgoto, entre outros. [...] (MOTTOKA, 2018, p. 56).

Dessa forma, os estudantes séo solicitados a comparar as cidades atuais
com as do passado, estabelecendo relagcbes de continuidade e rupturas,
percebendo as transformacgdes ocorridas no meio ambiente com o crescimento
das cidades. Exercita-se, assim, a AH, uma vez que o aluno pode comparar as

cidades ao longo do tempo, percebendo as alteracdes realizadas e como isso
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tem impacto direto na vida dos seus habitantes.

O capitulo quatro intitula-se “A chegada do ser humano a América”. Sao
destacadas as principais rotas de ocupacao da América conhecidas, bem como
o féssil mais antigo encontrado no continente, Luzia. O capitulo apresenta, de
forma bem superficial, a ocupagdo do continente americano, sem citar os
estudos de Niéde Guidon. Ao final do capitulo, no fechamento da unidade, a
secao “Estratégias de apoio” apresenta uma proposta de atividade em que,
segundo os autores, favorece a AH. Consiste em utilizar as segbes “Atividades”,
“Atividades integradas” e “Ideias em constru¢cdo” como estratégias de sondagem
para as eventuais duvidas e dificuldades dos estudantes com relacdo ao
conteudo apresentado durante a unidade. A partir dai, a possibilidade destacada
€ 0 agrupamento das duvidas e questées em categorias, como teorias estudadas
ou fontes histéricas e profissionais envolvidos nas pesquisas, entre outros. Em
seguida, o professor deve revisar os pontos destacados e escolher atividades
que ajudem os alunos a “fixarem” esses conteudos. Como possibilidade, é
sugerido que a retomada dos assuntos se dé a partir de pesquisas especificas
para cada categoria de duvidas dos estudantes.

A atividade requisitada requer do professor identificar as lacunas na
aprendizagem dos estudantes, observando o0s pontos que n&o foram
compreendidos de forma satisfatéria, de modo a tentar sanar as duvidas dos
estudantes. Além disso, o trabalho de pesquisa solicitado ao aluno pode ser uma
boa ferramenta para que ele consolide as aprendizagens a partir dos contetdos
onde ele encontrou mais dificuldade. Recorrer a diferentes formas para o
compartilhamento das pesquisas € uma boa estratégia, uma vez que as duvidas
sdo variadas. As pesquisas sdo uma forma de dar protagonismo ao estudante
na selecao dos materiais analisados, bem como na forma de apresentacéo para
0s demais colegas. Além de ter acesso a diferentes fontes histéricas, as quais
fara a analise, o aluno se torna protagonista de todo o processo, desde a escolha
dos documentos até a apresentacdo dos resultados para a turma. Dessa forma,
o estudante exercita a AH ao se debrucar sobre fontes histéricas durante a sua
pesquisa, tornando-se um protagonista nesse processo.

A unidade 3, “Os povos antigos do Oriente Médio”, esta dividida em trés
capitulos. Em sua abertura, apresenta um texto introdutério, localizando

geograficamente os territérios que serdo analisados na atualidade, o que é uma
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forma de atribuir sentido ao contetdo que sera trabalhado posteriormente. Além
disso, sédo lancadas questdes nas quais os alunos tém de refletir sobre as
cidades no passado e no presente, de modo a observar as continuidades e
rupturas nas cidades ao longo do tempo. Dessa forma, os alunos podem se situar
no fluxo do tempo, atribuindo sentido aos conteldos trabalhados ao longo da
unidade. Isso acontece na medida que as questdes propostas instigam os alunos
a estabelecerem relagbes entre as cidades do passado e do presente as
diferencas entre as cidades do presente, entre as areas rurais e urbanas. Desse
modo, eles sdo levados a perceber a dindmica de diferentes espacos e tempos,
levantando hipoteses que expliquem as diferencas e similaridades observadas,
recorrendo a fontes historicas que auxiliem nesse trabalho.

Nota-se, entretanto, que, apesar da tentativa de operar com a AH em um
sentido ampliado, a unidade ainda deixa a desejar tanto em sua narrativa, pouco
aberta a participacdo do aluno, quanto nas atividades que pouco exploram a
realidade dos estudantes, de modo que o conteudo possa fazer sentido para
eles.

No capitulo um, “Os mesopotamicos”, sao apresentadas informacdes
sobre as sociedades hidraulicas, as principais sociedades mesopotamicas,
aspectos relacionados a alimentacdo e tecnologias, construcdo das cidades,
escrita, meios de transporte, comeércio, religido. A imagem da pagina 72 mostra
a vista do rio Tigre, permitindo a discusséo sobre as mudangas e permanéncias
das comunidades que ocuparam e ocupam essa regiao, possibilitando, ainda, a
identificacdo de diferencas e semelhancas com o local onde os estudantes
vivem.

O capitulo dois, “Os fenicios”, fala sobre os fenicios, expondo
caracteristicas gerais, e depois explorando algumas cidades-Estado. A
“Atividade complementar” da pagina 84 solicita dos alunos uma pesquisa em
grupo sobre as localidades dominadas pelos fenicios na Antiguidade,
averiguando a qual pais pertence atualmente e se ha vestigios da influéncia
fenicia. ApoOs isso, cada grupo deve apresentar o resultado da pesquisa ao
restante da turma. Na pagina 85, a “Atividade complementar” sugere uma
pesquisa sobre a producdo de vidro na antiga Fenicia em comparacdo com as
técnicas atuais. Ambas as atividades permitem com que o aluno estabeleca

relacbes entre o presente e o passado, observando as mudancas e
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permanéncias ao longo do tempo em técnicas de producdo de objetos,
organizacao das cidades, entre outros aspectos.

Ja o capitulo trés trabalha os persas, destacando a formacdo do reino
persa, a sua diversidade cultural, a organizacdo do império e a arte e
religiosidade dos persas. “O Manual do Professor digital”, na pagina 88,
apresenta como sugestdo a exibicdo do audiovisual A expansdo do Império
Persa e a Estrada Real. Para seu uso, orienta-se que seja realizada a exposicao
do mapa, na mesma pagina, que apresenta a expansao do Império Persa.
Propde que os alunos elaborem uma linha do tempo sobre a expanséo persa,
baseado nos marcos historicos e nas informacdes culturais apresentadas na
animacao. Espera-se que os alunos selecionem 0s marcos essenciais para o
tema da linha do tempo, de modo a contribuir com a construgdo de uma
periodizacéo.

Segundo os autores, essa atividade favorece a AH, uma vez que permite
com gue os estudantes exercitem o trabalho do historiador, coletando dados,
selecionando informagdes e construindo uma linha do tempo a partir dos dados
recolhidos. Contudo, trata-se de temas distantes dos estudantes e sem relacao
com o presente, o que pode dificultar a compreenséo e atribuicdo de sentido.

A unidade 4 trata da Africa antiga. A abertura apresenta questionamentos
gue poderiam favorecer ao aluno se posicionar no fluxo do tempo, uma vez que,
eles séo levados a relacionar passado e presente, considerando as mudancgas e
permanéncias na ocupacdo dos territorios, percebendo as dinamicas das
sociedades, as diferencas na ocupacéao dos territorios, a importancia que os rios
desempenham nesse processo e as relacdes com as cidades da atualidade.
Contudo, seria necessario haver uma preocupac¢do com o sentido do saber, para
que o estudante pudesse perceber a sua atuacdo no mundo, o que poderia ser
feito a partir de atividades que estabelecessem relacées com o cotidiano dos
alunos, a partir de exemplos que suscitassem o local onde eles vivem. Desse
modo, as questdes deixam a desejar, uma vez que, seu potencial acabou sendo
empobrecido, ndo dialogando com a realidade do aluno.

A imagem e as questdes das paginas 96 e 97, ainda na abertura da
unidade, permitem ao aluno visualizar elementos do passado e do presente que
contrastam em um mesmo ambiente, uma vez que é apresentada uma vista de

cima da cidade do Cairo, no Egito, contrastando a &rea residencial, proximo a
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uma area de deserto, com piramides milenares. Isso € de suma importancia, uma
vez que permite ao estudante perceber as transformaces no ambiente e como
elementos do passado e do presente podem coexistir em um mesmo lugar, bem
como a importancia da conservacdo de monumentos que remontem ao passado
como forma de guardar a memoéria do lugar. A proposta é enriquecida nas
orientacdes ao professor, em que é sugerido questionar os alunos sobre a
presenca de monumentos na cidade em que vivem. Esse exercicio possibilita ao
estudante atribuir sentido ao que vem sendo discutido, uma vez que, ele percebe
como a histdria esta presente em seu cotidiano. Entretanto, a proposta seria
enriguecida caso destacasse problematicas contemporaneas envolvendo a
populacdo negra do Brasil e sua riqueza cultural, superando a ideia de que
gualquer tema do passado faz sentido, desde que crie relacdo com o presente.

O capitulo um aborda as culturas ribeirinhas e a tradicdo Nok. Ressalta
que, até o final do século XIX, as pesquisas acerca da Historia Antiga
desprezavam as culturas africanas, com excecéao do Egito, o que mudou com 0s
movimentos historiograficos atuais. Em seguida, apresenta caracteristicas das
comunidades Nok. Para aprofundar a importancia das préaticas agricolas, a
“Atividade Complementar”, nas paginas 100 e 101, sugere um estudo do meio
com os estudantes na zona rural do municipio onde a escola esta localizada,
onde eles véo identificar os instrumentos de trabalho agricola e as tecnologias
envolvidas nos processos de producdo dos géneros alimenticios no municipio.
Nessa atividade, os alunos deverao identificar os principais objetos de trabalho
€ seus usos, 0os materiais de que séo feitos e os profissionais que os utilizam,
pesquisando, ainda, a origem desses instrumentos, e organizando as
informagdes em uma linha do tempo. Dessa maneira, 0s alunos podem se situar
no fluxo do tempo, identificando os instrumentos de trabalho utilizados no
passado e no presente, suas modificacfes e as diferentes formas de utilizacéo,
bem como a importancia desses instrumentos para as pessoas que 0s utilizam,
bem como para aqueles que se beneficiam dos produtos obtidos a partir das
praticas agricolas.

Ao final do capitulo, a secao “Histdria dinamica” apresenta um texto sobre
as transformacdes na historiografica sobre os povos da Africa Antiga, com o
intuito de desmitificar a ideia que se tinha do continente africano. Assim, 0s

estudantes podem notar como a historiografia foi mudando ao longo do tempo e
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valorizando povos e culturas antes ignorados, ao mesmo tempo que eles
préprios vao desmitificando mitos perpetuados ao longo do seu processo de
escolarizagdo e marcados por racismos.

O capitulo dois trata do rio Nilo e da sua importancia para 0os povos que
se estabeleceram as suas margens. A imagem apresentada nas primeiras
paginas do capitulo, nas paginas 104 e 105, evidencia a importancia
desempenhada pelo Nilo na atualidade, possibilitando uma andlise da
importancia do rio Nilo ao longo do tempo, ao evidenciar como o rio foi e é
iImportante para o desenvolvimento das cidades que se estabeleceram em suas
margens férteis e tinham suas atividades agricolas controladas pelas cheias do
rio. Desse modo, é possivel perceber como o rio desempenhava e desempenha
ainda hoje um papel de destaque para a sobrevivéncia das pessoas que vivem
no seu entorno. Poderia ser explorado, no intuito de os alunos atribuirem sentido
ao que esta sendo trabalhado, a importancia dos rios nos dias de hoje no entorno
onde eles vivem, de forma que esses pudessem notar a importancia que os rios
desempenham na sua vida e da comunidade como todo.

O capitulo apresenta ainda pontos importantes como as caracteristicas
do Império Egipcio Antigo, trazendo seu processo de unificacdo, o processo de
mumificacdo, a agricultura, a religido e escrita. Destaca também os Nubios e a
importancia das mulheres que poderiam se tornar rainhas no Estado cuxita.
Nota-se, assim, que poderiam ser trabalhados véarios aspectos em relacdo com
0 presente e com a realidade dos estudantes, favorecendo o desenvolvimento
de uma AH, o que, contudo, nao foi feito nem na narrativa nem nas atividades
propostas ao fim do capitulo.

O ultimo capitulo da unidade intitula-se “O Império Axum”. Trata-se de um
capitulo curto, com apenas duas paginas, destacando o comércio realizado por
esse Império. A imagem da péagina 113 mostra uma procissdo de Domingo de
Ramos realizada no ano de 2016. Nas orientacdes ao professor, € sugerido que
ele explore a imagem de modo que os alunos possam identificar semelhancas e
diferencas entre o cortejo retratado e 0s que ocorrem no municipio onde vivem.
Desse modo, os estudantes podem perceber como tradicbes comuns para
muitos, carregam uma historicidade e sdo compartilhados por povos de outras
localidades distantes. Esse exercicio tem grande potencial para o

desenvolvimento de uma AH, uma vez que, os alunos conseguem se situar no
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fluxo do tempo, observando como se constroem tradicdes presentes nos NOSS0S
dias e como elas séo apropriadas por diferentes povos em locais diversos.

A unidade 5 tem como tema “A América Antiga”, e trata dos povos
originarios da atual América Latina. Na abertura da unidade, o texto introdutorio
sinaliza a importancia de conhecer como viviam 0s povos antigos da América, a
fim de investigar as origens da identidade americana. Em seguida, sdo lancadas
perguntas sobre os indigenas na atualidade, a fim de estabelecer uma relacdo
entre passado e presente, 0 que auxilia 0 aluno a se colocar no fluxo do tempo.

As questbes sao:

1. Como viviam 0s povos antigos que habitavam o territério do
atual Brasil?

2. Na escola onde vocé estuda, h4 descendentes de povos
indigenas? Vocé é descendente de alguns desses povos?

3. Em sua opinido, povos com diferentes costumes e culturas
podem viver proximos uns dos outros de modo respeitoso e
harménico? Expliqgue (MOTTOKA, 2018, p. 121).

As questbes permitem ao aluno levantar hipoteses sobre os modos de
vida de povos que viveram ha muito tempo no territério brasileiro, a fim de
perceber as mudancas ocorridas na vida dos povos indigenas com a chegada
dos colonizadores e como vivem hoje, observando, assim, as mudancgas e
permanéncias existentes em seus modos de vida e relagdo com a natureza. A
atividade tem ainda como objetivo destacar a importancia da valorizacdo e
respeito a diferentes culturas.

O capitulo um traz como tema os povos que originaram o Brasil. Fala
inicialmente sobre os povos que viviam no Brasil antes da chegada dos
portugueses, destacando os sambaqueiros e a formacgdo dos sambaquis.
Adiante, faz-se a discussdo sobre o inicio da pratica agricola no Brasil,
enfatizando as grandes aldeias amazoénicas e apresentando imagens de objetos
produzidos por esses povos. Na sequéncia, sado destacadas caracteristicas dos
tupis-guaranis e os vestigios deixados por eles. Em seguida, sdo apresentadas
as transformagfes advindas da colonizagcdo portuguesa, trazendo ainda um
tépico sobre os indigenas no Brasil de hoje, em que é enfatizada a influéncia na
vida dos indigenas com a chegada dos portugueses, o exterminio de
comunidades originarias, as trocas culturais entre indigenas e portugueses, e a

guantidade de indigenas hoje e os principais locais onde vivem na atualidade.
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Sdo destacados, ainda, alguns direitos conquistados pelos indigenas,
conquistados a partir da Constituicdo de 1988. Dessa forma, o0s estudantes sao
levados a perceber as transformacdes ocorridas na vida dos indigenas ao longo
do tempo, entendendo as transformacdes ocorridas na vida dessas populagdes
ao longo do tempo e os impactos oriundos da chegada dos colonizadores,
compreendendo como os indigenas vivem hoje, desmistificando estereotipos
difundidos ao longo do tempo sobre os indigenas e que ndo condizem com a
realidade.

O capitulo dois tem como assunto principal os povos mesoamericanos e
andinos. Ao falar sobre os astecas, o boxe “Atividade complementar” traz uma
proposta de atividade na qual se afirma favorecer a AH. Tal atividade consiste
em observar a fotografia exibida na pagina 136, que apresenta um cultivo em
chinampas (canteiros ou jardins flutuantes em forma de esteira, feitos de lama,
estacas e galhos de arvores e fixados no fundo dos lagos com pedras grandes
e pesadas), com pessoas ao lado observando as plantacdes, e levantar
hipéteses acerca de que o pai estaria ensinando ao filho, de modo que eles
possam identificar as atividades que estdo sendo realizadas.

Para os autores, essa atividade favorece a AH, e, uma vez que promove
a observacao de uma fonte historica, também mobiliza contetdos anteriormente
estudados e leva os estudantes ao conhecimento de outros aspectos do
cotidiano mesoamericano. Assim, a analise da fotografia e o levantamento de
hipoteses sobre as atividades que estdo sendo realizadas permitiriam aos alunos
exercitarem os procedimentos da AH. A analise da imagem permite ao aluno se
situar no fluxo do tempo, uma vez que permite o levantamento das atividades
realizadas pelos povos mesoamericamos no passado, comparando com as
atividades efetuadas no presente, observando como as técnicas sao passadas
as novas geracoes e realizando um paralelo com as praticas agricolas realizadas
na localidade onde vivem. Contudo, a imagem € insuficiente para a identificacédo
das atividades realizadas, devendo o professor atuar como um mediador, a fim
de instigar o estudante na identificagdo dos elementos presentes na fotografia e
realizar as conexdes com a realidade do estudante.

A secao “Investigar’, nas paginas 142 e 143, também apresenta uma
atividade na qual a AH é favorecida, segundo os autores. Nela, sugere-se que

0s estudantes realizem uma pesquisa em grupo, seguindo 0s pontos
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apresentados (levantamento de informacdes, consolidacdo das informacdes
pelo grupo, exposicdo dos resultados). A ideia é que os estudantes tenham
acesso a forma como os cientistas realizam suas pesquisas, escolhendo
objetivos de investigagéo, elaborando um roteiro, realizando pesquisas em sites
confiaveis e, posteriormente, apresentando os resultados para a turma.

A atividade permite ao estudante estabelecer uma relacdo entre o
desmatamento na floresta Amazénica e as descobertas arqueoldgicas na regido,
possibilitando ao estudante fazer um levantamento do desmatamento na regido
pesquisada, os impactos ambientais observados, a importancia da preservacao
ambiental, e como podem coexistir pesquisas arqueoldgicas e preservacao do
meio ambiente. Com a atividade, os alunos podem exercitar a forma de trabalho
do historiador a partir da pesquisa e andlise de fontes histoéricas e levantamento
de hipoteses. Entretanto, ndo ha um esfor¢o para que o estudante estabeleca
relacbes entre passado e presente, ou tampouco consiga atribuir sentido ao
conteudo, uma vez que nao se realiza um paralelo com as vivéncias do
estudante, tratando-se de algo distante de sua realidade.

Na secao “Atividades integradas”, na pégina 144, as questdes 1 e 2
requerem do aluno uma analise do que foi estudado, a fim de observar
semelhancas entre diferentes povos, assim como estabelecer semelhancas
entre a cultura dos povos estudados no capitulo no passado e a comunidade
onde ele esta inserido hoje. As questfes sédo as seguintes:

1. Com base no que vocé estudou nessa unidade, quais
semelhancas vocé identifica entre o0s povos antigos que
habitavam o territério do Brasil atual, a Mesoamérica e a regiao
andina?

2. Entre os povos antigos estudados nesta unidade, quais deles
estdo mais préximos da cultura da comunidade da qual vocé faz
parte? (MOTTOKA, 2018, p. 144).

Assim, a primeira questdo solicita do estudante que identifique as
semelhancas entre os povos que habitavam o Brasil, a Mesoamérica e a regido
andina no passado. A questdo dois requer que o0 estudante perceba
semelhancas entre habitos dos povos estudados e a cultura da comunidade
onde ele vive, permitindo ao aluno situar-se no fluxo do tempo, uma vez que eles
terdo de realizar a andlise das caracteristicas desses povos, comparar com a

sua realidade, observando as semelhancas e diferencas entre a cultura e como



91

elementos persistentes nos dias de hoje foram reelaborados ou conservados.

A unidade 6 discute “O mundo grego”. Na abertura, séo sinalizadas as
influéncias da cultura grega na sociedade ocidental. Além disso, séo lancadas
perguntas para que o aluno consiga perceber essas influéncias. Dessa maneira,
os alunos séo levados a colocar-se no fluxo do tempo para dar sentido ao que
esta sendo estudado e, ao fazer isso, percebem as continuidades e rupturas no
tempo. Ao estabelecer relagbes entre o passado e o presente, o ensino da
histéria passa a fazer sentido para os estudantes, que passam a ver a
importancia da disciplina e como ela tem relagdo com a sua vida e como a sua
vida pode ser também objeto da histéria. Assim, enquanto os estudantes véao
estudando assuntos como o surgimento da democracia, 0s jogos olimpicos na
Grécia Antiga, eles conseguem realizar compara¢des com os dias atuais e como
esses aspectos sofreram modificagdes com o passar do tempo, bem como as
permanéncias existentes.

O capitulo um apresenta o conceito de Antiguidade Classica, destacando
as primeiras comunidades gregas, a vida na polis, a expansdo grega, a
sociedade ateniense e a democracia em Atenas. Ao tratar das primeiras
comunidades gregas, as orientacdes didaticas sugerem: “Relacione o processo
de formacdo das cidades-Estado com a desigualdade social e a segregacao
espacial nos centros urbanos no passado e no presente, com base nos
elementos do texto didatico® (MOTTOKA, 2018, p. 151). Além disso, as

“Orientagdes didaticas” sugerem que:

Dialogue também sobre a importancia da ampliagdo da
cidadania nas sociedades contemporaneas. Destaque o papel
que o Estado deve desempenhar, com suas diversas
instituicbes, para garantir a toda a populacdo os direitos de
cidadania. Utilize diferentes exemplos da vida cotidiana,
perguntando: “O acesso a servigos publicos, como a educacgao,
a saude, etc., é igual para toda a populacido? “Todos os
brasileiros podem patrticipar das eleicdes como eleitores e como
candidatos? Isso foi sempre assim?”. Ressalte, por exemplo,
que a populagdo analfabeta no Brasil, s6 teve seus direitos
politicos garantidos com a aprovacao da Constituicdo de 1988
(MOTTOKA, 2018, p. 152).

Dessa forma, os estudantes podem estabelecer relagdes entre o passado
e 0 presente, percebendo as mudangas ocorridas ao longo do tempo no

desenvolvimento das cidades, no conceito de democracia, e como esse conceito
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chegou aos nossos dias. A discussdo de aspectos do presente possibilita com
gue os alunos possam entender aspectos da sociedade atual, suas dinamicas,
atribuindo sentido ao conteudo estudado.

Como “Atividade complementar” € sugerida uma visita a Assembleia
Legislativa do estado ou a outro 6rgao do Poder Legislativo de onde os alunos
residam. Assim, objetiva-se que os alunos, a partir de um roteiro elaborado para
observacdo do meio, possam analisar e refletir sobre aquele espaco,
compartilhando suas observacdes e comparando com o contexto da Grécia
Antiga. Mais uma vez o aluno é levado a situar-se no fluxo do tempo.

O capitulo dois trabalha a cultura grega, com énfase a arte na Grécia, as
divindades gregas, a filosofia e os jogos olimpicos. Ao falar sobre os jogos
olimpicos, orienta-se que se compare 0s jogos olimpicos na Grécia Antiga e na
atualidade. No “Manual do Professor Digital’, é sugerida a exibicdo do
audiovisual Modalidades atléticas na Grécia Antiga. Sugere-se que, antes da
exibicdo, os alunos sejam questionados sobre as modalidades esportivas
apresentadas na péagina 160 do livro, levantando hip6teses sobre sua pratica
hoje em dia e na Grécia Antiga. Para sistematizar a discussao, eles serédo
orientados a realizar pesquisas, a fim de comparar 0s jogos olimpicos na
Antiguidade e hoje em dia. Dessa maneira, o0 aluno é levado a confrontar
elementos do passado e do presente, entendendo como esses tém uma longa
tradicdo e foram sendo modificados ao longo do tempo, mas que ainda assim
conservam caracteristicas do passado.

O capitulo 3 apresenta brevemente o periodo helenistico, destacando a
conquista da Macedénia, as conquistas de Alexandre e a cultura helenistica. Nas
“Orientacdes didéaticas”, € ressaltada que a cultura helenistica foi fundamental
para preservar caracteristicas da cultura grega até a atualidade. Isso reforca,
mais uma vez, a necessidade de situar os estudantes no fluxo do tempo, a fim
de que possam entender como elementos do passado como a filosofia, a
democracia e os jogos Olimpicos, avan¢cos na arquitetura, na escultura, na
pintura, no teatro persistem no presente, atribuindo sentido ao ensino de historia.

A unidade 7 explora o contetdo Roma Antiga. A abertura da unidade
contém uma pequena apresentacdo sobre Roma, enfatizando que a cultura
romana influenciou sociedades ocidentais como o Brasil. A se¢do “Primeiras

ideias” traz questBes sobre a politica atual no Brasil, quais sejam:
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1. O nome oficial do nosso pais € Republica Federativa do Brasil.
O que esse nome indica sobre a maneira como o Estado
brasileiro é organizado?

2. Vocé sabe quais s@o os requisitos para ser um senador no
Brasil atual? E quais requisitos vocé considera que eram
necessarios para ser um senador na Roma Antiga?

3. Vocé ja assistiu algum filme ou seriado sobre Roma Antiga?
Em caso afirmativo, compartihe com os colegas suas
impressdes sobre 0 modo de vida dos romanos antigos: como
se vestiam, quais atividades costumavam realizar, do que se
alimentavam e como se divertiam, etc. (MOTTOKA, 2018, p.
171).

Tais questdes possibilitam ao estudante relacionar a ideia de Republica
surgida na Roma Antiga com a Republica atual no Brasil, de modo que ele
perceba as mudancas e semelhancas ocasionadas pelo tempo. Dessa forma, o
conteudo passa a fazer sentido ao estudante, ja que é algo do seu cotidiano, e
ele pode estabelecer relacbes entre o que esta sendo trabalhado e a sua
realidade.

Ainda na abertura da unidade, a secgéo “Leitura da imagem” apresenta
uma questao relacionando os cuidados que o Estado romano tinha com as
guestdes de saneamento basico e higiene, e como esses assuntos sao tratados
no Brasil.

Dessa forma, os alunos séo levados a refletir sobre os problemas de
saneamento basico hoje e como isso afeta a qualidade de vida da populacgéo,
percebendo que esse problema ndo é algo novo e observando como esse
assunto era tratado no passado e como é tratado hoje em dia. Considerando as
condicbes de saneamento basico no Brasil atual, muitos estudantes podem
vivenciar situacdes de escassez desse servigo, 0 que pode favorecer uma
discusséo interessante acerca do assunto, tanto entre esses alunos quanto entre
agueles alunos que possuem melhores condi¢cdes de vida.

O primeiro capitulo fala sobre as origens de Roma, tratando da ocupacéao
da peninsula itélica, da sociedade romana, dos periodos da histéria romana
(Monarquia, Republica e a transicao para o Império), as lutas dos plebeus e a
questao da terra. Nas “Orientagdes didaticas”, sugere-se a comparacao entre
aspectos de Roma e do Brasil atual, a exemplo da organizacao familiar e politica
e do conceito de latiftindio, observando as continuidades e rupturas. E sugerido

também que:



94

Converse com o0s alunos sobre as conquistas por direitos e a
acao popular na Roma Antiga e relacione-as com 0s processos
de conquistas de direitos no Brasil. Em geral, a presséo popular
tem sido fundamental também para a nossa histéria.
Desconstrua a ideia de que no Brasil ndo ha movimentos
populares, mostrando aos alunos quantos conflitos e
movimentos tivemos ao longo do tempo e como eles trouxeram
avancos nos direitos sociais e de cidadania (MOTTOKA, 2018,
p. 178).

E possivel notar a importancia de compreender a lutas por direitos e como
essas lutas garantiram avangos nos direitos sociais ao longo do tempo, tanto em
sociedades do passado quanto nas sociedades atuais, como o Brasil. Assim, 0s
alunos atribuem sentido ao conteudo que poderia ser encarado como algo
distante da sua realidade. Ainda no capitulo um, o boxe “Valor” apresenta o que
€ um plebiscito e questiona os estudantes a opinido sobre a importancia de a
populacdo conhecer esse mecanismo, sendo uma forma de demonstrar a
importancia da participacao popular na politica ao longo do tempo, e como ainda
hoje muitos desconhecem o seu papel como protagonistas desse processo.

O capitulo dois trata da consolidacdo do Império Romano, destacando o
apogeu das cidades romanas e o surgimento e desenvolvimento do cristianismo.
A secao “Investigar’, nas paginas 192 e 193, apresenta uma pesquisa acerca
dos ditados populares usados no Brasil que derivam do latim. Para isso, solicita
gue os estudantes realizem pesquisas documental e bibliografica, bem como
fagcam entrevistas com pessoas proximas. A atividade consiste em fazer um
levantamento, em grupo, de ditados populares, indicando seu significado e as
situacbes em que sao utilizadas, fazendo uma lista. Individualmente, irdo
entrevistar alguns adultos e perguntar sobre os ditados que eles falam no dia a
dia, elaborando outra lista. Em seguida, os grupos vao pesquisar a origem dos
ditados levantados e separar os que derivam do latim, montando um folheto
ilustrado com os ditados, apresentando os resultados para a turma.

Esta atividade favorece o desenvolvimento autbnomo do estudante, uma
vez que ele é levado a pesquisa, ao confronto de informacdes e elaboracdo de
um texto a partir das informacdes obtidas de diferentes formas, desenvolvendo
assim a AH, uma vez que os estudantes séo levados a pesquisa com fontes
histéricas, a partir das quais vao produzir um material para ser compartilhado

entre os colegas e o professor, ao mesmo tempo que sao levados a conhecer a
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origem de ditados populares que usam no dia a dia e ndo conheciam a origem,
percebendo como eles foram se transformando ao longo do tempo, e como
nossa sociedade sofre influéncias de diversos povos e temporalidades. Além
disso, as questdes lancadas ao final da atividade, ao estabelecer relagdes entre
0 passado e o presente, coloca o estudante no fluxo do tempo, compreendendo
como elementos do passado podem fazer sentido nos nossos dias. E importante
destacar que o livro ndo enfatiza que a atividade proposta permite o
desenvolvimento de uma AH pelos alunos.

A unidade 8 tem como titulo “A formacéo da Europa feudal”. A abertura
apresenta trés questdes que buscam a opinido prévia do aluno acerca do tema
gue serd trabalhado nos capitulos que seguem. A primeira delas questiona o
estudante o porqué de a Idade Média também ser conhecida como Idade das
trevas. A segunda pergunta se os estudantes ja assistiram algum filme ou leram
algo sobre a Idade Média, e pede que compartilhem com os colegas. Por fim, a
terceira questao questiona como os alunos imaginam a vida na Idade Média e
se era diferente da vida deles hoje. Assim, a abertura tenta uma aproximacao
entre a realidade do estudante e o periodo que seré estudado, o que, contudo,
é feito de forma superficial. Essa € uma forma de exercitar a AH tal como
prescreve a BNCC, uma vez que o estudante é levado a realizar a apreciacao
de uma fonte histérica, observando as caracteristicas presentes nela.

O primeiro capitulo trata da desagregacdo do Império Romano,
apresentando 0s motivos desse processo, conceituando quem eram oS
chamados barbaros pelos romanos e como esses povos ocuparam e
desagregaram os territérios romanos, citando ainda alguns desse povos. Para

discutir os povos béarbaros a orientacao € que:

Explore a origem do termo béarbaro e pergunte aos alunos se,
nos dias de hoje, ainda é feito esse tipo de julgamento de valor
em relacdo a pessoas de outros paises ou culturas. Estudar os
povos barbaros e a forma como o Império Romano os via pode
ser uma oportunidade para estabelecer relagdes de comparacédo
entre 0 passado e o presente, além de refutar atitudes de
preconceito e de valorizar a diversidade cultural (MOTTOKA,
2018, p. 201).

Dessa forma, os autores sugerem que o aluno seja estimulado a realizar
relacbes de comparacdo entre o passado e o presente, entendendo como

pessoas de diversas origens sofrem preconceito em diferentes lugares e como
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isso foi perpetuado ao longo do tempo. Ao mesmo tempo, estimula-se a
valorizacdo da diversidade cultural. Assim, o aluno € colocado a se situar no fluxo
do tempo, percebendo rupturas e continuidades ao longo do tempo. Contudo,
essa é uma perspectiva fragil de sentido, uma vez que pouco se valoriza as
experiéncias concretas dos estudantes. Outro ponto problematico diz respeito
ao fato dessa perspectiva relacionar o contetdo com a realidade do estudante
fazer parte das orientacdes didaticas e ndo do corpo do texto didatico.

As “Orientagdes didaticas”, nas paginas 202 e 203, sugerem gue O
professor explore as imagens presentes nessas paginas, de modo a estimular a
AH, uma vez que os alunos teriam de classificar as imagens em relac&o ao tipo
de fonte histoérica e as caracteristicas de cada povo abordado nas imagens. Mais
uma vez, a AH é apresentada como a capacidade de analisar uma fonte
historica, extraindo dela informagdes tidas como importantes.

O boxe “Valor” apresenta uma discusséao interessante sobre migracao e
refugio. Apresenta um pequeno texto que faz um paralelo entre os refugiados
nos séculos Ill e IV em Roma e na atualidade. Em seguida, langa algumas

guestodes:

1. Em sua opinido, o que leva as pessoas a se refugiar em outros
paises atualmente?

2. No municipio em que vocé mora, ha comunidades de
refugiados? Vocé pertence a uma comunidade desse tipo?

3. Como vocé receberia, na escola, um grupo de colegas
refugiados? Quais atitudes poderiam contribuir para que eles se
sentissem bem-vindos? (MOTTOKA, 2018, p. 204).

Assim, o estudante pode relacionar o passado romano e a atualidade,
percebendo que vérias pessoas sdo obrigadas a fugirem de seus locais de
origem por diferentes motivos. Isso faz com que esses estudantes se coloquem
no lugar dos refugiados, tentando compreender os motivos das migracdes
desses povos no passado e no presente, exercitando, assim, a AH, no sentido
de levantar hipoteses e se situar no fluxo do tempo.

O capitulo dois discute o mundo feudal, explorando o conceito de Idade
Média. Em seguida, apresenta elementos a fim de desfazer a imagem de
estagnacédo da época, apresentando criacdes e invencdes. Na sequéncia, o texto
se concentra em explicar as bases do feudalismo e como o poder da Igreja

aumentou nesse periodo. O texto em momento nenhum se abre para a
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participacdo ativa do leitor com a narrativa, o que poderia ser feito, por exemplo,
ao expor as criagdes do periodo, estabelecendo uma relagéo entre seus usos no
passado e no presente.

O boxe “Livro aberto” apresenta a sugestéo de leitura do livro Na Idade
Média era assim, de Bruna Renata Cantele. A “Atividade complementar” traz
como possibilidade a leitura dessa obra pelos alunos, selecionando um dos
aspectos do cotidiano da Idade Média que chamou a atencao e pesquisando
sobre esse aspecto em outras fontes. Desse modo, espera-se que o estudante
aprofunde seus conhecimentos sobre a cultura na Idade Média, mobilizando os
procedimentos de pesquisa. Assim, 0 aluno entra em contato com a pesquisa,
favorecendo a AH, tal como sugere a BNCC, a partir da andlise de diferentes
fontes histéricas. Entretanto, seria interessante se a atividade partisse de
aspectos do cotidiano do estudante, em que ele tivesse de se relacionar com o
periodo feudal, observando as permanéncias e rupturas ao longo do tempo,
favorecendo, ainda, ao estudante perceber a antiguidade de costumes
cotidianos e nao problematizados por ele.

A atividade 10 da segao “Atividades integradas”, na pagina 219, relaciona
a sociedade medieval e a sociedade atual, questionando acerca dos privilégios

gue parcela da sociedade detém hoje.

10. Como vimos nesta unidade, na sociedade feudal os
privilégios sociais eram restritos a alguns estamentos, ou seja,
era uma sociedade desigual. E quanto a sociedade atual? Em
sua opinido, existem privilégios que sao restritos apenas a certas
parcelas dessa sociedade? (MOTTOKA, 2018, p. 219).

Com essa questdo, o aluno € levado a relacionar acontecimentos do
passado e do presente, o que favorece uma analise diante de fatos localizados
em temporalidades diferentes. A atividade favorece o desenvolvimento da AH,
uma vez que possibilita com que o aluno possa perceber as rupturas e
continuidades entre presente e passado, situando-se no fluxo do tempo, além de
identificar em sua propria realidade exemplos que se aplicam a atividade
proposta, atribuindo sentido ao assunto trabalhado. Entretanto, o capitulo como
um todo ndo oferece a abertura necessaria para que o aluno consiga enxergar
as ligacdes entre passado e presente, podendo a atividade, com isso, ficar

restrita a exemplos abstratos e sem relagdo com os estudantes.
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A unidade 9 encerra o livio do sexto ano e tem como tema as
transformacdes na Europa feudal. Na tentativa fragil de estabelecer uma relacéo
entre presente e passado, as questdes da abertura pedem a opinido acerca das
profissées que poderiam ser realizadas por mulheres na ldade Média, e o que
se ensinava na primeira universidade, fundada nesse periodo. Assim, o aluno
pode estabelecer relacdes entre o presente e o passado, observando atividades
desenvolvidas em cada época e suas transformacdes. A atividade carece de
uma probleméatica sobre as profissbes desenvolvidas pelas mulheres hoje e
como ocorreram as transformagfes que possibilitaram as mulheres ocupar
novos cargos na atualidade, trazendo para a realidade do estudante e de sua
familia.

O capitulo um apresenta as mudancas ocorridas no campo que levaram
a formacdo dos burgos. Ao falar sobre as feiras medievais, a “Atividade
complementar”, nas paginas 226 e 227, sugere uma visita a uma feira na
localidade onde os estudantes vivem, a fim de que possam observar 0s aspectos
relevantes acerca da feira, observando as continuidades e rupturas em relagao
as feiras medievais e se colocando no fluxo do tempo, estimulando a AH. Dessa
maneira, 0s alunos podem se aproximar do tema trabalhado, atribuindo sentido
a ele, de modo que o ensino da histéria ndo se reduza a uma analise fria e
distante do passado.

O capitulo dois tem com titulo “A baixa Idade Média”. Inicia falando sobre
as caracteristicas das cidades medievais e as atividades que surgiram e se
desenvolveram nas cidades. Nas paginas 232 e 233 é apresentado um afresco
de titulo “Os efeitos do bom governo na vida da cidade”. Nele, pode-se observar
uma cidade medieval e o0 campo, onde aparecem casas, pessoas, animais,
contratando os dois ambientes.

As “Orientacbes didaticas”, na pagina 233, sugerem que seja feita a
analise da imagem, o que representa um trabalho de andlise de uma fonte
histérica, uma forma de exercitar a AH, tal qual estabelece a BNCC. Ampliando
esse sentido, € proposta, ainda, uma comparacgao entre as cidades medievais e
as cidades brasileiras do dia de hoje, numa fragil aproximacdo de uma visao
ampliada da AH, no sentido de o aluno analisar as rupturas e continuidades nos
processos historicos, além de o conteudo fazer sentido ao estudante, uma vez

gue trata de algo proximo a sua vivéncia.
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Ao falar sobre a crise da producao agricola e a fome durante a Baixa Idade
Média, sdo apresentados no boxe “Valor”, na pagina 235, dados sobre a fome
no mundo atualmente. Em seguida, é questionada a opinido dos estudantes
acerca dos fatores que levam tantas pessoas a passar fome no mundo, bem
como possiveis solucdes para o problema da fome no Brasil. Assim, o estudante
pode desenvolver uma postura investigativa, propondo hipoteses para responder
0S questionamentos e relacionando com eventos estudados ao longo do
capitulo, o que, no entanto, poderia ser favorecido durante a narrativa didatica,
facilitando a compreensao do conteudo e as possiveis relagdes com o presente.

O boxe “(In)formagao” complementa as informacdes apresentando dados
do Brasil acerca da fome e as ac¢des institucionais que tém como objetivo corrigir
a falta de acesso a alimentacdo basica. A atividade permite com que os alunos
percebam como problemas como a fome se perpetuam ao longo da histéria,
principalmente entre a populacdo mais pobre, podendo ser, como ja foi dito, um
problema enfrentado por ele ou por pessoas préoximas. Dessa maneira, a historia
passa a fazer sentido ao estudante, que pode se enxergar como um participante
dos processos histéricos e produtor da historia.

O dultimo tépico do livro didatico € a secao “Interacao”. A atividade
proposta consiste em entrevistar os familiares, pesquisar imagens de
equipamentos ou tecnologias que fizeram parte da vida dos familiares
entrevistados, e que vém sendo substituidos ou modificados, para a montagem
de um album com anuncios de compra e venda desses objetos. Os estudantes,
organizados em grupos, vao realizar a entrevista e pesquisa para a elaboracao
do album. Por fim, sdo levantadas questdes sobre a elaboracdo do trabalho, de
modo que o0s estudantes possam realizar uma autoavaliagcdo do trabalho
realizado. Além de favorecer o trabalho em grupo, a atividade explora diferentes
formas de como se dar o trabalho do historiador: a entrevista, a pesquisa em
fontes impressas e imagéticas, a elaboracdo do material a partir das informacdes
colhidas e a apresentacdo dos resultados obtidos, o que se encaixa nas
propostas de AH propostas pela BNCC e pelos autores da colecdo em andlise,
ou seja, estimulam o aluno a tomar uma postura investigativa, analisando
diferentes fontes historicas e elaboracdo de um material didatico. Além disso, a
proposta estimula o aluno a se colocar no fluxo do tempo, identificando objetos
de tempos diversos, conhecendo suas funcionalidades e o processo de
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substituicio por novos objetos. E uma forma de o estudante reconhecer
elementos do seu dia a dia como uma fonte histérica, bem como perceber como
ele, sua familia e amigos fazem parte da histéria, interferindo diretamente nos
processos historicos.

De modo geral, pode-se perceber que o livro analisado da colecdo
Geracéao Alpha, em alguns momentos, apresenta uma tentativa de abertura para
a participacao do aluno, embora ainda muito modesta, e se concentrando nas
orientagcdes repassadas ao professor para o trabalho a partir do texto
apresentado. Também é possivel notar a tentativa de analise de algumas das
imagens apresentadas, com sugestdes de atividades em que os estudantes
possam refletir acerca do conteudo discutido, solicitando em varios momentos a
sua opinido, bem como realizando relagbes entre o passado e o presente.
Contudo, é possivel perceber que essa abertura é muito modesta, o que é
possivel notar até nos titulos dos capitulos, uma vez que os conteudos estao
definidos por uma visdo fechada de curriculo, que ndo tem relagdo com a pratica
de uma AH numa perspectiva complexa. No que tange a sugestdes de fontes
para ampliar o conhecimento sobre os acontecimentos historicos, o livro didatico
analisado apresenta varias sugestdes entre livros, filmes, histoérias em quadrinho
e acesso a sites diversos, 0 que € de suma importancia para despertar o
interesse do estudante pela pesquisa e ampliacdo do conhecimento adquirido.

Podemos concluir que o livro didatico analisado faz um movimento na
tentativa de favorecer a AH como prescreve a BNCC e, em alguns momentos,
consegue ir um pouco além da vis&o restrita proposta no documento. E preciso
destacar, ainda, o esforco em estabelecer relagcbes entre o presente e o
passado, contudo esse trabalho n&o foi feito de forma suficiente para superar 0s
limites de um curriculo linear. Podemos perceber que, em varias unidades, o
foco recai no passado, sendo, a partir dele, realizadas as relacbes com o
presente. E dessa forma que o livro tenta contornar a logica de um curriculo
organizado de maneira cronolégica, com foco na necessidade de atender a
certas demandas de um passado previamente definido como objeto de ensino e
nao de questdes colocadas pelo presente. Nao se trata de relacionar o passado
com o presente; mais que isso, de partir do presente para colocar questdes do
passado. Desse modo, com relacdo ao conceito de AH desenvolvido por Ana
Maria Mauad, a colecdo tem um longo caminho a percorrer para que consiga
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tornar a sua narrativa aberta a participacdo dos estudantes, de modo que o
conhecimento histérico possa fazer sentido aos seus ouvintes, e eles possam se

enxergar como construtores e participantes da historia.
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4. PROPOSICAO

A proposicdo que serd apresentada abaixo trata-se da reescrita do
capitulo 1, intitulado “Histdéria e tempo”, do livro didatico, do sexto ano, Historia,
Sociedade e Cidadania, de autoria de Alfredo Boulos Junior, publicado pela
editora FTD em 2018. O referido livro foi escolhido por fazer parte da colecdo
utilizada pela escola onde leciono — Colégio Estadual Santa Bernadete. A
escolha pelo exemplar do sexto ano diz respeito a particularidade dessa série,
gue recebe estudantes saidos dos anos iniciais do Ensino Fundamental e estdo
passando por um processo de grandes mudancas no que diz respeito a dinamica
das aulas, da presenca de um professor por disciplina e, muitas vezes, da
mudanca de escola. Desse modo, considerou-se importante analisar como o
livro didatico destinado a esse publico se apresenta, assim como propor uma
reescrita que leve esses aspectos em consideracédo, elaborando uma narrativa
de facil apreensao e que possa fazer sentido para os estudantes.

Dessa forma, entendeu-se a necessidade de uma escrita de facil
interpretacdo e que pudesse fazer o méximo de sentido, aproximando a
realidade dos alunos aos fatos historicos, de forma que eles consigam se
enxergar como construtores e participantes da historia. E preciso destacar que
o livro em destaque néo se propde operar com a AH, mesmo esta sendo uma
prescricdo da BNCC. Dessa forma, o intuito ndo é realizar uma critica ao livro,
mas sim reescrevé-lo de modo a incorporar a AH de forma ampliada, como
defendemos nesse trabalho.

O capitulo analisado, cujo titulo é “Histéria e tempo”, apresenta uma
introducd@o aos estudos histdricos, discutindo o objeto de estudo da historia, a
relacdo entre o tempo e a histdria, os diferentes tipos de calendario, o tempo
histérico e a periodizacdo da histéria. Em sua abertura, é apresentada uma
imagem de um jogo da selecao brasileira, com alguns questionamentos sobre a
passagem do tempo, de modo que os alunos possam notar como o tempo pode
ser percebido de diferentes formas. As questdes sao as seguintes:

Copa do Mundo: vocé esta na torcida e o seu time esta
ganhando. O reldgio informa que faltam cinco minutos para
acabar o jogo. Como sera que vocé vai se sentir durante esses
cinco minutos finais?

Agora, imagine o contrario: o seu time esta perdendo. O que
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esses cinco minutos vao significar para vocé?

Em que situagdo vocé vai sentir o tempo passar mais
rapidamente? O que € tempo para vocé? Qual é a importancia
do relégio na sua vida? Vocé tem o habito de consultar o
calendéario? (BOULOS JUNIOR, 2018, p. 6).

Na pagina seguinte, sdo apresentadas imagens de criangas em épocas
diferentes, a fim de mostrar as diferencas entre o presente e 0 passado no que
diz respeito as vestimentas, brinquedos e ferramentas utilizadas. E feita a
seguinta pergunta com relacéo as imagens: “Observe as fotos desta pagina: que
diferencas vocé percebe entre 0 modo de se vestir das meninas?” (BOULOS
JUNIOR, 2018, p. 7).

Percebe-se a intencdo em contextualizar os estudantes no assunto que
sera trabalhado, contudo as perguntas apresentadas pouco favorecem para uma
reflexdo acerca das mudancas e permanéncias ao longo do tempo. Também néo
exploram a realidade dos alunos, o que poderia deixar o exercicio muito mais
rico e com sentido.

O primeiro topico do capitulo tem como titulo uma pergunta: “O que a
historia estuda?”. Em seguida, o0 texto apresenta uma resposta para a questao,
destacando as mudancas e permanéncias, apresentando como exemplos
algumas cidades brasileiras que apresentam constru¢cfes antigas preservadas
até os dias de hoje. A passagem seria melhor compreendida caso recorresse a
realidade dos alunos, requisitando que eles pensassem nos espacos da cidade
em que vivem, a fim de identificar as mudancas e permanéncias na paisagem,
bem como as formas como esses monumentos eram utilizados no passado e
sao utilizados no presente.

O topico sobre o tempo fala sobre os calendarios, apresentando os
calendarios cristdo, judaico e mugulmano, destacando as diferencas de datacéo
entre eles. E dada énfase ao calendario cristdo, ressaltando a divisdo do tempo
realizada no calendario, com destaque para as regras para calcular os séculos.
Apresenta ao final da explicagdo uma linha do tempo, 0 que poderia ser
substituido pela producéo dos estudantes de uma linha do tempo de suas vidas,
abrindo espaco para a participacdo do aluno na narrativa. Ao falar sobre o tempo
histérico, € apresentado o calendario do povo Kayabi para representar um
exemplo de organizagédo baseada no tempo da natureza.

Por fim, é feita a discusséo sobre a periodizacéo da histéria, ressaltando
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os fatos que marcam o inicio e fim de cada periodo por meio de uma linha do
tempo, bem como apresentando os motivos pelos quais essa periodizacédo €
criticada por alguns historiadores. As atividades propostas, ao final do capitulo,
pouco exploram a capacidade reflexiva dos alunos, e ndo estabelecem relagdes
com a realidade desses, ficando restritas aos aspectos trabalhados ao longo do
capitulo.

A partir do que foi apresentado acerca do capitulo, a reescrita realizada
abaixo busca uma abertura na narrativa do texto didatico, de forma que o aluno
possa interagir com o texto e que esse possa fazer sentido para ele, a partir de
exemplos proximos a sua realidade, de questionamentos que o coloqguem como
protagonista dos processos histéricos, da analise de fontes diversas. Assim,
além da reelaboracdo dos textos referentes as tematicas discutidas no capitulo
original, seréo introduzidos novos elementos para enriquecer a narrativa, bem
como, em alguns momentos, serédo utilizados textos do capitulo original, de modo
gue a reescrita complete o objetivo de operar com a AH de modo ampliado, tal

como foi discutido ao longo deste trabalho.



105

Capitulo 1
HISTORIA E TEMPO

Vocé ja parou para pensar na sua histéria?

Quem sao seus descendentes? De onde eles vieram? Como se
estabeleceram na cidade em que vocés moram?

E vocé? Qual o caminho que vocé percorreu até chegar aqui no sexto
ano?

Essas perguntas vao gerar diferentes respostas entre vocé e seus
colegas, assim como nos demais estudantes que terdo acesso a este livro
didatico. Isso porque cada um tem uma historia diferente.

Pensar a nossa historia é perceber o caminho trilhado até o momento
presente, fazendo uma projecédo de futuros possives. Vocé ja pensou 0s motivos
de estar na escola? De estudar tantos assuntos em disciplinas diferentes? Qual
€ 0 seu objetivo futuro? A partir dessas e outras questdes, comegcamos a pensar
a importancia de refletir sobre a nossa histéria, os caminhos percorridos até aqui
e os objetivos esperados a médio e longo prazo.

Observe a imagem ao lado e
responda: O que as pessoas
presentes na imagem estao fazendo?
As criangas demonstram interesse na
atividade que esta sendo realizada? A
imagem apresenta alguma
semelhanca com o que vocé esta

fazendo agora?

_
Figura 2 - Mulher com um livro e vérias criangas
prestando atencdo na leitura. Fonte:
https://voluntariadoempresarial.com.br/mes-
das-criancas-7-sugestoes-de-acao/.  Acesso
em: 5 jun. 2021.

Como podemos observar na imagem, a leitura é uma atividade que
desperta o interese de muitas pesoas. A partir dela, podemos ter acesso a varias
histérias, de diferentes épocas e povos. Mas a histdira pode ser contada de

outras formas, como por meio da oralidade. Diferentes povos tém modos
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diferentes de conservar e transmitir as suas histérias e precisamos conhecer e
respeita-los. Por exemplo, alguns povos africanos preservam suas histéria a
partir da oralidade, ou seja, a partir da histéria falada que € passada de geracao
em geracao.

Vamos mergulhar na histéria?

MAS O QUE E A HISTORIA? O QUE ELA ESTUDA?

Vocé ja se perguntou 0 que € a histéria e o que ela estuda? Antes de
prosseguirmos, discuta essas questdes com as pessoas que estao proximas a
VOCé nesse momento. Se estiver na escola, converse com o professor e 0s
colegas. Se estiver em casa, faca essa pergunta as pessoas que moram com
vocé e anote as respostas delas para compartilhar na sua préxima aula de
historia.

Muito bem, cada um tem uma nocédo do que seja a historia e o que ela
estuda e, mesmo que haja opinides muito diferentes sobre o que ela pode ser,
todos apresentam argumentos que nos ajudam a entender seu significado.

Resumidamente, podemos dizer que a histéria é um campo do
conhecimento que estuda as ac¢des dos seres humanos no tempo e no espaco.
Isso quer dizer que a historia estuda as mudancas e permanéncias. Procura
perceber o modo como as pessoas viviam nos tempos antigos e como vivem
hoje, bem como a relagcédo entre agueles tempos e os tempos atuais. Ou seja, a
Histdria estuda o tempo passado e também o presente. Por isso, pode-se dizer
gue a Historia € o estudo dos seres humanos no tempo.

A partir do estudo da histéria, podemos conhecer o passado e
compreender o presente. Assim, tornamo-nos mais conscientes e podemos agir
de modo a transformar a sociedade em que vivemos. Observe as imagens

abaixo.
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Figura 3. Imagens variadas. Fonte: BOULOUS JUNIOR, 2018, p. 7.

O que vocé observa nas imagens? Elas representam épocas
semelhantes? Como vocé percebeu isso? Quais as semelhancas entre as
imagens? E quais as diferencas? Qual imagem se assemelha mais a sua
realidade? E, no futuro, como sera que as pessoas vao se comunicar? Vocé
consegue imaginar? Pergunte aos seus pais ou responsaveis se eles tém fotos
de quando tinham a sua idade e compare com a forma como vocé se veste, com
0s objetos que vocé brinca, se comunica etc. Vocé consegue perceber
mudancas e permanéncias entre as diferentes épocas? Quais? Elabore um
pequeno texto com as respostas e compartilhe com a turma.

Vocé esta percebendo como o estudo da histéria € importante?

A partir dele, podemos compreender as transformacdes, as
permanéncias, como as sociedades se organizaram ao longo do tempo. Observe

a imagem abaixo para compreendermos melhor.

ey

Cheg“jada do trem em Amargosa (Ao fundo o Jequitib4)

Figura 4 - Estacao Ferroviaria de Amargosa. Fonte:
https://www.ufrb.edu.br/cfp/amargosa-cidade-jardim. Acesso em: 21 set. 2021.
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Vocé conhece esse lugar? Onde ele esta localizado? Nesse espaco,
circularam muitas pessoas e mercadorias, e foi muito importante para a
economia de Amargosa, além de ter sido um local por onde varias pessoas
passaram, interagiram e compartilharam histérias e experiéncias. Os moradores
mais antigos ainda devem ter boas memodrias desse lugar. Que tal perguntar a
eles?

Observe agora a segunda imagem.

Figura 5 - Inauguracéo do Senac Amargosa. Fonte:
https://www.ba.senac.br/Noticias/noticia/12174?title=senac-inaugura-nucleo-de-educacao-
profissional-em-amargosa. Acesso em: 21 set. 2021.

Vocé sabia que no passado o prédio onde hoje € o Senac ja foi o prédio
da antiga Estacao Ferroviaria? Vocé sabia que em Amargosa ja teve estrada de
ferro? Vocé conhece alguém que ja andou de trem? Eles tém boas memorias
desse lugar e do trem? E vocé, ja andou de trem?

Quais as semelhancas entre as imagens? E as diferencas? Sera que esse
prédio tem a mesma importancia que ja teve no passado? Vocé acha que seria
importante para Amargosa ter uma estrada de ferro hoje? Isso seria bom para a
economia da cidade e para o deslocamento de pessoas? E a atividade
desenvolvida hoje nesse prédio tem importancia para a cidade? Converse com
pessoas mais velhas e colete as informacdes. Na sala de aula, vocé e seus
colegas irdo dividir os dados coletadas e elaborar um quadro comparando os
usos desse prédio no passado e no presente. Seu professor ir4 auxiliar nesse

processo.
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E QUEM ESCREVE A HISTORIA?

Como ja percebemos, existem muitas histérias e modos de conta-las. As
pessoas fazem suas interpretacdes da historia a partir de suas experiéncias de
vida. Isso ndo é ruim; pelo contrario, mostra que cada um tem um ponto de vista
diferente, que varia de acordo com as vivéncias, 0s aspectos analisados, a
participacdo naquele evento.

Da mesma forma, os historiadores — pessoas que se dedicam ao estudo
da histéria — podem fazer interpretagdes diversas acerca de uma determinada
sociedade.

Por que isso acontece?

Acontece porque os historiadores utilizam diferentes métodos de
pesquisa e fontes historicas. Assim, eles podem dar énfase a aspectos
econdmicos, politicos, culturais, sociais. Dessa forma, o historiador constréi a
sua interpretacdo histérica, tendo por base os documentos que tem a sua

disposigéao.

Figura 6 - Historiadores analisando uma fonte historica. Fonte:
https://www.univap.br/dialogo_informativo/2010/sem10_16mai/historiador.html. Acesso em: 5
jun. 2021.

Mas atencdo: A escrita da histéria é plural, o que ndo quer dizer, contudo,
gue o historiador possa falar qualquer coisa. O trabalho do historiador deve ser
feito de acordo com as fontes histéricas disponiveis sobre o tema a ser estudado,
a partir de um processo de investigacao detalhado e criterioso. Mas o que sé&o

fontes historicas?
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Para saber mais sobre o trabalho do historiador vocé pode acessar:
<https://lwww.politize.com.br/o-que-faz-um-historiador/>.

O texto traz importantes aspectos sobre a origem da histéria, a carreira do
historiador, para que serve a historia. Vale a pena a leitura!

FONTES HISTORICAS

As fontes histéricas sdo os vestigios do passado, produzidos ao longo do
tempo e que sdo utilizados para a escrita da histéria. Ou seja, as fontes historicas
séo suportes das relagdes e préaticas sociais, entdo tudo que € produzido no
ambito dessas relacbes pode virar uma fonte. Roupas, diarios e utensilios
diversos podem ser considerados fontes histéricas capazes de ajudar na escrita
da histéria.

Vocé garda algo do seu passado e que para vocé tem um grande valor?
O qué? Por que ele é importante para vocé? Vocé acha que ele pode ser
considerado uma fonte histérica capaz de dizer um pouco sobre sua vida? Fale
um pouco sobre esse objeto com os colegas em sala de aula, e se possivel leve
para mostrar aos demais estudantes e ao professor.

Desse modo, tudo aquilo que é produzido ou expressado pelos homens é
considerado uma fonte historica e pode ser utilizado pelo historiador, como

roupas, relatos orais, jornais, mapas, moedas, entre outros.
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Figura 7 - Fontes histéricas. Fonte: Acervo pessoal.

Quais fontes histéricas aparecem na imagem acima? Vocé ja teve

contato com alguma dessas fontes? Elas tém a mesma fun¢éo para quem
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as utiliza e para o historiador? Como elas poderiam ser usados como

fontes histéricas? Elas contariam a histéria do qué?

As fontes histéricas séo classificadas da seguinte maneira:

Fontes escritas

Jornais, livros, diarios, documentos oficiais etc.

Fontes sonoras

Gravacoes e registros musicais.

Fontes visuais

Pinturas, caricaturas, fotografias, charges etc.

Fontes audiovisuais

Videos e filmes.

Fontes orais

Relatos, entrevistas e depoimentos.

Fontes materiais

Esculturas, roupas, artesanato, etc.

Na sua casa, existem materiais que podem ser fontes historicas? Por

gqué? Elas ajudam a contar a histériado que, de quem? O que pode ser feito

para que se tenha fontes histéricas em casa? E, na sua cidade, onde

encontra-las? O que poderia ser feito para ter mais fontes disponiveis para

ajudar a contar a historia da cidade, do bairro onde vocé mora?

COLOCANDO A MAO NA MASSA

Vamos conhecer um pouco o trabalho do historiador? Observe com

atencdo a imagem abaixo e responda as questdes propostas no caderno.

Figura 8 - Ferro de Passar. Fonte:

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/cadernospde/pdebusca/producoes_pde/2016/201

6_pdp_hist_unespar-campomourao_silvanacalarga.pdf. Acesso em: 20 jul. 2021.
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1 — Que objeto aparece na imagem acima?

2 —VoOocCeé ja viu esse objeto antes?

3 — De que ele é feito?

4 — VVocé sabe para que ele era utilizado? Caso nao saiba, consegue imaginar
como ele era utilizado?

5 — Esse objeto ainda é utilizado da mesma forma hoje em dia ou passou por
mudancas? Se sim, quais mudancas foram essas?

6 — Esse objeto pode ser considerado uma fonte histérica? Por qué?

7 - Na sua casa, alguém sabe o0 que é esse objeto e a sua funcdo? Faga uma
pesquisa com seus familiares e escreva um pequeno texto falando sobre esse
objeto, seus usos no passado, as transformacdes pelas quais passou com 0

tempo e seus usos no presente.

AS FORMAS DE PENSAR O TEMPO

Vocé percebeu como o tempo € importante para o estudo da historia e
como existem varias maneiras para perceber a sua passagem? Podemos notar
essa passagem a partir das mudancas ocorridas num determinado espaco,
assim como na construcdo de uma casa, na derrubada de uma arvore, entre
outros. As transformacgdes ocorridas no nosso corpo, como um corte de cabelo,
também podem ser uma forma de observar a passagem do tempo. Vocé
conhece outros exemplos? Compartilhe com a turma.

Quando organizamos o tempo a partir da observacdo e da marcacao de
eventos naturais, como as fases da lua, as esta¢cdes do ano, o plantio e colheita
nos campos, estamos nos referindo ao tempo da natureza. Por exemplo, o
milho € um alimento muito consumido no Nordeste durante o més de junho. Para
gue no referido més haja milho, é necessario que seu plantio seja feito na época
adequada, geralmente no més de marco, para que no més do Sao Joao ele
esteja disponivel para fazer a alegria dos seus consumidores nas festas juninas.

J& o tempo cronolégico é aquele que podemos medir e organizar em
sequéncia, conhecido como tempo linear. Esse tempo se organiza em unidades
de medida, como horas, dias, meses, anos, sendo utilizados para calcula-los,
instrumentos de medicao de tempo, como calendarios e relégios. Por exemplo,

guando consultamos o rel6gio no meio de uma aula queremos saber quanto
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tempo ainda resta para o final dela ou quanto tempo falta para irmos para casa.
Desse modo, estamos medindo o tempo. O mesmo se aplica quando olhamos o
calendario para saber quantos dias faltam para o dia da prova.

Vamos pensar um pouco sobre o tempo? O que vocé observa na imagem
abaixo? Como podemos perceber a passagem do tempo? Como ela foi
representada? Todas as pessoas passam por essas fases? Vocé conhece
pessoas que estdo nas diferentes fases apresentadas? Em qual das fases

representadas vocé esta? Como vocé percebe a passagem do tempo na sua
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Figura 9 - Passagem do tempo. Fonte: https://www.canstockphoto.com.br/passagem-conceito-
tempo-31445348.html. Acesso em: 21 jul. 2021.

Ao longo do tempo, a humanidade criou diferentes calendarios, isto é,
diferentes formas de orgnizar, contar e dividir o tempo. Para dar inicio a
contagem do tempo, cada povo escolheu uma data que € importante para ele.

Os judeus, por exemplo, comegcam a contar o tempo a partir da criacao do
mundo, que para eles se deu no ano de 3760 antes do nascimento de Cristo. J&a
0s mugulmanos contam o tempo a partir da ida do fundador de sua religido,
Maomé, da cidade de Meca para Medina (nha atual Ardbia Saudita). Esse fato
ocorreu no ano 622 depois de Cristo.

Os cristaos, por sua vez, escolheram o nascimento de Cristo para dar
inicio a contagem do tempo. Assim, dizer que estamos em 2021 significa que ja
se passaram 2021 anos do nascimento de Cristo. Estabelecendo uma

comparacao entre os trés calendarios, o ano de 2021, para 0s cristaos,
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corresponde ao ano de 1443 para os mugulmanos, e de 5782 para os judeus. E
interessante considerar que para os muculmanos o ano de 1443 comecgou em
10 de agosto de 2021, do nosso calendario, e vai até 29 de julho de 2022. J&4 no
caso do calendario judeu, levando em consideracdo o calendario gregoriano, o
ano de 5782 teve inicio em 6 de setembro de 2021 e seu témino ocorrera no dia
26 de setembro de 2022.

Vocé notou como existem diferencas na datacao do tempo? Qual desses
calendarios é utilizado por vocé? Vocé sabia que existiam outros calendarios

além do que vocé utiliza?

Viocé sabia que existem diversos tipos de calendarios?
Mo Brasil utilizamos o calendario gregoriano, que & um
calendario solar, ja que se baseia no tempo que a terra
leva para completar o seu ciclo ao redor do Sol. Para

saber sobre outros tipos de calenddrio acesse:
<https://nova-escola-

producao.s3.amazonaws.com{ AWCSqzxgd5nRX3FUQ
havKjkZPQDWrGwbs7 mcgkPe4fYnMANGS TAWM Yeek
jrufhis2-07undos-informacoes-basica-dos-
calendarios.pdf=. Acesso em 21 de julho de 2021.

No calendario loruba tradicional
(Kojoda ), o ano novo vai de 03 de junho
a 02 de junho do ano seguinte, de
acordo com o nosso calendario.
Segundo esse calendario, o ano de 2021
no calendario gregoriano, corresponde
ao ano 10063 da cultura yoruba. Para
seber mais acesse:
<http://desacato.info/kojoda-o-
calendario-yoruba-que-dedica-cada-
dia-a-um-orixa/>.

O calendario cristéao
No Brasil, o calendario cristdo € o mais utilizado. Vocé deve ter se referido
a ele quando respondeu as questdes acima. Vamos saber um pouco mais sobre

esse calendario? Nele, contamos o0 tempo a partir do nascimento de Jesus
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Cristo. Para nés, portanto, ha os fatos ocorridos antes e depois de Cristo nascer.
No caso dos acontecimentos anteriores ao nascimento de Cristo, ao lado da data
colocamos a abreviatura a.C. Um exemplo: os seres humanos aprenderam a
produzir o fogo por volta de 10000 a.C. Ja a Vila de Nossa Senhora do Bom
Conselho das Amargosas foi elevada a condicéo de cidade em 1891. Isso quer
dizer que quando Amargosa se tornou uma cidade tinham-se passado 1891 anos
do nascimento de Cristo. Vocé observou que ao lado de 1891 ndo colocamos
d.C.? E que, ao escrever a data dos fatos ocorridos depois de Cristo, ndo &
necessario colocar a abreviatura d.C. Coloca-se apenas 0 ano.

O nosso calendario divide o tempo em dia, més, ano, década (10 anos),
século (100 anos) e milénio (1000 anos). Assim, dizer que estamos em 2021
significa que j& se passaram dois milénios e 21 anos do nascimento de Cristo.
Em que ano vocé nasceu? Quanto tempo havia se passado desde o nascimento
de Cristo?

O século € uma unidade de tempo muito utilizada pelos historiadores.
Geralmente, escrito em algarismo romano: século |, século lll, século XX, e
assim por diante. H4 duas regras praticas para saber a que século pertence
determinado ano:

1°) Quando o ano terminar em 00, é sO elimina-los e 0 nimero que sobrar
indicara o século. Exemplos:

1200 — século XlI (século doze)

1900 - Século XIX (século dezenove)

2000 - Século XX (século vinte)

2°) Quando o ano nao terminar em 00, é sO eliminar os dois ultimos
algarismos e somar 1 ao numero que sobrou e vocé tera o século. Exemplo:
2021 20+1= 21 (século XXI)

Conseguiu entender? Entdo vamos treinar. Em que ano vocé nasceu? A
gue século o ano do seu nascimento pertence? E seus pais, em que ano
nasceram? Os anos de nascimento deles correspondem a que século?

E preciso observar ainda que estas regras sio validas para calcular tanto
0s séculos anteriores quanto os posteriores ao nascimento de Cristo. Para
representar e ordenar os fatos numa sequéncia cronologica, utiliza-se a linha do
tempo. Esta linha pode ser construida usando-se qualquer unidade de tempo:
anos, décadas, séculos.
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Veja um exemplo de uma linha do tempo que utiliza anos. Perceba como
a contagem dos anos aumenta em direcdes opostas a partir do ano em que

Cristo nasceu.

A Vila de Nossa
Aparecimento do

género Invencéo da Senhora do Bom Inauguracéo do
homos escrita elevada a Vale Shopping
condicdo de em Amargosa
cidade
2 milhdes de anos 3500 a.C. 1891 2020

Viu como é facil fazer uma linha do tempo? Faca uma linha do tempo

tendo como marco inicial o dia em que vocé nasceu. Em seguida, coloque

eventos que marcaram a sua vida até o dia de hoje. Use a criatividade!

O tempo histérico

Vimos h& pouco, as diferencas entre o tempo da natureza e o tempo
cronoldgico. Enquanto o tempo da natureza organiza-se a partir da observacéo
de eventos naturais, como a plantio e a colheita de um alimento, o tempo
cronoldgico € aquele que analisamos a partir de calendarios e relégios, em que
podemos atribuir idade as coisas. Criado pelos seres humanos, ele é o resultado
de uma convencao, isto €, de um acordo. Mas os historiadores ndo se interessam
apenas em situar os acontecimentos no tempo, antes e depois do outro.
Interessam-se também pelas mudancas e permanéncias que ocorreram nas
sociedades humanas ao longo do tempo. Esse tempo relacionado as mudancas
e permanéncias na trajetdria dos seres humanos na Terra € chamado de tempo
historico.

O que sdo permanéncias?

As permanéncias sdo estruturas que permanecem ao longo do tempo, ou
seja, que podem passar ou ndo por alteracbes, mas continuam existindo. Um

exemplo disso € o prédio da antiga Estacéo Ferroviaria de Amargosa, observado
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acima. Notaram como ele permanece existindo no mesmo local? No decorrer do
tempo, ele passou por mudancas, mas continua mantendo a mesma estrutura
fisica do passado. Observando os monumentos da sua cidade, em quais vocé
consegue observar permanéncias ao longo tempo? Converse com pessoas mais
velhas e procure saber também sobre os habitos e costumes que se tinha no
passado e que continuam existindo e o que mudou. Desse modo, vocé vai
perceber como as permanéncias envolvem, além de monumentos materiais,
varios aspectos da nossa vida, como costumes, habitos, modos de falar, entre
outros.

E 0 que sé&o rupturas?

J& as rupturas sdo as mudancas significativas, como o aparecimento da
Coronavirus e como isso afetou a nossa vida. De uma hora para outra, tivemos
de mudar os nossos habitos diarios, a forma de interagir com outras pessoas.
Além disso, muitas pessoas morreram por conta da doenca, mudando
completamente a organizacao familiar de varias familias no mundo inteiro.

Deu para perceber as diferencas entre as permanéncias e rupturas? Vocé
consegue identificar na sua realidade em casa, na escola, na sua cidade,
exemplos de permanéncias e rupturas no ambiente ou habito das pessoas? Se
sim, cite exemplos.

Como vimos, as que mudancas e permanéncias sao importantes para
compreender a histéria, mas ainda € preciso dominar outra ferramenta de
trabalho que é a nocdo de duracdo. J4 compreendemos que a permanéncia €
algo que dura, mas tem varios ritmos. Por isso, dividimos o tempo historico em
temporalidades de curta, média e longa duracao.

As temporalidades de curta duracéo dizem respeito aos eventos breves,
que podem acontecer em dias ou meses, Como uma greve, a construcao de uma
guadra de esportes, entre outros. As temporalidades de média duracdo estao
relacionadas a eventos um pouco mais longos, que acontecem ao longo de anos
ou décadas, mas que podemos notar no curso de uma vida, como o governo de
um presidente e a carreira de um jogador de futebol. Por fim, as temporalidades
de longa duracdo referem-se aos eventos que se desdobram por séculos e
caracterizam-se por lentas transformacdes, como os fatos ocorridos durante o
periodo em que o Brasil foi colonizado por Portugal até a sua independéncia, ou

o cristianismo, que sofreu modificacBes desde seu surgimento, mas existe até
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0S nossos dias.

Periodizacdo da histéria

O que € uma periodizagdo?

Para facilitar o estudo da Historia, os historiadores do século XIX dividiram
a longa trajetoria humana sobre a Terra em cinco grandes periodos. E a partir
das noc¢bes de tempo que estudamos acima que se propdem as periodizagdes
da historia.

Costuma-se classificar os periodos da Historia em ldades, quais sejam,
Pré-Historia, Antiga, Média, Moderna e Contemporanea, como podemos
observar na imagem abaixo.

Pré-histéria Idade Antiga Idade Média idade Idade
Moderna Contemporanea

Queda do
Império Romano : Inicio da
do Ocidente Revolugao
Francesa

Surgimento
da escrita

Tomada de
Constantinopla
pelos turcos

Surgimento do
homem moderno
{Homo sapiens sapiens) Nascimento

de Cristo

1 l l 4
7777 A.l-'\'tes de +4000a.C. 1 SéculoV Século XV Século XVIII
100000 a.C. 476 1453 1789

Figura 10 - Periodizac&o da historia. Fonte: https://conhecimentocientifico.r7.com/voce-sabe-
como-e-a-divisao-da-historia-em-periodos/. Acesso em: 21 jul. 2021.

Repare que essa periodizagédo considera as sociedades sem escrita
(adgrafas) sociedades sem histéria. Os historiadores atuais ndo aceitam essa
divisdo entre Pré-Histoéria e Histéria, porque consideram que:

* as conquistas humanas anteriores a escrita (como o dominio do fogo, a
invencdo da roda, a préatica da agricultura) sdo tdo importantes quanto as
posteriores;

* 0s povos que nao desenvolveram a escrita também possuem uma
histéria movimentada, que precisa e pode ser mais bem conhecida.

A divisdo da Histéria em quatro periodos também é criticada pelos
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historiadores atuais, porque:

1°) essa divisdo valoriza os fatos importantes para os povos da Europa e
desconsidera o que se passava, por exemplo, na Africa ou na Asia;

2°) os criadores dessa periodizacdo (Antiga, Média, Moderna e
Contemporanea) consideravam a fonte escrita (uma carta, um decreto, um
testamento) muito mais importante do que as outras fontes, como uma imagem,
o resto de uma escultura, uma pintura em cavernas, entre outras.

Para os historiadores atuais, as fontes nédo escritas (fotografias, pinturas,
restos de moradias, entrevistas) sao tao importantes quanto as escritas para o
conhecimento da Historia.

Entdo, por que estudar essa periodizacdo? Essa periodizacdo € muito

usada em textos de livros, revistas, jornais, por isso é importante conhecé-la.
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Atividades

1 — Com ajuda de sua familia ou responséaveis, pegue uma foto de um deles
durante a infancia ou na faixa etaria que vocé se encontra hoje, e uma foto sua
com aproximadamente a mesma idade. Em seguida, compare as duas fotos,
levando em consideracdo as roupas, 0 penteado, os objetos, o local da
fotografia. Vocé consegue observar mudancas e permanéncias nas imagens?
Quais? Elabore um pequeno texto falando sobre as mudancas e permanéncias
identificadas, levantando explicacdes que justifiguem as semelhancas e
diferencas entre os modos como seus familiares ou responsaveis viviam e como

voceé vive hoje.

2 — Observando as fotografias abaixo, responda:

Figura 11 - Jardim Lourival Monte: Catedral de Nossa Senhora do Bom Conselho: Amargosa, Ba
—[19--]. Fonte: https://br.pinterest.com/pin/71635450307855856/. Acesso em: 21 set. 2021.

a) A fotografia acima é atual? Quais elementos podem indicar a época em que
ela foi tirada?

b) Em que local esta localizada essa praga?

¢) Qual a importancia dessa fotografia para a historia de Amargosa?

Observe agora a fotografia abaixo.
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Figura 12 - Jardim Lourival Monte. Fonte: https://www.ufrb.edu.br/cfp/amargosa-cidade-jardim.
Acesso em: 21 set. 2021.

d) Vocé reconhece esse lugar? Ele faz parte da sua historia? Por qué?

e) No futuro, como vocé acha que sera essa praga? Vocé acredita que alguns
elementos continuardo presentes nela?

Analise agora as duas fotografias

f) As imagens estéo localizadas em tempos diferentes. Quais as permanéncias
identificadas? E as mudancgas?

g) Na sua rua existe algum monumento antigo? Vocé sabe quando ele foi
construido? Ele tem a mesma utilidade hoje que teve no passado? Realize uma

pesquisa com pessoas que vivam ha mais tempo nesse local.

3 — Nas atividades 1 e 2, pudemos realizar a comparacao de imagens de um

mesmo lugar em épocas diferentes. Afinal, o que a Histéria estuda?

4 — Analise as afirmacg0es e a imagem a seguir.

Figura 13 - Colégio Estadual Santa Bernadete. Fonte:
https://www.outroolharinfo.com/2020/08/amargosa-colegio-estadual-santa.html. Acesso em: 22
set. 2021.
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I. A Historia estuda as mudancas e as permanéncias ocorridas nas sociedades
humanas. No caso daimagem da fachada do Colégio Estadual Santa Bernadete,
pode-se perceber que muitas constru¢des continuam como antes, o que indica
uma permanéncia.

Il. O historiador constréi uma versao da Histéria a partir dos vestigios deixados
pelos seres humanos. Roupas, fotografias, diarios, prédios, relatos orais, entre
outros, ndo podem ser considerados fontes historicas, e ndo podem auxiliar o
historiador na escrita da historia
[ll. Para construir um conhecimento sobre determinado povo ou episodio, em
algumas situacdes, o historiador necessita do saber elaborado por profissionais

de outras areas, a exemplo dos arqueologos.

Das afirmagdes anteriores:

a) apenas | e Il estdo corretas.

b) apenas Il e lll estdo corretas.
c) apenas | e lll estdo corretas.
d) todas estédo corretas.

5 - Como vimos, ha sobre a Terra uma variedade de povos, de culturas e de
calendarios. Com base no que vocé estudou, responda:

a) O que é um calendario?

b) Quais as datas usadas por judeus e muculmanos como marco inicial de seus
calendarios?

c) O ano 2022, no calendario cristao, corresponde a qual ano no calendario

judeu? E no calendéario muculmano?

6 - Sobre o calendario cristao, responda:

a) Qual evento é usado para dar inicio a contagem do tempo?

b) Como registramos os fatos ocorridos antes de Cristo? E os ocorridos depois?
c) A que século pertence 0 ano em gue estamos?

d) Consulte sua familia e amigos e escolha quatro datas marcantes na historia
deles. Em seguida, escreva o ano e diga a que século pertence cada um.

e) Organize as datas do item anterior em ordem cronoldgica.
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7 - Para situar os fatos historicos no tempo e registrar sua dura¢do, usamos anos,
décadas, séculos, milénios etc. Retome as explicacbes sobre as formas de
contar e dividir o tempo e escreva em seu caderno:

a) H& quantos anos se deu o seu nascimento?

b) Ha quantas décadas se deu este fato?

¢) Ha quantos séculos se deu este fato?

d) Ha quantos milénios se deu este fato?

8 - Usando uma cartolina branca construa duas linhas do tempo; uma com fatos
da sua vida; outra, com fatos da vida de um adulto importante para vocé (mae,
pai, avo, avd etc.). llustre suas linhas do tempo com fotografias e desenhos.
Dicas para elaborar linhas do tempo:

* Faca duas linhas ocupando toda a largura da cartolina (veja imagem abaixo).
* Divida essas linhas em partes iguais; em uma delas comece a contagem do
tempo no ano de seu nascimento e, na outra, inicie com a idade que o adulto
tinha quando vocé nasceu.

* Pesquise e assinale os fatos mais importantes ocorridos na sua vida e na dele.

» Compare as linhas do tempo feita por vocé com a de seu colega e aponte uma

semelhanca e uma diferenca entre elas.

Figura 14 - Linha do tempo. Fonte: BOULOS JUNIOR, 2018, p. 22.
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4.1 CONSIDERACOES FINAIS

Ao logo deste trabalho, discutimos a nocao de AH. Para isso, percorremos
um longo caminho, desde a escolha do objeto de estudo até o processo de
reescrita de um capitulo do livro didatico do sexto ano adotado na escola que
leciono. Desse modo, iniciamos o trabalho a partir do estudo da BNCC, em que
percorremos as suas versoes até a versao homologada. Pudemos constatar que
a nogdo de AH s6 aparece na terceira versdo do documento. Sendo assim, é
nessa versao que concentramos maior esfor¢o, particularmente na parte
referente a disciplina de Historia.

Mostramos que a BNCC entende o conceito de AH como condutas ativas
de discentes e docentes frente aos conhecimentos histéricos, o que se daria por
meio do uso de fontes historicas, localizados em diferentes tempos e espacos.
Percebemos que essa definicdo apresenta contradicbes, uma vez que, apesar
de se referir a uma postura ativa perante os chamados conteudos de ensino, ndo
séo a eles, pelo menos diretamente, que professor e aluno devem se dirigir para
serem agentes no processo de ensino-aprendizagem, e sim as fontes utilizadas
para explora-los.

No tocante a producéo académica sobre o conceito de AH, foi possivel
observar que poucos autores se propuseram a estudar esse objeto. E, mesmo
assim, ha dissenso entre eles; uns consideram a AH tal como prescrita na BNCC
como algo positivo pelo lugar atribuido aos sujeitos do conhecimento, outros a
vém como uma maneira de transformar o estudante em um mini-historiador, o
gue nao deveria ser o0 objetivo do ensino de histéria na educacao basica.

Contudo, deparamo-nos com os estudos de Ana Maria Mauad, que ja
vinha discutindo o conceito de forma ampla. Nesse momento, concentramos
esforcos em entender a relacao entre a AH na BNCC e o conceito cunhado por
Mauad. Para isso, foi necessario entrar em contato com a autora e com um dos
redatores da BNCC, no intuito de saber se a BNCC havia se apropriado do
conceito proposto por Mauad, ao que pudemos confirmar, a partir das
informacdes recebidas.

Em contraste com a base, para Mauad a AH é uma postura
epistemoldgica e social, na qual os sujeitos (docentes e discentes) adotam uma

postura ativa diante do tempo vivido, diante das préaticas sociais e no processo
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do conhecimento. Em se tratando da educacédo, essa € uma atitude sobre o
curriculo e os participantes desse processo, uma vez que 0 que interessa do
passado é aquilo que pode contribuir para a formacdo dos alunos, para a
compreensao e transformacgao de suas vidas.

Apoés a andlise e compreensao da AH, realizamos a analise do livro do
sexto ano da colecdo Geracdo Alpha, a fim de perceber como os autores
operaram com essa noc¢do. Desse modo, pudemos perceber que o livro didatico
faz um esforgo para estabelecer uma relagcéo entre passado e presente, contudo
essa ainda é fragil, ndo dando conta de levar os estudantes a se posicionar no
fluxo do tempo. Assim, o presente tende a ficar de fora da historia abordada pelo
livro, com seu foco concentrado no passado pelo passado.

Por fim, realizamos a reescrita de um capitulo do livro didatico Historia,
Sociedade e Cidadania, de Alfredo Boulos Junior, por ser a obra adotada pela
escola onde leciono, uma tentativa de operar com o conceito ampliado de AH.
Na reescrita, consideramos passagens, imagens e atividades consideradas
pertinentes e condizentes com a escrita pretendida. Além disso, fizemos o
esforco de escrever um texto no qual o aluno possa realizar uma leitura
significativa, atribuindo sentido ao que esta sendo discutido, na expectativa de
contribuir para o aluno se colocar no fluxo do tempo e como sujeito do
conhecimento.

No decorrer deste trabalho, percorremos um longo caminho no intuito de
compreender a no¢ao de AH e propor uma forma de trabalha-la em sala de aula
com vistas a um aprendizado significativo da histéria para os estudantes.
Esperamos ter contribuido, em alguma medida, com os professores de histéria
gue se dedicam a mediar uma préatica em que o estudante se sinta protagonista
do processo de aprendizagem, e onde mais do que adquirir habilidades e
competéncias distantes de sua realidade e com vistas apenas a vida pratica, 0s
alunos possam adquirir conhecimentos que o facam agir de modo critico na
sociedade em que vivemos, entendendo-se como participantes da histéria e

responsdveis pelas mudancas na sociedade que tanto almejam.
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ANEXOS

Anexo 1 — Breve histdria do CESB, por Yara Oliveira

BREVE HISTORIA DO CESB

Yara da Silva Oliveira’

De importancia fundamental para a educagdo de Amargosa, o Ginasio Santa Bernadete foi
fundado por iniciativa do primeiro bispo diocesano de Amargosa, Dom Floréncio Sisinio Vieira, apoiado
pela populagdo de médio e alto poder aquisitivo da regido, principalmente por fazendeiros, funcionarios
publicos e comerciantes.

No dia 06 de margo de 1946, tiveram inicio as aulas, no prédio da Agao Catélica com 15 alunas.
No dia 19 de margo de 1946, as irmas tomaram posse da vasta chacara doada pelo Cel. Benedito José
de Almeida , local onde edificaram a escola, iniciou com o curso primario, com o nome de Escola Santa
Bernadete. Em 07 de margo de 1949 teve inicio o Curso Ginasial com 49 alunas. Neste ano, 0 curso
primario contava com 55 alunas, das quais 25 era internas.

A Escola recebe a década de 1950, passando por uma grande ampliagdo. A imponéncia do
projeto da fachada principal do Ginasio Santa Bernadete, feito pelo arquiteto Ignacio F. de Viana, em
novembro de 1950, indica este momento aureo. Em 06 de abril de 1953 tem inicio o tdo esperado, Curso
Pedagégico. Em 5 de dezembro de 1955, forma a primeira turma com 27 professorandas. Em 1958 é
inaugurada em anexo ao Ginasio, a Escola Nossa Senhora de Lourdes, sob a orientagdo da Irma Maria
Marta, a fim de atender as criangas carentes de Amargosa. No fim da década de 1960 com o aumento
do namero de escolas publicas em Amargosa e na regido, O Santa Bernadete comegou a sentir 0s
efeitos da crise econémica.

O capelado do colégio Monsenhor Carlos Formigli, promoveu uma campanha na cidade, adquirindo
bolsas de estudos. Em 21 de novembro, destacando-se a agdo do Sr. Antonio Carlos Onofre, Secretéario
Estadual de Educagdo, é assinado convénio com o Estado, que forneceu cinco professoras para
lecionarem no Ginasio.No entanto, diante das inumeras dificuldades, em 08 de outubro de 1972, a
Madre Regional Marie Blanche, solicitou do Bispo Diocesano a autorizagdo para lotear uma parte da
chacara ,mas a venda de uma parte da chacara e o convénio realizado com o governo estadual nao
solucionou a crise financeira do Ginasio.Nao tendo mais condigbes para a manutengdo, as Irmas
juntamente com o bispo decidiram, no final de 1973, vender o Ginasio para o Estado.

Apos 27 anos de grandioso servigo educacional prestado & comunidade amargosense e regiao, o
Ginasio Santa Bernadete, pertencente a Congregacdo das Religiosas do Santissimo Sacramento,
encerrou as suas atividades como escola particular.

A Secretaria de Educagao do Estado da Bahia comprou o prédio e o terreno e, em 1974, deu
inicio as atividades de uma escola publica, oferecendo os cursos do primario e ginasio, com o nome do
governador do estado na época, Dr. Antonio Carlos Peixoto de Magalhaes. Escola Estadual de 1° Grau
Anténio Carlos Magalhdes (.Port. n°® 1.029 de 18.04.74 — D.0.20 e 21.04.1974).A primeira diretoria desse
periodo foi composta por ex-alunas — professora Maria da Conceigdo Rezende, professora Isabel de
Almeida Muniz, professora Belarmina dos Santos e professora Maria Lucia Sampaio Sena.

Em 1987, sendo governador do Estado, Dr. Francisco Waldir Pires de Souza, retificou 0 nome da
Escola para Escola Estadual de 1° Grau Santa Bernadete (Port. de designagdo 14.168 — D.O. de
15.10.1987). Em 09/05/2003 com a implantagéo do Curso de Aceleragéo Il , pela portaria de nimero
7389, passou a se chamar; Colégio Estadual Santa Bernadete ( CESB ).

O CESB - Colégio Estadual Santa Bernadete, localizado na Rua Benedito Almeida, n°. 120, em
Amargosa-Ba, possui vinte e sete salas de aula, uma sala de video, uma biblioteca, dispondo ainda de
outros ambientes internos e externos onde sao articuladas as atividades necessarias ao
desenvolvimento do funcionamento da escola.

Neste Colégio funcionam o terceiro e quarto ciclos de Ensino Fundamental, o0 Tempo Juvenil e o
EJA- Ensino de Jovens e Adultos Il e Ill, sendo que o Ultimo corresponde ao Ensino Médio. Tendo
matriculado uma média de dois mil e duzentos alunos .

Hoje(2017),a estrutura administrativa € composta por um diretor geral , trés vice-diretoras e uma
coordenadora, sendo uma por turno de funcionamento escolar, Neilton Souza de Jesus ( Diretor Geral),
Elizabeth Aratjo de Souza Oliveira ( Vice-diretora do matutino ), Marcia Mesquita Bittencourt( vice-
diretora do vespertino) Maria Bom Conselho Rezende Ribeiro Correia Caldas ( vice-diretora do noturno)
Karla Suane da Silva Santos( Coordenadora pedagagica).100% do corpo docente efetivo tem formagao
superior e um bom nimero com pés-graduagao na area de atuagao.

' Graduada em Histéria e pés-graduada em Estudos Etnicos pela UNEB - Universidade do Estadual da Bahia e Pos-
graduada em Educagéo e Interdisciplinaridade- UFRB - Universidade Federal do Recéncavo da Bahia Professora da
SEC-BA. Lotada no CESB-Colégio Estadual Santa Bernadete - Amargosa —Bahia.
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Nos ultimos anos, tem aumentado a participacdo da comunidade escolar, contribuindo desta
forma para o desenvolvimento das atividades educacionais no interior da escola. Uma das instancias que
tem demonstrado um sinal positivo desta participacao € o colegiado escolar, desenvolvendo agdes que
visam a solucionar os problemas da escola. O CESB é marcado por caracteristicas de uma Escola que
acompanha as mudancas do sistema educacional.

Todos que por ai passaram: dirigentes, professores, funcionarios, alunos , deixaram suas marcas
sendo protagonistas na construgéo da trajetéria histérica do CESB. Aos que estdo e aos que chegam
cabe preservar a tradicdo, mas nunca deixando de inovar dentro de suas possibilidades para o pleno
desenvolvimento do educando.

ISSO TAMBEM E HISTORIA DO CESB

Diretores do Periodo como Escola Particular
(1943-1973)

FANESB ( Fanfarra da Escola Santa
Bernadete)

Ir.Maria Amélia Correia, Ir.Maria Inés Serpa, Ir.
Alcina,Ir.Santa Sophia,ir.Nazaré, Ir. Leonardo,
Ir.Gotarda, Ir. Antonia e Ir. Auxiliadora.

Diretores do Periodo como Escola do Estado
(1974 aos dias atuais)

Maria Conceicéo C. Rezende
Maria Belarmina Santos
Marinalva R.B. Bulhdes

Ady Sao Pedro Muniz
Graga Maria Magalhaes
Dislene C. de Brito

Mariza Helena B. Sales
Joilma S.de Melo

Anete R. Teixeira Reis
Edelzuita Magalhdes Batista
Silvandira Chaves da Silva

Criada em 07/09/1993 na gestdo da
professora , Marinalva Bulhdes,teve como seus
primeiros instrutores :Milton Daltro e Jairo
Cerqueira.

Tem como objetivo trabalhar a formagéo
musical,bem como a formacdo integral dos
alunos participantes.

Atualmente tem como regente - Maricelso
dos Santos Brites e co-regente - Luiz Antonio S.
Silva.

Por sua participagdo em concursos,
desde a sua fundagdo ja& conquistou mais de
quarenta titulos ,dos quais podemos destacar:
2000- vice-camped Baiana pela AFAB
(Associagdo de Bandas e Fanfarras da Bahia) e
2009 — Campead Geral pela LICBAMBA(Liga
Cultural de Bandas da Bahia)

O ESCUDO

Segundo investigagdes junto a professores e
ex-alunos sobre a origem do atual escudo do
CESB. Foi possivel saber que o mesmo foi
criado em consenso por professores da escola.
O mesmo sempre trouxe o nome da escola em
letra vermelhas ajustadas ao circulo que define
sua forma. No centro traz entrelagcadas as
figuras de uma arvore, de uma cruz e de uma
pomba que mostram a unido entre a Histéria da
Escola e da Histéria Local. As mesmas
significam respectivamente:

Arvore- A importancia e a forga da natureza,
representadas principalmente pelo Jenipapeiro
que por muitos anos acompanhou a histéria da
escola e pelo majestoso Jequitiba um dos
simbolos da cidade destruido por um raio.

Cruz - sinal do Cristianismo intimamente ligado
a histéria do pais bem como a Histéria da
Escola.

Pomba - Remete a origem do nome do
municipio, bem como ao fortalecimento de um
cultura de paz e convivéncia.

CAETANO - O ESQUELETO

O esqueleto foi trazido pelas irmas no
periodo em que as alunas do Ginasio Santa
Bernadete, estavam prestes a fazer o exame
de admissdo.Ficava no fundo da sala da
primeira turma de alunas do Ginasio. Assim,
elas o batizaram de “Caetano” , nome que
atravessou varias geracdes de estudantes, e
até hoje por esse nome ele é conhecido.
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