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APRESENTACAO

O titulo da obra “Estudos em Educacgao: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias -
Volume 8” apresenta como eixo comum a Educagdo, com temas interligados que
fazem o processo de ensino-aprendizagem acontecer de forma efetiva e eficaz,

abrangendo a docéncia, as tecnologias e a inclusao.

Assim, a Educacdo pode e deve ser entendida como um processo em
constante movimento, que evolui diariamente com necessidade de participacao
continua de todos os envolvidos: os professores, 0s gestores, 0s estudantes, 0s pais
e toda a comunidade escolar. A participacdo de todos proporciona um processo

dindmico, integrador e capaz de mudar uma nacao.

Os contetdos apresentam consideracdes pertinentes sobre o0s temas
abordados diante o0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e visibilidade destes
conteudos cientificos por meio de um canal de comunicacdo preferivel de muitos

leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos da area de Educacéo, aliados as
tematicas das praticas ligadas a a inovacado e aspectos que buscam contabilizar com
as contribuicbes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacdo das
metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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RESUMO

Este artigo € composto apds anos de pesquisa académica em EJA (Educacdo de
Jovens e Adultos) e contribui na reflexdo da necessidade de um curriculo especifico
para essa modalidade de ensino. O conceito de curriculo discutido € o de curriculo
integrador, o qual ressignifica os contetdos e os traduz na prética de vida dos
educandos. O trabalho com o curriculo integrador na EJA € conduzido pelo proprio
educador na perspectiva da educacdo popular de Paulo Freire, através de sua
concepcdo de educacdo problematizadora e dialdgica. Nessa perspectiva, a
Educacdo Popular é colocada a nossa disposicdo para refletirmos nossa prética
pedagogica e, com isso, termos base para construir um curriculo integrador no
trabalho com a educacéo de adultos. Nossa proposi¢ao, neste estudo, é a de propor
a construcdo de um curriculo integrador que considere 0s seguintes aspectos
metodoldgicos: o didlogo, a interdisciplinaridade, a problematizacéo e o tema-gerador,
com vistas a realizacdo de uma educacgdo que inclua, que liberte e que promova a
cidadania e a criticidade através da problematizacao e dialogicidade freireanas. Como
resultado da nossa trajetéria de trabalho e pesquisa na EJA, ao final do artigo
trazemos uma proposta de planejamento aberto e de mapa conceitual dialégico
(FURLANETTI, 2009) a partir de uma perspectiva de curriculo integrador.
Palavras-chave: Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Curriculo Integrador. Projeto
Pedagdgico para a EJA.

ABSTRACT

This article is composed after years of academic research in EJA (Youth and Adult
Education) and contributes to the reflection on the need for a specific curriculum for

11


mailto:alessandrafonsecafarias@gmail.com
mailto:fatimarotta00@gmail.com

Estudos em Educacdo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

this type of education. The concept of curriculum discussed is that of integrative
curriculum, which re-signifies the contents and translates them into the students’ life
practice. The work with the integrating curriculum in EJA is conducted by the educator
himself from the perspective of Paulo Freire's popular education, through his
conception of problematizing and dialogical education. In this perspective, Popular
Education is made available to us so that we can reflect on our pedagogical practice
and, thus, have the basis to build an integrative curriculum in the work with adult
education. Our proposal, in this study, is to propose the construction of an integrative
curriculum that considers the following methodological aspects: dialog,
interdisciplinarity, problematization, and theme-generator, aiming at the realization of
an education that includes, liberates, and promotes citizenship and criticality through
freirean problematization and dialogicity. As a result of our work and research
trajectory in EJA, at the end of the article we bring a proposal of open planning and
dialogical conceptual map (FURLANETTI, 2009) from an integrative curriculum
perspective.

Keywords: Youth and Adult Education. Integrative Curriculum. Pedagogical Project
for EJA Youth and Adult Education.

1. INTRODUCAO

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) se refere a todo e qualquer processo
educativo, formal ou ndo, destinada as pessoas consideradas adultas pela sociedade
em que estdo inseridas e que, através da aprendizagem, possibilita que essas
pessoas enriguecam 0s seus conhecimentos e/ou melhorem suas qualificacdes
profissionais e técnicas (OLIVEIRA, 2006).

Um dos cuidados ao se falar da educacédo de adultos é o de ndo generalizar
esse publico apenas como "ndo criancas”, e sim reconhecer os sujeitos situados no
interior da diversidade de grupos culturais da sociedade contemporanea que nao
puderam seguir o caminho da escolaridade regular, conforme apontam os estudos
Oliveira (2006). Assim, para esta autora, o tema "educacdo de pessoas jovens e
adultas’ ndo nos remete apenas a uma questdo de especificidade etaria, mas,
primordialmente, a uma questao de especificidade cultural.

Outro grande problema da EJA é a questédo da especificidade cultural, em que
0 sujeito ndo é considerado enquanto pertencente a certa cultura, a determinado local,
a tal classe social, enquanto cidadao, tendo sua identidade negada. Por isso, é preciso
historicizar o objeto de reflexdo para ndo cometer o equivoco de apontar a todos 0s
adultos e adultas sem escolarizacdo como personagens abstratos. E, sendo o

analfabetismo um problema que abrange todo o territério nacional, se torna
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inimaginavel a diversidade que compde estes sujeitos, de forma que aqui temos uma
segunda negacdo: ao retornar a escola, que por si sO jA € um trajeto dificil de ser
trilhado, o sujeito da EJA tem seu primeiro direito afirmado ao mesmo tempo em que
Ihe é negada uma educacédo que contemple suas especificidades etarias, culturais,
étnicas, de género, trabalhistas, religiosas, de deficiéncia, enfim, sua identidade.

Desse modo, pensando na diversidade destes sujeitos, problematizamos a
formacéo do educador que vai atuar na sala da EJA, porque acreditamos em alguns
principios que fazem do educador um educador popular. Tendo em vista que muitos
desses sujeitos tém trajetorias de fracasso escolar, de ndo aprendizado e de
frustracbes, ndo é possivel repetir modelos e manter abordagens e métodos
infantilizados, que nao valorizam o conhecimento dos educandos, sua histéria de vida,
sua identidade e sua psicologia de aprendizagem que é especifica, conforme aponta
Oliveira (1999).

E nessa perspectiva que colocamos em questéo as praticas e concepcdes dos
educadores da EJA, modalidade da educacéo brasileira que possui especificidades
tanto ao pensarmos 0s seus sujeitos quanto nas formas de trabalho pedagdgico
possiveis. Promover uma metodologia que leve em conta as especificidades dos
educandos é um fator condicional para uma educac¢do que vai além da aquisicéo de
conhecimentos prontos, mas que sera construida coletivamente por educador e
educandos movidos pelas necessidades que a educacdo podera suprir em seu
cotidiano, e por outras necessidades que s6 serao “reveladas” através da reflexao
critica, o que s6 a pratica da educacao popular pode proporcionar a ambos 0s sujeitos.
Os desvelamentos da realidade que séo revelados na reflexdo critica, seus discursos
e suas logicas excludentes nos impulsiona, nos movem na dire¢cdo da luta e do
fortalecimento do senso coletivo, pois € no coletivo que as angustias e as dores da
exploracdo sao partilhadas, para poderem renascer como for¢a, vontade e acéo.

Assim, o educador é chamado a participar para contribuir, estar a servigo deste
gue é um trabalho ndo somente coletivo, mas também politico, que atua
especificamente no dominio do conhecimento popular. E nesse espaco politico de
conscientizacéao e reflexdo que se desenvolve a educacéo, de fato, popular, educacao
que transforma ambos os sujeitos envolvidos no processo educativo, educandos e
educadores.

Todavia, para acontecer a educacéo popular, o educador precisa se posicionar

politicamente desde a escolha de suas metodologias, de sua postura em sala de aula,
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da sensibilidade de considerar a bagagem cultural dos educandos, de provocar na
aula a prética da reflexdo e, sobretudo, conhecer as politicas publicas que afirmam e
garantem a EJA, de modo que este educador se conscientize a si mesmo e aos
educados e lute junto a eles pela efetivacdo de seu direito de acesso e permanéncia

na escola.

Se caminharmos no sentido de que se reconhecam as especificidades da
educacédo de jovens e adultos, ai sim teremos de ter um perfil especifico do
educador da EJA e, consequentemente, uma politica especifica para a
formacao desses educadores. (ARROYO apud SOARES, 2006, p. 21)

Assumir esse posicionamento politico frente a EJA é indispenséavel para que a
educacdo ndo se torne mais um obstaculo e algo como inalcancavel na vida dos
educandos. Nao podemos desconsiderar todas as suas dificuldades e necessidades.
Caso contréario, estaremos apenas reproduzindo um padrdo histérico de exclusao
educacional que encontra suas raizes em uma pedagogia conservadora, elitista e
burguesa, que ndo considera as classes populares de forma geral.

O debate da diversidade na EJA é fundamental e ainda merece ser levado em
consideracdo. No entanto, defendemos que €é na problematizacdo do
dimensionamento politico desses sujeitos e do resgate do carater de luta que o
arcabouco da educacdo popular fornece que juntos podemos ampliar nossos
horizontes de analise rumo a efetiva garantia do acesso a educacao perante a classe
trabalhadora, no esforco de compreender esse universo ndo de “cima para baixo”,
mas juntos com os educandos, numa perspectiva de horizontalidade.

Portanto, a identidade dos sujeitos educandos da EJA ndo pode ser
generalizada e resumida a indices de analfabetismo, como historicamente vem
acontecendo no Brasil. Esses sujeitos tém um rosto, um rosto com tracos, tragcos que
revelam sua identidade, identidades que devem ser consideradas prioritarias no
processo educativo, processo esse que assegure a especificidade dessa modalidade
de educacado que é formada por jovens, adultos e idosos, com ou sem deficiéncias,
representantes de toda a diversidade e que merecem uma educacdo pensada com

eles, e néo para eles.
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2. O QUE E UM CURRICULO INTEGRADOR?

O tema curriculo é sempre instigante e desafiador, entretanto, vamos relembrar
a concepgdo que rege as préaticas educacionais da EJA para pensar um curriculo
especifico para essa modalidade de ensino. Falamos da Educacdo Popular,
apresentada por Paulo Freire, que a colocou a nossa disposicao para refletirmos
nossa pratica e, com isso, termos base para construir um curriculo integrador para a

educacéo de adultos.

O conceito de Educacdo de Adultos vai se movendo na direcdo do de
educacédo popular na medida em que a realidade comeca a fazer algumas
exigéncias a sensibilidade e a competéncia cientifica dos educadores e das
educadoras. Uma destas exigéncias tem que ver com a compreensao critica
dos educadores do que vem ocorrendo na cotidianidade do meio popular.
N&o é possivel a educadoras e educadores pensar apenas os procedimentos
didaticos e os contelildos a serem ensinados aos grupos populares. Os
proprios contetdos a serem ensinados ndo podem ser totalmente estranhos
aquela cotidianidade. O que acontece, no meio popular, nas periferias das
cidades, nos campos — trabalhadores urbanos e rurais reunindo-se para rezar
ou para discutir seus direitos -, nada pode escapar a curiosidade arguta dos
educadores envolvidos na pratica da Educagdo Popular. (FREIRE, 2001, p.
16)

A opcao pela Educacgéo Popular determina que educandos e educadores sejam
considerados igualmente sujeitos construtores e cognoscentes do processo
educativo, 0 que requer uma auténtica relacdo de didlogo construida no respeito ao
ser, no saber e nas praticas desenvolvidas, acreditando na possibilidade de integracao
das diferencas, nunca anulacdo. Sao pessoas jovens, adultas e idosas que possuem
um compromisso metodolégico de entender criticamente a realidade, e como a vida
Ihes ofereceu um curriculo mesmo fora da sala de aula, que os fez sobreviver até
entdo, é este curriculo da vida que trazem para dentro da escola.

Na perspectiva de curriculo integrador, o planejamento ndo pode ser elaborado
somente pelo educador seja em sua casa seja com seus pares, sem considerar as
especificidades do contexto e do grupo de educandos. Pensamos no planejamento
como uma combinacao social, politica, cultural, singular, territorial e econébmica, na

gual todos os sujeitos, educadores e educandos, devem contribuir, constituindo uma
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pedagogia também singular, que compreenda todas as faces, necessidades e
expectativas do grupo.

Desse modo, o planejamento € parte da pedagogia de educar para a ajuda
matua, para a acao politica, para a valorizacdo dos elementos culturais que brotam
de sua existéncia particular, para a formacdo da identidade, para a construcdo de
relacbes horizontais. E necesséario considerar a metodologia utilizada para a
sobrevivéncia, para a superacdo das necessidades imediatas, a qual remete a histéria
de vida dos educandos, apresentada dialégica e coletivamente no processo educativo.
Portanto, o ato de planejar deve, sobretudo, ser gerido pela comunidade, assim como
a prépria escola dentro do principio de gestdo democréatica.

Se o planejamento ndo se basear e vivenciar uma pedagogia autbnoma, se
tornara desnecessario, fazendo com que jovens, adultos e idosos ndo se reconhecam
nele e percam o compromisso com a construcdo de seu proprio saber. Para tanto,
buscamos, através do didlogo e do reconhecimento dos saberes instituidos na
comunidade em que estdo inseridos, compreender quem sdo nossos educandos,
como se desenvolveram com autonomia e lidaram com todas as adversidades e
preconceitos da exclusdo do mundo letrado. E esta metodologia humana, dialdgica,
problematizadora, com base no pensamento de Paulo Freire que possibilitara a
compreensao de quem sdo nossos educandos, para transformarmos a sala de aula
em um ambiente adequado e estimulador.

Esse processo de re-elaboracdo e producao coletiva de conhecimentos se
contrapde ao ensino autoritario, tradicional, no qual o conhecimento é pronto e
acabado e ndo permite dialogo, uma vez que apenas o professor detém a sabedoria
e tem voz. Uma proposta de curriculo integrador € possivel quando nos permitimos
dialogar com a comunidade escolar para conhecé-la. Por meio de uma proposta
freiriana, embasada na educacdo problematizadora e dialdgica, o projeto politico
pedagogico e o planejamento terdo a proposta que os educandos e educandas
necessitam e que vai constituir vinculos sélidos com a escola.

Os conteudos curriculares, nesta perspectiva, serdo 0s conhecimentos
sécio/culturais desenvolvidos pela humanidade por necessidades historicas,
articulados com o principio integrador que possibilita a interdisciplinaridade e a
aprendizagem por meio da contextualizacdo. Dito de outro modo, os contetdos

trabalhados em sala de aula serdo elencados de acordo com a histéria da evolucéo
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humana e relacionadas com os conhecimentos necessarios, construidos socialmente
e gue mediatizam a relacao entre educandos e educador.

O planejamento €, portanto, uma forma de organizar coletivamente a pratica
educativa através da reflexao e do diadlogo, processo que o tornara coerente, sensato
e humano. Assim, propomos a construcao de um curriculo integrador que considere
0s seguintes aspectos metodoldgicos (FURLANETTI, 2009):

1- O didlogo, enquanto momentos de com-partilhar experiéncias e de re-
construcdo do cotidiano das historias que se entrelacam na constituicdo de um grupo
que tem sua cultura criada em suas histérias;

2- A interdisciplinaridade, porque compreendemos o0 conhecimento como
construcdo histérica, portanto, cultural que nasce da necessidade humana de
compreensao da realidade.

3- A problematizacdo, como pratica social que incentiva os educandos a levantar
problemas e a néo aceitar a analise da realidade com um sé ponto de vista, levando-
0S a questionar determinados fatos, situacfes, fenbmenos e ideias a partir de
determinadas alternativas que levem a compreensdo do problema em si, de suas
implicagdes e de caminhos para a solugao.

4- O tema gerador, o que desencadeara toda a metodologia e os contetados que
serdo desenvolvidos. Seguindo a metodologia freiriana, esses temas sao fatos
concretos que surgem da proépria vivéncia humana e das relacées com o mundo e a
cultura.

Dentro dessa proposta, a educacao ocorre de forma dinamica e possibilita um
processo permanente de comunicagcdo e aprendizagem em condi¢cdes de respeito,
legitimidade mutua, simetria e igualdade. Garantir a igualdade na diversidade
sociocultural e promover o relato e o registro das narrativas historicas individuais e
coletivas, reconhecidas e valorizadas como parte do processo educacional, sao

objetivos dessa metodologia.

Respeitando os sonhos, as frustragdes, as dividas, os medos, os desejos
dos educandos, criancas, jovens ou adultos, os educadores e educadoras
populares tém neles um ponto de partida para a sua acgéo. Insista-se, um
ponto de partida e ndo de chegada. (FREIRE, 2001, p. 16)

Assim, das historias de vida emergem o tema gerador, o ponto de partida para

0 processo educativo, que se constrdi assim, coletivamente, a partir da reflexdo das
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trajetorias individuais dos educandos e da articulagdo com os conceitos e contetdos
intermediados pelo educador. E assim que se constrdi o curriculo integrador, que por
sua vez ressignifica os conteudos e os traduz na pratica de vida dos educandos,
processo conduzido pelo educador na perspectiva da educacédo popular de Paulo

Freire através da educacao problematizadora e dial6gica.

3. METODOLOGIA FREIRIANA DE EDUCACAO DE ADULTOS

Ancorado numa perspectiva problematizadora de educacao, Freire desenvolve
um método para alfabetizacdo de adultos, o qual passa a considerar esses sujeitos
historicamente excluidos do acesso a educacdo como sujeitos “molhados” de cultura

e, portanto, de saberes.

A concepcédo, na melhor das hipoteses, ingénua do analfabetismo o encara
ora como uma “erva daninha” — dai a expressao corrente: “erradicagdo do
analfabetismo” -, ora como uma “enfermidade” que passa de um a outro,
quase que por contagio, ora como uma “chaga” deprimente a ser “curada” e
cujos indices, estampados nas estatisticas de organismos internacionais,
dizem mal dos niveis de “civilizacdo” de certas sociedades. Mais ainda, o
analfabetismo aparece também, nesta visdo ingénua ou astuta, como a
manifestacédo da “incapacidade” do povo, de sua “pouca inteligéncia”, de sua
“proverbial preguica” (FREIRE, 1982, p. 13).

Para Freire, as repostas a problematica do analfabetismo ndo devem adquirir
um “carater mecanicista”, conservador, caracterizado pela pratica da educacéao
bancéaria aqui antes mencionado. Do contrario, a alfabetizacdo se reduz ao ato
mecanico de “depositar” palavras, silabas e letras no alfabetizando (FREIRE, 1982).

Desse modo,

As cartilhas, por boas que sejam, do ponto de vista metodolégico ou
socioldégico, ndo podem escapar, porém a uma espécie de “pecado original”,
enquanto sdo o instrumento através do qual se vao “depositando” as palavras
do educador, como também s&o seus textos, nos alfabetizandos. E por
limitar-lhnes o poder de expressdo, de criatividade, s&o instrumentos
domesticadores (FREIRE, 1982, p. 14).

Freire (1982) propbde que os proprios educadores em conjunto com seus
educandos elaborem textos. Na atualidade, essa perspectiva tem sido aceita por
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aqueles educadores que romperam com o modelo bancéario, em especial, quando se
trata da Educacao Infantil e da Educacgéo de Jovens de Adultos.

O autor afirma ainda que “tanto as palavras quanto os textos das cartilhas nada
tém a ver com a experiéncia existencial dos alfabetizandos” (FREIRE, 1982, p. 14). O
gue provoca por parte do aluno uma atitude de afastamento e de desinteresse pelo
que estad estudando. Com relagdo ao uso das denominadas cartilhas, outro aspecto

rejeitado por Freire € a forma de tratamento que é dispensada aos adultos:

[...] tanto as palavras quanto os textos das cartilhas nada tém a ver com a
experiéncia existencial dos alfabetizandos. E quando tém, se esgota esta
relacdo ao ser expressada de maneira paternalista, do que resulta serem
tratados os adultos de uma forma que ndo ousamos sequer chamar de infantil
(FREIRE, 1982, p. 14).

Cabe ressaltar que ao elaborar um método de alfabetizacdo que altera o
tratamento dos sujeitos que foram excluidos do direito a educacéo, Freire (1982) inova
também com relacdo ao olhar sobre o professor. Este, de Unico possuidor do
conhecimento, passa a ser, em Paulo Freire, um sujeito de conhecimento que esta
“face a face com outros sujeitos de conhecimento”, e que “jamais pode ser um
memorizador, mas alguém que constantemente refaz sua capacidade de conhecer no

exercicio que desta mesma capacidade fazem os educandos” (FREIRE, 1982, p. 54).

Contradizendo os métodos de alfabetizagcdo puramente mecanicos,
projetdvamos levar a termo uma alfabetizacdo direta, ligada realmente a
democratizagdo da cultura e que servisse de introducéo; ou, melhor dizendo,
uma experiéncia susceptivel de tornar compativeis sua existéncia de
trabalhador e o material que Ihe era oferecido para aprendizagem.
Verdadeiramente, s6 uma paciéncia muito grande é capaz de suportar,
depois das dificuldades de uma jornada de trabalho, as ligbes que citam a
“asa”: “Pedro viu a asa”; “A asa é do passaro”; ou as que falam de “Eva e as
uvas” a homens que, com freqiiéncia, sabem pouquissimo sobre Eva e jamais
comeram uvas. (FREIRE, 1980, p. 41)

A proposta inicial do método de Paulo Freire foi apresentada no artigo
“Conscientizagao e alfabetizagdo: uma nova viséo do processo”, com registros do ano
de 1963, quando ele morava no Recife-PE. O método correspondia as preocupacdes
explicitadas pelo educador em seus escritos anteriores, e como 0s demais,
apresentava notavel simplicidade (BEISEGEL, 1989).

Os trabalhos eram iniciados a partir de discussdes em torno do conceito de

cultura, um singular esforco de iniciagdo dos analfabetos em antropologia para,
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segundo Freire (1978 apud BEISEGEL, 1989), ajuda-los a iniciar a modificacdo de
suas atitudes basicas diante da realidade e a comecar a reformulacéo de seu saber
preponderantemente magico, superando certo fatalismo por culpar a Deus ou o
destino, ou ainda sua sina pelos erros de uma estrutura arcaica e desumana. Para
essa superacao, para Freire o caminho era levar os analfabetos ao conceito
antropolégico de cultura.

As “fases do sistema” como denomina Freire em seu artigo sao:

1. Levantamento do universo vocabular do grupo; 2. Selecdo nesse universo
dos vocébulos geradores, sob um duplo critério: a) o da riqueza fonémica e b) o da
pluralidade de engajamento na realidade local, regional e nacional; 3. Criacdo de
situacdes existenciais, tipicas do grupo que vai se alfabetizar. 4. Criacdo de fichas-
roteiro, que auxiliam os coordenadores de debate no seu trabalho e 5. Feitura de
fichas com a decomposicéo das familias fonémicas correspondentes aos vocabulos
geradores.

Assim, a acao-reflexdo-acéo - praxis educativa freiriana - busca na realidade
de suas experiéncias o problema a ser superado. Ndo podemos esquecer que 0 ser
humano aprende por necessidade, e a necessidade leva-nos ao problema. Uma vez
dialogado e contextualizado o problema em sala de aula, procuramos compreendé-lo
para soluciona-lo coletivamente: processo de problematizacgéo.

Problematizando a fala do educando, numa perspectiva de educacéo
problematizadora e dialégica, estaremos permitindo que sua curiosidade o leve a
percepcao critica da realidade. Portanto, eliminaremos a passividade do aluno,
rompendo com modelos tradicionais e infantilizados de educacéo de adultos.

A metodologia de trabalho que propomos é a aula expositiva dialdgica, na qual
o educador valoriza e respeita a vivéncia de seus educandos, de seus conhecimentos
concretos relacionando-os ao assunto a ser estudado partindo das hip6teses
discutindo e refletindo para compreender a realidade de forma rigorosa. Nesse
sentido, a aula expositiva € uma técnica tradicional que pode ser transformada num
momento emancipatério com o didlogo; quando ouvimos 0s nossos educandos nos
propomos a uma condi¢ao de “escuta”, e, para ouvi-los, eles tém que falar e para falar
eles tém que se expor e se expondo conhecemos suas experiéncias sua sabedoria e
principalmente suas davidas.

Prestemos atencdo nas duvidas, € pelas duvidas que sabemos 0 que nosso

educando ndo sabe. Um dialogo através da aula expositiva estimulando o pensamento
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critico do aluno, ouvindo-o para reconhecer suas hipéteses, suas duvidas e suas
expectativas. A aula expositiva dialégica (LOPES, 1996) estabelece o intercambio
entre os conhecimentos e experiéncias do educador e educando considerando esse
didlogo como uma busca reciproca do saber.

Desta forma, estaremos coletivamente construindo um curriculo integrador que
se apresenta no dialogo, no saber do grupo. O educador ird discutir a
instrumentalizacdo - que € a escolha do conteddo que ndo é colocado como uma
forma rigida, tradicional, mas um conteudo escolhido por todos - e 0 educador é aquele
gue sabe coordenar esse momento para a escolha acertada. Nao estamos falando
dos conteudos pré-elaborados, mas de conhecimentos universais no contexto
histérico-social.

Contudo, chamamos a atencado para alertar sobre 0 espontaneismo, estamos
falando no planejamento construido na relacdo educador X educando, onde
democraticamente a forma de apresentar o conteido se mostra dentro do contexto da
aula dialégica compartilhada na busca por conteudos que estdo disponiveis no
universo histérico social, ndo esquecendo que muitas vezes ndo sao os saberes de
bibliotecas que necessitamos, mas saberes acumulados na vida das pessoas.

Essa investigacdo do saber € um processo que é feito com o pensar de seus
educandos, seja ele um pensamento ingénuo ou magico, mas como relata Freire
(2005, p.116), “sera pensando o seu pensar, na agao, que ele mesmo se superara. E
a superacdo nao se faz no ato de consumir ideias, mas no de produzi-las e de
transformé-las na agao e na comunicagao”.

O Estudo do Texto é outra técnica de ensino que nos da vantagens, pois
envolve o educando a medida que o educador ou educadora sugerem pontos de
reflexdo tornando a leitura do texto um ato dinamico e produtivo onde o aluno aprende
a ser um leitor que questiona, confronta, levanta hipéteses na busca de significados e
compreende que o texto € um didlogo com o autor e que tem um ponto de vista, e que
o préprio texto pode oferecer multiplos sentidos. Ha a necessidade de um estudo
analitico do texto, pois o texto é a materializagdo da mensagem, se faz necessario
oportunizar atividades de leitura individual ou coletiva, oral ou silenciosa. Estudar um
texto ndo € soO perceber o que esta explicito, mas descobrir 0 que se apresenta de
modo mais sutil.

Poderemos, também, utilizar da técnica O Estudo do Meio que € o espac¢o onde

serdo proporcionadas experiéncias vivas e vivenciadas como parte integrante do
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processo de aprendizagem, portanto é organizada e elaborada, e essa organizagao é
planejada coletivamente, dentro da sala de aula com os educandos.

O Estudo do meio € uma abordagem interdisciplinar e isto significa encontrar
conteudos e conceitos para melhor compreender o homem interagindo com o mundo,
que ndo é sendo a relacdo do homem com e na sociedade. Com essa técnica
estaremos superando a justaposicdo de contetdos em detrimento do enfrentamento
de problemas reais gerados a partir da problematizacéo, organizando a visdo conjunta
desde o inicio da colocacdo do problema e durante o processo de construcdo de
conhecimento.

Além disso, o estudo do meio é uma técnica pedagdgica que se realiza por
meio da pesquisa, isto é, utiliza-se instrumentos metodoldgicos diversos, registra e
interpreta a realidade propondo alternativas, assim a aprendizagem sera planejada e
avaliada em multiplos aspectos pelos educandos e educadores envolvidos e
comprometidos com a transformagao social.

Outra técnica que utilizamos tanto para iniciar a construcdo do curriculo
integrador para finalizar um contetdo é o texto coletivo construido no dialogo: temos
varias técnicas para a elaboracéo coletiva do texto. Os educandos serao estimulados
a compartilhar com o educador a re-elaboragéo dos conhecimentos e incentivados a
produzir novos textos e novos conhecimentos a partir dos contetdos apreendidos.
Entretanto, podemos adotar um planejamento aberto, comecando as aulas com
didlogos e dinamicas de grupo para o surgimento do tema gerador proposto pela
propria histéria de vida dos educandos, elaborando um texto coletivo partindo do
conhecimento ja existente de nossa turma, e entdo compreender que compartilhar
conhecimentos é uma das formas que temos para diagnosticar, avaliar e construir
novos saberes.

E importante destacar que no conceito de planejamento aberto, o educador
pode optar por iniciar o trabalho pedagodgico por qualquer um dos elementos, que o
resultado serd da mesma forma satisfatério. Construimos um diagrama para
compreendermos melhor o plano iniciado no coletivo através do dialogo da
problematizacdo, o qual traz os elementos prioritarios de uma pratica pedagogica

segundo a perspectiva freireana e de curriculo integrador:

22



Estudos em Educacdo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

Figura 1 — Modelo de planejamento aberto

Estudo de Texto —
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>
Estudo do Meio «— @BLEMATIZAD

Aula Expositiva Dialdgica

Texto Coletivo <

Fonte: FURLANETTI, 2009.

Assim, pode-se constituir um planejamento e um projeto politico pedagdgico
através de uma construcdo coletiva, fundamentada na realidade e necessidade de
aprender e compreender o mundo, utilizando os saberes e 0s conhecimentos
socialmente construidos e, desta forma, resultar num curriculo integrador, dinamico,
que valoriza a cultura e desmistifica 0 conhecimento cientifico como dificil e
inacessivel.

Na combinac¢éo do dialogo, da problematiza¢éo e da busca de solucdes através
de saberes socialmente construidos pela humanidade, colocamos em nossas maos
as decisfes de nosso futuro, de uma nova forma de agir, segura e sem determinismos,
sem medos e, principalmente, nos assumindo enquanto seres histéricos. Por isso,
nessa perspectiva de curriculo aberto com base no pensamento freireano ndo ha um
curriculo pronto e acabado, mas um a ser construido em cada realidade de educandos
e educadores.

E preciso lutar muito com as nossas proprias ideias sobre curriculo, disciplinas
e grades curriculares para que possamos transformar a escola e torna-la um espaco,
um territorio, de todos e todas. Paulo Freire foi nos esclarecendo todas estas duvidas

ao longo de sua vida e producado cientifica, tanto que seu legado propde uma
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metodologia pela qual devemos trabalhar para ndo perpetuarmos a exclusao social.
Esta ideia € afirmada quando o autor diz que “Lamentavelmente a exploragao continua
e onde ha exploracdo continuam as classes sociais, uma exploradora e outra

explorada. A exploragao é quase tao velha como a histéria humana” e

Nao ha momento mais crucial que este para formacgéo de sujeito autbnomo.
E ndo ha momento mais efetivo no discurso neoliberal que aquele no qual os
sujeitos se assumem a si mesmos como meros objetos porque consideram
gue isto é inevitavel. Ha que se lutar. Ha que se combater por todos os meios
este fatalismo como primeiro passo para qualquer outra modificacdo
posterior. (FREIRE, 2008, p. 124)

Portanto, para romper um ciclo de educagdo conservadora, elitista e
excludente, se faz necessério construir uma escola para todos e ao longo da vida,
democratica por principio, que construa e sistematize saberes nos diadlogos do dia a
dia. Uma sala de aula, uma escola, que respeite e priorize as especificidades dos
educandos, se fortalecerd e compreendera as diferencas nas identidades e na
igualdade de direitos, tendo como compromisso construir uma sociedade humanitaria

e solidaria.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O sistema educacional brasileiro deve possuir articulacdes adequadas para
desenvolver a EJA, pois, dada a autonomia dos entes federados, o dialogo com os
sistemas estaduais e municipais de educacdo para a oferta desta modalidade é
fundamental, considerando a enorme demanda de superacdo do analfabetismo e
analfabetismo funcional que se estende por todo o pais (BRASIL, 2009).

Conhecer, priorizar, valorizar e trabalhar com a identidade dos sujeitos da EJA
€ se comprometer enquanto educador popular, assim como ter um espaco de
discusséo, estudo, planejamento é fundamental para estudantes de licenciatura,
educadores, gestores, supervisores e orientadores em EJA. Por ser a educacgao
popular comprometida com a realidade dos educandos, pensamos numa EJA que
inclua a todos nas suas especificidades.

Encerramos este artigo com uma proposta de mapa conceitual dialégico

(FURLANETTI, 2009), a partir de uma perspectiva de curriculo integrador, que resulta
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de nossa prética enquanto educadores e pesquisadores de EJA. Através do
envolvimento com a identidade do educando, sua historia, pela sua leitura de mundo,
sua cultura, todos esses aspectos que o levam a leitura da palavra e,
consequentemente, a promocéo de uma educacao libertadora, popular, enraizada na
metodologia freiriana, os educadores sao chamados a assumir um compromisso com

a educacéo de adultos.

Figura 2 — Exemplo de mapa conceitual dialégico construido através de um tema

gerador
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Fonte: FURLANETTI, 2009.
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Resumo

A Pandemia do Novo Coronavirus impactou ndo somente a area da saude, como
também a educacao e demais setores da sociedade e da vida cotidiana. O estudo é
do tipo qualitativo, com revisao bibliografica. A Psicologia tem se integrado as formas
de Educacédo a Distancia como meio de divulgacao de suas préticas e cohecimentos,
e para entender como a EAD pode ser utilizada para desenvolver os saberes
psicologicos. A Educacao a Distancia visa a democratizagdo do ensino, e se traduz
em aprendizagens mediadas por recursos impresso, mecanico ou eletronico, na qual
professor e aluno ndo estdo presentes na mesma sala H4 o pensamento, na
sociedade brasileira, de que a EAD produz pouco resultado quando se trata de
efetivacdo de ensino e aprendizagem. Contudo, a EAD resgata e reforca a ideia de
gue a presencialidade do ensino tradicional pode se dar por outros meios, que nao a
da obrigatoriedade dos professores e alunos estarem presents fisicamente. Com a
Pandemia, essa forma de educacéo tem se tornado fundamental para a volta as aulas,
sendo utilizado um modelo hibrido da EAD e do ensino presencial. Conclui-se que a
EAD ganhard cada vez mais destaque e faz-se necessario pensar em Politicas
Publicas que cada vez mais regularizem essa modalidade de ensino para que se tenha
mais seguranca quanto a efetividade do Ensino a Distancia.

Palavras-chave: Educacéo a Distancia. Pandemia. Politicas Publicas. Psicologia.

Abstract

The New Coronavirus Pandemic has impacted not only the health area, but also
education and other sectors of society and daily life. The study is qualitative, with a
literature review. Psychology has been integrated into the forms of Distance Education
as a means of disseminating its practices and knowledge, and to understand how
distance education can be used to develop psychological knowledge. Distance
Education aims at the democratization of teaching, and translates into learning
mediated by printed, mechanical or electronic resources, in which teacher and student
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are not present in the same room. when it comes to effective teaching and learning.
However, EAD rescues and reinforces the idea that the presence of traditional teaching
can be done through other means, than the obligation of teachers and students to be
physically present. With the Pandemic, this form of education has become essential
for going back to school, using a hybrid model of distance education and classroom
teaching. It is concluded that distance learning will gain more and more prominence
and it is necessary to think about Public Policies that increasingly regulate this teaching
modality so that distance learning can be more secure.

Keywords: Distance Education. Pandemic. Public Policy. Psychology

1. INTRODUCAO

A Pandemia do Novo Coronavirus impactou ndo somente a area da saude,
como também a educacao e demais setores da sociedadade e da vida cotidiana das
pessoas. A Pandemia trouxe sofrimento psicoldgico por diversas razdes, e uma delas
€ a perdas de pessoas queridas e perdas simbolicas decorrentes do isolamento e
distanciamento social necessario para o controle do virus.

Devido ao distanciamento social, novas formas de interagdo social foram
construidas e, no caso da Educacdo a Distancia, foram fortalecidas. O ensino
presencial deu lugar ao ensino remoto, que, de certa forma, utilizou ferramentas

tedricas e praticas do Ensino a Distancia.

O avanco e utiliza¢é@o de novas tecnologias comunicativas, segmento onde o
acesso tende a se tornar cada vez mais barato, aliado a uma crescente
necessidade de formacdo e educacdo da cidadania, sdo fatores que
contribuem para a viabilizacdo da educacgéo a distancia no Brasil. O uso
intensivo das novas tecnologias, caracterizadas pela interatividade e pela sua
capacidade de uso individualizado, permite-nos argumentar que 0 processo
de aprendizagem continuada passou a fazer parte na vida das pessoas e
cabe a escola repensar seus valores para capacitar o aluno a aprender
gualguer assunto que lhe interessa. O ensino a distancia apresenta-se como
uma ferramenta importante no contexto desse novo paradigma, visto que
pode atender um grande universo de pessoas dispersas geograficamente,
além de permitir a atualizag&do constante das informacdes, em especial, por
meio da Internet. (MATIAS-PEREIRA, 2008, p.46)

E fundamental estudos sobre a EAD, na condi¢do de construcéo de espacos
de democratizagdo do ensino e do acesso a informacao, ja que se configura como
uma potencial ferramenta de ensino. Além disso, faz-se necessario pensar a
efetividade das Politicas Publicas voltadas para o fortalecimento da EAD.

Nesse sentido, o presente estudo € uma revisao bibliografica com o objetivo de
investigar a importancia da Educacao a Distancia para o ensino e as Politicas Publicas

voltadas para este setor, bem como as contribuicbes da Psicologia para a valorizagéo
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e investigacdo da eficacia do EAD (e suas derivacfes) para a evolugdo do ensino

brasileiro.

2. DEFINICAO DE EDUCACAO A DISTANCIA

A Educacéo a Distancia (EAD) é um sistema de comunicacéo tecnolégico que
disponibiliza uma educacdo para um grande numero de pessoas. Ela surge na
tentativa de estimular uma maior autonomia do aluno e o conhecimento por meio de
uma aprendizagem que visa a colaboracdo, rompendo com algumas carcteristicas do
ensino tradicional. (ALVES; FRANCA, 2012)

A EAD pode ser definida como uma modalidade educacional que ocorre
principalmente com professores e alunos fisicamente separados todo o tempo
ou grande parte do tempo, mas que se comunicam meio das tecnologias de
informacéo e de comunicagdo. (ALVES; FRANCA, p. 5, 2021)

E uma nova forma de ensino e por isso ha um intenso debate sobre sua
efetividade quanto a aprendizagem, ja que apresenta a distancia entre os agentes
escolares como principal caracteristica. O avanco do acesso a informacdo por meio
digital permitiu a flexibilidade do ensino,

Assim, Segundo Matias-Pereira (p. 45, 2008) “o esfor¢co para assimilar o
imenso volume de informacdes que circulam por todos os meios fez com que estudar
deixasse de ser uma fase na vida das pessoas para se tornar um processo
continuado.”

Em 1728, Caleb Philips ja realizava o método de ensinar a distancia, no qual
publicava licbes na Gazette de Boston para seus alunos. No entanto, o marco do
surgimento da EAD foi em 1881 quando William R. Harper ofertou um curso de hebreu
por correspondéncia. Harper foi o fundador e reitor da Universidade de Chicago. A
ascencao da EAD se da nos anos 60 na Europa objetivando a educacao secundaria
e superior. (ALVES; FRANCA, 2012)

3. METODOLOGIA

O estudo é do tipo qualitativo, com revisao bibliografica. A pesquisa foi

realizada na base de dados da Plataforma Peri6édicos CAPES/MEC, utilizando os
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indexadores: Educacgdo a Distancia; Psicologia; Politicas Publicas; Ensino Remoto;
Pandemia.

Para a fundamentacdo do estudo foram selecionados os artigos que tinham
relacdo com a tematica pesquisada e sua relevancia. Foram criadas categorias de
andlise que relacionavam as palavras-chave pesquisadas. O interesse no estudo
surgiu de uma inquietacdo dos pesquisadores em entender a importancia da EAD
como alternativa e ferramenta para a permanéncia dos alunos na escola, bem como

a importancia da Psicologia neste processo.

4. AS POLITICAS PUBLICAS E A EAD

Educacdo a Distancia emergiu em um contexto das Politicas Publicas em
educacdo como um viés da ampliamento do numero de matriculas, devido a sua forma
rapida de expanséo, observando que todas limitagdes fisicas e estruturais se tornam
irrelevante, devido a maior parte do processo de ensino ocorre em um local escolhido
pelo aluno.

O IBGE (2014) aponta que enquanto as matriculas na educacao superior no
modo presencial passaram de trés milhdes em 2001 para mais de sete milhdes em
2014, na modalidade EaD saltaram de trés mil em 2001 para mais de 1 milh&o em
2014. Sendo que essas matriculas também foram ofertadas por instituicdes publicas,
sendo mais de 130 mil vagas.

Esses numeros demonstram a for¢ca que essa modalidade vem ganhando, mas
temos que ser bem cuidadosos, pois esses numeros ndo demonstram as condicdes
Nnos quais esses cursos sao ofertados, seja no ambito da contratacéo de professores
e as condicdes que sdo ofertadas as atividades pedagdgicas para os alunos e da
qualidade dessas atividades. Mas, uma das questfes cruciais € a compreenssao
dessa democratizacdo do acesso ao ensino superior, pois essa ampliacao torna-se
nescessaria quando pensamos no aumento da producéo cientifica, claro que sempre
observando a qualidade dessa producao.

Esse aumento da producao cientifica vem de encontro as politicas publicas
educacionais que sempre enfatizam a educacdo como sendo um direito de todos, no
que cerne ndo s6 apenas 0 acesso mas também na garantia de boa qualidade

educacional independentemente de como esse ensino é ofertado.
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Vale ressaltar que a Educacéo a Distancia no Brasil s6 foi normatizada em
1996, pois é nesta data que foi criada pelo MEC a Secretaria de Educacéo a
Distancia (SEED). Foi também assegurada pela Lei de Diretrizes e Basesda
Educacao Nacional (LDBEN) N° 9.394 de 20 de dezembro de 1996.
(COQUEIRO; SOUSA, 2021, p. 66064)

A Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB, 1996, p.43) diz que o poder publico
deve incentivar o desenvolvimento e a veiculacéo de programas de ensino a distancia,
em todos o0s niveis e modalidades de ensino, e de educacao continuada.

O decreto n° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, diz no seu artigo 1°:

Art. 1° Educacdo a distdncia € uma forma de ensino que possibilita a
autoaprendizagem, com a mediagdo de recursos didaticos sistematicamente
organizados, apresentados em diferentes suportes de informacéo, utilizados
isoladamente ou combinados, e veiculados pelos diversos meios de
comunicacdo. (BRASIL, 1998, p. 1)

Alguns protocolos foram criados em diversos paises, para a conducdo das
politicas educacionais, como por exemplo o estudo que foi constituido pela
Organizacgéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), produzido
por Reimers e Schleicher (2020), que cita grupos de categorias para a criacdo de
padrées e indices para o compreender-se mundialmente como cada pais estava
lidando com a pandemia da Covid-19, com enfoque principal a educacéo.

Esse protocolo da OCDE, estava observando como eram criadas as definicdes
locais sobre os novos conceitos juridicos e administrativos que respaldavam as acoes
politicas, principalmente a regulamentacédo do trabalho remoto e como eram essas

condicles para a realizacdo do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

4.1 APSICOLOGIA E A EAD
Na cibercultura sdo criadas diferentes ferramentas para promover novas formas
de ensino. O modelo vigente exige uma maior flexibilidade dos sujeitos em se

adaptarem para evitar a exclusao digital.

Nesse novo modelo de compreender a relacdo entre pessoas e
conhecimentos, aprender € uma tarefa cada vez mais importante, uma vez
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gue as estruturas tecnolodgicas tornam-se obsoletas a cada dia, obrigando as
pessoas a lidar com um repertério cada vez mais vasto de informacgfes e de
transito de dados, com informacdes que podem incluir ou excluir o sujeito de
uma sociedade em rede.(SCORSOLINI-COMIN, 2014, p. 448)

Lidar com as novas Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicacao (TDIC)
€ uma necessidade e como mediadoras da aprendizagem e do desenvolvimento tem
0 poder de instrumentalizar e potencializar a acao educativa, conferindo ao processo
de ensino-aprendizagem um carater de desenvolver o ato de se “comunicar no mundo
contemporaneo e pertencer a essa nova malha de configuragdes”. (SCORSOLINI-
COMIN, 2014, p. 448)

A Psicologia da Educacédo aliada as TDIC configura uma possibilidade de
criacdo de contextos educativos que estimulem a aprendizagem. “O papel dessas
tecnologias na mediacdo desses processos € na caracterizacdo desse campo do
saber tem se tornado uma pauta premente nas agendas de psicologos, educadores e
outros profissionais relacionados, como, por exemplo, 0os gestores educacionais.”
(SCORSOLINI-COMIN, 2014, p. 448)

E necessario destacar que a Psicologia da Educacéo atua ndo somente nos
ambientes fisicos (escolas, universidades, instituicbes e hospitais), como também em
ambientes virtuais, onde se da a materializacdo da cibercultura. (SCORSOLINI-
COMIN, 2014, p. 448) Tem-se entdo a constituicdo de uma Psicologia da Educacao
voltada para o ambiente virtual, que vai englobar conhecimentos sobre a Psicologia e
Educacéo inseridas no contextos e espacos midiaticos.

A Psicologia tem se integrado as formas de Educacéo a Distancia como forma
de divulgacdo de suas praticas e cohecimentos, e para entender como a EAD pode
ser utilizada para desenvolver os saberes psicélogicos. (SCORSOLINI-COMIN, 2013,
p.353)

4.2 EAD E A PANDEMIA
A Pandemia do Novo Coronavirus (COVID 19) causada pelo virus SARS-CoV-
2 impactou todos os aspectos da vida diaria das pessoas, incluindo o ambito
educacional. Nesse sentido, a Educacéo a Distancia e o Ensino Hibrido, bem como
suas derivagdes, ganharam forga, sendo um instrumento que substituiu por um tempo

0 ensino fisico.
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A Educacédo a Distancia visa a democratizagdo do ensino, e se traduz em
aprendizagens mediadas por recursos impresso, mecanico ou eletronico, na qual
professor e aluno ndo estdo presentes na mesma sala. Assim, como nos sugere
Oliveira et. al. (2020) “o aprendizado on-line é frequentemente promovido como uma
abordagem maleavel da educacgdo, com flexibilidade, sendo apresentado como
um aspecto da provisdo educacional democratizante e desejavel”.

Dessa forma, a EAD foi pensada como uma alternativa para que as aulas, ja
interrompidas pelo distanciamento social advindo da Pandemia, voltassem de forma
segura para 0s agentes escolares e alunos.

A EAD resgata e reforga a ideia de que a presencialidade do ensino tradicional
pode se dar por outros meios, que ndo a da obrigatoriedade dos professores e alunos
estarem fisicamente. “Essa habilidade de extinguir barreiras é exatamente a
caracteristica fundamental dessa modalidade de ensino.” (OLIVEIRA et al, 2020)

A dindmica escolar foi alterada e novas formas de se fazer educacao estao
sendo pensadas e construidas. A rotina escolar, os vinculos afetivos, as formas de
ensino estdo em modificacdo e se torna cada vez mais coerente pensar que 0 ensino
nao voltara ao que era antes da Pandemia.

E importante pensar na atuacdo dos professores, que agora devera se
acomodar com as novas tecnologias que estdo fazendo parte do ensino. Oliveira et
al. (2020) traz a reflexdo de que os professores estdo se adaptando e necessitam de
suporte para a utilizagdo das novas tecnologias digitais, visto que € “imprescindivel
gue esses profissionais dominem as tecnologias empregadas no sistema de ensino
remoto, haja vista que, o0 ensino presencial ndo ser4d mais a modalidade
predominante nesse novo cenario”.

E necessario pensar e realizar estudos sobre a efetividade da EAD, no sentido
de desmistificar a ideia de que essa metodologia de ensino é eficaz. Sabe-se que as
pessoas aprendem de diversas maneiras e por isso, algumas vao se adaptar melhor
em determinada forma de ensino e outros individuos vdo aprender com maior
facilidade de forma presencial. No entanto, essas duas formas sdo complementares e
devem ser usadas para uma educacao de qualidade e que consiga atingir a todos de

forma igual.
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4.3 ENSINO REMOTO EMERGENCIAL E EAD: SEMELHANCAS E
DISTANCIAMENTOS

Como ja foi aludido a EAD é uma modalidade de ensino que visa a
aprendizagem a distancia, na qual professores e alunos ndo estdo presos a sala de
aula fisica, mas se comunicam por determinados meios.

O Ensino Remoto Emergencial se diferencia da EAD, na medida em que se

configura como uma espécie de virtualizacdo do espaco presencial da sala de aula.

Logo, os assuntos, apostilas, videos, material em linguagem hibrida s&o
organizados e postados em aplicativos, ferramentas digitais, redes
sociais, a exemplo de Whatsapp, Facebook, Google Classroom, Google
Meet, Padlet, por exemplo. Também as aulas sincronas ocorrem por meio
destas tecnologias digitais da informagéo e comunicacdo. (COQUEIRO;
SOUSA, 2021, p. 66062)

O Ensino Remoto Emergencial foi aprovando em 28 de abril de 2020, pelo
Conselho Nacional de Educacédo (CNE), que, aprovando o Parecer N° 05/2020,
definiu e determinou as diretrizes orientando as a¢des educacionais da educacéo
basica e instituicdes de ensino superior durante a pandemia da Covid 19.

Ambas as formas de ensino foram e sdo fundamentais para que os alunos se
vinculem e permane¢am na escola, com o auxilio tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo (TDICs). Aplicativos, computadores e celulares foram integrados a
educacdo e tendem a permanecer como instrumentos essenciais para a
potencializacdo da aprendizagem. (COQUEIRO; SOUSA, 2021, p. 66062)

Uma das dificuldades da EAD e do Ensino Remoto é o acesso dos alunos aos
meios digitais. Sabe-se que muitos educandos ndo tem acesso a nenhum
equipamento eletrénico, prejudicando e criando abismos para uma educacao
igualitaria, agravando as desigualdades sociais.

Nesse sentido, a Psicologia inserida na Educacao, na condicdo de ciéncia que
promove processos de desenvolvimento educacional saudavel deve pensar sua
atuacao na escola inserida em um contexto de Pandemia e adequacao de novas
formas de ensino-aprendizagem.

A Psicologia deve-se problematizar as desigualdades criadas pela Pandemia,
guanto ao acesso as ferramentas digitais por todos os alunos. Tendo como norteador

a construcdo de Politicas Publicas que incentivem e dé oportunidades para todas as
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pessoas ao acesso a essas novas formas de ensino e aprendizagem, ja que a EAD e

suas derivagcbes podem ser formas inclusao social.

4.4 A EAD COMO INSTRUMENTO DE INCLUSAO SOCIAL

O atraso na implantacédo da EAD no Brasil contribuiu para que predominasse
ideia de que a Educacdo a Distancia € menos efetiva que o ensino tradicional,
impactanto na demora da criacdo e na quantidade limitada de Politicas Publicas que
incentivassem a proliferagéo da EAD.

O atraso na implantacdo dessa modalidade de ensino no Brasil contribuiu
fortemente para as caréncias de politicas publicas em EaD, bem como pela
falta de estrutura de fiscalizacdo consistente e adequacdo a realidade do
pais. Assim, enquanto no Brasil ainda estamos debatendo a validade da
avaliacdo e formacdo por meio desse processo, a EaD ja se encontra
adequadamente difundida e consolidada na maioria dos paises
desenvolvidos. (MATIAS-PEREIRA, 2008, p.46)

Discussdes sobre a efetividade do EAD sao necessarias para uma maior
exceléncia no ensino. Vale destacar que tanto na educacdo presencial quanto a
distancia, haverao alunos que se adaptaréo de diferentes formas, visto que o sujeito
é singular e sua forma de aprender também o é. Assim, ha alunos que se adaptam
melhor aos instrumentos de aprendizagem do ensino presencial e ha aqueles que
preferem e tem um rendimento melhor no Ensino a Distancia. Como nos sugere
Matias-Pereira (2008, p. 47) “temos alunos com perfil para estudar no sistema de
educacao presencial, bem como temos alunos que possuem as caracteristicas para a
educacao a distancia”.

A definicdo do que é a melhor forma de ensino deve levar em consideracao as
caracteristicas dos processos envolvidos: individualidades dos envolvidos e sua
realidade, metodologia utilizada, acesso aos instrumentos necessarios para cada
modalidade e etc. Tem-se, atualmente, uma tendéncia a vincular a EAD ao acesso
inclusivo a educacéo, visto que a Educacdo a Distancia, pode, por exemplo, permitir
gue alunos no interior tenho acesso a cursos de graduacao que nao tem fisicamente

em suas cidades.
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A literatura académica recente evidencia, por sua vez, que a educacdo a
distancia democratiza o0 acesso a educacgdo, na medida em que, com menor
custo, possibilita atender alunos que se encontram dispersos
geograficamente, e localizados em cidades onde nao existam instituicdes de
ensino convencionais. (MATIAS-PEREIRA, 2008, p.47)

A possibilidade de ampliacdo do Ensino a distancia veio em 2001 com a
Portaria do Ministério da Educacédo n°. 2253, que permitiu que as disciplinas do ensino
presencial pudessem ter 20% de sua carga horaria disponibilizada. Isso possibilitou a
familiarizacdo e aproximacdo da experiéncia em EAD para os professores da rede

presencial.

Por sua vez, inUmeras outras instituicbes passaram a disponibilizar
disciplinas especificas no ambiente virtual, em especial aquelas em que os
alunos tinham maiores dificuldades, como por exemplo, as dependéncias,
recuperacdes, reprovacdes. Dessa forma o professor passou a atuar nos
esforgos para tirar duvidas e como avaliador final, o que contribuiu para
amenizar os problemas de espaco, de alocacéo de alunos em novas turmas,
bem como para reduzir os custos. Em sintese, essas mudangas permitiram
aumentar a flexibilidade de organizagédo curricular, liberagcdo de alguns
horarios ou dias de aula, e maior economia para a universidade.(MATIAS-
PEREIRA, 2008, p.47)

E possivel argumentar, com base nas informagdes citadas, que a educacio
presencial e EAD convergem e se complementam. Dessa forma, o ensino presencial
pode se beneficiar dos instrumentos do EAD e vice-versa.

Na pandemia, com o0 ensino remoto, que seria uma espécie de hibrido desses
dois modelos, podemos verificar que 0 ensino mudou e estd mudando e gque as
metodologias tendem a integrar cada vez mais ferramentas da EAD. No entanto,
preconceitos quanto a efetividade da Educacédo a Distancia devem ser questionados
e problematizados para que sejam construidas novas formas de percepcédo da EAD.

A Psicologia da Educacao pode contribuir, no sentido de criar novos olhares
para o Ensino a Distancia, visto que ainda existem muitos preconceitos quanto a essa
modalidade de ensino, bem como esteriétipos dos alunos que utilizavam e se formam
pela EAD.

A Psicologia pode atuar tanto nos espacos fisicos, quanto virtuais. Nesse
sentido a Psicologia da Educacéo deve estar cada vez mais inseridas na Educacéo a
Distancia, com o intuit de auxiliar na compreensao dos processos de aprendizagem
existentes no modelo virtual que pode ser implantado na educacao tradicional e vice-

versa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo teve a intengdo de evidenciar a importancia do EAD para
democratizacdo do ensino. E necessario salientar que a Psicologia pode contribuir
para a dismitificacdo da Educacéo a Distancia.

Ha o pensamento, na sociedade brasileira, de que a EAD produz pouco
resultado quando se trata de efetivagcédo de ensino e aprendizagem. No entanto, com
a Pandemia, essa forma de educacdo tem se tornado fundamental para a volta as
aulas, sendo utilizado um modelo hibrido da EAD e do ensino presencial.

A EAD veio para ficar e faz-se necessario pensar em Politicas Publicas que
cada vez mais regularizem essa modalidade de ensino para que se tenha mais

seguranca quanto a efetividade do Ensino a Distancia.
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Resumo: Essa pesquisa buscou como objetivo entender os caminhos percorridos
para a construcdo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP na Escola Municipal de
Referéncia em Ensino Fundamental Dom Malan, localizada no municipio de Salgueiro
— PE. As trés dimensdes, missédo, visdo e valores representam a organizagao
desempenhada em uma instituicdo, descrevendo a parte do Planejamento Estratégico
em que o local define o que espera se realizar em um determinado tempo no contexto
organizacional, e constituem parte primordial do Planejamento Estratégico associando
a convicgdes e o respeito do que se considera importante para a realizacado de
objetivos, visto que, as dimensbes contribuem de forma significativa para a
constituicdo do Projeto Politico Pedagogico. Aplicou-se na escola campo um
questionario tendo como publico alvo o nucleo escolar responséavel pela a construgéo
do PPP, visando entender como se é colocado em pratica pelos os docentes nas suas
diversas func¢des na unidade escolar; e estudar a importancia que esse documento
desempenha na atuacao profissional. Mediante os resultados obtidos, entende-se que
a introducdo do Projeto Politico Pedagogico — PPP na escola deve esta lado a lado
com o trabalho em conjunto para que as propostas consolidadas apresentem a devida
fundamentacdo no desenvolvimento das praticas. Portanto, o Projeto Politico
Pedagogico - PPP € um documento necessario no ambiente escolar, 0 mesmo expde
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todos os componentes relacionados a estrutura geral da instituicdo, envolvendo todas
as informacdes necessarias que estejam relacionadas a escola e a todos os seus
membros. A ideia ndo é a criacdo de seres que criticam sem saber 0 que, ou que
meramente sejam maquinas de producao, ja que a predisposi¢cdo de argumentar e
saber lutar pelos principios individuais e coletivos inicia-se na atuacao escolar.
Palavras-chave: Projeto Politico Pedagogico. Missdo, visédo e valores. Escola.

Abstract: This research aimed to understand the paths taken for the construction of
the Pedagogical Political Project - PPP at the Dom Malan Reference Municipal School
in Elementary Education, located in the municipality of Salgueiro - PE. The three
dimensions mission, vision and values represent the organization performed in an
institution describing the part of the Strategic Planning in which the location defines
what is expected to be done at a given time in the organizational context, and constitute
a primordial part of the Strategic Planning associating with convictions and respect for
what is considered important for the achievement of objectives, since, the dimensions
contribute significantly to the constitution of the Pedagogical Political Project. A
guestionnaire was applied in the field school with the target audience of the school
nucleus responsible for the construction of the PPP in order to understand how it is put
into practice by the teachers in their various functions in the school unit; and study the
importance that this document plays in professional performance. Based on the results
obtained, it is understood that the introduction of the Pedagogical Political Project —
PPP in the school should go hand in hand with the joint work so that the consolidated
proposals present the proper foundation in the development of practices. Therefore,
the Pedagogical Political Project-PPP is a necessary document in the school
environment; it exposes all the components related to the general structure of the
institution, involving all the necessary information related to the school and all its
members. The idea is not the creation of beings who criticize without knowing what, or
who are merely production machines, since the predisposition to argue and know how
to fight for individual and collective principles starts in school performance.
Keywords: Political Pedagogical Project. Mission, Vision and Values. School.

INTRODUCAO

O Projeto Politico Pedagégico das instituicbes sao bases solidas no
desenvolvimento de uma gestao democrética. Visto que, por meio dele o gestor da
instituicdo identifica e objetiva a atuacdo de todos nas resolu¢cdes das metas e nas
execucdes das acgbes, assumindo assim, 0 compromisso de por em pratica todas as
metas que foram planejadas (TRINDADE et al., 2015). Ainda segundo o autor, o PPP
nao é algo que se € elaborado e logo depois, se € arquivado ou direcionado as
autoridades educacionais como evidéncia do cumprimento dos servigos burocraticos.
Ele deve ser criado e, por conseguinte, vivenciado a todo o momento, por todos os
envolvidos no processo educativo da escola, colaborando assim para uma escola

ativa e democratica.
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Segundo Silva (2011), no inicio do século XXI o Brasil possuia uma enorme
acumulo de poder que circulavam em torno da politica e da economia, fazendo com
quer isso causasse a exclusdo e a marginalizacdo das camadas sociais menos
desajudadas, dessa forma, a escola ndo conseguia fechar os olhos na presenca desta
pratica de privilégios. Consequentemente, veio a necessidade da escola em
desenvolver o Projeto Politico pedagodgico - PPP, que estivesse bem estruturado com
o desenvolvimento das perspectivas sécio-politicas que a sociedade vivenciava. A
vista disso, este trabalho educativo € um recurso capaz de transpassar os limites do
individualismo para adquirir progressos significativos, uma vez que, a partir de uma
constru¢cdo comunitéria todos os envolvidos se beneficiardo no processo de forma
justa.

Santos (2013), afirma que a elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico - PPP
requer bastante dos envolvidos nesse processo, ja que se faz necesséria a articulacao
das diversas partes que constitui a comunidade escolar. Ainda segundo o autor
supracitado, a construcdo do PPP em muitas escolas ndo acontece de forma
participativa e, por isso, 0 mesmo acaba nao se solidificando, perdendo assim, o seu
real sentido que é ser mediador das decisdes, ja que € ele quem direciona a escola
nas resolucdes futuras com base na realidade atual, prevendo as a¢fes a curto, médio
e longo prazo, mediando diretamente e diariamente nas praticas pedagdgicas.

Para que aconteca um funcionamento institucional favoravel a todos, o Projeto
Politico Pedagogico precisa ser desenvolvido de modo coerente, pois, 0 mesmo
servira de suporte para o desempenho anual da instituicdo, sendo possivel que o
mesmo seja sujeito a modificacbes durante esse periodo, desempenhado o comeco
da flexibilidade escolar. Nesse documento deve esta incluso todos os dados da
escola, seus ideais, historico, seus contextos sociais, bem como suas vulnerabilidades
e suas invulnerabilidades, para que assim possa ocorrer um bom funcionamento
institucional (FIGUEIREDO; BOTELHO, 2018).

Desse modo, o Projeto Politico Pedagdgico — PPP possui trés dimensdes
consideradas indispensaveis na sua criagdo, a missdo, os valores e a visdo, sao eles
guem norteia a instituicdo nos objetivos que a mesma deseja alcancar. A misséao de
qualquer instituicdo é dar sentido as estratégias que a mesma pretende cumprir sem
deixar de ser adaptavel ao meio a qual faz parte, para assim, poder ser aplicada de
acordo com as situagdes causadas por mudangas culturais, politicas ou até mesmo

econdmicas. Sera por meio dela que a escola podera prestar suporte para as acdes

43



Estudos em Educacdo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

atuais que espelhar&o no futuro da instituic&o e no alcance da visdo (MACEDO, 2016).
Ainda conforme o autor, a visdo da instituicao precisa ser amplamente difundida entre
os colaboradores da mesma, a fim de que ela seja acessivel fazendo com que as
acOes estratégicas proporcionem a conexao entre os outros elementos de forma néo
S0 eficaz, mas também realista. Portanto, é possivel afirmar que a visdo acompanha
a misséo, onde a viséo focaliza no futuro incentivando e motivando toda a escola, a
missdo mantera sempre seu foco nas ag¢des do presente, norteando a instituicdo rumo
ao futuro, além de orientar nos objetivos e nos investimentos a serem feitos pela
escola. As instituicdes assim como 0s seres humanos também precisam possuir
principios e valores que os conduzam nas decisdes e nos comportamentos,
independente do ambiente externo ao qual se encontra. Neste sentido, os valores
morais e éticos precisam ser totalmente respeitados, pois, os valores institucionais
sdo atributos direcionados a execuc¢éo das atividades cotidiana, e isso possui uma
enorme influéncia na percepcao da sociedade.

Neste contexto, buscou-se como objetivo analisar a forma com que o PPP é
elaborado e executado na Escola de Referéncia em Ensino Fundamental Dom Malan,
frente aos olhares dos gestores (coordenadores e diretores), além disto, os docentes.
Para atingir esse objetivo precisa-se verificar quem efetivamente contribui na
construcdo do PPP; como se é colocado em pratica pelos os docentes nas suas
diversas funcdes na unidade escolar; e estudar a importancia que esse documento
desempenha na atuacao profissional.

Como metodologia para identificar a realidade em que se encontra a escola, foi
realizada uma pesquisa de campo, com a aplicacdo de um questiondrio junto aos
docentes, coordenadores, diretores, e demais colaboradores da instituicdo de ensino,
sendo todos atuantes da mesma instituicdo publica localizada na area urbana central
do municipio de Salgueiro (PE).

Espera-se mostrar como verdadeiramente a instituicdo faz uso do seu projeto
politico pedagdgico nas decisdes, acerca dos seus profissionais atuantes e o nivel de

participacdo da comunidade na escola.

FUNDAMENTACAO TEORICA

O Projeto Politico Pedagogico — PPP, € o principal documento norteador do

ambiente escolar, em o objetivo de orientar o trabalho desenvolvido em todas as
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situacdes que nele demostram estar inseridas ou associadas, envolvendo também
partes administrativas, pedagdgicas e politicas (GUEDES, 2021).

O Projeto Politico Pedagdgico- PPP, presente em uma instituicdo de ensino,
presume a acdo intencional constituida como um documento democratico e
participativo do nucleo escolar. Além de abordar a acdo pedagdgica, o PPP também
aborda a identidade da escola, pois, € a partir desse manuscrito que as atividades
docentes sdo pensadas, planejadas e escritas, possibilitando assim a organizacao e
a efetivacao do trabalho do docente. (PAIVA, 2019).

Todo o trabalho da elaboracdo do Projeto Politico Pedagégico — PPP para a
constituicdo escolar, envolve acdes fundamentadas nos referenciais teéricos e legais,
além de ser o resultado do comprometimento do nucleo que faz parte da sua
elaboracao, ou seja, os profissionais da educacao. Portanto, torna-se necessario uma
preocupacdo com um plano de ensino responsavel, ou seja, dos profissionais do
ensino, dos gestores, e todos que constituem a comunidade escolar, para dar
condicbes de executar, reformular politicas publicas e fortalecer os estudos e a
formacéo continua (RODRIGUES, 2018).

Nessa perspectiva, vale ressaltar que o projeto politico-pedagdgico nao deve
ser construido sem uma gestdo participativa, para que ndo o torne elemento
meramente burocrético, e fechado em si mesmo. Isso porque a gestdo democratico-
participativa assume condi¢cao de peca-chave para dar sentido e criar acfes baseadas
nos objetivos discutidos com a comunidade escolar e local, e que serdo responsaveis
pela operacionalizacao do Projeto Politico Pedagogico, 0 empenho dos funcionarios é
essencial, além de promover um bom trabalho, o clima de harmonia, companheirismo
também favorece um 6timo desempenho (GUEDES, 2021).

Um dos principais responsaveis pela escolha das pessoas que vao fazer parte
da comunidade escolar, responsavel por esse documento, € o gestor escolar, pois,
através de medidas criativas e parcerias, ele pode motivar sua equipe para atingir
resultados positivos. A missédo néo é facil e exige mudancas de grande porte para a
gestdo de uma escola publica. Mas a escola como fonte de saber, precisa colocar em
pratica o que ha de mais dinamico e eficiente na falta de recursos materiais e de
pessoais (OLIVEIRA et al, 2018).

Sao poucos os trabalhos que apresentam informacdes didaticas detalhadas
sobre os conceitos de misséo, visdo e valores. Na sua maioria, as conceituagoes

realizadas séo, por vezes, distintas ou podem se constituir por discussdes sobre essas
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tematicas, porém, esses assuntos deveriam estar mais presentes na escrita de
trabalhos relacionados ao projeto politico pedagogico, pois contribuem
significativamente para a soma de informacdes construtivas sobre os itens acima ja
citados (FERREIRA, 2016).

O item “missao” faz parte do Planejamento do Projeto Politico Pedagogico, o
mesmo define a proposta de contribuir na construcdo e organizagdo que existe em
uma instituicdo. Portanto, misséo representa a organizacdo desempenhada e torna-
se importante na definicdo do documento, é também a medida que proporciona fazer
com que a organizagao dos componentes abordados na sua descricao seja descrita
de uma maneira que contribua para desempenhar um bom trabalho docente. Além de
seu significado no contexto interno da escola, com isso, possui um significado externo,
no sentido de que mostra aos membros escolares o que o ambiente se propde.
(FERREIRA, 2016)

No contexto do item “visdo” descreve a parte do Planejamento Estratégico do
Projeto Politico Pedagdgico, além de definir o que possa vim a se realizar em um
determinado tempo, orientando os colaboradores para o futuro, contudo, ndo se
distancia da realidade presente no ambiente (FFERREIRA, 2016). Ainda conforme o
autor, o item “valor”, enquanto conceito organizacional é capaz de compor alguns
aspectos basicos implicitos no conceito: a dimenséo relacional e a hierarquizacéo.
Valores, no contexto de organizacdo, que constituem parte primordial do
Planejamento do Projeto Politico Pedagdgico e referindo-se as convic¢cdes que se
considera importante para a realizagcdo de objetivos propostos, por fornecerem um
meio de direcdo comum para todos os membros educacionais que fazem parte da sua
elaboracdao.

Um dos problemas enfrentados na construcdo da estrutura missao, visdo e
valores é a méa elaboracdo dos mesmos, mediante a falta de informacdes sobre os
itens, € possivel afirmar isso, muitas pessoas nédo tém nocdo da importancia desses
topicos. Além de servi para exemplificar articulagdes entre os conceitos educacionais,
também enfatiza a importancia da elaboragéo e descricdo detalhada dos mesmos e,
ainda, para evidenciar a atuacdo destes conceitos na formacdo da identidade
organizacional presente no documento (FERREIRA, 2016).

Os objetivos de uma instituicdo publica de educagédo € promover maior indice
de qualidade em seu desenvolvimento geral de ensino, nos propdsitos e no conjunto

dos ideais que norteiam as atividades dos membros que compdem essa instituicao,
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com isso, os itens de misséo, valores e visdo, mediante essas informacdes, é explicito
afirmar que, sdo esséncias na constru¢cdo de um dos documentos mais importantes
da escola o Projeto Politico Pedagégico — PPP (LEAL, 2017).

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no municipio de Salgueiro, o0 qual esta localizado
no interior do estado de Pernambuco, na regido nordeste do pais, ha 513 km da capital
estadual Recife (Figura 1). Segundo o IBGE (2020), o municipio possui uma extensao
territorial de 1.678,564 kmz2, sendo 6,75 km2 em perimetro urbano, tendo sua
populacao estimada em 61.249 habitantes. A area campo de levantamento de dados
foi a Escola Municipal de Referéncia em Ensino Fundamental Dom Malan (figura 2), a
mesma, lida com alunos do ensino fundamental dos anos iniciais e finais, sendo que,

do 1° ao 5° em tempo parcial e do 6° ao 9°, tempo integral.

Figura 1- Mapa de localizagdo geografica da area de estudo.

Fonte: IBGE, (2020).

A Escola localiza-se na Rua Carlos Soares de Brito S/N — Santo Antonio, do

municipio acima ja citado.
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Figura 2 — Fachada da escola na qual o questionario foi aplicado.
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A metodologia adotada foi qualitativa do tipo pesquisa-acdo, onde através do
uso de um questionario digital, confeccionado a partir do aplicativo Google Forms, se
fez possivel a coleta de respostas dos funcionérios da Escola EREM Dom Malan da
zona urbana de Salgueiro-PE. O questionario foi enviado ha vinte participantes
através das redes sociais via WhatsApp, garantindo a integridade dos mesmos e dos
pesquisadores quanto a disseminacao da COVID-19. O questionério foi constituido
por 05 questdes, tendo como foco principal das perguntas, o conhecimento sobre

como é desenvolvido e trabalhado o Projeto Politico Pedagdgico — PPP na Escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante dos resultados obtidos através dos gréaficos, foi possivel constatar um
baixo retorno do questionario por parte dos funcionarios da escola. A analise dos
resultados, através dos gréficos, apresenta os dados coletados em termos

percentuais, seguindo com a exposicao e a analise das cinco questdes.
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Grafico 1 — Avaliacdo dos funcionarios da escola.
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O gréafico 1 retrata a questdo acerca da avaliacdo dos funcionarios sobre a
criacao do Projeto Politico Pedagogico — PPP. Houve uma pequena divergéncia entre
0s participantes, jA que o retorno obtido das respostas ndo apresenta grande
significancia, por nao ter atingido o percentual de funcionarios desejados.

Com tudo, Trindade (2015) afirma que, uma instituicdo que possui seu Projeto
Politico Pedagdgico com uma base sdélida, adquiriu uma identidade transparente e
uma gestdo com maior confianga nas suas tomadas de decisdes. E, a partir disto, a
instituicdo se faz mais democratica, com atuacdo mais ativa de toda a comunidade
escolar na elaboracédo e na execucéo do PPP.
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Grafico 2 — Item do PPP de maior dificuldade na elaboracgéo.
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O gréfico 2 retrata 0 conhecimento acerca dos itens de maior dificuldade na
elaboracao do Projeto Politico Pedagdgico — PPP. Destacou-se um elevado nivel de
diversidade no percentual de respostas apresentadas. A estrutura fisica foi a mais
cogitada como o item de maior dificuldade na elaboracdo do projeto, pois, as
instituicbes de ensino ndo possuem recursos financeiros suficientes para a melhoria
do ensino e aprendizagem dos alunos no ambiente escolar. Os resultados obtidos no
grafico acima corroboram com Paschoal (2016), onde o mesmo afirma que as escolas
publicas sdo afetadas diretamente pelo sistema, visto que, a estrutura fisica das
escolas interfere diretamente no processo ensino aprendizagem dos alunos que
fazem parte dessas instituicbes e, se faz notéria, a falta dessas estruturas basicas,
tendo como exemplo, a falta da cobertura das quadras, salas com pouca ventilagéo,
refeitérios com acentos, mas, ndo para todos, falta de biblioteca, de salas de
informatica e de laboratorios para que acontegam as aulas praticas que sédo de grande
relevancia na ficcdo dos conteudos, tudo isso causam nos alunos desinteresse e

desmotivacao pela educacéao.
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Grafico 3 — O PPP é necessério na instituigao.
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No gréfico 3 € demonstrado a importancia da criagdo do Projeto Politico
Pedagdgico — PPP nas instituicbes de ensino, pois, o documento elaborado permite a
consolidacdo nas decisGes acerca da estrutura funcional do nucleo escolar. Nos
dados obtidos é possivel constatar que os funcionarios tém conhecimento da
relevancia do mesmo para uma escola mais democrética. Para Figueiredo; Botelho
(2018) com uma pratica pedagdgica harmdnica, a instituicdo consegue alcancar as
melhorias almejadas, além de contentar o sistema educacional. Ao se doar
verdadeiramente, a escola conseguiu possibilitar a real edificacdo do conhecimento,
formando assim, estudantes mais criticos, conscientes e criativos, que ndo se

permitam somente serem maquinas manipulaveis nas maos da sociedade.

Grafico 4 — Uso do PPP na instituicao.
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No gréfico 4 é possivel notar na sua grande maioria que a escola alvo da
aplicacdo do questionério apresenta o uso do PPP exatamente como foi descrito na

elaboracdo do documento. Isso ndo significa que todas as instituicbes seguem o que
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nele esté escrito. Visto que, o PPP é um planejamento pedagdgico anual que possuem
flexibilidade para atualizacbes pertinentes sempre que necessario. Os dados obtidos
nesse grafico corroboram com Freitas (2013), onde o autor afirma que a elaboracao
desses documentos € de grande importancia para a escola, pois, 0 mesmo serve
como fio condutor e orientador de todas as suas determinantes ac¢des, ao logo do ano
letivo. No entanto, nem todas as instituicdes de ensino segue o que foi acordado
durante a criacdo do PPP, algumas abandonam suas propostas pelo o trajeto que se
€ percorrido durante o ano, por apenas elaborarem o documento como forma

comprobatéria para fins da Lei de Diretrizes e Bases, no seu artigo 12, titulo IV.

Gréfico 5 — Desenvolvimento do PPP da escola.
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No grafico 5 é apresentado o percentual de desenvolvimento do PPP, 0 mesmo
mostra que todos os envolvidos no ndcleo educacional da escola colabora na
elaboracdo deste documento. A contribuicdo de todos se faz necessaria devido as
diversas opinides que irdo contribuir no desenvolvimento do projeto, de forma
significativa para a melhoria da comunidade escolar. Segundo Santos (2013) a
contribui¢cdo dos pais também se faz necessaria, pois, 0s mesmos podem néo ter base
tedrica, mas, eles trardo angustias, medos e desejos sentidos em relagdo com a vida
escolar dos filhos. Além desses aspectos, € provavel que os pais possam transformar
o olhar que a instituicdo, principalmente por meio dos docentes, tem em relacéo a
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pratica pedagdgica e a organizacdo da escola. Esse olhar vindo de fora promove a
observacédo de pontos que j& se acomodaram aos olhos daqueles que convivem
diariamente dentro daquele determinado espaco.

Comparando os dados levantados, entende-se que a introducdo do Projeto
Politico Pedagdgico — PPP na escola deve estar lado a lado com o trabalho em
conjunto, para que as propostas consolidadas apresentem a devida fundamentagao

no desenvolvimento das praticas.

CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que, o Projeto Politico Pedagogico - PPP € um documento essencial
no ambiente escolar, 0 mesmo aborda todos os componentes relacionados a estrutura
geral da instituicdo, abrangendo todas as informacfes necessarias que estejam
associadas a escola e a todos os seus membros. O questionario presente nessa
pesquisa ndo contribuiu de forma significativa para o conhecimento geral do Projeto
Politico Pedagdgico, a frente de um nucleo escolar responsavel por a elaboracao do
mesmo.

Nesse contexto, é preciso que haja mais informacdes destinadas aos pais, para
gue os mesmos facam parte no momento da elaboracdo desse documento téo
importante para a instituicdo, ja que todos dependem e participam da mesma. Com a
participacdo ativa € possivel identificar os erros e 0os acertos que a escola possui e,
por isso, todos precisam participar de forma consciente e assim colaborar para a

melhoria do ambiente e a melhoria da vida social e individual.
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Resumo: Na sociedade capitalista do fim do século 19 e até meados do século 20
prevaleceu durante muito tempo uma educacao estatica, um modelo de ensino onde
as pessoas se educavam desde cedo para exercerem uma funcdo especifica pelo
resto de suas vidas, o individuo permanecia hirto e parado no aprendizado de novas
habilidades. A fato era comum tanto aos docentes, quantos aos individuos alvo de
aprendizado. Aprendizagem ao Longo da Vida (lifelong learning) e as Novas
Competéncias do Século 21, tém sido apresentadas como formas de aprendizados
continuas para os Profissionais de Educacao no desenvolvimento de suas carreiras,
como também para a Educacdo de Adultos. A UNESCO, A OCDE e o Conselho da
Europa ja trabalham estes contetdos desde os anos 60. No Brasil a discusséo desses
conceitos comega a avancar tanto no contexto académico como no ambito da
legislacdo com a inclusao da Aprendizagem ao Longo da Vida como uma garantia
expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Assim serdo desafios
aos Profissionais da Educacédo, como instrumentadores finais a implementacéao
dessas politicas, desenvolver as novas habilidades para a Educacdo de Adultos. O
cenario da pandemia do COVID-19 torna o desafio ainda maior pois se trata de um
processo ainda em andamento e novas tecnologias e reformulacdo de curriculos
serdo necessarios para o atendimento dessas novas competéncias e aprendizagens.
Palavras-chave: Aprendizagem ao Longo da Vida. Novas Competéncias do Século
21. Educacgéao Permanente. Sociedade do Conhecimento. Educacgéao de Adultos.

Abstract: In the capitalist society of the 19th century and until the middle of the 20th
century, a static education prevailed for a long time, a teaching model where people
are educated from an early age to exercise a specific function for the rest of their lives,
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the individual remained rigid and stopped without learning. of new skills. The fact was
common to both teachers and apprentices. Lifelong Learning and Adults the New
Competencies of the 21st Century, have been as ways of continuous learning for
Education Professionals in the development of their careers, as well as for Education
Education. UNESCO, AOCDE and the Council of Europe already have content since
the 60's. Law of Directives and Bases of National Education. So will be challenges, as
instruments for new professionals in the implementation of these, to develop skills for
adult education. The scenario of the COVID-19 pandemic makes the challenge even
greater because itis a process still in progress and new technologies and reformulation
of curricula may be for the service of new skills and learning.

Keywords: Lifelong Learning. New Skills for the 21st Century. Continuing Education.
Knowledge Society. Adult Education.

INTRODUCAO

Este trabalho tem como objetivos apresentar as tematicas da Aprendizagem ao
Longo da Vida ou lifelong learning e das Novas Competéncias do Século 21 no que
toca ao docente para atender as demandas da educacdo, como uma forma de
aprendizado continuo para os profissionais da educacao e desenvolvimento de suas
carreiras, respectivamente.

O conceito de Aprendizagem ao Longo da Vida aparece, pois, como uma das
chaves de acesso ao século 21. “Ultrapassa a distingédo tradicional entre educacao
inicial e educacgao permanente” (DELORS, 1988, p. 19).

De outra concepcdo, a problematica de discussdo envolve as Novas
Competéncias do Século 21, conforme Zabalza (2005), existem trés processos de
mudancas: evolucdo da sociedade do conhecimento (mudangas no cenario
institucional); mudan¢a da economia com 0s processos de globalizacdo e novas
formas de oficio (mudancas no trabalho) e; do rapido avanco tecnolégico (mudancas
na natureza do conhecimento). O desafio novo é garantir a participacdo ativa na
sociedade do conhecimento, por meio da aquisicdo e da renovacédo destas novas
competéncias.

Além das questdes elencadas acima o estudo justifica-se também pela crise do
cenario pandémico da COVID-19, que veio a contribuir com apressamentos destes
processos de mudancas, sendo ainda um objeto de estudo e de vivéncia diaria lidar
com as modificacdes de atitudes por partes de docentes, discentes e Instituicdes do
Ensino Superior (IES).
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Quanto aos procedimentos, a pesquisa bibliogréafica das duas abordagens
metodoldgicas expostas (Aprendizagem ao Longo da Vida e Novas Competéncias do
Século 21) sdo de importante relevancia, considerando a preparacao curricular a
respeito das carreiras dos docentes da educacao.

A pesquisa bibliografica, consequentemente, tem a finalidade de explorar
problemas a partir de pressupostos teoricos sobre a abordagem do tema em
pesquisas cientificas, de forma que esta referéncia "ndo € mera repeticdo do que ja
foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia 0 exame de um tema sob novo
enfoque ou abordagem, chegando a conclusdes inovadoras" (MARCONI; LAKATOS,
2002, p.71).

Numa complementariedade para Ruiz (2002, p. 50):

a pesquisa teorica tem por objetivo ampliar generaliza¢des, definir leis mais
amplas, estruturar sistemas e modelos tedricos, relacionar e enfeixar
hip6teses de uma visdo mais unitaria do universo e gerar novas hipéteses por
forca da deducéo légica. Além disso, sup8e grande capacidade de reflexéo e
de sintese [...].

Consta informar que a metodologia utilizada no presente é a pesquisa do tipo
tedrica, sobretudo, o referencial teodrico terd como base justamente a pesquisa
bibliografica em livros, periédicos de nas problematicas elencadas, sobretudo no
enfoque pbés-pandémico.

APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA: UM CONCEITO NOVO PARA OS
PROFISSIONAIS DA EDUCACAO SUPERIOR

Em meados do século 21 impulsionado pelo surgimento de novas tecnologias
e da sociedade do conhecimento, surgiu a necessidade de um modelo de ensino com
educacao continuada, este modelo denominou-se: Aprendizagem ao Longo da Vida
(lifelong learning), que tem como objetivo estimular um aprendizado constante ao
longo da vida, uma aprendizagem que pode estar ou nao relacionado com a atividade
gue praticamos profissionalmente.

A UNESCO na Declaracdo de Hamburgo sobre Educacdo de Adultos na V
Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos (V CONFINTEA), emitiu um
conceito sobre a educacéo de adultos no contexto da Aprendizagem ao Longo da
Vida:
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A educacéo de adultos engloba todo o processo de aprendizagem, formal ou
informal, onde pessoas consideradas "adultas" pela sociedade desenvolvem
suas habilidades, enriquecem seu conhecimento e aperfeicoam suas
qualificacBes técnicas e profissionais, direcionando-as para a satisfacao de
suas necessidades e as de sua sociedade (UNESCO, 1997, p.1).

O impulsionamento da Aprendizagem Ao Longo da Vida veio no inicio dos anos
60 como apontam Schlochauer; Leme (2012, p. 65) “trés organismos internacionais -
Conselho da Europa, UNESCO e OCDE - lancaram as bases para a construcdo de
uma visao que se transformaria em um novo paradigma na educagao mundial’.

O Conselho da Europa, nos anos 60, impulsionado pela sociedade do
conhecimento, trouxe o paradigma “do projeto da ‘Educagdo Permanente’, que nao
pode ser compreendido sem algumas reflexdes sobre a evolucdo da cooperagéo
educativa na Europa, depois do final da segunda guerra mundial” (TILTZ, 1985, p. 45).

A UNESCO em 1960 realizou em Montreal, Canada, uma Conferéncia “sob a
perspectiva de um mundo em mudancga, com acelerado crescimento econdmico e com
discussdes sobre o papel dos Estados frente a educacdo de adultos” (GUEDES;
LOUREIRO, 2016). A UNESCO chamou esse momento de “Educacéao para Todos”.

Por fim no contexto mundial a OCDE em 1973 “langou o manifesto Recurrent
Education: a strategy of lifelong learning, cujo principal intento era promover
continuidade a um ciclo escolar finito com a Educagéo Recorrente” (SCHLOCHAUER;
LEME, 2012, p. 66).

Ficou claro que havia certa indefinicdo entre os conceitos, na observacao de
Schlochauer; Leme, (2012, p. 66) “Educacédo Permanente, Educacéo para Todos e
Educacao Recorrente sdo conceitos que conviveram com Educacgéo ao Longo da Vida
por diversos anos, sem uma distin¢ao clara entre eles”.

Embora o Aprendizado ao Longo da Vida (ALV) ndo seja propriamente uma
epistemologia académica nova, no Brasil demorou quase uma década para que o
efeito da Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Adultos VI (CONFINTEA VI)
realizada em 2009, na cidade de Belém chegasse no ordenamento juridico brasileiro,
por intermédio da Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB) tornando a
Aprendizagem ao Longo da Vida uma norma legal vigente no Brasil.

A Lei n°® 9.394 de 1996 (LDB) foi modificada em 2018, de modo a incluir a
Aprendizagem ao Longo da Vida, como um direito garantido a educacgéo. Assim,
aponta-se que a Aprendizagem ao Longo da Vida, é fato novo para a educacdo na

concepgao de politicas publicas, ante o “estamento burocratico” que move a Educagao
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Nacional, cioso por cumprir normas legais, sem observar principios universais de

acesso a educacao.

No Marco da Acao de Belém resultante da VI CONFINTEA realizada no ano de

2009 a Aprendizagem ao Longo da Vida foi apontada como uma “filosofia... baseada
em valores inclusivos” (UNESCO, 2010, p. 6):

O papel da aprendizagem ao longo da vida é fundamental para resolver

guestdes globais e desafios educacionais. Aprendizagem ao longo da vida,

“do bergo ao tumulo”, € uma filosofia, um marco conceitual e um principio

organizador de todas as formas de educacgéo, baseada em valores inclusivos,

emancipatérios, humanistas e democraticos, sendo abrangente e parte

integrante da visdo de uma sociedade do conhecimento. Reafirmamos os

guatro pilares da aprendizagem, como recomendado pela Comisséo

Internacional sobre Educacgédo para o Século XXI, quais sejam: aprender a
conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a conviver com 0s

outros

Desde o ano de 2018, as diretrizes da educacao nacional foram alteradas para
comportarem a politica educacional da Aprendizagem ao Longo da Vida no ano de
2018, quando foi inclusa a temética na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB) promovendo um aparado legislativo que garantia um avango no tema.

Naquele ano, houve mudancas trazidas pela Lei 13.632, de 06 de marco de
2018, que alterou a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educagédo Nacional), para dispor sobre os conceitos de “educagéo e
aprendizagem ao longo da vida” inciso XIIl do Art. 3° entre com garantia do direito a

educacao no ensino conforme o quadro 1:

Quadro 1- Inclusdo da Aprendizagem ao Longo da Vida na LDB

LDB —sem a Aprendizagem o Longo da Vida

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios:

| - igualdade de condi¢cbes para o acesso e
permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber;

Il - pluralismo de idéias e de concepcdes
pedagdgicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V - coexisténcia de instituicdes publicas e
privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

VII - valorizacdo do profissional da educacdo
escolar;

LDB com a Aprendizagem o Longo da Vida

Art. 3° O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios:

| - igualdade de condicbes para o acesso e
permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber;

Il - pluralismo de ideias e de concepcbes
pedagégicas;

IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
V - coexisténcia de instituices publicas e
privadas de ensino;

VI - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais;

VIl - valorizacdo do profissional da educacéo
escolar;
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VIII - gestdo democratica do ensino publico, na VIII - gestdo democratica do ensino publico, na
forma desta Lei e da legislacé@o dos sistemas de forma desta Lei e da legislacdo dos sistemas de

ensino; ensino;
IX - garantia de padréo de qualidade; IX - garantia de padréo de qualidade;
X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar; X - valorizacdo da experiéncia extra-escolar;
Xl - vinculagdo entre a educacdo escolar, o Xl - vinculacdo entre a educacdo escolar, o
trabalho e as praticas sociais. trabalho e as praticas sociais.
XIl - consideracdo com a diversidade étnico- XIlI - consideracdo com a diversidade étnico-
racial; racial;
Xlll - garantia do direito a educacdo e a

aprendizagem ao longo da vida.
Fonte: Elaboracéo e grifo feito pelo autor.

Assim ficou instituido na LBD tanto a Aprendizagem ao Longo da Vida como
uma politica publica de garantia latu sensu, ou seja, “uma garantia do direito a
educacédo e a aprendizagem ao longo da vida.”. A inclusédo do inciso Xlll no art. 3°,
transformou numa diretriz de politica publica, embora a técnica legislativa redacional
pareceu invertida, ja que a educacao um direito constitucional estabelecido no Art. 205
da constituicdo de 1988.

Acredita-se que o inverso na redacgao “a aprendizagem ao longo da vida como
uma garantia do direito a educacao”, reforgaria o proposito da mudancga legislativa
com o foco adequado

Desse modo, o docente deve ser preparado, ao longo da vida, tanto no sentido
individual de sua carreira profissional, tanto no sentido pedagégico de suas

competéncias curriculares.

AS NOVAS COMPETENCIAS DO SECULO 21: HABILIDADES DOS DOCENTES
NA FORMACAO PERMANENTE

O século 21 impds por intermédio de mudancas na sociedade do conhecimento
a aquisicdo de outras competéncias ou habilidades. Na atualidade pesquisadores se
debrucam em definir quais seriam estas competéncias, fato que se torna
imprescindivel para o entendimento das definicbes e conceitos do campo de
Educacdo Permanente.

A Comissao Internacional sobre Educacéo para o Século 21, sob a presidéncia
de Jacques Delors (1998, p.89) em sua apresentagéo dos quatro pilares da educacao,
afirmou “a educacdo cabe fornecer, de algum modo, os mapas de um mundo
complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que permite

navegar atraves dele”
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Durante seu trabalho na UNESCO, Jacques Delors (1998) apontou como
principal consequéncia da sociedade do conhecimento a necessidade de uma
Aprendizagem ao Longo da Vida, fundamentada em quatro pilares: i) aprender a
conhecer, combinando uma cultura geral, suficientemente vasta, com a possibilidade
de trabalhar em profundidade um pequeno nimero de matérias. ii) aprender a fazer,
a fim de adquirir, ndo somente uma qualificacdo profissional, mas, de uma maneira
mais ampla, competéncias que tornem a pessoa apta a enfrentar numerosas
situacdes e a trabalhar em equipe. iii) aprender a viver juntos desenvolvendo a
compreensao do outro e a percepcao das interdependéncias — realizar projetos
comuns e preparar-se para gerir conflitos — no respeito pelos valores do pluralismo,
da compreensdo mutua e da paz. iv) aprender a ser, para melhor desenvolver a sua
personalidade e estar a altura de agir com cada vez maior capacidade de autonomia,
de discernimento e de responsabilidade pessoal.

Naquele estudo, um dos quatro pilares, “aprender a fazer” relaciona-se com a
competéncia. Com efeito, torna-se intuitivo que quando alguém aprende algo, adquire
competéncia numa especialidade. Contudo a competéncia ndo pode permanecer
inerte, pois o aprendizado estagnado apds esta etapa para Delors (1998, p. 93), “torna
um pouco obsoleta a nocdo de qualificacdo profissional e leva a que se dé muita
importancia a competéncia pessoal”. Assim a competéncia muda de dire¢céo, pois nao
mais depende somente de uma educacdo formal e dirigida, mas agora é de um
interesse intrinseco do ser humano. Aprender a fazer depende da pessoa e nado das
instituicdes econdmicas visando a nogao de resultados.

O termo ao que parece permanece com dificuldades de definicdo, no caso de
apresentam dificuldades definir o termo competéncia devido as multiplas significacdes
da palavra e sua semantica em Silva et al., (2017, p. 196) € explicado que “dado o seu
carater polissémico, tem tido multiplas interpretacdes e varios significados, e nem
sempre com a necessaria clareza epistemoldgica e pedagdgica, 0 que por si sO
demanda cuidados na sua utilizagdo no campo educacional”.

O Centro Europeu para o Desenvolvimento de Formacao Profissional
(CEDEFOP), estabeleceu numa segunda edicdo de 2014, as Termologias das
Politicas Europeias de Educacéo e Formacao, num glosséario com 130 verbetes, este

define competéncia de duas formas:

capacidade de mobilizar os resultados da aprendizagem de forma apropriada
num contexto definido (educagéo, trabalho, desenvolvimento pessoal ou
profissional) ou capacidade comprovada de utilizar o conhecimento, as
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aptiddes e as capacidades pessoais, sociais e/ou metodol6gicas, em
situagbes profissionais ou em contextos de estudo e para efeitos de
desenvolvimento profissional e/ou pessoal (CEDEFOP 2014 p. 50).

No primeiro conceito vemos a competéncia relacionada a transmisséo do
ensino no campo pedagogico da aprendizagem, tarefa de profissionais do ensino e
suas instituicées; no segundo conceito a competéncia é ligada ao individuo e sua
capacidade de utilizar o conhecimento em situacdes profissionais.

Novamente trazemos a tona uma outro conceito de ante o multiplos debates
entre especialistas e os Iéxicos, onde fica patente que ainda néo foi possivel chegar a
um acordo comum sobre o seu significado, Claudia Lomeli (2015, p. 83), explica“
depois de alguma leitura sobre o termo de competéncia, observou-se a existéncia de
dois aspectos que dao énfase ao termo, um dos eles estdo dentro do campo
profissional e os outros dentro do campo educacional” em seguida a pesquisadora

separa 0s conceitos do campo profissional e educacional:

A partir da analise dessas definicbes, pode-se mencionar que uma
competéncia se refere a um exclusivamente tarefa ou atividade de trabalho,
colocando em pratica os conhecimentos e habilidades necessario para
enfrentar as situacdes. Nessa perspectiva, a competicdo esta relacionada
com a necessidade de ter pessoas capazes de se desenvolver de forma
eficaz e eficiente no mercado de trabalho. No campo educacional, o que é
construido pelas grandes organizacfes que desenvolvem e propdem novas
politicas educacionais[..]. Neste contexto, ter uma competéncia ou um
conjunto de competéncias significa que uma pessoa, ao manifestar uma
determinada habilidade ou destreza ou realizando uma tarefa, vocé pode
demonstrar que a executa de uma forma que permitem avaliar o grau de
realizacdo do mesmo (LOMELI, 2015, p. 84).

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ligada a Educacéo
Basica, a definicdo de competéncia aparece como “a mobilizacdo de conceitos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2018, p. 8).

Para Zabalza (2003), a competéncia € um conjunto de conhecimentos e
habilidades que os sujeitos necessitam para desenvolver algum tipo de atividade.
Sendo que cada atividade ira necessitar de um nimero variado de competéncias as
quais podem se distribuir de forma global e em unidades especificas.

Miguel Zabalza (2005), também enfrentou a problemética da transicdo do

professorado universitario, buscando estabelecer um problema fundamental de como
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se adquire as habilidades e competéncias e seu efetivo dominio. O autor tratou de
explicar este processo de transicao:

pode-se dizer que as coisas mudaram de forma substantiva, em que o
desenvolvimento deste trabalho deve fazer e o que esta sendo pedido hoje
professor universitario, porque acho que as mudangcas tém sido
muito importante, que ocorreu em trés niveis e que nos afetam: mudancas
no cenario institucional, a universidade de hoje nao parece muito com que
fosse ha 50 anos; mudangas na natureza do conhecimento, 0 que existe
hoje que saber ndo é muito parecido com o que vocé tinha que saber alguns
anos, e a organizacao de profissdes, de empregos, ndo tém muito a ver com
0 que naquela época ou por alguns anos necessario; e por outro lado, houve
mudancas no trabalho que eles tém o que fazer professores no campo da
educacéao universitaria. (ZABALZA, 2005, p.88).

A Educacdo do século 21 e suas mudancas, assim explica Zabalza (2005),
coloca o professor como um protagonista a ser qualificar em outras séries de
competéncias pessoais, citando como exemplo a Inglaterra, onde o docente deveriam
ter para o credenciamento no ensino universitario devem ter competéncia comprovada
nestes cinco elementos:

0 que chamariamos de planejamento ensino; na apresentacdo dos materiais
e conteldos que eles vao explicar; nas relacdes interpessoais que pode
estabelecer relacionamentos em geral com colegas e o0s alunos; no que eles
tém a ver com tutoriais e suportes que eles podem emprestar aos seus
alunos, e na avaliacdo. (ZABALZA, 2005, p.106).

Contudo, com base nos trés niveis de mudanca alertados pelo autor: mudancas
no cenario institucional, mudancas na natureza do conhecimento e mudancas no
trabalho, ou seja, novas formas de oficio, estas foram as que afetaram as
competéncias do século 21 e exigiram novas habilidades para os professores.
Observam-se que a maioria das competéncias se referem aos saberes relacionados
as competéncias individuais e pedagogicas do professor.

Com efeito, as diversas opinides das Instituicbes internacionais e de autores
na questao dicotdmica da discusséo: as competéncias do professor na Educacéo no
sentido das novas habilidades e das competéncias profissionais novas dindmicas do

mercado de trabalho do século 21.

CONSIDERAGOES FINAIS

Pode-se concluir que os maiores beneficios da Aprendizagem ao Longo da
Vida e das Novas Competéncias do Seéculo 21, estdo no contexto de ajudar aos

docentes e profissionais a se adaptarem as mudancas decorrentes do contexto da
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sociedade do conhecimento. Um educador e um profissional deverdo estar
preparados para acompanhar a sociedade, mantendo-se atualizados e cientes das
mudancas em areas como tecnologia, noticias e tendéncias politicas e questdes
financeiras. A necessidade de proporcionar acesso a educacdo de qualidade para
adultos.

A centralidade dessas mudancas deve ser papel das Organizacbes da
Sociedade Civil em alcancar todos aqueles que precisam melhorar suas habilidades
citando a necessidade da sua inclusédo e envolvimento na sociedade, para aumentar
estilos de vida ativos, prevenir doencgas, aumentar o desenvolvimento pessoal. Novos
empregos e novas competéncias posicdes sdo criadas o tempo todo. O grande
objetivo da Aprendizagem ao Longo da Vida e das Novas Competéncias do Século

21 deve ser o aumento da satisfacdo de vida.
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Resumo

A pesquisa apresentada tem como objetivo discutir a relacdo entre o conhecimento e
a forma com que os docentes dos cursos de licenciaturas em Fisica, Quimica e
Matematica se apropriam dos conhecimentos produzidos- produtos educacionais-,
para ensinar aos discentes estratégias didatico-pedagdgicas nas futuras aulas que
irdo ministrar no ambito da sua atuacao docente. Os produtos educacionais elencados
sdo provenientes do curso de Mestrado de Ensino de Ciéncias do Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias (PROPEC) do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFRJ). A provocacao parte da premissa de
gue os docentes dos cursos citados ndo utilizam esta producéo para formar futuros
docentes para a Educacao Basica. Fundamenta-se nas discussfes de Lidke (2013),
Chassot (2007, 2016), Galiazzi (2003), Lefevre e Lefevre (2005), Bauer e Gaskell
(2002), Mendonca e Gomes (2017), Cevallos e Passos (2012), Santos (2006). Esta
pesquisa € de abordagem qualitativa utilizando como método de coleta de dados
formularios do Google Docs e Rodas de conversas para realizacdo das analises. O
trabalho de pesquisa, em andamento, estd na fase de coleta e analise dos dados e
montagem de um Banco de registros dos produtos educacionais que tem a finalidade
de dar suporte ao trabalho docente a formacéo inicial dos discentes. A formacdo inicial
de professores no Brasil apresenta momentos em que a proposicdo pedagogica
desenhou contextos diferenciados para a discussao sobre o que € aprender e 0 que
é ensinar. A didatica ndo necessariamente passaria por um objeto significativo para
se ensinar ao docente inicial a pratica do ensino, ou seja, a concepcao epistemoldgica
adotada nas praticas que dela emanava. Assim, a docéncia para formacéo inicial recai
sobre um campo de carater de Episteme tradicional ou radicalmente seu oposto. Sem
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intencionalidade de recompor os campos, se estuda a qualificacdo deste campo para
0 processo de ensino ao discente licenciando.
Palavras-chave: Docéncia. Discéncia. Formac&o inicial. Ensino de ciéncias.

Abstract

The research presented aims to discuss the relationship between knowledge and the
way in which teachers of undergraduate courses in Physics, Chemistry and
Mathematics appropriate the knowledge produced — educational products — to teach
students didatic-pedagogical strategies in future classes who will teach within the
scope of their teaching activities. The educational products listed come from the
Master's course in Science Teaching of the Postgraduate Program in Science
Teaching (PROPEC) of the Federal Institute of Education, Science and Technology of
Rio de Janeiro (IFRJ). The provocation starts from the premise that the teachers of the
mentioned courses do not use this production to train future teachers for Basic
Education. It is based on discussions by Lidke (2013), Chassot (2007, 2016), Galiazzi
(2003), Lefevre and Lefevre (2005), Bauer and Gaskell (2002), Mendon¢ca and Gomes
(2017), Cevallos and Passos (2012), Santos (2006). This research has a qualitative
approach, using Google Docs forms and Conversation Circles as a method of data
collection to carry out the analysis. The research work, in progress, is in the phase of
collecting and analyzing data and setting up a database of educational products that
aims to support the teaching work for the initial training of students. The initial training
of teachers in Brazil presents moments in which the pedagogical proposition designed
different contexts for the discussion about what it is to learn and what it is to teach.
Didactics would not necessarily go through a significant object to teach the teaching
practice to the initial teacher, that is, the epistemological conception adopted in the
practices that emanated from it. Thus, teaching for initial training falls on a traditional
Episteme character field or its radical opposite. Without the intention of recomposing
the fields, the qualification of this field is studied for the teaching process to the
undergraduate student.

Keywords: Teaching. Learning. Initial formation. Science teaching.

INTRODUCAO

As mudancgas ocorridas nas sociedades contemporéneas buscam alternativas
de expansédo do conhecimento epistemolégico ao olhar social-cientifico, desafiando a
construcédo de uma sociedade mais justa capaz de traduzir-se em possibilidades de
construcdo de um novo padréo de relagdes locais, nacionais e transnacionais. Santos
(2006) indica estabelecer relagdes que deveriam emergir como globalizacao contra-
hegemonicas na sociedade, por meio dos principios da redistribuicéo (igualdade) e no
principio do reconhecimento (diferenca) [...]. Este padrdo implica uma nova cultura
politica [...], inscrita em novas formas de sociabilidade e de subjetividade e mesmo
uma nova epistemologia.” (SANTOS, 2006, p. 193). Esta definicao filosofica e

sociologica do funcionamento estrutural das sociedades nos faz reorganizar as
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instituicbes, podemos dizer que as mesmas sentem a instabilidade, entram em crise
e sdo chamadas a mudar seus referenciais de organizacdo e efetivagcdo de suas
finalidades. Entre essas, a instituicao universitaria € uma das que passa por diferentes
momentos, num continuum de busca de sua sobrevivéncia e finalidade dentro da
sociedade. Nesta dimenséo, reconhecemos os IFEs, especificamente o IFRJ/ Campus
Nilopolis, onde se propfe esta investigagdo, um espaco de reconstrucdo
socioeducacional mediado pelas produ¢des do conhecimento em ciéncias, pesquisa
e divulgacao.

Considerar que a formacao inicial dos professores hoje € mediada por uma
série de expectativas advindas dos sistemas de ensino e do volume de producédo de
conhecimentos as exigéncias para essa formacdo também aumenta sob varios
aspectos: ampliacdo da capacidade de se aperfeicoar, atualizar a informacéo e
apreender outros/ novos conhecimentos, administrar expertises praticas da linguagem
especifica da area de ensino e saber transpor para sua préatica educativa contando
com situacoes diferentes em seu cotidiano de trabalho. Estamos diante de uma nova
dimensao de lidar com situacfes desconhecidas em constante mutacao

Produtiva. A forma de linguagem tecnoldgica e a atualizacdo sao exigéncias
adaptativas, tdo rapidas, exigem novas posturas académicas e representacao rapida
do simbolico conhecimento. Nao had um percurso metodoldgico especifico para
acompanhar as mudangas e ou operar em mecanismos externos. Os enfrentamentos
no cotidiano escolar sdo muitos, as expectativas de alcance favoravel, também, o que
cabe entender sobre quais praticas os professores vém se debrucando para lidar com
essa diversidade de anseios. Entender que “... a profissdo docente € uma ‘profisséo
do conhecimento’, e portanto, o trabalho do professor” (CEVALLOS; PASSOS, 2012,
p. 806), deve ser o de realizar a transposicdo didatica de forma a efetivar a
aprendizagem dos alunos. Nessa visdo, Marcelo diz: “é imprescindivel que os
professores [...] se convencam da necessidade de ampliar, aprofundar, melhorar a sua
competéncia profissional e pessoal” (CEVALLOS; PASSOS, 2012, p. 806, cita
MARCELO, 2009, p.8).

Esse movimento de investigar a propria pratica e buscar atualizacdo para
compreensao da sua profissdo, como vimos ndo € uma caracteristica pessoal € uma
necessidade da prépria profissdo, esta posto nas sociedades e a necessidade de nos
relacionarmos de forma a continuamente questionar e realizar a profissao. A lidar com

0S posicionamentos referentes aos novos conhecimentos e 0 modo como serao
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interiorizados nas sociedades. Investigar e questionar o ambito da formacéo inicial
nas licenciaturas e a capacidade de inferir concretamente nesta realidade aprendente
€ promover o olhar agucado sobre a condicdo epistemolégica em que se da a
formac&o nas salas de aula e o conhecimento veiculado. E oportunizar aprendizado
dos posicionamentos sobre os conhecimentos adquiridos no ambito critico, dialético,
aprendente dos sujeitos formandos.

DESENVOLVIMENTO

Nos cursos de licenciatura € de vulneravel aplicacdo por parte dos docentes a
utilizacao de pesquisas cientificas em comparag¢do com a producao de conhecimento
que é feito pela academia. Isto gera um impasse, visto que a formacao inicial de
licenciaturas nos dias atuais gera demasiada expectativa de formacao de professores
gue correspondam a dos alunos de forma que os mesmos alcancem o0s objetivos de
aprendizagem propostas nos documentos nacionais propostos para educacao basica.
Assim, se espera que o trabalho do professor resultante do sistema de ensino preze
por uma formacéo de exceléncia que utilize as producdes cientificas atuais.

Diante destas inquietacdes, esta pesquisa tem por objetivo investigar e
questionar, de forma introdutdria, a atuacdo dos docentes que sdo atuantes nas
licenciaturas, com foco na area de ensino de ciéncias do IFRJ — Campus Nilépolis, e
suas relagbes com o0s préprios conhecimentos pedagdgicos no seu ambito
epistemoldgico e filosofico, além do contato que esses docentes possuem com 0S
conhecimentos de pesquisas académicas que estdo sendo produzidos e divulgados
para o ensino. Diante destes primeiros questionamentos podemos retirar as seguintes
implicagdes: Se os docentes possuem esses conhecimentos, como 0s compreendem
para aplica-los pedagogicamente e como conhecimento de ensino podem ser
divulgados para o aprendizado dos alunos graduandos em licenciatura? Se
conhecem, entdo por que nao os utilizam como produtos pedagodgicos que auxiliam
na compreensdo de saberes? Em contrapartida, se nao possuem esses
conhecimentos como fazem para se aprimorarem? O que pode estar acontecendo no
processo de ensino-aprendizagem para os professores ndo estarem reconhecendo as
pesquisas cientificas produzidas como produtos educacionais que podem ser
utilizados em sala de aula? Quais fragilidades entdo, de sua graduacao, necessitam

ser revistas?
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Os objetivos especificos, desta investigacao, que fazem parte desta pesquisa
tém como finalidade o levantamento de informagdes a respeito dos conhecimentos
inerentes a docentes e discentes sobre seus saberes e auséncia de saberes quanto
a producéo e divulgacao de pesquisas cientificas na area de ensino de ciéncias.

Pesquisar os Institutos Federais de Educacéo hoje tem representatividade na
area de Formacdo para o Ensino de Ciéncias e a capacidade de interagir e propor
alternativas pedagogico-critico sociais via conhecimentos produzidos diretamente
vinculados a formacdo dos seus estudantes, 0 que consideramos uma perspectiva
constitutiva inerente a necessidades das sociedades pds-modernas. A escolha politico
educacional na instancia Federal do Sistema de Ensino Nacional por criar e fortalecer
os Institutos Superiores de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia, de certa forma indica a
opcao de inclusdo na sociedade de uma visdo educacional de maneira mais efetiva
no que tange ao alcance de “... papel estratégico nas estruturas econémicas, politicas
e culturais da sociedade Brasileira”, nos diz Rogas (2017) desde que se entende o
empenho da formac&o em ciéncias, embora tenhamos, sempre que perceber, como
objetivos podem e devem, ser revisitados e transformados em posturas coerentes as
demandas da sociedade justa.

Configuramos nosso estudo na busca de identificar o campo tensionado de
como a aprendizagem do conhecimento cientifico produzido chega ou ndo por meio
dos docentes que ndo incorporam aos conhecimentos dos alunos a producéo
académica dos mestrados profissionais em ensino de ciéncias. Percebemos o0s
conhecimentos apresentados pelos alunos nas discussdes em sala de aula a pouca
ou nenhuma referéncia aos conhecimentos produzidos em pesquisas e que estao
presentes em repositérios académicos. Esse vasto campo de conhecimentos, se
explorado na formacdo do futuro docente do ensino de ciéncias, de forma
compreensiva, analitica, sintética, problematizado, tende a corroborar para
compreensao mais expressiva na conducdo das praticas de sala de aula. Estao
presentes o carater analitico-reflexivo e o dominio sobre a linguagem do
conhecimento cientifico e a capacidade de efetuar um ensino compreensivo,
articulando realidades presentes da vida em sociedade e suas dimensdes.

O tema tem sido discutido na area académica por seguir a recomendacao da
CAPES normatiza que os Mestrados Profissionais devem preparar o profissional na
area docente de atuacao, o foco € o ensino, a aprendizagem, o curriculo e o &mbito

da escolarizacdo. A contribuicdo desses cursos deve ser direcionada para pratica da
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sala de aula, a melhoria do proprio sistema de ensino e para espacos educativos que
demandam diretamente da acdo docente. Observamos que nao é tdo simples relegar
0 conhecimento produzido nas pesquisas dos Programas de Mestrados Profissionais,
tendo a prépria necessidade de crescimento educacional ha outra ponta do processo
de escolarizagdo. Como nos diz Rogas (2017, p. 3) atuar no espago “de nossas
responsabilidades publicas como pesquisadores, ‘como professores’ (grifo nosso)
com a preocupacao central de ampliar o sentido de novas praticas educativas. ” Para
inquietar, a pesquisa interroga: Os docentes dos cursos de formacéo inicial das
licenciaturas trabalham a producéo cientifica académica produzida na area do ensino
de ciéncias de forma a contribuir na formacao profissional dos discentes dos cursos
em ciéncias no IFRJ/Campus Nilépolis? Contando com as oscilacdes da questao para
inferir sobre o objeto do estudo.

Elaborou-se para esta finalidade entrevistas estruturadas com professores e
alunos dos cursos de licenciatura em quimica, fisica e matematica que permitam a
coleta de auséncias nas areas de epistemologia, filosofia e historia das ciéncias
destes individuos atuantes no IFRJ - Campus Nilopolis. Existindo auséncias, podemos
tirar as seguintes questdes: Qual o motivo da auséncia desses conhecimentos? Em
contrapartida, se ha conhecimento por que os professores nao utilizam essas
producdes como componente da aprendizagem?

Os discentes também devem ser mapeados para que se tome conhecimento
das suas impressdes a respeito da utilizacdo em sala de aula por parte dos
professores da utilizacdo de pesquisas académicas voltadas para o ensino de
ciéncias. Todos os dados colhidos serdo analisados e serao feitas reflexdes a respeito
do porqué desses dados. Um seminario-debate sera feito com a finalidade de divulgar
estes dados e, além disso, havera uma reflexdo de forma conjunta, das proposicdes

levantadas. Por fim, os resultados serdo publicados em relatério de pesquisa e artigo.

METODOLOGIA

A metodologia adotada é de abordagem qualitativa, com meétodo de
investigacdo que privilegia os relatos dos docentes e discentes sobre o objeto da
pesquisa, destacando principalmente as experiéncias sobre o conhecimento ou nao
das atividades da prética educativa que contribuirdo para a¢des dos futuros docentes.

A corrente evolucdo sobre as praticas pedagogicas e a melhoria sobre a relagéo
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ensino-aprendizagem sao fatos significativos, 0s quais este projeto se baseia nas
metodologias aplicadas sobre a abordagem qualitativa da pesquisa na educacéo.

Elaborou-se para esta finalidade entrevistas estruturadas com professores e
alunos dos cursos de licenciatura em quimica, fisica e matematica que permitam a
coleta de auséncias nas areas de epistemologia, filosofia e historia das ciéncias
destes individuos atuantes no IFRJ - Campus Nilopolis. Existindo auséncias, podemos
tirar as seguintes questdes: Qual o motivo da auséncia desses conhecimentos? Em
contrapartida, se ha conhecimento por que os professores nao utilizam essas
producdes como componente da aprendizagem?

Os discentes também devem ser mapeados para que se tome conhecimento
das suas impressdes a respeito da utilizacdo em sala de aula por parte dos
professores da utilizacdo de pesquisas académicas voltadas para o ensino de
ciéncias. Todos os dados colhidos serdo analisados e serao feitas reflexdes a respeito
do porqué desses dados. Um seminério-debate seré feito com a finalidade de divulgar
estes dados e, além disso, havera uma reflexdo de forma conjunta, das proposicdes
levantadas.

Os resultados serdo publicados em relatério de pesquisa, artigos e eventos
com a finalidade de alcancar os docentes e discentes em outros espagos formativos
das licenciaturas.

O foco de estudo esta sobre os autores desta relacdo, ou seja, docentes e
discentes dos cursos de licenciatura em fisica, quimica e matematica. Os dados para
verificacdo sobre o objeto de estudo estdo voltados para a analise sobre a vivéncia
estabelecida entre o docente e a sala de aula.

As bases de andlise para coleta de dados estdo sobre a aplicacdo de
guestionarios e realizacdo de entrevistas com professores e alunos dos cursos de
licenciatura, inicialmente trabalhado sobre o IFRJ — Campus Nilépolis, além da
pesquisa e a introducéo de informacdes sobre a utilizacdo de produtos educacionais
em um banco de dados.

Desta forma a pesquisa possui expectativas de geragao de produtos, 0s quais
estardo armazenados em um banco de dados, assim como estabelecer juntamente a
comunidade académica uma base de estudos complementares em projetos e
programas nas areas de extensdo. A criacdo de um banco de dados se da de
fundamental apoio, uma vez que se torna possivel criar e armazenar em um banco de

dados os produtos educacionais para que seja utilizado por professores e alunos,

74



Estudos em Educacdo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

tendo como base o mapeamento dos repositérios que sado de maior interesse sobre a
comunidade docente e discente.

No primeiro momento serdo levantados os conhecimentos sobre a area de
producdo e divulgacdo no ensino de ciéncias no IFRJ/ Nilépolis (pesquisa
bibliografica). Apds, serdo realizados os estudos sobre referenciais tedricos no ensino
de ciéncias, producao e divulgacao, além da realizacdo de atividades e apresentacdes
com discussfes programadas. Em seguida serdo realizados os mapeamentos dos
repositérios das pesquisas cientificas em ensino de ciéncias e a elaboracdo de
roteiros para entrevistas com professores e alunos, seminarios e observacoes.

Considerando que a investigacao proposta parte de uma tensdo observada nas
salas de aula no que diz respeito a producédo e divulgacdo dos conhecimentos
cientificos produzidos para o ensino de ciéncias e a apropriacdo dos mesmos pelos
professores no percurso de sua formagéo inicial docente, o trabalho no campo se
realiza em etapas: 1. Insercdo no campo para coleta de dados por meio de
guestionarios aplicados aos docentes e discentes, e entrevistas individuais
semiestruturadas com docentes. Os instrumentos destacam o conhecimento docente
e discentes sobre produtos educacionais, reconhecimento e uso dos mesmos na
pratica educativa. Relevancia e contribuicdo dos produtos educacionais. As analises
serdo fundamentadas com base na teoria do discurso e depoimentos narrados
durante a aplicacdo dos grupos focais abertos. Utilizaremos o0 enfoque
fenomenoldgico aplicado a educacédo e aplicacdes da pesquisa etnografica no que
tange a observacdo do processo, tratando-o como relevante para anotacbes e
registros no que se refere as experiéncias do trabalho docente e as vivéncias da
aprendizagem adquirida no decorrer do exercicio docente na acdo do trabalho
didatico-pedagdgico em sala de aula e a aprendizagem adquirida via uso dos produtos
educacionais. A caracterizacdo desta abordagem junto aos alunos busca
compreender a aprendizagem adquirida como efetiva ou ndo para seu futuro trabalho
docente e a relevancia de aprender via utilizacdo dos produtos educacionais. Trata-
se entdo de utilizar a etnografia como estudo em que o problema se manifesta nas
atividades e nos procedimentos e nas interagdes do cotidiano do processo de ensino-
aprendizagem na sala de aula. Sera fundamental para os alunos de Iniciacao cientifica
compreenderem o desdobramento das atividades de coleta e registro das informagdes
sobre a realidade em estudo. Com tal finalidade propomos acdes de entrevistas

gravadas com autorizacdo registrada, ocorrendo nos espacos-tempo do
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IFRJ/Nilépolis e ou em locais sugeridos e previamente agendados e de concordancia
dos entrevistados, visando facilitar os encontros e a garantir a tranquilidade no ato da
entrevista.

Espera-se:

1. Que o Banco de Dados favoreca a acédo docente de ensino dos professores,
incorporando estratégias adequadas aos conteddos -curriculares, auxiliando o
professor em seu trabalho didatico-pedagogico.

2. Que os discentes assistidos por meio de uma metodologia adequada
compreensivamente aprendam os conteddos curriculares associando valores a sua

formacao inicial.

CONSIDERACOES FINAIS

No momento da pesquisa em andamento e em condi¢do das convivéncias
educacionais mediadas pelas questdes da Pandemia do Covid-19, o que nos trouxe
o advento da dificuldade de prosseguimento imediato da pesquisa, acarretando um
atraso na temporalidade dificultando as coletas e andlises dos dados.

No percurso do projeto investigativo destacamos que a formacdo dos
licenciandos se estabelece nos relacionamentos que travam nos espac¢os formativos
(salas de aula, laboratorios, bibliotecas e projetos, entre outros mecanismos de
apropriacdo do conhecimento a formacdo docente nos diferentes espacos com as
pessoas e propostas para a vida académica ser desenvolvida, segundo Alves (2009),
“pesquisas nos, dos, com”. Ndo ha como dissociar a vivéncia da formacgéo implicada
nos aprendizados e posicionamentos que passam a coexistir no cotidiano destes
atores e empenhando significados aos que por nés docentes estabelecem relacdes.
Os processos de aprendizagem que uma pesquisa pode produzir estdo além da
ordem compreensiva dos dados, mas dos significados e das transposi¢des que 0
conhecimento adquirido pode promover em uma pessoa ou em grupos de pessoas e
suas relacdes com as atividades institucionais dos trabalhos ou da vida pessoal.

Neste sentido afirmamos que um processo de aprendizagem em pesquisa
pode gerar, além dos produtos de humanizacédo, compreenséao, qualificacao e atuacao
diferenciada na sociedade, a criagdo de muitas outras propostas humanizadora e de
dimenséo cientifico-tecnolégico dos estudantes e docentes dos cursos de formagéo

inicial licenciaturas do IFRJ/Nilopolis.
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E o0 que se espera da trajetéria desta pesquisa, a partir de seus resultados
posteriores.
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Resumo: O presente estudo traz uma pesquisa sobre um recorte do estado da arte,
com enforque na pesquisa qualitativa, tendo como objetivo verificar em quais as
etapas de ensino sdo utilizadas nas producdes cientificas a educacdo STEAM no
Ensino de Ciéncias. Nos objetivos especificos pretende-se mapear e discutir em qual
etapa de ensino o STEAM € mais, ou menos tratados. Para o levantamento das
producbes cientificas, realizou-se uma pesquisa no repositério de trabalhos da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e no portal
de trabalho académicos do Google Académico (GA). O periodo da busca ocorreu de
2016 a 2020, com o objetivo de verificar em quais as etapas de ensino sao tratadas
sobre a educacdo STEAM nas producbes cientificas no enfoque do Ensino de
Ciéncias. Os dados coletados foram analisados a partir da analise de contetdo de
Bardin para articular os dados apreendidos com o objetivo de responder a questéo da
pesquisa que se organiza em trés etapas: a analise preliminar, em que ocorre a ordem
dos dados pesquisados; a descricao analitica, onde os dados séo classificados para
se conquistar a compreensao do texto; e a interpretacao do referencial tedrico. Nos
resultados percebeu-se que grande parte dos trabalhos foram produzidos na etapa de
ensino do Ensino Médio, e a etapa que ndo encontramos nas produc¢des cientificas foi
do Ensino Fundamental | séries iniciais especificamente. Espera-se que esta pesquisa
contribua para ampliacdo do conhecimento de professores, estudantes e interessados
na tematica da pesquisa aqui tratada.

Palavras-chave: Etapas de Ensino. Educacdo STEAM. Ensino de Ciéncias.
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Abstract: The present study brings a research on a cutting of the state of the art, with
an emphasis on qualitative research, aiming to verify in which teaching stages are used
in scientific productions STEAM education in Science Teaching. The specific
objectives are intended to map and discuss in which teaching stage STEAM is more
or less treated. For the survey of scientific productions, a search was carried out in the
work repository of the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES) and in the academic work portal of Google Scholar (GA). The
search period took place from 2016 to 2020, with the objective of verifying in which
stages of teaching are treated about STEAM education in scientific productions in the
approach of Science Teaching. The collected data were analyzed using Bardin's
content analysis to articulate the data apprehended in order to answer the research
guestion, which is organized in three stages: the preliminary analysis, in which the
order of the researched data occurs; the analytical description, where the data are
classified to gain understanding of the text; and the interpretation of the theoretical
framework. In the results, it was noticed that most of the works were produced in the
teaching stage of High School, and the stage that we did not find in the scientific
productions was from Elementary School | initial series specifically. It is hoped that this
research will contribute to expanding the knowledge of teachers, students and those
interested in the research theme discussed here.

Keywords: Stages of Teaching. STEAM Education. Science teaching.

INTRODUCAO

A producéo cientifica de estudos nas mais variadas areas do conhecimento tem
se ampliando abrangentemente no Brasil e 0 mundo. As tematicas sobre a utilizacao
de métodos e metodologias de ensino tem se propagado em meio a discussdes e
dialogos sobre como ensinar em virtude da preocupacdo de educadores que se
importam com o processo de ensino. Assim, como ensinar, tornou-se objeto de anélise
de muitos estudiosos na area da educacédo, comprovados pela grande producao de
estudos. (BOAS, et. al, 2018)

Um dos grandes desafios do século XXI, é a despropor¢gdo entre o que é
ensinado na escola e a realidade do aluno. O STEAM (Ciéncia, Tecnologia,
Engenharia, Artes e Matematica), como método de ensino, surge como uma opc¢ao,
relacionando essas disciplinas, enfatizando a inovacdo e a criatividade, itens
considerados relevantes para formagdo integral dos individuos no processo de
aprendizagem. (SILVA, et. al, 2017)

Assim, questiona-se: Quais as etapas de ensino que mais e menos abordam a

educagdo STEAM no Ensino de Ciéncias?
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Este trabalho tem direcionamento na pesquisa qualitativa, por meio de um
recorte do estado da arte, apresentando como resultados as etapas que mais e menos

abordam sobre a tematica.

Esta discussao se organiza em trés secdes em seu desenvolvimento, além da
introducéo, consideracgodes finais e referéncias. Secdo 1: A Educacdo STEAM. Secéo

2: Metodologia. E Sec¢éo 3: Analise de Dados.

O estudo descrito, é de caréter bibliografico denominado um recorte do estado
da arte, que objetivou verificar em quais etapas de ensino séo tratadas o STEAM nas
pesquisas no enfoque do Ensino de Ciéncias, além de mapear, discutir e analisar em

qual etapa de ensino o STEAM é mais, ou menos tratados.

A EDUCACAO STEAM

Saber se posicionar e conseguir observar os avancos cientificos é de grande
relevancia aos educadores que se importam com a formacéo integral dos educandos,
assim, € adquirir uma visao critica sobre o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico.
Portanto, essa visdo critica pode ser incentivada desde a mais terna educagéo, com
a prética de discussdes por meios de metodologias que valorizem as opinides dos
alunos sobre os temas abordados em sala de aula.

Desse modo, a educacdo STEAM, que tem como principio norteador a
aplicacdo pratica dos conteudos tedricos para a solucdo de problemas, Carvalho et.
al, (2020), frisam que o que atualmente se define por educacdo STEAM nhasceu ha
década de 90 no século XX, como método STEM, assim nomeado pela National
Science Foudation (NSF), que € uma agéncia federal independente criada pelo
Congresso norte americano em 1950, para promover o progresso da Ciéncia, a saude

nacional, a prosperidade, e o bem-estar.

Por conseguinte, a abordagem STEAM, foi criada para qualquer pratica de
ensino que relaciona uma ou mais areas ligadas as Ciéncias, Tecnologias,
Engenharias e Matemética. Depois de alguns anos, a Arte foi adicionada para

contribuir com a construgédo da criatividade. Por isso, atualmente, o STEAM se

81



Estudos em Educacdo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

configura uma forma de educacdo relevante que busca o desenvolvimento da
criatividade do aluno. (CARVALHO, et. al, 2020)

Como metodologia ativa, de acordo com Segura e Kalhil, (2015), que séo
processos de interacdo com a meta de buscar respostas para um determinado
problema ou questéo, assim como, desenvolver ou executar um projeto por meio do
compartilhamento de conhecimentos, estudos e decisdes tanto individual como
coletiva, o STEAM, se apresenta como uma tendéncia inovadora que tem como meta

modificar o status quo.

Conforme Saurin, et. al, (2015) o status quo, € um viés que indica que 0s
individuos tendem a manter o estado atual de seu portfélio e tém dificuldades em

mudar de posicéo patrimonial.

Dessa maneira, 0 STEAM vem com o intuito de mudar a educacédo atual,
possibilitando ao estudante, de forma autbnoma e criativa, explorar sua curiosidade e

desenvolver uma aprendizagem significativa. (SILVA, et.al, 2017)

A abordagem STEAM caracteriza-se em diversos caminhos, fazendo relacéo
dos conhecimentos para incentivar a criatividade na solugdo de problemas reais.
“‘Admite-se atualmente, que ensinar conectando areas é a grande saida para o século
XXI e a abordagem STEAM parece servir de caminho para religar o conhecimento a
realidade aplicada e esse fator colabora para um aprendizado efetivo.” (MARTINES,
DUTRA e BORGES, 2018, p. 105)

Para Carvalho et. al, (2020), a abordagem STEAM é mais do que uma forma
de ensinar, mais do que uma metodologia, € uma mudanca de pensamento
educacional por causa do reflexo esclarecedor do objetivo da escola do século XXI
que é o de formar cidadaos para resolver problematicas.

Enfatizam que o STEAM objetiva contribuir com geragédo posterior, fazendo
desenvolver novas aptiddes e comportamentos, para resolverem problemas do mundo
real, utilizando o conhecimento de varias disciplinas e competéncias, como o

pensamento critico, a colaboragéo e a criatividade.

Silva et. al, (2017, p. 04), complementam que “a ideia por tras do STEAM na
educacdo é romper barreiras entre disciplinas. Trata-se da interdisciplinaridade por

exceléncia.” Contudo, entende-se que as disciplinas na abordagem STEAM séo
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trabalhadas de forma relacionadas permitindo ao aluno construir habilidades e
saberes de maneira coesa, incentivando também para o desenvolvimento de um

pensamento critico, além de capacidade para enfrentar os desafios da sociedade.

Quanto ao trabalho dos professores, Carvalho et. al, (2020, p. 06), enfatizam
que “os docentes que estao aplicando atualmente a abordagem STEAM, estao tendo
que superar alguns desafios durante a implementacédo das abordagens integrativas.”
Neste processo de entendimento, os docentes enfrentam desafios como a falta tempo
para o planejamento das aulas, a falta de tempo para instrugéo, a estrutura escolar
inadequada, a dificuldade para avaliar as atividades STEAM, além da falta de recursos

pedagogicos, e formacao inadequada docente. Os autores revelam ainda que:

O sucesso da implantacdo da Educacdo STEAM depende da mudanca de
paradigma na formacéo do professor. Os licenciandos devem compreender a
necessidade de ampliar seu conhecimento ao invés de limita-lo para uma
area especifica. Assim, a Educacdo STEAM é muito mais do que a descri¢cdo
de a¢Bes metodoldgicas. Ela representa uma completa mudanca na estrutura
educacional. (CARVALHO, et. al, 2020, p. 07)

Dessa maneira, a abordagem STEAM se pauta no desenvolvimento da
criatividade e habilidade do educando para aplicacdo e desenvolvimento do
conhecimento cientifico e tecnoldgico necessarios em seu processo de ensino

aprendizagem.

METODOLOGIA

Para uma melhor aproximacgao entre os objetos de estudo, o trabalho trata-se
de uma pesquisa de abordagem qualitativa, que possibilita uma aproximacédo mais
plausivel dos objetos de estudo. Assim, é uma forma para melhor explorar e entender

0 pensam os individuos a respeito de um problema social. (CRESWELL, 2010)

E um recorte do Estado da Arte, onde “apresentam, em geral, o desafio de
mapear e discutir certa producéo académica em diferentes campos do conhecimento.”
Desse modo, a organizacdo dos trabalhos permite uma melhor visdo do que os
autores estao discutindo em suas pesquisas. (PALANCH e FREITAS, 2015, p. 785)
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Para a busca das producdes cientificas para este estudo, foram considerados
somente artigos publicados, que apresentem em seus titulos os descritores: Etapas
de ensino, STEAM e Ensino de Ciéncias. O periodo da busca foi de 2016 a 2020, e
as bases de dados escolhidas foram, o da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e o portal de trabalhos académicos Google
Académico (GA).

Por meio de busca avancada, procurando combinar os descritores,
encontramos as producdes cientificas para composicdo deste trabalho. Para
disposicdo dos estudos, foi realizada a busca, selecdo e andlise dos trabalhos
segundo Bardin (2016). Para a ordem dos dados, a analise preliminar; para
classificacdo dos dados buscando o entendimento dos textos, a descricdo analitica; e
para articular os dados apreendidos, a interpretacdo do referencial te6rico, com o
objetivo de responder a questdo da pesquisa.

Para atendimento dos critérios de exclusdo das pesquisas, primeiramente foi
realizada a leitura dos titulos, em seguida, a leitura dos resumos para verificar do que
se tratavam os trabalhos, assim, foram selecionados 266 estudos. Apds estes
processos, foram selecionados 16 estudos, para leitura integral das producdes

escolhidas para este resumo.

Foram inclusos somente os trabalhos de maior relevancia para esta pesquisa,
gue apresentassem um embasamento cientifico que colaborasse para a construcao

desta pesquisa.

ANALISE DE DADOS

No levantamento das producdes cientificas a respeito da tematica do estudo,
encontramos no banco da CAPES, 16 artigos, que depois da leitura dos titulos e
resumos, escolhemos 03 producgdes deste banco. Em seguida, no GA, encontramos
250 estudos, porém, apos leitura dos titulos e resumos, selecionamos 13 artigos. A

composigdo da amostra final foi de 16 estudos como segue na figura 1.
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Figura 1. Fluxograma das producdes cientificas selecionadas.

Bases de dados:
CAPES - 16 artigos

GA - 250 artigos

Excluséao:

250 producdes foram excluidas por
ndo responderem a questdo desta
pesquisa.

Pesquisas:

266 producdes cientificas
encontradas nas bases de
dados CAPES e GA. J

—

Corpus da amostra:

16 producdes cientificas se enquadraram
no critério de selecdo para este estudo.

Fonte: Producéo das autoras.

Ap6bs leitura integral dos trabalhos selecionados, fez-se a analise preliminar de

Bardin (2016). Observou-se de maneira geral que os artigos tratam em etapas de

ensino diferentes sobre o STEAM no Ensino de Ciéncias (EC). Para melhor

entendimento da analise dos resultados, elaborou-se a tabela 1 com o nimero de

ordem, autor(es), ano em ordem cronoldgica, titulo e a etapa de ensino.

Tabela 1. Apresentacao da classificacdo dos trabalhos selecionados para analise.

Ne° AUTOR ANO TITULO DA PUBLICACAO ETAPAS DE
ENSINO
1 | LORENZIN, Mariana Pedo; | 2016 | Compreendendo as concepgdes de | Ensino  Médio
e BIZERRA, Alessandra professores sobre o STEAM e as | (EM)
Fernandes. suas transformacdes na construcao
de um curriculo globalizador para o
ensino médio
2 | BARBOSA, Ana Mae. 2017 | O dilema das artes no ensino médio | Ensino  Médio
no Brasil (EM)
3 | LOPES, Thiago Beirigo, et. | 2017 | Atividades de campo e STEAM: | P6s Graduacéo
al. possiveis interacfes na construgcédo | (PG)
de conhecimento em visita ao
Parque Mé&e Bonifacia em Cuiaba-
MT
4 | LORENZIN, Mariana Pe&o; | 2017 | Metéforas mecanicas: uma | Ensino  Médio
ASSUMPCAO, Cristiana proposta STEAM para o Ensino de | (EM)
Mattos, RABELLO, Marta. Ciéncias
5 | SILVA, I. O. et. al. 2017 | Educacao Cientifica empregando o | Todas as etapas
método STEAM e um Makerspace a | (TE)
partir de uma aula-passeio
6 | VIANA, Dandara Lima; | 2018 | Andlise interdisciplinar das estérias | Ensino
ARAUJO, Cleusa Suzana do livro “esportes de aventura” | Fundamental Il
Oliveira de; e numa perspectiva STEAM (EF 1D
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CAVALCANTE, Daniela dos
Santos.

NERI JUNIOR, Edilson dos
Passos.

uma experiéncia com a matematica
mao na massa

7 | MARTINES, Elizabeth | 2019 | Educiéncia: da interdisciplinaridade | Graduagéo
Antonia Leonel de Moraes; ao STEAM (GRAD)
DUTRA, Leandro Barreto; e
BORGES, Paulo Roberto
de Oliveira.

8 | ALVAIDE, Nathalie; e | 2020 | Clube daLua: o clube de astronomia | Ensino
PUGLIESE, Adriana. de criancas dos anos iniciais do | Fundamental |l

ensino fundamental (EF 1)

9 | CARNIELLO, Andreia; e | 2020 | Desenvolvimento de habilidades | Educacéo

ZANOTELLO, Marcelo, digitais na escola por meio da | Infantil, Ensino
integracdo de jogos digitais, | Fundamental | e
programacéo e robdtica | I, e Ensino
educacional virtual Médio

10 | CLEOPHAS, Maria das | 2020 | Integracdo entre a gamificacdo e a | Graduacao
Gragas. abordagem STEAM no Ensino de | (GRAD)

Quimica

11 | MARQUES, Ataiany dos | 2020 | Metodologias, modelos e | Graduagéo
Santos Veloso; HARDOIM, abordagens ativas para o ensino e | (GRAD)

Edna Lopes; e SANTOS, aprendizagem de ciéncias naturais
Patrik Marques dos.

12 | NASCIMENTO, Jean | 2020 | Aplicacdo da Metodologia STEAM | Ensino  Médio
Mendes. através da Robotica: Uma solugdo | (EM)

aos desafios da Educacéo
Profissional durante a pandemia de
Covid-19

13 | SILVA, Féabio Gomes da; | 2020 | Proposta de inclusdo e contribuicdo | Ensino  Médio
SANTOS, Ademar Vieira para o ensino e aprendizado | (EM)
dos; e BEZERRA, Ericé utilizando projetos com metodologia
Correia. STEAM no municipio de Beruri-AM

14 | ROCHA, Carlos  José | 2020 | Metodologias ativas de | Pés Graduagédo
Trindade da; FARIAS, aprendizagem possiveis ao Ensino | (EM)

Sidilene Aquino de. de Ciéncias e Matematica

15 | ROCHA, Liana Borges de | 2020 | STEAM e Design Thinking: | Educacéo
Resende; e GARCIA, Ana ferramentas transdisciplinares no | Infantil e Ensino
Leticia Souza. ensino de inglés Fundamental | e

Il (EI,EFlell)

16 | VAZ, Cristina Lucia Dias; e | 2020 | O lugar da aprendizagem criativa: | P6s Graduacao

(PG)

Fonte: Producéo das autoras.

ApOs a organizagéo e classificagéo dos trabalhos que realizamos no recorte do

Estado da Arte, partimos para a analise interpretativa do referencial teérico das

pesquisas realizando a leitura integral dos textos, apreciando a relagdo com a tematica

e a importancia deles para este estudo.

Para melhor visualizacdo das etapas encontradas neste estudo, observe a

figura 2:
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Figura 2. Gréafico com as producdes cientificas das etapas de ensino encontradas.

Producdes Cientificas Encontradas

EILLEFlell El, EFe EM EM GRAD PG TE

L R N = T VS T i ¥ o I =

m ETAPAS DE ENSINO

Fonte: Producéo das autoras.

Ao pensar na analise de conteudos, Bardin (2016), enfatiza que analisar trata
em compreender o sentido do que se quer dizer, para alcancar algum significado para
0s objetivos da analise.

Observou-se que os estudos abordam sobre o STEAM no EC enfatizando sua
relevancia em todas as etapas de ensino, porém, ndo encontramos estudos

especificos para o Ensino Fundamental | nas bases de busca deste estudo.

As pesquisas relatam a importancia do STEAM na aprendizagem criativa,
colaborativa e reflexiva na educacao cientifica. Demonstram também a possibilidade
de o estudante construir de seu préprio conhecimento se tornando critico,
transformador da sua realidade e a desenvolver habilidades necessarias para sua

formacéo.

Apontaram o STEAM em diferentes etapas de ensino, com maior nimero no
Ensino Médio, e menos numero na Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental | e I,
lembrando que nestes, ndo foram encontrados trabalhos que tratem cada etapa
separadamente, mas em conjunto. Assim, precisa-se direcionar estudos sobre o
STEAM em todas etapas individualmente para que se possibilite um olhar mais amplo

para trabalhar com o STEAM em qualquer etapa de ensino.
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Desse modo, este estudo nédo pretende responder todas as questdes sobre o
STEAM nas etapas de ensino, mas observou que ainda ha muito a ser trabalhado
sobre a tematica e que este estudo visa contribuir com a constru¢éo do conhecimento

dos interessados pela tematica da pesquisa.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo percebeu-se a relevancia da abordagem STEAM na educacgao
cientifica e do importante papel docente frente aos desafios da educagcédo do século
XXI. O STEAM surge como uma alternativa inovadora preocupada com a formacao

de cidadaos criativos, criticos e colaborativos.

Notou-se que a tematica foi mais abordada na etapa do Ensino Médio e a
menos, foi o Ensino Fundamental I, porém, ndo encontramos trabalhos na Educacéo
Infantil e no Ensino Fundamental | separadamente. Portanto, percebe-se que ha muito
a se pesquisa sobre o STEAM nas etapas de ensino, pesquisa que abordem mais
individualmente cada etapa valorizando cada uma delas ja que todos as etapas de

ensino sao de suma importancia no processo de aprendizagem dos individuos.

Conclui-se que para desenvolver um bom trabalho com o STEAM, é preciso
conhecer sobre os métodos ativos de modo geral para uma educacgéo para vida.

Vale ressaltar que o STEAM é uma abordagem que contribui para a construgcéo
do processo de ensino do docente, assim como, para o processo de aprendizagem
dos alunos, refletindo que a melhoria do ensino parte daqueles que desejam construir
uma educacdo melhor para o pais e, € neste pensamento que o STEAM veio para

ficar.
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Resumo

A pandemia da Covid-19 causou ndo apenas uma crise sanitaria mundial, mas
impactou fortemente diversos desdobramentos na sociedade. Na educacédo, milhares
de estudantes foram afastados da escola, e o ensino remoto foi a alternativa para
continuidade dos estudos. Este trabalho visa relatar os recursos metodolégicos
utilizados durante o periodo de isolamento social no novo formato imposto de aulas
remotas. Por meio das aulas online foi possivel estabelecer um didlogo entre
professores e estudantes e, assim, descobriu-se as aulas virtuais como espaco
educativo, representando um grande desafio para todos os envolvidos. Os dados
apresentados propiciam perceber, sentir e compreender como o ensino remoto pode
ser Gtil para a reflexdo critica que permeia o campo da pratica pedagogica. Com 0s
resultados obtidos, espera-se fornecer elementos para a constru¢cdo de uma pratica
pedagogica transformadora, contribuindo para a significacdo do processo ensino e
aprendizagem do estudante.

Palavras-chave: Covid-19. Ensino remoto. Pratica Pedagodgica

Abstract

The Covid-19 pandemic caused not only a global health crisis, but strongly impacted
several developments in society. In education, thousands of students were removed
from school, and remote education was the alternative for continuing their studies. This
work aims to report the methodological resources used during the period of social
isolation in the new imposed format of remote classes. Through online classes it was
possible to establish a dialogue between teachers and students and, thus, virtual
classes were discovered as an educational space, representing a great challenge for
everyone involved. The data presented allows us to perceive, feel and understand how
remote teaching can be useful for the critical reflection that permeates the field of
pedagogical practice. With the results obtained, it is expected to provide elements for
the construction of a transformative pedagogical practice, contributing to the meaning
of the student's teaching and learning process.
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I. Introducéo

O caos que assolou o mundo com a pandemia da COVID-19, vem trazendo
inUmeros desafios nas diversas areas, e de acordo com a Organizacdo das Nacdes
Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) o impacto nos sistemas
educacionais atingiram cerca de 1,5 bilhdo de estudantes no planeta (UNESCO,
2020). Se o professor ja enfrentava dificuldade para se adaptar as influéncias
tecnologicas, neste novo cenario, viu-se ainda mais desafiado a realizar todo o
processo educativo de forma virtual. Somado a véarios agravantes acumulados ao
longo de suas formacdes, os professores passaram por um estresse extraordinario.
Havia problemas de conhecimento das ferramentas tecnoldgicas, da acomodacao nas
formas/metodologias de ensino, entre tantos outros fatores que comprometeram todo
0 processo.

O contexto do isolamento social mostrou muitas coisas, dentre elas que ha
lacuna da formacéao dos professores que nao estavam preparados para uma dinamica
totalmente virtual. A metodologia ativa que tem como principal caracteristica o
protagonismo do estudante no processo aprendizagem, apresenta-se uma 6tima
solucéo a ser incluida como metodologia de ensino. Neste método o professor deve
sair um pouco das aulas expositivas e transformar os estudantes em protagonistas e
dialogar com eles na sala de aula em termos de conhecimento.

As escolas precisam-se atualizar e trabalhar com seus professores,
principalmente com aulas online, personalizacdo dos alunos, criar um ambiente de
liberdade para que o estudante possa questionar, perguntar e instigar sobre o
conteudo programatico. As escolas trazem o estudante para o processo educativo
com os professores, diretores, coordenadores e pais. Mesmo antes desta crise, as
instituicbes de ensino ja estavam sob pressdo para acompanhar o ritmo veloz das
inovacgdes tecnoldgicas, pais e educadores se veem ainda mais aflitos para solucionar
como as atividades educacionais ficardao em 2021.

Por certo a adaptacao das escolas para oferecer aulas online, ou a distancia,
deve estar sendo uma dificuldade imensa. Em muitas regiées nem todo mundo tem

acesso a internet, a estrutura individual dos professores também pode ser limitada,
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dentre tantos outros problemas. E um momento que exige o esforco e colaboragéo de
todas as partes. Neste sentido o problema da pesquisa pode ser sintetizado por meio
da seguinte pergunta: Quais séo os métodos pedagdgicos utilizados no novo formato
de aulas remotas?

Assim sendo, este trabalho tem por objetivo descrever os recursos
metodoldgicos utilizados durante o periodo de isolamento social, em que as aulas

remotas prevaleceram.

Momentos graves sao também momentos gravidos. Para lidar com a
gravidez que esse momento contém, nés temos necessidade de olhar o que
nos cerca (CORTELLA, 2014, p.18).

As indefinicbes sobre a retomada das atividades educacionais, devido a
pandemia do novo coronavirus, representam um problema a ser resolvido. Nesse
panorama, as dificuldades operativas no ensino carecem de sugestdes de melhorias
e propostas pedagdgicas, o que justifica e torna relevante este trabalho. Segundo
Bezerra (2021), identificar desafios, limites e possibilidades vivenciadas por
professores em virtude do ensino remoto e dar voz a essas experiéncias é
fundamental.

Para melhor compreenséao do estudo, o trabalho esta organizado em tépicos.
A introducéo descreve a abordagem tematica e apresenta o problema, o objetivo e a
relevancia da pesquisa. A metodologia detalha o procedimento adotado para
elaboracdo do estudo. A revisdo bibliografica contempla os conceitos da pratica
pedagdgica e retrata como as Tecnologias de Informacdo e Comunicacao auxiliam no
processo de aprendizagem. A quarta parte deste trabalho apresenta os resultados
com discussdo sobre a pratica pedagodgica durante a pandemia. E por fim, as

consideracdes finais destacam as principais contribuicbes da pesquisa.

Il. Metodologia

Os métodos de pesquisa adotado neste trabalho foram reviséo bibliogréafica e
observacdo participante. A pesquisa pode ser classificada como exploratéria, com
abordagem predominantemente qualitativa.

Na disciplina de Historia da Animacao e do Cinema e na disciplina de Roteiro,
do curso de Design de Animacédo, do Centro Universitario Senac de Sao Paulo, o

professor Dr. Luis Fernando Ferreira de Araujo - pesquisador e realizador da
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observacéo participante -, desenvolveu um trabalho com aulas de metodologias ativas
e com plano de aula especifico que se encaixe no estilo da aprendizagem
personalizada de cada aluno.

A observacdo é uma técnica de pesquisa qualitativa essencial para as
diversas ciéncias. Por meio da observagao pode-se formular o problema de pesquisa,
coletar, analisar e interpretar os dados apurados. De acordo com Adib (2013), o
método de observacdo participante exige que o observador faca parte do grupo
investigado, sendo que o pesquisador precisa ter atencdo em relacdo a manutencao
de multiplas visGes e a capacidade de ser critico diante dos dados coletados. Assim,
utilizando essa técnica de pesquisa foi possivel tracar uma estratégia para obtencéo
dos dados da pesquisa.

Para Adib (2013), a observacao participante implica, simultaneamente, um
envolvimento emocional e um propdésito de carater mais objetivo, em que o
pesquisador enfrenta dois dilemas, que envolvem aspectos éticos, um relacionado
com a explicitacdo do seu papel na organizacdo e o outro, com a influéncia do
pesquisador sobre o0 comportamento, as acdes e decisdes dos envolvidos. Assim, ao
organizar os elementos da experiéncia com as aulas remotas, foi priorizado aqueles

que poderiam ser usados e transpostos como coleta de dados.

lll. Pratica pedagodgica: relacdo professor-estudante no processo de

aprendizagem

O professor tem um papel fundamental em sala de aula como mediador e, ao
mesmo tempo, como motivador do conteudo programatico ao estudante, no
desenvolvimento de sua aprendizagem. Segundo Masetto (2012), o processo de
ensino aprendizagem corresponde ao dominio da tecnologia educacional, em sua
teoria e em sua pratica. Entretanto, esse caminho da aprendizagem passa por varios
desafios, para Silva (2008), ha muitos conflitos em decorréncia das dificuldades de
aprendizagem que se apresentam em muitos alunos, desde sua formagao basica ao

ensino superior.

Os elementos basicos a serem aplicados no processo de aprendizagem devem
constar em um planejamento de aula, em que se especifica os objetivos, a ementa, a

metodologia, o conteudo programatico e os recursos de ensino e avaliagédo. Com isso,
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delimita-se os objetivos educacionais, ou seja, as habilidades e competéncias a serem

trabalhadas com os estudantes durante as aulas.

O Ministério da Educagao (MEC), por meio da Portaria n® 882, complementou
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) sobre a necessidade de lidar com as
dindmicas do processo de aprendizagem com a tecnologia, de modo que os
professores possam desenvolver novas metodologias e abordagens ativas e
inovadoras, nas modalidades de ensino presencial, remota ou a distancia (BRASIL,
2021). Assim, a tecnologia vem sendo essencial na relagao professor-aluno, exigindo

novas habilidades de ambos.

No ensino superior, sdo varios os desafios que os professores se deparam,
como a falta de incentivo ao desenvolvimento profissional. De acordo com Santos e
Giasson (2019), sdo necessarios o acompanhamento e o apoio por parte das
instituicdes de ensino, para que sejam contempladas as dimensdes de compreensao
pedagdgica, tedrico e desenvolvimento da carreira. Em meio a tantas transformacoes
no ensino é prioritario que os professores acompanhem as inovagdes por meio de

capacitagoes.

Nesse cenario, de profundas mudancgas no ensino, professor e estudante
se veem aflitos para solucionarem como as atividades educacionais serao
organizadas, durante e pds pandemia. As escolas e as instituicbes de ensino superior
estao se adaptando as aulas remotas, mas sao varias as dificuldades, pois nem todos
os estudantes tém acesso a internet, e o processo pedagdgico requer a presenga do
professor e do estudante nas trocas necessarias a aprendizagem. Ninguém sabe, ao
certo, quando as aulas presenciais serao retomadas, e os problemas educacionais

recentes s6 se somaram as demandas que ja existiam.

As aulas online ressaltaram os dizeres de Freire (2007) quando falava que
ensinar exige curiosidade, inclusive do professor, ou seja, o professor deve usar a
curiosidade em suas aulas e exercer de uma maneira positiva para a construcéo da
aprendizagem dos estudantes, desde que os estudantes tenham autonomia de critica

e liberdade de se expressarem.

Os dados analisados no presente estudo evidenciaram o envolvimento dos
estudantes nas aulas remotas das disciplinas de Roteiro e Histéria da Animacao e do
Cinema. Reiteraram, assim, as ideias de Freire (2009) referente a necessidade de
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uma educacgao para a formacédo de uma visio critica e ndo passiva em sala de aula,
mesmo que seja em aula virtual. De uma educagao construida por meio de dialogo
entre professor e estudante, oferecendo ferramentas para analise critica — o professor

mediador das relacgdes interpessoais e o intérprete dos conteudos programaticos.

A pratica pedagdgica tem a intengdo de intervir no processo de ensino e
aprendizagem que visa a aprendizagem em busca do desenvolvimento dos
estudantes nas interfaces da comunicacéo e educagao. Por meio do ensino remoto,
o professor também pode oferecer elementos para a construgdo de uma pratica
pedagdgica transformadora, contribuindo para a significagcdo do processo ensino e

aprendizagem.

IV. Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo como ferramenta para a

aprendizagem

O avancgo da Tecnologia da Informacéao (TIC) vem promovendo consideravel
transformagao no ensino, contribuindo com recursos que apoiam os professores em
suas praticas pedagogicas. O panorama contemporaneo da educagéo caracteriza-se
pela redes hiperconectadas, e a informagao passa a ser acessada de qualquer lugar
em qualquer instante, desde que haja disponibilidade dos meios que permitem a
pessoa aprender sem a necessidade da presenca no espaco fisico da sala de aula,
configurando-se um novo formato de ensino, a modalidade da Educacao a Distancia

(EaD). A pandemia da COVID-19 tonificou a relevancia da modalidade EaD.

As inovagdes tecnoldgicas aprimoram as modalidades de ensino presencial, a
distdncia, e o modelo hibrido, que configura a combinagcdo metodoldgica da
aprendizagem em ambientes virtuais de sala e de aula tradicional, conhecido por
blended learning. As tecnologias atuais deixam as plataformas de aprendizagem mais
eficientes, interativas e com menor custo. Segundo Tori (2017), a interatividade das

plataformas esta aumentando o sentimento de proximidade pelos estudantes.

As plataformas de ensino estdo sendo reformadas a fim de melhorar a
qualidade do ensino. Por exemplo, a evolugdo da estrutura Internet of Technology
(loT) na educacgédo pode trazer significativa contribuigdo no Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA). De acordo com Tew et al (2017), a implementacao da solugao

de loT pode melhorar o desempenho de estudantes, professores e do sistema
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educacional como um todo.

De acordo com Progetti (2019), a aprendizagem adaptativa visa promover
interagdes de ensino e mediar a aprendizagem conforme a necessidade individual de
cada estudante, por meio das informagbes que sdo obtidas dos algoritmos
computacionais. O sistema de aprendizagem adaptativa coleta as respostas dos
estudantes nas atividades de aprendizagem e adequa o conteudo didatico. Este
método pode ser acoplado nas plataformas possibilitando um comportamento mais
dinamico e efetivo no aprendizado, em que as respostas dos alunos sdo adaptadas a
suas capacidades cognitivas, e suas dificuldades sao tratadas de forma

personalizada.

As ferramentas de Learning Analytics possibilitam a utilizagdo de dados de
aprendizagem para fazer analises sobre o desempenho educacional de estudantes.
Segundo Dias Junior e Mercado (2019), a LA é um importante instrumento na area
académica, pois permite a geracdo de um grande volume de dados a partir da
interagcdo dos atores, dos conteudos e da propria tecnologia nos AVA, sendo
sistematicamente armazenados, o0s quais, consequentemente, poderdao ser
recuperados para descobrir conhecimento, possibilitando a melhoria na resolugéo de

problemas educacionais.

Outras tendéncias tecnoldgicas que estao apoiando o ensino e a aprendizagem
sdo as solucbes nas areas da Inteligéncia Artificial (IA), Realidade Virtual (RV),

Realidade Aumentada (RA) e Machine Learning.

Considerando a rotina académica nesse periodo de afastamento social,
causado pela pandemia do COVID-19, foi possivel validar e, principalmente, ampliar
a visdo dos pontos fortes e fracos da forma de ensino a distancia. Percebe-se que as
plataformas estdo cada vez mais equipadas com recursos e métodos inovadores, o
que desperta cada vez mais o interesse dos estudantes por esse tipo ensino, mas ha
uma busca por solugbes para incentivar o desenvolvimento de habilidades
interpessoais para que nao apenas as plataformas sejam interativas, mas também
professores e estudantes. Verifica-se ainda a necessidade de promover um melhor
acompanhamento psicopedagdgico e diagnosticar o sentimento de falta de presenca

social, um dos motivos de evasao escolar nesse modelo.
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V. Pratica Pedagogica e o seu resultado em sala de aula durante a pandemia

Com base nas atividades académicas que vinham sendo realizadas no cenario
habitual, antes da pandemia, em um curso Tecnolégico em Design de Animacao, foi
feito uma analise das medidas adotadas para adaptar as aulas presenciais em aulas
remotas. O docente objeto deste estudo de caso se dedica ao estudo da metodologia
ativa, sendo um saber muito adequado para este novo contexto, e que aplicou com
sucesso em suas aulas, transformando os estudantes em protagonistas, estimulando
o didlogo.

Observa-se que as escolas precisam atualizar-se e passar a oferecerem novas
ferramentas pedagogicas aos professores, principalmente para as aulas virtuais.
Como a metodologia ativa requer uma abertura do professor a uma maior interacao
do estudante, que também passa a ser um protagonista, o educador deve se preparar
melhor. Segundo Blaszkoi (2021), as metodologias ativas representam uma proposta
de ensino que possibilita aprendizagem significativa, reflexiva e participativa.

As metodologias ativas provocam uma transformagéo na pratica pedagégica
em relagdo a mudancga da postura de transmissor para mediador e orientador
das aprendizagens dos alunos (BLASZKOI, 2021, p. 7-8).

Para Belo (2021), o professor precisa estar ciente do seu papel dentro do
ambiente escolar, disposto a adequar o seu planejamento as condi¢cdes dos seus
alunos, buscando um aperfeicoamento do seu trabalho e fazendo com que os

educandos se tornem construtores do conhecimento junto com a sua mediag&o.

A velocidade com que as transformacdes tecnolbgicas estdo se dando e a
ampla disponibilidade de informacdo de hoje em dia instiga todo e qualquer
educador. Ele precisa encontrar novas metodologias quase que em tempo real.
Desse modo, a metodologia ativa tem se apresentado como uma boa solucéo
adequada a esse movimento contemporaneo. No entanto, o papel do professor como
mediador e estimulador do ensino-aprendizado é ainda mais importante uma vez que
a capacidade de aprendizagem humana segue o0 seu curso bioldgico,

independentemente da velocidade do cenario.

Nas aulas presenciais da disciplina “Roteiro” e da disciplina “Histéria da
Animacgao e do Cinema”, o professor havia desenvolvido um trabalho com aulas de
metodologias ativas e com plano de aula especifico que se encaixasse no estilo da
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aprendizagem personalizada de cada estudante. Com isso, o estudante foi o centro
da proposta pedagdgica e se tornou o principal agente de seu aprendizado. E para
nao repetir antigas metodologias que apenas relacionavam a leitura do roteiro e dos
movimentos cinematograficos. O professor buscou a criagcdo de um seminario dentro
da sala de aula acerca da histéria da animacao e do cinema. Além de cativante, a
estratégia permitiu analisar os elementos do plano de ensino da disciplina Roteiro,
cuja ementa é: “abordar o desenvolvimento da escrita de roteiro ficcional para a
animacao”, e na disciplina Histéria da Animacéo e do Cinema, que tem por ementa:
“Apresentar a historia da animacao e do cinema a partir das expressoes artisticas,
culturais e comunicagdes ocidentais”. A leitura mediada fez com que descobrissem
como fazer um seminario sobre o0os movimentos cinematograficos. Nas aulas
presenciais, os alunos buscaram a criacdo de um debate dentro da sala de aula e
principalmente nos eventos elaborados pelo professor na producao de roteiro sobre a
cultura indigena. A histéria foi sobre a luta de uma india de 15 anos pela posse de sua

terra para abrigar sua tribo.

Com a pandemia, essa metodologia precisou ser adequada a um ambiente
totalmente remoto. As aulas passaram a ser mediadas pelo Ambiente Virtual de

Aprendizagem (AVA), a plataforma utilizada foi a BlackBoard.

Nesse novo modelo, foi mantido o mesmo plano de aula do presencial, e 0os
estudantes realizaram 0s semindarios propostos por estas disciplinas. Em Histéria da
Animacao e do Cinema, os temas foram: expressionismo alemé&o; neorrealismo
italiano; cinema noir; melodrama; cinema novo; animacéao no Brasil; Walt Disney e sua
histéria; animacao japonesa e animacdo Hanna Barbera. Houve uma analise critica
acerca do desempenho do discente, e durante a propria aula remota, o professor dava
um feedback aos estudantes sobre os temas apresentados.

Ja nas aulas remotas de Roteiro, 0s estudantes apresentaram uma cena
essencial de seus roteiros, ou seja, “cena essencial” € aquela que, colhida de incidente
essencial, o narrador considera obrigatéria e essencial para a historia. Essa
apresentacdo foi feita em formato de storyboard !, em que explicaram o porqué
escolheram aquela cena como uma cena essencial de seus roteiros para a turma.

Com essa forma de trabalho, o professor recriou e descobriu um novo caminho para

Storyboard — roteiro que contém desenhos em sequéncias cronoldgica, mostrando as cenas.
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ensinar o estudante a viver a metodologia ativa para se transformar em sua vida

formalmente e informalmente.

Na aula presencial, o professor conduziu de uma maneira mais expositiva,
cobrando dos estudantes uma compreensdo mais dos conteidos e ao mesmo tempo
perguntando aos estudantes sobre o tema que estava trabalhando naquele dia. Nas
atividades das aulas de Roteiro, todos escreviam no computador, o professor fazia
correcdes dos roteiros dando feedbacks para que os alunos soubessem os seus erros
para entenderem e refazerem com tranquilidade. Ao terminar a producao textual do
roteiro, os alunos apresentavam para a turma e todos discutiam como foi feita a
histéria e opinavam para melhorar as histérias dos colegas, enquanto o professor
atuava como mediador. Na aula de Histéria de Animacéo e do Cinema, os estudantes
prepararam um seminario com 0S movimentos cinematograficos e cada grupo
apresentaram seu movimento e no final da apresentacdo abriam as discussdes sobre
0 que foi apresentado e o professor sempre auxiliando, orientando e comentando as

apresentacdes dos seminarios feitos pelos estudantes.

Com o formato da aula remota, o contato ficou mais obscuro, pois todos
estavam conectados por meio de computador usando o AVA da instituicdo, o
professor passava o link da webconferéncia para que todos os alunos pudessem
acessar a aula de forma sincrona. Mas embora todo sentimento de desconforto, o
professor utilizou do método expositivo para a apresentacédo dos temas de discussao
das aulas e conseguiu obter resultados positivos e empolgantes de suas aulas. Os
estudantes escreviam seus roteiros em casa e, durante a aula seguinte, o professor
se dedicava as correcdes, 0 que gerava uma certa expectativa, pois cada aluno ficava

a espera de suas correcdes e comentarios.

Se por um lado a falta do contato pessoal foi 0 que o professor mais sentiu na
modalidade virtual de ensino - 0 contato via computador traz uma certa frieza na
interacao -, essa experiéncia, também, permitiu perceber novas habilidades e formas

de se relacionar com o alunado.

Com a proposta de seminarios online, os estudantes faziam suas
apresentacoes e, so ao final, o professor argumentava, com perguntas e comentarios,
0 que funcionou muito bem. Como incentivo pelo desempenho nas atividades, o
professor enviou para os enderecos das residéncias dos estudantes, via correio, um

troféu (simbolo de conquista), no intuito de coloca-los no centro de sua aprendizagem,
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em que ele é o responsavel pelo que apresentou e aprendeu com esse semindrio
sobre 0os movimentos cinematograficos. A Figura 1 ilustra alguns dos alunos
recebendo os troféus em suas casas, pela atuacdo na atividade proposta na sala de

aula virtual.

Os estudantes experimentaram, com essas aulas remotas, a satisfacdo de
fazer uma andlise e reconhecer informacgdes explicitas e implicitas sobre como as
aulas revelaram posicionamento e suas leituras do universo sobre o seu meio. Com
iSS0, espera-se conscientizar os estudantes de que ser protagonista em sala de aula
é fundamental para o desenvolvimento do crescimento intelectual como um todo em
suas vidas pessoais e profissionais. Este trabalho pode estabelecer um dialogo entre
discurso escolar e ndo escolar, ou seja, descobriu-se durante a pandemia, um grande

desafio para professores e alunos.

Figura 1: Metodologia ativa no ensino remoto

Fonte: Imagens cedidas pelos alunos, 2021.

Os dados expostos deixam perceber, sentir e compreender como esse género
de escrever um roteiro e analisar os movimentos cinematograficos podem ser Uteis
para a reflexdo critica que permeia o campo da pedagogia da comunica¢do. Assim,
espera—se que possam ser entendidos para integra-los no ambito escolar, como
auxiliar para uma reflexao sobre a condi¢ao do estudante como espectador, leitor de
informagé&o, e o conhecimento que esse meio possibilita, pois ele traz em sua

bagagem outras formas de linguagens que estabelecem com ele.
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E importante ressaltar que, esse trabalho podera servir como ferramenta para
um diadlogo entre o professor e o estudante. Com a utilizagdo da producdo de um
roteiro e analise dos movimentos cinematograficos como recurso pedagogico ampliam
— se 0 papel da escola, ao fornecerem ferramentas de ensino ao estudante, para que
ele possa fazer uma leitura critica, e aceitar as novas formas de ensino. Essas aulas
poderdao abrir um mundo de possibilidades e propiciarem momentos de experiéncias
para o estudante, mediadas por estruturas culturais, proporcionando um crescimento

significativo na pratica da linguagem visual.

A execucdo da proposta do professor, pelos estudantes, evidenciara, no
minimo, boa interacdo e dialogismo professor-estudante. Diversas concretizagbes

ilustraram isso:

1) levantamento dos temas mais abordados nas disciplinas de “Roteiro” e

“Histéria da Animacgao e do Cinema” transmitidas pelo AVA;

2) discussao construtiva, mediada pelo professor sobre os temas
Storytteling, histéria do cinema e da animagado e a construcdo dos

personagens dentro de um roteiro por meio do AVA.

O Quadro 1 consolida as diferengas das praticas pedagogicas no modo
presencial e remoto. As atividades constituiram motivagao para o professor e os
estudantes ao propiciar interacdo entre os participantes, pelo ambiente de
descontracdo, para as manifestagdes de criatividade de expressdes, transformacgdes
e recriagdes. Esse espago na aula remota, em um mundo cada vez mais exigente em
eficiéncia e competitividade, valorizou os estudantes e o professor pelo que foram
realizando - pelo trabalho e pela comunicagao criativa. Embora as aulas online tenham
a limitacao do recurso tecnoldgico, a sensagao foi de transbordamento de satisfagao.
Foi possivel mobilizar o estudante e construir uma investigacdo estimulante que
permitiu a exploracédo da cultura, de valores, e varios outros elementos disparadores

acerca do que foi proposto em cada aula.

A cada aula virtual, era evidente como o aluno havia se dedicado e absorvido
o conteudo apresentado de forma ludica. Desse modo, percebe-se que o educador
pode sim trabalhar com metodologias provocativas e inovadoras, seja qual for a
complexidade da ferramenta instrumental que possua. Os dados encontrados durante

as aulas presenciais e online mostraram-se abrangentes na compreensao dos
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caminhos percorridos na pratica pedagdgica como recurso didatico junto aos

estudantes ao:

e requerer que o estudante interaja para assimilar melhor o conhecimento, ao
mesmo tempo em que elabora dentro de si, a importancia que tem em um

grupo durante as aulas presenciais;

e explorar toda a construgdo da aula online como um poderoso recurso para

o aprimoramento linguistico;

e convidar os estudantes a observar os recursos de criagao e investigacao,
poucos usuais nos dias de hoje, devido a tecnologia atual trazendo fontes

rapidas de consultas para aula online;

e transformar o aprendizado em “realidade” pratica, por meio de identificagdo

e uma forma prazerosa de adquirir conhecimento, mesmo online.

Por meio da metodologia ativa, os estudantes avangaram para o entendimento
do que existe por tras das aulas presenciais. Revelaram um potencial real para a
producdo audiovisual e uma aprendizagem interdisciplinar. Nas aulas online, os
estudantes mostraram qualidades e potencialidades. Esta metodologia permitiu o
exercicio do dialogo, a partilha de experiéncias, principalmente entre o professor-

pesquisador e os estudantes.
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Quadro 1 - Pratica Pedagdgica Presencial x Remota

Presencial

Remota

O professor é o mediador, orientador

O estudante é o protagonista de sua

produzirem as atividades propostas:
seminarios e debates em sala de
aula.

Contexto e facilitador da aprendizagem para | aprendizagem em relagdo ao
0s estudantes. conteado.
Metodologia Ativa: Professor produz
. conteldo para o0s estudantes | Metodologia Ativa: os estudantes
Metodologia

pesquisavam os temas e discutiam
com o professor.

Prética Pedagdgica

Discussdes em sala de aula sobre os
conteldos a serem aplicados nas
disciplinas.

Seminarios para estimularem aos

estudantes a liberdade de
questionar, perguntar sobre o0s
conteldos.

Estimulo

Estudante desenvolvendo
autonomia dentro de um curriculo
flexivel e trazendo suas experiéncias
para a sala de aula.

O estudante viveu a metodologia
ativa, recriando, criando e
descobrindo uma nova forma de
aprendizagem.

Resultado Alcan¢ado

Didlogo em sala de aula professor-

Construido uma sala de aula mais
significativa para todos e o estudante

aprendizagem.

es’,mdame’ estl’mulando reflexao como centro da proposta pedagdgica
critica dos conteddos. X
da aprendizagem.
Conhecimento Adauirido @) estudante trouxe novos | O estudante buscou a informacdo
q conhecimentos sobre a | por meio da pesquisa e do

conhecimento.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

Com este trabalho foi possivel observar as diferentes formas de ensinar tanto

na modalidade presencial quanto a distancia. Desta forma, trazer para a aula online o

contexto da sala de aula presencial, pode originar discussdes, questionamentos e

contribuigbes para um melhor entendimento do processo criativo e interativo dos

estudantes a favor da educacao.
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VI. Consideragdes Finais

O papel do professor nesta proposta de agéo educativa foi uma aproximagao
mais intensa com os estudantes em sala de aula. Esta aproximacao ocorreu por meio
de interacdes professor-estudante, que permitiram dialogo, experiéncias, auxiliando
0s estudantes na preparacao de roteiro, producao, gravacao etc. Todos se engajaram
na preparacdo das atividades e se envolveram nos trabalhos em equipe. Ao
apresentar a producédo textual do roteiro, os alunos expressaram por meio das
imagens, a imaginacdo, a seducdo, a emocdo sobre a concretude da realidade
produzida pelos estudantes dentro da historia que eles elaboraram. Esta atividade
mostrou para os estudantes como expor seu ponto de vista e trazer para a sala de
aula temas presentes nos seus cotidianos de adolescentes, como namoro,

sexualidade, amizade e familia, que por sinal sdo ignorados pela escola.

Para Freire (2009), a educacdo deve procurar a pratica da liberdade. Ele,
também, criticava a educacdo tradicional no Brasil, pois classificou como uma
educacdo bancéria onde o professor € o dono do conhecimento e o estudante é
simplesmente ouvinte (Freire, 2007). Freire pregava ser necessario uma educacéao
para decisdo, para uma responsabilidade social e politica, ou seja, a educacéo deve

formar uma visao critica e ndo apenas passiva em sala de aula.

A educacgao deve ser construida por meio de didlogo entre o professor e o
estudante, em que n&o se repitam conteudos, mas oferecendo ao aluno ferramentas
para poder analisar criticamente tudo aquilo que € revelado para ele.
Hierarquicamente, o professor € aquele que ainda domina o saber dentro da sala de
aula. Partindo das ideias de Freire, no entanto, o professor torna-se um mediador das
relagbes interpessoais e o interpretante dos conteudos programaticos de forma a
desenvolver, no aluno, a autonomia do pensar, a possibilidade de atuar sobre a
informacgao recebida em consonancia com seus conhecimentos prévios e contextos
vividos. Cabe ao professor, entdo, a funcio de auxiliar o estudante a interpretar novas
linguagens, pois o aluno traz de seu mundo um conhecimento sobre eles e o professor

nao pode exclui-los dentro da cultura do estudante.

Por meio da contextualizacdo, o estudante comec¢a a perceber novas
linguagens em seu dia a dia. Para que isso ocorra, o professor precisa em suas aulas

conversar, interrogar, indagar para que os alunos usem esses elementos como forma
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de resgatar seu vocabulario, pela interagdo do professor e do estudante dentro do
processo da aprendizagem, ou seja, essa interacdo é importante para a formagao

intelectual do estudante.

Este estudo nao teve a pretensdo de esgotar a discussdo do assunto, muito
pelo contrario, buscou contribuir para o campo educacional no que tange ao
entrelagamento entre o discurso escolar e o ndo escolar dentro das aulas online.
Espera—se que este trabalho possa contribuir para que se amplie o papel da escola,
ao fornecer ferramentas de ensino ao estudante, para que possa fazer uma leitura
critica, e aceitar as novas formas de ensino, com a utilizacdo das aulas online como

recurso pedagdgico.

Considerando o objetivo proposto, de tratar os recursos metodologicos
utilizados durante o periodo de confinamento, foi possivel evidenciar como a aula
online pode abrir um mundo de possibilidades e propiciar momentos de experiéncias
para o estudante, mediadas por estruturas culturais, proporcionando um crescimento
significativo na pratica pedagdgica no dia a dia da sala de aula. A experiéncia do
ensino remoto durante a pandemia foi positiva, apesar das dificuldades dos recursos

tecnologicos, houve grande interagao e participagao dos estudantes.

Dentre as agruras de uma pandemia, ante momentos de tristeza e luto, pode-
se apontar que diante dos desafios impostos, o professor teve que se reinventar,
buscar novas formas de aplicar seu fazer pedagodgico, assumindo a parcela
tecnoldgica que muitas vezes negou por inseguranga ou por ndo apostar no potencial

pedagogico das TICs.

Ao associar as TICs as praticas pedagdgicas, percebeu que as agdes de uma
sala de aula presencial ndo se aplicariam da mesma forma ante um ambiente virtual
de aprendizagem, sendo necessario repensar sua forma de planejar e atuar para com
seus alunos. Desta forma, diante de desafios nunca enfrentados, a busca por
metodologias ativas, fazeres compartilhados entre professores e alunos mostrou-se

um caminho proficuo para o desenvolvimento de uma nova forma de lecionar.

Ao observar a pratica das metodologias ativas, mediadas pelas TICs, percebeu-
se maior interagao entre os alunos que, a priori, reclamavam das aulas remotas,
acostumados que estavam, mesmo em se tratando de EaD, de aulas monologadas,

videos sem dinamismo, sem vida, retornando ao pior da aula expositiva: aquela onde
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s0 o professor detém a fala.

Ao utilizar as metodologias ativas em praticas de ensino remoto, o professor
devolveu aos estudantes seu protagonismo, sua voz e presenga para a interagao e
troca de saberes, quer conceituais ou de tecnologia, uma vez que a geragcado de

estudantes demonstra maior proficiéncia e fluéncia digital.

As plataformas estdo cada vez mais equipadas com recursos e meétodos
inovadores, como abordado neste trabalho, por meio de seus varios recursos de
interatividade digital. Este fato desperta cada vez mais o interesse dos estudantes por
esse tipo ensino, mas continua buscando solugdes para incentivar o desenvolvimento
de habilidades interpessoais para que nao apenas as plataformas sejam interativas,

mas também professores e alunos.

Entao, ensinar e aprender se transforma em um processo de parcerias, de troca
de saberes, de caminhada conjunta, podendo, todos os envolvidos, desenvolver ou
aplicar suas habilidades, contribuindo para tornar o saber um fator de autonomia, um
que fazer de individuos que, por estarem juntos, em comunhdo, descobrem melhores

formas de se desenvolverem.

Ainda que um longo caminho precise ser seguido, mesmo apos pandemia,
oxala professores entendam que nao se pode ensinar mais de forma solitaria, que
estudantes sao detentores de saberes e competéncias e que, quando convidados a
fazer uso de tais, podem contribuir muito para a consolidacdo da aula, o ato
pedagogico, sendo o aprender o maior objetivo que se busca na escolha de uma

metodologia no momento de planejar.
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Resumo: O presente estudo é composto por reflexdes realizadas a partir da tematica
de monografia do curso de Especializacdo em Gestdo Educacional de uma
universidade publica federal do Rio Grande do Sul, juntamente com as reflexdes
realizadas na disciplina de Gestdo, Planejamento Educacional e Projeto Politico
Pedagogico do curso ja referido. A partir disso, a problematica da pesquisa busca
responder a seguinte questdo: Como a gestado escolar interfere nos processos de
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implementacdo da Educacéo Integral escolas? O objetivo geral foi analisar como a
gestédo escolar interfere nos processos de implementacado da Educacao Integral nas
escolas. A metodologia para o desenvolvido do estudo foi de cunho bibliografico. Os
principais aportes tedricos citados foram: Luck (2007) que define o conceito de gestéo;
Veiga (2003) que reflete sobre a ampliacdo da jornada escolar e Oliveira e Menezes
(2018), que discutem sobre a gestdo escolar democratica com compartilhamento de
ideias. Evidencia-se com o estudo, que a gestéo escolar e a Educacéo Integral devem
caminhar no mesmo sentido, na busca de articular os tempos e espacos, juntamente
om os principios da Educacdo Integral, para alcancar a formacdo integral dos
estudantes, da mesma forma que, a gestdo necessita ser democratica em suas acoes
e manter-se em constante inovacdes, a fim de alcancar uma boa qualidade da
educagcdo na escola. Assim, a gestdo escolar democratica emerge como uma
construcdo coletiva da organizacéo escolar, na tomada de decisfes, para a definicdo
de objetivos e estratégias.

Palavras-Chaves: Educacao Integral. Gestdo Escolar. Organizacdo Escolar

Abstract: The present study is composed of reflections carried out from the theme of
the monograph of the Specialization in Educational Management course of a federal
public university in Rio Grande do Sul, together with reflections carried out in the
discipline of Management, Educational Planning and Pedagogical Political Project of
the course already mentioned. From this, the research problem seeks to answer the
following question: How does school management interfere in the implementation
processes of Education Full in schools? The general objective was to analyze how
school management interferes in the implementation processes of Education Full in
schools. The methodology for the development of the study was bibliographic. The
main theoretical contributions cited were: Luck (2007) who defines the concept of
management; Veiga (2003) who reflects on the expansion of the school day and
Oliveira and Menezes (2018), who discuss democratic school management with the
sharing of ideas. It is evident from the study that school management and Education
Full must walk in the same direction, in the search to articulate times and spaces,
together with the principles of Education Full, to achieve the integral formation of
students, in the same way that, management needs to be democratic in its actions and
keep itself in constant innovation, in order to achieve a good quality of education at
school. Thus, democratic school management emerges as a collective construction of
the school organization, in decision making, for the definition of objectives and
strategies.

Keywords: Educacion full. School Management. School Organization

INTRODUCAO

Este estudo apresenta reflexfes acerca da tematica de monografia do curso de
Especializacdo em Gestdo Educacional de uma universidade publica federal do Rio
Grande do Sul, juntamente com reflexbes e discussdes realizadas na disciplina de
Gestao, Planejamento Educacional e Projeto Politico Pedagdgico do curso ja referido.

Para isso, foi realizada um pesquisa de cunho bibliografico.
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A escolha pela tematica se justifica pois, atualmente, muitas discussfes tem
como eixo central a situacédo da qualidade e democratizagcéo da educacao brasileira
e, com isso, a Educacéo Integral emerge nessas discussoes, pois, essa se caracteriza
por ser uma proposta de aumento do tempo em que a crianga permanece na escola
para além das 4 horas diérias garantidas por lei, 200 dias letivos.

O acréscimo de tempo proposto na Educacéo Integral deve ser preenchido com
atividades ludicas e de formacdo cidadda, de modo a trabalhar com atividades
diferenciadas daquelas ja realizadas no turno regular. Porém, para que iSSO possa
ocorrer, é necessario um maior numero de professores com formacao adequada, para
desenvolvimento das praticas pedagodgicas, como também uma infraestrutura
apropriada, para que se possa potencializar esse tempo integral na escola.

Diante do exposto, elenca-se a probleméatica para essa pesquisa: Como a
gestdo escolar interfere nos processos de implementacdo da Educacgéo Integral
escolas? A partir do problema, o objetivo geral € analisar como a gestdo escolar
interfere nos processos de implementacao da Educacéao Integral nas escolas.

A metodologia para o desenvolvido do estudo foi de cunho bibliografico. Os
principais aportes tedricos citados foram: Luck (2007) que define o conceito de gestéo;
Veiga (2003) que reflete sobre a ampliacdo da jornada escolar e Oliveira e Menezes
(2018), que discutem sobre a gestdo escolar democratica com compartilhamento de

ideias.

A EDUCAQAO INTEGRAL NO CONTEXTO EDUCACIONAL BRASILEIRO E SUAS
IMPLICACOES

A constituicdo de territérios educativos diferenciados remete a uma Educacao
Integral de qualidade com formacdo integral dos alunos, ou seja, em que seja
efetivado uma mescla de atividades e ndo fragmentagcbes. As experiéncias, fatos,
vivéncias, percepcdes podem ser trabalhadas nos diferentes tempos e espagcos em
diferentes oportunidades educativas.

A partir de um curriculo baseado na integracdo dos conhecimentos e na
interdisciplinaridade, a Educacdo Integral efetiva-se na escola buscando o
desenvolvimento social, politico, econdmico e cultura. Aliado a isso, a gestao
democratica proporciona um constante didlogo na sua pratica dentro da escola. Dessa

forma,
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No universo escolar, na medida em que a qualidade da gestdo escolar se
mensura também pelos niveis de democracia e de dialogo presentes na
instituicdo, com vistas a se enxergar a escola como um espaco de construcao
da cidadania. (SOUZA, 2019, p.274)

Sendo assim, a Educacao Integral vem para caracterizar a formacao integral
dos alunos dentro da escola. Destaca-se que, no atual Plano Nacional de Educacao
(PNE) Lei n° 13.005/2014 (BRASIL, 2014), a meta 6 estabelece: “Oferecer Educagao
em tempo integral em, no minimo, 50% das escolas publicas, de forma a atender, pelo
menos, 25% dos alunos da Educagao Basica a ser alcangada até 2024”.

Para a efetivacdo dessa meta, € necessario que as escolas compreendam 0s
principios da Educacao Integral e a representacdo da organizacdo das propostas
educacionais e, isso ndo se resume em mais tempos do aluno dentro da escola, pois
assim estariamos apenas prendendo as criangas nas escolas e dando “mais do
mesmo” (ARROYO, 2012).

Ainda existem distor¢des entre os termos Educacéo Integral e Tempo Integral.
O Tempo Integral consiste somente na organizacdo de uma escola publica que oferte
mais tempo de horas de escola em que o objetivo € de cumprir com a sua funcéo
social de permitir as criancas, adolescentes e jovens 0 acesso por mais tempo ao
conteudo curricular. J& a Educacéao Integral, como jA mencionada, busca a formacéo
integral do aluno em diversos aspectos, articulando teoria e pratica, associadas ao
desenvolvimento dos seus principios.

Sendo assim, a Educacéo Integral torna-se uma discussao polémica, pois é
necessario novas adaptacdes na organizacdo escolar, da mesma maneira que novas
articulacbes entre tempo e espaco e uma gestao escolar que possibilite constantes
formacdes, além de transformacfes. De acordo com Cavaliere (2007), Educacéo
Integral € um conceito que busca responder ao contexto brasileiro com uma acao
social integral, de forma que possa contribuir para o processo de democratizacao das
instituicdes publicas.

Para isso, a gestao necessita manter-se em constante inovagao encontrando
novos métodos para resolver os problemas enfrentados com mudancas para
aumentar a boa relagéo entre escola, familia e comunidade buscando uma articulagéao
entre os saberes, os tempos, 0s espacos e a comunidade. Segundo Oliveira (2009),

o trabalho coletivo de elaboracdo do planejamento e do Projeto Politico Pedagdgico é
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pressuposto do conceito de gestdo democrética, na qual, os docentes participam
efetivamente das decisbes do cotidiano escolar.

Dessa maneira, a importancia da autonomia no funcionamento da escola
reforca a ideia dos recursos educativos consistentes no PPP, visto que a demanda de
acOes educativas da escola é grande e abrange variados segmentos escolares, sendo
esse fato destinado para a gestdo. Posto isso:

A autonomia da gestdo escolar possibilita que os diferentes sujeitos que
compdem a escola possam relativamente trabalhar a partir de seus anseios
e das demandas da comunidade na qual a instituicdo estd inserida. Neste
contexto, vivenciar a autonomia entre gestores, coordenadores e professores
favorece uma organizacdo pedagdégica, administrativa e financeira na qual
contribua com os ideais propostos no planejamento escolar idealizado por

todos os membros da unidade educativa. (SILVA; SANTOS, 2016, p. 41)

Nas discussGes sobre Projeto Politico Pedagégico e Educacdo Integral,
destacam-se quatro aspectos orientadores e também questionados no tempo integral,
sao eles: a indicacdo de um aumento progressivo da jornada escolar na direcdo do
tempo integral, a valorizacdo de experiéncias extraescolares, a vinculacdo entre o
trabalho escolar e a vida em sociedade e a defesa de uma gestdo democratica na
escola (TITTON E PACHECO,2015).

Em relacdo ao Projeto Politico Pedagdgico, a autora Veiga (2003), mostra a

inovacdo desse como uma preocupacao no sistema educativo, ou seja,

[...]Jmelhorar a qualidade da educacao publica para que todos aprendam mais
e melhor. Essa preocupacgéo se expressa muito bem na triplice finalidade da
educacdo em funcdo da pessoa, da cidadania e do trabalho. Desenvolver o
educando, prepara-lo para o exercicio da cidadania e do trabalho significam
a construcdo de um sujeito que domine conhecimentos, dotado de atitudes
necessdrias para fazer parte de um sistema politico, para participar dos
processos de producdo da sobrevivéncia e para desenvolver-se pessoal e
socialmente. (VEIGA, 2003, p. 139)

A inovacdo assemelha-se com a Educacgdo Integral. Inovar € levar algo
diferente para dentro da escola, ocasionando um nova maneira de organizar o sistema
e a Educacgéo Integral sendo uma inovagédo, implementada nas escolas com varios
objetivos, dentre eles, elevar a qualidade do ensino, com docentes capacitados e uma
rede escolar eficiente, com vivéncia democratica e produzindo um entusiasmo na

participacéo escolar.
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Para isso, o professor precisa buscar uma relagdo que aconteca de forma
conjunta, ou seja, onde aconteca um compartilhamento de experiéncias, descobertas
conjuntas, respeito a cultura, a histéria, aos gostos e aos sonhos individuais,
articulando a relacdo ensino e aprendizagem. Um professor que seja (trans)formador
em sua didatica em sala de aula, em que os alunos sintam-se acolhidos por ele.

Nesse sentido, cabe a gestao escolar organizar possibilidades para que esses
professores possam ter um momento de planejamento coletivo e/ou compartilhamento

de ideias entre os professores, pois a gestao e organizacéo referem-se:

[...] aos meios de realizacdo do trabalho escolar, isto é, a racionalizagéo do
trabalho e a coordenacao do esforgo coletivo do pessoal que atua na escola,
envolvendo os aspectos, fisicos e materiais, os conhecimentos e
qualificagbes praticas do educador, as rela¢cdes humano-interacionais, o
planejamento, a administracdo, a formacg&o continuada, a avaliagdo do
trabalho escolar (LIBANEO, 2001, p. 7)

Sendo assim, a organizacdo escolar ndo é uma funcao da escola neutra ou
estatica, necessita ser pensada no coletivo, englobando os professores, alunos,
comunidade possibilitando, assim, uma discussdo democrética sobre as acoes,

projetos e praticas pedagogicas a serem desenvolvidas na escola.

A organizacdo escolar ndo seria uma coisa totalmente objetiva e funcional,
um elemento neutro a ser observado, mas uma constru¢do social levada a
efeito pelos professores, alunos, pais e integrantes da comunidade préxima.
Além disso, ndo seria caracterizado pelo seu papel no mercado, mas pelo
interesse publico. A visao critica da escola resulta em diferentes formas de
viabilizag8o da gestdo democratica (LIBANEO, 2001, p. 1).

Da mesma maneira que a Educacéo Integral representa a mudanca em prol de
uma boa qualidade educacional, proporcionado uma aprendizagem com sentido e

significado para os alunos, desse modo,

a ampliacdo da jornada escolar representa também a garantia do direito a
outros tempos e espacos educativos, considerando a educacdo como direito
e garantia de aprendizagens significativas e formacdo humana na
integralidade dos sujeitos. (VEIGA, 2003, p. 140)

Com a implementacéo da Educacédo Integral, novos modos de (re) inventar o

tempo de viver na escola esta sendo constituido, ao mesmo tempo que, 0s espagos

estdo sendo inovadores e atrativos para uma aprendizagem significativa.
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Desse modo, a ressignificagéo dos tempos e espacgos na escola possibilita aos
alunos compartilhar mais suas vivéncias, experiéncias e conhecimentos,
transformando o contexto educacional num espaco de aperfeicoamento de uma
formacdao integral dos alunos que estéo inseridos nesse espaco.

Podemos entender a organizacdo escolar como uma parte da escola que retne
pessoas que interagem entre si, com o proposito de alcancar objetivos educacionais
que favorecem a comunidade em que a escola estiver inserida. Ou seja,

A organizacao escolar refere-se aos principios e procedimentos relacionados
a acao de planejar o trabalho da escola, racionalizar o uso de recursos
(materiais, financeiros, intelectuais) e coordenar e avaliar o trabalho das

pessoas, tendo em vista a consecucéo de objetivos. (LIBANEO, OLIVEIRA &
TOSCHlI, 2010, p. 316).

Para que isso se consolide, a organizagao escolar precisa caminhar no mesmo
sentido da gestao escolar, ou seja, buscar a articulacdo dos principios e instituir os
mecanismos a fim de por em pratica na organizacdo dos tempos e espacos na escola.

As autores Oliveira e Menezes (2018), discutem sobre a gestdo escolar com
compartilhamento de ideias, ou seja, a participacdo de todos no processo de
organizacdo e funcionamento da escola. Da mesma maneira, Oliveira (2014) faz
referéncia aos docentes, que sua organizacdo na escola e em sala de aula possam
dar condicdes de desenvolver a autonomia dos alunos e o0 seu interesse em seguir
aprendendo ao longo da vida, dentro e fora da escola.

Para que isso se concretize, a gestdo escolar tem papel fundamental, pois
precisa englobar todos esses principios e instituir maneiras de pér em prética,
buscando melhorias na organizacédo dos tempos e espacos da escola. De modo igual
que,

Gestdo escolar é um conceito construido historicamente, impregnado de
valores e significados especificos trazidos dentro de um contexto politico e
educacional, os quais vém sendo construidos e reconstruidos nos altimos
anos]...]. (OLIVEIRA E MENEZES, 2018, p.897)

Dada a importancia da gestao escolar na implementacao efetiva da Educacéo

Integral, faz-se necessario retomar Luck (2007) que nos define gestdo como:

O conceito de gestdo esté associado ao fortalecimento da democratizagédo do
processo pedagoégico, pela participagdo responsavel de todos nas decisdes
necessarias e na sua efetivagdo, mediante seu compromisso coletivo com
resultados educacionais cada vez mais efetivos e significativos. (LUCK, 2007,
p.13)
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A gestao tem uma de suas metas consolidadas na acdo e transformacao
na escola. Essa se concretiza na articulagéo, mobilizacdo, organizagéo e do conjunto
escolar, para alcancar uma boa satisfagdo na qualidade da educacéo e das acoes
realizadas pelo sistema de ensino (LUCK, 2008). Tendo em vista que a qualidade da
Educacéao Integral advém de uma gestdo comprometida e compartilhada, os diversos

aspectos da gestao também fazem parte desse estudo. Dessa forma,

O principio da gestdo demaocratica inclui a participacao ativa de todos os
professores e da comunidade escolar como um todo, de forma a garantir
qualidade para todos os alunos. O processo de gestdo deve coordenar a
dindmica do sistema de ensino como um todo e de coordenacédo nas escolas
em especifico. (OLIVEIRA E MENEZES, 2018, p.880).

Assim, a constru¢do do PPP ndo é somente funcao do gestor, mas de toda
comunidade escolar, ndo € um mero documento, € o registo da identidade escolar,
elaborados com a participacao de sujeitos criticos, participativos e atuantes, para que
tenham consciéncia da posi¢cdo que ocupam ha constituicdo da comunidade escolar.

Da mesma maneira que o gestor tem de estar aberto as mudangas que ocorrem
na educacgdo, com principios democraticos, investindo na boa qualidade presente na
educacado de sua escola, bem como, na investigacdo da importancia das melhorias
nos tempos e espacos da escola. No entanto, para torna-se necessario 0
desenvolvimento de agdes articuladas da politica educativa escolar, 0 que requer a
capacidade de dialogos, ou seja, € necessario propiciar condi¢cdes para que a pratica
da gestdo seja desenvolvida.

Salienta-se que durante o processo educacional, manifestam diferentes
competéncias educacionais que possuem articulagdo com o contexto em que a escola
esta inserida. Desse modo, a qualidade pode ser medida a partir de instrumentos
qualitativos, ponderando a formacéo de professores como por exemplo, visando uma

boa qualidade social.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes realizadas e as consideracdes trazidas para a producéo
desse estudo, apresenta-se algumas consideracfes finais sobre a temética da
pesquisa da escrita da monografia, com investigacdes desenvolvidas na disciplina de

Gestao, Planejamento Educacional e Projeto Politico Pedagdgico, a fim de atender o
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objetivo desse trabalho que foi analisar como a gestéo escolar interfere nos processos
de implementagéo da Educacao Integral nas escolas.

Durante as referidas discussbes, constatou-se que a Educacdo Integral,
embora seja um termo que estd aparecendo nas discussdes sobre educacéo
atualmente, é a formacéo integral do aluno dentro da escola e fora dela, interligando
conhecimentos e conteddos, enquanto escola de tempo integral € aquela que pode
desenvolver a Educacéo integral ou apenas caracteriza mais tempo na escola para as
criancas.

Para uma boa procedéncia da Educacdo Integral, é necessério que a gestédo
escolar seja articuladora no processo de implementacao, cumprindo seu papel com
eficiéncia, sendo democrética e participativa no seu desempenho.

A gestdo escolar democrética faz-se na prética, na construcdo coletiva da
organizacdo escolar, na tomada de decisbes, para a definicAo de objetivos e
estratégias, a partir de uma democracia direta ou representativa. Por isso, faz-se
necessario a importancia da efetiva participacdo dos profissionais da educacdo nos
processos de gestdo dentro de escola, para uma maior abrangéncia de
conhecimentos para elevar a qualidade educacional.

Sendo articuladora de todo o processo que venha a acontecer dentro da escola,
a gestdo analisa os processos em que estdo sendo desenvolvidos, pensando na
democracia e pressupor que todos envolvidos tem capacidade de representar seus
préprios interesses e sugestdes na busca de uma qualidade educacional.

Portanto, a escola de tempo integral € uma forma de fazer com que a crianga
se socialize com conhecimentos e atividades que sejam significativas para ela,
visando assim, uma escola de tempo integral que assuma os principios da Educacéo
Integral na sua organizacdo escolar, na qual a gestdo se uma para estabelecer e
alcancar novas percepcoes e supere os desafios que a implementacao da Educacgéao
Integral traz para seu curriculo.

Em vista disso, as escolas de tempo integral, com uma gestao democratica,
participativa e inovadora, com tempos e espacos ressignificados, possuindo em sua
organizacdo escolar a autonomia com uma efetiva participacdo dos segmentos
escolares, € uma boa possibilidade de elevar os indices de qualidade educacional na

Educacao Brasileira.
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RESUMO

As Intervencgdes Assistidas por Animais - IAAs trazem a tona uma nova e interessante
forma nas relagcbes homem - animal, isso vai tecendo novos horizontes e constituindo
estratégias de atuagdo nas quais os animais fazem parte. A incipiente discusséo
desse perfil de Intervencdes Brasil, o fato de n&do termos politicas publicas de acesso
a servigos deste cunho e a ausente interlocucdo desta area de estudos a outras ja
consolidadas no Brasil, a exemplo, da Tecnologia Assistiva - TA, parecem estar se
constituindo barreiras a serem rompidas para ampliarmos o assunto. Pensando nisso,
0 objetivo desse texto € propor o debate para pesquisadores, das areas da Tecnologia
Assistiva e das Intervencdes Assistidas por Animais, a conjuncdo das duas areas
através da criacdo de uma nova categoria de TA, de modo a contribuir com o
fortalecimento e financiamento das pesquisas em IAAS e a consequente oferta de
modo publico e gratuito na escola comum inclusiva e no Sistema Unico de Salide esse
perfil de trabalho para criangcas com deficiéncia. Trata-se de pesquisa qualitativa, que
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tece uma pesquisa bibliografica de ambas as areas de modo a propor articulacdes
que ampliem o debate. Foi possivel inferir que de fato sdo localizadas
majoritariamente em Organizacfes Nao Governamentais - ONGs as acles e oferta
das IAAs no pais e que uma proposta de conjuncéo para que seja incorporada como
categoria de Tecnologia Assistiva, pode e muito, contribuir para a ampliacdo de
acesso de mais pessoas com deficiéncia a esse servico, em especial ampliacao de
pesquisas.

Palavras-chave: Intervencdes Assistidas por Animais; Categoria; Tecnologia
Assistiva.

ABSTRACT

The Animal-assisted Interventions — AAl’s elicit a new and an interesting way in the
human-animal relationships, this weaves new horizons and constitutes action
strategies of which animals make part. The incipient discussion of this Intervengdes
Brasil profile, the fact that we don’t have public policies of access to services of this
nature and the absent interlocution of this studies area to others already established
in Brazil, in the same way of Assistive Technology — AT, it seems like barriers are being
constituted to be broken down in order to broaden the matter. With this concern in
mind, the goal of this text is to propose a debate for researchers of the Assistive
Technology and Animal-assisted Interventions fields, the association of both areas by
means of creation of a new AT category in order to contribute to the surveys
strengthening and financing in AAl's and the consequent offer in a public and free way
in the inclusive common school and in the Sistema Unico de Satde - SUS (a type of
National Health Service from Brazil). It is a qualitative survey which weaves
bibliography research of both fields in order to suggest links which expand the debate.
It was possible to imply that indeed the AAl's actions and offerings in the country are
mostly located in Non-Governmental Organizations — NGO’s and that one linking
proposal for it to be incorporated into the as Assistive Technology category, it can and
a lot, to contribute for the access expansion of more people with shortage of this
service, particularly researches expansion.

Keywords: Animal-assisted Interventions; Category; Assistive Technology.

Ideias iniciais para o debate: Intervencdes Assistidas por Animais
como categoria Tecnologia Assistiva

Art. 1° E assegurado & pessoa com deficiéncia visual acompanhada de céo-
guia o direito de ingressar e de permanecer com o animal em todos os meios
de transporte e em estabelecimentos abertos ao publico, de uso publico e
privados de uso coletivo [...] (BRASIL, 2015, s/n).

Ancoradas na premissa acima em que a possibilidade de ir e vir é dada de
modo "autbnomo e independente” a pessoa com deficiéncia visual € que iniciamos
esse debate, o qual julgamos necesséario e proficuo para a area de Intervencdes
Assistidas por Animais - IAAs no Brasil. O Artigo 1° compde a Lei Brasileira de Inclusao
- LBI, promulgada no Pais no ano de 2015, juntamente a outros artigos que tratam

sobre a Tecnologia Assistiva, a exemplo o Art. 74 que assegura a pessoa com
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deficiéncia “acesso a produtos, recursos, estratégias, praticas, processos, métodos e
servigos de tecnologia assistiva que maximizem sua autonomia, mobilidade pessoal e
qualidade de vida” (BRASIL, 2015, s/n).

E ainda relevante destacar que a referida Lei faz parte do arcabouco legislativo
brasileiro que assegura os direitos da pessoa com deficiéncia e € um marco legal de
extrema relevancia. Embora seja longo o percurso legislativo no Pais no que tange
esse aspecto (BRASIL, 1999, 2004, 2005, 2008, 2011, 2015), nem sempre as mesmas
sdo cumpridas e disponiveis de modo equitativo a todos. Levando em consideracao
esse ponto é importante dizer ainda que a historia da pessoa com deficiéncia no
mundo, e ndo diferente, no Brasil € marcada por lutas, entre elas o direito para ter
acesso publico e gratuito a recursos e servicos de Tecnologia Assistiva. E possivel
inferir que muitas pessoas com deficiéncia chegam a idade escolar sem antes ter tido
acesso amplo a recursos e servigos de TA, para além daqueles ligados a reabilitacéo
fisica tais como: Orteses e cadeira de rodas. Acreditamos que 0 acesso a outros tipos
de TA poderiam possibilitar a participacdo mais ativa em atividades diversas de sua
vida.

Partindo dos aspectos elencados e da analogia que buscamos tomar como ponta
pé inicial para esse texto trazemos uma discussdo ainda incipiente em nosso pais?,
mas que julgamos de extrema necessidade, portanto questionamos: podem as
Intervencdes Assistidas por Animais (IAAs) serem categorizadas como um servico da
Tecnologia Assistiva®? E 0s animais que atuam nesse ou em outros perfis de trabalho
de assisténcia/servico ou co-terapeutas podem ser um recurso da referida tecnologia?

A fim de tecer comentarios que possam responder ou contribuir com as
indagacdes acima € relevante dizer que a Tecnologia Assistiva vem sendo
apresentada na literatura em duas frentes, a saber, 0s recursos e 0s servicos. Ambos
sdo considerados salutares, e necessariamente interligados, para a participacao
equitativa das pessoas com deficiéncias em diferentes atividades cotidianas (BRASIL,

% Nas revisOes de literatura realizadas para essa pesquisa, conforme mencionadas no texto, ndo foram
localizadas discussdes com esse viés. Apenas, o Projeto de Lei da Assembleia Legislativa do Rio de
Janeiro (PL 512/2019), faz mencé&o a essa caracterizacdo, mas ndo encontramos a aprovacao do PL.
E no ambito nacional localizamos o PL 5083/2016, o qual também ndo encontramos a aprovagao.

3 No Brasil a area de TA esta definida pelo CAT - Comité de Ajudas Técnicas como “[...] uma area do
conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias,
estratégias, praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e
participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (BRASIL, 2007, p. 3).
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2009). Na busca de lancar problematizacdes iniciais a essa discussdo € também
importante dizer que a Tecnologia Assistiva € uma area ampla que envolve multiplos
conhecimentos que ndo podem ser reduzidos apenas a maquinas ou equipamentos,
0 gue nos permite aqui, do mesmo modo como foi feito com os caes-guias para
pessoas cegas, qualificar o recurso animal (animal co-terapeuta) e o servigo de
IntervencgBes Assistidas por Animais participes do processo de desenvolvimento de
criancas com deficiéncia como tendo potencial para compor uma nova categoria de
Tecnologia Assistiva, capaz de transitar em clinicas de atendimento da area da saude,
mas também em espacos escolares inclusivos como no Atendimento Educacional

Especializado - AEE.

O que é Tecnologia Assistiva e quais sdo as categorias existentes na literatura

do Brasil?

A literatura registra que o surgimento das primeiras tecnologias assistivas pode
ter origem na pré-histéria (BERSCH, 2009). A autora completa explicando que a ideia
remete ao fato de o ser humano pré-historico ter feito uma bengala com um galho de
arvore apos ter fraturado a perna para poder seguir caminhada com o grupo. Porém,
ndo era nomeado como essa terminologia®, na literatura sdo encontradas versdes
distintas sobre Tecnologia Assistiva.

Indiferente da verséo, o que desejamos é expor o quao importante a Tecnologia
Assistiva pode vir a ser para a vida da pessoa com deficiéncia, especialmente, quando
tratada como protagonista do processo. Entendemos que muitas vezes 0 acesso, aos
recursos e servicos de Tecnologia Assistiva, sdo inacessiveis para as pessoas com
deficiéncia.

Por isso a relevancia desse conhecimento por parte dos profissionais, visando
sempre que 0 recurso em si € ineficiente e ha a necessidade de que elas sejam
compreendidas e bem utilizadas para que se tornem efetivas na vida da pessoa com

deficiéncia. Portanto, entender o conceito e 0s recursos que sdo parte da

4 A primeira vers&o diz ter sido cunhada pelo jornalista John M. Williams, em 1982, e publicada no
Washington Post. Ja a segunda versdo € a mais aceita e publicada nas literaturas da area foi
publicada por Bersch (2005). Segundo a autora, esse termo so tornou-se oficial com a Public Law
100-407, em 1988, nos Estados Unidos da América.
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conceituacdo e o que abrange se faz necessario para todos os setores da sociedade
gue atuam com a referida tecnologia.

Podemos perceber que a conceituagcdo, terminologia utilizada em diferentes
lugares do mundo é bastante polissémica. Saber quais sédo essas diferencas, quais
0S recursos e 0s servi¢os que fazem parte das definicdes nos diferentes paises, pode
nos possibilitar entender melhor o estudo elaborado pelo Comité de Ajuda Técnica no
Brasil (2007) para estabelecer a definicdo hoje utilizada em nosso pais. Estudos como
Public Law 100-407 ou Lei Tech, Empowering Users Through Assistive Tecnologies
(EUSTAT), Law 108-364, International Organization for Standartization - ISO
9999/2011, entre outros possivelmente auxiliou o Comité de Ajudas Técnicas
conceituarem o termo no Brasil. Criado pela Portaria n°® 142 de 16 de novembro de

2006, o Comité ap0os varios estudos definiu que Tecnologia Assistiva, no Brasil, é

Uma é&rea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagéo,
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL,
2008, p. 3).

A conceituacao brasileira permite que entendamos que esta tecnologia esta para
além de maquinas e equipamentos. Este conceito permitiu a abertura para reflexées
e discussdes acerca da participacao do usuario final como elemento imprescindivel,
aspecto este que precisa ser cada vez mais incorporado nos servigos de TA por todos
os profissionais que atuam na area. No pais hoje temos o registro de 11 categorias,
apresentadas pelos pesquisadores Bersch e Tonolli® (1998), a saber: 1) auxilio para
a vida diaria; 2) comunicacao alternativa e aumentativa; 3) recursos de acessibilidade
ao computador; 4) sistema de controle de ambiente; 5) projetos arquitetdnicos para a
acessibilidade; 6) orteses e proteses; 7) adequacdo postural; 8) auxilios de
mobilidade; 9) auxilio para cegos ou visao subnormal; 10) auxilio para surdos ou déficit
auditivo e 11) adaptacbes em veiculos.

Bersch e Tonolli no ano de 1998 as categorias da referida tecnologia foram
desenvolvidas, desenhadas e atualizadas por eles proprios para corresponder aos
avancgos na area a que se destina, seguindo os preceitos da American with Disabilities

ACT. Tal aspecto tem importante contribuicdo para a organizagcdo da érea,

> Site utilizado como base para as informacées https://www.assistiva.com.br/tassistiva.htmi
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especialmente pela possibilidade que da aos profissionais e usuarios a visibilidade de
qual recurso sera mais adequado as necessidades e objetivos da pessoa.
Desejamos explicitar, com esse trabalho, o quédo importante a Tecnologia
Assistiva pode vir a ser para a vida da pessoa com deficiéncia, em especial, se ela é
considerada protagonista do processo. Reforcamos a premissa de que ainda € muito
complexo o0 acesso, aos recursos e servicos de Tecnologia Assistiva, tornando-os
inatingiveis para a maioria das pessoas com deficiéncia. E quando acontece 0 acesso,
muitas vezes o desconhecimento dos profissionais impossibilita a participacdo do
usuario no processo que deve ir desde a escolha do produto até o uso final. Diante
disso entendemos que Tecnologia Assistiva por si ndo basta, é preciso que elas sejam
compreendidas e bem utilizadas para que se tornem efetivas nas suas funcgdes.
Portanto, conhecer a amplitude do conceito e compreender que a Tecnologia
Assistiva abrange recursos e servigos se faz necessario para todos os setores da
sociedade, isso € necessario para compreendermos também o que aqui propomos:
uma nova categoria de TA para 0s animais co-terapeutas e as Intervencdes Assistidas

por Animais, sendo de extrema importancia entender e compreender o usuario final.

Alguns estudos sobre Intervengdes Assistidas por Animais

A relacdo homem-animal ocorre desde os tempos mais remotos. Rocha et al.
(2016) explicam que ndo ha um consenso entre os pesquisadores acerca do periodo
histérico em que cdes comecaram o processo de domesticacdo, mas indicam que
existem duas linhas investigativas que dizem “[...] que a domesticacdo consciente
realmente iniciou-se ha 14.000 anos e um processo de protodomesticacdo, nao
intencional, ha 135.000.” (p. 45).

Importante dizer que a aproximagao entre homens e animais se registra de modo
mais efetivo nas sociedades modernas, especialmente aquelas com carater
emocional, porém desde os primeiros agrupamentos humanos ocidentais ja se
registram relacdo homem e animal (ROCHA et al., 2016).

Embora haja referéncia ao uso de animais na condicéo de terapia desde o antigo
Egito, quando cées eram treinados para lamber feridas, de modo intencional o uso de
animais em terapias aparenta ter tido origem na Alemanha, no ano de 1792, para
tratamento de pessoas com transtornos mentais, no York Retreat. Tal tratamento com

cdes era uma busca por modificar os tratamentos aplicados a época que eram
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bastante invasivos. Muitos registros historicos e pesquisas surgiram na Europa e nos
Estados Unidos da América posterior a essa data, comprovando os beneficios da
referida terapia. Até mesmo Freud, com seu cao Jofi, fizeram registros da importancia
da permanéncia do cado no ambiente terapéutico.

Em 1942, os beneficios desse tratamento foram reconhecidos no tratamento de
reabilitacdo de pessoas no Pawling Air Force Convalescent Hospital, passando a ser
utilizado em pacientes com outras condicdes mentais e emocionais (Goncalves e
Gomes, 2017).

Consideram-se os anos de 1960 os mais efetivos para a pesquisa cientifica na
area. Ja que foi nesse periodo que Boris Levinson publicou trabalhos sobre a
psicoterapia realizada na presenca do cdo Jingles. O artigo de Levinson The dog as a
co-therapist parece ser o que impulsionou outros profissionais da area a fazerem seus
relatos.

No Brasil, a médica psiquiatra Nise da Silveira é considerada a pioneira no uso
de animais em tratamentos mais humanizados no Hospital Dom Pedro Il. A médica
enfrentou fortes barreiras, que permanecem até hoje, relacionadas as condicdes
sanitarias do uso de animais em ambientes hospitalares. Porém, gracas ao trabalho
organizado e bem estruturado do terceiro setor no pais as ideias erréneas estao sendo
desconstruidas.

Atualmente, existem diversas literaturas que sinalizam o que € e como se
conceituam as IAAs (Nogueira, Nobre, Rodriguez e Bilhalva, 2019; Goncalves e
Gomes, 2017; Hack e Santos, 2017; Chelini e Otta, 2016). Tal aspecto trouxe certa
polissemia ao termo e a fim de evitar confusGes causadas pelos diversos termos e
sinbnimos dado as Intervencdes Assistidas por Animais, a Delta Society - atual
PetPartners (6rgédo que regulamenta os programas com animais nos Estados Unidos)
dividiu as IAAs em dois grupos: Atividade Assistida por Animais (AAA) e Terapia
Assistida por Animais (TAA).

Ampliando essa discussdo, a Associagao Internacional of Human-Animal
Interaction Organizations - IAHAIO, trouxe importante contribuicdo ao publicar o
documento intitulado “As definicbes da IAHAIO para as Intervencdes Assistidas por
Animais e as diretrizes para o bem estar dos animais envolvidos nas Intervencdes
Assistidas com Animais”. Explicam que as IAAs s&o intervengbes formais e
estruturadas, com objetivos definidos que incluem a presenca/participagédo de

animais, sendo aplicada por profissionais da area da saude, educacéo e da area
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social, com a finalidade de promover beneficios terapéuticos para as pessoas
(IAHAIO, 2018). Outra importante contribuicdo versa sobre as trés diferentes
modalidades de IAAs: a Terapia Assistida por Animais (TAA), a Atividade Assistida
por Animais (AAA) e a Educacao Assistida por Animais (EAA).

Com o objetivo de contribuir com a area e apontar as sutis mas importantes
diferencas entre as modalidades, o documento explica que: A Terapia Assistida com
Animais - TAA - é uma intervencédo planejada, estruturada, com metas definidas que
envolve a participacdo ativa de animais, conduzida por profissionais da saude,
educacdo e ambito social devidamente habilitados. O processo € documentado e
avaliado. Seu objetivo é promover o desenvolvimento fisico, cognitivo e
socioemocional. As Atividades Assistidas com Animais - AAA - sdo interacdes
informais realizadas com a presenca de animais para fins motivacionais, educativos e
recreativos. Nao possuem foco terapéutico. Nao necessitam de profissionais para
serem realizadas e sdo organizadas com visitas para instituicbes como centros
geriatricos, abrigos e lares de criancas, entre outros. Por fim, mas ndo menos
importante, pois ndo se trata de hierarquizar as modalidades, as trés sdo importantes
e relevantes, define Educacéo Assistida por Animais - EAA - como uma intervencéo
com metas definidas, planejadas e estruturadas. Sao implementadas por profissionais
da educacédo qualificados, geralmente conduzidas por professores da Educacao
Especial, com foco no desenvolvimento de habilidades cognitivas e sociais.

Apesar de parecer dificil diferenciar as trés modalidade de atuacao das IAAs por
apresentarem similaridades € comum encontrarmos na literatura mais referéncias a
TAA classificada como uma forma de trabalho alternativo e muitas vezes ligada aos
profissionais da area da saude (Hack e Santos, 2017). Os autores esclarecem ainda
gue o cdo parece ser o animal mais comum nas IAAs devido a sua adaptabilidade.
Sobre isso, Carvalho (2014) explica que o contato dos caes com as criangas introduz
uma comunicacao reciproca que proporciona o desenvolvimento da autoestima,
respeito e companheirismo de ambos.

Otta (2016) explica que embora tenhamos muitos estudos pelo mundo,

A maioria da informag&o disponivel €, no entanto, qualitativa e aneddtica e
ainda falta uma clara demonstracdo de estudos cientificos criteriosos dos
beneficios da IAA. A necessidade de fundamentacao cientifica rigorosa do
uso da IAA é grande e urgente, desafiando profissionais e pesquisadores (p.
XX).

Sobre isso, Chelini (2016) completa

131



Estudos em Educacdo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

[...] a participacéo de um ou diversos animais nas interven¢des foi um fator
sine qua non para a obtencédo desses eventuais beneficios [...] s6 ela [se
referindo as publicacBes cientificas] permitird a elaboracdo de protocolos
robustos de atendimento capazes de levar com seguranca a resultados
previsiveis e reprodutiveis (p. XVIII).

7

Portanto, é importante ressaltar que as IAAs no Brasil ainda sdo pouco
difundidas cientificamente, tal modalidade de intervengéo se mostra muito eficaz
porém nao substitui outras praticas terapéuticas e sim possuem cunho complementar

e inovador.

Caminho metodoldgico: revisando e aproximando das areas

O trabalho em questdo trata de uma pesquisa qualitativa que tem como
premissas metodoldgicas os principios da pesquisa bibliografica. Esse tipo de
pesquisa possibilita a estruturacao e desenvolvimento a partir da producéo teédrica de
outros autores, contribuindo para o aprimoramento e atualizacdo do conhecimento
cientifico a partir de obras ja publicadas (SOUSA et al., 2021).

Para Amaral (2007) a pesquisa bibliogréafica é

[...] uma etapa fundamental em todo trabalho cientifico que influenciara todas
as etapas de uma pesquisa, na medida em que der o embasamento tedrico
em que se baseard o trabalho. Consistem no levantamento, selegéo,
fichamento e arquivamento de informag®es relacionadas a pesquisa ( p. 1).

Foi realizada busca por producdes cientificas que indicassem as Intervencdes
Assistidas por Animais como categoria da area da Tecnologia Assistiva, nas bases de
dados da Scielo, Banco de Teses e Dissertacdes da Capes e Google Académico, com
os descritores IAAs, TA e categoria, versando os anos de 2007 até 2021, justificando
ser 0 ano de publicacdo do conceito brasileiro de Tecnologia Assistiva. Vimos que
ainda ndo ha esse perfil de articulacdo entre as duas areas, apenas em Projetos de
Leis que ndo seguiram aprovados quando submetidos a votagdo em plenarias
legislativas. O mais préximo que se encontra na literatura sdo os estudos de caes-
guias ja considerados um recurso de Tecnologia Assistiva no Brasil (SILVA e
DUARTE, 2018; SOUZA e FERREIRA, 2018; SOUZA, FERREIRA e RODRIGUES DA
SILVA, 2019).

Segundo Gil (2002) quando isso ocorre, a pesquisa se faz necesséria e
relevante. O autor explica que quando nao ha informacgdes suficientes para responder

NOssos interrogantes e nossos problemas de pesquisa, ou, ha incipiéncia se apresenta
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em relacdo a determinadas areas € o momento de se fazer articulacdes e proposi¢cdes

gue possam indicar caminhos que solucionem ou minimizem as lacunas na literatura.

Ensaiando aproximacdes e conjuncdes das Intervencdes Assistidas por

Animais como categoria da Tecnologia Assistiva

Tecnologia Assistiva ndo é um mero instrumento, mas um elemento inserido num
processo social, atuando como mediadora de desenvolvimento humano
(PASSERINO, 2011). Assim, respaldamos a ideia até aqui tecida de que as
IntervencBes Assistidas por Animais € um tipo de trabalho que promove, se bem
mediado pela equipe, o desenvolvimento de habilidades em criangas, jovens, adultos
ou idosos com e sem deficiéncia por isso seria importante té-la como categoria da
referida tecnologia, reunindo os animais de assisténcia, de servi¢o e por que nao 0s
caes-guias.

No que diz respeito aos caes-guias, podemos aproxima-los da area
relacionada a mobilidade alternativa, que se refere a recursos,
equipamentos ou estratégias utilizadas para melhoria da orientacéo e
mobilidade pessoal, entre os quais podemos destacar também o guia vidente,
técnicas de autoprotecdo, bengalas, equipamentos eletrénicos acoplados
a bengalas, andadores, muletas, bicicletas e scooters adaptadas, cadeiras
de rodas manuais e motorizadas (SOUZA et al., 2019, p. 370).

Embora estes ultimos ja sejam considerados um recurso de TA na categorizacdo
brasileira (BRASIL, 2004, s/n) poderiam ser acrescidos ou realocados da categoria
gue ocupam para uma nova categoria, a qual se refira aos animais de servico, apoio,
assisténcia, co-terapeutas e outros.

Considerando os conceitos de Tecnologia Assistiva no Brasil e de Intervencgdes
Assistidas por Animais ambos se entrelacam de modo significativo quando expressam
gue se tratam de areas interdisciplinares que envolvem diferentes profissionais,
recursos, metodologias, estratégias, praticas que objetivam promover qualidade de
vida e a aquisicdo de habilidades linguisticas, motoras, emocionais, cognitivas com
foco nas pessoas, entre elas as com deficiéncia.

Ambas sao praxis formais e estruturadas e dependem de profissionais
capacitados para atuar junto a pessoa com deficiéncia - usuaria final dos servicos e
recursos - e, no caso das IAAs, somam-se a esta equipe os profissionais que atuam
como condutores, treinadores e médicos dos animais. Importante dizer que embora a

modalidade de Atividade Assistida por Animais seja mais aberta e flexivel, ndo
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exigindo esse conjunto de profissionais, ndo impede de ser parte da categorizagao
gue aqui estamos propondo.

Sobre os aspectos da atuacdo em equipe e profissionais formados tanto para
atuar com os animais quanto aqueles para atuar com o usuario, ambas as areas tém
estudos que apresentam e discutem essa necessidade. No que tange a formagéo da
equipe para atuar nas IAAs Chelini e Otta (2016) explicam que

Uma das caracteristicas das terapias por animais é que praticamente sempre se
supbem a acao conjunta de uma equipe. Esta equipe pode ou ndo envolver diversos
terapeutas, mas delas sempre faz parte o condutor do animal (p. XVI).

Do mesmo modo ocorre com a Tecnologia Assistiva. Bersch (2009) explica a
importancia da equipe multi e interdisciplinar para atuar na intervengéo e também na
formacdo do usuario final. A autora completa sua explicacdo, tomando como base
diferentes autores que corroboram com essa premissa (CLEMENTI, 2008; SIVA,

2009; SCHERER e GALVIN, 1996), dizendo:
O sucesso da tecnologia assistiva depende da acdo integrada e
complementar de diversas disciplinas profissionais independentes, com o
objetivos instrumentais distintos, unidas em torno de um objetivo udltimo
comum, que é a satisfacdo das necessidades do usuario com deficiéncia, em
todas as esferas da sua atuacao pessoal, doméstica e comunitaria (BERSCH,
2009, p. 66).

Tal aspecto € bastante relevante para ambas as areas e como se vé nao é
possivel atuar nelas de modo independente e autbnomo, isso indica um alinhavo
consideravel que pode justificar a categorizacdo das IAAs na referida tecnologia.

Outro ponto importante a ser discutido tem relacdo com a ainda necessaria
expansio e regulamentacdo da area de IAAs no Brasil. E possivel observar que na
histéria das I1AAs no pais ela ndo é tdo recente, e se tomarmos como indicativo
histérico os acontecimentos mundiais menos ainda. Porém, no Brasil ela nao foi
difundida cientificamente ha muitos anos, tendo como primeiros registros
considerados como marcos na pesquisa na area os realizados pela psicéloga e

veterinaria Hannelore Fucks, datados de 1987. De acordo com Rocha et al. (2016):

O aumento de pesquisas na area pode ser percebido por meio de iniciativas
gque a partir da década de 1990 resultaram em intervencdes isoladas
desenvolvidas por profissionais da saude (p. 57).

Ainda sobre a necessidade de organizacdo e melhor regulamentacao da area é
importante dizer que h& muitas instituicdes e pesquisadores no Brasil preocupados
com isso divulgando trabalhos relevantes e preocupados com os padrbes de

desenvolvimento para as praticas.
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As IAAs ainda sao um servi¢o pouco disponibilizado de modo sistémico, gratuito
e publico, mesmo assim ha que se reconhecer que existem no pais um numero
significativo de iniciativas bem estruturadas do terceiro setor - Organizacbes néo
Governamentais ONGs - que oferecem esse servico, embora nos parece pelo breve
levantamento realizado nas péginas no site do Instagram que elas se concentram em
sua maioria no sudeste do pais e se destinam, majoritariamente, a realizar préaticas
destinadas as pessoas em situacdo de hospitalizacdo e asilos para idosos. Todas
essas sdo muito relevantes e contribuem de maneira significativa para o
desenvolvimento da area num pais que tem dimensdes gigantescas como o Brasil.

Todavia, se tivéssemos o servigo organizado de modo anélogo ao da area da
Tecnologia Assistiva muitas outras pessoas poderiam ter acesso, ja que se trata de
um servico razoavelmente caro quando oferecido em clinicas particulares e
desconhecido para muitas familias.

Ainda sobre esse Ultimo aspecto ndo se pode perder de vista que mesmo que
venha a se tornar um atendimento oferecido pelo Sistema Unico de Saude - SUS ou
passe a ser um atendimento no catalogo de servicos dos planos de saude elas néao
sdo praticas profissionais exclusivas da area da saude e portanto precisam de algum
modo ser expandidos a outras areas do conhecimento, como a educagéo, e ndo serem
restritas a area da saude (fisioterapia, fonoaudiologia, terapia ocupacional,
enfermagem e medicina por exemplo).

Portanto, acreditamos que a proposta arquitetada nesse texto de tipificar a area
das IAAs como uma nova categoria de TA seria uma maneira de dar a area o suporte
e a organizacdo necessarias para sanar dificuldades e barreiras ainda encontradas,
em especial, a auséncia de uma regulamentacdo brasileira que dé conta da
diversidade do pais e o acesso ao maior niumero de pessoas que possam ser
beneficiadas de modo publico, gratuito e sistémico, por exemplo, no Atendimento
Educacional Especializado servico oferecido nas redes publicas de ensino para
estudantes do publico da Educacdo Especial definidos na legislacédo brasileira, ou
ainda, em salas de aula regular nas escolas de modo a contribuir com a aprendizagem
e minimizag&o de potenciais barreiras na escolarizacdo das criangas.

Com base no exposto até 0 momento, propomos que a nova categoria seja a
décima segunda (12) na lista e trate sobre Animais de servico, co-terapeutas,
assisténcia, cdes-guias e outros perfis de animais que possam ser aqui alocados,

acreditamos que essa categorizacdo pudesse contribuir para 0 acesso de mais
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pessoas a esse perfil de recurso e servigco e também contribuiria de modo significativo
para a ampliagéo e popularizacao organizada de servigcos de preparacéo/formacao de
cées e outros animais (exemplo os centros de treinamento para caes-guias), ja que
hoje a formacdo de um animal para atuar é bastante custosa e poucos sao 0s

especialistas de comportamento animal com conhecimento e atuantes na area.
Consideracgfes Finais de um debate inicial, mas necessério

Ha menos de um século, os cdes passaram a ocupar um novo nicho:
assisténcia. Os primeiros animais a fazerem parte desse novo grupo foram
0s conhecidos cées-guias. Os centros de treinamento de caes-guias para
deficientes visuais surgiram na Europa, no periodo pés Primeira Guerra
Mundial, como resultado do grande nimero de feridos que ela gerou. Outras
modalidades de cdes de assisténcia surgiram posteriormente: para
deficientes auditivos, portadores de sindromes incapacitantes, pessoas
sujeitas a convulsGes e a paradas respiratorias subitas. Além disso, cées
foram descobertos como potenciais auxiliares terapéuticos no tratamento de
distarbios e sindromes psicolégicas (ALBUQUERQUE E CIARI, 2016, p. 17).

Como podemos perceber na fala das autoras e dos demais que nos ancoraram
até o presente momento, a discussao que estamos propondo € proficua e necesséria.
Os animais tém tomado importante lugar na sociedade moderna e estudos apontam
para a forte contribuicdo dos mesmos na vida, reabilitacdo e ampliacéo da participacao
social das pessoas com e sem deficiéncia.

Conforme mencionamos, o objetivo deste trabalho foi trazer subsidios para
propor uma nova categoria de Tecnologia Assistiva, que trate sobre os animais de
assisténcia, de servicos, co-terapeutas e 0S servicos por estes prestados, tais como:
as Intervencdes Assistidas por Animais.

Acreditamos que essa nova forma de caracterizar as Intervengdes com Animais
e a categorizacdo oferecera para a area um modo de regulamentar, expandir e
popularizar. A popularizacdo, ndo no sentido descontrolado e desordenado, pelo
contrario, de modo que mais treinadores de animais, mais pessoas se interessem pela
area e passem a estudar sobre a mesma tornando esse servico acessivel ao maior
namero de pessoas que dele possam se beneficiar.

Outro ponto importante que trouxemos em alguns momentos no texto trata sobre
os demais perfis de animais que podem atuar junto as pessoas com e sem deficiéncia,
os chamados animais de assisténcia, apoio emocional, servi¢co, entre outros, ja que
as nomenclaturas séo diversas. Embora ndo nos aprofundamos nesse texto sobre
esse perfil e aimportancia como recurso para muitas pessoas, estamos aqui propondo

gue eles componham essa categoria de Tecnologia Assistiva. Também se faz
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necessario dizer que ndo sao termos sinbnimos até porque a preparacdo de um céo
de assisténcia é muito diferente de um céo coterapeuta, por exemplo. Sabemos e
reconhecemos que cada um dos animais, a depender do nicho de atuacéo, terd um
tipo de treinamento especifico. Mas, a categoria aqui proposta se destina a reunir os
animais e os servicos que eles podem oferecer. Isso é muito importante pois ainda ha
certa confusdo na area sobre os perfis e atuacdo dos animais e quando se fala em
animais para Intervencao e animais co-terapeutas nao se trata de animais “bonzinhos”
e sim que eles sigam as indicacdes necessarias para atuar na area. Infelizmente, hoje
no Brasil, ndo temos regulamentacado e, portanto ndo ha certificacdo orientada para
esse perfil animal.

A categorizacdo dentro de uma area ja estabelecida e com apoio governamental
a exemplo da Tecnologia Assistiva fara com que mais pessoas tenham acesso de
modo sistémico, publico e gratuito. Mais que isso, mais animais poderdo ser
selecionados, treinados e capacitados para atuar nas diferentes fungcdes em que
possam ser usados, ampliando o acesso que hoje ainda € muito restrito. Importante
ressaltar que, apesar de ndo termos mais esse perfil de apoio no atual governo é
preciso dizer que no Brasil ja houve muitos programas de apoio a aquisi¢cdo e acesso
arecursos e servicos de Tecnologia Assistiva de modo bastante amplo tanto pelo SUS
quanto na rede regular de ensino por meio do Atendimento Educacional
Especializado.

Acreditamos que uma série de mudancas significativas e positivas para a area
das IntervencOes Assistidas por Animais poderiam ser impulsionadas se essa
categorizacao e fusdo das areas acontecer, entre elas faremos mencao a: ampliacdo
e criacdo de cursos na modalidade lato sensu publicos e gratuitos para formacéo de
profissionais para atuar e mediar as praticas de Intervencdo com Animais na educacao
e na saude; ampliacao de centros de formacéo, treinamento e preparacao dos animais
gue serdo colocados em servico com apoio e subsidios governamentais; ampliacao
das equipes profissionais que atuam nos Centros de Caes-Guias de modo a direcionar
0S cdes que ndo estejam aptos a serem guias para outros perfis de trabalho, entre
eles, as Intervencdes Assistidas por Animais; ampliacdo de cursos de formacao
publicos e gratuitos para treinadores e condutores dos animais; dissociacdo das
IntervengBes Assistidas por Animais como pratica, exclusiva, da éarea da saude e
disponibilizada pelo SUS, planos de saude ou clinicas particulares; promocao de mais

acOes e pesquisas que visem o desenvolvimento da area na escola regular e aqui
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defendemos o AEE como um dos espacgos potenciais para isso acontecer; ampliacéo
de acesso ao servico; sistema gratuito ou de facil acesso para a certificagcdo dos
animais; por fim e mais importante no Brasil seria a criacao e aprovacdao em forma de
lei de Diretrizes que regulamentem as Intervencdes Assistidas por Animais e também
outros perfis de animais de assisténcia.

Parece utdpico e distante, mas defendemos que esse talvez seja 0 caminho mais
exequivel para que a area de Intervencdo com Animais e 0 acesso a animais co-
terapeutas sejam ampliados e melhor estruturados no Brasil. Assim, favorecendo um
maior nimero de pessoas que vivem em diferentes condicdes humanas como:
hospitalizados, estudantes com e sem deficiéncia, asilos, salas de aula regulares e

entre outros muitos nichos de atuacdo dessa vasta area.
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RESUMO

Este artigo apresenta, a partir da atual Organizacdo Curricular do municipio de
Araucaria/PR, a necessidade de (re) organizacdo do Planejamento Referencial do
municipio com o intuito de observar a iminéncia e as possibilidades de praticas de
integracdo dos componentes curriculares necessarios a implementacdo das
mudancas que adequaram as Diretrizes Municipais de Educacdo de 2012 a Base
Nacional Comum Curricular em 2017. A metodologia escolhida para a elaboracéo
deste trabalho foi a pesquisa bibliografica desenvolvida por meio de selecéo e anélise

6 Parte deste trabalho foi apresentado no XV Congresso Nacional de Educacdo — EDUCERE em 2021.
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de materiais publicados sobre o tema, com o aporte tedrico fundamental em Silva
(2010), Sforni (2010), Libaneo (2019) e Libaneo e Silva (2020) e a pesquisa
documental via abordagem quantitativa e qualitativa com o levantamento de dados
disponiveis nos relatorios da Secretaria Municipal de Educacao de Araucaria, sobre
as formacdes ofertadas em 2020 e as formacdes programadas para acontecer durante
o ano de 2021 relacionadas a (re)organizacdo do Planejamento Referencial
produzindo assim, sua versao final. Com este trabalho pretende-se investigar quais
as ideias que permeiam o0s debates sobre a integragdo curricular e
interdisciplinaridade, que acdes educacionais relacionadas a (re)organizacdo do
curriculo e acompanhamento do trabalho pedagdgico dos professores marcaram esse
processo e quais as motivacdes que direcionaram e colaboraram para o delineamento
da organizacéo deste documento. Como resultado preliminar, podemos indicar que a
formacdo continuada conjunta entre profissionais especialistas dos mais diferentes
componentes curriculares pertencente a matriz curricular dos anos iniciais do Ensino
Fundamental voltada para a revisitacdo do Planejamento Referencial preliminar
organizado em 2019 amplia inicialmente o olhar dos profissionais para o curriculo,
seguido do diadlogo e do reconhecimento das possibilidades de articulacéo entre eles,
partindo rumo a efetivacdo de uma pratica pedagdgica integrada e de uma
aprendizagem que oportuniza de forma mais coesa o0 trato dos conhecimentos
cientificos pelos estudantes.

Palavras-chave: Organizacdo Curricular. Integracdo de Componentes Curriculares.
Interdisciplinaridade.

1 INTRODUCAO

A principal intencdo deste artigo é apresentar, a partir da atual Organizacéo
Curricular de Araucaria (2019), a necessidade de (re)organizacdo do Planejamento
Referencial do municipio com o objetivo de observar a iminéncia e as possibilidades
das préticas de integracdo dos componentes curriculares necessarios a
implementacédo das mudancas que adequaram as Diretrizes Municipais de Educacéo
de 2012 a Base Nacional Comum Curricular em 2017.

Dentre os problemas que instigaram a pesquisa para esta producéo destaca-
se a pretensao em investigar quais as ideias que permeiam o0s debates sobre a
integracao curricular ou interdisciplinaridade, que acfes educacionais relacionadas a
(re)organizacdo do curriculo e acompanhamento do trabalho pedagodgico dos
professores marcaram esse processo € quais as motivacdes que direcionaram e
colaboraram para o delineamento da organizagdo de um documento que amplia a
organizacdo curricular proposta para o municipio incluindo em seu corpo, além dos
objetos de conhecimentos e objetivos de aprendizagem, algumas propostas de

encaminhamentos metodologicos e a integracdo dos componentes curriculares.
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A metodologia escolhida para a elaboragdo deste trabalho foi a pesquisa
bibliografica desenvolvida por meio de sele¢cdo e andlise de materiais publicados
sobre o tema com o aporte tedrico fundamental no debate sobre concepcbes de
curriculo baseado em Silva (2010), Sforni (2010), Libaneo (2019) e Libaneo e Silva
(2020) e a pesquisa documental via a abordagem quantitativa e qualitativa com o
levantamento de dados disponiveis nos relatérios da Secretaria Municipal de
Educacdo de Araucaria das formacdes ofertadas em 2020 e as formacdes
programadas - e em curso - durante o ano de 2021 relacionadas a (re)organizacao do

Planejamento Referencial produzindo sua versao final.

2 O PLANEJAMENTO REFERENCIAL DE ARAUCARIA: A NECESSIDADE DE
SUA (RE)ORGANIZACAO E A IMPORTANCIA DA INTEGRACAO DOS
COMPONENTES CURRICULARES

Araucaria € um municipio paranaense situado na regido metropolitana de
Curitiba/PR com 79 (setenta e nove) unidades educacionais divididas em 35 (trinta e
cinco) Escolas, 39 (trinta e nove) Centros Municipais de Educacéo Infantil e 5 (cinco)
Centros de Atendimento Educacional Especializado, atendendo um universo de mais
de 18 (dezoito) mil criancas e estudantes. (BRASIL, 2020; ARAUCARIA, 2021).

As Diretrizes Municipais de Educacédo foram implantadas em 2012, apds trés
anos de profundo trabalho e estudos realizados coletivamente com todos os
profissionais da Rede Municipal de Ensino e desde entdo, o municipio tem um
curriculo bastante consolidado. Essa elaboracdo ocorreu de forma coletiva por meio
de sistematizacdes em grupos de estudos e de trabalho que se fundamentaram na
realidade local, na concepcéo de rede e na formacéao continuada para sua elaboracao.

Neste sentido, essa producéo coletiva considerou na escrita deste documento
como indicam alguns estudiosos de curriculo que,

(...) ndo podemos mais olhar para o curriculo com a mesma inocéncia de
antes. O curriculo tem significados que vdo muito além daqueles aos quais
as teorias tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territorio.
O curriculo é relacdo de poder. O curriculo € trajet6ria, viagem, percurso. O
curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja

nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade. (SILVA, 2010, p. 150).

Na perspectiva de curriculo como identidade, em 2016, a partir das vivéncias

observadas com a implementacdo das Diretrizes nos mais diversos ambientes
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educacionais percebeu-se a necessidade de reorganizar e sistematizar os conteddos
nelas dispostos, inclusive com a indicacdo de metodologias de trabalho que
contribuissem com o planejamento dos professores e buscassem uma unidade de
rede quanto a sequéncia dos conteudos. O resultado dessa sistematizacdo foi a
elaboracao do primeiro Planejamento Referencial, com base nas Diretrizes Municipais
de Educacao o qual foi elaborado de forma coletiva e democrética, com a participacao
dos profissionais em momentos de formacao continuada e considerando a vivéncia
da pratica pedagogica nas diversas unidades educacionais publicas da rede
municipal.

Por conta da aprovacédo da Resolugdo CNE/CP n° 2, em 22 de dezembro de
2017, a Base Nacional Comum Curricular foi homologada e instituida no ambito da
Educacao Basica em todo o pais e a obrigatoriamente de sua implantacdo mostra-se
premente e necessaria, sendo que o Artigo 5° da Resolucdo define que a BNCC é a
referéncia nacional para os sistemas de ensino e para as instituicbes ou redes
escolares publicas e privadas da Educacao Basica, dos sistemas federal, estaduais,
distrital e municipais, portanto, surge a necessidade legal para todas as redes de
educacdo construirem ou revisarem 0s seus curriculos.

Considerando o Artigo 15 desta mesma resolugcéao, que teve como previsao a
adequacao dos curriculos a BNCC preferencialmente até 2019 ou no maximo, até o
inicio do ano letivo de 2020, a Secretaria Municipal de Educacéo de Araucéaria prop6s
momentos de estudo e formacdo com os professores, pedagogos e demais
profissionais que atuavam na rede municipal de ensino durante o ano de 2018 e 2019
sucessivamente, com o intuito de elaborar coletivamente a nova Organizacao
Curricular de Araucaria.

Apoés sua elaboracéo coletiva, o documento foi aprovado e homologado pela
Resolucdo n°® 03 de 06 de agosto de 2019 do Conselho Municipal de Educacéo -
CME/Araucéria. Entretanto, esse documento néo invalidou a Diretriz de 2012 que tem
uma abordagem tedrica baseada na pedagogia histérico-critica e na psicologia
histdérico-cultural, somente atualizou a nomenclatura e a parte referente aos contetdos
e critérios de avaliacdo, pois com base no paragrafo unico do artigo 3° da Resolugéao
CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017 a expressao “competéncias e habilidades”
pode ser utilizada como equivalente a “direitos e objetivos de aprendizagem”

Art. 3° No ambito da BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas cognitivas
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€ Soco emocionais), atitudes e valores, para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2017).

Neste sentido, tanto na Organizacdo Curricular de Araucéaria aprovada em
2019, como no Planejamento Referencial preliminar de 2020, sdo alteradas as
nomenclaturas de conteudos para objetos de conhecimentos e de critérios de
avaliacdo, para objetivos de aprendizagem. Estas alteracdes reforcam que o foco
tedrico continuaria o mesmo, baseado na abordagem historico-cultural, afinal com
base nos estudos de Libaneo (2019, p. 22) continuariamos a evitar “um ensino
instrumental subordinado a objetivos de competéncias medido por testes, valorizado
muito mais pelos especialistas em avaliacio em larga escala do que pelos
professores”, pois um ensino que restringe “as fungcdes da escola a objetivos
utilitarios”, acaba por dissolver as “fungdes de instituicdo formativa de
desenvolvimento dos processos psicoldgicos superiores e da personalidade” o que
favorece a exclusdo dos “conhecimentos significativos e os processos de ensino-

aprendizagem que podem promover e ampliar o desenvolvimento humano.”

Suspeita-se que féormulas que sustentam um modelo de escola dentro de um
projeto de alivio da pobreza na qual se junta o curriculo instrumental e
imediatista para a empregabilidade e politicas de inclusdo apaziguadoras,
levem ao agravamento da injusti¢a social, pois, ao colocar em segundo plano
os elementos pedagdgico-didaticos da qualidade de ensino, € sonegado aos
filhos das familias pobres o acesso ao conhecimento universal e o
desenvolvimento das capacidades intelectuais por meio desse conhecimento
(LIBANEO, 2019, p. 22).

No sentido de fortalecer as op¢des da rede municipal de ensino, Sforni (2010,

p. 101) corrobora com esse debate ao indicar que

Na abordagem histérico-cultural, o carater revolucionario da educag¢édo nao
reside em formar o estudante para atuar em assuntos cotidianos, mas em
garantir a humanizacdo dos sujeitos por meio do desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores, ou seja, em garantir 0 acesso aos instrumentos
simbdlicos fundamentais para a compreensao da realidade social. Essa seria
a especificidade da aprendizagem escolar: aquela que se diferencia de outras
formas de aprendizagem marcadamente presas ao contexto e a satisfacao
de uma necessidade de resolucdo de problemas préaticos e imediatos.
(SFORNI, 2010, p. 101).

Em escritos mais recentes, Libaneo apresenta a orientagdo pela luta da-escola

publica que também é uma defesa de todos os trabalhadores da educacédo de
Araucaria ao destacar que,
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Os educadores que se orientam por uma posi¢do sociocritica alinham-se em
torno da luta pela escola publica obrigatéria e gratuita para toda a populacao,
organizada social e pedagogicamente para acolher a diversidade em suas
mais diversas expressdes: econdmicas, sociais, culturais, étnico-raciais, de
género e sexuais, religiosas. (LIBANEO & SILVA, 2020, p. 23).

A versao preliminar do Planejamento Referencial foi implementada a partir de
2020 com o objetivo de proporcionar sua vivéncia na préatica pedagdgica. Essa versao
sequencia os objetos de conhecimento, objetivos de aprendizagem por trimestre e
apresenta sugestdes de encaminhamentos metodoldégicos com algumas
possibilidades de integracdo entre os componentes curriculares. A proposta de
formacado continuada dos professores e pedagogos para o ano de 2021 objetiva
trabalhar com a revisitacdo deste documento, implementando-o e/ou melhorando-o
conforme a préatica em sala de aula. O objetivo deste aprimoramento é reorganizar a
proposta preliminar para sua finalizagdo no corrente ano e inclusive, indicar agdes
mais incisivas de integracdo curricular, com a apresentacdo da verséao final até o
término do ano.

A proposicao de novas praticas com a integracéo dos diferentes componentes
curriculares indica a necessidade da conceituacdo deste trabalho que é muito
aproximado ao conceito de interdisciplinaridade. Essa indicagcéo pode ser observada
inclusive no Referencial Curricular do Estado do Parana no excerto que indica que,

Partindo da organizagcdo do tempo e espacgos disponiveis, cabe a escola
repensar democraticamente e propor alternativas metodoldgicas,
valorizando as experiéncias de professores e estudantes, que promovam a

contextualizagdo e a interdisciplinaridade, rompendo com a rigidez e
fragmentagé&o historicamente constituidas. (PARANA, 2018, p. 27).

Desta forma, a contextualizacdo do planejamento das a¢bes docentes vem
sendo orientada para considerar 0S outros componentes curriculares e a
sistematizacado da relacéo entre eles, o que certamente contribuird para um processo
de aprendizagem ainda mais significativo para todos os estudantes, o que também é
reforcado quando pensamos que “os conceitos cientificos sdao formados com a
aprendizagem sistematizada. Como parte de um sistema organizado de
conhecimentos, normalmente, sao aprendidos na escola.” (SFORNI, 2010, p. 102).

Para a perspectiva histérico-cultural, a finalidade do ensino é possibilitar aos
sujeitos a realizagdo de acdes mentais, ja que elas ampliam a capacidade de
interacdo dos sujeitos com a realidade objetiva para além da experiéncia
imediata ou da resolucéo de um problema concreto e préatico. Nao se trata de
uma formacao cognitivista, mas de uma pratica pedagoégica voltada para o

desenvolvimento das fun¢des complexas do pensamento. Essas fun¢bes
distinguem o0 homem dos demais animais, nesse sentido, podemos dizer que
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0 objeto principal do ensino e da aprendizagem é o processo de humanizagéo
pela apropriacdo dos conhecimentos elaborados. (SFORNI, 2010, p. 107).

Assim, concordando com Sforni (2010, p, 107) e com base na perspectiva
histérico-cultural a rede municipal de Educacéo de Araucéria se posiciona na defesa
de uma escola publica onde “o foco é a humanizagao dos sujeitos e o desenvolvimento
dos estudantes” no sentido da apropriagdo aos bens culturais ja produzidos pela

humanidade a todos os estudantes.

Portanto, as escolhas quanto aos contetidos e metodologias de ensino devem
ser mediadas por um conhecimento tedrico que ajude a esclarecer a
perspectiva de formagéo que caminha pari passu com a prética pedagogica
derivada dessas escolhas. (SFORNI, 2010, p. 108).

Neste sentido, por meio do formulario de pesquisa sobre a vivéncia curricular
dos professores no ano 2020 pode-se perceber que a reorganizacao do Planejamento

Referencial era extremamente necessaria.

Gréfico 1 - De acordo com as atividades remotas planejadas em conformidade com o Planejamento

Referencial 2020 e disponibilizadas durante este ano aos estudantes, vocé observou que foi possivel:

175 respostas

@ Apenas revisar os Objetos de
Conhecimento do ano anterior;

@ Foi possivel desenvolver parcialmente
os Objetos de Conhecimento do ano de
2020;

Foi possivel desenvolver todos os
‘ Objetos de Conhecimento do ano de
2020.

89,1%

Fonte: ARAUCARIA, 2020.

Dentro do total obtido neste formulario de pesquisa, relacionado as atividades
pedagogicas do ano de 2020, 156 respostas, 89,1% relataram que foi possivel
desenvolver parcialmente os Objetos de Conhecimento, 11 respostas, 6,2% que
puderam apenas revisar os Objetos de Conhecimento do ano anterior e somente 8
respostas, 4,2% indicaram que foi possivel desenvolver todos os Objetos de
Conhecimento deste ano.

Com relacéo aos questionamentos ligados diretamente com a organizacéo dos
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objetos de conhecimentos por trimestre no Planejamento Referencial € possivel
destacar, que a grande maioria dos profissionais, ao avaliar sua vivéncia na versao
preliminar do planejamento referencial 2020, avaliou positivamente este item, sendo
que 65,7% ou 115 dos patrticipantes considera bom e 45 ou 25,7% atribui o conceito
“6timo” a divis&o trimestral dos objetos de conhecimento proposta no documento. As
respostas correspondentes a opcéao regular foi feita por 10 ou 5,7% dos participantes
e 2 ou 1,1% das respostas apontam essa organiza¢cdo como ruim. Ainda, 3 respostas

se enquadram na categoria outros, representando 1,8 % do total de respostas.

Questdo 12 - Organizacdo dos objetos de conhecimento (conteddos) por trimestre

175 respostas

® Otimo

® Bom
Regular

@ Ruim

@ Aqui a questao nem é como estao
organizados os objetos de conhecime...

@ No momento fica inviavel avaliar essa
pergunta pois no ensino remoto nao f...

@ Muito extenso em LP no tocante a
diversidade de géneros textuais a ser...

Fonte: ARAUCARIA, 2020.

Ainda é apresentado no conteddo das respostas, indicacbes de que o
documento € muito extenso no componente curricular de Lingua Portuguesa,
principalmente no que se refere aos géneros textuais, a impossibilidade de fazer tal
avaliacao devido ao contexto de pandemia resultando no ensino remoto e apontam a
necessidade de adequacbGes em relacdo aos conteudos por ano escolar devido a
defasagem de aprendizagem dos estudantes, contemplando também, a indicacéo de
proposi¢cdes que podem contribuir para minimizar essas defasagens.

Com base nestas pesquisas e neste trabalho, foi possivel organizar o plano de
formacao continuada do Departamento de Ensino Fundamental para o ano de 2021
gue tem como objetivo principal aprimorar a pratica pedagdgica, buscando minimizar
as possiveis lacunas da formacao inicial dos profissionais, viabilizando a organizacéo
do trabalho pedagdgico no processo de ensino remoto e pOs pandemia e ainda,
favorecer a implementacao da Organizacao Curricular de Araucéria e a reorganizacao
do Planejamento Referencial 2021 - verséao final, de forma coletiva e interdisciplinar

com toda a rede municipal de ensino de Araucéria.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Como resultado preliminar, podemos indicar que a formacdo continuada
conjunta entre profissionais especialistas dos mais diferentes componentes
curriculares pertencente a matriz curricular dos anos iniciais do Ensino Fundamental
voltada para a revisitagdo do Planejamento Referencial preliminar organizado em
2019 amplia inicialmente o olhar dos profissionais para o curriculo, seguido do didlogo
e do reconhecimento das possibilidades de articulagéo entre eles, partindo rumo a
efetivacdo de uma pratica pedagogica integrada e de uma aprendizagem que
oportuniza de forma mais coesa o trato dos conhecimentos cientificos pelos
estudantes. Afinal, com a vivéncia do curriculo de modo remoto, em que 0S
profissionais precisaram reinventar-se e estudar estratégias que aproximem o
estudante ao professor, verificou-se a necessidade da oferta de formacbes e de
praticas de vivéncia do curriculo.

As indicacfes observadas nas formacgfGes de 2021 poderdo ainda mostrar a
necessidade ou ndo de alteracdes, supressdes e acréscimos fundamentais para
atender as normas vigentes e, principalmente, as necessidades e particularidades dos
estudantes das comunidades escolares. Contudo, ja foram feitos apontamentos de
alteracdes, supressfes e acréscimos gue merecem a atencao de toda a equipe, pois
além da sua pratica em sala de aula, mostram que o documento, que ja estd bom,
pode ficar ainda melhor.

Vale destacar a importancia de um planejamento dinamico, flexivel e que
expresse as demandas e necessidades de todos que integram a comunidade escolar.
Outro ponto levantado, foi o excesso de objetos de conhecimentos relatados pelos
profissionais que trabalharam com o documento, solicitando a urgéncia de uma
reorganizacdo. A inviabilidade de se explorar o documento por ano, pois ele esta
organizado por componente curricular, faz com que o professor regente de
determinado ano precise ficar pesquisando as paginas referentes ao seu ano em cada
componente o que pode vir a dificultar a visédo do todo e a integragéo dos componentes
curriculares.

Ressalta-se ainda a preocupagao quanto ao ensino em 2021, pensando em um
cenario em gue a pandemia se prolongue e o0 ensino remoto ainda seja uma realidade,

aponta-se a sugestao de elaboracéo do planejamento referencial proprio para este
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cenario, onde seriam indicados os objetos de conhecimento indispenséaveis para o
contexto. Percebe-se ainda a preocupacdo quanto a efetivagcdo dos 33% de hora-
atividade, como seria a organizacéo para essa realidade e propde a implantacao do
componente de lingua inglesa nos anos iniciais.

Desta forma, certamente a contribuicdo de todos os envolvidos € de extrema
importancia para que as modificagbes sejam pautadas em dados fidedignos e as

decisfes elaboradas coletivamente a partir da vivéncia desse documento.
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Resumo: A discussdo neste artigo tem como objetivo compreender o0 que as
pesquisas no campo da educacao inclusiva revelam sobre o uso das tecnologias
digitais no atendimento educacional especializado (AEE) em salas de recursos
multifuncionais (SRM), referente ao periodo de 2016 a 2020. Na realizagdo de
levantamento bibliografico foram identificados 11 artigos que versavam sobre a
tematica, adquiridos no portal de Periddicos da CAPES, Google Académico e Scielo.
Os resultados revelam que as tecnologias digitais podem potencializar aprendizagens
dos alunos Publico-Alvo da Educacao Especial (PAEE) e fortalecer o processo de
inclusdo em todos os ambitos. Para isso, € fundamental que exista a mediagédo
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pedagogica do professor, o qual precisard estar dotado de conhecimentos
tecnologicos e pedagodgicos. S&o reconhecidas algumas probleméticas no AEE que
necessitam ser superadas, tais como: espacos reduzidos e pouco acessiveis para o
desenvolvimento das atividades pedagogicas; caréncia de qualificacdo docente e falta
de articulacéo entre o professor do AEE e o professor da sala regular; auséncia ou
restricdo de Internet e escassez de projetos e estudos voltados ao PAEE. Aponta-se
também para a necessidade de politicas publicas que assegurem a implementacao
das tecnologias digitais no processo educativo de estudantes PAEE, visando a
acessibilidade e o desenvolvimento dos estudantes.

Palavras-chave: Inclusdao escolar. Atendimento Educacional Especializado.
Tecnologias digitais de informacdo e comunicacao.

Abstract: The discussion in this article aims to understand what the researches in the
field of inclusive education reveals about the use of digital technologies in specialized
educational care (SEC) in multifunctional resource classrooms (MRC), referring to the
period 2016 to 2020. In the bibliographic survey, 11 articles were identified that related
to the theme, acquired in the portal of CAPES Journals, Google Scholar and Scielo.
The results show that digital technologies can enhance the learning of students
targeted by special education (TPSE) and strengthen the process of inclusion in all
areas. For this, it is essential that there is pedagogical mediation by the teacher, who
will need to be equipped with technological and pedagogical knowledge. Some
problems in the SEC that need to be overcome are recognized, such as: reduced and
inaccessible spaces for the development of pedagogical activities; lack of teacher
qualification and lack of articulation between the SEC teacher and the regular
classroom teacher; absence or restriction of the Internet and scarcity of projects and
studies aimed at the TPSE. It points to the need for public policies that ensure the
implementation of digital technologies in the educational process of TPSE students,
aiming at the accessibility and development of students.

Keywords: School inclusion. Specialized Educational Service. Digital information and
communication technologies.

INTRODUCAO

A sociedade brasileira vem sendo cenario de profundas mudancas no campo
da educacgéao especial, tendo como marco inicial o “Programa Educacgao Inclusiva:
direito a diversidade”. Entretanto, foi a partir da criagdo da Politica de Educacéao
Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva de 2008 que houve o fortalecimento
da incluséo de alunos publico-alvo da educacao especial (PAEE) nas escolas. A partir
de entdo, outros dispositivos legais foram criados para garantir 0 acesso, a
permanéncia e aprendizagem desse alunado nas instituicbes de ensino regular
baseados na perspectiva inclusiva.

Dessa maneira, compreendemos que a incluséo de alunos PAEE no ensino

comum, se compromete com a formacdo integral, levando em consideracdo as
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especificidades e as potencialidades apresentadas por cada um. Nesse contexto, é

importante compreender que a escola inclusiva:

[...] atende a todos e [...] reconhece as singularidades de cada um,
afinal, todos nds, pessoas com ou sem deficiéncia, somos seres
anicos [...]. Ela rompe com os preconceitos e enxerga a diversidade
como valor (SOMOS EDUCACAO, 2020, p. 4).

Os dispositivos legais que tratam sobre a educacao especial apontam algumas
providéncias para a inclusdo dos alunos PAEE, como atendimento educacional
especializado (AEE), que corresponde a um importante servico que contempla
equipamentos, recursos humanos e materiais para a garantia do acesso e da
participacdo plena no processo de inclusdo. Dentre 0s equipamentos e recursos
utilizados no AEE, enfatizamos, neste estudo, o uso das tecnologias digitais como
importante aliado no processo de ensino-aprendizagem. Como esclarecem Straub et
al 2020, p. 103), as tecnologias digitais fazem parte do nosso cotidiano e [...]
permeiam nossas relacdes sociais, econdmicas e de trabalho. Diante desse contexto,
a educacao nédo pode se furtar de usufruir das tecnologias nos processos de ensino e
aprendizagem”.

Considerando a relevancia que as tecnologias digitais exercem no campo
educacional, o interesse por este estudo emergiu da necessidade de compreender
como as tecnologias vém contribuindo com a inclusdo escolar dos alunos PAEE,
especificamente nos espagos onde funciona o AEE. Essa inquietagdo surgiu no
decorrer dos estudos realizados no Mestrado Profissional em Educacéo Inclusiva -
PROFEI/UEMA, na disciplina Inovacdo e Tecnologias Digitais de Informacédo e
Comunicacdo na Educacédo, em que refletimos e discutimos o contexto tecnolégico
digital contemporaneo e suas relagées com 0s processos de ensino e aprendizagem.

Por entendermos o quanto a utilizacao das tecnologias digitais no AEE contribui
para o processo de inclusdo escolar dos alunos PAEE, este estudo partiu e prop6s
responder ao seguinte questionamento: o que nos mostram as pesquisas cientificas
acerca da utilizacdo das tecnologias digitais como recursos pedagdgicos no
atendimento educacional especializado realizado nas salas de recursos
multifuncionais entre o periodo de 2016 a 20207?

A partir dessa reflex@o, o presente estudo teve como objetivos: compreender o

que as pesquisas cientificas revelam acerca do uso das tecnologias digitais no
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atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais,
referente ao periodo de 2016 a 2020; descrever a concepcdo, estrutura e
funcionamento do AEE de acordo com os documentos legais e estudiosos da area;
verificar a relevancia das tecnologias digitais para a educacéo especial; e identificar
0s principais aspectos evidenciados pelas pesquisas sobre as préaticas pedagdgicas
com o auxilio das tecnologias no AEE.

O artigo esta estruturado em 5 secdes. Na primeira, abordamos as defini¢des,
caracteristicas, funcdo, funcionamento e o profissional do AEE. Na segunda,
enfatizamos as tecnologias digitais na educacao especial. Em seguida, descrevemos
0 percurso metodoldgico utilizado para a realizacdo da pesquisa. Na quarta secao,
realizou-se a apresentacéao, discussao e analise dos resultados das pesquisas. E, por
fim, foram apresentadas as considerac¢des finais sobre o entendimento dos resultados
decorrentes deste estudo.

Diante do exposto, pretende-se com este estudo ampliar nossos
conhecimentos acerca da temética, colaborando com estudiosos interessados no
assunto e, principalmente, que possa contribuir de forma significativa com o0s
professores e os alunos do AEE no que tange a utilizagdo das tecnologias digitais no
processo de construgcéo de conhecimentos.

2 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008) define a educagdo especial como uma modalidade de
ensino transversal a todos os niveis, etapas e modalidade, com a oferta do AEE, que,

segundo Alves et al. (2006, p. 15), corresponde a:

[...] parte diversificada do curriculo dos alunos com necessidades
educacionais especiais, organizado institucionalmente para apoiar,
complementar e suplementar os servicos educacionais comuns.

O ambiente da sala de AEE é diferenciado de uma sala regular, pois néo se
detém a ensinar contetdos curriculares aos alunos. Trata-se de um servico que
identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacao dos alunos, considerando suas necessidades
especificas (Ibidem). Dessa forma, o AEE tem a fung&o de contribuir na formacao dos

estudantes de maneira complementar ou suplementar “por meio da disponibilizagéo
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de servicos, recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para
a plena participagdo na sociedade e desenvolvimento de sua aprendizagem”
(Resolucdo CEB/CNE n° 4, 2009, Art. 2).

A Resolucéo n° 4 de 2009, um dos dispositivos que conferem operacionalidade
a Politica de 2008, estabelece as diretrizes para o AEE e define o grupo especifico da
educacéao especial. Sdo eles: pessoas com deficiéncia (fisica, intelectual, mental ou
sensorial), transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao
(Ibidem).

O Decreto n°® 7.611 de 2011, que dispde sobre a educacdo especial, 0
atendimento educacional especializado e d& outras providéncias, estabelece o0s

seguintes objetivos no que se refere ao AEE:

| - prover condicbes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢fes da educacdo especial no
ensino regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢gfes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, § 1°, Art. 1°).

O AEE para os alunos PAEE deve ser ofertado, preferencialmente, nas Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM). Nessas salas, devem ser desenvolvidas
estratégias pedagdgicas de ensino-aprendizagem que favorecam o acesso dos
estudantes aos conteudos curriculares, bem como a participacdo no ambiente escolar.
Para isso, esse espaco deve ser organizado com materiais didatico-pedagdgicos,
equipamentos e profissionais especializados (ALVES et al. 2006).

Com relacédo ao profissional que atua na SRM, € necessario que este tenha
formacao inicial que o habilite para a funcéo docente e formacéo na area da Educacédo
Especial. As atribuigcbes do professor da SRM correspondem a: identificar, elaborar,
produzir e organizar servicos, recursos pedagogicos de acessibilidade e
procedimentos de acordo com as necessidades especificas dos educandos da
educacdo especial; elaborar e desenvolver o plano de AEE, que é individual;

determinar se o atendimento sera individual ou coletivo e o numero de frequéncia
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semanal de cada aluno; e ensinar e usar a Tecnologia Assistiva (TA)’ para a
ampliagdo de habilidades, promovendo a autonomia e participacdo do educando
(BRASIL, 2009).

Cabe ao professor da SRM, além das atribuicbes citadas, auxiliar na
funcionalidade, execucdo de recursos pedagdgicos e acessibilidade na sala regular
ou em outros locais da escola; orientar as familias e os professores da classe comum,;
e propor articulagdo com os professores da sala comum. Para isso, ressalta-se a
importancia de buscar parcerias com areas afins (Ibidem).

Diante do exposto, é importante reconhecer o AEE como um ambiente flexivel
gue tem como meta sanar as necessidades de cada educando da educacao especial
e proporcionar acessibilidade ao curriculo escolar. O AEE constitui um conjunto de
procedimentos especificos para a aprendizagem e desenvolvimento de diversas
habilidades.

3 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO ESPECIAL

Atualmente, vivemos em uma sociedade onde todos os ambitos sdo mediados
por algum recurso tecnoldgico, seja nas nossas experiéncias profissionais ou
pessoais. Considerando que a cultura digital® esta presente no cotidiano da sociedade
contemporanea, o papel da informacéo e do conhecimento nesse contexto coloca a
escola como instituicdo formadora de um novo perfil de homem, que atenda as novas
formas de pensar e interagir em face as demandas de um mercado cada vez mais
competitivo (TERUYA, 2006). Nesse sentido, a educacéo € lancada a esse fendmeno

sob as novas perspectivas diante dos processos de ensinar e aprender. Assim,

As cidades contemporaneas ja estdo sob o signo do digital e basta
olharmos a nossa volta para constatarmos celulares, palms, televisao
por cabo e satélite, internet de banda larga e wireless, cartdes
inteligentes, etc. Vivemos ja na cibercidade, trazendo novas questdes
na interseccgdo entre o lugar e o fluxo. Aqui surgem questdes como a
cibercidadania, a ciberdemocracia, a exclusdo e inclusdo digital
(LEMOS, 2003, p. 8).

7E “[...] todo o arsenal de recursos e servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades
funcionais de pessoas com deficiéncia e, consequentemente, promover vida independente e inclusao”
(BERSCH, 2007, p. 31).

8 Segundo Lemos, a cultura digital, também chamada de cibercultura, “é¢ a cultura contemporanea
marcada pelas tecnologias digitais” (2003, p. 1).
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Uma vez que os sujeitos que compdem o espaco escolar fazem uso das mais
variadas midias na vida social, € essencial que também possam ter contato com as
mesmas dentro do ambiente escolar e dessa forma o educador precisara ver “[...] as
novas ferramentas tecnoldgicas como um aliado na ardua tarefa de motivar, cativar e
despertar para o caminho do conhecimento” (RICOY; COUTO, 2009, p. 147 apud
COUTINHO, 2011, p. 12).

Embora ja possa ser notado um timido avanco diante das recentes abordagens
no que se refere ao uso da tecnologia nos ambientes escolares, ainda ha uma certa
limitacdo por parte de muitos profissionais da educacdo em utilizar recursos
tecnolégicos no exercicio docente. De acordo com Silva, a razd8o maior para este
quadro é o “[...] fato de que a tipologia de ensino dominante na escola é centrada no
professor’” (SANCHO, 2006, p. 19 apud SILVA, 2017, p. 325). Ainda perdura a ideia
de um docente detentor de todo o conhecimento, que o transmite aos alunos de forma
unilateral e pouco colaborativa. Aqui, poucos sao 0s recursos tecnolégicos utilizados
e, quando o sdo, servem como suporte para préaticas antigas.

Dessa forma, faz-se necesséario que o professor desenvolva o que Masetto
conceitua como mediacdo pedagdgica, na qual o docente assumira “[...] o papel de
orientador das atividades do aluno, de consultor, de facilitador da aprendizagem,
desempenhara o papel de quem trabalha em equipe, junto com o aluno, buscando os
mesmos objetivos” (MASETTO, 2006, p. 142).

Uma mediacdo pedagdgica no uso das tecnologias na educacédo, € um fator
imprescindivel no processo de ensino-aprendizagem e necessita que o professor deva
estar dotado de conhecimentos cientificos e tecnolégicos a fim de oportunizar aos

estudantes novas possibilidades para a construcéo saberes, como, por exemplo:

A utilizar outras linguagens (sonora, visual, audiovisual) que motivam
a compreensdo dos alunos em sua diversidade de estilos de
aprendizagem. Para os alunos com deficiéncias, por terem limitacdo
em uma determinada linguagem, essas tecnologias podem abrir a
possibilidade de compreenséo, como por exemplo, apresentacdo em
PowerPoint com texto e imagem, com um artefato que permite que o
aluno cego possa ter a descricdo dos elementos visuais presentes na
apresentacao (CORTELAZZO, 2012, p. 116).

As tecnologias digitais se apresentam, nesse sentido, como potenciais aliadas
da ampliagéo de oportunidades educativas, visto que a instalacdo dos laboratorios ou

das salas de recursos multifuncionais bem equipadas de nada servirao se nao houver
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guem as manuseie de forma adequada (SILVA, 2017).

No entanto, é importante observar que h& uma diversidade de préticas
educativas que perpassam 0 uso de tecnologias na escola. Ao pesquisarem sobre a
caracterizacdo fisica de salas de recursos multifuncionais e percepcdes de
professores em relacéo a presenca de jogos e tecnologia no atendimento educacional
especializado, Spurio e Bianchini (2020, p. 2012), observaram que

De um lado, pode-se ter salas que apresentam materiais variados,
incluindo jogos digitais, e um professor com dificuldades para sua
utilizacdo. Mas também é possivel encontrar um espaco empobrecido
de tecnologias e um professor criativo. Tanto a criatividade do
professor quanto a presenca de materiais e tecnologias s&o
importantes de modo a promover a aprendizagem do aluno.

Dessa forma, quer seja nas atividades nas salas comuns, quer seja nas salas
especiais, a mediacdo do professor podera ser um diferencial na busca pela
aprendizagem do discente e cabe a nds, profissionais da educacéo, utilizarmos a
tecnologia a nosso favor.

As tecnologias digitais tém potencial para criar novas formas de atuar no
contexto da Educacdo Especial/lnclusiva e contribuir para o reconhecimento das
diferencas a medida em que apresenta uma variedade de recursos, que ampliam e
podem favorecer as aprendizagens diante de diferentes especificidades e
peculiaridades de estudantes PAEE. Corroborando com Jannuzzi, (1998, p. 29-30),
“a utilizagdo dos recursos da informatica na area da Educagéo Especial representa
um importante papel no sentido de facilitar a producdo dos conhecimentos
culturalmente construidos e que se encontram fora do alcance dessas pessoas’.

Dessa forma, quando utilizada com a intencionalidade pedagdgica, as
tecnologias digitais podem tanto se constituir enquanto recurso didatico facilitador de
aprendizagens como também um instrumento diferenciado de avaliacdo, que
considere as especificidades de cada um, atuando como um instrumento de novas
possibilidades educativas.

Essa intencionalidade pedagodgica parte da premissa de que as tecnologias
digitais, por si s6, ndo podem garantir a aprendizagem do aluno. O professor,
engquanto mediador, precisa conhecé-las, compreendé-las e saber utiliza-las de forma
a promover agbOes pedagodgicas que, de fato, sejam inclusivas. Para tanto, o
profissional deve contar com conhecimentos tanto no ambito do manuseio das

ferramentas digitais quanto na sua escolha a partir as propostas educativas, pois:
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Se o professor ndo tem ciéncia do que seja tecnologia e de que
tecnologias estdo disponiveis para a educacédo; se ele nao utiliza
suportes tecnolégicos além dos tradicionais disponibilizados nas salas
de aula; se ele ndo é usuario das tecnologias digitais; como ele podera
saber quais sdo as aplicabilidades dessas tecnologias como
mediadoras no ensino, na aprendizagem, na reelaboracdo de
conhecimentos existentes, e na construgdo de novos conhecimentos
(CORTELAZZO, 2012, p. 99).

Nesse sentido, ha a necessidade de formacéo dos docentes que atuam no AEE
frente ao manejo adequado das tecnologias digitais, conforme Santarosa, Conforto e
Compagnoni (2014). As tecnologias na sala de AEE e as tecnologias digitais, quando
acessiveis, podem vir a impulsionar novas praticas de empoderamento para

professores e estudantes, com e sem deficiéncia.

A capacitagdo de professores ndo pode limitar-se ao aprendizado
competente das ferramentas das TIC. Ainda, precisam estar muito
claras as metas a serem alcangcadas com o uso desses recursos. Isto
requer a necessidade de que esses professores compreendam
efetivamente os principios e propostas implicadas na educagéo
inclusiva, construindo atitudes genuinamente acolhedoras das
diferencas e favoraveis a incluséo (GIROTO; POKER; OMOTE, 2012,
p. 22).

As tecnologias digitais empregadas na Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva podem ser utilizadas como ou por meio das TA no AEE,
proporcionando aos alunos acessibilidade a informacdo e comunicacdo, e
desenvolvendo a autonomia e participacdo no processo de inclusdo escolar de
maneira diversificada. Galvdo Filho e Damasceno (2008) esclarecem que as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) como TA, ocorrem quando se
pretende alcancar um objetivo especifico, como, por exemplo, a utilizacdo do caderno
eletrbnico para o individuo que ndo consegue escrever no caderno comum de papel,
sendo o computador uma ajuda técnica. Ja as TICs, por meio da TA, € quando se
pretende atender a um objetivo final, como, por exemplo, a utilizacdo de software e
teclados adaptados para que o aluno tenha acesso ao computador.

Portanto, perceber as tecnologias digitais ha escola no contexto do AEE requer
consubstanciar suas praticas a partir de novos olhares para a prépria sociedade
contemporanea, que incitam o uso das tecnologias no cotidiano. Dessa maneira, as
instituicdes educacionais, como partes constituintes do contexto social, estdo imersas

nessas novas relagbes que se estabelecem e balizam a necessidade de novas
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praticas educativas potencializadas pelos recursos digitais, o que pressupde um
pensamento critico diante do importante papel do professor nesse processo com

vistas a contribuir efetivamente com as aprendizagens dos alunos PAEE.

4 PERCURSO METODOLOGICO

Este estudo foi desenvolvido a partir de uma pesquisa bibliografica com
abordagem qualitativa. De acordo com Gil, a pesquisa bibliografica permite “[...] um
amplo alcance de informacfes, além de permitir a utilizacdo de dados dispersos em
inmeras publicacdes, auxiliando também na construcéo, ou na melhor definicdo do
guadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposto” (GIL, 1994 apud LIMA,;
MIOTO, 2007, p. 40).

Nesse contexto, realizamos um levantamento bibliografico de artigos que
versavam sobre o AEE e a utilizagc&do das tecnologias digitais nas SRM. Como critérios
estabelecidos para o levantamento das pesquisas utilizamos os seguintes descritores:
Atendimento Educacional Especializado; Sala de Recursos Multifuncionais;
tecnologias, tecnologias digitais; e tecnologias de informagdo e comunicacao,
produzidos entre os anos 2016 e 2020. Durante esse processo foram avaliadas e
selecionadas pesquisas que apresentassem no titulo e no resumo relacdo com o
objeto proposto.

Em seguida, foram realizadas leituras completas das producdes cientificas. Ao
fim das buscas foram catalogados 11 artigos cientificos encontrados no Portal de
Peridédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Google Académico e Scielo. Para subsidiar a analise dos dados,

elaboramos um quadro (Quadro 1) com os principais dados de cada pesquisa.

Quadro 1 — Apresentacéo dos 11 artigos selecionados e analisados

Autores Titulo
1 | Cabral e Bottentuit | Praticas de Ensino e Uso das Tecnologias no Atendimento Educacional
Junior, 2016 Especializado: enfoque nas salas de recursos multifuncionais.
2 | Viana, Praticas Inclusivas digitais no contexto do atendimento educacional
Vasconcelos e | especializado — interfaces possiveis.
Silva, 2018
3 | Silva, 2017 Atendimento Educacional Especializado e as tecnologias contribuindo
para a aprendizagem dos surdos.
4 | Santos, 2018 Jogos on-line no Atendimento Educacional Especializado: ampliando as
possibilidades de ensino/aprendizagem.
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5 | Teixeira, 2019 O uso das TIC no processo de aprendizagem dos estudantes com
deficiéncia.
6 | Ramos e Garcia, Jogos digitais e aprimoramento do controle inibitério: um estudo com
2019 criancas do Atendimento educacional especializado.

7 | Becker, Medeiros | O uso das tecnologias digitais acessiveis como estratégia de
e Lamazon, 2019 | aprendizagem no Atendimento Educacional Especializado - AEE.

8 | Spurio e Bianchini, | Caracterizacéao fisica de salas de recursos multifuncionais e
2020 percepcdes de professores em relacao a presenca de jogos e tecnologia
no atendimento educacional especializado.

9 | Queiroz e Canuto, | Informatica acessivel no atendimento educacional especializado: Uma

2020 experiéncia local.

10 | Dantas e | As Tecnologias para a Educacéo Inclusiva de pessoas com deficiéncia:
Coutinho, 2020 Uma Revisao Integrativa.

11 | Titulo Matos, | Os recursos de acessibilidade e Tecnologia Assistiva na Sala de
Santos, Souza e | Recursos Multifuncionais nas escolas municipais de Manaus/AM.
Sadim, 2020

Fonte: Elaborado pelos autores.

Para a organizacao e analise dos dados utilizamos o método de andlise do
conteudo que, segundo Franco (2008, p. 19), “O ponto de partida da Andlise de
Conteudo é a mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa,
figurativa, documental ou diretamente provocada. Necessariamente, ela expressa um
significado e um sentido”.

Dessa maneira, os dados foram analisados com base na técnica de analise de
contetdo de Bardin (2011), que prop8e que a analise de conteudo se desenvolva
seguindo trés etapas basicas: a pré-andlise, que consiste na organizacao dos dados
coletados por meio dos instrumentos de pesquisa; a exploracdo da matéria, através
da codificacdo dos dados, bem como a definicdo de um sistema de categorias; e 0
tratamento dos resultados por meio de processos de interferéncia e interpretagao.

Seguindo essa compreensao, a andlise dos resultados das pesquisas permitiu
a organizacdo de 4 categorias: 1) tecnologias digitais: percep¢des e conceitos no
contexto do AEE; 2) contribuicbes do uso das tecnologias digitais no AEE; 3)
dificuldades encontradas no uso das tecnologias digitais no AEE; e 4) superando as

dificuldades para o uso das tecnologias digitais no AEE.

5 O QUE DIZEM AS PESQUISAS ACERCA DO USO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS NO AEE

A partir das leituras dos artigos selecionados, discutiremos alguns pontos
fundamentais que se mostraram recorrentes diante das ideias apontadas pelos

estudos no que diz respeito ao uso das tecnologias digitais no AEE.

164



Estudos em Educacdo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

Seguem, nesta sec¢do, algumas consideracdes sobre as percepgdes dos
autores diante das tecnologias digitais, suas contribui¢coes, dificuldades e sugestbes
diante do trabalho com o PAEE, que possam trazer a tona novas propostas de reflexao
gue favorecam a sua aplicacdo no AEE.

Analisaremos as pesquisas selecionadas enfatizando a visdo dos autores sobre
a teméatica proposta e a contribuicdo das pesquisas para o enriquecimento do debate

em relacdo ao uso das tecnologias digitais nas salas especiais.

5.1 Tecnologias digitais: percepcdes e conceitos no contexto do AEE

Diante dos artigos pesquisados, a percepc¢ao das tecnologias digitais perpassa
suas possibilidades de atuacéo pratica diante da necessidade e acessibilidade do
PAEE, compreendendo-as enquanto instrumento capaz de romper as barreiras, como
aponta Becker, Medeiros e Lamazon (2019), utilizando a terminologia tecnologias
acessiveis, e Queiroz e Canuto (2020), na perspectiva de informatica acessivel.

Também foram expostas as percep¢fes das tecnologias enquanto recursos
digitais de incluséo, apontadas por Silva (2017) e Dantas e Coutinho (2020), revelando
as exclusbes por gquais comumente passam o0s alunos PAEE nas instituicoes
escolares, assim como fora delas, se tornando um fator preponderante para a
necessidade do uso das tecnologias digitais no AEE.

J& Spurio e Bianchini (2020) e Matos, Santos, Souza e Sadin (2020) utilizam a
denominacéo tecnologia assistiva, inscrita no uso de programas e aplicativos que
direcionem o estudante a novas possibilidades de aprendizagem. Cabe ressaltar que,
entre esses recursos, Spurio e Bianchini (2020) entendem que o uso das tecnologias
no AEE é perceptivel a partir dos jogos digitais. Essa assertiva também é encontrada
em Santos (2018) e Ramos e Garcia (2019), cujas pesquisas se inscrevem no campo
das possibilidades de aprendizagens, avaliacdo e adaptacdo curricular a partir da
imersao do PAEE nesses jogos.

Aponta-se, como referéncia das tecnologias digitais, 0 uso de recursos
tecnolégicos (notebooks, celulares e computadores), como apontam Cabral e
Bottentui Junior (2016), Teixeira (2019) e Silva (2017). Cabe ainda salientar que,
complementar a essa abordagem, a insercdo dos computadores e, mais
recentemente, dos notebooks nas escolas, foi fator marcante na constituicdo desse

novo olhar para e com as tecnologias digitais no contexto da educacéo especial.
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Observa-se, portanto, que o surgimento desse olhar para as tecnologias digitais
pelos autores no contexto do AEE, pousa em uma postura que examina suas
potencialidades praticas diante dos desafios encontrados pelos alunos PAEE, que
podem encontrar no uso de recursos e equipamentos digitais novas perspectivas de

aprendizagens e de eliminacao de barreiras.

5.2 Contribuicdes das tecnologias digitais no AEE

E unanime, entre os resultados evidenciados nas pesquisas, o reconhecimento
do potencial das tecnologias digitais integradas a educacao, principalmente no tocante
ao processo de inclusdo escolar de alunos PAEE, por proporcionar acessibilidade a
aprendizagem, autonomia e desenvolvimento de habilidades, favorecendo, assim, a
participacdo escolar e social desses alunos. Teixeira (2019, p. 153) enfatiza que a
tecnologia se constitui num recurso “que pode contribuir significativamente para a
comunicacao e interacdo dos estudantes com deficiéncia, ampliando para eles o grau
das informagdes, a acessibilidade e o desenvolvimento cognitivo”.

Corroborando com essa afirmativa, o estudo de Dantas e Coutinho (2020)
avalia as tecnologias na Educacao Inclusiva, sobretudo voltada as criancas PAEE,
como agentes potencializadores na aprendizagem. Silva (2017) acrescenta que as
metodologias diferenciadas, nas quais sdo usados recursos tecnolégicos, contribuem
com a inclusédo e desenvolvimento significativo desses alunos.

E importante considerar que as tecnologias mais utilizadas no AEE
demonstradas nas pesquisas sdo o computador, com a utilizacdo de Internet (ainda
gue 0 acesso seja restrito ou ausente em alguns contextos educacionais), programas
de digitacdo de textos, redes sociais, Google e jogos. Dessa forma, reitera-se que,
apesar da utilizacao dos recursos digitais no AEE, percebemos uma limitagdo quanto
ao uso das tecnologias digitais, mesmo diante da gama de recursos acessiveis na
internet. Essa afirmativa é observada no estudo de Cabral e Bottentuit Junior ao
pontuarem que “[...] percebe-se que diante da diversidade de recursos hoje
disponiveis na Internet, o uso dos mesmos no AEE ainda é bastante limitado” (2016,
s/p). Para Masetto (2006, p. 160), “a internet € um grande recurso de aprendizagem
multipla: aprende-se a ler, a buscar informacgfes, a pesquisar, a comparar dados, a

analisa-los, a critica-los, a organiza-los”.
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5.3 Dificuldades encontradas no uso das tecnologias digitais no AEE

Apesar de as pesquisas serem favoraveis ao uso das tecnologias digitais nos
ambientes do AEE, algumas dificuldades sdo encontradas no decorrer desse
processo. A principal delas € comumente encontrada nas SRM, onde se apresenta
uma precéaria qualidade na infraestrutura que, na maioria das vezes, € um espago
provisorio e sem acessibilidade, que precisa de adequacao para receber os alunos,
professores, recursos, materiais e equipamentos necessarios para o atendimento. A
pesquisa de Matos, Santos, Souza e Sadim (2020) enfatiza que nas salas de recursos
multifuncionais os ambientes s&o limitados, com pouco espac¢o para mobilidade.
Como também revela a pesquisa de Spurio e Bianchini (2020, p. 212), “[...] algumas
salas estdo em situacdo precaria com relacdo até aos jogos especificos para as
deficiéncias. [...] por mais que o professor seja criativo em sua atuagéo, as atividades
podem ficar restritas e até desinteressantes para o aluno”.

Ja Cabral e Bottentuit Junior (2016) apresentam ainda como dificuldades, a
limitacdo no acesso a internet, nimero resumido de equipamentos, e auséncia de
apoio técnico e de manutencao na area da informética.

Outra dificuldade identificada no decorrer da analise das pesquisas
corresponde a auséncia de praticas pedagogicas diversificadas na utilizacdo dos
recursos digitais, o que nos leva a cogitar que um dos motivos disso ocorrer € pela
falta de formacao dos professores de AEE na area tecnoldgica. O estudo de Dantas e
Coutinho (2020) revela a falta de qualificacdo docente para 0 manuseio dos recursos
tecnoldgicos. Como enfatiza Schliinzen Junior (2012, p.122), o papel do professor é:
“[...] ampliar suas competéncias para lidar com as transformagdes da Ciéncia e da
Tecnologia. Além disso, saber integrar e usar pedagogicamente as TIC em sua pratica
profissional, de maneira a impregna-la em suas a¢fes docentes [...].

Neste contexto, Santos (2018) salienta em seu estudo a atuacao docente como
um fator preponderante, visto que € o professor quem organizara as atividades e
buscaréa recursos e metodologias para auxiliar o desenvolvimento do PAEE. Aqui, se
faz necessario repensar as formas tradicionais de transmissdo de saberes para que
novos meétodos sejam incorporados pela escola, buscando diversificadas estratégias

gue superem estas praticas de ensino.
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5.4 Superando as dificuldades para o uso das tecnologias digitais no AEE

Os artigos de Cabral e Bottentuit Junior (2016), Viana, Vasconcelos e Silva
(2018), Teixeira (2019), Dantas e Coutinho (2020) e Spurio e Bianchini (2020)
apresentam a formacdo continuada do professor na area das tecnologias digitais
como umas das maiores necessidades evidenciadas. Dessa maneira, percebemos
gue os docentes precisam de formacéo tanto no que corresponde ao processo de
incluséo digital quanto para o uso pedagogico dos recursos digitais, uma vez que estes
tém contribuido para a eliminacao de barreiras educacionais e sociais. Segundo Silva
et al. (2020, p. 66):

As acbes de formacdo continuada de professores para imersdo na
cultura digital e, por conseguinte, nas praticas de letramentos digitais
€ uma necessidade que se apresenta na atualidade, todavia ha que
se pensar na necessidade dessas praticas vincularem-se as boas
bases teodricas, que mobilizem os professores a refletir sobre os
fundamentos epistemoldgicos e pedagoégicos que dardo sustentaculo
as praticas de uso das TDIC nos processos ensino e aprendizagem
dos estudantes.

Para além da necessidade do desenvolvimento da competéncia tecnoldgica
pelo professor, sdo pontuadas também a necesséria intencionalidade e mediacao
pedagdgica frente ao uso das tecnologias digitais. Nesse sentido, Ramos e Garcia
(2019) salientam a parceria com as familias como um fator vital para o uso das
tecnologias, sendo estas aliadas das aprendizagens dos alunos PAEE.

Essa parceria seria um fator basilar no trabalho com jogos digitais para além
da escola. Nesse sentido, Santos (2018) aponta a necessidade de conhecer, de
maneira mais pontual, as reais contribuicdes dos jogos digitais enquanto recursos
pedagogicos que facilitem a aquisi¢éo de habilidades e construcdo de conhecimentos,
0 que perpassa pela constituicdo de um novo olhar que extrapole os limites da
percep¢cao enquanto entretenimento.

Outros aspectos foram evidenciados no decorrer da analise dos artigos, que
apontam a insuficiéncia na estrutura, organizacdo e/ou apoio da SRM para a
realizagdo do acesso as tecnologias digitais. Nessa perspectiva, os estudos sugerem
tanto a criacdo de politicas publicas que favorecam o acesso as tecnologias digitais
nos contextos escolares, como apontam Queiroz e Canuto (2020), como também
incitam a urgéncia de maiores investigacfes sobre a tematica, tendo em vista a
necessidade de superacao de barreiras, conforme apontam Becker, Medeiros e
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Lamazon (2019).

Verifica-se, portanto, que as sugestdes apontadas nas pesquisas concernentes
ao uso das tecnologias digitais com alunos PAEE sédo diretamente constituidas como
estratégias que intencionam o rompimento de barreiras nas instituicbes escolares,
tendo em vista repensar possibilidades de inclusdo na sociedade, cujas praticas

educacionais foram forjadas num contexto historicamente excludente.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A partir do estudo realizado, foi possivel notar que as tecnologias digitais muito
podem somar na educacdo de alunos PAEE, sendo fundamental que as escolas
contem com diversas estratégias de intervencdes para realizar uma Educacao
Inclusiva, na qual os alunos tenham iguais oportunidades para aprender.

De acordo com as pesquisas analisadas, as tecnologias digitais por meio da
TA constituem-se enquanto um elemento significativo para auxiliar na aprendizagem
e acessibilidade do PAEE. Através delas, o repertério de possibilidades educativas
pode ser ampliado, tendo em vista a grande variedade de jogos, aplicativos e
programas que podem funcionar como facilitadores dos processos de ensino-
aprendizagem frente as especificidades de cada aluno.

Paratanto, as pesquisas apontam a necessidade da mediacéo pedagogica feita
pelo professor do AEE, o qual precisara estar dotado de conhecimentos tecnolégicos
e pedagdgicos, a fim de utilizar a tecnologia de maneira que sirva ndo somente como
um suporte para antigas praticas, mas como uma aliada na constru¢cdo de um
conhecimento coparticipativo.

Apontamos ainda que as tecnologias digitais e assistivas, ao serem inseridas
no AEE, contribuem para a acessibilidade e desenvolvimento intelectual dos
estudantes na sala de recursos multifuncionais, sendo estendidos esses beneficios
também a sala de aula de ensino regular.

E importante destacar também que, embora as pesquisas apontem dificuldades
concernentes, entre outros fatores, a infraestrutura das SRM e a formacdo de
professores capacitados para a utilizacdo técnica e pedagogica dos recursos e
equipamentos, auséncia ou restricdo de Internet e de projetos sociais e educacionais
na esfera publica ou privada que atendem ao PAEE, novos olhares vém sendo

lancados as perspectivas de aprendizagem que podem ser desenvolvidas a partir do
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uso das tecnologias digitais com alunos PAEE.

Nessa perspectiva, cabe a escola e aos atores sociais nela envolvidos
buscarem alternativas, de modo que venham a favorecer esses alunos, contribuindo,
assim, para um ambiente mais inclusivo, onde todos tenham iguais oportunidades de
aprendizagem.

E importante ressaltar ainda que, a partir da escolha criteriosa das pesquisas,
observamos um numero restrito de estudos acerca da tematica, 0 que nos deixou
surpresos, uma vez que as tecnologias digitais estéao intrinsecamente relacionadas as
mudangas sociais e educacionais na contemporaneidade. Nesse sentido,
consideramos a necessidade de que se apresentem mais pesquisas voltadas para um
debate frente ao uso das tecnologias digitais como recurso potencial para
acessibilidade e aprendizagem dos alunos PAEE, assim como sejam formuladas

politicas publicas que favoregcam a inclusdo nesse contexto.
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RESUMO

Neste trabalho expde-se uma analise a respeito da producéo académica brasileira que
aborda a intersecao entre politicas publicas educacionais e género, publicadas entre
0s anos 2014-2019, com o intuito de explorar a performance discursiva académica
nesta area. Essa investigacdo compde um estudo mais amplo, desenvolvido em nivel
de especializacdo em Préaticas Educacionais em Ciéncias e Pluralidade, na
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR). Apresentam-se os resultados
da revisdo de literatura sistematica, por meio de uma abordagem que integrou 0s
métodos quantitativo e qualitativo para a analise dos dados. Ao todo foram
selecionadas 31 publicacdes académicas para a analise de revisdo sistematica de
literatura. As produc¢des encontradas foram analisadas em duas etapas: na primeira
producdes cientificas foram organizadas conforme a natureza, o ano de publicacao, a
instituicdo e o programa de pos-graduacao de origem e a localizacdo; na segunda as
publicacbes foram categorizadas para andlise. Conclui-se que as producbes
analisadas apresentam boas reflex8es acerca da realidade no ambito das politicas
educacionais e género. No entanto, essa producado precisa ser ampliada, havendo a
possibilidade de exploracdo por meio de diversas perspectivas. Acredita-se que seja
essa a atribuicdo politica e social das pesquisas académicas para orientar politicas
educacionais que sejam capazes de ampliar a justica social.

Palavras-chave: Politica Educacional. Género. Revisdo sisteméatica de literatura.

1 INTRODUCAO

E ainda recente a preocupacdo governamental com a extens&o do direito a
educacado considerando o debate das questdes de género no ambito das politicas

publicas educacionais.
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O conceito de género é uma construcdo social, no interior da cultura, no
decorrer do tempo na histéria do agir humano (SCOTT, 1995), enquanto uma
atribuicdo discursiva e cultural dos sujeitos que se manifesta de forma contextual e
fluida (BLUTLER, 2003), pois 0 corpo e 0 comportamento consistem no principal
objeto de sujeicéo, principalmente nas praticas discursivas (FOUCAULT, 2012). Esta
compreensao é relevante ao tratar do ambito das politicas publicas, pois possibilita
uma perspectiva analitica coerente com a complexidade da abordagem das questdes
de género nas decisdes politicas.

As politicas educacionais explicitam interesses e prioridades do Estado e
estdo relacionadas as decisfes que ele toma em relacdo a educacdo. Sendo assim,
a promocdo do debate das questdes de género precisa ser retomada, pois se
caracteriza como um dos aspectos do exercicio da cidadania em uma sociedade
democratica.

Compreende-se que as instituicbes académicas séo legitimadas como lécus
de producdo de saberes, e verdades, destacando-se pelo poder de influéncia que
podem exercer na legitimacdo de discursos (FOUCAULT, 2012). Tratando-se de
politicas publicas, se faz necesséria a reflexdo sobre a atribuicdo da influéncia
académica no tensionamento das questdes de género no campo das politicas
educacionais, uma vez que esta influéncia € empregada para (re) orientar discussfes
e acOes no sentido de reproduzir ou exercer resisténcias e/ou mudancas na realidade
social.

O presente trabalho analisa a producéo académica brasileira que aborda a
intersecdo entre politicas publicas educacionais e género com o intuito de explorar a
performance discursiva académica nesta area. Ele compde um estudo mais amplo,
desenvolvido em nivel de especializacdo em Praticas Educacionais em Ciéncias e
Pluralidade, na Universidade Tecnolégica Federal do Parana.

Apresentam-se 0s resultados da revisdo de literatura sistematica, em
concordancia com as orientagfes de Mainardes (2009, p. 08), no intuito de encontrar
pesquisas sobre determinado tema, “bem como sintetizar as tematicas abordadas, as
abordagens teorico-metodoldgicas empregadas, tendéncias gerais de investigacao,

contribuicdes dos estudos, lacunas e sinteses das conclusdes”.
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2 MAPEAMENTO DAS PRODUCOES ACADEMICAS QUE ABORDAM AS
POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGCAO E GENERO

Foram mapeadas producbes cientificas brasileiras que abrangeram as
questdes de género e as politicas educacionais. O recorte temporal abrange os anos
1988 e 2020, que compreendem a promulgacao da Constituicdo Federal — CF/88, que
instituiu a educacdo como direito universal no pais, até o ano da realizacdo do
mapeamento das producdes académicas. No entanto, as publicacdes que compde a
revisdo datam do periodo entre os anos 2014 e 2019.

Para analise dos dados foram empregados os métodos quantitativo e
qualitativo. As producdes encontradas foram analisadas em duas etapas: na primeira
as producdes foram organizadas conforme a natureza, o ano de publicacdo e o
programa de pos-graduacao de origem; na segunda foram categorizadas para analise.
Ao todo foram selecionadas 31 publicacdes académicas para a analise de revisdo
sistematica de literatura, sendo sete teses e 24 dissertacoes.

O debate das questbes de género no campo das politicas educacionais
ganharam pauta na agenda governamental de maneira mais vigorosa a partir do ano
1997, com a criacao dos Parametros Curriculares Nacionais — PCNs. De acordo com
Louro (2000), os PCNs caracterizam o marco inaugural na efetivagao curricular das
guestdes acerca de género e diversidade no pais.

Neste cenéario educacional, as dissertacdes desempenham uma atribuicdo
académica, social e politica desvelando e discutindo as peculiaridades das questbes
de género no acesso a educacao.

A distribuicdo das pesquisas de acordo com o ano de publicacdo esta

apresentada no Quadro 1.

Quadro 1 — Producdo académica sobre Politicas Publicas Educacionais e Género
Ano 2014 2015 2016 2017 2018 2019 Total

(Qt) 02 05 04 11 06 03 31

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No ano 2017 ocorreu 0 maior nimero de publicagdes. A maioria das pesquisas
analisadas se desenvolveu vinculada aos Programas instituidos em Universidades do

Estado do Rio Grande do Sul e do Rio de Janeiro, com cinco e seis pesquisas,
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respectivamente. Dentre as 31 publicacdes analisadas, 29 foram desenvolvidas em
um Programa de Pés-graduacdo em Educacdo. Uma foi desenvolvida em um
Programa de Poés-graduacdo em Formacdo de Professores e Praticas
Interdisciplinares (mestrado profissional), e a outra em um Programa de Pés-
graduacéo em Direitos Humanos, Cidadania e Violéncia.

A Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP, localizada no estado de
Sé&o Paulo, subsidiou 0 maior nimero de investigacdes, quatro dentre as 31, que
interseccionam politicas educacionais e género. Na proxima secao expde-se a analise

das producdes académicas que compdem essa revisao.

3 SINTESE ANALITICA DAS PRODUGOES ACADEMICAS QUE
INTERSECCIONAM POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS E GENERO

Foram delimitadas seis categorias para a analise das produ¢cdes académicas
inventariadas, de acordo com a especificidade da politica publica de educacéo
abordada pela pesquisa. Nesse processo constatou-se que as publicacdes trataram
das politicas, programas e projetos educacionais: no ambito da governamentalidade;
no contexto da América Latina; em nivel federal, estadual e/ou municipal; e na area

de curriculo (Quadro 2).

Quadro 2 — Categorizacgao das produ¢des académicas sobre Politicas Publicas Educacionais e género
CATEGORIA (I) - Pesquisas que abordaram as Politicas Publicas Educacionais e género pela
perspectiva de governamentalidade (quatro produc¢des):

-Educacao para superacgédo da desigualdade de género no primeiro governo Dilma: uma critica a luz
do marxismo (ALBUQUERQUE, 2016);

-Legisladores do desejo: uma etnografia das diferencas na educacéo infantil a partir dos debates da
ideologia de género (BARREIRO, 2019);

-Géneros e sexualidades no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa: discutindo
pedagogias culturais e estratégias de governamentalidade (CAVALHEIRO, 2016);

-Escola sem partido: um ataque direto as politicas educacionais de género no Brasil (ROSENO,
2017).

CATEGORIA (ll) - Pesquisas que abordaram as Politicas Publicas Educacionais e género no
contexto da América Latina (uma producdo):

-Politicas de educacao que tratam de género e sexualidades na América Latina: um Estudo sobre
Brasil e Uruguai (LIMA, 2016).

CATEGORIA (lll) - Pesquisas que abordaram as Politicas Publicas Educacionais em nivel
nacional e género no contexto brasileiro (10 produc¢des):

-Relac¢des de género, violéncia escolar e politicas publicas de educacao (BONFIM, 2017);

-Politicas educacionais para diversidade sexual e de género: limites e possibilidades para a
promocéo da equidade social (CANDELONI, 2017);

-Género em livros didaticos de histéria aprovados pelo Programa Nacional do Livro Didético
(PNLD/2014) (CELESTINO, 2016);

-Género e diversidade sexual na escola: entre programas educacionais e convic¢des religiosas
(NUNES, 2018);
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-O Programa Mais Educacgdo face aos desafios para viver as diversidades e enfrentar as
desigualdades de raca e género na escola: de como aprender a dizer a sua palavra (PAVANI, 2015);
-Corpos, géneros e sexualidades nos objetos educacionais digitais de livros didaticos de biologia
PNLD/2015 (PIRES, 2017);

-O debate e o impacto da categoria de género do Plano Nacional de Educacédo (2011-2020) na
Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro e na Secretaria Municipal de Educacéo de
Mesquita (RAMALHO, 2015);

-Questdes de género e sexualidade na escola: discutindo politicas publicas e formacéo pedagdgica
(ROCHA, 2015);

-Por que néo falar de género? A polémica da ideologia de género e os planos municipais e nacional
de educacao (SANTOS, 2018);

-Os movimentos das professoras da educacéo basica do espirito santo em face as politicas publicas
de género para a educacéo (SILVA, 2017a).

CATEGORIA (IV) - Pesquisas que abordaram as Politicas Publicas Educacionais em nivel
estadual e género no contexto brasileiro (cinco producdes):

-PIBID de Educacéo Fisica/lUEM: género em debate na formacéo de professoras/es (GATTI, 2017);
-0 discurso midiatico da ideologia de género e sua ressonancia nos planos estadual e municipais de
educacéo do Tocantins (MAIA, 2017);

-Analise de questdes de género: observacdes do subprojeto PIBID/Pedagogia (MENDONGCA, 2018);
-Liberdade de género e diversidade sexual no contexto das politicas educacionais: um estudo na
rede publica de Educac¢édo Béasica do estado do Acre (OLIVEIRA, 2018);

-Rela¢des de género no contexto do Programa de Educacdo Integral (PEI): os desafios dos
conteudos da jornada ampliada (SILVA, 2017b).

CATEGORIA (V) - Pesquisas que abordaram as Politicas Publicas Educacionais em nivel
munidcipal e género no contexto brasileiro (quatro producdes):

-Analise da “ideologia de género” no Plano Municipal de Educacéo de Jodo Pessoa - PB (2015-2025)
(CAVALCANTE, 2017);

-Educacao do corpo na perspectiva de género: uma analise de projetos publicos de esporte e lazer
(BENINI FILHO, 2017);

-Género e educacéo escolar: uma andlise das politicas publicas no Municipio de S&o Luis — MA
(2003 — 2014) (PINHEIRO, 2019);

-Embates sobre questdes de género e sexualidade no Plano Municipal de Educacéo de Santa
Maria/RN: o fruto proibido na educacéo escolar (SILVA, 2018).

CATEGORIA (VI) - Pesquisas que abordaram as Politicas Publicas Educacionais de curriculo
e género no contexto brasileiro (sete produgdes):

-Género e curriculo: problematizando essa relagdo nos cursos de formacdo inicial de docentes
(CRUZ, 2015);

-“Olha, eu fiz o GDE, meu bem!”: uma analise da capilaridade da politica publica curricular no curso
Género e Diversidade na Escola (CRUZ, 2019);

-Politicas publicas de curriculo e relagdes de género: contributos para a formagdo e o
empoderamento da mulher/menina (LOPES, 2017);

-Politica publica educacional como promotora do reconhecimento da diversidade: analise do curso
"Género e diversidade na escola" (SAMPAIO, 2014);

-Discursos sobre género na proposta curricular do municipio de Jodo Pessoa/PB (SANTOS, 2015);
-Efeitos discursivos de politicas educacionais de género e de diversidade sexual num curriculo de
formacdo inicial em Educagéo Fisica (SANTOS, 2014);

-Educagao Sexual “além do biolégico”: problematizagdo dos discursos acerca de sexualidade e
género no curriculo de licenciatura em Biologia (SOUZA, 2018).

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Todas as 31 publicacdes académicas analisadas apresentaram natureza
qualitativa e obtiveram dados de fontes documentais. A respeito do referencial teérico
empregado nas analises dos autores houve divergéncias: 29 publicacbes foram

fundamentadas em teorias pos-estruturalistas, destacando-se as teorias de Bourdieu
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e Foucault; uma empregou a analise historica dialética de Marx; e uma apropriou-se
da Teoria Critica-Social de Hegel.

Constatou-se uma variedade de encaminhamentos metodoldgicos. Dentre as
opcbes metodologicas empregadas destacaram-se: a pesquisa documental; a
pesquisa bibliogréfica; a reviséo de literatura; e o estudo de caso. Também houve uma
variedade de instrumentos utilizados para a coleta de dados, sendo 0s mais
empregados: a observacao; a entrevista semiestruturada; e o grupo focal.

As opcbes metodoldgicas dos autores explicitaram coeréncia com a hatureza
qualitativa das pesquisas, bem como com o referencial teérico empregado. As opcdes
dos autores se demonstraram apropriadas diante do problema e dos objetivos das
pesquisas analisadas.

As opcoOes tedricas dos autores, bem como a diversidade no emprego da
metodologia, justificam-se ao se refletir a respeito da orientagcdo de Stephen J. Ball
sobre a necessidade de articular teorias e metodologias diferentes para se conseguir
“desenvolver uma analise mais coerente e articulada do mundo”, pois “[...] toda teoria
€, por definicdo, inadequada [...] limitada pelas posicbes que assume, as pré-
concepgdes dentro das quais opera” (MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 313).

Sendo assim, acrescenta-se que a composi¢ao tedrica e metodolbgica para as
pesquisas que analisam uma politica educacional é heterogénea e pluralista, pois
demanda uma diversidade disciplinar e tedrica em sua composi¢cdo. Na presente
pesquisa, evidenciou-se que as publicacdes académicas analisadas articularam os
campos da Educacéo, das Ciéncias Sociais e Humanas, da Filosofia, dentre outros
relevantes.

As pesquisas também demonstraram convergéncia a respeito da compreensao
de politica publica educacional. Os autores concordam que a politica publica
educacional consiste em uma técnica de governamentalidade diante das demandas
educacionais da sociedade.

A respeito da compreensao de género, houve trés posicionamentos distintos
entre as publicacbes analisadas decorrente da postura epistemoldgica empregada
pelos autores. Os autores que adotaram uma postura pos-estruturalista compreendem
0 género enquanto uma construcao cultural e histérica no decorrer do tempo, no qual
0 corpo e o comportamento sdo objetos de sujeicdo. Nesta perspectiva, o género

consiste em “um elemento constitutivo das relacbes sociais fundado sobre as
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diferengas entre os sexos” além de constituir-se como “uma maneira primeira de
significar as relagbes de poder” (SCOTT, 1995, p. 86).

Apesar de Sampaio (2014) fundamentar seu estudo a partir da filosofia
hegeliana, ela exprime em seu estudo uma compreensao de género pos-estruturalista,
fundamentando-se nas definicdes de Scott (1995). Pela andlise apresentada pela
autora a combinacgao das teorias empregadas se mostrou coerente.

Por fim, Albuquerque (2016) analisou as politicas publicas por meio do
materialismo histérico e dialético de Marx. Sua compreensao de género pautou-se no
referencial marxista, articulando-a com a exploracéo de classe. Para a autora ha um
claro carater de classe nas questdes de género a medida que sdo concebidas como
inseparaveis da luta histéria da classe trabalhadora como um todo.

Albuquerque (2016) afirma que no Brasil as implicacdes das desigualdades de
género sao decorrentes da formacado historico-social, marcada pelo patriarcado,
capitalista, e que a superacao desta realidade de desigualdades tem um limite
estrutural.

Estas duas concepcdes de género mostraram-se capazes de gerar reflexdes
distintas na reflexdo a respeito das politicas educacionais e género, porém coerentes
e relevantes com o contexto no qual as andlises foram desenvolvidas pelos
pesquisadores. E, sendo assim, concorda-se com Louro (2008, p. 17) quando afirma
que “Género e sexualidade sdo construidos através de inUmeras aprendizagens e
praticas, empreendidas por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais,
de modo explicito ou dissimulado, num processo sempre inacabado”.

A andlise das publicacdes mapeadas demonstrou varias perspectivas para a
analise das politicas educacionais e a interacdo delas com as questdes de género.
Ela indica claramente que “A construcdo dos géneros e das sexualidades se da
através de inumeras aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas
situacdes, € empreendida de modo explicito ou dissimulado por um conjunto
inesgotavel de instancias sociais e culturais” (LOURO, 2008, p. 18).

Dessa forma, “E um processo minucioso, sutil, sempre inacabado” que no
ambito politico e governamental da educagao, assim como na “Familia, escola, igreja,
instituicbes legais e médicas mantém-se, por certo, como instancias importantes
nesse processo constitutivo” (LOURO, 2008, p. 18).

Diante de tal definicdo é inegavel a possibilidade de analisar como a categoria

género € abordada no ambito das politicas publicas educacionais. No entanto,
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atualmente, ainda se evidencia a realidade indicada por Scott (1995): esse processo
muitas vezes é ignorado no desenvolvimento de politicas publicas, assim como nas
relacdes interpessoais no contexto educacional.

Considerando que todo saber gera um poder, o discurso académico tem uma
importante atribuicdo nos debates e na orientacdo das politicas educacionais. Ao se
direcionar a atribuicdo social da pesquisa académica ao debate politico das questbes
de género é possivel promover a democratizacdo dos saberes, das praticas e das
acOes na seara da Educacéo, por meio da perspectiva da equidade e da inclusao
social.

Nesta perspectiva, 0os saberes académicos desenvolvidos e disseminados por
meio das publicacfes tem a potencialidade de incentivar os debates politicos no
ambito da educacdo. E, desse modo, sdo capazes de orientar o desenvolvimento de
politicas publicas capazes de promover o reconhecimento da diversidade de género
e da sexualidade e sua implicagdo nos processos educacionais, possibilitando a

resisténcia ao preconceito e a exclusao.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Em um contexto de regime politico democratico as politicas publicas
caracterizam-se como um dos instrumentos de governo. As discussdes em torno da
inclusédo da diversidade sexual no ambito da educacao se difundiram no pais a partir
dos anos 1990, considerando a CF/88 como o ponto de partida destas discussodes. A
partir de 1997, com a publicacdo dos PCNs, o debate das questbes de género foi
intensificado neste ambito.

Constatou-se que as publicacbes académicas brasileiras que interseccionam
as politicas publicas de educacdo e género sdo incipientes. As pesquisas
concordaram ao compreender a politica publica educacional enquanto uma técnica de
governamentalidade diante das demandas educacionais.

A presente revisao de literatura indicou que as pesquisas brasileiras acerca da
abordagem das questdes de género pelas politicas educacionais levaram em
consideracdo as questbes de género e suas especificidades. Estas producdes
concebem a interacdo entre politica educacional e género pela perspectiva da

existéncia da diversidade de género e da sexualidade, destacando a politica
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educacional enquanto subsidio para um contexto educacional inclusivo e promotor da
justica social.

Conclui-se que as producfes académicas brasileiras analisadas apresentam
boas reflexdes acerca da realidade no ambito das politicas educacionais e género. No
entanto, essa producao precisa ser ampliada.

Acredita-se que a atribuicdo politica e social das pesquisas académicas, em
geral, € a de exercer forca as reflexdes que sejam socialmente Uteis e, assim, que
sejam capazes de promover a justica social.

Diante de tais constatacbes, se faz necessério o incentivo para o
desenvolvimento de pesquisas que tensionem o debate das politicas educacionais e

as questdes de género no campo da educacéo brasileira.
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Resumo: A educacdo das relacdes étnico-raciais € uma obrigatoriedade no Brasil
desde a Lei 10.639/2003, que estabelece o ensino da “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana” nos curriculos das escolas de nosso pais. Resultado das lutas
histéricas do movimento negro, as instituicdes de ensino tém envidado esfor¢cos para
incorpora-la em suas praticas de maneira integrada e ndo fragmentada, visando o
combate das desigualdades relativas a raca e etnia ainda tao fortes em nosso pais.
Nesse contexto, docentes do 1° ciclo de formac¢ao humana do Centro Pedagdgico da
UFMG - colégio de aplicacdo que oferta do 1° ao 9° ano do ensino fundamental —
realizam o projeto “Africas e Eu”’, que desde 2015 agrega acdes relativas a
diversidade, visando a inclusédo das tematicas das rela¢des étnico-raciais no curriculo.
Este trabalho tem como objetivo analisar os saberes disponibilizados por meio de uma
das ac¢Oes desse projeto (o Alfabeto Africano), tanto no que se refere a educacao das
relacbes étnico-raciais quanto em relacdo as praticas de letramento, por meio da
analise documental de produgdes realizadas por criangas do 2° e 3° ano do Ensino
Fundamental do Centro Pedagogico. O Alfabeto Africano consiste em um livro
produzido pelas criancas com verbetes de A até Z relacionados a cultura africana e
afro-brasileira. Com base nos conceitos de educacédo das relacdes étnico-raciais,
alfabetizacdo e letramentos, este artigo evidencia as contribuicbes que esta pratica
tem para a formac&o antirracista, para o combate da desinformacéo acerca da Africa
e para as praticas de letramento de criancas do 1° ciclo.

Palavras-chave: Educacéo das relagdes étnico-raciais. Alfabetizacdo. Diversidade.
Praticas de letramento.
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Abstract: The education of ethnic-racial relations has been mandatory in Brazil since
Law 10.639/2003, which establishes the teaching of “Afro-Brazilian and African History
and Culture” in the curricula of schools in our country. As a result of the historical
struggles of the black movement, educational institutions have made efforts to
incorporate it into their practices in an integrated and non-fragmented manner, aiming
at combating inequalities related to race and ethnicity that are still so strong in our
country. In this context, teachers of the 1st cycle of human training at the Pedagogical
Center of UFMG - college of application that offer the 1st to 9th year of elementary
school - carry out the project "Africas e Eu", which since 2015 aggregates actions
related to diversity, aiming at inclusion of the themes of ethnic-racial relations in the
curriculum. This work aims to analyze the knowledge made available through one of
the actions of this project (the African Alphabet), both with regard to the education of
ethnic-racial relations and in relation to literacy practices, through documental analysis
of productions. performed by children from the 2nd and 3rd year of Elementary School
at the Pedagogical Center. The African Alphabet consists of a book produced by
children with entries from A to Z related to African and Afro-Brazilian culture. Based on
the concepts of education in ethnic-racial relations, literacy and literacy, this article
highlights the contributions that this practice has to anti-racist training, to combat
misinformation about Africa and to literacy practices in primary school children.
Keywords: Ethnic-racial relations education. Literacy. Diversity. Literacy practices.

INTRODUCAO

O Brasil € um pais marcado por profundas desigualdades em diferentes
ambitos. Essas desigualdades impactam significativamente as préaticas pedagdgicas
desenvolvidas nas escolas e o desempenho escolar dos/as estudantes. Dados da
pesquisa “Retratos das desigualdades de género e racga” (IPEA, 2011, p. 20), por
exemplo, mostram importantes mudancas nos ultimos anos no que se refere ao
acesso a educacdao, mas permitem também identificar “a manutencdo das
desigualdades que tém, historicamente, limitado o acesso, a progressdo e as
oportunidades, principalmente, da populagcédo negra, de nordestinos e da populacao
rural na educacgao”. No que se refere especificamente a alfabetizagdo e a questao
racial, a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua de 2019 (PNAD
Continua) evidencia que a taxa de analfabetismo para as pessoas pretas ou pardas
(8,9%), foi mais que o dobro da observada entre as pessoas brancas (3,6%).

Esses dados mostram que é necessario construir politicas publicas a fim de
“resolver uma série de problemas decorrentes das dindmicas discriminatorias forjadas
ao longo dos quatro séculos de regime escravocrata” em nosso pais (CAVALLEIRO,

2006, p. 16). Uma das politicas voltadas a educacdo visando o combate das
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discriminagdes étnico-raciais se refere a Lei 10.639/2003 “que estabelece as diretrizes
e bases da educacédo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino, a
obrigatoriedade da tematica ‘Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003).
Resultado das lutas e reivindica¢cdes do movimento negro ao longo dos anos, essa lei
e as diretrizes que a subsidiam “compdem um conjunto de dispositivos legais
considerados como indutores de uma politica educacional voltada para a afirmacéo
da diversidade cultural e da concretizacdo de uma Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais nas escolas” (GOMES; JESUS, 2013, p. 21).

Além de incluir a histéria e cultura africana e afro-brasileira no curriculo formal,
essa Lei visa, também, o combate aos preconceitos e ao racismo estrutural que
caracterizam a sociedade e a escola brasileira. Entende-se que esse combate é
necessario, pois o preconceito e a discriminacdo racial repercurtem nas praticas
escolares e contribuem para a manutencdo das desigualdades. Nesse sentido, €
necessario construir estratégias que articulem a educacdo antirracista as préticas
escolares desenvolvidas na escola para promover a educacéo das relagdes étnico-
raciais (BRASIL, 2006) e possibilitar mudancas — ainda que pequenas — no contexto
que temos hoje.

A construcdo de projetos que visem um trabalho multidisciplinar é importante
nessa diregdo, para que “o assunto ndo seja reduzido a estudos esporadicos ou
unidades didaticas isoladas. [...] A questéo racial pode ser um tema tratado em todas
as propostas de trabalho, projetos e unidades de estudo” (BRASIL, 2006, p. 72).
Partindo dessa premissa, docentes do 1° ciclo de formagdo humana do Centro
Pedagdgico da Escola de Educacéo Basica e Profissional da Universidade Federal de
Minas Gerais (CP/EBAP/UFMG) construiram em 2015 o projeto de ensino “Africas e
Eu”, que tem como objetivo trabalhar de forma continua essa tematica com as criancas
do 1° ao 3° ano do Ensino Fundamental.

Ao longo de seus cinco anos de execucdo, o projeto de ensino “Africas e Eu”
tem desenvolvido diferentes agdes, tais como: “LiterAfricas” — apreciacdo de obras
literarias com enfoque na diversidade étnico-racial; “Provérbios africanos: sabedoria e
tradicao”; “Contos e Recontos africanos” — producéo de narrativas a partir de histérias
tradicionais africanas; “Meu cabelo é nagd” — identidade e estética afro-brasileira;
“Oficinas” — oficinas de mascaras africanas e de penteados afro; “Ara” — atividades

corporais de origem africana: makulelé e capoeira angolana; Jogos, brinquedos e
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brincadeiras africanas (amarelinha africana, my god, galimoto, mancala); “Orin” —
experimentagcdo de instrumentos musicais e cangbdes africanas; “Olokiki”
personalidades negras (autores, artistas, politicos, etc.); CinemAfrica: apreciacéo de
filmes e animacdes infantis que valorizam a cultura negra; “Alfabeto africano” — um
livro no qual as criancas produzem 26 verbetes relacionados a Africa. Este Gltimo se
constitui no foco da analise deste trabalho.

Nos anos de 2020 e 2021, por causa da pandemia de Covid-19°, as praticas
pedagogicas tém sido desenvolvidas por meio do Ensino Remoto Emergencial (ERE).
O projeto “Africas e Eu” foi adaptado a fim de ser realizado também nessa modalidade
de ensino. Assim, o “Alfabeto africano” foi produzido com estudantes de quatro turmas
do 2° e 3° ano do Ensino Fundamental. Em trés dessas turmas, o trabalho ja havia
sido iniciado presencialmente e foi retomado de forma remota. Algumas atividades do
projeto foram desenvolvidas em aulas sincronas (encontros on-line com as docentes)
e outras em atividades assincronas (por meio de postagens via plataforma). Neste
trabalho, analisamos as atividades produzidas assincronamente e postadas na
Plataforma Moodle/CP.

Entendemos que as postagens realizadas pelos/as estudantes se constituem
em documentos e, portanto, a analise documental (LUDKE; ANDRE, 1986; GIL, 2002)
foi utilizada como metodologia para realizar este trabalho. Oliveira (2007, p. 69) afirma
que a pesquisa documental se caracteriza “pela busca de informacdes em
documentos que ndo receberam nenhum tratamento cientifico, como relatérios,
reportagens de jornais, revistas, cartas, filmes, gravacoes, fotografias, entre outras
matérias de divulgagdo”. De acordo com Ludke e André (1986, p. 38), séo
considerados documentos “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como
fonte de informacgdes sobre o comportamento humano”. Nesse sentido, as produgdes
postadas na Plataforma Moodle-CP pelas criangas s&o entendidas como documentos
que representam um dado momento historico e mostram como a escola esta
trabalhando questdes relativas a educacéo das relacdes étnico-raciais*®.

O objetivo do trabalho foi investigar que saberes foram trabalhados por meio

9 Doenca infecciosa causada por um coronavirus recém-descoberto, o Sars-CoV-2. As pessoas infectadas com o
virus podem apresentar doencga respiratoria, podendo ser leve, moderada ou grave. Na data da confeccéo deste
artigo, o nimero de mortes no Brasil em virtude da Covid-19 é de 488.228 pessoas. Para saber mais:
https://covid.saude.gov.br/

10 Como a pesquisa analisa as producdes escritas, ela néo foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa.
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do Alfabeto Africano, tanto no que se refere a educacéo das relagBes étnico-raciais
quanto a relagdo com as préticas de letramento. Para isso, este trabalho esta dividido
em trés partes, além desta introducdo. Na primeira, discutimos 0s conceitos de
educacao das relacdes étnico-raciais, alfabetizacédo e letramento (SOARES, 1985,
2016) e letramento racial (SCHUCMAN, 2012). Na segunda parte, sédo apresentadas
breves as analises de algumas produc¢des. Por fim, sdo tracadas as consideracdes
finais do trabalho. Entedemos, tal como apontam Silva e Azevedo (2018) que a medida
gue ampliamos o “nosso olhar para o processo de alfabetizacao e letramento, no que
tange as desigualdades educacionais, em todos os niveis de ensino, melhor sera o

processo de escolarizacdo e a busca de equidade no sistema educacional do pais”
(p.6).

Fundamentacao tedrica

No que diz respeito aos anos iniciais do Ensino Fundamental, ha um amplo
consenso sobre a necessidade de a escola oportunizar aos/as alfabetizandos/as
vivéncias tanto dos principios e convenc¢fes da escrita alfabética quanto das praticas
de producdo e de leitura/compreensao de textos que sejam socialmente signficativas
(MORAIS, 2013, p.12). Além de todos os desafios historicamente presentes na
alfabetizacdo, dada a complexidade dos aspectos e dos sujeitos envolvidos nesse
processo, ha de se considerar ainda, o fato de que a efetivacdo de um ambiente
escolar que reconheca e valorize as culturas africanas e afrobrasileiras na construgao
dos conhecimentos ocupa, ainda hoje, quase duas décadas apds a promulgacédo da
lei 10.639/2003, um “nao lugar” em grande parte dos curriculos e projetos politico-
pedagogicos das instituicdes.

Os modos como a alfabetizacdo vem sendo compreendida no Brasil, tém se
modificado ao longo dos anos e hoje € compreendida como um processo de natureza
complexa e multifacetada (SOARES, 1985; 2016), pois envolve aspectos linguisticos,
sociolinguisticos, neurolinguisticos, psicolinguisticos e pisicologicos, além de fatores
sociais, culturais e politicos. Um dos grandes desafios atuais da escola é o de
incorporar todos/as os/as alunos/as a cultura escrita, compreendida como “o lugar —

simbdlico e material — que o escrito ocupa em/para determinado grupo social,
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comunidade ou sociedade” (GALVAO, 2016, s/p.).

Diante do amplo espectro de préticas de leitura e escrita presentes no processo
de alfabetizacéo, cabe a escola envidar esforcos na reflexdo sobre o tipo de dialogo
que as praticas pedagogicas podem estabelecer com as diferentes culturas,
contribuindo para a educacdo das relagBes étnico-raciais. Por meio do projeto de
ensino “Africas e Eu”, busca-se alicercar algumas das préaticas de alfabetizaco na
valorizacdo da diversidade, da(s) historia(s) e da(s) cultura(s) negras, pois sabe-se
gue ha uma série de silenciamentos nas praticas nao explicitas do curriculo (BRASIL,
2006, p.56).

As préticas de ensino ndo sdo neutras, visto que, ao selecionar o que e como
ensinar, ha, um comprometimento com a legitimacdo ou com a transformacao dos
curriculos e dos conteudos a partir dos quais sdo organizadas as escolas. Por isso, €
necessario implementar outras perspectivas, constituir diferentes modos de
compreender e de (re)significar a nossa histéria bem como as nossas identidades.

O ambiente escolar caracteriza-se pela diversidade e pluralidade cultural
(ALVES, 2018). Sdo no tempo e no espaco escolares que as diferencas se encontram,
convivem. Promover uma educacao para as relagdes étnico-raciais pressupde uma
visdo critica do letramento. Segundo Terra (2013), desde a constituicdo do campo de
estudos do letramento, nas décadas de 1970-1980, houve uma intensificacdo dos
debates sobre o referido tema e ndo ha um consenso em torno do conceito. Para a
autora, nao ha apenas um ‘letramento’ e sim ‘letramentos’.

O conceito de letramento pressupde, essencialmente, uma dimensao politica.
Sob o viés da diversidade de letramentos existentes, o Letramento Racial
(SCHUCMAN, 2012) mostra-se como uma importante chave conceitual para
compreendermos o modo como a escola deve lidar com as questdes relacionadas as
tensdes raciais, visto que esse conceito esta relacionado, principalmente, com a
necessidade de desconstruir formas de pensar e agir que foram naturalizadas e
arraigadas em pensamentos racistas. Para Almeida (2017), o racismo pode e deve
ser desconstruido, combatido, o que implica na luta para o efetivo reconhecimento de
todos como cidadas/os com garantias de direitos. Na escola, tal perspectiva se
configura como uma forma de rebater as tensdes raciais buscando reeducar os

individuos sob uma perspectiva antirracista.
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Resultados e Discussao

Para Lima (1997, p. 2), todas as experiéncias vividas na escola s6 ganham
significado quando se articulam “ao processo global de desenvolvimento do individuo
e ndo concebidas como um aglomerado de experiéncias independentes, vividas
exclusivamente no ambito escolar”. Abarcar no curriculo a diversidade das culturas
afro-brasileira e africana, pode se configurar como um modo de ressignificar as
relagBes étnico-raciais, fortalecendo a cultura negra.

No intuito de oportunizar um ambiente reflexivo que promova a revitalizacao
das identidades e o reconhecimento das diferencas para que as aprendam a valorizar
a diversidade, problematizar as desigualdades e envolver-se em praticas significativas
de leitura e escrita, o “Alfabeto Africano” mostrou-se um recurso significativo, ao
contribuir para a ampliacdo de um repertorio linguistico e cultural das criangas no que
diz respeito ao continente africano. Nesse sentido, sdo analisados alguns saberes que
emergiram como importante durante a discussdo de questdes relacionadas a cultura
afro-brasileira.

O primeiro desses saberes refere-se a dimensao geografica do continente
africano. Dessa forma, o primeiro trabalho realizado por meio do Alfabeto Africano
refere-se ao entendimento de que a Africa € um continente (e ndo um pais, como
comumente se pensa) que tem uma grande diversidade. Diferentes elementos da
paisagem natural africana podem ser trabalhados nesse contexto. E importante sair
de concepc¢bes que consideram apenas paisagens naturais mais conhecidas (como
as savanas) e incluir outras.

Assim, a opc¢ao para o verbete da Letra C do alfabeto foi o Rio Cassai. Este foi
trabalhado por meio da articulacdo com a literatura, pela leitura e apreciacao do livro
“Olelé: Uma antiga cantiga da africa”, de Fabio Simdes e pela musica congolesa de
mesmo nome. Ao trazer uma paisagem natural, integrada a elementos culturais
importantes, como a musica e a literatura, busca-se romper com a ideia da Africa
“cristalizada, estereotipada e, muitas, vezes animalizada” (GOMES, 2008, p. 75). Além
disso, a articulagéo entre diferentes areas do conhecimento € importante a fim de

garantir a integracao entre os saberes e tornar o trabalho mais significativo.
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Figura 1 — Verbete “Cassai”

Fonte: Acervo da pesquisa.

Restringir as representacdes da Africa as paisagens naturais, todavia, pode ser
um problema no trabalho com a educacéo das relacdes étnico-raciais. Gomes (2008,
p. 76) afirma que “nas imagens que sdo veiculadas sobre a Africa, raramente s&o
mostrados os vestigios de um palacio real, de um império, as imagens de reis
e muito menos as de uma cidade moderna’. A fim de romper com essa
representacdo, um segundo conjunto de saberes selecionados como importantes para
serem trabalhados no projeto refere-se a apresentacdo de grandes cidades, como

Johanesburgo.

Imagem 2: Verbete “Johanesburgo”

Fonte: Acervo da pesquisa
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Por fim, um terceiro grupo de saberes relaciona-se ao conhecimento de importantes
personalidades negras e suas contribuic6es para a histéria e cultura africana e afrobrasileira.
Reconhecer que tais pessoas foram fundamentais para a sociedade permite romper com uma
série de estereltipos e preconceitos que ainda hoje envolvem as pessoas negras. Além disso,
o trabalho com géneros textuais diversos, como a biografia, possibilita a ampliagdo das
vivéncias linguisticas das criancas em processo de alfabetizacao.

Figura 3 — Verbete “Zumbi dos Palmares”

ot el D Qv 20

Fonte: Acervo da pesquisa

Nosso pais é reconhecido por sua diversidade racial e marcado por profundas
fraturas relacionadas as questdes étnico-raciais. Na escola, muitas sdo as lacunas
estruturais no que se refere as referéncias historicas, culturais e cientificas que
favorecam a construcdo de conhecimentos relacionados ao continente africano e as
culturas africanas e afrobrasileiras. Nesse sentido, a articulacdo das praticas
pedagdgicas de alfabetizacdo em prol de uma educacdo para as relacdes étnico
raciais € uma forma de promover a igualdade e o combate ao racismo.

E fundamental ter contato com diferentes producdes escritas, transitar em
multiplas experiéncias que envolvam a leitura e conhecer diferentes géneros
discursivos, assim como é necessério ter contato com diferentes culturas, conhecer e
entender diferentes modos de ser e estar no mundo a partir da histéria contada por
diferentes vozes. SO assim se tornara possivel, de fato, a escola, formar cidadas/os
criticos/as, leitores/as do mundo e da palavra. Portanto, pensar a escola e nos modos
como ela vem trabalhando com as possibilidades de praticas de letramento, (tomadas
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aqui como praticas sociais plurais, diversas e variadas, que contemplam as diferentes
formas de representacdes, ndo se limitando as escolares) é o que nos motiva propor
e analisar como as praticas pedagogicas tangenciam a busca de sujeitos efetivos,

leitores e leitoras do mundo e agentes de transformacoes.
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Resumo: A educacéo é o segundo ciclo social pelo qual as pessoas passam em seu
desenvolvimento. Nesse espaco, onde as convencgdes e construcdes sociais também
se encontram cristalizadas, ocorrem tensées que podem culminar em processos de
preconceito, discriminacdo e exclusdo. Contudo, esse mesmo espaco possui [ou
deveria possuir] bases pedagodgicas bastante sélidas para proporcionar a
desconstrugao de tais fendmenos e potencializar a busca pela integralidade humana.
Dessa forma, o estudo busca, por meio de uma revisdo sistematica de literatura,
realizada em trés bases de dados - Scopus, Web of Science e SciELO -, identificar de
que forma a educacdo pode possibilitar a desconstrucdo do sistema binario
heterocisnormativo. Com abordagem qualitativa, descritiva e exploratoria, ao final da
aplicacdo do protocolo de pesquisa, somente oito publicacdes, nacionais e
internacionais, aderiram ao contexto proposto. Com a analise, verificou-se que 0s
estudos pontuam algumas estratégias praticas de combate ao binarismo e ao sistema
de sexualidade compulséria. No entanto, todos os artigos deixam clara a hecessidade
de um processo de desconstrucdo voltado a toda a comunidade escolar, sendo esse
anterior a implantacdo de qualquer estratégia, compreendendo as pessoas que
estejam fora dos muros da escola, para que, dessa maneira, as acées se tornem
efetivas em prol da justica social, da equidade e da integralidade humana.
Palavras-chave: Educacao. Integralidade Humana. Diversidades. Desconstrucao.

Abstract: Education is the second social cycle that people go through in their
development. In this space, where social conventions and constructions are also
crystallized, tensions occur that can culminate in processes of prejudice, discrimination
and exclusion. However, this same space has [or should have] very solid pedagogical
bases to provide the deconstruction of such phenomena and enhance the search for
human integrality. Thus, the study seeks, through a systematic literature review,
carried out in three databases - Scopus, Web of Science and SciELO -, to identify how
education can enable the deconstruction of the heterocisnormative binary system. With
a qualitative, descriptive and exploratory approach, at the end of the application of the
research protocol, only eight publications, national and international, adhered to the
proposed context. With the analysis, it was found that the studies point to some
practical strategies to combat binarism and the compulsory sexuality system. However,
all articles make clear the need for a deconstruction process aimed at the entire school
community, which is prior to the implementation of any strategy, including people who
are outside the walls of the school, so that, in this way, the actions become effective in
favor of social justice, equity and human integrity.

Keywords: Education. Human Integrality. Diversities. Deconstruction.

1 INTRODUCAO

A construcdo da sociedade € pautada em uma estrutura binaria. Em Platéo,
encontra-se a distingdo entre alma e corpo (OLIVEIRA, 2012); a biblia ilustra, em
inUmeros versiculos, o binarismo entre deus e o diabo, céu e inferno; a sociedade

convencionou binarismos por meio da diferenciagéao entre bondade e maldade, beleza
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e feiura, normalidade e anormalidade.

Como construcao social, deve-se compreender todos os fendbmenos explicitos
e objetivos, implicitos e subjetivos, e mesmo aqueles que nao sdo percebidos pelas
pessoas, construidos com base em concepcdes histdricas, culturais, politicas, sociais,
que operam o modus operandi por meio do inconsciente social (GOMES, 2012;
PENNA, 2014). Em Butler (2014) e Foucault (2014), encontram-se as definicbes dos
géneros e sexualidades enquanto construcdes sociais binarias, que regulam corpos,
por meio dos mecanismos de poder.

A educacgao possui um papel de suma importancia na formacéo das pessoas
alunas, ndo somente enquanto construcdo do conhecimento, mas na formagao
cidada, baseada na autonomia, na liberdade e no distanciamento da opressao, por
meio da desconstrucdo e da consciéncia critica (FREIRE, 1987; FREIRE, 1996),
vivenciada pelas identidades dissidentes do padrédo binério heterocisnormativo.

Diante da necessidade de modificar o cenario social, que marginaliza pessoas
e corpos por conta de seus géneros e sexualidades, a presente pesquisa tem por
objetivo identificar de que forma a educacédo pode possibilitar a desconstrucédo do
sistema binario heterocisnormativo, no intuito de responder a seguinte questdo: De
gue forma pode a educacdo contribuir no processo de desconstrucdo do sistema

binario heterocisnormativo?

2 PROCESSO DE REVISAO SISTEMATICA

Com o proposito de buscar evidéncias sobre o tema, partiu-se para uma
Revisdo Sistematica da Literatura (RSL), sendo um processo que favorece a
ampliacdo do olhar dos pesquisadores, propiciando identificar lacunas e evidéncias
sobre a tematica em questdo. A RSL é imprescindivel na busca de evidéncias,
informacdes e gaps, em referéncia ao objetivo proposto em plataformas de bases de
dados, a respeito do tema em questao, com coeréncia e autenticidade.

No entendimento de Sampaio e Mancini (2007), é essencial que haja um
protocolo que norteie todo o processo de pesquisa da RSL, com o objetivo de
encontrar publicacbes voltadas para o escopo da tematica proposta. Assim, foi

constituido um protocolo conforme Quadro 1.
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Quadro 1 — Protocolo de revisdo sistematica da literatura

Protocolo Descricao
A educacao possui um papel importante na busca pela integralidade
humana. Considerando as diferentes protagonistas/protagonismos
Quadro das identidades que destoam do sistema binario que reforca a
. heterocisnormatividade compulséria, bem como as estigmatizacdes,
conceitual ) L o ) .
preconceitos e discriminacdo, a busca pela integralidade humana,
por meio da educagéao, possibilita um processo subversivo de
desconstrucdes e reconfiguracdes inerentes a tal sistema.
A educacao no processo de desconstru¢ao do sistema binério
Contexto X !
heterocisnormativo.
Linguas Inglés, portugués e espanhol.
o Estudos realizados no periodo entre 2015 e 2021. Dez publicactes
Critérios de ) . oo
, ~ consideradas as mais relevantes e as dez mais citadas segundo as
inclusao ;
bases pesquisadas.
Critérios de Artigos que ndo aderem ao contexto da pesquisa. Artigos
exclusdo duplicados.
Bases
pesquisada Scopus, Web of Science (WoS) e SciELO
S

Iniciou-se a busca com a traducdo dos termos “Educacao”, “Género” e

“Diversidade” para a lingua inglesa, a fim de facilitar as buscas nas bases. Além disso,

os termos “podem ser combinados utilizando-se os operadores booleanos ‘AND’,

‘OR™, para compor a estratégia de busca.

Foram incluidos estudos realizados no periodo entre 2015 e 2021, por entender

que houve um aumento significativo nesse periodo de publicacées acerca do tema.

Como critérios de exclusdo, em virtude do nimero significativo de publicacdes, optou-

se em selecionar as dez publicacfes consideradas as mais relevantes e as dez mais

citadas, segundo as bases pesquisadas (Quadro 2).

Quadro 2 — Resultados de busca nas bases

Scopus Web of Science SciELO
Palavras- Ne de Artlgos N2 de Artlgos Ne de Artlgos
. Pre- . Pre- : Pre-
chave Registr : Registr . Reqistr :
selecionad selecionad selecionad
0s 0S 0s
0S 0S 0S
((“education”
) AND 45.425 20 36.905 20 1.751 20
(“gender*”))
((“education”
) AND 15.898 20 11.883 20 856 20
(“diversit*”))
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((“gender*”)

AND 8.868 20 8.038 20 308 20
(“diversit™”))
((“education”

) AND
(“gender™”) 2.091 20 1.681 20 81 20
AND
(“diversit*”))
TOTAL 80 80 80

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Apos a pré-selecao, das 240 publicacfes obtidas por meio das estratégias de
busca, fez-se necessaria a avaliacdo dos resumos para a selecédo das publicacdes
quanto a aderéncia da pesquisa, bem como a exclusdo de duplicados, obtendo um
resultado de 43 artigos selecionados. Posteriormente, realizou-se a leitura dos
estudos na integra, a fim de identificar sua adesdo ao contexto definido para a

construcdo da presente revisao, conforme apresentado no Quadro 3.

Quadro 3 — Artigos selecionados

Scopus Web of Science SciELO
Palavras- N® Qe Selecionad N® Qe Selecionad NQIde Selecionad
chave Registr Registr Reqistro
0S 0S 0s
0S 0S S
((“educatio
n”) AND 02 01 04 00 06 01
(“gender”))
((“educatio
MIAND g 00 00 00 01 00
(“diversit*”)
)
((“gender”)
JAND 1 03 00 02 00 01 01
(“diversit*”)
)
((“educatio
n”) AND
(“gender”)
AND 04 01 07 00 09 04
(“diversit*”)
)
TOTAL 13 02 13 00 17 06

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Foram selecionados 08 artigos ao identificar que estes ofereciam contribuicdes

para a pesquisa proposta. Apés a selecédo, partiu-se para a apresentacdo e analise
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das evidéncias com finalidade de agrupar, avaliar e sintetizar todos os estudos
relevantes que respondem a pergunta da pesquisa, ampliando o corpo de
conhecimento e possibilitando a identificacdo de lacunas que corroborem com o

avanco das pesquisas relacionadas a tematica.

3 RESULTADOS

3.1 Politicas publicas e educacao

No intuito de explorar a relagdo existente entre o Estado e as demandas dos
movimentos sociais em torno da producao de politicas publicas de educacéo voltadas
as guestdes de género e diversidades sexuais, Vianna (2015) analisou, em sua
pesquisa, outras duas producdes de sua autoria que buscaram compreender de que
forma ocorreu a introducdo de tais politicas, relacionadas as pautas de géneros e
diversidades sexuais, durante os governos do Ex-Presidente Luiz Inacio Lula da Silva.

Ao final, a autora constatou que, por mais que tenham existido avancos no
escopo de politicas publicas especificas voltadas as questdes de diversidades na
educacao durante o governo do ex-presidente, muitas dessas foram introduzidas sem
considerar um processo de desconstrucdo que possibilitasse uma andlise acerca do
processo histérico e das relacdes de poder que marginalizaram tais grupos, o que, por
fim, acabaram culminando na néo efetividade das mesmas e néo reestruturacédo do
cotidiano escolar voltado as pautas, processo esse indicado pela autora como o ponto
de partida para todo e qualquer agenda voltada as diversidades de géneros e sexuais.

3.2 Praticas educativas e cotidiano escolar

Galaz, Troncoso e Morrison (2016) exploraram as visdes criticas sobre
intervencdo educacional em diversidades sexuais, dando énfase nas formas pelas
qguais 0s géneros e as sexualidades tém se tornado visiveis no campo educacional.
Para os autores, € importante reconhecer que, mesmo quando n&do abordados
explicitamente, sua presenga € transversal: “estdo em todas as partes e ‘toda a
educacgao é sexual” (GALAZ; TRONCOSO; MORRISON, 2016, p.93), uma realidade
paradoxal.

Os autores evidenciaram que, por mais que as diversidades sexuais tenham se
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tornado visiveis no campo educacional, por meio de politicas, discursos e intervencao
direta, existe um processo de subalternizacdo perverso, partindo de uma perspectiva
foucaultiana, onde mesmo na explicitacao das diversidades, estas sdo comparadas a
todo tempo com os grupos hegemaonicos - heterossexuais e binarios.

Na pratica do cotidiano educacional, as minorias estdo, a todo tempo, sendo
colocadas em comparagdo com a maioria, em um processo de diferenciagcéo, onde a
pratica educativa se pauta no discurso de que é necessario compreender e aceitar
agueles que sédo diferentes. Tal processo acaba marginalizando, apesar de tornar
visiveis, todas aquelas pessoas que destoam desse padrao.

Ao realizar um estudo em Portugal, Saleiro (2017) buscou mapear as
dificuldades encontradas por criancas e jovens transgéneros na sua Vvivéncia
educacional. Desse modo, a autora entrevistou mais de trinta adultos trans que
relataram suas experiéncias na trajetéria escolar. Saleiro (2017) atenta para a
importancia de se realizar estudos como este em uma época de pré-aquisicdo de
direitos relacionados a diversidade de géneros em ambito internacional, bem como
reafirma papel da escola como promotora de mudancas sociais.

Ao longo do artigo, e da analise das entrevistas, ficam claros os processos de
violéncia, simbdlicas e fisicas, que estdo presentes no cotidiano escolar, os quais
podem ser arrematados com 0 uso de algumas estratégias, tais como: uso do nome
social, tanto no contexto social quanto no administrativo da escola; livre acesso a
espacos, como banheiros, e atividades, como as esportivas, independentemente do
sexo de registro; o convivio com outras criancas trans no espaco escolar e a
abordagem da temética em uma perspectiva interdisciplinar, sendo todas essas
indica¢des voltadas ndo somente as criangas trans, mas a toda a comunidade escolar.

Salamanca (2020) realizou uma pesquisa na cidade de Ibagué (Colémbia),
sobre a educacao a partir da perspectiva de géneros e feminista. A autora identificou
guestdes voltadas ao enfoque de géneros nas faculdades e escolas, com cultura
permeada por praticas machistas e coloniais. Diante desse cenario, a autora afirma
que, no plano social, se faz necessaria a implementagdo de programas com
epistemologias decoloniais e partindo de uma premissa feminista, sobre os temas
tratados no curriculo: o corpo, a sexualidade, a diversidade cultural, étnica e de
géneros, a visibilidade das mulheres na ciéncia, economia, entre outros, no intuito de
desenvolver uma pedagogia baseada em géneros e feminista, sem esperar pelo

sistema educacional.
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3.3 Curriculo na educacéao superior

A nao incluséo de tépicos voltados as questdes de géneros e diversidades nos
curriculos académicos de enfermagem acaba por reforcar a transinvisibilidade, no
detrimento da saude e do bem-estar dessa populagéo. Esse € o pressuposto do qual
Kellet e Fitton (2016) partem em seu estudo, o qual buscou conscientizar leitoras e
leitores em torno da problematica e propor estratégias de intervencdo para
reformulagdo desse contexto. As autoras afirmam que é existente uma estrutura
binaria cisnormativa em relagéo aos géneros dentro do ambiente académico e que a
mesma deve ser desarticulada.

O processo de conscientizacdo deve ser iniciado, segundo Kellet e Fitton
(2016), pelo confronto & medicalizacdo, a patologizacao e as barreiras existentes no
atendimento as identidades trans. Além disso, deve-se analisar a invisibilidade
existente acerca das questbes de diversidade de géneros, seja nos curriculos
académicos ou na propria inexisténcia de tais pessoas nesses espacos, ao perceber
que os ambientes educacionais nao fornecem a seguranc¢a necessaria a elas.

Quanto as estratégias, a estruturacao de sistemas de informacéo em torno da
invisibilidade, e por conseguinte da necessidade da “existéncia”’, de pessoas trans
devem ser disponibilizados a todo o publico escolar. Espacos neutros, que oferecam
seguranca a essas pessoas, também devem ser arquitetados, além do trabalho
aprofundado com liderancas do ambiente escolar para que estas advoguem pelas
diversidades.

Também em torno da inclusdo das teméaticas de diversidade de géneros no
curriculo académico em cursos das ciéncias da saude, Ruiz-Cantero et al. (2018)
objetivaram analisar a experiéncia dessa incorporacdo em instituicbes no ambito
internacional, por meio de uma revisdo narrativa. Segundo os autores, apesar de
alguns curriculos incluirem tais conteldos, as resisténcias a sua aplicabilidade se
sobressaem, tanto por parte dos docentes como por parte de alunas e alunos,
podendo citar: o ceticismo, a falta de maiores informac¢des, auséncia de treinamentos
especificos voltados a equipe docente, 0 senso comum de serem essas questdes
femininas e/ou feministas.

Visando a mudanca desse paradigma, os autores indicam que, primeiramente,

deve-se haver um exercicio pedagogico com professores e alunos para que estes
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notem sua constituicdo androcéntrica e possam refuta-la. Além disso, as instituicoes
devem exercer seu papel politico e social possibilitando reestruturacdes necessarias
por meio da disseminacdo do conhecimento e, por fim, que todo o corpo educacional

esteja comprometido com as questdes praticas e ndo somente com a retorica.

3.4 Formacao docente

Baseando-se em um estudo narrativo, Guzman e Guzman (2016) buscaram
elencar conceitos associados as diversidades sexuais, a inclusdo na educacédo, aos
curriculos dos cursos de graduacdo das futuras professoras e professores, a
importancia da formacao docente acerca da inclusédo das diversidades sexuais, além
de elencar boas praticas para incluséo.

Para as autoras, o ponto de partida para o desenvolvimento de qualquer acao
relacionada a inclusdo de diversidades sexuais no campo da educacdo parte da
necessidade da desconstrucéo de crencas e valores existentes no inconsciente social,
gue acabam se manifestando de forma implicita em acdes pedagdgicas exclusoras e
discriminatorias.

Além do exercicio de desconstrucédo, tanto curriculo dos cursos de graduacao
de futuras professoras e professores quanto cursos de formacdo docente devem
instrumentalizar esses profissionais para que possam atuar em sala de aula por meio
de recursos pedagogicos e didaticos que Ihes permita abordar as diversidades sexuais
e enfrentar quaisquer tipos de preconceito e discriminacdo, de maneira transversal,
sendo base de Projeto Politico Pedagoégico das instituicdes.

Oltramari e Gesser (2019) buscaram identificar as contribuices do curso de
Formacdo de Professores em Género e Diversidade na Escola (GDE) para os
profissionais da educacédo béasica. Os autores evidenciaram que 0 curso contribuiu
para: “a aquisicdo de conhecimentos sobre os marcadores sociais das diferencas e
compreensao desses como sociais e politicos; o reconhecimento e posicionamento
das participantes como feministas; a ressignificagdo de experiéncias profissionais e
de vida voltadas as tematicas do GDE” (OLTRAMARI; GESSER, 2019, p. 1), ao
trabalhar questbes acerca de géneros, sexualidades, racas, geracoes, religibes e
deficiéncias na formacgéo de docentes, reconfigurando suas experiéncias e fazendo

com que estas possam transformar suas préticas no contexto escolar.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve por objetivo identificar de que forma a educacao pode
possibilitar a desconstrucao do sistema binario heterocisnormativo. Apos a coleta de
dados, por meio de uma revisdo sistematica da literatura, identificou-se,
primeiramente, que a maioria dos artigos, que resultaram do processo de busca,
abordam a questdo de géneros partindo de uma perspectiva binaria, reforcando o
sistema heterocisnormativo.

Em relacdo aos artigos analisados, evidenciou-se que todas as autoras e
autores concordam que a educacdo pode vir a ser uma via que possibilite as
desconstrucdes sociais em torno do binarismo e da sexualidade compulséria. Alguns
estudos indicam estratégias, tais como a estruturacdo de politicas publicas
especificas, o uso do nome social, a criacao de espac¢os neutros no ambiente escolar,
a formacdo de professores, o fomento as liderancas que advoguem pelas
diversidades.

Contudo, apesar da indicacdo de estratégias, as pesquisas apontam que as
mesmas nem sempre sao efetivas, pois ndo ha um processo pedagdgico em prol das
desconstrugdes, anterior a aplicacdo dessas, junto as pessoas que atuam no ambito
educacional. Dessa maneira, mesmo quando as acdes sdo colocadas em pratica, elas
acabam se tornando exclusorias, ao tratar das identidades dissidentes do padrdo
binario heterocisnormativo como “diferentes” em relagdo aquelas que compreendem
0 grupo hegemonico.

Recomenda-se que futuros estudos possam se debrucar sobre a teoria
pedagogica, socioldgica, antropoldgica e comportamental a fim explicitar formas para
gue se tornem concretos e palpaveis 0s mecanismos que operem em prol das
desconstrucdes, no entendimento de que essas contribuirdo ndo somente com o
rompimento do sistema binario heterocisnormativo, mas para com toda identidade

minoritaria,da qual lhe é retirada a possibilidade da integralidade e da plenitude.

REFERENCIAS
BUTLER, J. Regulagcbes de Género. Cadernos Pagu, vol.42, jan-junho de 2014.

FOUCAULT, M. A Hist6ria da Sexualidade: a vontade de saber. Editora Paz &
Terra, laed. Sao Paulo: 2014.

207



Estudos em Educacdo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.
FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Séo Paulo: Ega, 1996.

GALAZ, C.; TRONCOSO, L.; MORRISON, R. Miradas Criticas sobre la Intervencion
Educativa en Diversidad Sexual. Revista Latinoamericana de Educacion
Inclusiva, [S.L.], v. 2, n. 10, p. 93-111, jan. 2016.

GOMES, N. L. Desigualdades e diversidade na educacao. Educacdo & Sociedade,
v. 33, n. 120, p. 687-693, 2012.

GUZMAN, N. S.: GUZMAN, M. S. Tiza de Colores: Hacia la Enseflanza de la
Inclusion sobre Diversidad Sexual en la Formacion Inicial Docente. Revista
Latinoamericana de Educacién Inclusiva, [S.L.], v. 2, n. 10, p. 73-91, ago. 2016.

KELLETT, P.; FITTON, C. Supporting transvisibility and gender diversity in nursing
practice and education: embracing cultural safety. Nursing Inquiry, [S.L.], v. 24, n. 1,
p. 1-7, 26 jul. 2016. Wiley. http://dx.doi.org/10.1111/nin.12146.

OLTRAMARI, L. C.; GESSER, M. Educacéo e género: historias de estudantes do
curso género e diversidade na escola. Revista Estudos Feministas, [S.L.], v. 27, n.
3, p. 1-14, 2019. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/1806-9584-
2019v27n357772.

PENNA, C. Inconsciente social. [S.L.]: Casa do Psic6logo, 2014. 488 p.

RUIZ-CANTERO, M. T.; TOMAS-AZNAR, C.; RODRIGUEZ-JAUME, M. J.; PEREZ-
SEDENO, E.; GASCH-GALLEN, A Agenda de género en la formacion en ciencias de
la salud: experiencias internacionales para reducir tiempos en espafia. Gaceta
Sanitaria, [S.L.], v. 33, n. 5, p. 485-490, set. 2019. Elsevier BV.
http://dx.doi.org/10.1016/j.gaceta.2018.03.010.

SALAMANCA, V. A. R. COEDUCACION:: aproximacion a una epistemologia
feminista en el aula. Revista de Estudios de Género: LA VENTANA, [S.L.], v. 51, n.
1, p. 32-52, jan. 2020.

SALEIRO, S. P. Diversidade de género na infancia e na educacéo: contributos para
uma escola sensivel ao (trans)género. Ex Aequo - Revista da Associacao
Portuguesa de Estudos Sobre As Mulheres, [S.L.], n. 36, p. 148-165, 15 dez.
2017. Associacao Portuguesa de Estudos sobre as Mulheres - APEM.
http://dx.doi.org/10.22355/exaequo.2017.36.09.

SAMPAIO, R F; MANCINI, M C. Estudos de revisao sisteméatica: um guia para
sintese criteriosa da evidéncia cientifica. Revista Brasileira de Fisioterapia, [S.L.],
v. 1, n. 11, p. 83-89, jan. 2007.

VIANNA, C. P. O movimento LGBT e as politicas de educagéo de género e
diversidade sexual: perdas, ganhos e desafios. Educacéo e Pesquisa, [S.L.], v. 41,
n. 3, p. 791-806, set. 2015. FapUNIFESP (SciELO). http://dx.doi.org/10.1590/s1517-
97022015031914.

208


http://dx.doi.org/10.1111/nin.12146
http://dx.doi.org/10.1590/1806-9584-2019v27n357772
http://dx.doi.org/10.1590/1806-9584-2019v27n357772
http://dx.doi.org/10.1016/j.gaceta.2018.03.010
http://dx.doi.org/10.22355/exaequo.2017.36.09
http://dx.doi.org/10.1590/s1517-97022015031914
http://dx.doi.org/10.1590/s1517-97022015031914

Capitulo 15
SINTOMAS DE TECHNOSTRESS EM
ESTUDANTES UNIVERSITARIOS E COMO SE
SENTEM SOBRE O USO DE TECNOLOGIAS
Aléxia Rino
Luiz Antonio Lourencetti



Estudos em Educacdo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

SINTOMAS DE TECHNOSTRESS EM ESTUDANTES
UNIVERSITARIOS E COMO SE SENTEM SOBRE O USO DE
TECNOLOGIAS

Aléxia Rino
Psicdloga pela UNISAGRADO - Centro Universitario do Sagrado Coracéo, bolsista
Fapesp (Processo n°® 2020/14257-7). Psicéloga clinica e mentora de universitarios,

alexia_rino@hotmail.com

Luiz Antonio Lourencetti
Doutor em Psicologia do Desenvolvimento e Aprendizagem pela Universidade
Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" (UNESP). Psicélogo clinico e docente do

Centro Universitario Sagrado Coracéao (UNISAGRADO).luizlourencetti@gmail.com

RESUMO

O contato com a tecnologia vem se tornando mais presente no cotidiano dos seres
humanos, trazendo consigo consequéncias benéficas e prejudiciais, sendo possivel
citar o Technostress, o qual é caracterizado pelo estresse causado pelo uso da
tecnologia. Os sintomas variam nos aspectos fisicos, psicolégicos e comportamentais.
Tendo-se em vista que 0s estudantes universitarios estdo constantemente lidando
com a busca de informacao e entrando em contato com diversas pessoas, mostra-se
a importancia de identificar quais sdo os sintomas de Technostress e como se sentem
em relacao ao préprio uso da tecnologia, para que seja possivel propor intervencdes
voltadas as suas realidades e necessidades, caracterizando o0 objetivo da atual
pesquisa. A pesquisa se utilizou da entrevista semiestruturada com o publico de 18
estudantes universitarios, sendo de uma universidade publica e uma privada. Durante
a entrevista, abordou-se como os discentes se sentiam em relacdo ao proprio uso da
tecnologia e posteriormente foi apresentado um questionario com 27 sintomas fisicos,
psicolégicos e comportamentais referentes ao Technostress, no qual o participante
deveria identificar quais sintomas apresentou nos ultimos 15 dias. Os trés sintomas
mais relatados foram Estar presente apenas com o corpo, Ansiedade, Fadiga mental.
Ao questionar como se sentiam em relacdo ao uso 55,55% se sente
viciado/dependente ou passa muito tempo usando eletrbnicos, 0s quais estédo
presentes em diversas areas da vida. Diante dos resultados, nos deparamos com uma
area extensa que precisa ser investigada, especialmente no Brasil que possuem
pouco estudos.

PALAVRAS-CHAVE: Technostress, Estresse tecnoldgico, Estudante universitario,
Tecnologia, Psicologia.
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ABSTRACT

The contact with technology has become more present in the daily lives of human
beings, bringing with it beneficial and harmful consequences, being possible to
mention the Technostress, which is characterized by the stress caused by the use of
technology. The symptoms vary in the physical, psychological and behavioral aspects.
Bearing in mind that university students are constantly dealing with the search for
information and coming into contact with different people, it is important to identify what
are the symptoms of Technostress and how they feel about their own use of
technology, so that it is possible to propose interventions focused on their reality and
needs, characterizing the objective of the current research. The research used a semi-
structured interview with the public of 18 university students, from a public and a private
university. During the interview, it was discussed how the students felt about their own
use of technology and later a questionnaire was presented with 27 physical,
psychological and behavioral symptoms related to Technostress, in which the
participant should identify which symptoms they had presented in the last 15 days. The
three most reported symptoms were Being present only with the body, Anxiety, Mental
fatigue. When questioning how they felt about the use, 55.55% felt addicted/dependent
or spent a lot of time using electronic devices, which are present in several areas of
life. In view of the results, we are faced with an extensive area that needs to be
investigated, especially in Brazil, which has few studies.

KEY-WORDS: Technostress, Technological stress, Undergraduates, Technology,
Psychology

INTRODUCAO

A presente pesquisa teve por objetivo identificar quais sdo os sintomas de
Technostress apresentados pelos estudantes universitarios e como se sentem em
relacdo ao préprio uso de tecnologias. Sendo assim, sera feita uma breve
contextualizacdo sobre o Technostress com énfase nos sintomas fisicos, psicolégicos
e comportamentais, tendo-se em vista a amplitude do tema e de suas possibilidades.
Posteriormente a temética sera relacionada com os estudantes universitarios, dando
sequéncia a metodologia, resultados, discussao e consideracdes finais.

A tecnologia vem se tornando cada vez mais presente no cotidiano, trazendo
consigo consequéncias benéficas e prejudiciais. Entre os beneficios do avanco
tecnoldgico, é possivel citar a forma como possibilitou o ensino remoto durante o
periodo de pandemia, se tornando imprescindivel para a educacdo (CORDEIRO,
2020). Em contraponto, € possivel citar o Technostress, o qual é caracterizado pelo
estresse causado pelo uso da tecnologia. O termo apareceu pela primeira vez em
1984, como uma patologia de adaptacdo devido os individuos serem incapazes de
lidar com a tecnologia de uma forma saudavel (CHIAPPETTA, 2017).
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Autores como Paiva e Costa (2005) e Guedes (1999), discutem que o
Technostress compromete a saude, em aspectos fisicos e psicoldgicos, sendo
expressos na tendéncia ao sedentarismo, isolamento social, problemas cardiacos,
ansiedade, soliddo, obesidade, embotamento afetivo, podendo ser associado e
resultar em prejuizos no desenvolvimento e amadurecimento afetivo, social cognitivo
e fisico.

Outro aspecto fisico alarmado pelo grupo ZEEIS (2017) seria a viséo, devido a
exposicao prologada aos eletrbnicos, a estimulacdo visual de perto tem sido mais
requisitada e consequentemente houve um aumento significativo no desenvolvimento
de miopia. Além disso, na exposi¢cdo prolongada, h4 maior contato com a luz na
frequéncia azul, trazendo alteracées hormonais importantes como na producédo de
Melatonina, e por alcancar a retina, altera o bem-estar psicologico, podendo causar
lesbes, tenséo e inflamacao nos olhos, tanto pela exposi¢céao a luz como pelo fato de
piscar menos.

A literatura aponta que outras queixas comuns se referem a dor de cabeca,
fadiga, aumento na frequéncia cardiaca, disturbios gastrointestinais, tensdo muscular
que podem resultar em dores, formigamento de membros, insénia e distarbios do
sono, fadiga cronica, sudorese, distlirbios hormonais e menstruais em mulheres,
distarbios relacionados a pele e dores cervicais. No aspecto comportamental, é
recorrente o vicio por algo, evitar e possuir retraimento social e/ou emocional ou
psicolégico, elevada irritabilidade, medo, frustracdo, desamparo aprendido e
sobrecarga de informacdo (HOSPITAL DE OTTAWA, 2018; KRAUT et al., 2001;
NICOLACI-DA-COSTA, 2002; SCHENK, 1997; VIRILIO, 1999; WEIL; ROSEN, 1997).

O technostress se apresenta em cerca de 40% da populacdo ativa, porém
espera-se gque com a pandemia o numero chegue a dobrar. Isso porque muitas
pessoas foram for¢cadas a usar a tecnologia remotamente, mostrando que cada vez
mais o ser humano e as organizacdes serdo afetados pelo Technostress (EAPA,
2020).

Em um estudo conduzido por Rino (2019) foram entrevistados 20 estudantes
do curso de Psicologia, sendo que apenas um nao sentia alguma consequéncia do
estresse. Sendo o estresse um importante fator na compreensdo do comportamento
suicida, o qual permeia o ambiente universitario (CAVESTRO; ROCHA, 2006).

Tendo-se em vista que 0s estudantes universitarios estdo constantemente

lidando com a busca de informac&o e entrando em contato com diversas pessoas,
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sendo esses dois pontos importantes para o Technostress, reafirmados pela
pandemia que intensificou o uso da tecnologia, principalmente como mediadora dos
processos educativos. Mostra-se a importancia de identificar quais sdo os sintomas
de Technostress apresentados e como se sentem em relacdo ao proprio uso da
tecnologia, para que seja possivel propor intervencdes voltadas as suas realidades e
necessidades.

METODOLOGIA

Este capitulo € parte integrante da Iniciacdo Cientifica da autora financiada pela
Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP) processo n°
2020/14257-7.

Para dar conta dos objetivos propostos, esta pesquisa fez uso de delineamento
de natureza exploratoria e abordagem qualitativa por meio de levantamento de dados
em entrevistas semiestruturadas (GIL, 2002) com 18 estudantes universitarios, de
ambos os sexos e idade entre 18 e 28 anos (média de 22 anos). Os estudantes
estavam matriculados em cursos variados sendo quatro da area de exatas, seis da
area de humanas e oito da area de biologicas, sendo de uma universidade publica e
uma privada, localizadas no municipio de Bauru/SP.

As entrevistas foram conduzidas individualmente e de forma remota por
videoconferéncia, sendo abordados junto aos discentes questionamentos sobre como
estes se sentiam em relacdo ao proprio uso da tecnologia. Ainda nas entrevistas, era
apresentado aos participantes um questionario elaborado pelos autores com 27
sintomas fisicos, psicolégicos e comportamentais que sédo reportados pela literatura
como associados ao Technostress, no qual o participante deveria identificar quais
sintomas apresentaram nos ultimos 15 dias. Destaca-se que as entrevistas foram
conduzidas no ano de 2021, durante o periodo de pandemia da COVID-19, contexto
em que todos os estudantes entrevistados estavam em periodo de Ensino Remoto
Emergencial.

O relato verbal das entrevistas foi transcrito e submetido a um processo de
analise qualitativa, focado na analise de conteudo (GIL, 2002), visando identificar e
explorar a relacéo do participante com o uso da tecnologia. Os dados provenientes do
questionario de sintomas foram tabulados e quantificados para identificacdo e

caracterizagao dos principais sintomas percebidos pelos participantes.
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A caracterizacdo dos estudantes pode ser observada na tabela 1, sendo que

ao estabelecer uma média dos dados obtivemos a que a idade dos patrticipantes é de

22 anos, sendo 61,11% do sexo masculino, 38,88% do sexo feminino, 55,55%

trabalham, 44,44% sao de Instituicdo Privada e 55,55% de Instituicdo Publica, sendo

27,77% do curso de Psicologia, 22,22% do curso de jornalismo e o restante distribuido

em cursos diferentes.

Tabela 1- Caracterizacédo dos entrevistados

P1

P2

P3

P4

PS5

P6

P7

Género

Fem

Fem

Fem

Fem

Fem

Masc

Fem

Idade

22

23

19

28

22

20

19

Curso/Instituicéo

Psicologia -
Privada

Arquitetura-
Privada
Engenharia

Quimica- Privada

Administracao-
Privada

Psicologia- Privada

Nutricdo- Privada

Psicologia- Privada

Trabalho/carga

horéaria

Sim, 8 horas em Loja
de pisos e
revestimentos.

Nao

Sim, sem horario
definido mas com foco
nos fins de semana.
Locacdo de mesas e
brinquedos para festa.

Sim, 5 horas semanais
voluntaria, atua como
diretora de
telemarketing

Sim, livre demanda
como consultora de
venda de terrenos
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Atividade extra
na faculdade

N&o

Sim, Iniciagcéo
Cientifica

Sim, Iniciacéo
Cientifica,
Comissao de
eventos,
Monitoria e
Projeto de
Extensao

Projeto de
Extensao

Projeto de
Extensao
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P8 Fem 24 Biologia- Privada  N&o Iniciagéo
Cientifica
P9 Masc 21 Engenharia de Sim, 40 horas semanais N&o
Producéo - Publica em Call Center
P10 Masc 19 Educacdo Fisica- Sim, 1 hora e meia por Nao
Publica dia, instrutor em
academia
P11 Masc 18  Jornalismo- Publica N&o N&o
P12 Masc 20  Jornalismo- Publica Né&o Projeto de
Extenséo
P13 Masc 24 Jornalismo- Publica Sim, 16 horas semanais Laboratério de
como pesquisador pesquisa
P14 Masc 24 Ciéncias da Sim, 30 horas semanais Na&o
Computacéo- como desenvolvedor de
Pudblica software
P15 Masc 22 Engenharia N&o Projeto de
Mecanica- Publica Extenséo
P16 Masc 23 Psicologia - Pablica Nao N&o
P17 Masc 27  Jornalismo- Publica Sim, 7 horas e 20 N&o
minutos por dia como
consultor de vendas
P18 Masc 27  Psicologia - Publica Sim, 40 horas semanais Nao

como auxiliar
administrativo no CAPS

Fonte: Elaborado pela autora

A partir do questionario de sintomas, foi possivel confeccionar o grafico 1, no
qual é possivel observar quantos participantes relataram apresentar os sintomas
listados. Com isso identificamos que em ordem decrescente, os sintomas mais
relatados foram “Estar presente apenas com o corpo” e “Ansiedade” com 16
participantes; “Fadiga mental”, “Frustracao” e “Irritabilidade” com 14 participantes;

LT}

“Estresse”, “Sobrecarga de informacao” e “Dores de cabeca” com 13 participantes;

“Miopia”, “Se sentir pressionado” e “Vicio em informacao” com 12 participantes; “Perda

de motivacao pela profissao” e “Querer se isolar sem ser contexto pandémico e sim
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de se afastar dos outros” com 11 participantes; e “Dores cervicais” com

participantes.

Gréfico 1 — Distribuicdo de sintomas por participante

Ansiedade

Estar presente apenas de corpo
Irritabilidade

Frustracdo

Fadiga mental

Dor de cabeca

Sobrecarga de informacédo
Estresse

Vicio em informacdo

Se sentindo pressionado

Miopia

Isolamento

Perda de motivacao pela profissdo
Dores cervicais

Problemas relacionados ao sono
Fadiga

Cansaco, tensdo, ledo ou inflamacdo nos olhos
Sexo virtual

Despersonalizacao

Depressao

Embotamento

Disttirbios hormonais

Doencas relacionadas a memoria
Retina

Problemas cardiacos

Diabetes

Fonte: elaborada pela autora
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Apenas duas participantes relataram entre 6 e 8 sintomas, porém atentando ao

fato de ambas serem do sexo feminino, de universidade privada e quase nao
utilizarem eletrénicos. As maiores pontuagdes de sintomas se encontraram com 22
sintomas, no qual o participante € do sexo masculino, de universidade publica e 21
sintomas da participante do sexo feminino, de universidade privada, sendo que ambos
ja tinham o habito antes da pandemia de passar o dia todo em contato com a
tecnologia variando a forma de uso entre as areas da vida, como “ensino remoto”,

“assistir série”,

se comunicar’, “redes sociais” e “trabalhar”.

O grafico 2 apresenta o momento em que os participantes foram questionados
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como se sentiam em relagdo ao proprio uso das tecnologias, sendo que 10
participantes,  configurando  55,55% da  amostra, se  consideraram
viciados/dependentes dos eletrébnicos ou passavam muitas horas utilizando. Os
motivos variam entre: achar que a qualquer instante pode receber uma mensagem
importante, por ndo conseguir ficar longe do celular, por utilizar em muitas areas da
vida ou nao especificaram.

Cinco participantes relataram sentir que a pandemia fez aumentar o contato
com a tecnologia, transformando-a em um canal que engloba contato com as pessoas,
trabalho, estudo e lazer. O que corrobora com o dado da Employee Assistance
Professionals Association (EAPA, 2020) que esperava o aumento no numero de
usuarios por conta da pandemia.

Entre os quatro participantes que relataram sentir que precisam diminuir o
tempo que passam usando tecnologia, apenas um considera que usa muito, enquanto
trés sédo usuarios com baixo tempo atualmente e demonstram interesse em diminuir
ainda mais.

Trés participantes relataram se sentirem felizes cada dia mais em relagao ao
uso da tecnologia por estarem conseguindo mudar a forma que utilizam, se auto-
observando e direcionando o uso de forma que néo se culpem, estando ciente sobre
a forma que usam e o que ainda precisa ser ajustado, de forma que tragam maneira
de fazer os ajustes e irem testando se dardo certo ou ndo, sem se cobrar, apenas
experienciando. E ao mesmo tempo, compreendendo a funcdo dos algoritmos,
estando ciente sobre a forma que funcionam para usar a seu favor e optar se querem
ou nao dar a informacao para que a industria trabalhe com ela.

Uma participante relatou que aumentaria o uso da tecnologia para o trabalho,
afim de conseguir maior engajamento nos materiais postados nas redes sociais e
consequentemente aumentar sua venda e diminuiria o tempo que passa usando como
lazer, pois mesmo sendo a participante que menos utiliza tecnologia e possui menos
sintomas. Trés participantes consideraram que utilizam a tecnologia em excesso pelo
fato de trabalharem utilizando redes sociais.

Um participante relatou sentir que as notificacbes fazem se sentir disperso,
possuindo respaldo no que é exposto por com o que € exposto por Vieira e Gongalves
(2019), no qual os participantes relataram sentir incomodo em relagao as notificagoes
também, sendo assim, o participante considera que € necessario rever como pode

melhorar nesse sentido.
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Para finalizar, uma participante relatou sentir que precisava melhorar seu uso
da tecnologia, pois sente que ndo compreende algumas ferramentas e que muitas
vezes se acha devagar com elas, sendo assim gostaria de buscar cursos e formas de

aprimorar o seu proprio uso da tecnologia.

Gréfico 2 — O que sentem sobre o proprio uso da tecnologia

Se considera dependende/viciado ou passa I (0

muitas horas

A pandemia aumentou o contato || N NN S
Queriam usar menos tecnologia || NN 2

Fica feliz pelos avancos que tem feito || NG 3

Usa em excesso por trabalhar nas redes I
sociais também

Achaqueestibom [ 1

Precisa melhorar no quesito notificacio [l 1

Usaria mais para o trabalho e menos para o ™
pessoal

Sente que precisa conhecermelhor [l 1

0 2 - 6 8 10 12

m N° de participantes

Fonte: elaborada pela autora
CONSIDERACOES FINAIS

Diante do objetivo de identificar quais sdo 0s sintomas de technostress
apresentados pelos estudantes universitarios e como se sentem em relacéo ao proprio
uso da tecnologia, foi possivel identificar que os sintomas de Technostress mais
relatados foram “Estar presente apenas com o corpo”, “Ansiedade”, “Fadiga mental”,
“Frustracao”, “Estresse”, “Sobrecarga de informagao”, “Dores de cabega”, “Miopia”,
“Se sentir pressionado”, “Vicio em informacéo”, “Perda de motivacao pela profissdo”,
“Querer se isolar” e “Dores cervicais”.

Nota-se que dentre os 27 sintomas, apenas duas participantes possuiam entre

6 e 8 sintomas, sendo assim 16 participantes possuem mais de 10 sintomas, 0 que
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mostra a necessidade de desenvolver intervencdes focadas nas necessidades dos
estudantes universitarios em relagdo ao uso de tecnologia.

Em relacdo a como se sentiam em relacdo ao préprio uso da tecnologia, dos
18 participantes 10 se consideram viciados/dependentes da tecnologia ou passam
muitas horas na mesma, sendo que apenas um deles esta entre os 5 participantes
consideraram ter aumentado o uso devido a pandemia.

A partir dos dados expostos, entre os possiveis desdobramentos, destacam-se
a realizacdo de eventuais acfes e intervencdes, como por exemplo, discussfes e
campanhas sobre a tematica para levar conhecimento sobre o Technostress,
intervengBes preventivas e remediativa com estudantes universitarios, uma vez que
apresentaram um numero relevante de sintomas, reflexdes e discussdes do setor
empresarial em relacdo a producédo de tecnologia e ferramentas para favorecam a
saude mental, entre outras.

Por fim, tendo-se em vista que cada vez mais as tecnologias de informacgao
estardo presentes na vida dos seres humanos, e consequentemente o technostress
acompanhard a mesma tendéncia, se mostra necessario a realizacdo de pesquisas

incluindo o tema, principalmente no Brasil onde poucas foram realizadas.
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