1. O professor de Biologia e a Educagao Profissional e Tecnolégica: uma
proposta de ambiente virtual para (re)construcao coletiva de saberes

Resumo

O presente estudo discute a produgao de uma proposta de ambiente virtual de
formagdo permanente de professores de Biologia da Educagédo Profissional
Técnica de Nivel Médio — EPTNM produzido através da Plataforma Moodle. Este
¢ um estudo de natureza qualitativa (TRIVINOS, 1987) que se utiliza dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da Design Science Research — DSR para a
conducao dos procedimentos de concepgao, producdo, avaliacdo e
aperfeicoamento da proposta de ambiente virtual, o artefato. Foram
colaboradores dessa investigagao seis professores de Biologia que atuam na
EPTNM de um instituto federal de educacédo no estado do Rio Grande do Sul.
Nos aproximamos das construgdes tedricas de Névoa ( 1995a, 1995b, 2002),
Imberndn ( 2009), Freire (2001) e Carvalho e Gil-Pérez ( 2011) sobre formacao
de professores e de Lévy ( 1998a, 1998b, 1999) e Demo ( 2008) acerca da
construgéo de inteligéncias coletivas em ambientes virtuais, como referenciais
para a elaboracido dessa proposta. As avaliacdes dos colaboradores apontam o
potencial formativo da proposta e seus espacos coletivos de reflexdo e
(re)construgao de saberes.

Palavras chave: Educacao Profissional. Formagcao de professores. Ambiente

Virtual de Aprendizagem.

Abstract:

The present study discusses a production of a proposal for a virtual environment
for the permanent training of Biology teachers of Professional Technical
Education in High School - EPTNM produced through the Moodle Platform. This
is a qualitative study (TRIVINOS, 1987) that uses the theoretical-methodological
assumptions of Design Science Research - DSR to conduct the procedures of
conception, production, evaluation and improvement of the proposal for a virtual
environment, the artifact. Six Biology professors who work at EPTNM of a federal
institute of education in the state of Rio Grande do Sul were collaborators in this
investigation. We approach the theoretical constructions of Novoa (1995a, b,
2002), Imberndén (2009), Freire (2001) and Carvalho and Gil-Pérez (2011) about



teacher training and of Lévy (1998a, b, 1999) and Demo ( 2008) about the
construction of collective intelligences in virtual environments, as references for
the elaboration of this proposal. The evaluations of the collaborators point out the
formative potential of the proposal and its collective spaces of reflection and
(re)construction of knowledge.

Key-words: Professional education. Teacher training. Virtual learning

environment.

1.1INTRODUGAO E JUSTIFICATIVA

As Tecnologias Digitais de Comunicagdo e Informagdo — TDICs sé&o
constantemente associadas as transformacgdes que experienciamos em nossa
sociedade, isso inclui as novas formas de comunicacao e acesso a informacgoes,
0 que tem se caracterizado pelas profundas transformagdes nos cenarios
educacionais, cientificos, produtivos e culturais.

De modo geral, as inovagbes cientificas e tecnoldgicas sé&o
constantemente associadas as respostas aos questionamentos e problemas que
emergem do decurso histérico da existéncia humana.

Frente a este cenario de constante ressignificagdo das formas de
compreender e agir no mundo, a educacgdo cientifica enfrenta um profundo
desafio na construgcao de conhecimentos que subsidiem a busca pela formagao
critica dos sujeitos.

Tais desafios se adensam frente a uma proposta educacional como a
EPTNM orientada pelos pressupostos da formagdao humana integrada e integral,
o Ensino Médio Integrado — EMI. Emergindo como um projeto educacional
imbuido pelo compromisso ético e politico da formagao emancipatéria dos
trabalhadores através da indissociagcdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura, o EMI busca, nessas relagbes, o desenvolvimento das multiplas
dimensdes das capacidades humanas, a omnilateralidade.

Para tanto, Silva e Bastos ( 2012) compreendem o desenvolvimento
profissional dos professores uma significativa instancia para a efetivagao de uma
educacdo cientifica que atenda a abrangéncia dos objetivos que |hes s&o
atribuidos.



Desta forma, este estudo apresenta as etapas de desenvolvimento de
uma proposta de espaco coletivo e colaborativo de formacdo permanente de
professores da EPTNM através da utilizacdo das TDICs.

Orientado pelos fundamentos dos métodos qualitativos apresentados por
Trivinos ( 1987), temos, nesse estudo, os pressupostos e procedimentos
propostos na DSR, nas perspectivas de Hevner ( 2007) e Dresch, Lacerda e
Junior ( 2015), como os elementos orientadores dos procedimentos que
envolveram a produc¢ao dessa proposta.

Para tanto, buscamos na compreensao das particularidades das acoes
do professor de Biologia da EPTNM, das caracteristicas de sua formagao e das
aspiragbes/necessidades formativas que estes sujeitos compreendem como
adequadas para o seu desenvolvimento profissional e qualificagdo das praticas
pedagogicas no EMI, as bases para elaboragédo dos espagos dessa proposta.

A primeira parte desse estudo conta com uma reflexao tedrica acerca da
formacgao do professor de Biologia da EPTNM e das possibilidades da utilizagao
dos ambientes virtuais como instrumentos potencializadores desses processos.
Logo em seguida, no topico 1.3 desse estudo, apresentamos a fundamentacéo
metodoldgica que nos orientou no desenvolvimento dessa proposta de ambiente
virtual para, no topico seguinte, o 1.4, descrevermos 0s processos pelos quais
se estruturou a proposta a partir da aplicagdo da metodologia com base nas
diretrizes da DSR. Por ultimo, apresentamos as consideracdes finais desse
estudo, onde s&o apontadas as potencialidades e limitacbes percebidas e

experienciadas durante o desenvolvimento dessa investigagao.

1.2FUNDAMENTACAO TEORICA

1.21 O professor de Biologia e a sua formagdao para a Educacao

Profissional

Frente a qualquer proposta inovadora de ensino, como a formacéao
integrada omnilateral, se torna necessaria a reflexdo sobre dois elementos
essenciais para sua efetivagao: o professor e a sua formacéao. Perrenoud ( 2000)
nos lembra da importancia da formagao continuada de professores ao conceber
tais processos como 0s espagos em que sao conduzidas as renovagdes das



praticas educativas, mudangas essas cruciais para a efetivacdo de qualquer
proposta pedagdgica.

Cunha ( 2013), no contexto de um plano conceitual construido
historicamente pela literatura da area, evidencia duas possibilidades de
processos formais de formagédo de professores que se inserem nos trajetos
formativos destes: o espaco da formacgao inicial, que se caracteriza pelos
“processos institucionais de formacado de uma profissdo que geram a licenga
para 0 seu exercicio e o seu reconhecimento legal e publico” (idem, p. 4),
definindo assim, no contexto brasileiro, os cursos de licenciatura como os
espacos de formacao inicial docente; e o espaco da formagao continuada, que,
de acordo com a autora, constitui-se pelas iniciativas formativas que se
desenvolvem durante o exercicio profissional do professor.

No entanto, a autora extrapola essa percepgao e reconhece a formagao
docéncia como um continuum, um processo que nao se restringe aos tempos e
espacos formalmente destinados a esse propdsito, mas, além desses, engloba
as diversas dimensdes dos trajetos de vida e formagéo dos professores.

Todavia, Pimenta ( 1999) nos recorda que os processos de formagéo
docente, tanto inicial quanto continuada, tém sido historicamente conduzidos
através de enfoques puramente disciplinares e curriculares, geralmente de
maneira burocratica e descontextualizada das condi¢cdes concretas do trabalho
docentes, caracteristicas que minimizam a constituicdo desses processos como
elementos transformadores das praticas educativas.

Em uma revisita as conjunturas histéricas da formalizacdo da docéncia
em Portugal, Novoa ( 1995b) nos aponta que o estabelecimento formal da
profissdo docente se da pela intervengao do Estado ao assumir a tutela, que
correspondia a Igreja, sobre os processos educacionais, funcionarizando este
profissional e controlando fortemente suas acdes. Ao refletir sobre estas
consideragdes, Narvaes ( 2004) identifica diversas semelhancgas entre o contexto
apresentado e o desenvolvimento da profissdo docente no territorio brasileiro.

Coerentemente a este cenario, os processos de formacéo de professores
tém historicamente se alicergado numa légica de controle e redugao do ensino,
enfocando apenas suas dimensdes académicas e, dessa forma, direcionando a
docéncia apenas a transmissido de conteudos escolares, o que desconsidera a

natureza autdnoma e reflexiva inerentes a profissdo docente (NOVOA, 1995a).



Névoa ( 1995a, p. 22) ainda ressalta a centralidade adquirida pela
formacao docente no ambito das reformas educacionais da década de 1990, no
entanto, lembra que

A forma como o Estado tem encarado esta questéo é paradigmatica da
vontade de substituir uma visao burocratico-centralista por uma fungao
de regulagio-avaliagdo, que prolongue (e legitime) o seu controle
sobre a profissdo docente. A formagdo continua tende a articular-se
em primeira linha com os objectivos do sistema, nomeadamente com
o desenvolvimento da reforma. E uma visao inaceitavel, uma vez que
ndo concebe a formagido continua na légica do desenvolvimento

profissional dos professores e do desenvolvimento organizacional das
escolas.

O autor ainda destaca que, no ambito dessas reformas, a agado docente
passa a ser compreendida como uma atividade incapaz de construir os saberes
e os principios de sua atuacdo. Nesse sentido, ao necessitar que estes valores
sejam introduzidos de fora da profissdo acabam por refor¢car o controle do
Estado.

Este cenario, de acordo com Narvaes (2004, p. 38), acaba por aprofundar
a separacao entre “atores e decididores”, entre quem exerce a atividade docente
e quem pensa a docéncia e os processos de formacao de professores. A autora
relaciona este cenario com a racionalidade técnico-cientifica com que vém sendo
encarados os processos de formagao de professores, reconhecendo a exclusao
destes profissionais da construcido dos saberes da/sobre a docéncia com a
degradagao dos estatutos profissionais e dos docentes.

Imberndn ( 2009, p. 9) destaca que estes modelos de formagéo docente,
organizados de cima para baixo e alheios a realidade das praticas nos ambientes
escolares, muitas vezes ofertados como ligdes ou conferéncias padronizadas e
implementadas por experts que “culturizam e iluminam” os professores, sédo
ineficazes para promover as transformagdes das praticas educativas.

Estes modelos formativos passaram a receber fortes criticas a partir dos
ultimos anos do século XX, tanto por conta de suas caracteristicas quanto por
seus modelos de organizagéo. Estas criticas emergiam da busca pela superagéo
das concepcgdes de formacgao distanciadas da pratica docente, entendendo que
a formacéao docente

[...] deveria apoiar-se, criar cenarios e potencializar uma reflexao real

dos sujeitos sobre sua pratica docente nos centros e nos territérios, de
modo que lhes permita examinar suas teorias implicitas, seus



esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., potencializando um
processo constante de autoavaliagédo do que se faz e analisando o
porqué se faz. (IMBERNON, 2009, p. 47).

No ambito da formacao inicial de professores, estes modelos formativos
também tém tradicionalmente se constituido como ponto de reflexdo e
preocupacgao. Para Pimenta ( 2005), os cursos responsaveis pela formacao
inicial, que centram as suas atividades a partir de um

[...] curriculo formal com conteudos e atividades de estagios
distanciados da realidade das escolas, numa perspectiva burocratica e
cartorial que nao da conta de captar as contradigdes presentes na

pratica social de educar, pouco tém contribuido para gestar uma nova
identidade do profissional docente (p. 16).

Tais caracteristicas também sao alvo de preocupacao de autores que
problematizam a formacao do professor de Ciéncias. Nesse contexto, Carvalho
e Gil-Pérez ( 2011, p. 69) refletem que, na formacao inicial do professor de
Ciéncias, e nisso incluimos os de Biologia, os

[...] departamentos de Ciéncias ndo oferecem nenhum curso especial
para futuros professores, considerando que a preparagdo docente é
responsabilidade das escolas ou departamentos de educagao e que a

formagao cientifica necessaria a um futuro professor nao difere, por
exemplo, da de um futuro profissional de uma industria.

Embora essas criticas emerjam dos debates acerca dos modelos de
formacéo docente e tenham se constituido como importante ponto de reflexao
sobre as praticas desenvolvidas nestes processos, estas ainda, de acordo como
Névoa ( 2009), ainda ndo se configuraram como suficientes para promover as
transformacdes necessarias. Por conseguinte, a formagao de professores ainda
se apresenta fortemente imbricada a longa tradicdo dicotdmica entre teoria e
pratica educativa, entre aqueles que pensam a educagao e aqueles que
executam os atos de ensino.

Neste sentido, o caminho para a qualificacdo das praticas educativas
passa pelo desenvolvimento de processos formativos que ultrapassem os limites
e as amarras dos modelos normalmente oferecidos.

Superar estas concepgoes a respeito da funcao e da formacao docente é,
antes de mais nada, superar a ideia de uma profissdo massificada, homogénea
e sem uma identidade profissional, para assim compreender a docéncia como

uma atividade promotora da transformacéao social, criadora de conhecimentos e



detentora de seus saberes oriundos das especificidades da praxis educativa
(GADOTTI, 2003).

Estas preocupagdes com os modelos de formagao docente empregados
também tiveram espaco de discussao e problematizacdo no campo da EPT.
Moura ( 2008) salienta que o processo de formagéao continuada para os docentes
dessa modalidade de ensino também necessita ser pensado a partir do préprio
ambiente de trabalho, tendo a pesquisa e a ressignificacdo dos saberes
experienciais como suportes para a qualificacdo e consolidagdo da identidade
docente e as exigéncias desta especificidade do ensino como elementos
orientadores do processo formativo.

Estas consideracbes acerca da formagao do professor da EPT se
aproximam das reflexdes de Brancher ( 2019). Para o autor, os processos
formativos devem transcender as ideias de um momento estanque, imposto e
individual, mas como uma instancia reflexiva de valorizacido da experiéncia e
pessoalidade docentes.

Nesse sentido, Novoa ( 2002, p. 57) nos ensina que

A formacdo ndo se constréi por acumulagdo (de cursos, de
conhecimentos ou de técnicas), mas sim através de um trabalho de
reflexividade critica sobre as praticas e de (re)construgdo permanente

de uma identidade pessoal. Por isso € tdo importante investir a pessoa
e dar um estatuto ao saber da experiéncia.

Abordagens que visam uma (re)construgdo da docéncia a partir de
processos de formagao permanente tém ganhado espacgo nas reflexées sobre a
tematica. Partindo de uma concepcao freiriana de inconclusao e de consciéncia
do inacabamento humano, identificamos na formacado permanente a ineréncia
da constituicdo humana. Nesse sentido, concordamos com Soares ( 2020, p.
156) quando a autora nos lembra que a “educagdo nao se esgota, porque a
natureza humana n&o se esgota, e o ser humano esta num incessante processo
de formacao”.

Nesse sentido, Freire ( 2001, p. 12) define a formagédo permanente ao
nos ensinar que

A educagédo é permanente ndo porque certa linha ideolégica ou certa
posigéo politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educagéao é
permanente na razao, de um lado, da finitude do ser humano, de outro,

da consciéncia que ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de,
ao longo da histdria, ter incorporado a sua natureza “ndo apenas saber



que vivia mas saber que sabia e, assim, saber que podia saber mais.
A educacgao e a formacgao permanente se fundam ai.

Ao problematizar a formacao do professor de Ciéncias, Carvalho e Gil-

Pérez ( 2011) salientam a necessaria estruturagdo de processos de formacéao
permanente, tanto como vias para superagao das fragilidades da formagao inicial
quanto como possibilidade de modificacédo do status profissional da docéncia,
concebendo essa como uma atividade de aspiragao cientifica. Nesse sentido, os
autores também destacam que o contato com esses processos se faz necessario
[...] e isso ndo s6 devido as caréncias mais que evidentes da formagao

inicial, mas porque muitos dos problemas a serem abordados nao

adquirem sentido até que o professor ndo os tenha enfrentado em sua

pratica pessoal e também porque uma formagédo docente realmente

efetiva supde a participagdo continuada em equipes docentes e em
tarefas de pesquisa/ agéo (p. 111).

A natureza coletiva, colaborativa e dialdgica da formagao permanente de
professores tem se apresentado como atributos basilares tanto na efetivagao de
tais processos quanto como possibilidade de superacdo da passividade e
transmissibilidade que ainda orientam os processos de formacao de professores.

Ao refletir sobre as possibilidades de operacionalizacdo dessas
possibilidades formativas, Imbernén ( 2009, p. 40—41) trata como imperativo

Criar estruturas (redes) organizativas que permitam um processo de
comunicagao entre os pares e intercambio de experiéncias para
possibilitar a atualizagcdo em todos os campos de intervengao educativa
e aumentar a comunicacao entre o professorado para refletir sobre a
pratica educativa mediante a analise da realidade educacional, a leitura
pausada, o intercambio de experiéncias, os sentimentos sobre o que
acontece, a observagcdo mutua, os relatos de vida profissional, os

acertos e os erros... que possibilitem a compreenséao, a interpretagao
e a intervencéao sobre a pratica

A criacao dessas redes coletivas é reconhecida por Névoa ( 2002) como
uma agao essencial na busca pelo reconhecimento social dos valores e dos
saberes inerentes a docéncia. Avangar nesses aspectos €, dessa forma, ir ao
encontro do reconhecimento da docéncia enquanto agao produtora dos saberes
que a sustentam, superando as concepcdes de formacao orientadas por uma
l6gica puramente disciplinar por aquelas fundamentadas por uma légica de

desenvolvimento profissional.



1.2.2 Os ambientes virtuais de aprendizagem como possibilidade de
espaco formativo

As Tecnologias Digitais de Comunicacgao e Informagéo — TDIC estdo cada
vez mais presentes nos espacos cotidianos da vida pessoal e profissional dos
sujeitos, incluindo os espagos educativos, de modo que, as novas formas de
acesso e tratamento das informagdes, bem como a construcdo de
conhecimentos a partir dessas informagdes, implicam atualmente em novas
formas de conduzir os diversos processos educativos (FUJITA, 2016).

Magnagnagno, Ramos e Oliveira ( 2015) nos lembram que estas
evolugdes tecnologicas vem influenciando cada vez mais as diversas atividades
humanas, dentre estas as educativas, de modo que, o uso e a incorporacao das
TDICs no ambito educacional deu origem aos Ambientes Virtuais de
Aprendizagem - AVA, espacgos destinados e equipados tecnologicamente para
atender as demandas da construcdo e da gestdo das aprendizagens.

Estes AVA podem se constituir como espagos cada vez mais frutiferos
para experiéncias de trocas, compartilhamentos e criacées e transformacodes de
praticas e projetos através de agdes colaborativas. A formacdo docente no
contexto dos espagos virtuais pode ser bastante valorizada quando
consideramos estes como sitios da autoria e do protagonismo docente, locais
ativos de um processo em que as reflexdes sobre as praticas e os trajetos, bem
como as discussdes a respeito das tematicas se constituam como acgdes de
responsabilidade individual e coletiva, ao oportunizarem a interacdo entre os
sujeitos e a construgao colaborativa de saberes (KOCH; BASSANI, 2013).

Os espagos virtuais, como lembra Demo ( 2008, n.p) “oferecem grandes
oportunidades de aprendizagem e formagdo, ndo sO porque é possivel
comunicar-se em tempo real, mas principalmente porque se estabelecem novos
horizontes, tanto mais envolventes, de relacionamento”. Esta caracteristica, de
um ambiente da comunicagao e do encontro, se faz bastante significativa quando
voltamos a Névoa ( 1995a, 2002) e a sua preocupagdo com a caracteristica
solitaria da docéncia, que segundo o autor acaba por empobrecer as praticas,
os debates e as interagbes entre os professores, fragilizando assim a
consolidagao da dimenséo autbnoma da profissdo na produgao de seus saberes

e de seus valores.



Neste sentido, o AVA deve se constituir como um lugar de pertencimento,
um espago em que 0s sujeitos experienciem a praxis do compartilhamento de
conhecimentos em torno de projetos e objetivos comuns, que se sintam
comprometidos com o desenvolvimento individual e coletivo, situagéo
imprescindivel para a construgdo cooperativa de redes e das inteligéncias
coletivas (MACIEL, 2002).

A inteligéncia coletiva € apresentada por Lévy ( 1998a, p. 28-29) como
‘uma inteligéncia distribuida por toda parte, incessantemente valorizada,
coordenada em tempo real, que resulta em uma mobilizacdo efetiva das
competéncias”. Esta definicdo indica a que a inteligéncia coletiva emerge das
interacdes sociais oportunizadas pela utilizagao das TDIC nas diversas redes de
aprendizagem coletiva distribuidas no ciberespago, em que os saberes dos
sujeitos sejam reconhecidos em sua diversidade e valorizados como uma
‘rigueza” da esséncia humana.

Esse projeto convoca um novo humanismo que inclui e amplia o
‘conhece-te a ti mesmo’ para um ‘aprendamos a nos conhecer para
pensar juntos’, e que generaliza o ‘penso, logo existo’ em um

‘formamos uma inteligéncia coletiva, logo existimos eminentemente
como comunidade’ (LEVY, 1998a, p. 31-32).

Desta forma, o projeto de uma inteligéncia coletiva se constitui no
estabelecimento de conexdes entre os sujeitos, talvez isolados em um momento
anterior, que agora podem entrar em contato. Estas conexdes, no amago do
ciberespaco, se expande para além dos espacgos sociais separados e instituidos
tradicionalmente, para que assim, ao voltar as maos de cada um, transcenda as
fronteiras geograficas, culturais e econdbmicas em um movimento coletivo de
construcao e reconstrugao de saberes na relagao consigo mesmo, com os outros
€ com as coisas, um espaco que se estenda por toda a parte em atividades de
conhecimento (LEVY, 1998a, 1999).

O ciberespaco, também definido em Lévy ( 1999, p. 17) como “rede”, € o
local onde se encontram todos os sistemas de informagao e comunicagéao digital.
A codificacédo digital enfatizada pelo autor é a caracteristica que confere ao
ciberespaco “o carater plastico, fluido, calculavel com precisao e tratavel em
tempo real, hipertextual, interativo e, resumindo, virtual da informagao” (p. 92),
sendo este ultimo, o aspecto virtual da informagdao, a marca primeira do

ciberespaco por encaminhar este ao patamar de principal canal de comunicagao



da humanidade. A partir destas caracteristicas e possibilidades, o autor define o
ciberespag¢o como o
[...] novo meio de comunicac&o que surge da interconexao mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material
da comunicagao digital, mas também o universo oceanico de

informagbes que ela abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo (p. 17).

A interconexdo mencionada pelo autor se constitui como um dos
principios elementares para o desenvolvimento do ciberespaco, € a base para
os processos de inteligéncia coletiva, expande as fronteiras do pensamento
humano e possibilita a constituicdo das comunidades virtuais que, a partir dos
processos de cooperagao e trocas, independentemente das proximidades ou
distanciamentos geograficos, se movem para a construgdo das inteligéncias
coletivas (LEVY, 1998b).

Neste sentido, o uso cada vez mais acentuado das TDIC enquanto
tecnologias intelectuais, vem modificando, de forma bastante significativa, a
relacéo dos sujeitos com o saber. Estas modificagdes, principalmente no ambito
da velocidade com que se constroem e reconstroem os diversos saberes, 0
alcance atingido por estes e os sentidos que ganham em uma comunidade, vém
abrindo novas possibilidades de criagdo coletiva de aprendizagens no
ciberespaco (LEVY, 1999).

A partir dessas consideragoes, as TDIC quando empregadas no contexto
educacional, mais especificamente no campo da formagdo continuada de
professores, também se mostram como elementos transformadores das
relagcdes entre estes sujeitos e os saberes profissionais, de modo que, os velhos
paradigmas em que, num primeiro momento se aprende uma profissdo para
depois exercé-la durante o resto da vida vém se mostrando ultrapassado,
colocando em cheque o esquema classico de “periodo de aprendizagem e
periodo de trabalho” (LEVY, 1999, p. 173).

Alinhado a estas consideragdes, Novoa ( 2002, p. 61) considera que tanto
no ambito do desenvolvimento profissional quanto no do desenvolvimento das
instituicdes de ensino, o principal

[...] desafio consiste em conceber a escola como um ambiente
educativo, onde trabalhar e formar ndo sejam actividades distintas. A

formagao continua deve ser encarada como um processo permanente,
integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas, e ndo como uma



fungdo que intervém a margem dos projectos profissionais e
organizacionais.

O ciberespaco enquanto ambiente da constru¢cao de saberes a partir da
coletividade e seus processos colaborativos, podera se integrar a partir de suas
ferramentas tecnoldgicas as atividades profissionais, de modo a se constituirem
como redes de conhecimentos e aprendizagem que serdo cada vez mais
integrados aos locais de trabalho. As relagbes entre as comunidades e a
construgdo dos saberes em ambiente virtual assumem a sua dimensé&o
cooperativa quando as “diversas competéncias adquiridas pelos individuos de
acordo com seus percursos singulares virdo alimentar as memdarias coletivas”
(LEVY, 1999, p. 174, grifos do autor).

O desenvolvimento de um espaco virtual de formacédo permanente para
docentes de Biologia da instituicdo foco do estudo podera assim se constituir
como um espacgo de mobilizacao e fortalecimento deste grupo de professores,
um espaco de valorizagao de saberes e construcéo, a partir das reflexdes dos
trajetos e experiéncias individuais e das memorias coletivas, dos saberes da
agcao pedagogica descritos por Gauthier et al. ( 2013). Este movimento do
conhecimento, do reconhecimento e sobretudo, do autoconhecimento dos
professores enquanto pessoas, profissionais e grupo, parte do principio de que
€ “o sujeito que aprende através da sua experiéncia. Nao é um coletivo que
aprende. Mas é no coletivo que se aprende” (GADOTTI, 2003, p. 48).

Neste sentido, este espago virtual de formacdo permanente surge
também como uma possibilidade de implementacédo e fortalecimento de um
processo colaborativo em detrimento daquilo que Imbernon ( 2009, p. 63)
denominou como “funcionamento celularista”, ou seja, as caracteristicas de
isolamento docente com que as atividades educativas vem se desenvolvendo no
contexto tradicional das instituicbes de ensino. Romper esta “cultura do
isolamento” (p. 64) é proporcionar espag¢os de compartilhamento e de assuncao
da formacgao docente no seio da profissao, como um processo dinamico e flexivel

de desenvolvimento pessoal, profissional e institucional.



1.3 FUNDAMENTAGCAO METODOLOGICA

No intuito de elaborar uma proposta de AVA enquanto espacgo
potencializador da (re)construgéo coletiva de saberes de professores de Biologia
da EPT em consonéancia com os propésitos da formagao permanente em rede,
este trabalho teve nos pressupostos da pesquisa qualitativa descritos por
Trivinos ( 1987) as bases de sua elaboracgéo.

O meétodo de pesquisa utilizado nesse trabalho é a DSR. Relacionada
fortemente, de acordo com Simon ( 1996), com a construgédo de conhecimentos
nas areas de engenharia, medicina, arquitetura, direito e educagao, no entanto,
a DSR se consolidou de forma bastante significativa como paradigma
epistemologico nas areas de sistemas de informacdo. Angeluci et al. ( 2020)
enfatizam, porém, que essas abordagens tém ganhado cada vez mais espago
nas pesquisas nas areas da educacao, onde tem sido constantemente utilizadas
em trabalhos que envolvem o desenvolvimento de artefatos educacionais em
abordagens colaborativas e interdisciplinares.

No contexto dos estudos em educacdo em ciéncias, as pesquisas
baseadas em design tém se mostrado cada vez mais presentes no
planejamento, construgdo e avaliacdo de projetos e sequéncias de ensino
(BRUNO; CAROLEI, 2018; KNEUBIL; PIETROCOLA, 2017).

No intento de estabelecer uma definicdo sobre o conceito de design no
ambito da DSR, Dresch, Lacerda e Junior ( 2015, p. 51) destacam que “design
significa realizar mudangas em um determinado sistema a fim de transformar as
situagdes em busca de sua melhoria”. Nesse sentido, em suas reflexdes sobre
as caracteristicas da DSR, os autores enfatizam que

Como método de pesquisa orientado a solugéo de problemas, a design
science research busca, a partir do entendimento do problema,
construir e avaliar artefatos que permitam transformar situacoes,
alterando suas condi¢des para estados melhores ou desejaveis. Ela é

utilizada nas pesquisas como forma de diminuir o distanciamento entre
teoria e pratica (p. 77).

No contexto dessa pesquisa, nos aproximamos da sugestdo dos autores
supracitados e elaboramos um framework conceitual do desenvolvimento dessa
proposta de AVA, o artefato dessa investigagdo. Considerado como o esqueleto

para a realizagao da pesquisa, este recurso emerge como uma possibilidade de



compreensao da concepgao e contexto da pesquisa. Para tal, nos aproximamos
dos frameworks elaborados por Costa et al. (2017) e Silva et al. (2016) em seus
estudos, e das diretrizes das pesquisas com DSR propostas por Dresch, Lacerda

e Junior ( 2015) para a elaboragédo do framework dessa pesquisa. No quadro

abaixo sintetizamos as diretrizes adaptadas a essa investigacéo.

Quadro 1 - Diretrizes da DSR adaptadas a essa pesquisa.

Diretriz

Aplicacao da diretriz da DSR nessa nesse estudo

Relevancia do

Buscamos construir os aspectos da relevancia do problema na
fundamentagao tedrica desse estudo, tépico 1.2. Aprofundaremos

problema essas ideias no topico 1.3.1.
O artefato produzido se constitui como um ambiente virtual de
aprendizagem elaborado em Moodle para que os professores de
Artefato Biologia da EPT possam manter contato e constituirem uma rede de

reflexdo e compartiihamento de experiéncias como vias para
potencializar a formagao permanente desses sujeitos.

Processo de busca
da solugao

Partindo dos pressupostos da Design Science Research, utilizamos
dos referenciais sobre a formacdo de professores e construgao
coletiva de inteligéncia mediada pelas TDICs para a pesquisa e
elaboragao desse artefato.

Rigor da pesquisa

A fim de garantir o rigor da pesquisa e da construgdo do artefato,
submetemos o mesmo a avaliagdo de trés colaboradores dessa
investigacdo em diferentes momentos do desenvolvimento durante
os ciclos de design.

Avaliagao

O artefato passou pela avaliagdo de conteudo e usabilidade do
ambiente virtual por trés colaboradores dessa investigagao.

Contribuig¢oes da
pesquisa

Registro sobre as dificuldades e oportunidades da proposi¢do dos
ambientes virtuais como possibilidade de espago para a formagao
permanente de professores.

Comunicagéao da
pesquisa

Visa a comunidade cientifica interessada no desenvolvimento de
propostas de espacgos formativos baseados em TDICs e professores
de Biologia da EPT.

Fonte: Adaptado de Dresch, Lacerda e Junior ( 2015), Costa et al. ( 2017) e Silva et al. ( 2016)

1.4 APLICACAO DA METODOLOGIA DE PESQUISA

1.4.1 Relevancia do problema

Este estudo esta inserido no contexto de uma pesquisa intitulada “Trajetos

formativos e saberes docentes: ressignificando a docéncia de Biologia na




Educacéo Profissional e Tecnoldgica”, que buscou compreender os trajetos de
vida e formacdo e os saberes que orientam as praticas de professores de
Biologia que atuam na EPTNM. Nesse sentido, emergindo como produto
educacional a investigagcdo citada, este estudo emerge como produto
educacional da mesma, a partir do qual apresentamos uma proposta de AVA
como vias para potencializar a formacao permanente dos professores.

Procuramos evidenciar, nos tépicos que compdem a fundamentacao
tedrica desse estudo, as bases que justifiquem a relevancia da problematica
onde o artefato pretende atuar.

Esta relevancia se avoluma quando buscamos compreender o trabalho e
os aspectos da formagao do professor de Biologia no contexto da EPTNM.
Evidenciaremos essas situagdes no topico intitulado como “Ciclo 1 da DSR: o
ciclo da relevancia”, onde discorreremos sobre a aplicagdo do primeiro ciclo da
DSR.

1.4.2 Artefato

O presente estudo enfoca na elaboragcdo de um artefato no formato de
uma proposta de AVA como vias de oportunizar um espaco coletivo e
colaborativo de (re)construgcdo e mobilizacdo de saberes dos docentes de
professores de Biologia.

Desenvolvido e hospedado no Moodle do Instituto Federal de Educacao,
Ciéncia e Tecnologia Farroupilha, esse artefato foi organizado em sete
momentos, a partir dos quais se propdem a reflexdo e discussao sobre algumas
dimensdes da atuacdo desses profissionais na especificidade da EPTNM. O

quadro abaixo sintetiza tais momentos.

Quadro 2 - Sintese da organizagdo do AVA

Momento Carga horaria
1° Momento — Apresentagao da proposta da formagao 1 hora

2° Momento — Férum de apresentagao 2 horas

3° Momento — Langando um olhar sobre a EPT 25 horas

4° Momento — E a biologia com tudo isso? 10 horas

5° Momento — A formacgao de professores no contexto da EPT 10 horas

6° Momento — Compartilhando Saberes 10 horas




7° Momento — Novos caminhos, novas possibilidades: a construgdo de uma

fp . 10 horas
proposta de pratica educativa
Referéncias deste ambiente virtual -
Avaliagao deste AVA 2 horas
Carga horaria total 70 horas

Fonte: elaborado pelo autor.

Detalharemos os momentos acima apresentados no topico denominado
como “Descricao do produto educacional’. Salientamos também, que este
artefato foi aprovado como uma acéo de extensao pela Pré-reitoria de Extensao
do Instituto Federal de educacéo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha.

1.4.3 O Rigor da pesquisa e o processo de busca pela solugao

O desenvolvimento desse produto educacional teve por base os ciclos de
desenvolvimento da DSR propostos por Hevner ( 2007). Este autor estabelece
que, para o desenvolvimento de um artefato, o pesquisador deve estar
comprometido com dois objetivos fundamentais: buscar a solugdo de um
problema pratico através de um artefato; produzir conhecimento cientifico no
processo.

Nesse sentido, a producao do artefato deve estar intimamente relacionada
com esses dois objetivos como vias para oferecer a relevancia e o rigor
necessarios ao projeto. A Figura 1 representa os trés ciclos propostos por Hevner
(2007) para a DSR.
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Figura 1 - Ciclos da relevancia, do design e do Rigor (traduzidos de Hevner (2007))

O Ciclo da Relevancia esta relacionado com o contexto, o ambiente e as
pessoas, para quem sera projetado o artefato. Silva ( 2016) destaca que este
ciclo deve ser o primeiro a ser abordado pelo pesquisador, uma vez que nesse
sdo identificados os critérios de aceitagcado dos resultados do artefato, os quais
fundamentam a identificagcdo das necessidades de iteragdes e melhorias. O
autor também salienta que o pesquisador também devera considerar o contexto
como forma de projetar o artefato como vias de potencializar as relagdes entre
artefato-contexto para atingir os objetivos da pesquisa.

O Ciclo do Rigor corresponde as teorias e métodos cientificos que
fundamentam a projecéo e elaboracdo do artefato, bem como o conhecimento
gerado a partir do seu uso. Nesse sentido, Silva ( 2016, p. 25) salienta que, na
DSR, “ndo se objetiva apenas a aplicagdo de conhecimentos para o
desenvolvimento de um artefato; & preciso também evoluir o corpo de
conhecimento da area da pesquisa”.

O ultimo ciclo proposto por Hevner ( 2007), o Ciclo do Design,
corresponde ao projeto e desenvolvimento do artefato proposto, bem como sua
avaliagao para identificacao de melhorias.

Nos préximos topicos detalharemos o desenvolvimento de cada um dos

ciclos supracitados em nossa investigagao.

1.4.3.1 Ciclo 1 da DSR: o ciclo da relevancia



Como ja descrito no topico onde abordamos a relevéancia do problema,
este estudo emerge como produto educacional de uma pesquisa sobre os
trajetos de vida e formacdo e os saberes que fundamentam a docéncia de
professores de Biologia da educagao profissional. Nesse sentido, o primeiro
passo para a elaboracao dessa proposta de artefato foi conhecer os possiveis
colaboradores dessa investigacao, professores que atuam nessa especificidade
do ensino que poderiam colaborar conosco na identificacdo de possiveis
fragilidades podem ser minimizadas com a implementagao desse artefato.

Se faz importante, nesta etapa do estudo, discorrer sobre o contexto da
pesquisa, os colaboradores e os procedimentos de constru¢ao dos dados.

Este estudo teve como lécus de investigacdo um instituto federal de
educacao no estado do Rio Grande do Sul. Neste contexto, direcionamos nosso
foco aos professores de Biologia atuantes nos cursos técnicos integrados do
Eixo de Recursos Naturais, conforme denominagdo do Catalogo Nacional de
Cursos Técnicos (BRASIL, 2020). Realizamos essa delimitagdo por identificar
neste eixo uma oferta educativa bastante significativa nesta instituicao,
compreendendo mais de 35% da oferta das vagas na modalidade integrada.

A partir destes recortes foram estabelecidos os critérios de inclusdo dos
colaboradores desse estudo, sendo eles: a) ser docente de Biologia do EMI nos
cursos do Eixo de Recursos Naturais da instituicao foco deste estudo na ocasiao
da entrevista; e que b) apos as elucidagdes referentes ao tipo de pesquisa, seus
objetivos, aspectos éticos e metodologia, estivessem de acordo em participar da
pesquisa e assinarem o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.
Foram excluidos desse estudo os docentes que ndo atendiam os critérios
estabelecidos.

A partir dos critérios definidos tivemos a participacao de seis docentes.
Buscando aproximar estes sujeitos a pesquisa e pessoalizar sua participacao,
solicitamos aos docentes que escolhessem uma ave do Bioma Pampa para sua
identificag&o.

No intuito de compor um pequeno perfil dos sujeitos da pesquisa
sintetizamos algumas informac¢des no Quadro 1 desse estudo, tais como:

identificacao; formacgao académica; e, tempo de atuacao na docéncia.

Quadro 3 — Perfil dos colaboradores da pesquisa



Nome

Formagao académica

Tempo de docéncia

Quero-quero
Vanellus chilensis

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
Mestrado em Biologia Animal
Doutorado em Biodiversidade Animal

Educacgao Basica: 10 anos
Educacgao Profissional: 10 anos
Educagao Superior: 10 anos

Beija-flor
Chlorostilbon lucidus

Bacharelado e Licenciatura em
Ciéncias Biologicas

Especializacdo em Quimica

Mestrado e Doutorado em Educacao
em Ciéncias: Quimica da Vida e Saude

Educacao Basica: 10 anos
Educacgao Profissional: 4 anos
Educacao Superior: 4 anos

Perdiz
Nothura maculosa

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Especializacdo em Metodologia do
Ensino de Biologia

Mestrado e Doutorado em Geografia

Educacgao Profissional: 10 anos
Educagao Superior: 5 anos

Cardeal-amarelo
Gubernatrix cristata

Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas

Especializagdo em Biotecnologia e
Gestdo Ambiental

Mestrado e Doutorado em
Biodiversidade Animal

Educacgao Profissional: 3 anos
Educagao Superior: 1 ano

Gaviao-peneira
Elanus leucurus

Licenciatura em Ciéncias
Mestrado em Educacgéao nas Ciéncias

Educacao Basica: 22 anos
Educagao Profissional: 10 anos
Educacao Superior: 18 anos

Bem-te-vi
Pitangus sulphuratus

Licenciatura em Ciéncias Biolégicas

Especializagéo em  Ensino de
Ciéncias- Enfase em Biologia
Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica

Educacgao Basica: 3 anos
Educacgao Profissional: 7 anos
Educagao Superior: 5 anos

Fonte: elaborado pelo autor

Com a definicdo dos sujeitos dessa pesquisa, estabelecemos os
processos de construcdo dos dados a partir das histérias de vida e das
entrevistas semiestruturadas, que foram gravadas digitalmente em audio para
posterior transcricdo. As analises dos dados construidos foram conduzidas
através da Analise de Conteudos de Bardin ( 1977).

Durante as entrevistas semiestruturadas buscamos identificar, dentre as
diversas dimensdes que intentamos compreender a respeito da docéncia nessa
especificidade do ensino, os elementos que esses profissionais julgavam os
mais sensiveis em suas vivéncias profissionais na EPT, aqueles que, de certa
forma, poderiam se constituir como fragilidades no desenvolvimento de suas
atividades.

Uma situagdo que identificamos como recorrente nas narrativas dos

professores se refere a auséncia de tempos e espacos para a realizagao de



planejamentos coletivos entre os professores. Os relatos a seguir ilustram essas

situacgdes.

Quero-quero (entrevista): [...] desde que eu entrei aqui eu sempre
0ougo isso em algum momento, em alguma reuniao do eixo, ou reuniao
geral mesmo, as vezes aparece, s6 que na pratica ndo acontece
(planejamento coletivo e integrado). Entao assim, por “N” fatores e por
minha também, porque a gente esta bem distante, tem colegas que eu
nem conhego a sala do setor, e pela questao do tempo, acabo que eu
me envolvo com as minhas coisas, os colegas se envolvem com as
coisas deles, e todo mundo sabe que o ideal seria fazer assim
(coletivamente), s6 que a gente acaba n&o se encontrando, ndo tem
esse tempo, talvez se houvesse um tempo definido com cronograma
acontecesse.

Beija-flor (entrevista): [...] precisaria de mais contato entre
professores da basica com os professores da técnica para podermos
pensar melhor um curriculo integrado. Acho que a gente ainda esta
muito fragmentado, apesar de ter uma PPl que procura integrar, mas
nem sempre a gente consegue, quem sabe, atingir o éxito do que seria
a PPIL.

Associadas as situagdes relatadas, alguns professores também

mencionam o desinteresse dos processos formativos desenvolvidos

recentemente na instituicdo foco desse estudo para o trato das especificidades

inerentes ao trabalho docente na EPT.

Gaviado-peneira (entrevista): [...] ndo se tem estudado curriculo
integrado nos ultimos sete, oito anos, e as pessoas nao sabem o que
é curriculo integrado, e eu vejo que nés temos tantas possibilidades de
interdisciplinaridade, de intercomplementaridade de curriculo integrado
e nao fazemos por questdes burocraticas. A nossa instituicdo, ela é
extremamente burocratica. Meu Deus do céu! O que se faz reunido
nessa instituicao! [...], a gente tinha quase reunido para decidir a
préxima reunido, e nao se tem momentos de planejamento coletivo,
isso para mim é uma das grandes frustagdes.

Quero-quero (entrevista): [...] alguma coisa ja teve assim (formacdes
para o trabalho no EMI), mas também n&o é nada muito recente. Ja
houveram formacgdes para o integrado, principalmente quando houve a
mudanca, a gente tinha os concomitantes, e o concomitante para o
integrado logo depois da transicdo. Na transicdo houveram algumas
formagdes, mas também, recente, ndo recordo.

O professor Cardeal-amarelo, a professora Perdiz e a professora Bem-te-

vi salientam em suas narrativas o esforgo institucional em promover espacos

formativos aos professores do EMI. No entanto, corroboram com os excertos

acima quando indicam que a especificidade da acédo docente frente aos desafios

desta modalidade de ensino ndo tem aparecido como foco desses processos.



Cardeal-amarelo (entrevista): [...] hoje em dia as formagdes elas
estdo... porque os nossos alunos sdo de diferentes realidades, com
diferentes condi¢des, e cada vez mais a gente esta recebendo alguns
com deficiéncias, entdo as formagdes estdo muito mais voltadas nesse
sentido, essa € uma demanda urgente. Entdo, desde que eu entrei
estdo mais voltadas nesse sentido. Falta um pouco dessas formagdes
pedagdgicas mais voltadas (ao trabalho no EMI). E que, como eu entrei
recentemente, talvez isso ja tenha acontecido e eu ndo presenciei, mas
por ter essa realidade, eu acho que as instituicbes devem tomar esse
cuidado e ofertar isso mais vezes, porque eu, sinceramente, eu me
sinto um pouco despreparado.

Perdiz (entrevista): Eu lembro de algumas formagbes pedagodgicas
voltadas pra avaliagdo, voltadas pra metodologia, para o técnico
integrado eu nao lembro de ter alguma coisa assim, especificamente
pra esse publico. [...] eu lembro das formagdes para avaliagcdo, como
diversificar metodologicamente as aulas, os cursos, utilizar diferentes
recursos, mas nao necessariamente voltada para o técnico, que é
diferente.

Bem-te-vi (entrevista): [...] de modo geral, em termos de proposta:
‘Ah! vamos discutir o curriculo integrado!’. Esta bastante carente a nivel
de formacédo, até porque a gente tem: o que interessa para um, ndo
interessa para o outro. [...] Entdo, eu acho que uma das coisas que a
gente precisa € unificar, embora eu tenha as minhas areas especificas,
embora eu tenha os meus campos de formagéo, a gente trabalha em
um curriculo integrado. Entdo eu acho que isso tem que ser ponto
primordial, eu acho que isso ainda falta em termos de formacao
institucional para que todo mundo pegue junto.

As narrativas acima nos evidenciam que a construcdo de espacgos
direcionados a coletividade docente, mobilizados pela colaboracdo e
reconstrugdo de saberes a partir de um projeto de formagao permanente dos
professores de Biologia da EPT, pode se constituir como um significativo
instrumento para a qualificacdo das praticas profissionais desses sujeitos.

A partir dessas evidéncias, identificamos na proposta de um AVA
orientado por esses pressupostos como uma possibilidade de espaco para

formacao permanente dos professores de Biologia da EPT.

1.4.3.2 Ciclo 2 da DSR: o ciclo do rigor

Hevner ( 2007) salienta em seu estudo que a confiabilidade de uma
pesquisa nao se fundamenta apenas na relevancia da mesma, mas também no
rigor deve acompanha-la, desde a sua concepgao até a divulgacéo de seus
resultados.

Responsavel por conectar a producéo do artefato as teorias e métodos, o

ciclo do rigor forneceu o arcabouco cientifico para a construgdo dessa proposta



de AVA. Para isso, buscamos compreender as fragilidades apontadas a luz das
reflexdes presentes na literatura especializada para, dessa forma, apropriarmos
desse conhecimento para aferir qualidade ao artefato proposto.

Reconhecemos que, por ndo termos conseguido inserir este produto
educacional em uma situacéo concreta de aplicagdo, nao conseguimos contribuir
significativamente para a evolugédo da base de conhecimento dessa area. Essa
situacao se deu pela impossibilidade de participagcao dos colaboradores dessa
pesquisa nas etapas e atividades que compdem o AVA, tendo na reorganizagao
e intensificagdo do trabalho docente em tempos de pandemia o principal

impeditivo apontado por esses sujeitos para essa impossibilidade.

1.4.3.2 Ciclo 3 da DSR: o ciclo do design

Situado ao centro do modelo proposto por Hevner ( 2007), o ciclo do
design se estrutura pelas atividades de construgéo do artefato, bem como a
avaliagao e busca pelo refinamento do mesmo.

Silva ( 2016) lembra que este ciclo & caracteriza como um processo
racional de resolugao de uma situacao problema. Nesse sentido, esse ciclo tanto
se alimenta dos conhecimentos gerados pelos ciclos da relevancia e do rigor
para a concepc¢ao do artefato como possui a possibilidade de contribuir, a partir
da producéo e utilizacdo desse, com estas duas dimensdes da DSR.

Ap6s a realizacao das entrevistas semiestruturadas e a respectiva
identificacdo da situagédo problema, o ciclo de design dessa proposta de AVA
contou com as seguintes etapas: (1) elaboragéo do protétipo; (2) apresentagéo
do prototipo aos colaboradores e primeira rodada de avaliagédo/validagao; (3)
aperfeicoamento do artefato; (4) disponibilizagdo do artefato para o manuseio
dos colaboradores e segunda rodada de avaliagao/validacéo; (5) segunda
rodada de aperfeicoamento do artefato.

Na primeira etapa desse ciclo contamos com os dados a nos cedidos
pelas narrativas dos colaboradores dessa investigagdo, bem como as reflexdes
tedricas acerca desse campo de estudos como elementos para fundamentar
essa primeira tentativa de organizagao do AVA como proposta de aproximagao
a situacédo problema. Reconhecemos, nas reflexdes realizadas no ambito do
MAGMA-Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacéo Inicial e Continuada de



Professores' e nos valorosos trabalhos desenvolvidos por colegas desse grupo,
tais como os de Be ( 2019), Bortolin ( 2020) e Alves ( 2021), importantes
referenciais para a elaboracido dessa proposta.

A segunda etapa consistiu em uma reunido virtual com os professores
Cardeal-amarelo, Gavidao-peneira, Perdiz e Bem-te-vi. Nessa ocasido,
apresentamos a proposta inicial a esses colaboradores, evidenciando as
proposi¢oes e recursos para cada momento organizado. Nesse momento foram
recolhidas as primeiras sugestdes dos colaboradores a fim de qualificar o AVA
enquanto espaco formativo.

Deste momento emergiram sugestdes relacionadas com a ordem de
apresentacao dos textos no terceiro momento do AVA, bem como a solicitagao
de criagdo de um atalho para a base de dados proposta no quarto momento para
ser inserido no cabecgalho do AVA.

Na terceira etapa realizamos uma revisdo das solicitacbes e
aperfeicoamos o AVA de acordo com as necessidades apontadas pelos
colaboradores.

Devido a impossibilidade de aplicacdo do AVA, conforme mencionado
anteriormente, apos as alteracdes propostas, disponibilizamos o0 ambiente virtual
para navegacao e avaliagao dos recursos e encaminhamentos propostos. Nesta
quarta etapa, disponibilizamos um questionario eletrdnico de validacao
desenvolvido no Google Forms (Anexo XXXX) como forma de auxiliar os
colaboradores nesta tarefa.

Gil (2008, p. 121) define questionario como uma

[...] técnica de investigagao composta por um conjunto de questdes que
sdo submetidas a pessoas com o propdsito de obter informagdes sobre
conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses,

expectativas, aspiragoes, temores, comportamento presente ou
passado etc.

A utilizacao dessa técnica enquanto instrumento de coleta de dados nessa
etapa passa pela versatilidade da mesma, uma vez que “permite que as pessoas
o respondam no momento em que julgarem mais conveniente” (idem, p. 122).

Essa caracteristica se mostrou desejavel para essa ocasidao por observar a

! https://magma872.webnode.com/
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disponibilidade de tempo de cada colaborador para navegar pelo AVA e
responder as questdes propostas no questionario.

Detalharemos a avaliacido/validacido do artefato no item 1.4.4 desse
estudo.

Na quinta etapa procedemos com a segunda etapa de aperfeicoamento
do artefato com base nas sugestdes propostas pelos colaboradores. No préximo

tépico apresentaremos o artefato apds as sugestdes.

1.4.3.2.1 Descrigcdo do produto educacional

Neste topico serado descritas as proposi¢cdes de um produto educacional
baseado em um Ambiente Virtual de Formagao Permanente para os professores
de Biologia de um Instituto Federal de Educagao no RS. A criacdo deste AVA
tem o objetivo de constituir um espago colaborativo de compartilhamento de
saberes, trajetos, reflexdes e estratégias para o ensino de Biologia na EPT. Este
produto educacional tem seu funcionamento via internet, onde cada participante
possuira seu Perfil no AVA que sera acessado através de um login e senha, para
que assim seja concedido o0 acesso do colaborador ao ambiente de formacgao.

O ambiente educativo se constitui como um espaco virtual de formacéao e
sera desenvolvido no ambiente virtual Moodle. A Plataforma Moodle € um AVA
que oportuniza as condicbes necessarias para a criagcdo de ambientes de
construcéo e gestdo de aprendizagens, oportunizando assim, 0S recursos e
ferramentas de Tecnologias de Informagdo - Tl necessarios para o
desenvolvimento das diversas atividades educativas. O Moodle é descrito como

[...] uma plataforma de aprendizado projetada para fornecer aos
educadores, administradores e alunos um Unico sistema robusto,
seguro e integrado para criar ambientes de aprendizado
personalizados [...] o Moodle oferece um poderoso conjunto de
ferramentas centradas no aluno e ambientes de aprendizagem

colaborativa que capacitam o0 ensino e a aprendizagem
(MOODLE.ORG, 2019, n.p).

O conjunto de ferramentas tecnoldgicas presentes na plataforma Moodle
possibilitou a organizagao e disponibilizagado deste espago virtual de formagao
de professores de Biologia atuantes na EPT. Percebemos, através dos dados
dos ciclos de relevancia e rigor, que o desenvolvimento de uma proposta de AVA

para fomentar os processos formativos pode se constituir como uma solugao



satisfatoria no ambito dessa investigagédo. Outros fatores que nos levam a esse
entendimento passam tanto pelas caracteristicas tecnoldgicas da plataforma
quanto pelas caracteristicas geograficas, no sentido de que estes docentes
desenvolvem suas atividades em diversas unidades de ensino da instituigao.

O AVA Moodle, neste sentido, possui a capacidade de potencializar o
desenvolvimento de um espago colaborativo de aprendizagem e trocas de
experiéncias, oportunizando assim a organizagao de comunidades virtuais de
modo a favorecer o desenvolvimento da inteligéncia coletiva dos grupos
(ROSTAS; ROSTAS, 2009). Neste sentido, a utilizacdo do potencial coletivo e
colaborativo deste AVA como eixo da formacgao de professores pode se constituir
como uma importante ferramenta para a qualificacdo das praticas do professor
de Biologia da EPT. Nesse sentido, Imberndn ( 2000, p. 78) nos ensina que

Quando os professores aprendem juntos, cada um pode aprender com
o outro. Isso os leva a compartilhar evidéncias, informagao e a buscar

solugdes. A partir daqui os problemas importantes das escolas
comegam a ser enfrentados com a colaboragao entre todos.

O produto educacional tem sua hospedagem no Moodle do Instituto
Federal de Educacgao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha e esta organizado em
sete momentos de reflexdo e discussdo sobre alguns topicos da pratica
educativa de Biologia no contexto da EPT.

Salientamos ainda que, a fim de garantir o atendimento e acolhimento de
todos os sujeitos, fazendo deste produto educacional um espacgo virtual
democratico e acessivel, foram adotadas as recomendagdes para a organizagéo
de um ambiente virtual inclusivo e acessivel a todos os publicos (BRASIL, 2014;
LEMOS; BERNARDI; DAL-FORNO, 2016). Dentre os procedimentos adotados
destacam-se: a audiodescrigdo de imagens, videos e tabelas; hiperlinks
adequadamente descritos quanto ao seu conteudo etc.

O primeiro momento esta organizado como um espago de apresentagao
da proposta de trabalho deste ambiente virtual e dos pesquisadores, assim como
de acolhida aos colaboradores, como exibido na Figura 2. Consideramos este
como momento de grande importancia ao compreender o acolhimento como um
movimento que pode potencializar e romper a cultura do isolamento em que
tradicionalmente se executam as atividades docentes. Salientamos que neste

primeiro momento nao foram destinadas tarefas para os colaboradores



1° Momento - Apresentacdo da proposta

I |
e - @ INSTITUTO FECERAL
em éem MW FARROUPILHA

Prezad@s docentes participantes, sejam muito bem-vindos(as) ao nosso Ambiente Virtual de Formagdo Permanente de Professores de
Biologia.
Estdvamos ansiosos para recebé-los neste espaco.

Me chamo Willian da Silva Medeiros e com a orientacdo e parceria do professor Dr. Vantoir Roberto Brancher e da professora Dr. Neiva
Maria Frizon Auler, estaremos a frente desta proposta formativa e esperamos que estes momentos possam agregar uma experiéncia
positiva a todos e a todas.

Este ambiente virtual foi desenvolvido como produto educacional da dissertacio “Trajetos Formativos e Saberes Docentes: Ressignificando
a Docéncia de Biologia na Educacdo Profissional e Tecnolégica” desenvolvida no dmbito do Mestrado Profissional em Educacéo
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha-Campus Jaguari e
do MAGMA-Grupo de Estudos e Pesquisas em Formacao Inicial e Continuada de Professores.

Esperamos que este ambiente coletivo se constitua como uma ferramenta que fortalega as préticas educativas de Biologia no contexto
da EPT através das reflexdes a respeito dos saberes construidos para/na docéncia, dos
seus trajetos formativos, das representacdes de docéncia e das praticas educativas desenvolvidas em Biologia na EPT.

Qualquer davida, dica, critica construtiva e demais situagdes que possam surgir no decorrer de nossos momentos de formacdo
vocés podem nos contatar através do e-mail wsm1903@gmail.com.
Contem sempre conosco!

Com carinho. Willian, Vantoir e Neiva

4 b

Figura 2 - Primeiro momento do AVA - Apresentacao da proposta

O segundo momento da proposta de formagéao, se constituird como um
espaco em que os docentes poderdo colaborar ao se apresentarem aos seus
colegas de formagao, falarem sobre seus anseios e expectativas acerca da
proposta, a unidade de ensino em que desenvolve suas atividades, bem como
um breve relato sobre os seus trajetos formativos, os seus primeiros contatos

com a biologia, com a docéncia e com a educacgao profissional.



2° Momento - Férum de apresentagdes

Saindo da toca!

Fonte: https://flic kr/p/STzHAE

Audiodescrigdo: Imagem contendo trés espécimes jovens de coruja-huragueira em um terreno arenoso com uma toca. Uma dessas
corujas se encontra dentro da toca e olha atentamente para a cdmera, enguanto as outras duas se encontram fora da toca. Com isso
buscamos demonstrar os diferentes tempos gue os individuos possuem para se compreenderem em um nove ambiente e se
aventurarem em seus primeiros passos neste.

Prezados e prezadas docentes, estamos muito felizes em vé-los neste espago e, para iniciar as suas
atividades, que tal se fazermos como estes jovens individuos de Speotyto cunicularia (coruja-buraqueira) que
estdo iniciando as suas aventuras fora da toca?

A partir disso, todos sao convidados a falarem um pouco sobre si. Este &€ o momento de refletir sobre a
docéncia, as suas vivéncias como docente e os desafios de ser professor. Dessa forma, utilizem o espago
deste forum para apresentarem-se, explanem sobre a sua formacdo inicial e os trajetos na docéncia até o
momento atual.

Reafirmamos a alegria que € ter vocé como colaborador deste trabalho!
Atenciosamente

Willian, Vantoir e Neiva
EJ Farum de apresentagoes O
Figura 3 - Segundo momento do AVA — Férum de apresentagdes

O terceiro momento, exibido na Figura 4, sera um espago para a reflexao
e discussdo sobre a organizagado, as bases e os principios da EPT, do ensino

integrado e da formacgao do trabalhador no sentido da formagao omnilateral. Este



espacgo contara com o suporte de quatro textos e um video para estimular as
reflexdes e interagdes dos sujeitos no férum de discussao.

Os textos selecionados nesse espago foram: as das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a EPT (BRASIL, 2012); O artigo intitulado “Trabalho
e educacao: fundamentos ontologicos e histéricos” (SAVIANI, 2007); o capitulo
de livro intitulado “O trabalho como principio educativo no projeto de educagéao
integral de trabalhadores” (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2005); e o texto
intitulado “Concepgéo do ensino médio integrado” (RAMOS, 2008).

Como forma de complementar o estudo dos textos sugeridos, indicamos
uma aula da professora Marise Ramos disponibilizada no canal do YouTube da
mesma, aula essa intitulada “Conceitos de trabalho e fundamentos da relacéo
trabalho-educacéao”.

Este momento emerge com o objetivo de aproximar os docentes das
bases conceituais que orientam essa modalidade de ensino, bases essas que,
de acordo com as narrativas dos professores, nao tém encontrado espaco nos

processos formativos atualmente experienciados por esses profissionais.



3° Momento - Lancando um olhar sobre a EPT

Olhando longe...

Fonte: O autor (Willian da Silva Medeiros)

Audiadescrigio: O horizonte divide de um lado a outro o céu e a paisagem do pampa. O azul da céu é levemente manchado por uma
formagdo de nuvens esparsas na esquerda da imagem. Abaixo da linha do horizonte a paisagem do pampa se estende amplamente. O
terreno sinuoso formado pela continuidade de coxilhas € cerros se cobre por diferentes tonalidades de verde que s formam pelo
mosaica entre campa e floresta caracterfstico do bioma. Os tons mais claros de verde se manifestam na presenga da vegetagio
rasteira enquanto as tonalidades mais escuras de vercee na presenca dos capGes de mato e matas ciliares. Esta imagem traz a nogao da
imensidao do campo de estudo e atuagao que € trazida pela Educagdo Profissional e Tecnoldgica o que a caracteriza como um terreno
bastante diverso, sinuoso e dificil de trafegar, porém, extremamente belo e rico em vida e diversidade de possibilidades.

Prezados docentes, dando continuidade ao nosso planejamento, iremos iniciar uma etapa em que
discutiremos a organizagdo e os principios que orientam a Educagdo Profissional e Tecnolégica no Brasil.

Para tal, os convidamos para realizar as seguintes leituras:

« Resolugdo N° 6, de 20 de setembro de 2012. Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacfo Profissional

Técnica de Nivel Média.
BRASIL, Ministério da Educacdo. Resolugdo n° 6, de 20 de setembro de 2012. Disponivel
em: <http:/#portal mec gov brfindex php?option=com_docman&view=downloadgalias=11663-rceh006-12
pdfcategory _slug=setembro-2012-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 15 nov. 2018.

« Trabalho e ed £ Ggicos e histéricos, de autoria do professor Dermeval Saviani.
SAVIANI, Dermeval. Trabalho e educagao: fundamentos ontolégicos e histdricos. Revista
Brasileira de Educagéo, v. 12, n. 34, p. 152-186, 2007. Disponivel em:
<http/iweew scielo.br/pdf/rbedu/vi 2n34/a12v1234.pdf>. Acesso em: 10 mar. 2019.

+ 0 trabalho como principio educativo no projeto de educagdo integral de trabalhadores, de autoria
de Gaudéncio Frigotto, Maria Ciavatta e Marise Ramos
FRIGOTTO, Gaudancio; CIAVATTA, Maria; RAMOS, Marise. O trabalho como principio educativo no projeto de educagio
integral de trabalhadores. In: COSTA, HELIO DA: CONCEICAO, MARTINHO DA (Org.). Educagdo Integral e Sistema de
reconhecimento e Certificagio Educacional e Profissional. Sao Paulo: CUT, 2005, p. 19-62. Disponivel
em: <http:/fcedac.cut.org.br/d/sistema/livios/1132/arquivo/educacao-integral-e-sist-de-reconhec-e-certificacao-educac-
e-profissional.pdf>. Acesso em: 10 jul. 2019.

+ Concepgdo de Ensino Médio integrado de autoria da professora Marise Ramas.
RAMOS, Marise. Concepgdio do ensino médio integrado. Disponivel em:
<http:/fforumeja.org.br/go/sites/forumeja.org.br.go/files/concepcac_do_ensino_medio_integrado5.pdf> Acesso em: 17
nov. 2018.

A partir das leituras realizadas, convidamos vocés a participarem dos momentos de reflexdo sobre a Educagao Profissional e
Tecnoldgica, seus principios orientadores e a relagao destes com o catidiano de suas aulas

Com base nos textos sugeridos, registre um tépico no férum com as suas impressdes acerca das teméaticas abordadas e a relago
dessas com as suas praticas educativas, Para tal, inicie uma nova postagem ne férum e construa um pardgrafo para cada texto
sugerido, refletindo sobre os conceitos abordados e as relagbes desses conceitos com a sua pratica cotidiana,

Aproveitamos também para lembrar sobre a importancia e possibilidade de construgaes coletivas nesse AVA. Dessa forma, nao
esquega de utilizar esse forum para interagir com os demais colegas.

Materiais complementares:

Afim de complementar a discussao sobre os conceitos trabalhados nos textos, deixamos também a sugestao de uma aula da
professora Marise Ramos intitulada "Conceitos de trabalho e fundamentos da refagGo trabalho-educagdo” dispanibilizada no canal da
professora no YouTube

e fundame

0S no aa
Vamos discutir al

Mercado de Trabalho
0O que é mercado?
O que é trabalho?

ONTOLOGIA
Atualidade — Mudangas — P s concepcdes de trabalho
HIST ADE

Questdo orientadora (AVA):

O trabalho é uma categoria contraditodria, dialética. Quais sdo as dimensde
do trabalho que Ihe conferem tal caracteristica? Como elas se relacionam’

™M

[}
Y= Forum de reflexdo e discussao...

Figura 4 - Terceiro momento do AVA - Langando um olhar sobre a EPT



O quarto momento desse AVA, intitulado “E a biologia com tudo isso?”,
teve como objetivo refletir sobre o ensino de Biologia e suas praticas no contexto
da formagao integrada de trabalhadores.

Para fomentar as reflexdes e discussbdes acerca da tematica proposta
para esse momento sugerimos o artigo intitulado “A qualidade do ensino de
ciéncias na voz de professores da educacgao profissional técnica de nivel médio”
(SCHWARTZ; REZENDE, 2013). Como forma de complementar a leitura e
potencializar as interlocu¢cdes propostas para esse espagco do AVA,
disponibilizamos também, no formato de leitura complementar, um texto de
nossa autoria intitulado “O ensino de Biologia e a educagéo profissional:
principios, espacos e possibilidades” (MEDEIROS; BRANCHER; AULER, 2021).



“ 4° Momento - E a biologia com tudo isso?
Editar™

Fonte: https://flic.kr/p/ojZpEw

Audiodescrigdo: Em um dia claro, a foto tem como de fundo um lago calmo que reflete, com desfoque, o azul do céu e a vegetacio no
entorno da cena. Deste lago, um pequeno troncoe limoso e inclinado emerge na superficie, sobre este se encontra um espécime de
bigua, uma ave aquitica de cor preta, com olhos verdes. Suas pernas também s3o na cor preta, bem como seus pés palmados. O bico
é cinza, fino e longo, com a ponta em formato de gancho. A ave estd com o pescogo erguido em uma posi¢ao de observacdo, olhando
para frente enquanto seu reflexo também aparece sob a superficie da dgua do lago. Esta foto traz a nocao de que, mesmo olhando
sempre em frente, o reflexo do que somos e fomos esta na superficie do universo de nossas praticas.

Prezados e prezadas docentes, depois de visitarmos algumas concepgbes que orientam a Educacdo
Profissional e Tecnoldgica, convidamos vocés para, assim como o Bigua, Phalacrocorax brasilianus, darmos
um mergulho nas especificidades das praticas educativas de Biologia no contexto da educagao profissional e
trazermos deste mergulho, os subsidios para criarmos, coletivamente, alguns pontos que reforcem a nossa
especificidade enquanto componente potencializador da formagéao integrada.

Desta forma, para subsidiar a discusséo, selecionamos o artigo

A qualidade do ensino de ciéncias na voz de pr esda cdo profissi técnica de nivel médio com autoria
de Luziane Beyruth Schwartz e Flavia Rezende.
SCHWARTZ, Luziane Beyruth; REZENDE, Flavia. A qualidade do ensino de ciéncias na voz de professores da educacao
profissional técnica de nivel médio. Ensaio Pesquisa em Educagéo em Ciéncias (Belo Horizonte), v. 15, n. 3, p. 73-95,
dez. 2013. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51983-
21172013000300073&Ing=pt&ting=pt>. Acesso em: 13 jul. 2019.

Este texto aborda diferentes formas de perceber um ensino de ciéncias de qualidade na EPT. Mas e para
vocés? Como ¢ trabalhar Biologia neste contexto? Quais os desafios que vocé enfrenta no dia a dia? Que
caminhos vocé percebe como fundamentais para alcangar os objetivos desta modalidade de ensino?

Leitura complementar:

Aproveitamos para disponibilizar um texto de nossa autoria como possibilidade de interlocug3o sugerida acima. Este texto foi
publicado como capitulo do livro Formagéo de professores no ensino de ciéncias e pode ser baixado gratuitamente no site da
editora.

0 ensino de Biologia e a educagao profissional: principios, espagos e possibilidades, com a autoria de Willian da Silva Medeiros,
Vantoir Roberto Brancher e Neiva Maria Frizon Auler.

MEDEIROS, Willian da Silva; BRANCHER, Vantoir Roberto; AULER, Neiva Maria Frizon. O ensino de Biologia e a educacdo
profissional: principios, espagos e possibilidades. In: BRANCHER, Vantoir Roberto; DREHMER-MARQUES, Keiciane
Canabarro; NONENMACHER, Sandra Elisabet Bazana (Orgs.). Formagao de professores no ensino de ciéncias. Santo
Angelo: Editora Metrics, 2021. p. 322-348. Disponivel em: <https:/editorametrics.com.br/livro/formacao-de-professores-
no-ensino-de-ciencias>. Acesso em: 11 jul. 2021.

‘I‘E Férum Editar™ L

Figura 5 - Quarto momento do AVA - E a biologia com tudo isso?

No quinto momento dessa proposta de AVA os docentes serao

convidados a refletir sobre os processos de formativos vivenciados para sua



atuacao frente os desafios e complexidades da EPT. Este espago tem o suporte
do texto “A formacao de docentes para a educacgao profissional e tecnolégica”
(MOURA, 2008). A fim de complementar a leitura e auxiliar no fomento das
reflexdes e discussdes no férum, disponibilizamos uma fala do professor Dante
Henrique Moura hospedada no YouTube que trata da tematica foco desse

momento. A Figura 6 exibe a organizagao desse momento.



# 5° Momento - A formacgdo de professores no contexto da EPT
Editar™

Fonte: kil i kifFile:Rufous_hornero_(Red_ovenbird){Fumarius_rufus)_and_nest.JPG

Audiodescrigdo: A foto mostra em um primeiro plano um galho curvade desfocado que atravessa horizontalmente aimagem. O foco
& posto na ave jo3o-de-barro no momenta em que este trabalha na construg3o o seu ninho. A ave pessui sua cor predominantemente
marrom, com tonalidades mais escuras nas asas, com peito e cabeca com tonalidades mais claras de marrom. O bico também
marrom, mas com tons acinzentados, € pequeno e pontudo com uma pequena curvatura. Dentro de seu ninho de barro em
construgdo, a ave carrega na ponta de seu bico uma pequena quantidade de barro para a construgdo. A foto traz a nogdo de que,
assim como a ninho do jodo-de-barro, a docéncia de Biologia na Educagiio Profissional enquanto campo de estuda ainda &
uma construcdo embriondria e se dard de forma consistente a partir do interior da profissio.

Prezados participantes, apés percorrer os caminhos anteriores, peles quais visitamos as politicas e as bases
conceituais que orientam a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, bem como o papel da Biologia enquanto
componente curricular que pode, a partir da educacao cientifica, contribuir para potencializar a formagao
integral dos trabalhadores. Desta forma, que tal pensarmos um pouco sobre 05 NOSS05 Processos
formativos?

Reconhecemos a complexidade dos objetivos que orientam as praticas educativas que sustentam a EPT enquanto projeto
de emancipagdo humana e formagao integral dos sujeitos e, por consequéncia, o aspecto desafiador conferido s acdes
docentes nestes espagos de atuagdo.

A partir disso, convidamos todas e tados a refletirmos sobre 0s pracessos de formagdo docente para as especificidades
da EPT. Para isto, selecionamos o artigo abaixo.

« Aformagdo de paraa gao pr i e ogica, de autoria do professor Dante
Henrique Moura
= MOURA, Dante Henrique. A formagao de docentes para a educacao profissional e tecnoldgica. Revista Brasileira da

e légica, v. 1, n. 1, 2008.

A partir da leitura do texto, solicitamos que vocé expresse no férum, uma reflexdo sobre os processos
formativos vivenciados e aqueles que vocé almeja. Compartilhe boas experiéncias formativas experiéncias
que vocé ainda almeja vivenciar.

Aproveitamos, este momento de nosso percurso neste Ambiente Virtual, para disponibilizar um video do
professor Dante Henrique Moura. Neste video, gravado durante o Il Semindrio de Alinhamento Conceitual do
ProfEPT, o professor Dante faz uma reflexdo a respeito do trabalho e da formacao do professor da Educagdo
profissional e Tecnolégica no contexto do Ensino Médio Integrado.

Trabalho elFormacéo Profissional na Educagao Profissional e Tecnoldgica - L]
= -

= -— & ‘.f-.' : - Assistir ma_

-

Assistir no YouTube [

< »

%‘E Férum 2 Editar™ & &2

Figura 6 - Quinto momento do AVA - A formacgéao de professores no contexto da EPT



O sexto momento da proposta se constituira como um espaco de
compartilhamento de experiéncias pedagdgicas, possibilidades e planejamentos
de aulas, trocas de saberes e materiais didatico-pedagogicos que podem ser
compartilhados e auxiliar suas praticas docentes e de seus pares, tais como
imagens, textos, videos, sequéncias didaticas etc.

Para tal, este espaco contara com um férum de reflexbes e
compartilhamento de relatos de experiéncias e um repositorio de recursos
didaticos, onde os professores poderdo compartilhar os recursos didaticos.

Nesse espago também foi disponibilizado o video de uma entrevista de
Anténio Névoa para o canal do Instituto Claro no YouTube, no qual o autor
salienta a relevancia dos momentos coletivos e colaborativos na formacgao do
professor.

A Figura 7 exibe os encaminhamentos desse momento, enquanto a Figura
8 mostra a tela de inclusdo de um recurso didatico no repositorio, exibindo os

campos que compdem o armazenamento desses itens.



Uma andorinha néo faz ve mos voar juntos...

e g

rf;iof_greci sa

Fonte: https://commens.wikimedia.org/wiki/File:Pygochelidon_cyancleuca_{Golondrina_azul_y_blanca)_-_Flickr_-
_Alejandro_Bayer_(1).jpg

Audiodescricdo: Em um dia ensolarade, a foto tem coma plano de fundo um telhado endulado e cinza com o principio de formacao de
musgos nas regides baixas. Sobre o telhado estdo duas andorinhas-pequenas-de-casa. S3o aves que pessuem as partes superiores
azul-metélicas, as asas e a cauda sdo pretas,e a regido ventral & branca, desde a regido abaixo do bico até a cloaca. E uma espécie que
term comportamente migratério e voa em bandos, Essa foto traz a nogdo de que a migragdo das praticas de ensino de Biologia para
um novo patamar passa pela coletividade dos sujeitos que fazem a profissao.

Prezados, a docéncla por muitas vezes é percebida como uma atividade solitaria, uma atividade que em muitos casos se confina aos
segredos da sala de aula, porém, ao entendermos a construgdo da docéncla tanto nas dimensdes individual quanto na dimensao
caletiva, este forum se destina a troca de experiéncias entre os participantes,

Desta forma, convidamos a todos e tedas a colaberarem sobre os desafios enfrentados no cotidiano da prética docente, suas
perspectivas, dificuldades na abordagem de determinada tematica, relatos de experiéncias positivas ou nem tanto. Fiquem a vontade
para utilizar este férum para dialogarem sobre as suas praticas, solicitarem auxilio, entre outros.

Este espago conta também com um repositdrio de materiais de ensina (links, arquivos, imagens, videos, artigos, projetos, planos de
aula, sequéncias didaticas etc.). Desta forma, solicitamos também que vocés utilizem o espago do repositdrio para compartilhar esses
materiais que auxillam os seus momentos pedagégicos, e podem também ser de grande ajuda para os demais colegas.

Desta forma, tornemos este espago um significativo ambiente de colaboragaoe. Partilhe materiais, comente as postagens dos colegas,
dé dicas e solicite ajuda, afinal, uma andorinha ndo faz verao.

Aproveitamos para mais uma vez agradecer a todos e tadas pela participagdo até aqui! Esperamos que vocés todos estejam
aproveitando esta proposta e que estes momentos estejam sende de significativa relevancia.

De brinde deixamos um video do professor Antdnio Novoa, Neste video, o autor aborda a relevancia da construgdo dos processos de
formagdo a partir do interior da profissdo e do cotidiano de suas agdes.

recisamos colocar o foco na formagdo profissional dos professor

Assistir no {2 YouTube
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A
&5 Repositério de recursos didaticos

Figura 7 - Sexto momento do AVA - Uma andorinha ndo faz verao, precisamos voar juntos...



Repositdrio de recursos didaticos
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Figura 8 - Sexto momento do AVA - repositorio de recursos didaticos
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O sétimo momento € um espaco em que os docentes sdo desafiados a,
em companhia de seus colegas de AVA ou unidade de ensino, elaborarem
propostas de praticas educativas que envolvam a Biologia nos cursos em que
atuam.

A partir deste, busca-se a materializagcdo da reconstru¢do de saberes
fomentadas pelos diversos momentos dessa proposta de AVA, bem como o
compartilhamento dessas praticas com o coletivo de professores que participam
do espaco virtual de formagao permanente aqui proposto.

Para auxiliar e inspirar a construcéo dessas praticas, disponibilizaremos
dois materiais que enfocam a constru¢cao de sequéncias didaticas para o ensino
de ciéncias: o artigo intitulado “Sequéncias didaticas investigativas e
argumentacgao no ensino de ecologia” (MOTOKANE, 2015); e o livro “Sequéncias
Didaticas para o Ensino de Ciéncias” (MARQUES-DE-SOUZA; RIZZATTI, 2021).

A Figura 9 exibe os encaminhamentos e proposi¢cdes dessa seg¢ao do
AVA.



7° Momento - Novos caminhos, novas possibilidades: a constru¢do de uma proposta de

pratica educativa

Fonte: O autor (Willian da Silva Medeiros)

Audiodescrigdo: Tendo o azul do céu como fundo, esta foto apresenta em sua regido central a silhueta de uma ave, vista de tras, com
as asas abertas enquanto plana.

Prezados docentes, novamente agradecemos a sua participacdo neste ambiente virtual, ficamos muito felizes com o seu apreco ac
processo.

Apés todas as leituras, discussdes e compartilhamento de experiéncias, que tal alcarmos novos voos? Que tal ampliarmos os
harizontes das nossas préticas?

Neste sentido, vamos desafid-los a elaborar um plano de aula que, dentro dos propdsitos que emergem da Educagdo
Profissional e Tecnologica, coloque a Biologia como elemento alinhado & estes objetivos e que colabora para a formacgdo
integral do trabalhador em formacao.

A realizacdo desta atividade pode ser de maneira individual, porém, esta pode se constituir como uma criagdo bastante proficua se

vocés agregarem mais colegas & ela. Desta forma, vocé pode elaborar este planejamento com seus colegas de formacdo, com colegas
da mesma unidade de ensino, com colegas de outras &reas do canhecimento etc.

De gualquer maneira, queremos que vocé fique bastante a vontade para realizar esta tarefa da maneira que julgar a mais adequada e
proveitosa para vocg, seus colegas e seus estudantes. Ressaltamos que os principios da Educagdo Profissional e Tecnoldgica e,
consequentemente, das préticas educativas que a materializam, sdo baseados na contextualizagdo e interdisciplinaridade, tendo o
trabalho como principio educativo e a pesquisa enquanto principio pedagégico, de modo que a ciéncia faca a mediacdo entre
trabalho, tecnologia, sociedade e cultura ao reconhecer a educagdo enquanto pratica social.

Vocé pode realizar esta atividade e anexar o arquivo no férum desta secdo.

Ficamos & disposicdo de todos e todas para qualquer elucidagdo.

Para auxiliar nessa tarefa, deixaremos a sugestdo de dois materiais, um ebook e um artigo, que enfocam na constru¢do de sequéncias
didaticas para o ensino de ciéncias.

Artigo: Sequéncias didaticas investigativas e argumentac&o no ensino de ecologia, de autoria de Marcelo
Tadeu Motokane
MOTOKANE, Marcelo Tadeu. SEQUENCIAS DIDATICAS INVESTIGATIVAS E ARGUMENTACAO NO ENSINO DE ECOLOGIA.

Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (Belo Horizonte), [s. ], v. 17, n. especial, p. 115-137, 2015. Disponfvel em:
https://doi.org/10.1590/1983-2117201517507. Acessa em: 15 set. 2020.

Livro: Sequéncias Didaticas para o Ensino de Ciéncias, com organizacdo de Juliane Marques-de-Souza e
Ivanise Rizzatti.

MARQUES-DE-SOUZA, Juliane; RIZZATTI, Ivanise Maria. Sequéncias Didaticas para o Ensino de Ciéncias. 1. ed. Boa
Vista: UERR Edigbes, 2021.

CQ Sequéncia didatica \ Proposta de intervengdo

Figura 9 - Sétimo momento do AVA - Novos caminhos, novas possibilidades: a construgédo de
uma proposta de pratica educativa



A proposta de AVA ainda conta com um espaco que contém um link para
o preenchimento do formulario de avaliagcao e outro com as referéncias utilizadas

na construcido dos espacos de trabalho dessa proposta.

1.4.4 Avaliagao

Neste tépico sera descrita a avaliagdo da proposta de artefato pelos
colaboradores dessa pesquisa. Nessa se¢ao daremos enfoque a segunda
rodada de avaliagdo realizada através de formulario eletrénico, como ja descrito
anteriormente.

Para esta segunda avaliagao/validagdo contamos com a contribuicdo das
professoras Gavidao-peneira, Bem-te-vi e Perdiz.

Um apontamento recorrente das colaboradoras em suas sugestdes se
referiu aos direcionamentos dos momentos propostos. Durante a organizagao
dos diferentes espacos dentro do AVA, pensamos em realizar esses
direcionamentos de modo mais aberto, deixando os colaboradores mais livres
em suas interacbées no ambiente. No entanto, essa opgdo acabou por deixar,
aparentemente, os enunciados um pouco vagos ou confusos. Tal situagéo
prejudicou a compreensao da tarefa por parte das colaboradoras. Com base no
exposto, reformulamos os enunciados indicados para torna-los inteligiveis.

As professoras Bem-te-vi e Perdiz sugeriram também a possibilidade de
incorporagao de recursos de WebConferéncias em algum dos momentos da
proposta de AVA.

Perdiz (questionario): Talvez incorporar a esse momento a estratégia
que foi utilizada, de uma reuniao virtual, onde os participantes, além de

se apresentar, puderam interagir. Foi bem interessante, tornou mais
pessoalizado.

Bem-te-vi (questionario): Apenas como sugestdo e, é claro,
considerando o interesse do grupo, tempo necessario e a viabilidade,
direcionar um momento de relato de experiéncia (em formato de
webconferéncia) acerca das praticas que forem disponibilizadas no
repositério, talvez até substituindo o férum, por exemplo. Mas isso
muito a depender da disponibilidade do grupo a ser trabalhado,
principalmente em tempos de ensino remoto em que demanda de
webconferéncias aumentaram muito.

A agregacao de recursos de Webconferéncia na proposta certamente

potencializaria a utilizagdo desse espaco formativo. A Plataforma Moodle possui



o componente denominado BigBlueButton? para a criagdo e gerenciamento de
salas de Webconferéncias. No entanto, o Moodle do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha ndo conta com esse recurso, ou
qualquer outro que possua essa funcionalidade, o que impossibilitou a
implementagao desse recurso na proposta nesse momento.
Um dos momentos mais densos dessa proposta €, sem duvida, o terceiro.
Com o objetivo de fomentar discussbes a respeito das bases tedricas e
conceituais que orientam a EPT, este espaco buscou a fundamentagao de quatro
textos para estimular as reflexdes. A professora Bem-te-vi sugeriu a
possibilidade de complementar esse espaco com um tipo diferente conteudo
como forma de interlocugao com os textos.
Bem-te-vi (questionario): Talvez, trazer algo em carater

complementar aos textos, em formato de video/documentario,
possibilitaria mais uma forma de interagdo com contetdo.

A partir disso, compartiihamos no terceiro momento, no formato de um
material complementar, o video da professora Marise Ramos intitulado
“Conceitos de trabalho e fundamentos da relagdo trabalho-educacgao”,
disponibilizado no canal de YouTube dessa professora.

A professora Bem-te-vi sugeriu também a inclusdo de materiais
associados a educagdo em ciéncias como possibilidade de enriquecer
determinados espacos da proposta de AVA.

Bem-te-vi (questionario): Achei todas as escolhas, tanto de tematicas
quanto referenciais pertinentes e adequadas ao objetivo, tempo e
espago propostos. Talvez, pensando em uma futura ampliagao,
poderiam ser mais exploradas referenciais especificos do contexto do

Ensino de Ciéncia, que reforcariam os momentos do repositério e do
planejamento.

Incluimos nesse primeiro momento, a partir dessa sugestdo, alguns
materiais do campo da educacdo em ciéncias nos momentos quatro e sete da
proposta dessa AVA como possibilidade de interlocugdo com a literatura
disponivel anteriormente. Julgamos esse ponto como algo ainda a ser
aperfeicoado em futuras implementagdes.

O questionario de avaliagéo/validagdo contou também com algumas
questdes de natureza geral a respeito da proposta de AVA. Dentre essas,

2 https://moodle.com/pt/integracoes-certificadas/bigbluebutton/



https://moodle.com/pt/integracoes-certificadas/bigbluebutton/

solicitamos as colaboradoras que apontassem pontos negativos que tivessem

identificado no decorrer de suas analises dos diversos espacos da proposta.

Perdiz (questionario): Nao identifico nenhum ponto negativo.

Bem-te-vi (questionario): Nada em especifico quanto a proposta do
ambiente virtual. Talvez 0 momento de pandemia, do ensino remoto
em que muitas demandas sobrecarregaram o trabalho docente,
impossibilitaram que se pudesse aprofundar/explorar mais o0 ambiente
virtual.

Gaviao-peneira (questionario): N&o vejo pontos negativos no
instrumento, apenas na minha sobrecarga de trabalho nesse momento
para usufruir mais e melhor do ambiente

Mesmo nao identificando aspectos negativos em suas avaliagdes, as
professoras Bem-te-vi e Gavido-peneira reforcgam os motivos que as
impossibilitaram de participar plenamente dos momentos da proposta.

Ao serem solicitadas para apontar os pontos positivos dessa proposta de
AVA, as professoras destacaram que:

Perdiz (questionario): A organizagdo do ambiente ficou étima. A
sequéncia de separacéo e distribuicdo dos momentos ficou muito boa.
A explicagdo e as informagdes fornecidas em cada momento estédo
bastante claras e objetivas. A utilizacdo das imagens de paisagens e
aves e respectiva audiodescricdo deixou cada etapa bonita

visualmente e agradavel, deu vontade de seguir lendo todas as etapas
de uma vez para acompanhar a relagdo com as fotos.

Bem-te-vi (questionario): Muitos pontos positivos a destacar: a
organizagao, clareza e objetividade na descricdo dos momentos; a
criatividade e contextualizagdo com a Biologia (flora, fauna, biomas) na
apresentagcdo de cada tépico trazem um carater mais acolhedor e
atrativo, muito alinhado com as propostas de reflexdo; acbes bem
propositivas em cada momento em se tratando de um ambiente
formativo; referenciais pertinentes com o campo de estudo e atuacgao
da EPT.

Gaviao-peneira (questionario): Didatico, bonito, bem pensado e
organizado.

A avaliagao das professoras, suas consideragdes e sugestdes a respeito
da organizacédo dessa proposta de ambiente virtual de formagdo permanente
foram profundamente significativas no processo de aperfeicoamento do artefato,
contribuindo para a reconstrugao e refinamento da proposta a fim de aferir
significancia desta para aqueles e aquelas que darao vida a este ambiente.

As ultimas consideracdes apresentadas, que dissertam sobre os pontos

positivos da proposta, indicam-nos o potencial desta em se constituir como um



espaco coletivo e colaborativo de professore na (re)construgdo de saberes e

praticas.

1.4.5 Contribuicoes da pesquisa

A partir dos procedimentos de design empregados na elaboracéo da
proposta de produto educacional nessa investigacédo, foram geradas propostas
de momentos com recursos e funcionalidades para modelados a promocéao de
processos de reflexdo e reconstrucdo coletiva de saberes. As avaliacbes
expressam a funcionalidade e pertinéncia da proposta de AVA como espaco
formativo para o fomento de processos de formacao permanente de professores
de Biologia que atuam na EPTNM.

A pesquisa também contribuiu, a partir das elaboragbes no ciclo de
relevancia, para o reconhecimento das fragilidades relatadas pelos professores

quanto a conducéo dos processos formativos para a sua atuagao na EPTNM.

1.4.6 Comunicacgao da pesquisa

A comunicacio dessa pesquisa visa a comunidade cientifica interessada
no desenvolvimento de propostas de espacgos formativos baseados em TDICs e
professores de Biologia da EPTNM. Para tal, buscaremos organizar publicagdes
a partir das experiéncias e conhecimentos gerados nos processos descritos

nesse estudo.

1.5 CONSIDERACOES FINAIS

A organizagdo de um espacgo virtual de formacdo permanente de
professores se estabelece na perspectiva de uma possibilidade de condugao das
aprendizagens da docéncia pelos préprios professores, desenvolvida no @amago
da profissao e tendo a pratica cotidiana como cerne dos momentos de reflexao
e discussao.

Tendo por base a metodologia da DSR e seus ciclos de investigagéo e
desenvolvimento, procedemos com a elaboragdo e aperfeigoamento inicial de
um artefato, o produto educacional no formato de AVA, que buscou se constituir



como uma solugdo satisfatéria para a conducdo dos processos formativos
desses profissionais.

No primeiro ciclo, da relevancia, focamos na compreensao acerca dos
sujeitos a quem se destinaria o artefato, seus anseios e as necessidades
formativas apontadas por estes, bem como das especificidades de sua atuacao
no contexto da EPTNM.

De posse dessas construgdes, procedemos com o segundo ciclo, do rigor,
em que buscamos, na literatura especializada, as bases teoricas e
metodoldgicas que pudessem fundamentar os caminhos escolhidos e tragados
no ciclo do design.

Definido como um espaco de construgdo e melhoria do artefato, o ciclo do
design  dessa investigacdo  contou  com duas rodadas de
avaliagao/aperfeicoamento da proposta de AVA.

No contexto das avaliacbes, verificamos uma boa aceitagdo dos
professores a proposta. Nesse contexto, foi observado que os colaboradores
julgam como pertinentes os momentos propostos, suas abordagens, tematicas
e recursos disponibilizados, compreendendo esses como espagos com
possibilidade de fomentar os processos formativos desejados.

Salientamos, porém, que o real potencial desse produto educacional foi
ocultado devido a impossibilidade da plena participacdo dos colaboradores
nesse espacgo. A superagao dessa limitacdo pode passar pela disponibilizagao
desse produto educacional de maneira aberta, para que se constitua como um
espagco permanente de construcdes, de professores de diversas areas, que
possam contribuir coletiva e colaborativamente nesse espaco.

O elemento complicador que foi preponderantemente apontado pelos
colaboradores foi a auséncia de tempo e a intensificagdo das atividades
docentes frente ao cenario impar do periodo pandémico.

Dessa forma, uma sugestdo para enfrentamento dessa fragilidade passa
pela possibilidade de construcdo institucional dos tempos para promover a
formacgao desses profissionais frente os desafios da EPTNM. Nesse contexto, a
utilizacdo dos espacos desse produto educacional pode se constituir como um
significativo aliado na condugcdo de processos de formagédo ativos e

colaborativos.



Salientamos, com isso, que se faz imprescindivel discutir a docéncia na
EPTNM, seus desafios e suas particularidades e, consequentemente, a

construcado da docéncia para/nesses espacgos educacionais.
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