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RESUMO

A analise do discurso pode ser considerada uma ferramenta valiosa ao trabalho
dos historiadores dedicados a andlise de situagdes do tempo presente. Nesta
dissertacdo, tomamos como foco a analise dos discursos e pronunciamentos
produzidos e veiculados na grande midia entre 2002 e 2019 sobre o ensino de
histéria e os livros didaticos destinados a esta disciplina. De maneira geral,
evidenciamos que os discursos possuem quatro caracteristicas marcantes:
uma ideia central, um corpo, uma regularidade e um objetivo. Os discursos
possuem uma ideia de partida, aquilo que os mantém direcionados. Cria-se
uma ideia para atingir a construcdo de verdades. As praticas discursivas
possuem, da mesma forma, um corpo, uma estrutura linguistica, termos que se
tipificam para tratar de determinados sujeitos. Evidenciamos também, que os
discursos estdo sempre em evidéncia, sdo midiaticos, compartilhados,
comentados e, sempre gerando reverberacdes. Por fim, pretendem chegar a
um objetivo que dependerd do contexto. Por estarem constantemente em
evidéncia, os discursos e pronunciamentos ajudam a desenvolver diferentes
interpretacdes do conceito de papel social do professor de Histoéria. Circulando
na grande midia, estes discursos acabaram por rotular os docentes,
empregando termos depreciativos de tal maneira que agora chamados de
doutrinadores marxistas e esquerdistas, os professores sofrem ataques diérios
em variados ambientes e de diferentes individuos. O presente texto desenvolve
a analise de alguns discursos no sentido de identificar seus autores, seus
objetivos, e seus modos de funcionamento, tendo como primordial, a ideia de
gue o ambiente do ensino e dos livros didaticos de historia representam um
intenso campo de disputas. Compreender estas disputas pelo prisma da
analise dos discursos € a experiéncia que nos propomos neste trabalho, de tal
maneira que possamos contribuir positivamente para o oficio de nossos pares,
e gue estes, enxergando esta dissertacdo como um subsidio para sua pratica
cotidiana, possam pensar sua prética docente.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Histéria — Discursos - Doutrinacao.



ABSTRACT

Discourse analysis can be considered a valuable tool for the work of historians
dedicated to the analysis of present-time situations. In this dissertation, we
focus on the analysis of discourses and pronouncements produced over the last
decade on the teaching of history and textbooks for this discipline. In general,
we show that the discourses have four remarkable characteristics: a central
idea, a body, a regularity and an objective. The discourses have an idea of
starting, what keeps them directed. An idea is created to achieve the
construction of truths. Discursive practices have, likewise, a body, a linguistic
structure, terms that are typified to deal with certain subjects. We also show that
the discourses are always in evidence, are media, shared, commented and
always generating reverberations. Finally, they intend to achieve a goal that will
depend on the context. Because they are constantly in evidence, the discourses
and pronouncements help to develop different interpretations of the concept of
social role of history teacher. Circulating in the mainstream media, these
discourses ended up labeling teachers, employing derogatory terms in such a
way that now called Marxist and leftist doctrinators, history teachers suffer daily
attacks in various environments and different individuals. This text develops the
analysis of some discourses in order to identify their authors, their objectives,
and their modes of functioning, having as its primary the idea that the field of
teaching and history textbooks represent an intense field of Disputes.
Understanding these disputes through the prism of discourse analysis is the
experience we propose in this work, in such a way that we can contribute
positively to the craft of our peers, and that these, seeing this dissertation as a

support for their practice, may think about their teaching practice.

KEYWORDS: Teaching history - Discourses - Indoctrination.
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INTRODUCAO.

O presente estudo parte da necessidade de entender a crescente
desconfianca relativa ao papel social do ensino de histéria, dos professores
desta disciplina e de seus livros didaticos. Recorremos a analise dos discursos
gue circulam na grande midia de 2002 a 2019, tendo como objetivo identificar
as regularidades existentes nestas praticas discursivas, suas ideias, seus
objetivos e sua estrutura. Para tanto, recorremos aos conceitos de tedricos que
entendemos como basilares para a fundamentacao deste trabalho. De Michel
de Certeau (2012), (2015) utilizamos seus procedimentos de operacéo
historiogréfica no sentido de identificar a escrita dos discursos, suas préticas e
o lugar social de seus produtores. Deste mesmo autor, utilizamos os conceitos
de taticas, estratégias e cotidiano para entender a operacionalidade dos
discursos na grande midia.

Entendendo os discursos como um campo de disputa e de poder
buscamos em Michel Foucault (2014), (2016), (2018) os pressupostos de
discursos, de poder, de vontade de verdade e de vontade de saber. Para
desenvolver a analise dos discursos recorremos a Orlandi (2015), Bakhtin
(2016) e Durval Muniz Junior (2017), na perspectiva de realizarmos a analise
interna e externa dos discursos. Utilizamos também, outros autores que o leitor
podera se apropriar ao longo do texto.

No primeiro capitulo intitulado “Ensino de Historia: a construcdo de
praticas discursivas e seus conceitos no tempo presente” construimos a base
tedrica do trabalho, desenvolvendo o entendimento dos conceitos que foram
utilizados em toda a dissertacdo. Neste capitulo inicial procuramos relacionar
0S conceitos tedricos aos discursos iniciais selecionados sobre este tema. A
escolha foi feita levando em consideracdo a notoriedade de quem produziu e a
repercussdo que atingiram na grande midia. Portanto, vocé caro leitor,
observara que os discursos sdo variados, sdo artigos, reportagens, editorais e
entrevistas, dentre as quais destaco a reportagem feita sobre o livro “Nova
Historia Critica” de autoria do jornalista Demétrio Weber e “O que ensinam as
nossas criangas” com autoria de Ali Kamel, diretor de jornalismo da Rede
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Globo. No segundo capitulo “A analise dos discursos” realizamos as
observacbes das praticas discursivas em conformidade com a base teoérica
desenvolvida no primeiro capitulo. Somadas as cinco fontes analisadas no
capitulo inicial, mais quinze fontes foram analisadas no neste segundo topico.

Observamos as falas, os pronunciamentos e os discursos produzidos em
variados veiculos da grande midia (fisica e digital). Evidenciamos, na maioria
das fontes, discursos que atacam o ensino de histéria, seus professores e 0s
livros didaticos. Doutrinadores, marxistas, comunistas, esquerdistas e
feministas foram algumas das rotulagcbes feitas de forma depreciativa aos
profissionais envolvidos no ensino de histéria. Estes discursos esforcaram-se
em construir e disseminar praticas discursivas que homogeneizam e
simplificam a pratica docente, na mesma medida em que revelam
desconhecimento tedrico e pratico sobre o oficio de professor e seus desafios
em sala de aula.

Disseminados e constantemente em evidéncia na grande midia, estes
discursos provocaram mudancas no cotidiano do professor de Historia, que
passaria, neste contexto, a ser vigiado e com incentivo de parte dos produtores
destes discursos, tiveram suas aulas gravadas em video ou audio e isto,
obviamente, refletiu na modificacdo de determinadas praticas pedagdgicas.
Tais discursos também estdo empenhados em modificar o papel social do
professor, de maneira que deste se exige apenas a transmissdo do conteudo,
ja que a tarefa de educar deve ser feita somente pele familia. Nestas falas,
observa-se o ideal de sociedade que tais discursos desejam, sao ideais
conservadores, retrégrados e heteronormativos, que representam bem a face
do atual grupo politico e econémico que detém o poder no Brasil.

Nesta parte da escrita, evidenciamos uma situacdo de relativa
gravidade, pois, entende-se que toda uma ideia de nova verdade esta montada
para modificar os principios norteadores da educacédo, especificamente no
ensino de histéria. As questdes de género e religiao representam, nas palavras
de (Foucault, 2014) o local onde a grade é mais fechada. Caminhamos, assim
com um temerario horizonte de expectativas, onde o fundamentalismo

ideoldgico, religioso e politico ganha espaco e retira a autonomia dos decentes.
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Diante deste cenario, no terceiro capitulo intitulado “os efeitos e as
possibilidades dos discursos sobre o ensino de historia”, identificamos dois
efeitos imediatos da producao discursiva que ataca o ensino desta disciplina. O
primeiro deles é o desenvolvimento da ideia de que o aluno é uma tabula rasa
e 0 de que os livros didaticos, da maneira como estdo escritos, ou seja,
repletos de ideias comunistas, sdo doutrinadores por si. Estas ideias, bem
fortes no século XIX, ao que tudo indica ganharam forca nas midias a partir da
disseminacédo destes discursos. Tal situacdo revela um retrocesso no campo
do ensino de historia e da acao docente.

Estes discursos propdem, obviamente uma radical mudanca, dos livros
didaticos de Historia. A ideia é promover livros nacionalistas, ufanistas, algo
semelhante ao ensino de historia proposto no Brasil do século XIX, em
consonancia com a escola metodica do mesmo periodo. O segundo efeito
evidenciado € a modificacdo do papel social do professor, este passa a ser
conceituado como doutrinador, é aguele que aproveita a presenca obrigatéria
dos alunos em sala para impor ideias comunistas, e como alguns defensores
destes discursos gostam de bradar: “fazer a cabeca dos alunos”, disseminar
suas ideologias.

No ultimo topico do terceiro capitulo propomos trés possibilidades que
podem promover mudancas neste cenario. A primeira delas é a acdo docente,
no sentido de promover a chamada consciéncia historia, proposta por Jorn
Rusen. Por meio dela, os debates em sala de aula e com a sociedade de forma
geral poderiam abrir um campo de debates mais amplo sobre o ensino de
historia.

A segunda possibilidade € enxergar a analise dos discursos como
ferramenta de entendimento daquilo que se diz sobre o ensino de histéria, em
outras palavras, analisar os discursos que circulam na grande midia relativos
ao ensino de historia, pode nos ajudar a olhar do alto nosso campo de atuacéo,
abrir nossa visado e nosso campo de possibilidades para a acéo e debate. A
terceira possibilidade refere-se a ocupag¢do de novos espacos de discussao,
neste caso, as midias digitais. E possivel e necessario que nos, professores /

historiadores / pesquisadores ocupemos estes espacos como forma de



12

promover um debate sobre nosso campo de atuacdo e também veicularmos
nossos discursos, de forma que estes possam reverberar e provocar
problematiza¢cdes. Desta forma, poderemos amenizar, em parte, a formagao de
opiniBes sobre nosso oficio desenvolvidas de forma unilateral. Esperamos que
ao final desta dissertacdo, os professores / leitores possam compreender esta
problematica, que utilizem estes capitulos aqui escritos como uma modesta
ferramenta que os ajudem a defenderem seu oficio, afinal, o que fazemos em
esséncia € analisar o discurso, independentemente da forma como ele se
apresenta, e para tanto precisamos estar preparados para dialogar com

agueles que pretendem deslegitimar nosso oficio.
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CAPITULO 01 — ENSINO DE HISTORIA: A CONSTRUCAO DE PRATICAS
DISCURSIVAS E SEUS CONCEITOS NO TEMPO PRESENTE.

“Por fdiscurso’ entendo o proprio
género histérico, ou antes disso, na
perspectiva de Michel Foucault, ‘uma
pratica discursiva’ — ‘o conjunto das
regras que caracterizam uma pratica
discursiva’.

Michel de Certeau.

A construcdo do presente texto parte desta premissa desenvolvida por
Foucault (1969) e citada por Certeau (1975) em sua “Operacao Historiografica”.
E preciso, na escrita histérica pos-moderna, problematizar as praticas
discursivas. Os autores acima referiam-se a escrita da historia produzida por
historiadores, hoje, essa escrita é produzida, em parte, por diferentes sujeitos,
em certas ocasioes por “nao-historiadores”. No mesmo sentido, existem
discursos que tentam deslegitimar os professores e o ensino de histéria na
tentativa de construcdo de diferentes conceitos sobre o oficio. Diante disto, é
fundamental repolitizarmos o debate sobre a historia, sua escrita e seu ensino.
Nesse contexto, duas situacbes podem ser percebidas: primeiro, existem
sujeitos ndo historiadores que escrevem livros didaticos de histdria ou
produzem conteudos vinculados a disciplina e em segundo lugar individuos que
ndo sao professores e que escrevem sobre o oficio. Entendemos que a
existéncia das criticas sobre o 0s professores, 0 ensino de historia e seus livros
didaticos, independentemente de quem o0s produz, ndo representam um
problema, pelo contrario, contribuem para um olhar reflexivo sobre nosso
cotidiano. O problema reside na construcédo de criticas baseadas em praticas
discursivas que séo criadas e disseminadas com o objetivo de deslegitimar os
professores, os livros e o ensino de historia. Nosso foco, portanto, sera o
ensino de histéria e as praticas discursivas deslegitimadoras disseminadas

sobre este campo.
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Entre muito outros, esses tracos remetem o ‘estatuto de uma ciéncia’
a uma situacéo que € o seu nao dito. E, pois, impossivel analisar o
discurso historico independentemente da instituicdo em funcdo da
gual ele se organiza silenciosamente; ou sonhar com uma renovagéo
da disciplina, assegurada pela Unica e exclusiva modificacao de seus
conceitos, sem que se intervenha uma transformacéo das situacdes
assentadas. Sob este aspecto, como indicam as pesquisas de Jurgen
Habermas, uma ‘repolitizacdo’ das ciéncias humanas se impde: ndo
se poderia dar conta dela ou permitir-lhe o progresso sem uma ‘teoria
critica’ de sua situagdo na atual sociedade. (CERTEAU, 2015, P.55).

Aqui pede-se esta politizagdo por que escrever sobre o ensino de
histria também se configura como escrita da histéria, e dentro deste campo os
problemas, disputas e relagcdes de poder sdo evidentes. Para desenvolver esta
repolitizacdo sobre os debates relativos ao ensino de historia deve-se pensar
na proximidade deste autor com o tempo que lhe serve de contexto. Porém, ja
se justifica a analise deste regime de historicidade, pois, para se permitir a
discussao sobre uma teoria critica, em nosso caso os discursos sobre o ensino
de historia, é preciso necessariamente pensar a situacao atual de nosso corpo
social. “Um estudo em particular sera definido pela relacdo que mantém com
outros, contemporaneos, com um ‘estado da questado’, com as problematicas
exploradas pelo grupo e o0s pontos estratégicos que constituem [...]”
(CERTEAU, 2015, p.57).

Seria a escrita histérica, de alguma forma influenciada pela proximidade
dos eventos? Como proceder uma analise do discurso quando se esta imerso
nele? Estariamos nés vivendo um tempo de “presentismo”, de dilatacdo do
presente e um esquecimento do passado? (HARTOG, 2013). Estas sao
algumas das probleméticas para aqueles que pretendem, assim como na@s,
desenvolver uma narrativa histérica do tempo presente. Estes sdéo
guestionamentos necessarios para o entendimento dos vinculos que podem
ser construidos entre as temporalidades.

Quando se tem claro o problema das formas diversas do vinculo
entre passado e presente; quando se entende que o que chamamos
de atualidade se forma precisamente no tempo; quando se
compreende que 0S processos sociais se constituem sobre a base de
uma combinagdo de continuidades e descontinuidades que
asseguram tanto a existéncia de processos de longa duracdo como a
emergéncia de acontecimentos originais que introduzem novidades
radicais e inflexdes que modificam a direcdo de um fendmeno, ndo ha
por que pensar que a definicdo de histéria como estudo do passado
(e essa é uma das definicdes possiveis) pode resultar um
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afastamento da analise histérica de sua intengdo de compreenséo da
atualidade. E, muito menos, que possa resultar numa rendncia por
parte dos historiadores de enfrentar os grandes problemas da
sociedade, suas urgéncias maiores, com tudo o que isso significa
como demanda de andlise social. (SILVA, 2015, p.47)

Respondendo as indagacdes anteriores sobre a proximidade do
historiador aos eventos que sdo seu objeto de estudo e o conceito de
presentismo, Renan Silva (2015), observa que ndo deve haver impedimento
para o estudo de situacdes da contemporaneidade por parte dos historiadores.
Se ha o entendimento de que o passado, presente e futuro sdo construcdes
conceituais, € que nosso presente pode ser entendido como um conjunto de
reverberacgdes iniciadas em um momento anterior ao instantaneo, isto pode ser
visto como constru¢éo de uma narrativa historica de fato. Basta entendermos a
definicdo de Michel Foucault (2016) sobre a atualidade: “historicamente
constituida e como nao corresponde ao presente imediato da consciéncia
ingénua, pode servir para compreender uma nova forma de definir os lagos
entre passado e presente”.

Certamente, para a constru¢cdo de uma escrita histérica ndo ha uma
receita precisa. Nao ha manual, nem teorias que contemplem todos os
problemas. Desde século XIX com a escola metddica até hoje o que se tem
visto é a ampliacdo do campo tedrico da historiografia, no entanto, ndo temos
visto sucesso na construcdo de uma teoria absoluta, que compreenda a
totalidade do conhecimento histérico e, provavelmente, nunca a veremos.

Assim sendo, entendemos como viavel o caminho escolhido para a
escrita deste texto, cujo corpo serd composto pela andlise das praticas
discursivas sobre o ensino de histéria localizadas no exterior do universo desta
disciplina. Em outras palavras, problematizar os discursos sobre o ensino de
histéria daqueles que ndo estdo envolvidos diretamente com 0 processo e a
escolha dos livros didaticos, mas que se sentem seguros para construir
narrativas sobre este tema. E o caso de empresarios, jornalistas, economistas,

e outros profissionais.
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Tais praticas discursivas podem ser observadas em sites de grandes
veiculos de informacdes das midias digitais! e/ou impressas ou como
conceituamos em nosso titulo: a grande midia®?. Tais discursos estdo
compostos por diversas formas de pensamento.

Em 19 de setembro de 2007, na pagina 12, da edigao online do jornal “O
globo” foi publicada uma reportagem de duas paginas, assinada pelo jornalista
Demétrio Weber3, com o seguinte titulo: “Livro reprovado pelo MEC é usado
em escolas” e como subtitulo: “Polémica na educacdo: Volume de ‘Nova
Historia Critica’ para a 8?2 série tem erros e saira do catalogo em 2008”. Ainda
abaixo do titulo exposto em letras destacadas é feita a seguinte afirmacéo:
“Desde 2002, o governo ja gastou R$12,3 milh6es com obra que chama ditador
chinés Mao Tsé-Tung de estadista”.

No segundo paragrafo do artigo encontramos a descricdo do processo de

exclusao do livro “Nova Historia Critica” do guia nacional do livro didatico:

A coordenadora-geral de estudos e avaliagdo de materiais da
secretaria de educacdo basica, Jane Cristina da Silva, disse que a
obra foi excluida por problemas de contetdo, mas néo revelou os
erros apontados pela equipe da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte — responsavel pela avaliagdo do material-. Segundo ela ha
trés possibilidades: 1) erros conceituais ou de informagdo. 2)
Incoeréncia metodoldgica; 3) difusdo de pré-conceitos, doutrinacéo
ideoldgica, politico-partidaria ou propaganda.

O jornalista também afirma que em 2005 o livro ja tinha sido considerado

maniqueista e, mesmo assim, foi usado no ano seguinte. Segundo ele, o

! Sites: Jornal O globo; Instituto Liberal; Instituto Millenium; Escola sem Partido; O vermelho e Carta
Capital e outros veiculos citados no decorrer deste trabalho. Além disso, os artigos produzidos pelos
jornalistas Ali Kamel e Jodo Luiz Mauad publicados em sites préprios na internet.

2 Conceituamos a grande midia como um heterogéneo grupo de veiculos de informacdo e suas
publicacdes impressas e digitais, dentre esses podemos citar como destaque: a Rede Globo de Televisdo, a
Rede Record, O Sistema Brasileiro de Televisdo (SBT), o Jornal O Globo, Revista Veja, Blogs como o do
Jornalista Reinaldo Azevedo, Sites como o do Jornalista Ali Kamel, o Portal “O vermelho”, Carta Capital,
O Antagonista, O “Escola sem Partido” e o “Movimento Brasil Livre” (MBL). Inserimos também nesta
lita, os sites do “Instituto Millenium” e do “Instituto Liberal”. E visivel que neste grupo que alguns
grupos possuem maior influéncia midiatica do outros.

3 Demétrio Pires Weber Candiota da Rosa. Mestre em Direitos Humanos, Cidadania e Violéncia pelo
Centro Universitario Euro-Americano (UNIEURO), em Brasilia. Graduado em Comunica¢do Social -
Jornalismo pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul (1995), tem especializacdo em
Administracdo Publica: Planejamento e Orcamento pela Fundagdo Getllio Vargas (2014) de Brasilia. E
assessor/coordenador de comunicagdo. Foi consultor da Organizacdo das Nac6es Unidas para a Educacdo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO).

Fonte: CV: http://lattes.cnpq.br/9153108763195989
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Ministério da Educacdo sé rompeu o sigilo sobre a reprovacédo da obra apos a
publicacéo no jornal “o globo” do artigo com a autoria de Ali Kamel* em 18 de
setembro de 2007 com o titulo: “O que ensinam as nossas criancas”. De
acordo com os dados extraidos por Weber do guia do livro didatico de 2002,
“entre 2000 e 2001 o livro foi aprovado com ressalvas”. Prosseguindo em sua
analise Demétrio Weber afirma que no Guia do livro didatico de 2005 havia, no

parecer divulgado, criticas a colec¢ao.
Segundo o Guia a obra se propde a mostrar a histéria sob a ‘6tica dos
vencidos’, mas tropega no ‘maniqueismo’ e na viséo ‘simplificada dos
processos e contradi¢cdes sociais’. Anunciada na perspectiva ‘critica’
associa-se mais a utilizacdo de uma linguagem marcada pela
excessiva informalidade do que pela formacdo de um aluno capaz de
pensar e compreender o procedimento histérico, diz o guia.

Ainda na primeira pagina do artigo ha a reproducédo de partes do livro,
imagens e textos sdo expostos na integra e analisados pelo jornalista. A
primeira reproducdo é da capa do livro com ano de edicdo, autor, nUmero de
paginas, preco e traz ao lado desta descricdo os resultados das avaliacGes
deste livro feitas pelas seguintes universidades: “Universidade Estadual
Paulista — UNESP- em 2002 e 2005 — Aprovado; Universidade Estadual do Rio
Grande do Norte (UFRN) 2008 — Reprovado. As demais reproduc¢des do livro
feitas no artigo sdo os mesmos trechos citados por Ali Kamel em seu no artigo:
‘O que ensinam as nossas criangas” de 18 de setembro de 2007 e ja
mencionadas neste capitulo no item 2.2.

Na segunda péagina do artigo ha um outro texto expondo as consideracdes
do MEC e dos editores envolvidos na constru¢do do livro, cujo titulo é: “MEC
diz que livro tem problemas conceituais”. No primeiro paragrafo do texto ha
uma breve explicacdo sobre o que seria o Guia Nacional do Livro Didatico e
sobre o processo de escolha dos livros pelos professores. Sobre o livro “Nova

Histéria Critica”:

4 Ali Kamel nasceu no Rio de Janeiro em 1/1/1962. E diretor geral de Jornalismo e Esporte da TV
Globo. Formou-se, em 1983, em Ciéncias Sociais pelo Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais da
Universidade Federal do Rio de Janeiro e, em 1984, em jornalismo pela Pontificia Universidade
Catolica do Rio de Janeiro. Trabalhou na Radio Jornal do Brasil, na revista Afinal, na revista Veja e
no jornal O Globo, de onde saiu em 2001 como seu diretor-executivo.

Fonte: http://www.alikamel.com.br/autor/index.php
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Em junho/julho, os professores ja escolheram os livros a serem
utilizados no periodo de 2008 a 2010. O livro ‘Nova Historia Critica’,
para a 8?2 série, da editora Nova Geragédo, foi excluido da lista por
apresentar problemas conceituais, segundo o MEC. O editor Arnaldo
Saraiva, diretor da Nova Geracdo, argumentou que quem seleciona
os livros que integram a lista do MEC sdo especialistas de
universidades e que quem escolhe o livro adotado em sala de aula é
0 préprio professor.

Demétrio Weber traz mais informagbes sobre a escolha deste livro e

descreve a opinido do editor do livro Arnaldo Saraiva,

De acordo com Arnaldo Saraiva, mais de 50 mil professores do Brasil,
‘analisaram as dezenas de colegcdes de Histéria disponiveis e
escolheram livremente a colecdo Nova Histéria Critica’. Os volumes
escritos pelo professor Mério Schmidt, segundo ele, sdo um ‘sucesso
ainda maior’ no mercado particular, ou seja, nas escolas privadas [...]
Arnaldo Saraiva ironiza: ‘Ter8o errado todos estes 50 mil
professores? Sabera o senhor Ali Kamel escolher melhor que eles? O
gue devemos fazer com estes milhares de professores que preferem
a obra do professor Mario Schmidt as demais? Demitimos?
Reeducamos ideologicamente? [...] Este é o maior ‘crime da obra’,
ser um sucesso dentro do mercado capitalista.
No ultimo paragrafo, Demétrio Weber publica uma informacdo que
parece ndo ser necessaria ao artigo, ja que seu objetivo era discutir o livro
didatico, vejamos:

A editora tem como editor, além de Arnaldo Saraiva, Domingo
Alzugaray, dono da Editora Trés e da revista “Isto E”, que divulgou o
dossié falso que seria usado por petistas contra a candidatura de
José Serra na campanha eleitoral de 2006.

Em todo percurso da reportagem € possivel observar evidéncias de uma
disputa por espaco entre dois discursos principais: O discurso do Jornalista
Demétrio Weber e o do Editor Arnaldo Saraiva. Afirmar que o livro traz erros
conceituais, que faz propaganda politico-partidaria, insinuar que os professores
ndo fizeram uma boa escolha ao adotarem o livro de Méario Schmidt foram
problemas evidenciados por Weber. Ja Arnaldo Saraiva destacou a
legitimidade da critica de Ali Kamel a escolha do livro Nova Histoéria Critica feita
por 50 mil professores. Teria Kamel a formagdo académica necessaria para
realizar tal critica? E vivéncia de sala de aula, teria, em algum momento da
vida, tido esta experiéncia? Estes dois Ultimos s&o questionamentos
encontrados nas entrelinhas do discurso dos responsaveis pela escrita, edi¢do
e publicacdo do livro “Nova Histéria Critica”
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S&o, portanto, discursos externos ao ensino de historia e antagbnicos,
cujo objetivo principal ndo € somente problematizar a qualidade e a escolha do
livro didatico, mas sobretudo, problematizar ou polemizar a atuagédo do MEC e
dos professores no interior deste processo. Encontramos aqui o que OLANDI
(2015) descreve como a perspectiva do interdiscurso, onde duas ou mais
praticas discursivas, carregadas de ideologias e subjetividades encontram-se
evidenciando as relacdes de poder e a trama imbricada para se atingir seus
respectivos objetivos.

Na ultima parte da reportagem um outro artigo é encontrado com o titulo:
“Histérias confusas”. Este texto trata da utilizacdo do livro em sala de aula.
Para isto, a jornalista Maid Menezes que assina o0 artigo, traz uma espécie de
entrevista com um professor e alguns alunos de uma escola publica no Rio de
Janeiro. A opiniao do professor aparece primeiro, no sentido de defender a
utilizacao do livro “Nova Historia Critica”: “Eu sou de uma corrente progressista,
mas esse livro ndo é esquerdista. Nao induz o aluno para um lado ou outro. Eu
dou minha opinido e digo a eles que tém que desconfiar de tudo”, afirmou ou
professor Carlos Henrique. Logo em seguida algumas perguntas séo feitas pela
jornalista aos alunos, tais como: “Quais sdo os pontos mais importantes da
Histéria do Brasil? E o que foi a independéncia do Brasil ou 0 que é o
Socialismo? Os alunos ndo souberam responder. O discurso da jornalista
evidencia que por conta de um conteudo decorativo, os alunos ndo souberam
dar as respostas satisfatorias. Segundo a prépria jornalista os alunos afirmaram
gue decoravam partes do livro.

De maneira sutl, os discursos dos jornalistas destacados estdo
carregados de uma forma ou de outra de uma prética discursiva. Tal pratica
pretende por em pauta discursos que vao além do debate sobre a qualidade
dos livros didaticos de histéria e sua adocéo pelos professores, pretendem
relacionar os livros e 0 ensino de historia as ideias politicas. Portanto, esta
reportagem objetiva disseminar um discurso que utiliza o livro didatico de
histéria e o ensino desta disciplina como um meio para pér em dulvida a

legitimidade do ensino da disciplina.
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Reflexdes sobre o ensino de histéria nas escolas e nas universidades, a
funcao social do professor de histdria e os discursos relacionados a escrita dos
livros didaticos de histéria sdo apenas algumas das inUmeras postagens —
artigos, editoriais, entrevistas e videos — encontrados diariamente na internet.

Vejamos o préximo caso.

A respeito da publicacdo do artigo “O que ensinam as nossas criangas”
(2007) com criticas ao livro “Nova Histéria Critica” de Mario Schmidt® e de suas
repercussdes, Kamel concede uma entrevista ao blog do jornalista Reinaldo
Azevedo cuja publicacdo se da em 21 de setembro de 2007°. Nesta entrevista
Kamel se defende das acusacdes que sofreu de parte da imprensa de ter
manipulado o conteudo do livro didatico “Nova Histéria Critica” para incriminar
o PT, acusando o partido de manipulacdo ideoldgica dos alunos de escolas
publicas. A primeira pergunta feita por Reinaldo Azevedo a Ali Kamel foi: “Vocé
manipulou as datas dos livros comprados pelo MEC s6 para incriminar o PT? E

como resposta Kamel afirma:
“Tenho arquivada toda a troca de e-mails entre mim e a assessoria do
MEC. Em nenhum momento — repito, em nenhum momento —, 0
MEC me informou que o livro em questao tinha sido incluido na lista
em 2002 e que dela ndo constaria em 2008.
Observando a resposta de Ali Kamel é possivel evidenciar que, nesta
primeira indagacéo, o jornalista apresenta uma resposta evasiva.
Tais discursos, estdo voltados para as experiéncias do tempo presente e
visam um futuro que néo pode, sequer, ser posto em expectativa. Fala-se da
histéria, do ensino de histéria, mas néo se recorre ao passado e, quando isto &

feito os exemplos retirados sdo anacronicos’. Destarte, olhar para o passado e

® Mario Furley Schmidt é professor, escritor e enxadrista. Iniciou os cursos de engenharia e filosofia na
UFRJ, porém, ndo os concluiu. Mesmo ndo sendo historiador escreveu o livro “Nova Historia Critica”
que foi aprovado pelo Ministério da Educagdo.

6 https://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/uma-entrevista-com-ali-kamel/. Publicada em 21 de setembro de
2007.

’ Recentemente em uma declaragdo o presidente da republica Jair Messias Bolsonaro diz ndo ter dividas
de que o “Nazismo foi um movimento de esquerda”. Este é um exemplo de disseminacéo de um discurso
produzido por um sujeito que ndo possui formaclo especifica em historia, e ao tentar recorrer ao
conhecimento historico para validar sua pratica discursiva acaba cometendo erro na definicdo de
conceitos politicos e até mesmo anacronismo. A entrevista do presidente pode ser acessada em:
https://g1.globo.com/politica/noticia/2019/04/02/bolsonaro-diz-nao-haver-duvida-de-que-nazismo-era-de-
esquerda.ghtml.
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nao identificar pontos de referéncia e, ao mesmo tempo, pensar no futuro
tornaram-se experiéncias perturbadoras segundo (HARTOG, 2013). Kamel, ao
tecer suas criticas, desconsidera todos os avancos e retrocessos inerentes ao
ensino de historia.

Deste modo, é possivel inferir que os discursos aqui apontados sobre 0

ensino de histéria estdo cada dia mais heterogéneos e fragmentados.

Um diagnéstico do tempo presente: tarefa dificil, quanto mais para o
historiador! Desde Santo Agostinho os filésofos ndo avancaram muito
a respeito do que vem a ser tal coisa, “o presente”. Por que
justamente os historiadores parecem cada vez mais interessados por
ele? Se o presente se torna um problema isso deve, em grande
medida, ao fato de que se tornaram cada vez mais estreitas as
chances de se construir um discurso homogéneo a seu respeito.
(VARELA, [et al], 2012, p.10).

Quando se fala sobre os desafios que se impdem ao historiador talvez o
mais complexo seja “escrever uma histéria do tempo presente”. Construir a
narrativa quando estamos imersos no proprio contexto é das tarefas mais
dificeis. No entanto, diante das circunstancias que temos vivido, um contexto
de disputas em quase todas as esferas da vida publica e privada, tornou-se, 0

presente objeto de pesquisa para os historiadores.

A distingdo que fazemos entre 0 nosso presente e 0 nosso passado é
[...] se ndo arbitraria, pelo menos relativa a extensao do campo que a
nossa atencdo a vida pode abarcar. Numa palavra, nosso presente
cai no passado quando deixamos de Ihe atribuir um interesse atual.
Ocorre com o presente dos individuos o0 mesmo que ocorre com 0
das nagdes: um acontecimento pertence ao passado e entra para a
histéria quando ndo interessa mais a politica do dia e pode ser
negligenciado [...]. Enquanto sua acao faz sentir, ele adere a vida da
nacdo e permanece presente para esta. (BERGSON, 2006, p.174-
175 apud (VARELA, [et al], 2012, p.10).

A construcao de praticas discursivas sobre o ensino de histéria e sobre o
conteudo historico dos seus livros didaticos constitui a politica do dia. De
acordo com nossas pesquisas e fontes selecionadas, parece ser um tema de

interesse® a variados grupos em nosso cotidiano. Esta acdo, de escrita e

disseminagdo de discursos voltados para a tematica supracitada permanece

8 Interessa para os historiadores da educagéo, do ensino de histéria e para varios veiculos de informagio
de midias digitais: Jornal o globo, sites como 0 do movimento “escola sem partido”. No decorrer deste
trabalho estes sites sdo utilizados como fontes.
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presente em nossa rotina, seja nos sites, nos livros, nas entrevistas e nos
videos publicados diariamente.

As préticas discursivas mencionadas de 2002 a 2019 representam nosso
objeto de estudo, pois o interesse sobre este tema esta vivo, tornando-o um
fendbmeno da contemporaneidade. Assim, “Eu posso perceber minha véspera
como histéria e minha infancia como presente [...] O presente, porém, so
percebe sua esséncia histérica, que €é Unica, no processo de constituicao
(Formgebung) por intermédio do observador” (HUIZINGA, 1954, p. 121 Apud
VARELA, [et al], 2012, p.10). As praticas discursivas selecionadas para esta
pesquisa tracam um panorama — pois tratam de diferentes publicacbes em
variados sites da grande midia® de 2002 a 2019 — sobre o que vem sendo dito
sobre o ensino de histéria e os livros didaticos de historia.

Dentre outros assuntos que foram evidenciadas na contemporaneidade
por (HARTOG, 2013), a de que as relacdes do tempo presente estdo mais
dindmicas, que ndo temos como processa-las em sua totalidade e acabamos
por esquecer de um passado que ndo esta mais presente e, selecionar os
eventos imediatos “mais importantes” criando marcos temporais, parece ser
outro problema. E neste ponto que a compreensdo sobre o tempo presente se
torna mais complexa. Vivenciamos um momento de disputa no campo da
educacdo e consequentemente no ensino de histéria, onde nos deparamos
com os discursos de historiadores de oficio, de jornalistas, de politicos e dos
“fazedores de historia”® (MENESES, 2017), todos imbuidos de construir uma
pratica discursiva que represente suas percep¢des de mundo. Este contexto,

revela uma crise, ndo somente econémica e politica, mas sobretudo de ideias.

Deste modo, a crise na qual estamos nos debatendo, hesitante
demanda a profundar a reflexdo. Certamente o presenteismo néo
basta para dar conta dela (e ndo pretende isso), mas talvez ele
venha ressaltar os riscos e as consequéncias de um presente
onipotente, que se imp&e como Unico horizonte possivel e que s6
valoriza o imediatismo. Longe de toda nostalgia e das afirmacdes
peremptorias, minha ambicdo ontem, assim como hoje, era dedicar-
me, justamente com outros e com algumas questdes de historiador,
a entender a conjuntura. Para passar, segundo a bela férmula de

10 Os fazedores de Histdria, neste caso, compreendem aqueles sujeitos que escrevem e opinam sobre o
ensino e os livros didaticos de Historia sem possuir a formacéo especifica de bacharel ou licenciado em
Historia.
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Michel de Certeau, da “estranheza do que se passa hoje” a

discursividade da compreensao. (HARTOG, 2013, p. 15).
Assim sendo, acreditamos que um caminho para melhorar o
entendimento sobre o ensino de histdria no tempo presente seria estudar as

praticas discursivas.

1.1 - A PRATICA DISCURSIVA E A ANALISE DO DISCURSO:
CONCEITOS INICIAIS.

Discurso, este conceito nos sera essencial nas paginas que se seguirao.
Isto posto, pensamento e linguagem sao permeados de discursos e
independentemente de seu contexto de criagdo possuem historicidade.
“‘Retenhamos aqui que o termo — historicidade — expressa a forma da condic&o
histérica, a maneira como um individuo se instaura e de desenvolve no tempo”
(HARTOG, 2013, p.12). Refletem, pois, modelos de pensamento, de
comportamento, de escrita, de ciéncia, enfim, de contextos. “Esses discursos
ndo sao corpos flutuantes em um englobante que se chama histéria (o
contexto!). S&o histéricos porque sdo ligados a operacdes e definidos por
funcionamentos”. (CERTEAU, 2015, p.04). Na mesma medida, sédo praticas,
pois, de alguma forma, foram construidas, disseminadas e postas em uso, por
isso o termo “prética discursiva” sera utilizado para nos referirmos ao discurso
em determinadas situagdes, especificamente na escrita deste trabalho. Ndo ha

como dizer o0 que se quer sem a pratica discursiva.

“A analise de Discurso, como seu prdoprio nome indica, ndo trata da
lingua, ndo trata da gramatica, embora todas essas coisas lhe
interessem. Ela trata do discurso. E a palavra discurso,
etimologicamente tem em si a ideia de curso, de percurso, de correr
por, de movimento. O discurso € assim palavra em movimento,
pratica de linguagem [...]". (ORLANDI, 2015, p. 13)
Dessa forma, procuraremos entender alguns dos atuais discursos sobre
0 ensino de historia no Tempo Presente, “a lingua fazendo sentido, o trabalho
simbolico, parte do trabalho social geral, constitutivo do homem e da sua
historia”. (ORLANDI, 2015, p. 13). O discurso em sua esséncia esta na base da

producdo da existéncia humana. Esta pratica é fundamental para as
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sociedades e serve de matéria-prima para a construcdo da escrita do
historiador. Tém-se, assim, duas praticas discursivas evidentes neste trabalho:
O discurso do historiador que escreve este texto e os discursos provenientes
das sociedades, de suas praticas, de seu cotidiano. Uma escrita histérica esta
baseada na juncéo e interpretagdo de variadas praticas discursivas.

Os discursos caracterizam-se como tais por possuirem caracteristicas
marcantes, dentre as quais destaco: A ideia, o corpo (estrutura), a regularidade
e 0 projeto (objetivo).

“Levando em conta 0 homem na sua histéria, considera 0s processos
e as condicdes de producgdo da linguagem, pela analise da relacéo
estabelecida pela lingua com os sujeitos que falam e as situacdes em
gue produz o dizer. Desse modo, para encontrar as regularidades da
linguagem em sua produgdo, o analistal’ do discurso relaciona a
linguagem a sua exterioridade”. (ORLANDI, 2015, p. 14)

A exterioridade que para Certeau (2015) é o “lugar social” do historiador,
pois “toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de producdo
socioecondmico, politico e cultural” (CERTEAU, 2015, p. 47). E nesta préatica
diaria, da construcdo dos discursos que encontramos terreno fértil para o
entendimento das imposi¢cdes e das regularidades das praticas discursivas
presentes em um lugar. A presente pesquisa historiogréfica “esta submetida a
imposicBes, ligada a privilégios, enraizada em uma particularidade. E em
funcdo desse lugar que se instauram o0s meétodos, que se delineia uma
topografia de interesses, que os documentos e as questdes que lhe serdo
propostas, se organizam”. (CERTEAU, 2015, p. 47).

Como primeira caracteristica, 0os discursos apresentam uma ideia. Sao
assim chamados por possuirem um contetdo. Algo que é dito e ndo dito. Uma
mensagem, um modelo de pensamento, uma forma de comportamento,
padrdes linguisticos, uma ideia politica, social ou econbmica. Para nossa
escrita, as ideias consideradas serdo aquelas que tratam do ensino de historia,

especificamente de sua funcdo social. Descrever como se apresentam 0S

110 analista de discurso é, no caso da descrita desta dissertacdo, o proprio historiador. Assim sendo, ndo
consigo diferenciar ou separar o trabalho do analista de discurso do trabalho do historiador.
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variados discursos em midias digitais’?> sobre o ensino de histéria no tempo
presente, este € nosso objetivo neste trabalho. As ideias pressupdem uma
subjetividade, toda ideia carrega em si uma temporalidade. O pensamento que
sera transformado em discurso pressupde uma escolha e, toda escolha, por
mais objetiva que possa ser, esta ligada a uma que Ihe é anterior, por vezes
inconscientes.

Agora, sabemos a licdo na ponta lingua. Os ‘fatos histéricos’ ja sao
constituidos pela introdugdo de um sentido na ‘objetividade’. Eles
enunciam, na linguagem da analise, ‘escolhas’ que Ihe sdo anteriores,
gue nao resultam pois da observacdo — e que ndo sd&o nem mesmo
‘verificaveis’, mas apenas ‘falsificaveis’ gracas a um exame critico. A
‘relatividade histérica’ compde, assim, um quadro em que, sobre o
fundo e uma totalidade da histéria, se destaca uma multiplicidade de
filosofias individuais [...]. (CERTEAU, 2015, p. 48 — 49).

Como segunda caracteristica os discursos apresentam uma estrutura,
uma ordem prépria, um corpo. Precisam de um arcabouco, necessitam de uma
base tedrica que determine seu caminhar dentro do percurso. Esta estrutura
fornece ao discurso credibilidade, desta forma assume a condi¢cdo de uma ideia
valida.

Uma regularidade, esta € a terceira caracteristica da pratica discursiva.
Precisam estar ativos, disseminados e comentados, ressignificados. E preciso
estar em evidéncia, no caso das midias sociais, as postagens e comentarios
sobre o ensino de histéria sdo feitos e refeitos diariamente. A regularidade
possibilita ao discurso ocupar um lugar de fala — o discurso fala a alguém -,
com sua posicdo tomada e confirmada pelo constante aparecimento, a
regularidade permite ao discurso participar das disputas por espaco, no final,

toda pratica discursiva representa uma disputa.

A histéria se tornou um produto cobicado, ndo somente de
legitimacao, mas mercadoria simbdlica vendida nas bancas de jornal
(...). Nesse sentido, € fundamental problematizarmos uma questao
premente em nossa época: o conhecimento histérico elaborado por
néo historiadores de oficio. (MENESES, 2007, p.05)

12 As midias digitais se referem aos seguintes sites: “O globo”, “Instituto Millenium”, portal “O
vermelho”, “Instituto Liberal”, Jornal “Carta Capital”, Portal “Carta Maior”, Revista Educacdo, “Escola
sem Partido” e no site do Jornalista Ali Kamel, atualmente diretor de jornalismo da Rede Globo. As
fontes que serdo analisadas posteriormente sdo provenientes destes sites.
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A quarta e ultima caracteristica marcante das préticas discursivas € o
projeto. Estes exalam seus objetivos. O analista do discurso — neste caso o
historiador — entende que o0s discursos trazem consigo uma forma de
pensamento, um modelo de sociedade que se quer construir. Este modelo
estara associado ao grupo que o dissemina, carregando suas expectativas e
frustracBes. O projeto, desta forma, carrega o ponto final do discurso, onde se
guer chegar, que tipo de ideia, de sociedade, de ensino ou de educacao parece
a ideal.

“A analise do discurso considera que a linguagem n&o é transparente”
(ORLANDI, 2015, p. 14). E opaca, densa, turva, e o fato de atravessa-la com a
analise discursiva “ndo visa somente encontrar um sentido do outro lado. O
assunto que ela coloca é: Como este texto significa?” (ORLANDI, 2015, p. 16).
Como o texto, ou discursos em destaque produzem significado? Quais seriam
estes significados? Para ajudar a responder estas perguntas é necessario

considerar trés enunciados ligados a analise do discurso:

c)a lingua tem sua ordem propria [...] ela reintroduz a nocgao de
sujeito e de situacdo na andlise da linguagem; b) a histéria
tem seu real afetado pelo simbdlico (os fatos reclamam
sentidos); ¢) O sujeito da linguagem € descentrado, pois, €
afetado pelo real da lingua e também pelo real da historia,
ndo tendo controle sobre o modo como elas o afetam”
(ORLANDI, 2015, p. 18).

Assim sendo, os produtores e consumidores dos discursos tém igual
relevancia no processo de construcao e disseminacao de conteudo.

Estabelecem sua ordem prépria, as funcdes de sujeito e objeto, de

produtores e consumidores se confundem, é extremamente complexo definir,

com preciséo suas funcoes.

“Estabelecer as diferencas entre produtores e consumidores nesse
universo virtual € um desafio ao conhecimento e ao ensino,
especialmente, por que delimitar espacos e autores em um universo
gue, aparentemente, € cadtico e de todos, parece se constituir um
dos problemas sérios a serem enfrentados”. (MENESES; MELO,
2017, p.156)".

A medida que produzem sio afetados pela préatica que acabaram de
construir e, a0 mesmo tempo, apesar de produzirem o0s discursos, 0s

produtores ndo tém controle sobre como a pratica discursiva afetara as
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pessoas. “Dai a definicdo de discurso: o discurso € o efeito de sentidos entre
locutores” (ORLANDI, 2015, p. 20).

Para realizar a analise discursiva o historiador deve entender a
conjuntura intelectual da analise do discurso, isto €&, “tendo como fundamental
guestdo do sentido, a analise do discurso se constitui no espaco em que a
Linguistica tem a ver com a Filosofia e com as Ciéncias Sociais. Os fatos
reclamam explicagcbes, em outras palavras, na perspectiva discursiva, a
linguagem é linguagem porque faz sentido. E a linguagem sO constroi
significados porque se inscreve na historia” (ORLANDI, 2015, p. 23). Assim
sendo, a analise do discurso converte-se em um dispositivo de interpretacao de

uma conjuntura historica.

A analise do discurso ndo estaciona na interpretacdo, trabalha seus
limites, seus mecanismos, como parte dos processos de significacdo.
Também nao procura um sentido verdadeiro através de uma chave
de interpretagdo. Nao ha esta chave, ha método, ha construgcédo de
um dispositivo tedrico. Ndo h&a uma verdade oculta atras do texto. Ha
gestos de interpretacdo que o constituem e que o analista, com seu
dispositivo, deve capaz de compreender. (ORLANDI, 2015, p. 24).

Parece-nos, neste sentido, que o discurso e sua analise séo frutos de
um contexto historico, sdo dinamicos, carregados de sentido, de significacéo,
de ressignificacdo. Estdo impregnados de valores dos quais o historiador deve,
em sua escrita, estar constantemente atento. Para nossa andlise, os Discursos
nao sao bons ou ruins, sdo discursos, embora transportem muito, continuam
sendo apenas uma ideia. Desta forma, os discursos possuem condicdes de
producdo, possuem sujeitos que o0 constroem, que os disseminam e que 0
adicionam as situacdes e seus significados. “O que sao, pois, as condi¢cbes de
producdo? Elas compreendem fundamentalmente os sujeitos e a situagao”
(ORLANDI, 2015, p. 28).

Para ser um discurso, além de conter um enunciado a ideia precisa ter
um sentido, um proposito. Este sentido se da na subjetividade da vida
cotidiana, nas interpretacbes em variadas esferas de pensamento e na
pretendida objetividade da escrita histérica. Com sua ordem propria, a lingua

manifesta os interesses contidos nas estrelinhas do discurso, ordem que nao
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se refere as regras gramaticais ou a sequéncia cronoldgica, mas sim a forma
como é criada, carregado de subjetividades, o discurso é imprevisivel.

Assim 0 € porque apresenta como caracteristica de sua producdo
determinadas condi¢cles, “as chamadas condi¢cdes de enunciacdo, que sdo: o
contexto imediato, o contexto sdcio histérico e o ideolégico” (ORLANDI, 2015,
p.29). Estes trés contextos evidenciados acima apresentam, em certos casos,
temporalidades diferentes. Dessa forma, perceber como uma pratica discursiva
atravessa ou é perpassada por diferentes temporalidades € uma importante
atividade para atingir o propdsito deste trabalho.

Compreende-se que o0s discursos existentes num contexto
histérico ndo podem ser previstos, ndo se sabe onde chegardo, quais
reverberacdes poderdo gerar. De tal maneira, baseado nos pressupostos de
ORLANDI (2015) identificamos quatro caracteristicas que sdo recorrentes nas
praticas discursivas: A ideia, o corpo (estrutura), a regularidade e o projeto
(objetivo). Dentro dessas caracteristicas, desenvolvemos no segundo capitulo
essa linha de andlise do discurso com o proposito de evidenciar que 0s
discursos produzidos para deslegitimar os professores, os livros didaticos e o
ensino de histéria possuem uma estrutura comum. Embora produzidos por
diferentes individuos, pertencem a um mesmo contexto. Da mesma forma,
também observamos discursos que se contrapdem as ideias deslegitimadoras
do oficio, isto para identificarmos que as préticas discursivas representam um
campo de disputa, revelam relagdes de poder, pois sdo carregados de ideias.
Trabalhando com esse método, analisamos os discursos selecionados de
forma individual para, em seguida, relaciona-los as caracteristicas constituintes
de sua formacgdo: a ideia, a estrutura, a regularidade e o objetivo. Neste
percurso de andlise discursiva, nos apropriamos, também, dos conceitos
desenvolvidos por (FOUCAULT,2014) para entendermos 0s processos de

disputa, controle, selecéo e distribuicdo dos discursos veiculados.
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1.2 - COTIDIANO, ESTRATEGIAS, TATICAS E A OPERACAO
HISTORIOGRAFICA NA PRODUCAO DO DISCURSO NO TEMPO
PRESENTE.

A histéria no e do Tempo Presente esta repleta de condicionantes®,
escrevé-la requer um grande aparato tedrico. Obviamente ndo ha como
analisar as préaticas discursivas da contemporaneidade sem recorrer aos
conceitos de Cotidiano, Téticas, Estratégias e Discurso. Como afirmou
(MENESES; MELO, 2017) “vivemos uma babel do tempo”, principalmente
quando nos deparamos com a velocidade de informacfes e conceitos que séo
criados e ressignificados diariamente. “Uma das principais peculiaridades da
Historia do Tempo presente € a pressdo dos contemporaneos ou a coacao pela
verdade, isto €, a possibilidade desse conhecimento histérico ser confrontado
pelo testemunho [...]". (FICO, 2012, p. 44). Torna-se ainda mais complexo
problematizar a histéria do presente quando nos deparamos com a
multiplicidade das tematicas historicas.

Percebemos que o conceito de Cotidiano esta, no tempo presente, para
além da comunidade, ele é local e ao mesmo tempo é global em virtude do
processo de mundializacdo das informacfes. Certeau (2012), ao escrever
sobre “A invengao do cotidiano e suas artes de fazer”, refere-se a tudo aquilo
gue representa 0 homem ordinario, 0 homem comum, que utiliza de taticas
para conviver com as estratégias impostas de forma horizontal e vertical. De tal
maneira, a linguagem ordinaria, as culturas populares, os modos de fazer
(téticas e estratégias), 0 espaco, a economia, a leitura e outras esferas da vida
nos dizem o que é o cotidiano e como ele ¢ feito. E neste cotidiano, o das
midias digitais, que em parte, sdo produzidas as narrativas sobre o ensino de
histéria e a escrita dos livros didaticos de historia, demonstrando que as
operacfes de escrita e leitura representam uma “operacdo de caga”

(CERTEAU, 2012) que se consubstanciam numa pratica discursiva.

13 Aspectos da Historia oral, o grau de imparcialidade e envolvimento do historiador com sua pesquisa
s&80 apenas dois, dos varios condicionantes quando se escreve sobre o0 tempo presente.
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Soénia Meneses e Egberto Melo vdo além quando dizem que “A
preocupacdo nao € apenas compreender que tipos de narrativas sao
produzidas nestes espac¢os, mas sobretudo, interrogar como elas operam com
demandas publicas de ensino, ou seja, como a historia funciona nessa
sociedade [...]” (MENESES; MELO, 2017, p.158).

Mais adiante, destacaremos o0 processo de analise dos discursos
selecionados nas midias digitais relativos ao ensino de histdria e ao contetdo
dos livros didaticos de histéria. Estes discursos possuem as mais diversas
origens, significados e objetivos. No entanto, aqueles que os produzem s&o
“sujeitos que conseguem operar com uma pluralidade [...] gerando processos
de apropriagdo até aqui inéditos”. (MENESES; MELO, 2017, p.157). Logo,
voltar nossa atencédo para o cotidiano é lembrar daquilo que esta circulando em
forma de discurso, das falas que rumorejam, que nos indicam como as praticas

discursivas carregam as ideias presentes no cotidiano.

“E eu me esqueci do acaso da circunstancia, o bom tempo ou a
tempestade, o sol ou o frio, 0 amanhecer ou anoitecer, 0 gosto dos
morangos ou do abandono, a mensagem, ouvida a meias, a
manchete dos jornais, a voz ao telefone, a conversa mais anddina, o
homem ou a mulher anénima, tudo aquilo que fala, rumoreja, passa,
aflora, vem ao nosso encontro” (CERTEAU, 2012, p. 43).

A pratica discursiva, a sua construcdo, disseminacédo, significacdo e
ressignificacdo séo cotidianas. Estdo presentes nas situacdes mais banais de
um contexto, nas conversas informais, na academia, nos jornais, nos sites
jornalisticos, nos blogs, nos textos historiogréficos e enfim, nos encontram.

Esta pesquisa situa-se no regime de historicidade do tempo presente,
onde as praticas discursivas vinculadas ao ensino de histéria repercutem
cotidianamente nos veiculos digitais de informacéo. O cotidiano evidenciado, é
o da contemporaneidade. “O trabalho do historiador enfrenta ai dificuldades,
porque ele mesmo € testemunha e ator do seu tempo e, muitas vezes, esta
envolvido nesse movimento de aceleracao que o faz supervalorizar os eventos
do tempo presente” (DELGADO; FERREIRA, 2013, p.23).

Descrever como se apresentam os variados discursos nas midias
digitais sobre o ensino de histdria, o contetdo dos livros didaticos de historia e

7

como isto representa um periodo de tensdo, € nosso objetivo. Para tanto,
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buscamos métodos de analise especificos — 0s géneros e a andlise do discurso
— (ORLANDI, 2015) e (BAKHTIN, 2019), aléem de um referencial teorico-
metodolégico no campo da historiografia que nos fornegca 0s conceitos
necessérios (CERTEAU,2015), (FOUCAULT, 2014), (HARTOG, 2012).

O cotidiano do tempo presente nos fornece inUmeras possibilidades de
analise de si mesmo, dentro, € claro, de cada especificidade histérica abordada

no texto historiografico.

E um momento rico de significagbes, de revisbes, de olhar sobre si
mesmo. Sao vozes miltiplas, que muitas vezes registram de formas
diferentes e até conflitantes a rememoracdo de acontecimentos e
processos. [...] valorizam o registro da heterogeneidade do vivido, em
detrimento de uma homogeneidade que usualmente simplifica e

distorce o mundo real, os movimentos e os conflitos da historia.
(DELGADO; FERREIRA, 2013, p.28).

O tempo presente que (BAUMAN, 2012) chamou de “modernidade
liguida” é repleto de conflitos e contradicdes, tempos fraturados, onde a
sociedade solida e com sua forma definida foi dando lugar a uma sociedade
gque se liquefez, os pensamentos, 0s acontecimentos, a sexualidade e
principalmente os discursos assumiram a principal caracteristica dos fluidos:
nao possuir uma forma definida, se moldam a qualquer recipiente que
preencherem.

Neste dito cotidiano, se faz necessario para este trabalho, pensar nas
condicbes de producdo das praticas discursivas. E preciso ai, fazer um
exercicio de distanciamento, de vista do alto, “esta paisagem, vista do alto,
oferece apenas a miniatura do quebra-cabeca onde ainda faltam muitas pecas”
(CERTEAU, 2012, p. 38). E este quebra-cabeca que chamamos de praticas
discursivas sobre o ensino de historia e o contetado dos livros didaticos de
histéria que pretendemos montar. E esta singularidade que pretendemos
examinar. As praticas discursivas, presentes no cotidiano, representam uma
acao, quer seja de producédo ou de consumo estdo sempre se introduzindo nas
mais anddinas conversas, postagens feitas na internet ou textos didaticos.

Assim a producado e o consumo das praticas discursivas representam:

Uma producdo racionalizada, expansionista além de centralizada,
qualificada de “consumo”: esta € astuciosa, € dispersa, mas ao
mesmo tempo ela se insinua ubiquamente, silenciosa e quase
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invisivel, pois ndo se faz notar com produtos proprios, mas nas
maneiras de empregar os produtos impostos por uma ordem
econbmica dominante. (CERTEAU, 2012, p. 39)

Boa parte dos discursos analisados nesta dissertacdo sdo provenientes
de ambientes virtuais, sites, blogs etc., por isso, “E ainda necessario analisar a
sua manipulagao pelos praticantes que néo o fabricam” (CERTEAU, 2012, p.
38). Para isto, é preciso lidar com o0s discursos na perspectiva de uma
“microfisica do poder” que, no lugar de privilegiar somente o aparelho produtor,
deverd dar relevancia aos consumidores e as “maneiras de fazer que
constituem as mil préticas pelas quais usuérios se reapropriam do espaco
organizado pelas técnicas da produgao sociocultural” (CERTEAU, 2012, p. 41).

Estas maneiras de fazer, as “mil praticas” destacadas por (CERTEAU,
2012) podem ser identificadas por meio dos comentarios e textos mais
elaborados feitos em resposta aos artigos, editoriais e videos publicados nos
sites da grande midia.

Observamos uma complexa rede de significados, de informacfes e de
procedimentos discursivos que (FOUCAULT, 2014) denominou de
“‘procedimentos do discurso”. Na mesma medida, “esses modos de proceder e
essas astucias de consumidores compdem, no limite, a rede de antidisciplina
[...]” (CERTEAU, 2012, p. 41).

Destacamos assim, que as operacfes de producdo do discurso séo
diversas e cambiantes, representam um percurso que, quando vistos de lados

diferentes, nos déo perspectivas multiformes e, por vezes, conflitantes.

Pode-se supor que essas operacBes multiformes e fragmentarias,
relativas a ocasifes e a detalhes, insinuadas e escondidas nos
aparelhos das quais elas sdo modos de usar, [...]. Noutras palavras,
deve haver uma légica dessas praticas. Isto significa voltar ao
problema, ja antigo, do que é uma arte ou “maneira de fazer’.
(CERTEAU, 2012, p. 41).

As préticas discursivas sobre o ensino de histéria e a escrita dos livros
didaticos de histdria nos fazem perceber todas estas taticas e estratégias no
sentido de legitimar novas abordagens nesta seara. Tais abordagens, em
alguns casos, nao séo feitas por historiadores, constituindo um fenémeno que
(MENESES, 2007, p. 187) conceituou de “os fazedores de historia”.

Representam elementos marginalizados do processo de escrita e do consumo
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de conteudos da histéria, que desenvolveram téticas que permitiram que estes
pudessem, também, escrever sobre histéria, ou seja, aqueles que antes
estavam a margem e representavam uma minoria, agora situam-se como “a

marginalidade de uma maioria”. (CERTEAU, 2012, p. 43). Assim,

a figura atual de uma marginalidade ndo € mais a de pequenos
grupos, mas de uma marginalidade de massa, atividade cultural dos
ndo produtores de cultura, uma atividade ndo assinada, néo legivel,
mas simbolizada, e que é a Unica possivel a todos aqueles que, no
entanto, pagam, comprando-os, produtos-espetaculos onde se soletra
uma economia produtivista. Ela universaliza. Essa marginalidade se
tornou maioria silenciosa. (CERTEAU, 2012, p. 43).

As tensdes do tempo presente refletem as dicotomias de pensamentos,
€ nesta tensdo cultural, politica, social, econémica, religiosa e sexual é que se
encontram as brechas para que novas perspectivas sobre a histéria, sua
escrita e seu ensino possam ser discutidos. No entanto, o questionamento é:
Por que estas diferentes praticas discursivas estdo sendo criadas? Qual o grau
de interferéncia dessas narrativas sobre o que se pensa e discute em relacéo
ao ensino de historia? Estes procedimentos de construcdo de uma “vontade de
verdade” (FOUCAULT, 2014) refletem as laténcias no campo das ideias e as
estratégias e taticas utilizadas para escapar da interdicdo do discurso. Assim, a

pratica discursiva:

Se desenvolve no elemento das tensdes, e muitas vezes, de
violéncias, a quem fornece equilibrios simbolicos, contratos de
compatibilidade e compromissos mais ou menos temporarios. As
taticas de consumo, engenhosidade do fraco para tirar do forte, vao
desembocar entdo em uma politizacdo das praticas cotidianas.
(CERTEAU, 2012, p. 44).

Mas o que queremos dizer quando falamos de estratégias e de taticas
na producdo de uma pratica discursiva? Michel de Certeau nos d4 uma

definicdo, comecemos pela primeira: a estratégia.

Chamo de “estratégia” o calculo das relagbes que se torna possivel a
partir do momento em que um sujeito de querer e poder é isolavel do
“ambiente”. Ela postula um lugar capaz de ser circunscrito como um
préprio e, portanto, capaz de servir de base a uma gestdo de suas
relacdes com uma exterioridade distinta. (CERTEAU, 2012, p. 45).

Assim sendo, entendemos a estratégia como a possibilidade que um
sujeito possui de compreender, de calcular as relacdes de for¢cas ou de poder

num determinado contexto. Essa capacidade de se tornar exterior, de olhar de
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fora e perceber um momento de forma mais ampla € que permite a alguém em
determinado tempo e espaco produzir discurso. “As estratégias sao, portanto,
acles que, gracas ao postulado de um lugar de poder (a propriedade de um
proprio), elaboram lugares tedricos (sistemas discursivos totalizantes), capazes
de articular um conjunto de lugares fisicos onde as forcas se distribuem”
(CERTEAU,2012, p. 96). E justamente a estratégia de elaboracio das praticas
discursivas, o reconhecimento do seu lugar de poder o nosso interesse na
escrita deste texto. As praticas discursivas deslegitimadoras do ensino de
historia e veiculadas na grande midia desenvolvem suas acdes
compreendendo o contexto com um todo complexo. Construir um discurso,
dissemina-lo e relaciona-lo a um ambiente fisico e a individuos — escola e
professores — representam a estratégia desses discursos, dentro de uma
interpretacdo de Certeau.

Vejamos agora a tatica.

Denomino, ao contrario, “tatica” um calculo que ndo pode contar com
um proprio, nem, portanto com uma fronteira que distingue o outro
como totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar o do outro. Ela ai se
insinua, fragmentariamente, sem apreendé-lo por inteiro, sem poder
reté-lo a distancia. Ela ndo disp6e de base onde capitalizar os seus
proveitos [...]. O proprio é uma vitéria do lugar sobre o tempo. Ao
contrario, pelo fato de seu nao lugar, a tatica depende do tempo,
vigiando para “captar no voo” possibilidade de ganho. (CERTEAU,

2012, p. 46).
Ha relacdo entre estratégia e tatica na producdo do discurso. “A tatica
opera golpe por golpe, lance por lance. Aproveita as ocasifes, em suma a
tatica é a arte do fraco” (CERTEAU, 2012, p. 94-95). Muitas praticas cotidianas
sdo a relacao entre estes dois conceitos. Na producédo e disseminacao das
praticas discursivas a relacdo € ainda mais intensa, representando
continuidades e permanéncias. Representam, portanto, as praticas cotidianas
dos professores, as tentativas de resisténcias desenvolvidas também por meio
de discursos que, no entanto, ndo possuem a mesma for¢ca dos veiculados na
grande midia. Em virtude disso, as praticas de resisténcias de professores,
pesquisadores e alunos representam um movimento de tética, da arte do fraco,
da possibilidade de esperar alguma brecha para produzir discursos. Esperando

uma possibilidade de producdo de um discurso opositor a sala de aula
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representa um local importante para as taticas de resisténcia, porém, produzir
discursos na sala de aula reverberam para a sociedade — por conta dos
discursos veiculados nas midias — como mais uma tentativa de doutrinacao,

nos alocando em uma dificil situacéo.
Essas taticas manifestam igualmente a que ponto a inteligéncia é
indissociavel dos combates e dos prazeres cotidianos que articula, ao
passo que as estratégias escondem sob calculos objetivos a sua
relagdo com o poder que os sustenta, guardado pelo lugar proprio ou
pela instituicdo. (CERTEAU, 2012, p. 46 — 47).

As praticas cotidianas, por mais simples que possam parecer,
representam um discurso, escrito, falado, pensado ou a acdo. Dormir, comer,
brincar, falar sobre histéria, lecionar historia, escrever livros didaticos de
histéria ou critica-los, representam praticas cotidianas, que envoltas em
estratégias e taticas, procuram por sua legitimacdo. Esta situacao reflete a
complexa rede de relacdes de nosso cotidiano, mostra onde a trama esta mais
densa. Toda producdo de discurso historiogréfico, seja ele feito por
historiadores ou ndo, esta sujeita a um lugar social, uma pratica e a uma escrita
(CERTEAU, 2015).

Nesse cotidiano de tentativa de construcdo de um discurso historico
vélido, as relacbes de poder e as disputas ficam ainda mais evidentes. No
limite, a producdo, as préticas e as andlises dos discursos representam disputa
por legitimacdo. E o caminho para a legitimacao das préticas discursivas, quer
sejam para mudancas ou permanéncias, € trilhado por acdes baseadas nas
estratégias, nas taticas, no entendimento do cotidiano — definicdo do lugar
social e como isto influencia na escrita da historia e, consequentemente na
producao do discurso — e, de como estes — 0s discursos — serdo disseminados
nos sites, jornais, revistas, televisdo e outros tipos de midia e consumidos por

seus leitores.

Para descrever estas praticas cotidianas que produzem sem
capitalizar, isto é, sem dominar o tempo, impunha-se um ponto de
partida por ser o foco exorbitado da cultura contemporanea e de seu
consumo: a leitura. Da televisdo ao jornal, da publicidade a todas as
epifanias mercadoldgicas, a nossa sociedade canceriza a vista, mede
toda a realidade por sua capacidade de mostrar ou de se mostrar e
transforma as comunicagdes em viagens do olhar. E uma epopeia do
olho e da pulsdao por ler. Até a economia, transformada em
“semiocracia”. Fomenta uma hipertrofia da leitura. O bindmio
producdo-consumo poderia ser substituido por seu equivalente geral:
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escrita-leitura. A leitura da (da imagem ou do texto) parece alias
constituir o ponto maximo da passividade que caracterizaria o
consumidor, constituido em voyeur (troglodita ou némade) em uma
sociedade do espetaculo. (CERTEAU, 2012, p. 48).

E justamente nesta sociedade do espetaculo consumida pelos meios
digitais de informagédo e de interacdo que identificamos as producdes
discursivas que tentam compor e disseminar suas verdades. Fotos, videos e
outras fontes de informac&o tomam muito tempo e abrem um novo caminho
para a construcdo de praticas discursivas. Neste contexto, estamos noés
historiadores imersos num cotidiano cujas estratégias e taticas sdo renovadas
tdo velozmente quanto as informacoes.

Diante desse contexto de intensa construcdo de discursos
historiogréaficos, ou néo, feitos por historiadores de oficio ou pelos “fazedores
de histéria”, é preciso pensar a seguinte indagacéo: “O que fabrica o historiador
guando ‘faz histéria’? Para quem trabalha? Que produz?” (CERETEAU, 2015,
p. 45). De que forma se da a relagédo entre historiador e sua criacdo — a pratica
discursiva — e a sociedade? O que se escreve nas midias sociais sobre o
ensino de histoéria e seus livros didaticos nos inclina a pensar sobre como se da
a “operacdo historiografica” (CERTEAU, 2015) da escrita sobre o ensino de
histéria no tempo presente. Os questionamentos propostos por (CERTEAU,
2015) séo aplicaveis aos historiadores de oficio, mas os “fazedores de histéria”
ndo desenvolvem em sua escrita, a operacao historiografica proposta pelo
autor supracitado, o que torna a producao discursiva um campo de escrita sem
sustentacao teorica coerente.

O que tém a nos dizer os que escrevem sobre historia, que opinam
sobre 0 ensino de histéria, que analisam os livros didaticos de histéria e nao
sdo historiadores de oficio? O que sabemos é que “toda pesquisa
historiogréfica se articula com um lugar de producao socioeconémico, politico e
cultural” (CERTEAU, 2015, p.47). O que se encontra, em forma de artigos de
opinido, editoriais, entrevistas e até em videos na internet sdo praticas
discursivas elaboradas no tempo presente, onde o0s procedimentos de
interdicdo do discurso (FOUCAULT, 2014) parecem ndo mais existir. E um

momento em gque quase todos acreditam que possuem o direito de dizer o que
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quiser sobre qualquer coisa. Assim, percebemos que ha um razoavel niamero
de publicacfes historiograficas feitas por ndo historiadores e ha, na mesma
medida, discursos sobre o ensino de histéria, defendendo-o ou condenando-o
nas midias digitais.

Ao longo desta dissertacdo procederemos uma andlise das variadas
praticas discursivas produzidas no periodo de 2002 a 2019 — a luz de nossas
referéncias tedricas e metodoldgicas. Serdo examinados artigos, editoriais,
entrevistas e videos publicados em variados sites. Descrever 0s
procedimentos, as bases, os efeitos e as possibilidades das praticas
discursivas sobre o0 ensino de histdria e os livros didaticos de historia, este é
NOsso objetivo para os capitulos seguintes.

Os discursos possuem uma ordem prépria, organizam-se de acordo com
suas demandas — qualquer que seja sua natureza -, seus produtores e
consumidores. Trilham caminhos sinuosos, avancam e retrocedem, comunicam
da mesma forma que podem excluir contetdo. Organizam formas de pensar e
de agir, desde sua formacéo mais basica — as palavras -, fazem um percurso,
transitam em todas as esferas da vida cotidiana, constituem nosso lugar social,
contribuem para nossa escrita e reverberam em nossas praticas. “Todos o0s
diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da linguagem”.
(BAKHTIN, 2016).

No entanto, existe uma base para os atuais discursos sobre as tematicas
gue envolvem, de alguma forma, contetdos histéricos do ensino de historia e
seus livros didaticos? Se existem, como estdo assentadas e com quais
propositos existem? Quais 0s seus procedimentos de atuacdo? Esses
guestionamentos serdo tratados ao longo desta dissertacéo.

No processo de observagdo de praticas discursivas é necessario observar
que:

Toda compreensédo da fala viva, do enunciado vivo é de natureza
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso);
toda compreenséo € prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma
a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante. (BAKHTIN,
2016, p.25).



38

N&o existem partes passivas no processo de construcdo e disseminacao
dos discursos, quer seja no dialogo ou na escrita ha sempre resposta aquilo
gue se esta propondo. O que foi ouvido, lido, falado ou assistido responde aos
discursos posteriores criando uma complexa rede de comunicagcdo, um
percurso que pode ser observado pelo fato de lidarmos com a historia do
tempo presente. Nao tratamos aqui de discursos somente escritos, produzidos
ha muito, o processo de analise das praticas discursivas da
contemporaneidade precisa ser diferente da analise de um discurso do século
XIX, por exemplo, pois a simultaneidade existente entre a escrita desta
dissertacdo e a producdo dos atuais discursos exige que tratemos deste
fendbmeno como algo vivo, que esta em constante transformacao, esta € uma
marcante caracteristica da lingua, ela vive. Quem cria os discursos? E

praticamente impossivel responder a este problema,

Ademais, todo falante € por si mesmo um respondente em maior ou
menor grau: porque ele ndo é o primeiro falante, o primeiro a ter
violado o eterno siléncio do universo, e pressupfe ndo sO a
existéncia do sistema da lingua que usa, mas também de alguns
enunciados antecedentes — dos seus alheios — com 0s quais seus
enunciados entram nessa ou naquelas relacdes (baseia-se neles,
polemiza com eles, simplesmente pressup8e ja conhecidos do
ouvinte). Cada enunciado é um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados. (BAKHTIN, 2016, p.25).

Um discurso ndo surge do vazio, é preciso de algo que lhe é anterior, de
palavras, de olhares, de rumores. Tudo isto esta presente no lugar social
(CERTEAU, 2015) de quem pensa, escreve ou fala.

Observaremos adiante algumas praticas discursivas selecionadas nos
seguintes sites: jornal “O globo4, “Instituto Millenium”5, portal “O vermelho?®,
“Instituto Liberal”'’, Jornal “Carta Capital™®, Portal “Carta Maior™°, Revista
Educacdo?, “Escola sem Partido™®® e no site do Jornalista Ali Kamel??,

atualmente diretor de jornalismo da Rede Globo. O periodo do recorte temporal

14 https://oglobo.globo.com/

15 https://www.institutomillenium.org.br/
16 http://www.vermelho.org.br/

17 https://www.institutoliberal.org.br/

18 https://www.cartacapital.com.br/

19 https://www.cartamaior.com.br/

20 https://www.revistaeducacao.com.br/
2L http://www.escolasempartido.org/

22 http://www.alikamel.com.br/home/
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situa-se entre os anos de 2002 e 2019, tendo sua intensificacdo a partir de
2007. Este recorte foi estabelecido pela existéncia das praticas discursivas nos
referidos sites terem sido percebidas por este pesquisador a partir 2002.

A escolha dos sites supracitados se deu pelo contetdo de suas publicagdes
gue, em diversas ocasides, escolheram o ensino de historia, o livro didatico de
histéria ou a funcdo social do professor de histéria como temas para artigos,
editoriais ou entrevistas. Os sites selecionados comportam opinides variadas,
gue defendem, atacam ou assumem posicado de neutralidade sobre o ensino,

os livros didaticos e os professores de historia.

1.3 — AS PRATICAS DISCURSIVAS.

Inicialmente as primeiras publicacbes encontradas para esta pesquisa e
relacionadas ao ensino de histéria foram os artigos produzidos pelo diretor de
jornalismo da Rede Globo, Ali Kamel. Prosseguimos com as pesquisas sobre
guais discursos estavam circulando na internet sobre o ensino de histoéria, os
professores e o livros didaticos e além dos artigos de Ali Kamel — que serédo
também analisados neste trabalho — encontramos publicacbes de outros
sujeitos — jornalistas, advogados, professores e outros profissionais — e, dentre
eles, os artigos do jornalistas Jodo Luiz Mauad?® publicados no site do Jornal
“O Globo”. Percebemos, no entanto, que Mauad esta ligado a um outro site, 0
do “Instituto Liberal”, onde também possui artigos publicados. O site do instituto
liberal apresenta na pagina inicial sua histéria e valores. O que fazemos? O

proprio site responde:

“O Instituto Liberal trabalha para promover a pesquisa, a producéo e

a divulgacdo de ideias, teorias e conceitos sobre as vantagens de
uma sociedade baseada: a) no Estado de direito, no plano juridico; b)
na democracia representativa, no plano politico; ¢) na economia de
mercado, no plano econémico; d) na descentralizacdo do poder, no
plano administrativo. (INSTITUTO LIBERAL, 2019)

O site ainda apresenta como sua missdo: “Levar ao conhecimento

publico, através da mesma acao, as vantagens de uma sociedade estruturada

23 Jodo Luiz Mauad é administrador de empresas formado pela FGV-RJ, profissional liberal (consultor de
empresas) e diretor do Instituto Liberal. Escreve para varios periédicos como os jornais O Globo, Zero
Hora e Gazeta do Povo. Estes dados estdo em: https://www.institutoliberal.org.br/autor/joao-luiz-mauad/



40

de acordo com os principios: a) da livre iniciativa; b) da propriedade privada; c)
do lucro; d) da responsabilidade individual; e) da igualdade de todos perante as
leis”. Ao clicar na aba “quem somos” no site do Instituto liberal o primeiro nome
visto € do economista Rodrigo Constantino que também trabalha para o grupo
Globo.

Presidente do Conselho do Instituto Liberal e membro-fundador do
Instituto Millenium (IMIL). Rodrigo Constantino atua no setor
financeiro desde 1997. Formado em Economia pela Pontificia
Universidade Catolica (PUC-RJ), com MBA de Financgas pelo IBMEC.
Constantino foi colunista da Veja e é colunista de importantes meios
de comunicacdo brasileiros como os jornais “Valor Econémico” e “O
Globo”. Conquistou o Prémio Libertas no XXII Férum da Liberdade,
realizado em 2009. Tem varios livros publicados, entre eles: “Privatize
Ja!” e “Esquerda Caviar”. (INSTITUTO LIBERAL, 2019)

Outros membros atuantes do instituto foram o advogado Miguel Nagib —
coordenador do “Movimento Escola sem Partido” que ja figurou entre os
membros do “Instituto Liberal” inclusive com a publicacdo de artigos. Existem,
também, videos publicados no site do Instituto com mensagens de Joao
Amoedo — candidato a presidéncia da republica nas ultimas elei¢cdes (2018) -,
Fernando Holiday — eleito vereador em Sdo Paulo e do Deputado Federal,
vencedor nas Ultimas eleicbes por Sdo Paulo Kim Kataguiri, todos
autoproclamados defensores do neoliberalismo e do movimento “Escola sem
Partido”.

As informacdes apresentadas até aqui sobre o Instituto Liberal nos ddo uma
ideia sobre o discurso defendido por seus colunistas. Prosseguindo com
nossas pesquisas identificamos que Rodrigo Constantino é membro-fundador
de outra instituicao: o “Instituto Millenium” que apresenta, em seu site, na aba
missao, visao e valores: “promover a democracia, a economia de mercado, o
Estado de direito e a liberdade”. E como visao: “Ser referéncia e agente de
divulgacdo de valores para melhorar a prosperidade e o desenvolvimento
humano”. Na mesma aba, o site apresenta como cédigo de valores: O Estado
de direito; liberdades individuais; Responsabilidade individual; Meritocracia,
Propriedade privada; Democracia representativa; Transparéncia, Eficiéncia,

Eficacia e Efetividade; Igualdade perante a lei.
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Observamos que estes sites apresentam praticas discursivas que defendem
os valores do Liberalismo Econémico. E notavel, também, que Rodrigo
Constantino e Jodo Luiz Mauad compartilham alguns valores liberais?*.

Ainda no site do “Instituto Millenium”, na aba cadmara de mantenedores esta
0 nome de Jodo Roberto Marinho, atualmente vice-presidente do conselho de
administracdo do grupo Globo e vice-presidente da Associacdo Nacional de
Jornais de Emissoras de Radio e Televisdo. Jodo Roberto Marinho, segundo as
informagdes contidas no site do “Instituto Millenium” atua como mantenedor, ou
seja, ajuda a sustentar o site. O Jornalista Ali Kamel — diretor de jornalismo da
“Rede Globo” ¢é, deste modo, funcionario de Jodo Roberto Marinho.
Observamos aqui o0 entrelacamento das trajetorias de Jodo Luiz Mauad, Ali
Kamel, Rodrigo Constantino, Jodo Roberto Marinho e Miguel Nagib. Os artigos
que serdo analisados ao longo deste texto demonstram a confluéncia de suas

praticas discursivas.

1.3.1- AGORA A HISTORIA E OUTRA.

O primeiro artigo relacionado para esta pesquisa é da historiadora Keila
Grinberg?s cujo titulo é: “Agora a Histéria é outra”. E curioso que o primeiro
artigo selecionado seja de uma historiadora, pois no capitulo anterior nos
referimos aos “fazedores de historia” e seus discursos sobre o ensino e a
escrita da historia. E importante destacar que ter a opinido de uma historiadora
no mesmo veiculo onde o ensino e os livros didaticos sao criticados de forma
negativa nos mostra uma tentativa de imparcialidade, premissa basica do

jornalismo.

2 Estas ideias liberais referem-se & teoria econdmica que prevé dentre outras caracteristicas a livre
iniciativa, a meritocracia, a propriedade provada e o capitalismo como sistema ideal. Dessa forma, parte
classe politica, jornalistas, empresarios, advogados e outros profissionais que serdo citados do decorrer da
dissertacdo sdo aqui, por nds caracterizados, como 0 grupo conservador, ou seja, aquele grupo que, por
meio da disseminagdo de determinadas praticas discursivas, pretende defender o sistema capitalista liberal
como o melhor para a sociedade e que propde a manutencdo dos privilégios sociais e politicos desta
parcela da sociedade que detém poder.

% Doutora em Historia e professora adjunta de Histéria do Instituto de Humanidades / UCAM e da
UNIRIO. FONTE: CV: http://lattes.cnpq.br/9043294734454422
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Este fato se repete em varias oportunidades, no entanto, as opinides dos
historiadores néo receberam a mesma relevancia que a opinido dos jornalistas.
Nenhum outro profissional, no site do Jornal “O globo” obteve tanta visibilidade
como seus jornalistas, especialmente o diretor de jornalismo da instituicdo. De
tal forma, quem domina a producgéo do discurso de um veiculo de informacao
consegue mais facilmente difundir suas ideias.

Neste artigo, publicado em 20 de outubro de 2002 no site do Jornal “O
globo”, a historiadora utiliza o primeiro paragrafo para dizer que “a historia do
Brasil esta na moda, ou pelo menos na midia” e, diz que “curiosamente devido
as novelas, filmes, musicas e até as atividades turisticas as pessoas passaram
a se interessar pela historia do Brasil”. Keila Grinberg continua sua exposi¢cao
afirmando que a historia é considerada uma das “disciplinas mais enfadonhas
do ensino basico e que sdo comuns anuncios de livros e filmes do tipo ‘A
histéria que seu professor nunca Ihe ensinou™.

A existéncia desse tipo de titulo faz parecer que o fato de a histéria
aparentar ser enfadonha, desinteressante e de que as “boas histérias” néo
foram contadas € reflexo de uma atitude deliberada dos professores. Dentro do
titulo “A histéria que seu professor nunca lhe ensinou”, h4d uma pratica
discursiva que pbe o professor em situacdo de oposicdo ao ensino nao
enfadonho. A historiadora afirma que nas décadas de 1960 e 1970 iniciou-se
um processo de mudanca no ensino de histéria com a substituicdo do estudo
de uma *“histéria que privilegiava as datas e os herois” pelo estudo de uma
“Histéria das grandes transformacdes econbmicas, destacando a vida das
populacdes inteiras, da luta de classes, a economia como 0 motor da histéria”.
Mas ainda assim, para muitos alunos, uma “historia distante do cotidiano”. A

partir da década de 1980 a historiadora afirma que houve uma mudanca:

“A partir do inicio dos anos 80, com o processo de redemocratizacdo
no pais e a proliferacdo de cursos de pds-graduacgdo, novos temas e
objetos foram incorporados as discussbes em sala de aula:
influenciados pela historiografia francesa — chamada Nova Histéria —
e pelos historiadores marxistas britAnicos — A historia social do
trabalho — os professores comecaram a dar aulas de histéria das
lutas pelos direitos de cidadania, do movimento operario, dos negros,
das mulheres e de outras minorias que perfazem a histéria deste
pais. O ensino que antes vivia de heréis agora privilegia 0 homem
comum, seus habitos e suas crencas. O aluno que vivia distante da
histéria que estudava, agora pode se reconhecer”. (O GLOBO, 2002).
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Certamente, o ensino de historia ainda precisa de modificacbes qualitativas,
no entanto, a professora Keila Grinberg afirma que livros e filmes que trazem
como titulo ou subtitulo “A histéria que seu professor nunca |he ensinou” séo
uma “bobagem sem tamanho”, isto poderia ser afirmado sobre a década de
1940 e 1950, hoje néo totalmente. A professora conclui o artigo afirmando que
temas como este s6 servem para “desqualificar o professor e a propria escola.
Alias, este € um fendmeno que, além da histoéria, parece estar sempre na
moda. E na midia” O fato de haver, segundo a professora Keila Grinberg, um
discurso na moda e na midia sobre o ensino de historia em 2002 é intrigante. E
perceptivel que estas midias representam um espaco de disputa, de tentativa
de validacdo e consolidacdo de uma prética discursiva sobre o ensino de
historia.

A imagem que acompanha o artigo também €& passivel de interpretacéo.
Como ilustragdo ha uma menina estudando com varios livros sobre uma mesa
e, ao seu lado, sentado no chdo um céo. Notoriamente, a menina apresenta-se
entediada, certamente porque estd estudando uma histéria que nao a

representa.

1.3.2 — O QUE ENSINAM AS NOSSAS CRIANCAS.

No dia 18 de setembro de 2007, foi publicado no site do jornal “O globo” o
primeiro artigo — de uma série de trés — intitulado: “O que ensinam as nossas
criangas”?®, cuja autoria é de Ali Kamel, diretor de jornalismo da Rede Globo. O

jornalista comeca o artigo com a seguinte afirmacgao:

N&o vou importunar o leitor com teorias sobre Gramsci, hegemonia,
nada disso. Ao fim da leitura, tenho certeza de que todos véao
entender 0 que se esta fazendo com as nossas criancas e com que
objetivo. O psicanalista Francisco Daudt me fez chegar as méos o
livro didatico “Nova Histéria Critica, 8% série” distribuido gratuitamente
pelo MEC a 750 mil alunos da rede publica. O que ele leu ali é de dar
medo. Apenas uma tentativa de fazer nossas criancas acreditarem
gue o capitalismo € mau e que a solucéo de todos os problemas é o
socialismo, que soO fracassou até aqui por culpa de burocratas
autoritarios. Impossivel contar tudo o que h& no livro. Por isso, cito
apenas alguns trechos. (O GLOBO, 2007).

% Os artigos também podem ser encontrados em http://www.alikamel.com.br/artigos.
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Na pratica discursiva de Kamel, logo no inicio de seu artigo, fica evidente
a preocupacdo do autor em evidenciar que ha, por parte do escritor Mario
Schmidt, autor do livro didatico “Nova Historia Critica”, uma tentativa de
apologia as ideias socialistas ou, pelo menos, a tentativa de disseminar, por
meio do livro a ideia de que o capitalismo € culpado por todos os problemas
sociais existentes. Neste primeiro artigo, ele cita diversos trechos do livro “Nova
Historia Critica” e mostra-se em choque com as afirmacfes feitas por Mario
Schmidt. Vejamos as citagdes de Kamel.

Escrita de Schmidt sobre o capitalismo:

Sobre o que é hoje o capitalismo: “Terras, minas e empresas séo
propriedade privada. As decisBes econdmicas sdo tomadas pela
burguesia, que busca o lucro pessoal. Para ampliar as vendas no
mercado consumidor, ha um esforco em fazer produtos modernos.
Grandes diferencas sociais: a burguesia recebe muito mais do que o
proletariado. O capitalismo funciona tanto com liberdades como em
regimes autoritarios.” (O GLOBO, 2007).

E sobre o ideal marxista:

Sobre o ideal marxista: “Terras, minas e empresas pertencem a
coletividade. As decisbes econdmicas séo tomadas
democraticamente pelo povo trabalhador, visando o (sic) bem-estar
social. Os produtores sao os proprios consumidores, por isso tudo é
feito com honestidade para agradar a (sic) toda a populacdo. Nao ha
mais ricos, e as diferencas sociais sdo pequenas. Amplas liberdades
democréticas para os trabalhadores.” (O GLOBO, 2007).

Neste momento do texto € preciso fazer algumas ponderacdes sobre os
discursos existentes no livro “Nova Historia Critica” e seu autor Mario Schimdt.
O primeiro ponto a ser observado € a auséncia de formacado, por parte de
Schimdt, no curso de histéria. Dessa forma, este autor pode ser caracterizado
como um “fazedor de histéria” (MENESES, 2017), em outras palavras, alguém
gue ndo possui a formacdo necessaria e sente a vontade para escrever um
livro didatico de circulacdo nacional. Por ndo ter a formacéo, as discussfes e a
vivéncia em um ambiente onde se discute o ensino de histéria — embora exista
a possibilidade de o autor ter feito as leituras possiveis — sua obra € passivel
de contestacdo, uma vez que este ndo possui um lugar de legitimagdo que é
constituido e possibilitado pelos pares da academia. Ndo tem, portanto, aquilo

gue (FOUCAULT, 2014) chama de “o direito do privilegiado”, ndo poderia falar
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sobre qualquer assunto em qualquer circunstancia ja que este direito estaria
vinculado a uma producdao discursiva atrelada a academia.

Portanto, Ali Kamel, que também n&o possui formacéo especifica sentiu-
se no direito de criticar o livro didatico.

O segundo aspecto que merece atengdo € o fato de que o livro foi
aprovado pelos pareceristas — pesquisadores académicos — do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), mesmo o autor ndao tendo formacao ou
gualquer tipo de pesquisa sobre producéo de livros didaticos.

O terceiro ponto a ser observado é que, de fato, o livro apresenta em
seu conteudo uma notavel subjetividade. Mesmo sabendo que a objetividade
total € impossivel o livro de Mario Schimdt trds em suas paginas fortes
opinides. Esta situacdo, em certa medida, representou um forte golpe ao
ensino de histéria, aos seus livros didaticos e aos professores. E Kamel néo
hesitou em aproveitar a ocasido para produzir seu discurso de deslegitimacao e
chamou atencdo para um ponto que, de fato, merece discussdo: Como 0s
professores de histéria escolheram um livro de alguém que nao tem formacéao
especifica? Como, mesmo com opinides polémicas, o livro foi aprovado pelo
Ministério da Educacdo? O artigo prossegue com citacbes do Livro “Nova
Histodria Critica”, a proxima refere-se ao Lider Chinés Mao Tsé-Tung:

“Sobre Mao Tse-tung: Foi um grande estadista e comandante militar.
Escreveu livros sobre politica, filosofia e economia. Praticou esportes
até a velhice. Amou inimeras mulheres e por elas foi correspondido.
Para muitos chineses, Mao é ainda um grande heroi. Mas para os
chineses anticomunistas, ndo passou de um ditador.” (O GLOBO,
2007).

E sobre a Revolugéao Chinesa:

“Sobre a Revolucdo Cultural Chinesa: Foi uma experiéncia socialista
muito original. As novas propostas eram discutidas animadamente.
Grandes cartazes murais, os dazibaos, abriam espaco para o povo
manifestar seus pensamentos e suas criticas. Velhos administradores
foram substituidos por rapazes cheios de ideias novas. Em todos os
cantos, se falava da luta contra os quatro velhos: velhos habitos,
velhas culturas, velhas ideias, velhos costumes. (...). No inicio, o
presidente Mao Tse-tung foi o grande incentivador da mobilizacdo da
juventude a favor da Revolugdo Cultural. (...) Milh6es de jovens
formavam a Guarda Vermelha, militantes totalmente dedicados a luta
pelas mudangas. (...). Seus militantes invadiam fébricas, prefeituras e
sedes do PC para prender dirigentes ‘politicamente esclerosados’.
(...) A Guarda Vermelha obrigou os burocratas a desfilar pelas ruas
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das cidades com cartazes pregados nas costas com dizeres do tipo:
‘Fui um burocrata mais preocupado com 0 meu cargo do que com o
bem-estar do povo.” As pessoas riam, jogavam objetos e até cuspiam.
A Revolugéo Cultural entusiasmava e assustava ao mesmo tempo”.
(O GLOBO, 2007).

Nestes dois trechos Ali Kamel enxerga sinais de doutrinacéo ideoldgica por
parte do autor do livro didatico. Trechos como “Mao Tsé-Tung foi um grande
estadista” ou “Para muitos chineses Mao ainda € um grande heréi” sao, no
entendimento de Kamel, carregados de ideologia, de praticas discursivas que
visam incorporar na sala de aula um pensamento de identificacdo com o
movimento comunista. Kamel descreve estes trechos como “aterrorizantes” por
trazerem, segundo ele, erros conceituais e histéricos gravissimos, no entanto,
nao aponta em seu artigo, como deveria ser, para ele, a verdade dos fatos.

O artigo continua citando paragrafos importantes, segundo o autor. Agora o
tema é revolucdo cubana. Sobre isto, Kamel destaca: “A reforma agraria, o
confisco dos bens de empresas norte-americanas e o fuzilamento de
torturadores do exército de Fulgéncio Batista tiveram inegavel apoio popular. O
termo utilizado por Ali Kamel é “Revolucdo cubana e o paredao”, o termo
paredao refere-se ao fuzilamento de pessoas durante a Revolucéao.

Sobre as primeiras mudancas de Fidel:

“O governo decretou que os aluguéis deveriam ser reduzidos em
50%, os livros escolares e os remédios, em 25%.” Essas medidas
eram justificadas assim: “Ninguém possui o direito de enriquecer com
a necessidade de o povo ter moradia, saide e educacgdo”. (O
GLOBO, 2007).

Em relacéo ao futuro de Cuba, Ali Kamel escolhe esta passagem do livro
de Schmidt:

Sobre o futuro de Cuba, apos as dificuldades enfrentadas, segundo
o livro, pela oposi¢do implacavel dos EUA e o fim da ajuda da
URSS: “Uma parte significativa da populacdo cubana guarda a
esperanca de que se Fidel Castro sair do governo e o pais voltar a
ser capitalista, havera muitos investimentos dos EUA. (...). Mas
existe (sic) também as possibilidades de Cuba voltar a ter favelas e
criangas abandonadas, como no tempo de Fulgéncio Batista. Quem
pode saber?”. (O GLOBO, 2007).

O principal questionamento de Ali Kamel é o livro didatico “Nova Historia

Critica” nao trazer, segundo ele, criticas a forma de governo, aos genocidios e
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a tomada, por parte dos governos, de propriedades privadas e bens de
producao de particulares. A ultima citagcao feita por Kamel neste artigo refere-se

ao fim da URSS, sobre este tema ele destacou:

Sobre os motivos da derrocada da URSS: “E claro que a populacéo
soviética ndo estava passando forme. O desenvolvimento econémico
e a boa distribuicdo de renda garantiam o lar e o jantar para cada
cidaddo. N&o existia inflacdo nem desemprego. Todo ensino era
gratuito e muitos filhos de operéarios e camponeses conseguiam
cursar as melhores faculdades. (...) Medicina gratuita, aluguel que
custava o preco de trés macgos de cigarro, grandes cidades sem
criancas abandonadas nem favelas.... Para nds, do Terceiro Mundo,
qguase um sonho ndo é verdade? Acontecia que o povo da segunda
poténcia mundial ndo queria s6 melhores bens de consumo.
Principalmente a intelligentsia (os profissionais com curso superior)
tinham (sic) inveja da classe média dos paises desenvolvidos (...).
Queriam ter dois ou trés carros importados na garagem de um
casardo, frequentar bons restaurantes, comprar aparelhagens
eletrdnicas sofisticadas, roupas de marcas famosas, joias. (...) Karl
Marx ndo pensava que o socialismo pudesse se desenvolver num
Unico pais, menos ainda numa nacdo atrasada e pobre como a
Russia tzarista. (...). Fica entdo uma velha pergunta: e se a revolugédo
tivesse estourado num pais desenvolvido como os EUA e a
Alemanha? Teria fracassado também? (O GLOBO, 2007).

Para Kamel, Mario Schmidt descreve um quadro ideal da situacao
econdmica, politica e social da Ex-URSS. Kamel afirma que “nossas criancas
estdo sendo enganadas, a cabeca delas vem sendo trabalhada, e o efeito disso
sera sentido em poucos anos”. O jornalista também faz criticas ao modo como
a historia é escrita e afirma que existem fatos deliberadamente silenciados.
Sobre isto Kamel escreve:

Esses sdo apenas alguns poucos exemplos. Ha muito mais. De que
forma nossas criancas poderdo saber que Mao foi um assassino frio
de multidées? Que a Revolucdo Cultural foi uma das maiores
insanidades que o mundo presenciou, levando a morte de milhdes?
Que Cuba é responsavel pelos seus fracassos e que o paredao
levou a morte, em julgamentos sumarios, ndo torturadores, mas
milhares de oponentes do novo regime? E que a URSS néo
desabou por sentimentos de inveja, mas porque o socialismo real,
uma ditadura que esmaga o individuo, provou-se nao um sonho,
mas apenas um pesadelo? (O GLOBO, 2007).

O que nos chama aten¢do neste primeiro artigo de Kamel é o fato de que
todos os assuntos tratados, por ele, como incoerentes ou equivocados referem-
se ao capitalismo e ao socialismo. O jornalista encerra seu artigo com um

questionamento: “E isto que deseja 0 MEC? Se for, algo precisa ser feito, pelo

ministério, pelo congresso, por alguém”.
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1.3.3 = LIVRO DIDATICO E PROPAGANDA POLITICA.

No dia 02 de outubro de 2007 é publicado um novo artigo no site do jornal
“O globo” com o seguinte titulo: “Livro didatico e propaganda politica”, cujo
autor, também, é Ali Kamel. Observando o titulo ja percebemos a principal
critica feita pelo jornalista ao livro didatico: Propaganda politica.

O material em evidéncia é o livro de histdria “Projeto Arariba” da 82 série do
ensino fundamental, produzido por um grupo de historiadores e lancado pela
editora Moderna. O inicio do artigo ja nos traz informacdes sobre os valores

gastos. Sobre isto Kamel escreve:

Ainda os livros didaticos, um problema mais grave do que eu
imaginava. Para 2008, o MEC me informa que jA& comprou mais
de um milhdo de exemplares do livro de Historia “Projeto
Arariba, Historia, Ensino Fundamental, 8”, a ser distribuido na
rede publica a partir de janeiro. Para ser exato, 1.185.670
exemplares, a um custo de R$ 5.631.932,50. E agora o
campedo de vendas. (O GLOBO, 2007).

Para Kamel é inaceitavel um livro com erros historicos ser aceito pelo MEC
e escolhido pelos professores e, ainda mais, segundo ele, o livro é veiculo de

propaganda politico-eleitoral a favor do Partido dos Trabalhadores (PT).

Sem davida, o livro tem um pouco mais de compostura que o “Nova
Histéria Critica”, que analisei ha 15 dias, mas, em esséncia,
apresenta os mesmos defeitos e um novo, gravissimo: faz
propaganda politico-eleitoral do PT. Na unidade 3, “A Primeira Guerra
Mundial e a Revolucdo Russa”’, o livro diz o seguinte, logo na
abertura, sob o titulo “Um sonho que mudou a Histéria”; “Em 1° - de
janeiro de 2003, o governo federal apresentou o programa Fome
Zero. Segundo dados do IBGE, 54 milhdes de brasileiros vivem em
estado de pobreza. Em nenhum pais do planeta existem tantos
pobres vivendo entre pessoas tédo ricas (...). Por que, apesar de
tantos avangos tecnolégicos, pessoas continuam morrendo de fome?
E possivel mudar essa situacdo? Os revolucionarios russos de 1917
acreditavam que sim. Seguros de que o capitalismo era o
responsavel pela pobreza, eles fizeram a primeira revolucao socialista
da Histéria. Depois disso, 0 mundo nunca mais seria 0 mesmo. Hoje,
passado quase um século, o capitalismo retornou a RUssia, e a Unido
Soviética, (...) ndo existe mais. Valeu a pena? E dificil responder. Mas
como dizia um membro daquela geracéo de revolucionarios, é preciso
acreditar nos sonhos.” (O GLOBO, 2007).

Sobre o trecho do livro de historia da 82 série do projeto Arariba Kamel
afirma logo abaixo em seu artigo: “Entenderam a sutileza? Os alunos sao

levados a acreditar que ndo ha pais no mundo com mais pobres do que o
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nosso (os autores se esqueceram da India, para citar apenas um?). E que o
Fome Zero seria o sonho de 1917 revivido”.

Logo abaixo ele destaca a afirmacgdo retirada do livro didatico sobre a
eleicdo de Fernando Henrique Cardoso:

Depois de relatar o sucesso do Plano Real no governo Itamar, o
livro explica assim a vitoria de FH sobre Lula nas eleigfes de
1994: “Uma habilidosa propaganda politica transformou o
candidato do governo, Fernando Henrigue, no pai do Plano Real.”
Sobre os resultados do primeiro governo FH, o livro contraria tudo
0 gue os especialistas dizem sobre os efeitos imediatos do Plano
Real: “A inflag&o foi controlada, mas a um pre¢o muito elevado. O
desemprego cresceu, principalmente na industria, elevando a
miséria, a concentracdo de renda e a violéncia no pais.” Heranca
maldita é pouco. (O GLOBO, 2007).

Embora apresente criticas ao livro didatico, Ali Kamel ndo traz a correcdo
das informac6es com base académica. Ele desenvolve suas criticas, faz
guestionamentos, expde seu ponto de vista, no entanto, sem embasamento
tedrico. Por que este jornalista se apresenta tdo empenhado em discutir a
escrita dos livros didaticos de historia? Teria ele o direito de questionar aqueles
gue possuem lugar de fala, os historiadores, quando escrevem livros didaticos
de histéria? O jornalista prossegue em sua analise com outro trecho do livro
didatico:

Depois de contar como o governo foi obrigado a desvalorizar o real, o
livro diz que o segundo mandato de FH trouxe duas conquistas no
campo social: ampliou as matriculas no ensino fundamental e reduziu
a mortalidade infantil. Mas o capitulo termina assim: “O PT chegou ao
poder com a responsabilidade de vencer um enorme desafio: manter
a inflacdo sob controle e combater a desigualdade social no Brasil,
onde 54 milhGes de pessoas vivem em situacdo de pobreza.” Como
os autores disseram no inicio, o sonho ndo acabou. (O GLOBO,
2007).

Ali Kamel afirma que a fome no Brasil ndo é tdo grande. Diz que temos um
“fendmeno localizado, na casa de centenas de milhares de pessoas, nunca na
casa dos milhdes”. Afirmar que no governo do PT mais de 34 milhdes de
pessoas deixaram a linha da pobreza e passaram a fazer, pelo menos, trés
refeices por dia € um equivoco. Sobre isto, Kamel seleciona outra passagem
do livro:

O livro termina com oito paginas sobre a fome no mundo e no Brasil.
As causas da fome, apontadas pelo livro, sdo as dificuldades de
acesso a terra, o aumento do desemprego e a divisdo desigual da
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renda. Depois de repetir que “o nosso pais tem fome”, o livro
“esclarece”; “O combate a fome é o principal objetivo do governo
Lula, que tomou posse em janeiro de 2003. Para isso, o governo
lancou o Programa Fome Zero. A implantagdo do programa tem como
referéncia o Projeto Fome Zero — uma proposta de politica de
seguranca alimentar para o Brasil, um documento que relne
propostas elaboradas pelo Partido dos Trabalhadores em 2001. Leia
agora parte desse documento.” (O GLOBO, 2007).

Kamel, no entanto, ndo apresenta dados que confirmem suas afirmacdes
sobre a fome no Brasil. Sobre o documento contido no livro didatico que trazia
informacdes sobre a fome no Brasil e no mundo Kamel diz: “E as criancas séo
entdo expostas a 52 linhas do documento de propaganda partidaria elaborado
em 2001 pelo Instituto da Cidadania, do PT. E a nenhum outro. O Fome Zero,
gue ndo conseguiu sair do papel, vira Histéria”. Logo abaixo desta citacdo em
seu artigo ele questiona: “Tudo isso distribuido gratuitamente pelo governo
federal a mais de um milhdo de alunos. Isso € possivel? Isso é republicano?”.

Ja no final do artigo, Ali Kamel apresenta algumas informacfes que,
segundo ele, podem confirmar sua opinido sobre os supostos equivocos do
livro didatico do projeto “Arariba”:

O livro, deliberadamente, confunde pobreza com fome. A OMS
admite até 5% de pessoas magras em qualquer populacdo (os
geneticamente magros e, ndo, o0s emagrecidos pela falta de
alimento). O Brasil tem 4% de magros e, em pouquissimas areas,
esse percentual chega a 7%; a India tem 50%. A fome no nosso pais

€, portanto, um fendmeno localizado, na casa das centenas de
milhares de pessoas, nunca na casa dos milhdes. (O GLOBO, 2007).

Ali Kamel ainda faz mais duas observacdes no final do artigo, a primeira: “O
livro, que se bate contra a globalizagcdo e o neoliberalismo, foi impresso na
China. Usando uma linguagem que poderia ser dos autores ‘roubando emprego
dos brasileiros”.

No paragrafo seguinte ele aponta que:

E, por ultimo, para que o leitor tenha certeza da péssima qualidade do
projeto, sugiro uma visita a pagina 83 do livro de geografia para a
oitava série, da mesma colecdo (1.087.059 exemplares, ao custo de
R$ 4.859.153,73). L4, num texto sobre o Isla, esti4 escrito que a
corrente sunita € a mais moderada e que “a xiita ou fundamentalismo
islamico é a mais radical”. Sim, eles acham que o xiismo e o
fundamentalismo sdo sindnimos. Sim, eles ignoram que a AlQaeda, a
manifestagdo mais brutal do fundamentalismo, é sunita. No mesmo
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texto, esta escrito também que a Arabia Saudita, o ber¢o do sunismo
radical, é.... xiita. (O GLOBO, 2007).
Kamel termina o artigo com a seguinte observacdo: “Pobres de nossas

criangas”.

1.3.4 — EFEITO DIDATICO.

O terceiro artigo seguido publicado por Ali Kamel envolvendo a temética dos
livros didaticos e do ensino de historia tem como titulo: “Os efeitos didaticos”,
publicada em 16 de outubro de 2007, exatamente quatorze e sete dias apos a
publicacdo de: “O que ensinam as nossas criangas” e ao “Livro didatico e
propaganda politica”, respectivamente. As praticas discursivas selecionadas
para este trabalho certamente estédo ligadas a outras, quer sejam anteriores ou

posteriores,

Isto porque, por definicdo, todo discurso se estabelece na relacéo

com um discurso que Ihe é anterior e aponta para outro. Nao ha
discurso fechado em si mesmo, mas um processo discursivo do qual
se podem recortar e analisar estados diferentes (ORLANDI, 2015, p.
60).

O discurso proposto por Ali Kamel em seus artigos esté ligado a sua
formacdao discursiva jornalistica, liberal, republicana e capitalista. A confluéncia
destes discursos anteriores desemboca nas suas opiniées contrarias ao
comunismo. E possivel perceber nos textos do jornalista se ndo uma defesa do
neoliberalismo, pelo menos a tentativa de expor as fragilidades do sistema
comunista. Kamel encontrou terreno fértil para sua pratica discursiva na analise
do discurso presente nos livros didaticos de histéria. Este terceiro artigo trata
de algumas respostas dadas ao jornalista pelo Governo Federal daquele
contexto por meio do entdo ministro da educacdo Fernando Haddad. No
primeiro paragrafo do artigo temos:

Houve de tudo na reacdo provocada por meus dois artigos sobre
livros didaticos. Tao logo saiu minha critica ao “Nova Histéria Critica”,
0 MEC se apressou a dizer duas coisas: o livro foi incluido na relagao
do MEC ao tempo de FH e excluido dela no Governo Lula. Quando
publiquei o artigo sobre o Projeto Arariba, acusando-o, entre outras
coisas, de fazer propaganda politico-eleitoral do PT, o ministro da
Educacéo, Fernando Haddad, disse o seguinte: “O MEC s compra
livros escolhidos pelos professores. Entdo, sé tem trés solucbes:
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manter a liberdade, censurar os livros ou trocar os professores. Eu
fico com a primeira.” E, entdo, o caso de perguntar: a reprovacéo do
“Nova Histéria Critica” se enquadra em qual das trés categorias? Ou
seja, retirar o livro que faz propaganda eleitoral do PT é censura;
banir o “Nova Historia Critica” ndo é. Um método de avaliagdo que
ndo comporta uma reavaliacdo extraordinaria é falho. (O GLOBO,
2007).

Ali Kamel faz uma critica ao método de avaliacédo dos livros didaticos do
ministério da educacao, na 6tica do jornalista quando ha grave contestacéao do
conteudo — fatos historicos ou conceitos — é obrigacdo do ministério reavaliar a
utilizacdo do material. Neste caso, Kamel sugere que houve incoeréncia por
parte do governo que excluiu o livro “Nova Historia Critica” de Mario Schmidt e
nao fez o mesmo com o livro do Projeto Arariba, jA que, segundo ele, havia
propaganda politico-partidaria favorecendo o Partido dos Trabalhadores (PT).

No paragrafo seguinte, Kamel diz que houve um equivoco do ministério
da educacao pois, o livro “Nova Histéria Critica” ja havia sido excluido do
catalogo do ministério, porém quando entrou em contato com o MEC e indagou
sobre a presenca do livro nas escolas obteve um “sim como resposta”, e o livro

continuaria em uso até o final de 2007.

O curioso é que, antes de escrever o artigo, apurei junto ao MEC se o
livro constava da lista dos recomendados e obtive um “sim” como
resposta. N&o sei por que agiram assim, mas, mesmo que tivessem
me informado corretamente, o artigo seria publicado, naturalmente
com a explicagdo do ministério: o fundamental era que o livro ficara
em sala de aula até o fim do ano e permaneceu nela durante anos. (O
GLOBO, 2007).

Mais adiante na leitura do artigo Kamel se defende de criticas feitas a

ele:

Disseram também que eu omiti criticas que o autor de “Nova Histéria
Critica” faz ao socialismo real. Também nédo é verdade. Logo na
abertura, eu escrevi que, para o autor, o socialismo s6 “fracassou até
aqui por culpa de burocratas autoritarios”. Os trechos que reproduzi
falam por si. Este é o ponto: o que pretendi mostrar, € mostrei, € que
o livro tem o propdsito de doutrinar as criangas para que acreditem
gue o socialismo € a melhor forma de organizar a sociedade, que o
capitalismo € mau e que o que existiu até aqui ndo € o socialismo
verdadeiro (embora o autor diga que as experiéncias socialistas
foram melhores do que as das sociedades capitalistas de hoje). (O
GLOBO, 2007).

O jornalista afirma em seu artigo: “O livro tem o propésito de doutrinar as

criancas para que acreditem que o socialismo é a melhor forma de organizar a
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sociedade, que o capitalismo € mau e que 0 que existiu até aqui ndo é
socialismo verdadeiro”. Numa primeira leitura poderiamos afirmar que o Unico
objetivo de Kamel é defender o capitalismo, suas praticas liberais e atacar o
socialismo, no entanto, é possivel perceber que outro pensamento permeia o
discurso do jornalista: “Ha o propdsito de doutrinar as criancas”, esta afirmacao
apresenta-se extremamente perigosa, ja que construir e disseminar discursos
como este fazem da educacdo, da escola, dos professores e dos livros
didaticos inimigos de uma suposta vida livre. Conceituar escola e professores
como doutrinadores € uma pratica danosa. Como veremos nos proximos
artigos esta pratica se disseminou de tal forma que p6s em perigo o ensino e
os professores de histéria. No paragrafo seguinte, Kamel continua:

Vale reproduzir o trecho que fecha o livro. Depois de descrever o
Foérum Econdmico Mundial, o livro afirma: “Mas havia gente de fora
gue queria dizer ndo. Muita gente. A maioria das pessoas do planeta.
Gente que ndo é proprietaria de acdes, que nado viaja de avido na
primeira classe, que ndo aceita que o mercado e o0s lucros capitalistas
sejam colocados num altar como figuras divinas. Na cidade de Porto
Alegre, o século XXI se abriu com duas grandes conferéncias (2001 e
2002) do Férum Social Mundial. Percebeu a diferenga no nome? O
gue deve ficar em destaque ndo € a economia (0s lucros das grandes
empresas), mas o social (0 bem-estar da humanidade). (...) A ideia
fundamental era a mesma: organizar a luta mundial contra o dominio
absoluto do grande capital. O planeta deve pertencer a humanidade
inteira. (...). Sera essa a nova forma de fazer politica no século XXI?
Em vez de um partido politico centralizado que se considera dono da
verdade, multiplas associacdes que se encontram, livres, autbnomas,
mas com o sentimento de um projeto comum, o de que é possivel
construir um outro mundo? A resposta, amigo leitor, cabera a sua
geracdo.” Mais doutrinacdo do que isso? (O GLOBO, 2007).

Acreditamos que a palavra-chave no discurso de Ali Kamel é
“‘Doutrinagcéo”. O emprego desta palavra se tornou tdo cheio de significados
gue uma série de movimentos surgiu afirmando que muitos professores
brasileiros estavam doutrinando os alunos, dentre eles o movimento “Escola
sem Partido”. As préticas discursivas analisadas acima nos permitem
evidenciar qgue hd um campo de debates sobre o ensino de histéria que esta
em diversos segmentos da sociedade. Este debate se pluralizou e desenvolveu
maneiras diversas para a sua disseminacdo. Sites, blogs, perfis em redes
sociais sédo os exemplos mais claros de que este debate ultrapassou os limites

académicos.
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Neste sentido, entendemos que existem dois riscos para os debates nesses
novos ambientes: primeiramente ha uma espécie de diluicdo do tema base —
ensino de histéria — em outras problematicas, dessa forma o ensino, como
tematica se liguefaz e escorre pelas brechas surgidas no debate. Em segundo
lugar, estes ambientes propiciam o aparecimento dos “especialistas em tudo”,
gualquer pessoa pode emitir sua opinido sem se preocupar com O rigor
metodolégico e tedrico. Esta situacdo faz que com que as opinides mais
acaloradas sejam predominantes no debate, criando uma situagcdo onde o
“simples acreditar” se sobrepde a complexa trama de argumentos e provas
académicas. O rigor tedrico e metodoldgico, nas fontes analisadas acima, nédo
esta presente. E isto que diferencia o professor-historiador dos demais e suas
ideias, ou seja, “Como esta superconsciente de sua propria historicidade, o
historiador é constantemente levado a repensar os caminhos da historiografia
gue produz”. (BARROS, 2018, p.101).

Esta consciéncia de seu momento, de sua historicidade é que
proporciona ao historiador uma compreensdo mais ampla daquilo que esta

sendo debatido.

O historiador pés-moderno enfrenta heroicamente, por que nao
dizer, o desafio de sobreviver nesse horizonte cultural sem passado
nem futuro, e luta com extrema criatividade para ndo se tornar
contraditério sob este permanente risco de |he ser negado
precisamente aquilo que deveria definir a sua natureza mais intima:

a historicidade. (BARROS, 2018, p.103).

Os debates nas midias digitais e os discursos produzidos por jornalistas,
economistas e outros profissionais “fazedores de histéria” apresentam-se
desprovidos dos elementos metodologicos e tedricos de uma operacao
historiografica e, acima de tudo, do que representa teoricamente o ensino de
histéria. Para (CERTEAU, 2015) “O lugar que se da a técnica coloca a historia
do lado da literatura ou da ciéncia”. Hoje, no entanto, com o advento das
midias digitais e do fenbmeno dos “fazedores de histéria’, os discursos
produzidos por estes Ultimos parecem ndo fazer parte da histéria ou da
literatura se levarmos em conta a utilizacdo das técnicas para a producédo dos
textos. Revelam-se, superficiais, efémeros e sensacionalistas. No processo de
producdo de um discurso historico ou para (CERTEAU, 2015) uma “operacdo
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historiografica”, ha sem duvida por parte do historiador uma manipulacdo, no
sentido de trabalhar as fontes sem esquecer as “pertinéncias proprias da
ciéncia” historica. O historiador “trabalha sobre um material para transformé-lo
em historia. Empreende uma manipulacdo que, como outras obedece a regras.
Manipulagdo semelhante é feita com o mineral ja refinado” (CERTEAU, 2015,
p.67). E manipulacdo porque usa fontes e constr6i um discurso histérico. Da
mesma forma, as reportagens manipulam e trabalham com fontes, no entanto,
o rigor metodolégico e os objetivos sdo completamente diferentes. Os
jornalistas, advogados etc., citados ao longo do texto apresentaram suas
credenciais e consequentemente seus interesses.

Assim, é possivel perceber, analisando as fontes dos sites pesquisados,
gue a ideia principal € disseminar um tipo especifico de discurso: aquele que
discorda dos professores e apresentam os docentes como doutrinadores,
nocivos a sociedade, aqueles que possuem o controle de uma “histéria nunca
contada” e transformam a Histéria e sua escrita em um negocio. Esta, portanto,
representa o corpo da ideia a ser disseminada e estando por diversas ocasides

nos jornais, apresenta a sua regularidade.

Se o tempo €, hd muito, uma mercadoria, 0 consumo atual valoriza o
efémero. A midia, cujo extraordinario desenvolvimento acompanhou
esse movimento que €, em sentido préprio, sua razdo de ser, faz a
mesma coisa. Na corrida cada vez mais acelerada para ao vivo, ela
produz, consume, recicla cada vez mais palavras e imagens e
comprime o tempo: um assunto, ou seja, um minuto e meio para trinta
anos de histdria. (HARTOG, 2013, p.148)

Séo, portanto, dois campos atuais onde os debates sobre o ensino de
histéria sdo mais acirrados: A politica, com as demandas de livro didatico e as
discussBes sobre o0s conteudos, metodologias e orientacdo politica dos

professores e o campo econdémico, que observou na histéria uma area editorial

forte, mas que necessita de “narrativas livres” para vender mais.
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CAPITULO 02 — A ANALISE DOS DISCURSOS.

“Existe em muita gente, penso eu, um
desejo semelhante de nédo ter de
comecar, um desejo de se encontrar,
logo de entrada, do outro lado do
discurso, sem ter de considerar do
exterior o que ele poderia ter de

singular, de terrivel, talvez de maléfico”.

Michel Foucault.

No capitulo anterior procuramos desenvolver um entendimento sobre
alguns conceitos que serdo importantes para a analise das fontes selecionadas
para este trabalho. A problematizacdo ja feita dos conceitos de “cotidiano”,
‘praticas”, “taticas e estratégias”’, “operacdo historiografica” e “O tempo
presente” sao basilares para o desenvolvimento deste segundo capitulo. Os
discursos sobre o ensino de histéria ocuparam diferentes espacos de
discusséo estranhos ao ambiente académico e isso nos convida a desenvolver
possibilidades de debate, para tanto, recorremos as midias digitais com o
intuito de reunir fontes (artigos, entrevistas, editoriais e colunas) que possam
nos ajudar a entender o contexto de producao dos discursos, seus objetivos e

seus modos de operacao.

Em histéria, tudo comeca com o gesto de separar, de reunir, de
transformar em ‘documentos’ certos objetos distribuidos de outra
maneira. Essa nova distribuicdo cultural é o préprio trabalho. Na
realidade, ela consiste em produzir tais documentos, pelo simples fato
de recopiar, transcrever ou fotografar esses objetos mudando ao
mesmo tempo 0 seu lugar e seu estatuto. Esse gesto consiste em
‘isolar’ um corpo, como se faz em fisica, e em ‘desfigurar’ as coisas
para constitui-las como pec¢as que preencham lacunas de um
conjunto proposto a priori. (CERTEAU, 2015, p.69).

E neste aspecto que a presente dissertacdo procura ser relevante,
proporcionar ao leitor, principalmente os professores de Histdria, uma reflexao

sobre o proprio oficio, sobre aquilo que estad sendo dito sobre nossa pratica
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docente e sobre os livros didaticos que foram ou estdo sendo consumidos. De
onde partem esses discursos? O que querem dizer? Sobre quais bases
ideoldgicas estdo assentadas? Estas sdo as principais problematicas que nos

propomos a evidenciar neste capitulo.

2.1 - DIREITO DE RESPOSTA.

Ap0ds a publicacéo de trés artigos?’ sobre o livro didatico de histéria da 82
série “Nova Histéria Critica” de autoria de Mario Schimdt em 2007, o jornalista
Ali Kamel recebe uma série de criticas, dentre elas, a do proprio autor do livro,
Mario Schmidt, e da editora Nova geracao, responsavel pela obra. O professor
Schmidt, por meio do site “O Vermelho”, publica no dia 19 de setembro de 2007
as 15h11min a sua resposta. O titulo principal do artigo é “O livro que a Globo
quer proibir”, numa clara referéncia de oposicao editorial por parte do portal “O
Vermelho”. E importante observar como as mesmas reportagens, sobre o0s
mesmos assuntos podem tomar rumos completamente opostos de acordo com

a linha editorial de cada jornal ou revista. Logo no inicio da resposta temos:

Nova Histdria Critica da Editora Nova Gera¢do ndo é o Unico nem o
primeiro livro didatico brasileiro que questiona a permanéncia de
estruturas injustas e que enfoca os conflitos sociais em nossa
histéria. Entretanto, é com orgulho que constatamos que
nenhuma outra obra havia provocado reacdo tdo direta e téo
agressiva de uma das maiores empresas privadas de comunicacao
do pais. (KAMEL, 2007).

Ha, primeiramente uma surpresa por parte do autor e da editora com o
desconforto apresentado por Ali Kamel com os conteudos do livro “Nova
Histéria Critica”. Esta situacdo é visivel no discurso construido por Kamel
guando separa trechos do livro para afirmar que a intencédo do autor € realizar
uma doutrinacdo ideoldgica dos alunos e, concomitantemente, afirmar que o
socialismo ndo pode ser considerado como um regime ideal. No paragrafo

seguinte da resposta observamos a seguinte ponderacao:

27 Qs artigos sdo: “Efeitos didaticos”. Jornal O Globo, 16/10/2007; “Livro didatico e propaganda
politica”. Jornal O Globo, 02/ 10/ 2007 e “O que ensinam as nossas criangas? Jornal O Globo,
18/09/2007. Estes artigos ja foram analisados nesta dissertagdo nos itens 1.4.4, 1.4.3, 1.4.2
respectivamente.
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Compreendemos que o sr. Ali Kamel, que ocupa cargo executivo de
destaque nas Organizagfes Globo, possa ter restricdes as posturas
criticas de nossa obra. Compreendemos até que ele possa querer 0s
livros didaticos que facam crer “que socialismo é mau e a
solucdo para tudo é o capitalismo”. Certamente, nossas visdes
politicas diferem das visGes do sr. Ali Kamel e dos proprietarios da
empresa que o contratou. O que ndo aceitamos é que, em nome da
defesa da liberdade individual, ele aparentemente sugira a abolicao
dessas liberdades. (KAMEL, 2007).

O que a editora Nova Geracdo faz questdo de evidenciar é que
nenhuma oposi¢cdo pode ser feita com o silenciamento de uma das partes
envolvidas no processo de discussdo politica, social ou econémica. Para a
editora e o autor do livro didatico, o posicionamento de Ali Kamel e do Jornal O
Globo tem todo o direito de ser discordante, o que ndo é admitido € a tentativa
de silenciamento das ideias presentes no livro. Para a Editora houve uma clara
tentativa de barrar o processo democréatico de ensino, ao publicar varios artigos
apontando erros conceituais que foram evidenciados pelo jornalista que néo
possui formacdo académica adequada para tecer tais criticas. Assim a editora

se defende fazendo a seguinte afirmagao:

N&o publicamos livros para fazer crer nisso ou naquilo, mas para
despertar nos estudantes a capacidade critica de ver além
das aparéncias e de levar em conta multiplos aspectos da realidade.
Nosso grande ideal ndo € o de Stélin ou de Mao Tse-tung, mas o de
Kant: que os individuos possam pensar por conta propria, sem serem
guiados por outros. (O VERMELHO, 2007).

E a nota da editora Nova Geracdo continua no paragrafo seguinte a

guestionar as formas de operacéo do discurso produzido por Ali Kamel:

Assim, em primeiro lugar exigimos respeito. NOs jamais acusariamos
o sr. Kamel de ser racista apenas porque tentou
argumentar racionalmente contra o sistema de cotas nas
universidades brasileiras. E por isso mesmo estranhamos que ele, no
seu inegavel direito de questionar obras didaticas que ndo fagam
elogios irrestritos a isencdo do Jornal Nacional, tenha precisado editar
passagens de modo a apresentar Nova Historia Critica como ridiculo
manual de catecismo marxista. Selecionar trechos e isola-los do
contexto talvez fosse técnica de manipulagdo ultrapassada, restrita
aos tempos das edicdes dos debates presidenciais na tevé. Mas o
artigo do sr. Ali Kamel parece reavivar esse procedimento. (O
VERMELHO, 2007).

A editora defende o direito de questionamento e debate, basilares para o

pleno funcionamento de uma democracia e, no mesmo paragrafo, relaciona o
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as acusacdes de Kamel sobre a falta de isencdo do autor e da editora do livro
“‘Nova Histdria Critica” a um possivel direcionamento ideolégico / politico do
Jornal Nacional. Acusa, também, o jornalista Ali Kamel de ter selecionado
partes do livro para deslegitima-lo em trechos isolados do contexto,
contribuindo para a criagdo de um discurso que torna o livro didatico de Historia
e os professores que utilizam o livro como doutrinadores que tém como
ferramenta um ‘manual de catecismo marxista”.

De forma mais elaborada a editora aponta as paginas do livro que
comprovariam que a obra possui pluralidades de ideias e que, no tema
especifico sobre Socialismo e Revolucdo Chinesa, o autor Mario Schimdt

também descreve caracteristicas negativas dos movimentos socialistas.

Ele escolheu os trechos que revelariam as supostas inclinacbes
stalinistas ou maoistas do autor de Nova Histéria Critica. Por
exemplo, omitiu partes como estas: “A URSS era uma ditadura. O
Partido Comunista tomava todas as decisbes importantes.
As eleicbes eram apenas uma encenacgdo (...). Quem criticasse o
governo ia para a prisdo. (...) Em vez da eficacia econbmica havia
mesmo era uma administragdo confusa e lenta. (...) Milhares e
milhares de individuos foram enviados a campos de trabalho for¢cado
na Sibéria, os terriveis Gulags. Muita gente foi torturada até a morte
pelos guardas stalinistas... (pp. 63-65)". (O VERMELHO, 2007).

Este trecho de “Nova Histdria Critica”, segundo a editora, deixa claro que
o livro ndo apresenta um carater maniqueista, como afirmou Kamel em um de
seus artigos em 2007. Logo a frente, no sexto paragrafo, as citagdes do livro
continuam a ser feitas no sentido de demonstrar que os argumentos de Kamel

nao se confirmam, vejamos o proximo:

Ali Kamel perguntou por onde seria possivel as criangas saberem das
insanidades da Revolugdo Chinesa. Ora, bastaria ter encontrado
trechos como estes: "O Grande Salto para a Frente tinha fracassado.
O resultado foi uma terrivel epidemia de fome que dizimou milhares
de pessoas. (..) Mao (...) agiu de forma parecida com
Stélin, perseguindo os opositores e utilizando recursos de
propaganda para criar a imagem oficial de que era infalivel.” (p. 191)
“Ouvir uma fita com rock ocidental podia levar alguém a frequentar
um campo de reeducacao politica. (...) Nas universidades, as vagas
eram reservadas para 0os que demonstravam maior desempenho nas
lutas politicas. (...) Antigos dirigentes eram arrancados do poder e
humilhados por multiddes de adolescentes que consideravam o fato
de a pessoa ter 60 ou 70 anos ser suficiente para ela ndo ter nada a
acrescentar ao pais...” (p. 247) Os livros didaticos adquiridos pelo
MEC sao escolhidos apenas pelos professores das escolas publicas.
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N&o ha interferéncia alguma de funcionarios do Ministério. (O
VERMELHO, 2007).

Observamos que o0s textos representam unidades complexas
(ORLANDI, 2015) de discursividade e que compdem um contexto mais amplo.
Um momento que revela a intensa disputa por espaco de fala, diferentes
entendimentos sobre verdade se encontram gerando um momento de conflito.

As préticas discursivas criadas para este embate nos proporcionam uma
visdo mais ampla de como, ao longo da ultima década, houve um acirramento
das disputas no campo politico, econémico, cultural, ideoldgico, educacional e
outros. Nesse sentido, o ensino de historia, os livros didaticos desta disciplina e
as praticas de sala de aula representam também um campo em disputa, onde
os discursos que assumem posicdo de verdade (FOUCAULT, 2014)
conseguem estar presentes nas préaticas cotidianas de fala, de escrita e de
comportamento.

A editora “Nova Geracao” finaliza a defesa do livro “Nova Historia

Critica” com as seguintes perguntas:

O sr. Ali Kamel tem o direito de ndo gostar de certos livros didaticos.
Mas por que ele julga que sua capacidade de escolha deveria
prevalecer sobre a de dezenas de milhares de professores? Seria ele
mais capacitado para reconhecer obras didaticas de valor? E, se
os milhares de professores que fazem a escolha, escolhem errado
(conforme os critérios do sr. Ali Kamel), o que o MEC deveria fazer
com esses professores? Demiti-los? Obriga-los a adotar os livros
preferidos pelas Organizacdes Globo? Internar os professores da
rede publica em Gulags, campos de reeducacao ideoldgica forcada
para professores com simpatia pela esquerda politica? Ou agir como
em 1964? (O VERMELHO, 2007).

Existem discursos que sdo controlados e redistribuidos por
procedimentos que tem por fungcédo construir ou manter poderes (FOUCAULT,
2014). O discurso produzido por Ali Kamel e disseminado através da
publicacdo em massa pelo jornal O Globo e a resposta dada a estas
publicacdes pela editora “Nova Geragao” por meio do portal “O Vermelho”, nos
permite perceber que os discursos apresentam dois objetivos: o primeiro é
atingir o maximo possivel de pessoas, e 0 segundo é tentar interditar o discurso
opositor, tentar evidenciar a existéncia da “palavra proibida”, daquilo que né&o

pode ser dito. As praticas discursivas analisas acima comprovam esta situacao.
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2.2 — EDITAL PROIBE PROPAGANDA, MAS MEC MANTEM LIVRO.

Numa reportagem publicada em 03/10/2007, na pagina 13 do caderno
“Pais”, edicao fisica do jornal O Globo, o jornalista Demétrio Weber novamente
assina um artigo cujo tema é Livro didatico, desta vez seu ponto de partida € o
artigo de Ali Kamel “O que ensinam as nossas criangas” publicado em
18/09/2007 também pelo jornal O Globo para tratar de outro livro de Histéria,
nesta ocasiao o livro didatico em questao é “Projeto Arariba — Historia — ensino
fundamental 82 série”. Logo no inicio, Demétrio afirma que houve a reproducao
de um texto do instituto de cidadania do PT sobre o programa Fome Zero.
Afirma também que o programa “Fome Zero néo vingou”.

Claramente é possivel perceber a insatisfacdo do jornalista Demétrio
Weber com a citacdo de medidas do governo do PT no referido livro didatico. O
jornalista desenvolve seu argumento selecionando trechos do livro, o primeiro

0 seguinte:

Nas paginas 254 e 255 da edicéo destinada as escolas publicas, num
subcapitulo sobre fome, o livro trata do “Fome Zero — uma proposta
politica de seguranga alimentar para o Brasil’, informando que se
trata de um texto com “propostas elaboradas pelo partido dos
trabalhadores em 2001”. (O GLOBO, 2007).

Para Demétrio Weber a utilizacdo de um documento elaborado pelo
partido dos trabalhadores (PT) no livro didatico representa um claro sinal de
propaganda politica e ndo considera o documento usado como uma fonte
historica. Vejamos o préximo trecho do livro de Historia da 82 série do projeto
Arariba de 2007 selecionado por Weber:

Um sonho que mudou a Histéria.
Em 1° de janeiro de 2003, o governo federal apresentou o programa
Fome Zero. Segundo dados do IBGE, 54 milhdes de brasileiros
viviam em estado de pobreza. Em nenhum outro pais do planeta
existiam tantos pobres vivendo entre pessoas tédo ricas. No mundo,
segundo o relatério do Banco Mundial, 1,2 bilhdo de pessoas vivem
com uma renda inferior a 1 délar por dia, cifra que deve chegar a 1,9
bilhdo em 2015. Por que, apesar de tantos avancos tecnoldgicos,
pessoas continuam morrendo de fome? E possivel mudar esta
situagdo? Os russos revolucionarios de 1917 acreditavam que sim.
Seguros de que o capitalismo era responsavel pela pobreza, eles
fizeram a primeira revolugdo socialista da histéria. Depois disso o
mundo nunca mais foi 0 mesmo. Hoje, passados quase um século, o
capitalismo retornou a Russia, e a Unido Soviética, que nasceu da
revolucdo de 1917, ndo existe mais. Valeu a pena? E dificil
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responder. Mas, como dizia um membro daquela geracdo de
revolucionarios, é preciso acreditar nos sonhos. (O GLOBO, 2007).
Em uma nota na mesma reportagem e ao lado da citacdo acima, Weber
afirma que a Editora Moderna, responsavel pela publicacdo, retiraria nas
edicbes seguintes a seguinte frase do livro: “Em 1° de janeiro de 2003, o
governo federal apresentou o programa Fome Zero”, no entanto, a editora ndo
forneceu o motivo para a supressdo da frase. Estaria o corpo editorial, por meio
desta retirada, assumindo que o livro didatico teria, de fato, uma tendéncia
politica declarada? Demétrio Weber continua demonstrando que em diversas
paginas do livro existem frases que exprimem um direcionamento politico-
partidario. “O livro fala das eleicbes de 1994: uma habilidosa propaganda
politica transformou o candidato do governo Fernando Henrique Cardoso, no
pai do real. Pagina 193”. Ao lado desta o jornalista chama atencéo para outra
pagina do livro: “O combate a fome € o principal objetivo do governo Lula, que
tomou posse em janeiro de 2003. Para isso, 0 governo lancou o programa
Fome Zero. Paginas 204 e 205”.
O jornal O Globo, por meio de Demétrio Weber, procurou ouvir o entao
ministro da educacdo do governo Lula, Fernando Haddad. Na reportagem aqui

analisada a opinido de Haddad aparece da seguinte forma:

Haddad: “Nao li e ndo opino”.

O ministro Fernando Haddad, porém, néo quis entrar na polémica:

- N&o li o livro e ndo vou opinar. Por questdo ética, ndo podemos
induzir a escolha do livro didatico. Haddad destacou que os
avaliadores da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
contratada para analisar as obras que serdo distribuidas em 2008,
ndo viram problema na reproducdo do texto sobre o Fome Zero e
aprovaram a inclusdo da obra no Guia do Livro didatico 2008. O
catalogo é enviado as escolas para que os professores e o diretor
escolham os titulos que receberdo no ano seguinte. A pedido de 13
mil diretores, o MEC adquiriu 1,1 milhdo de exemplares, ao custo de

R$ 5,6 milhdes. (O GLOBO, 2007).

Em seguida outra fala do entdo ministro Fernando Haddad:

Haddad defendeu o sistema de avaliacdo do MEC. Para ele o modelo
€ impessoal e garante a imparcialidade, evitando o risco de volta a
censura.
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- A tutela do Estado é a antessala do arbitrio. Haddad explicou que
ndo foi o MEC quem escolheu o livro, mas professores, a partir do
guia, que tampouco foi elaborado pelo ministério:
- Maliciosamente tentaram associar a ideologia do livro a gestéo atual
— disse o ministro, numa referéncia a aprovagdo daquele livro — Nova
Historia Critica de Mario Schmidt [grifo nosso] inicialmente no
governo Fernando Henrique. (O GLOBO, 2007).

Numa pequena coluna intitulada “Opinidao” Demétrio Weber desenvolve a

seguinte argumentacao em resposta ao posicionamento de Fernando Haddad:

“‘N&o se desenvolve o argumento de que, em nome da liberdade de

expressdo, o MEC nada pode fazer para evitar que livros didaticos

tendenciosos e com erros factuais cheguem as escolas. O edital

desses livros impede propaganda politico-partidaria. Se € assim,

houve um erro na aprovacdo da obra analisada por Ali Kamel. E

preciso agir para corrigir esse tipo de falha. A questdo ndo é de

liberdade de expressdo, mas de protecdo das proximas geracdes

contra desvios na formacao pessoal e profissional. (O GLOBO, 2007).

Aqui surgem algumas inquietacdes: O que Demétrio Weber sugere
guando afirma que esta defendendo as préximas geracdes de desvios em sua
formacdo? O que, para ele, seria esse desvio? Um erro? Uma espécie de
doutrinacao? Ou afirmando que as ideias socialistas representam um mal a ser
combatido? Observando as argumentagcdes do jornalista e dos especialistas
convidados pelo autor da reportagem a opinar neste caso, € possivel perceber
gue ha uma tentativa de associacdo dos livros didaticos e suas supostas
propagandas politico-partidarias a tentativa do governo de fazer propaganda de
si mesmo e mais, de tentar influenciar toda uma geracao de jovens a aceitar 0s
ideais socialistas. Ha, neste caso, a criagdo de um enunciado: O governo
promove a doutrinacdo politico-partidaria através dos livros didaticos e dos
professores de Historia. Estes discursos, por meio das midias impressas e
digitais sofrem “apropriagdo social” (FOUCAULT, 2014), tornaram-se mais
amplos, adquiriram caracteristicas. Desta forma, observamos a existéncia das
caracteristicas marcantes de uma pratica discursiva, ja descritas no capitulo
01: A ideia, a estrutura, a regularidade e o objetivo. E justamente na educacio
gue os discursos se tornam instrumentos de lutas, ajudam a construir ideias

diferentes.

A educacdo, embora seja, de direito, o instrumento gracas ao qual
todo individuo, em uma sociedade como a nossa, pode ter acesso a
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qualquer tipo de discurso, € bem sabido que segue, em sua
distribuicdo, no que permite e no que impede, as linhas que estédo
marcadas pela distancia, pelas oposicbes e lutas sociais. Todo
sistema de educagcdo é uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacédo dos discursos, com os saberes e poderes que
eles trazem consigo. (FOUCAULT, 2014, p.41).

Por esta razdo, ja descrita por Foucault, (2014) é que enxergamos 0S
discursos como fundamentais para entender o que estad sendo dito sobre o
ensino de histéria. Por meio dessas lutas, das modificacbes e acdes dos
discursos entender como estas praticas discursivas agem no cotidiano.

Ainda na mesma reportagem na secéo intitulada “Corpo a Corpo” ha
uma entrevista com o professor de Histéria da Universidade Federal de S&o
Carlos (SP) Marco Antdnio Villa, que opina sobre a escolha do livro didatico
“Projeto Arariba — Historia — ensino fundamental 82 série”. Reproduziremos aqui

a entrevista na integra para um melhor entendimento.

O Globo: O que o senhor achou de ver o Fome Zero, lancado pelo
PT e pelo presidente Lula, explicado num livro didatico de histéria do
Brasil?

Marco Antdnio Villa: E tdo absurdo que prefiro usar o bom humor:
“‘Nunca na histéria deste pais “(citando o presidente Lula) o Fome
Zero virou historia. E inacreditavel.

O Globo: E qual a relagédo do Fome Zero com a Revolugédo Russa?
Villa: Olha, quem escreveu o livro ndo conhece a Historia do Brasil e
nem a da Revolug¢do Russa. Inclusive porque na Russia houve uma
fome dos diabos. Agora, o duro de tudo isso é o governo comprar, € a
gente ainda pagar por isso, com 0 nosso suado dinheiro publico. Dai
vem o ministro da educacéo dizer que nao vai mudar nada porque é
contra a censura. Eu também sou absolutamente contrério a censura.
Mas é preciso ter uma linha, ndo? Eu ndo acho que € preciso
qualificar o Stalin, acusando-o. Esse julgamento cabe ao adolescente
fazer, depois de o professor lhe ensinar. O livro, portanto, deve
mostrar os principios basicos e os mais isentos da Histdria.

O Globo: Dai a falar de um programa politico, lancado pelo partido do
presidente...

Villa: Para escrever a Histdria € preciso distanciamento e pesquisa.
Com base no que li no artigo do GLOBO, penso que houve uma
preocupacéo (do autor do livro) em agradar o comprador do livro. No
caso, 0 governo.

O Globo: No geral, os livros didaticos contam a Historia do Brasil?
Villa: Néo. O problema maior é que a pesquisa feita nas
universidades brasileiras ndo esta nos livros didaticos do pais. Quem
escreve esses livios ndo sao pesquisadores, sequer historiadores.
Geralmente ndo sabem Histéria e Pedagogia. Usam fontes
requentadas, ultimamente com ares de esquerda, mas na verdade
sdo0 meramente panfletarios. E curioso isso: eu (minha geracio)
estudei em livros produzidos pela extrema direita (regime militar).
Agora, parece que a nhova geracdo recebe panfletos ditos de
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esquerda, que sequer sdo de esquerda. NOs precisamos de uma
visdo intermediaria para ensinar.

O Globo: Qual € saida?

Villa: E preciso haver participacdo ativa das universidades. Muitos
cemitérios sdo mais animados que certos campi universitarios. Seria
uma grande e boa tarefa os departamentos de histéria das
universidades se debrucarem sobre o problema. Talvez o ideal seja
0os departamentos formarem conjuntos de pesquisadores para
escrever os livros didaticos. Até porque ninguém é especialistas em
toda a Histdria do Brasil. Por isso, ninguém deve escrever sozinho um
livro didéatico de histéria.

Ao longo da entrevista é possivel perceber algumas caracteristicas que
julgamos importantes para entender o discurso. Primeiro, o historiador
consultado pelo jornal O Globo na entrevista supracitada possui claramente a
mesma visdo de Demétrio Weber, portanto, ndo houve um contraponto durante
a reportagem, sempre aqueles que foram ouvidos corroboraram com as ideias
do Jornalista e do Jornal. Em segundo lugar, as ideias do professor historiador
Marco Antdnio Villa?® nos parece arraigadas nas proposicdes de uma histéria
metodica, pois, em seu discurso faz questdo de ressaltar duas caracteristicas
indispensaveis ao historiador: distanciamento e imparcialidade. Duas
premissas, porem, que (CERTEAU, 2015) nos apresenta como inacessiveis.
Isto porque “toda pesquisa historiografica se articula com um lugar de producao
socioeconémico [...] estd submetida a imposicbes, ligada a privilégios,
enraizada em uma particularidade “(CERTEAU, 2015, p.47) e as
particularidades sao parciais. Em relacdo ao distanciamento, é possivel, pelo

menos em parte, no entanto,
“toda interpretagéo histérica depende de um sistema de referéncia,;
gue esse sistema permanece uma ‘filosofia’ implicita particular que,
infiltrando-se no trabalho de analise, organizando-o a sua revelia,
remete a subjetividade do autor” (CERTEAU, 2015, p.47).

Dessa forma, o distanciamento absoluto nos parece impossivel, ja que a
medida que escrevemos somos transformados por nossa escrita, vivemos
nossa subijetividade, o ndo dito, as escolhas anteriores a escrita e até mesmo
NOSsSO inconsciente nos transportam para perto daquilo que produzimos.

Utilizamos nossos sistemas de referéncia em algum momento de nossa escrita,

28 Possui mestrado em Sociologia (Universidade de S&o Paulo, 1989) e doutorado em Histdria Social
(Universidade de Séo Paulo, 1993). Atualmente é professor associado 4 do Departamento de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal de S8o Carlos. FONTE: http://lattes.cnpq.br/463134957986735
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seja em nossas escolhas, objetivos ou no publico que almejamos alcancar,
enfim, somos delineados por uma pretenséo de objetividade na mesma medida

em que somos constituidos por nossas particularidades.

2.3 -0 MEC NAO PODE ADOTAR POSTURA DE CENSOR.

Em meio as discussdes sobre os conteudos dos livros didéaticos de
histéria em 2007, Fernando Haddad?® entdo ministro da educacdo, concede
uma entrevista ao jornal O Globo publicada no caderno o Pais, no dia 20 de
setembro de 2007%. Nesta entrevista ao jornalista Demétrio Weber, Fernando
Haddad expde sua visdo sobre a politica de escolha dos livros didaticos,
especificamente os de Historia.

No primeiro trecho da entrevista destacamos a seguinte posicdo de

Haddad:

O ministério da Educacao ndo pode, sob pena de cometer gravissimo
erro, adotar uma postura de censor. Como garantir a qualidade do
livro didatico? Em educacéo, a avaliacdo que da certo é a avaliacdo
por pares (outros professores). Ela pode ter imperfeicdes, mas é
melhor que qualquer outra forma de avaliacdo. Haja vista que, neste
caso especifico, ndo sei porque razdo, a comissdo reviu seu
julgamento de trés anos atras. E um processo natural de decanta¢io
de conceitos. Ninguém que conhece o programa deixa de reconhecer
gue o programa avangou muito em qualidade. (O GLOBO, 2007).

Observamos a defesa do ministro do processo de escolha dos livros
didaticos, onde deixa claro que a melhor avaliacdo do livro é feita pelos
professores, ja que estes estdo em sala de aula, que conversam com seus
pares e, obviamente, no caso do livro “Nova Histdria Critica” encontraram mais
vantagens do que desvantagens na utilizacdo do livro. Ser contrario a livre

escolha dos livros pelos professores seria, na opinido de Haddad censura. Em
seguida, o entdo ministro é questionado sobre a nao divulgacao, por parte do

29 Possui graduagdo em Direito pela Universidade de S&o Paulo (1985), mestrado em Economia pela
Universidade de S&o Paulo (1990) e doutorado em Filosofia pela Universidade de S&o Paulo (1996). E
Professor Doutor do Departamento de Ciéncia Politica da Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias
Humanas da Universidade de S8o Paulo e Professor do Insper. Foi Subsecretario de Finangas do
municipio de S&o Paulo (2001-2003), Assessor Especial do Ministro do Planejamento, Orgamento e
Gestdo (2003 -2004), Secretario Executivo do Ministério da Educacdo (2004 -2005) e Ministro da
Educacdo (2005-2012). Foi Prefeito da cidade de S8o Paulo (2013-2016). FONTE: CV:
http://lattes.cnpq.br/3158797418399228

30 Acessado para a construcdo da presente dissertagdo em 18 de junho de 2019 no acervo digital do Jornal
O Globo.
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MEC, da lista dos livros que foram excluidos do Guia Nacional do Livro

Didatico. Sobre isto faz a seguinte ponderacao:

Em relagdo aos livros excluidos, basta comparar de um guia para
outro (os guias sé@o editados a cada trés anos). O dado é publico.
Uma coisa € o livro que sai do guia e outra, 0 que nunca entrou. Se o
livro nunca entrou (e é reprovado) porque expor o autor a um
julgamento que foi feito por uma comissdo de especialistas? (O
GLOBO, 2007).

E Demétrio Weber questiona: “A preocupacao € evitar constrangimento
do autor?” E obtém como resposta um “sim”. Para Haddad, “existem muitas
guestdes conceituais que fazem com que o livro n&o seja adotado [...] Vemos
mais desvantagens do que vantagens nessa exposi¢cao”. Conclui assim, seu
pensamento. Em seguida é feita outra pergunta a Fernando Haddad: “O

senhor pretende alterar o préximo edital?” e a resposta € a seguinte:
N&o estou convencido que essa decisdo é a mais correta. (Apos o fim
da entrevista, Haddad voltou ao assunto e admitiu a mudanca: “Estou
cogitando, mas preocupado com o impacto negativo que isso possa
ter nas novas producdes de livros”). (O GLOBO, 2007).
O jornalista inclui na entrevista outro ponto que segundo ele é relevante:
“Por que privar as escolas particulares da lista de livros reprovados, ja que
estas correm o risco de recomendar obras excluidas?”. Haddad responde que
as escolas particulares também possuem acesso ao guia e que se estas
confiam na escolha do ministério podem usar o guia como base, caso contrario,
possuem total autonomia para escolher um livro que ndo consta no Guia. Mais
uma vez o jornalista questiona a nédo divulgacéo da lista com livros reprovados
e Haddad pondera que o comportamento pedagogicamente mais adequado é
fornecer ao autor a possibilidade de reformular o livro e tentar uma nova
participacéo e inclusdo no Guia do Livro Didatico. Entende o entdo ministro que
ndo ha necessidade de exposi¢do ou execragao publica de um autor.
Questionado sobre a posicdo das editoras que sdo contrarias a esta
exposicao exercendo uma pressdao econdmica que forcaria o governo a
defender a ndo divulgacdo dos autores reprovados, Haddad responde: “Nao ha
pressdo econdmica [...] A nossa preocupagado € com 0s autores e ndo com as

editoras”. As duas Ultimas perguntas reproduziremos aqui na integra por
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entendermos que as posi¢cdes politicas do jornal e do jornalista se sobrepbem

aos interesses didaticos. Vejamos,

O Globo: O senhor ja escreveu livros sobre questbes abordadas no
livro “Nova Historia Critica” — 8* Série. Como avalia os trechos que
dizem que Mao Tsé-tung foi um grande estadista e que as propostas
da Revolucgéo Cultural Chinesa eram discutidas animadamente?

Haddad (Ri antes de responder): Sou francamente favoravel a que se
discuta criticamente todo assunto relativo a histéria dos povos. Os
livros didaticos tém que despertar o interesse critico dos alunos. Vou
fazer um paralelo fora do livro didatico: vale a pena discutir, em sala
de aula, o livro “Nao somos racistas™?, do jornalista Ali Kamel?

O Globo: O que o senhor acha?

Haddad: Vale. Se eu fosse o professor, na mesma aula discutiria
também a resenha do (jornalista) Marcelo Leite, intitulada “Biologia
Seletiva” que procurou descontruir o argumento do livro nos seus
préprios termos. O papel do professor € submeter os estudantes a
essas provocagOes para despertar seu interesse. No caso especifico
do sistema soviético, eu escrevi um livro sobre o assunto e tenho uma
visdo inteiramente critica sobre aquele processo. Defini aquele
regime, tanto o soviético quanto o chinés, como despotismos
modernos. Com a contradicdo que o préprio termo revela. E uma
posicdo pessoal minha. Ha pessoas que pensam diferente. Alias,
guase todas as pessoas pensam diferente. Essa caracterizacdo do
sistema soviético e chinés desagrada, de um lado, a stalinistas e
maoistas e, de outro neoliberais.

E curioso o interesse do jornalista pelos temas politicos nos livros
didaticos de Histéria. Somos instigados a todo momento a perceber sua
inclinacdo para o tema “doutrinagdo ideoldgica”, termo este empregado pelo
proprio jornalista Demétrio Weber. Ha, na entrevista e na reportagem um
constante retorno a tematica. Haddad percebe esta situacdo naquele contexto
e cita a proposicao de realizar contrapontos, para 0 entdo ministro ndo existem
assuntos proibidos em livros didaticos, o que deve haver € pluralidade de
ideias, leituras que provoquem o interesse dos estudantes pela discusséao, pelo
pluralismo e, acima de tudo, pelo respeito as ideias diferentes. Ndo é porque
um livro especifico faz referéncias positivas ao sistema socialista que o0s

professores serdo doutrinadores e que os alunos realizardo uma revolucao

31 KAMEL, Ali. Ndo somos racistas: uma reacdo aos que querem nos transformar numa nacéo bicolor /
Ali Kamel. — Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.
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socialista. Haddad conclui a entrevista afirmando que seu pensamento sobre o
socialismo desagrada a defensores e criticos do sistema.

No jornal impresso ao lado da entrevista analisada acima, encontramos
uma coluna que traz a seguinte manchete: “Ministro da Educacao é estudioso
do marxismo: Haddad defende socialismo em livros”. Pelo titulo fica clara a
tentativa do jornalista Demétrio Weber de construir uma pratica discursiva
especifica, neste caso, esta pratica volta-se para a necessidade de disseminar
a ideia de que o governo pretendia, dentre outras formas, disseminar ideias
socialistas no Brasil, e o caminho escolhido seria a educagéo por meio dos
livros didaticos de Historia, ou seja, o Ensino de histéria, naguele contexto,
representaria uma ameaca e consequentemente um campo de disputa. Se
desenvolvia assim uma nova “Vontade de Verdade” (FOUCAULT, 2014).

Sao postas em evidéncia informacfes como a trajetéria académica de
Fernando Haddad citando os titulos de sua dissertacdo de mestrado e de sua
tese de doutorado e, da seguinte forma, resume-se a dissertacdo do entéo
ministro:

N&do s6 pode-se considerar progressista o sistema soviético em
relacdo ao estagio precedente, qual seja, o0 modo asiatico de
producdo desfigurado pelo imperialismo, como deve-se considerar
progressista o0 modo capitalista em relacdo em relacdo ao sistema
soviético. (HADDAD, 2007).

Por conta dos livros “Em defesa do Socialismo” e “Sindicalismo,
Cooperativismo e Socialismo” publicados respectivamente em 1998 e 2003
Haddad é apresentado na coluna como um defensor do socialismo, inclusive

com cita¢des da primeira obra. A coluna chega ao final da seguinte forma,

Ter escrito em defesa do socialismo ndo impediu o ministro de ter
sido analista do Unibanco, atividade listado em seu curriculo. Ele foi
consultor da Fundacgéo Instituto de Pesquisas Econémicas (Fipe) e
chefe de gabinete da Secretaria de Finangcas e Desenvolvimento
Econdmico da Prefeitura de S&o Paulo. Antes de assumir o ministério
da educacéo. Era secretario-executivo da pasta. De perfil académico,
Haddad € visto no PT, ao qual é filiado, “de esquerda demais nas
ideias, tucano demais nas ac6es”. (O GLOBO, 2007).

Torna-se evidente no trecho supracitado que had um esforco para a
associacdo de Fernando Haddad ao Socialismo. E, portanto, uma préatica

discursiva jA que evidenciamos sua ideia quando ha a proposicdo de uma
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ameaca socialista nos livros didaticos de Histéria. Percebemos sua estrutura,
sua base tedrica. Neste caso, se ndo ha a defesa do sistema neoliberal, pelo
menos existe a refutacdo do socialismo. Vimos sua regularidade, presente nos
jornais, na grande midia, levantando discussdes, mantendo-se em evidéncia. E
por ultimo, seu objetivo, que seria zelar por um livro didatico de Histdria neutro,
imparcial, o que garantiria aos estudantes imunidade a doutrinacdo. Isto
promoveria a liberdade de pensamento. E interessante perceber a estratégia
discursiva de Demétrio Weber. Seu objetivo ao longo da reportagem é associar
o livro didatico supostamente doutrinador as ideologias do Partido dos
Trabalhadores (PT) e as producdes académicas de Haddad. O jornalista faz
relacdes entre tematicas objetivando criar uma “l6gica socialista” e, em certos
momentos, ironiza as falas de Fernando Haddad, apontando, segundo ele,
incoeréncias entre as ideias e a agdao. Ao analisarmos o0s discursos
evidenciamos as diferencas entre os lugares sociais (CERTEAU, 2015),

observamos o discurso se insinuando nas entrelinhas da reportagem.

2.4 - O AVANCO DO RETROCESSO VERMELHO.

Em 10 de Outubro de 2007 uma reportagem publicada no site A verdade
sufocada com o titulo: “O avanco do retrocesso vermelho”, pode nos situar
naquele contexto sobre os debates em torno da educacédo e do ensino de
histéria. Logo no primeiro paragrafo da reportagem h& uma adverténcia sobre o
crescimento dos partidos de esquerda na América Latina e suas influéncias
politicas e educacionais: “A ideia é transformar a América Latina huma vasta e
miseravel Cuba”. O autor Ipojuca Pontes, faz seu alerta com ainda mais

veeméncia da seguinte forma:

Para se avaliar, no terreno da Educacdo, o que sera ensinado nos
colégios e universidades do Brasil (e nos paises da América Latina
dominados pelos socialistas), basta lancar um olhar sobre “A Nova
Historia Critica” (Mario Schmidt, Ed. Nova Geracgédo), livro
didatico comunistizante que o Ministério da Educacdo do petista
Fernando Haddad vem distribuindo aos milhares para o ensino
publico e privado no Pais. Nele, objetivando formar nova e massiva
geracao de esquerdistas fanatizados, genocidas como Mao Tse-tung
e assassinos como Guevara e Fidel Castro sdo vistos como exemplos
admiraveis. Ja a Princesa Isabel, que proclamou o fim da escravidéo,
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é tida, na colecdo, como uma mulher “feia como a peste e estlpida
como leguminosa”. (PONTES, 2007)

Ha, desta forma, uma preocupacdo do autor com uma possivel
articulacdo de diferentes partidos de orientacdo socialista, especialmente o
Partido dos Trabalhadores (PT) no Brasil, no campo da educacao. Ipojuca
aponta a colegao de livros “Nova Histéria Critica” de Méario Schmidt como um
modelo de livro doutrinador, isto associado as aulas de Histéria seria de
enorme prejuizo para a liberdade de opinido. Nos discursos analisados até
entdo € perceptivel a permanéncia da ideias principais, tais como: os ideais
liberais séo defendidos sempre que possivel pelos autores das reportagens, o
ensino de histdria é rotulado por diversas vezes como doutrinador, 0s governos
do Partido dos Trabalhadores (PT) teriam um plano de implantacdo do
socialismo no Brasil e a liberdade de pensamento e de mercado aparecem
sempre ameagadas pelo avanco dos ideais socialistas, ou como foi dito a
‘“Ameacga do retrocesso vermelho”. Desta forma, “embora seus pontos de
aplicacdo possam mudar, a funcdo permanece; e 0 principio de um
deslocamento encontra-se sem cessar reposto em jogo” (FOUCAULT, 2014, p.
22). O jogo ndo cessa, 0 movimento discursivo permanece constante na

tentativa de consolidacdo de suas verdades.

Estes discursos permanecem nas midias digitais, pelo menos, desde
2002 e apresentavam forgca para se manterem por mais tempo. E isto é o que
temos visto no Brasil ao longo da segunda década do século XXI, os discursos
evidenciando uma ameaca comunista e o ensino de historia associado a
doutrinacao ideolégica de carater marxista. Até aqui, temos visto o discurso
anticomunista e o ensino de histéria doutrinador em evidéncia. Estes discursos
possuem uma ideia em comum: O COMUNISMO; POSSUemM um Ccopo: as
reportagens constantemente associam o ensino e os livros ao processo de
doutrinacdo; sdo regulares: estdo em evidéncia na midia e, possuem um
objetivo: reduzir o campo de influéncia dos governos de esquerda,
especificamente o governo do PT no Brasil. Eis a estratégia dos discursos

veiculados sobre o ensino de histéria na grande midia.
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2.5 — HISTORICO OU HISTERICO?

Em meio a efervescéncia editorial das midias digitais em relagédo ensino
de histéria, o caderno O Pais, do Jornal O Globo em sua pagina 16 publica no
dia 15/06/2008 em forma digital a seguinte reportagem “Histérico ou Histérico”,
e faz a seguinte observagéao: “Fatos cotidianos s&o proclamados ‘historicos’ em
tempo real, a revelia da prépria histéria e dos historiadores”. Na reportagem
diferentes situacdes sao postas em evidéncia sempre tratando daquilo que
pode ser considerado um fato histérico. Na primeira coluna, escrita por Arnaldo
Bloch e Cristina Zarur o tema é o seguinte: “Salgadinhos histéricos vao ao
espaco”’, em referéncia a uma empresa que resolveu “lancar ao espagco um
anuncio publicitario de uma famosa marca de salgadinhos, destinada a
extraterrestres” e considerou isto um acontecimento digno de ser registrado
como historicamente importante. A problematica principal é o que pode ser

considerado um fato histérico. E assim exp&e um trecho da coluna:

Se até o fim da década de 80 fazer histéria era dificil, e dependia do
distanciamento temporal, do parecer dos préprios historiadores e, em
Gltima andlise do proprio processo histérico, dos anos 90 para ca um
discurso independente, refletido nos meios de comunicacgéo,
monopolizou o cotidiano, transformando qualquer fato em memoravel,
ao saber das preferéncias, dos humores e da necessidade de chamar
atencédo. (O GLOBO, 2008).

E uma abordagem diferente a ser trabalhada por veiculo da grande
midia num contexto onde a Histéria e seu ensino sdo constantemente
atacados. Trata-se de uma reflexdo dificil de ser ver em jornais ou revistas
destinadas a um publico ndo especializado no tema. Vé-se a citacdo de pontos

importantes relativos a escrita da histéria e chama-se atencdo para uma

banalizacdo do conceito de fato historico. E o autor continua afirmando que,

Hoje, quase tudo é histérico, mas num sentido de consumo de
massa, como se Hegel tivesse sido entendido e adotado ao contrario.
Preocupada com esta histeria de Historia, a Pagina logo pesquisou as
edicbes de jornais e revistas do més de maio para cd e descobriu
gue, pasmem! Mais de uma centena de fatos foram considerados
histéricos. (O GLOBO, 2008).

A coluna cita a vitéria de Obama nas prévias eleitorais nos Estados
Unidos, a vitoria histérica de Fernando Lugo no Paraguai, que acabou com seis
décadas de dominio Colorado, e a derrubada da monarquia no Nepal que ja
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durava 240 anos. Em outro espaco da reportagem, numa coluna escrita pelo

fildsofo Anténio Rogério da Silva o seguinte questionamento é feito:

Para os historiadores a tarefa de decidir quais os fendmenos mais
relevantes ficam igualmente dificultadas pela avalanche de
informacdo. A grande Histéria — aquela das grandes guerras e
invengBes — tem diante de si a concorréncia direta da micro-historia
— a dos fenbmenos cotidianos. As curas do cancer e da AIDS,
qguando ocorrerem, surgirdo pelo acimulo de pequenos avangos de
pesquisas produzidas em varios laboratérios espalhados pelo
mundo. (O GLOBO, 2008).

Para o fildsofo ha um crescimento da vontade de fazer algo que seja
historicamente importante, de realizar algum pequeno feito inédito, de estar
onde ninguém jamais esteve. Neste contexto, a funcdo do historiador fica
pormenorizada, ja que a funcdo de decidir o que € histérico ou ndo esta nas

maos dos veiculos de informacao.

2.6 — POLEMICAS (E PROBLEMAS) EM TORNO DO ENSINO DE HISTORIA.

Os discursos analisados até aqui evidenciam as disputas politicas
existentes no campo do ensino de histéria. Sao praticas discursivas que, de
alguma forma, tentam impor suas verdades fazendo um contraponto ao

discurso académico.

Sempre nos deparamos com distintas versdes e formas de contar os
processos e acontecimentos histéricos, contudo, o0 aumento de obras
de cunho negacionista pode ser considerado como o resultado da
prépria disputa do conceito de “verdade” evocado no cotidiano. Nesse
caso, a ideia de verdade e, como ela funciona nessa historiografia
midiatica precisa ser investigada, especialmente, quando
constatamos uma relacéo corrosiva de conceitos na qual, os usos do
passado sdo submetidos a preconceitos e interesses politicos que se
apresentam como se fossem “a verdade” desse passado.
(MENESES, 2019, p. 75)

Estes usos da Histéria atingem situacbes que envolvem o préprio
ensino. A midiatizacdo dos conceitos, dos livros de Histéria e do trabalho
docente também representam um ponto de reflexdo. As fontes até aqui
analisadas retratam aquilo que estamos propondo, 0s discursos que se

colocam como novas verdades numa luta constante por espago e por
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legitimac&o nas midias digitais, na midia impressa, enfim, ha a disputa onde for
necessario.

No dia 10 de outubro de 2011 a Revista educacéo por meio de seu site®?
publica a reportagem “Polémicas (e problemas) em torno do ensino de histéria”
com autoria dada a Redagdo. A reportagem tem inicio com a seguinte
observacao: “Nos ultimos anos tém sido recorrentes (e crescentes) as criticas
aos conteudos dos materiais pedagdgicos e aos propésitos do ensino de
histéria no Brasil”. Referindo-se, neste caso, aos artigos e editoriais publicados
em anos anteriores sobre o ensino de historia e seu carater demasiadamente

politico. Segundo a revista,
divergindo, especialmente, do que chamam de “ideologizagao” dos
livros didaticos, grandes veiculos de imprensa — e alguns formadores
de opinido — consideram que os estudantes brasileiros tém recebido
um ensino mais dedicado ao dogmatismo de esquerda do que a
reflexdo autbnoma. (REVISTA EDUCACAO, 2011).

A Revista apresenta uma visdo diferente dos grandes veiculos de
informacéo, lembra que os debates representam um campo de disputa e que
tal contexto ndo é percebido somente no Brasil, outros paises também vivem
suas disputas de poder no campo do ensino de histéria, pois, “distante de ser
um problema apenas nacional, debates realizados em outros paises mostram
que o ensino de histéria € tema de intensa disputa, fundamentalmente
relacionada com a construcdo e reproducdo da identidade nacional’. Ai
percebe-se a amplitude que tais disputas apresentam, ja que nao se trata
somente de censurar conteudos histéricos escolares, mas que tipo de histéria
se pretende ensinar para a formacao de um cidadao especifico que se quer ter.

José Murilo de Carvalho, em sua obra “A formacdo das almas: o
imaginario da republica no Brasil” ja nos dizia que em momentos decisivos,
historicamente perceptiveis, o ensino de histéria mais do que um item curricular
torna-se uma arma poderosa no campo das disputas por legitimacdo dos

discursos.

A manipulacdo do imaginéario social é particularmente importante em
momentos de mudanca politica e social, em momentos de redefini¢ao
de identidades coletivas. Ndo foi por acaso que a Revolucéo
Francesa, em suas varias fases, tornou-se exemplo classico de

32 https://revistaeducacao.com.br/
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tentativa de manipular os sentimentos coletivos no esforgo de criar
um novo sistema politico, uma nova sociedade, um homem novo.
Mirabeau disse-o com clareza: ndo basta mostrar a verdade, é
necessario fazer com que o povo a ame, € necessario apoderar-se da
imaginacdo do povo. Para a Revolucdo, educagdo publica significava
acima de tudo isto: formar almas. (CARVALHO, 1990, p. 11)

De certa forma, € esta manipulagdo que temos visto por meio da criagéo
e disseminagédo de diferentes discursos relativos ao ensino de historia. Veiculos
de informacédo, as midias digitais e outros canais de comunicacao se esforcam
para dar espaco as praticas discursivas que lhes convém. Nestes casos,
professores e pesquisadores pouco podem dizer ou fazer, a néo ser
continuarem suas praticas, suas “taticas e resposta as estratégias” discursivas
disseminadas na grande midia. (CERTEAU, 2012).

Outro trecho que destacamos da reportagem refere-se a discussao

sobre a incompreensao do que o ensino de histéria representa:

“Sem ganhar o mesmo nivel de notoriedade alcancado nos EUA e na
Inglaterra, o debate em torno do ensino de histéria no Brasil possui o
mesmo equivoco fundador verificado nos conflitos desencadeados
por la: h4 uma grave incompreensdo sobre seu intuito”. (REVISTA
EDUCACAO, 2011).

No paragrafo seguinte € apresentada a compreensao da revista sobre o
intuito do ensino de historia

A missao do ensino de historia é estimular a autonomia intelectual e o
pensamento critico do estudante. Entre outras contribuigdes, ele deve
tornar excitante a leitura do mundo. Basicamente, € no exercicio de
ler o passado que sdo determinadas as referéncias que permitem a
compreensao do presente e a projecdo do futuro. Erroneamente, ao
invés de verificar o quanto dessa missdo vem sendo cumprida nas
salas de aula, a critica ao ensino de histéria tem estado preocupada
demais com a suposta deformacdo da identidade e do carater
nacional. (REVISTA EDUCAGAO, 2011).

Observamos aqui uma das bases dos discursos que pdéem o ensino de
histéria como doutrinador, ha a ideia de que ele — 0 ensino- como esta, provoca
deformacédo da identidade, doutrina, dissemina ideologias politico-partidarias.
Ha o pensamento de que os alunos estdo completamente vazios em sala de

aula, de que nao ha debate e pluralidade de ideias. A principal critica segundo

a Revista Educacdo € a seguinte:

Encarando os livros didaticos apenas como biblias de esquerdismo,
os criticos do ensino de histdria deixam de fazer a critica correta: os
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materiais pedagdgicos hoje utilizados nas escolas brasileiras pouco
se comunicam com a pesquisa historiografica de boa qualidade,
especialmente aquela que vem sendo produzida por excelentes (e
muitas vezes jovens) pesquisadores brasileiros. E o abismo entre o
livro trabalhado na sala de aula e as pesquisas feitas nas boas
universidades o principal responsavel pela reproducdo de alguns
grandes erros historiogréaficos. (REVISTA EDUCACAO, 2011).

Para a Revista, as inumeras publicacbes feitas pelos veiculos de
comunicacgao sobre os livros didaticos e o ensino de histéria ndo chegaram ao
amago do problema: O abismo entre o livro didatico e as pesquisas
académicas. Dessa forma, os livros didaticos trazem erros conceituais porque
estdo desatualizados, distantes das renovacgdes tedricas e metodoldgicas das
universidades que proporcionam revisbes periddicas de suas proprias
producdes historiograficas. Ha um erro, segundo a Revista, ao encarar as
producdes de livros didaticos como um ato premeditado dos governos para
realizar doutrinagcdo de cunho socialista nas escolas. Os criticos dos livros
didaticos de Historia, ao tentarem oferecer solucbes para 0S Supostos erros

conceituais cometeram 0S mesmos erros em suas novas publicagdes.

Com o (sempre estimulante) objetivo de desmistificar os contetdos
aprendidos nos livros de histdria, a editora Leya publicou o “Guia
politicamente incorreto da histdria do Brasil” e o “Guia politicamente
incorreto da América Latina”. Sem ter a pretensdo de ser um
exaustivo e metodoldgico estudo, os dois livros — assumidamente
provocativos — acertam em sistematizar, em linguagem acessivel,
algumas das mais atuais pesquisas historiograficas sobre o Brasil e a
regido, desconstruindo  her6is e tradicbes explicativas,
primordialmente aquelas caracterizadas por um marxismo simplista,
gue em nada orgulharia o rigoroso Karl Marx. Contudo, os autores,
sem qualquer cuidado prévio, cometem os mesmos erros daqueles
gue eles proprios criticam: “ideologizam” suas conclusdes. (REVISTA
EDUCACAO, 2011).

A revista vai além ao argumentar ha um equivoco reinante em relacéo

ao ensino de historia.

De qualquer modo, é curioso o equivoco reinante na interpretacdo do
ensino de histéria. Mais curiosa ainda é exacerbagdo (aqui e no
exterior) de seu papel no processo de construcdo da identidade
nacional. Ao invés de se preocupar em ver se 0s alunos estao
obtendo uma educacdo capaz de estimular sua autonomia e
capacidade critica, os criticos se preocupam em reduzir 0 ensino de
histéria a uma narrativa fechada, destinada a moldar a identidades e
as consciéncias. (REVISTA EDUCACAO, 2011).
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Assim, o ensino de histéria deve representar mais do que a construcao
de identidades, pois, “a finalidade de uma formacéao politica atribuida ao ensino
de histéria esta articulada com outra finalidade: a da formacgéo intelectual”
(BITTENCOURT, 2011, p.122). Esta visdo Unica da disciplina, segundo a
revista, deve ser superada, pois “a formacao intelectual pelo ensino da
disciplina ocorre por intermédio de um compromisso de criacdo de
instrumentos cognitivos para o desenvolvimento de um pensamento critico”
(BITTENCOURT, 2011, p.122). H4 um interessante apontamento feito pela
revista em relacdo ao papel da midia como um agente que também influencia

na formacao das identidades nacionais. Vejamos:

O mais engragado é perceber que ha veiculos de comunicacéo que
depositam no ensino de histéria um papel mais relevante do que
aquele desempenhado pela propria midia na construcdo da
identidade nacional. Seria até interessante que a educacdo fosse
mais influente nesse aspecto, no entanto, ela ndo é. E ela ndo é nem
aqui, nem nos EUA e nem na Inglaterra e, com certeza, em nenhum
lugar do mundo. (REVISTA EDUCACAOQ, 2011).

Esta seria uma critica que a midia poderia fazer a si mesma. Até que
ponto seu papel de influenciadora pode interferir na educacao, especificamente
no ensino de histéria que ao longo dos ultimos anos vem sofrendo severas

criticas?

2.7 - LIBERDADE DE CONSCIENCIA.

Temos observado que a analise dos discursos representa “uma das
primeiras superficies com que nos encontramos quando queremos conhecer a
realidade” (SILVA, 2015, p. 78). A linguagem e sua analise ndo representam
somente um reflexo da sociedade, mas é uma ferramenta que nos permite
apontar uma forma de analise desta.

Em um artigo publicado em 03 de outubro de 2013 no site da revista
Consultor Juridico, o advogado Miguel Nagib, fundador do movimento escola
sem partido, defende a seguinte tese: “Professor ndo tem o direito de fazer a
cabeca de aluno”, este inclusive é o tema de seu artigo. Nagib inicia seu texto

com a seguinte indagacao:
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E licito ao professor, a pretexto de “despertar a consciéncia critica
dos alunos” — ou de “formar cidadados”, “construir uma sociedade
mais justa”, “salvar o planeta”, etc. —, usar a situacdo de
aprendizado, a audiéncia cativa dos alunos e o recinto fechado da
sala de aula para tentar obter a adesdo dos estudantes a uma
determinada corrente ou agenda politica ou ideolégica? (NAGIB,

2013)

Numa primeira visdo o advogado nao faz referéncia a disciplina Histéria,
no entanto, em toda a educacéo basica a disciplina que trata justamente da
observacdo e analise da humanidade e de suas diferentes correntes de
pensamento quer sejam politicos, filosoficos, socioldgicos, religiosos € a
Historia. Entendemos, dessa forma, que todas as proposi¢cées defendidas por
Miguel Nagib se referem, essencialmente, ao ensino de histéria. O autor, no
desenvolvimento de seu argumento, cita a Constituicdo Federal e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente para explicitar a liberdade de pensamento que o

estudante tem.

Com outras palavras: € licito ao professor tentar “fazer a cabega” dos
alunos? A resposta a essa pergunta estd no artigo 206 da
Constituicdo Federal, que diz o seguinte: Art. 206. O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: |l — Liberdade de
aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o
saber. Como se vé&, ao lado da liberdade de ensinar dos professores
— a chamada liberdade de catedra —, a Constituicdo Federal
também garante a liberdade de aprender dos estudantes. Seja qual
for, na sua maxima extensao, o conteudo juridico dessa liberdade de
aprender, uma coisa é certa: ele compreende o direito do estudante a
gue o seu conhecimento da realidade nao seja manipulado pela acdo
dolosa ou culposa dos seus professores. Ou seja: ele compreende o
direito do aluno de n&o ser doutrinado por seus professores. (NAGIB,
2013)

O discurso evidente no artigo de Miguel Nagib € o de posicionar os
professores como doutrinadores. Dessa forma enxergamos as superficies das
disputas (SILVA, 2015) em torno do ensino de historia. O advogado reduz a
participagdo dos alunos a individuos que sdo completamente passivos,
depdsitos de informagdes. O autor ndo considera que:

Em histéria, ndo se entende como apreensédo de conteddo apenas a
capacidade dos alunos em dominar informacfes e conceitos de
determinado periodo historico, mas também a capacidade das

criangcas e jovens em fazer comparacbes com outras épocas.
(BITTENCOURT, 2011, p.106)
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Para o ensino de histéria deve haver o entendimento de que o aluno é
muito mais do que um simples depésito de informacfes ou alguém que €
facilmente influenciado e manipulado.

H4, pois, o entendimento explicito e ndo mais oculto de que a escola
nao € apenas o “lugar’ onde os alunos sdo alfabetizados ou obtém
informacdes de maneira sistematizada pelas disciplinas escolares,
mas também a instituicdo em que se aprendem os conteddos sociais

e culturais associados a comportamentos, valores e idearios politicos.
(BITTENCOURT, 2011, p.106)

Em outro trecho do artigo, Nagib afirma que os professores “abusam do
direito de liberdade de catedra e isto compromete gravemente a liberdade
politica dos alunos” e, isto se d& em um ambiente fechado e controlado
exclusivamente pelo professor. Ainda de acordo com o advogado “o fim ultimo
da doutrinacéo € induzir o estudante a fazer determinadas escolhas politicas e
ideoldgicas [...] desqualificando todas as correntes politicas e ideoldgicas
menos uma”, ou seja, aquele que se quer defender. Sendo assim, ndo resta
davida de que os alunos estdo “sendo manipulados e explorados politicamente
por seus professores”.

O artigo € finalizado por Miguel Nagib com uma mensagem afirmando
gue “é necessario e urgente educar e informar os estudantes sobre os direitos
compreendidos na sua liberdade de aprender, a fim de que eles mesmos
possam exercer a defesa desses direitos, ja que em sala de aula ninguém mais

podera fazer isso por eles”.

2.8 — DOUTRINACAO IDEOLOGICA NO ENSINO PUBLICO.

O artigo a seguir €, na verdade, um depoimento de um professor de
Historia da rede publica de ensino do Estado de Sdo Paulo, que aproveita o
espaco cedido pelo site do Instituto Liberal para expor suas ideias. Este
exemplo trata “antes de tudo, de que a linguagem nos pde em contato com as
formas de perceber, com as formas de representar, com as formas de como
uma sociedade fala de si mesma” (SILVA, 2015, p. 78). O titulo do artigo é
“Professor revela grave doutrinacdo ideologica no ensino publico”, este foi

publicado no dia 11/06/2014. Logo no inicio h4 uma charge que representa a
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esséncia do tema escolhido para a abordagem do artigo. Neste desenho
aparece um menino em dois momentos diferentes de sua vida. No primeiro
momento “Pedrinho” — este é nome do personagem — aparece com roupas de
uma crianga comum no primeiro dia de aula e, no segundo momento, o garoto
€ retratado como se estivesse ja no final do ano letivo, neste caso “Pedrinho”
aparece usando uma barba semelhante a de Karl Marx, usa também o mesmo
modelo de chapéu utilizado por Fidel Castro, veste uma blusa com a imagem
de “Che-Guevara” e carrega na méo direita uma foice e na esquerda um
martelo. E a legenda da charge diz: “Chega de doutrinagdo marxista nas
escolas”. O professor em questdo chama-se R. Penny e comeca seu artigo

com a seguinte declaracéo:

Sou professor concursado. Funciondrio publico. Tenho estabilidade e
s6 posso ser exonerado se aprontar algo cataclismico. Recebo
rigorosamente em dia, sou crivado de beneficios trabalhistas, posso
faltar quando quiser sem ser incomodado e nédo tenho de apresentar
resultados. Ao final da carreira gloriosa, terei direito a aposentadoria

integral. (PENNY, 2014)

Esta é a visdo que o referido professor aponta ter sobre a profissédo de
professor da rede publica de ensino. De certa forma, define o professor como
um sujeito que nao possui responsabilidades em sua carreira profissional. No
paragrafo seguinte o professor faz a seguinte observacdo: “Sobrevivi a
dominacdo comuno-petista e a coacao explicita das esquerdas terroristas na
universidade”. Neste caso, had duas afirmacfes que o professor Penny nao
explica, a primeira é: que tipo de dominacdo de cunho comunista-petista houve
nas universidades? O que seria esta esquerda terrorista? O professor vai além
e usa de muita ironia para descrever o processo de formacao de professores

de Historia, vejamos:

Formei-me em histéria, o maior reduto “intelequitual” da corja. Nao
tive uma misera aula sobre Histéria Medieval ou uma definicdo
politico-social do Império Romano. Era apenas doutrinagdo marxista.
Qualquer postura liberal era rechacada de imediato pela maioria
estridente. (PENNY, 2014)

Analisando a afirmacdo anterior € inevitavel perguntar: Como € possivel
um estudante de Historia passar por todos os semestres de curso sem ter

estudado nenhuma disciplina especifica? Todos os professores da


https://www.epochtimes.com.br/tag/professor/
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universidade eram marxistas? Todos os estudantes eram, também, marxistas?
E mesmo que todos fossem marxistas ndo havia divergéncias em seus
pensamentos? Em seguida Penny descreve como iniciou sua carreira no
magistério: “De posse do canudo, passei num concurso, para, literalmente,
buscar “endireitar” um pouco o ensino de historia, atualmente agonizando nas
maos dos guevaristas. E evidente no discurso do professor a tentativa de
generalizar suas posicfes politicas. Termos como “endireitar’ e “Guevaristas”
revelam um discurso polarizado e carregado de significados ideoldgicos. Penny

nos da mais detalhes de sua rotina:

Leciono para 6° e 7° anos do Ensino Fundamental numa escola na
periferia paulistana, reduto que se considera acarinhado pelo PT por
receber o assistencialismo comprador de votos do partido. Tenho
guérum constante. Meus alunos ndo faltam nem sob chuva de
enxofre com medo de perder o beneficio do leite ou o bolsa-familia. A
presenca maci¢a é um ponto positivo, mas seria melhor se ao menos
trouxessem o material escolar (que receberam integralmente da
prefeitura). Anos de permissividade e tolerdncia a indisciplina os
tornaram imunes aos poucos mecanismos de controle que tenho.
Damos o material, mas ndo podemos exigir que o levem. Damos o
uniforme, mas ndo podemos impedir que entrem se estiverem sem
ele, e em tempos de funk ostentacdo, o desfile fashion se torna
inevitdvel. O Estatuto da Crianca e do Adolescente os garante. Ndo

ha fator que possa impedir o acesso e permanéncia. (PENNY,
2014)

Em todas as suas afirmacdes o professor Penny tenta culpar o Partido
dos Trabalhadores (PT) pelos problemas que ele enfrenta diariamente na
escola onde trabalha. Serd mesmo que a existéncia da indisciplina em sala de
aula é culpa da administracdo, segundo ele, “comunista” do PT? Ele culpa um
mecanismo importante para a sociedade que é o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, documento que garante direitos aos nossos jovens. Seria 0
Estatuto um elemento de permissividade? E um dos responséaveis pela
existéncia de indisciplina nas escolas publicas? A indignacdo do professor fica
ainda mais evidente quando afirma: “E isso os alunos aprenderam. Podem né&o
ter aprendido a decompor fracdes, a enumerar a heranca filosofica grega e a
conjugar o futuro do pretérito, mas aprenderam que, perante a lei, sao
inimputaveis”. O docente ainda relata que ha grande resisténcia dos jovens a
autoridade do professor, dentre outros motivos, pela permissividade que a lei e

0s governos do PT deram aos jovens.
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Alunos me xingam e me afrontam porque represento a autoridade
gue eles aprenderam nas manifestagfes recentes a repudiar, vendo a
policia apanhar nos protestos e ainda ser considerada a culpada por
isso. Fui recentemente ameacado de ir parar “na vala” por ter erguido
minha voz com um aluno. Nao sou “melhor do que ele” para querer

impor minha vontade. Palmas para Paulo Freire! (PENNY, 2014)

Paulo Freire é eleito, também, pelo professor como culpado, ja que as
ideias sobre educacédo de Freire sdo, na visdo de Penny permissivas. Sobre o

material didatico ele relata que:

N&o hé livros didaticos para os trinta e cinco alunos de cada sala. Por
ser material compartilhado, ha nas péaginas pichac¢des toscamente
grafadas, com xingamentos e palavras de baixo caldo, com crassos
erros de ortografia. Sou orientado a usar o livro deteriorado, mesmo
sendo uma tranqueira escrita por prosélitos de Fidel. Outros materiais
de apoio ndo podem passar disso, textos de apoio, comprados com
meu dinheiro. A escola ndo tem condi¢bes de tirar copias a meu bel-
prazer. A verba da escola tem outros importantes destinos. Ndo esta

sujeita aos meus caprichos pedagogicos e ideoldgicos. (PENNY,
2014)

E interessante observar no discurso do professor Penny as mesmas
bases discursivas de Ali Kamel ou de Jodo Luiz Mauad. Préticas discursivas
gue enxergam os livros didaticos, os professores e governos ndo alinhados a
direita como inimigos do povo, como doutrinadores, marxistas ou como ja foi
dito comuno-petistas. Tao interessante quanto identificar similaridades entre os
discursos é perceber como estes permanecem ativos dentro do contexto desta
pesquisa. Em outras palavras, dentro do recorte temporal delimitado para esta
dissertacdo estas praticas discursivas permanecem atuantes, circulando nas
midias quer sejam fisicas ou digitais.

O convivio com os colegas docentes também é relatado.

Na sala dos professores a situacdo € ainda mais inominavel. Num
qguadro de avisos um aviso de greve “eminente”. Sei que a categoria
presta historica reveréncia ao “grevismo”, nao obstante, o erro
ortografico, em tal ambiente, deveria ser imperdoavel. Nao conhecem
a diferenga entre “iminente” e “eminente”, nem o contrassenso crasso
gue é um funcionério publico concursado, prestador de um servigco
essencial, entrar em greve para questionar o salario que aceitara ao
ler o edital, prestar o concurso e tomar posse do cargo. (PENNY,

2014)
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Para Penny ao aceitar as condicfes do edital os professores ndo teriam
o direito de fazer greve, isto representaria desonestidade. Portanto, a categoria
ndo poderia exigir melhoria de salério. As reunides de formagéo também séo

objeto de indignacgéo do professor.

Recebemos “formagéo” diaria. Oito horas-aula por semana a mais no
holerite. E 0 momento em que os educadores se relinem e atualizam-
se. Mostram as fotos da viagem de fim de semana que postaram no
“face”, fazem pedidos nas revistas “Avon” e “Natura” que se
proliferam (sic) no meio mais do que qualquer livro de pedagogia.
Entre uma acéo pitoresca e outra, motivos de greve sdo aventados,

afinal, ninguém ¢ de ferro. (PENNY, 2014)

Apesar de deixar claro que este € um caso particular e que parte de uma
experiéncia pessoal Penny, de certa forma, generaliza a situacdo. Aponta
culpados, tais como: o Estatuto da Crianca e do Adolescente, Paulo Freire, 0
governo comuno-petista e a falta de empenho profissional sdo os principais
causadores de uma educacéo esfacelada e indisciplinada. O professor relata
também o processo de recuperagdo de notas e faltas, destacando que seu
papel, mesmo contra sua vontade, € aprovar “verdadeiros analfabetos para o

ensino médio”, dessa forma ele descreve:

Em flagrante desrespeito aos alunos frequentes, se um desaparece
por seis, sete ou mesmo oito meses inteiros, devo proporcionar a ele
a oportunidade de fazer um (!) trabalho de compensac¢éo que apague
suas faltas. O trabalho, me explicam os superiores, ndo deve ser
dificil demais. Apenas uma documentacdo para o0 prontuario que
garanta a promoc¢do do aluno para o ano seguinte, sem ter
frequentado este. E |4 vou eu, passar de ano, rumo ao Ensino Médio,
um analfabeto que me imprimiu uma pagina da Wikipédia e colocou o
primeiro nome em cima, em garranchos de letra de forma, j4 que ele
ndo aprendeu a cursiva e foi promovido mesmo assim. (PENNY,

2014)

O descontentamento do professor ndo € somente com 0 ensino de
histéria, mas com toda a estrutura educacional onde trabalha. Em sua viséo, o
material didatico de baixa qualidade, as leis permissivas, a falta de
compromisso dos professores e a doutrinagdo de cunho comunista

representam um entrave ao desenvolvimento qualitativo da educacéo. J& no

final do artigo o professor afirma:
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Chega a reunido pedagdgica bimestral e |4 vamos n@s, receber um
pouco mais de “Paulo-Freirezacdo”. Tudo de acordo com a cartilha.
N6s fingimos que ensinamos e eles fingem que aprendem. Mas tudo
bem. Temos estabilidade, aposentadoria integral e, claro, greves

bienais que aumentam nossos beneficios regularmente. (PENNY,
2014)

O ultimo paragrafo escrito pelo professor Penny deixa claro sua visédo
liberal da sociedade e especificamente da educacgéo. As influéncias de Paulo
Freire em sua Otica deveriam ser banidas. No entanto, em nenhum momento
Penny desenvolve argumentos que justifiguem sua oposicdo as ideias de
Freire. Dessa forma, seu pensamento acaba tomando um caréater pessoal, ja
gue no artigo argumentos académicos nao sao utilizados para embasar suas

ideias contrarias a uma pedagogia freiriana.

2.9 - EXEMPLOS DE COMO A DOUTRINAGAO ATUA NA EDUCACAO
BASICA BRASILEIRA.

No dia 15 de julho de 2015 foi publicada uma reportagem bastante
detalhada no site administradores.com.br, cujo teor refere-se a livros didaticos
de Histéria e a tentativa de doutrinacdo implicita em seus conteddos. A
reportagem comecga apontando dados da educacdo brasileira relativos ao
processo de alfabetizacdo, frequéncia escolar, evasdo e nimeros relativos aos
indicadores educacionais para, em seguida, descrever os valores investidos na
educacdo nacional e frisar que estes investimentos ndo trazem o retorno
esperado, ja que os indicadores mostram dados ruins. Em seguida é exibido
um gréfico que apresenta o seguinte titulo: Educacdo ou Doutrinacdo? Este
grafico organiza as informacdes extraidas de uma pesquisa feita pela CNT /
Sensus®3. A primeira pergunta feita aos entrevistados — professores, pais e
alunos — é: “Qual a principal missdo da escola?”’. Para 78% dos professores
esta funcdo é formar cidaddos, 44% dos pais e 29% dos alunos forneceram a
mesma resposta. A pergunta seguinte foi: “Em sua opinido, o discurso dos

professores é...”, 50% dos professores responderam que o discurso €

politicamente engajado, 36% dos pais e alunos tiveram a mesma resposta. Em

33 pesquisa realizada pela Confederacdo Nacional do Transporte — CNT / Pesquisa de Opinido. Disponivel
em: https://cnt.org.br/pesquisa-opiniao.
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seguida a terceira pergunta que ndo deixa claro para quem foi feita —
Professores, pais ou alunos: “Com quem os professores mais se identificam?”,
29% dos docentes responderam Paulo Freire; 10%, Karl Marx; 6%, Jesus
Cristo; e 6% Einstein.

A pesquisa avanca para outro tema: O livro didatico. Sobre isto,
pergunta aos professores: “Qual fator mais contribui para a sua escolha de um
livro didatico?”, como resposta observamos que 3% dos professores adotam
um livro pelo fato deste ser um best-seller, 14% escolhem levando em
consideracao a opinido de um colega, 22% escolhem pelo fato do livro constar
no guia feito pelo MEC e 61% escolhem pela identificagdo com o autor. A
pergunta seguinte foi: “O que o senhor considera mais importante no livro?”,
13% dos professores afirmaram que o mais importante num livro didatico € o
fato dele possuir uma linguagem jovem, 43% considera 0 mais importante o
livro conscientizar os alunos sobre os problemas do mundo e 44% considera o

mais importante transmitir os conteidos com clareza.

No ultimo trecho da pesquisa ha uma coluna com as fotos de alguns
sujeitos politicos, dentre os quais destacamos Lula, Che Guevara, Lenin e
Hugo Chavez, coincidentemente ou nédo, todos ligados a regimes politicos ditos
de esquerda. Segundo os estudantes, estas sdo as figuras historicas e da
atualidade mais citadas nas aulas. A pesquisa apresenta o contexto em que
estes sujeitos séo citados. Lula aparece em 43% dos contextos como um
sujeito neutro, em 27% aparece com pontos negativos em evidéncia e em 30%
das citacGes aparece com seus pontos positivos ressaltados. Che Guevara
aparece com 86% de citacfes que evidenciam seus pontos positivos, com 14%
de menc¢des de seus pontos negativos e ndo é citado como um sujeito neutro.
Lenin aparece com 26% de neutralidade, 9% das vezes em que é citado seus
pontos negativos sdo evidenciados e em 65% das ocasifes em aparece seus
pontos positivos sdo ressaltados. Ja Hugo Chavez aparece com 15% de suas
citacbes como sujeito neutro, 38% das vezes em que sao citados seus pontos
negativos aparecem e em 51% das citag6es nos livros didaticos seus pontos

positivos sdo postos em evidéncia. Para a reportagem os dados do grafico
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apontam que as citacdes destes politicos representam uma espécie de
doutrinacdo, de manipulacdo, ja que seus pontos positivos sdo privilegiados.
De certa forma, na visdo da reportagem as escolas s&o instrumentos de
doutrinacao ideoldgica. Abaixo do grafico que analisamos acima a reportagem

faz a seguinte afirmacao:

N&o bastasse o claro fracasso na escola como instituicdo de ensino,
ndo raramente ela € usada como instrumento para doutrinagdo
ideolégica. De acordo com pesquisa realizada pelo Instituto Sensus,
78% dos professores brasileiros acreditam que a principal missdo das
escolas é “formar cidaddos” (apenas 8% apontou a opgao “ensinar as
matérias”) e 61% dos pais acham “normal” que os professores fagcam
proselitismo ideologico em sala de aula. Evidentemente essa néo é
uma pratica assinada por todos os docentes — e seria chover no
molhado apontar aqui que parte consideravel dos nossos professores
atuam na melhor das inten¢des, quando ndo séo vitimas de material
didatico de péssimo gosto. Mas, ainda assim, a doutrinacdo atua
como uma praga numa lavoura, corrompendo a formacéo intelectual
de incontaveis estudantes e interferindo negativamente no ambiente
de trabalho dos docentes. (ADMINISTRADORES, 2015).

Esta claro que, para a reportagem, o papel social do professor deveria
ser somente o de repassar 0os conteudos de maneira imparcial. Alguém que
apresenta as diferentes correntes de pensamento sem, contudo, se posicionar
politicamente. Assim, o professor seria basicamente um reprodutor dos
conteudos existentes nos livros didaticos. Que tipo de debate poderia se
estabelecer em sala de aula se ndo houver posicionamento politico dos
envolvidos nas discussbes? Para (BURKE, 2002) o papel social de um
individuo é definido com base naquilo que a sociedade espera dele. O que
esperamos de nossos professores de Histéria? Que seja um simples agente de
reproducéo dos conteudos didaticos? Que seja politicamente neutro? Que nao
atue como um agente de transformacao social e que néo seja um profissional
educador?

Para combater esse tipo de pratica — doutrinadora — a reportagem cita a
criacao do projeto “Escola sem Partido”, que estaria preocupado com o grau de
contaminacao politico-ideologica das escolas. O dialogo, a pluralidade de
opinides e o posicionamento politico dos professores sédo tratados como uma

doenca, ja que a palavra empregada pelo projeto é “contaminagao”.
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Para combater a pratica, o advogado Miguel Nagib criou a
organizagdo Escola Sem Partido, “uma iniciativa conjunta de
estudantes e pais preocupados com o grau de contaminacgéo politico-
ideolégica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino
basico ao superior”. A organizacdo promove o debate e denuncia
praticas de doutrinacdo em sala de aula. Em sua pagina é possivel
encontrar inimeros exemplos de uso eleitoreiro e politico nos livros
didaticos brasileiros, propaganda ideolégica em instituicdes de
ensino, professores-militantes, entre outras aberragdes presentes na
nossa educacdo. (ADMINISTRADORES, 2015).

No paragrafo seguinte os exemplos de aberra¢gdes séo citados. Veremos
adiante os cinco exemplos listados na reportagem que representam
doutrinacdo ideoldgica. A primeira situacdo se refere ao livro “Nova Histéria

Critica” de Mario Schmidt, destinado ao ensino médio.

O nome dele é Mario Furley Schmidt e ele é o responsavel por um
dos capitulos mais obscuros da histéria da educacao no pais. Mario €
considerado o autor que mais vendeu livros de Histdria no Brasil. Sua
colecdo, Nova Histéria Critica vendeu mais de 10 milhfGes de
exemplares e foi lida por mais de 30 milh6es de estudantes. SO tem
um problema — Mario Schmidt n&o é historiador e sua obra ndo passa
de mero panfleto marxista. Por receber 10% do preco de cada livro
vendido, porém, Schmidt ficou milionario da noite para o dia.
(ADMINISTRADORES, 2015).

Neste paragrafo duas situacdes sdo questionadas pelo site, a primeira é
o fato de Mario Schmidt ndo ser historiador e a segunda € o enriguecimento de
um autor que defende a coletivizacdo do capital. Dessa forma, para a
reportagem, o livro de Schmidt ndo passa de uma cartilha marxista. Além

destas criticas, o site faz outras observagoes,

A Nova Histéria Critica foi recomendada pelo Ministério da Educacéo.
Na compra feita pelo MEC em 2005, o livro representava 30% — a
maior parte — do total de livros de historia escolhidos. Segundo o
editor da Nova Geracdao, Arnaldo Saraiva, a obra “é¢ o maior sucesso
do mercado editorial didatico dos ultimos 500 anos”. Na colecéo, feita
para alunos de 52 a 82 séries, Schmidt faz contundentes elogios ao
regime cubano, afirma que a propriedade privada aumenta o
egoismo, critica 0 acumulo de capital e faz apologia ao Movimento
dos Sem-Terra (MST). Além disso, trata Mao Tsé-Tung como um
“grande estadista e comandante militar”. Por toda obra, o capitalismo
e 0 socialismo s&do confrontados com informacdes maniqueistas,
distorcdes bizarras, erros tedricos primarios e releituras
descompromissadas de qualquer apreco histérico.
(ADMINISTRADORES, 2015).
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Percebe-se como os discursos sdo semelhantes. Analisamos até aqui
fontes de 2002 a 2015, produzidas por diferentes canais de comunicacao e, em
todas, as ideias e argumentos apresentam semelhancas. As acusagfes em
torno do ensino de histéria e de sua doutrinacdo sdo recorrentes, no entanto,
faltam argumentos que justifiguem a mudanca pretendida pelos defensores do
chamado ensino neutro. Os livros sdo chamados de descompromissados, 0s
professores de doutrinadores, os governos do PT sdo acusados de promover
apologia aos conteudos histéricos defensores do comunismo e todo esse
discurso acabou por promover uma nova visao do ensino de historia.

Dessa forma, a analise do discurso nos serve como instrumento de
analise de nossas estruturas internas. Em toda sociedade existem discursos
gue sao controlados, selecionados e redistribuidos por procedimentos que tém
como fungéo construir ou manter poderes, ideias. (FOUCAULT,2014).

A reportagem reproduz as paginas do livro que apresentam, em sua
visdo exemplos de doutrinacéo, dentre os quais destaco: “Em Cuba todas as
criangas tém garantido o ensino gratuito e de qualidade. A auséncia de
lanchonetes com hamburgueres de marca mundial parece ndo ter afetado a
capacidade de aprendizagem” este paragrafo aparece na pagina 15 do livro.

Abaixo, outro exemplo, uma imagem onde aprece um casal burgués
olhando com desprezo para dois miseraveis pedintes na Russia em 1873, e a
seguinte legenda: “O capitalismo produziu riqueza e miséria ao mesmo tempo”.
Na visdo do site, estes sao exemplos de maniqueismo, onde se trata o
socialismo com um sistema bom e justo e o capitalismo como ruim e desigual
Cuja coexisténcia € impossivel de ser mantida.

Em seguida, outra imagem € reproduzida na reportagem, trata-se da
comparacdo do atendimento de hospitais cubanos e brasileiros. Na primeira
imagem, observamos uma paciente confortavelmente acomodada em um leito
de hospital fazendo exames médicos e, ao lado, uma paciente sendo atendida
sobre uma pia de higienizagcdo de material hospitalar em um hospital brasileiro
e abaixo das imagens a seguinte legenda: “Em Cuba, a assisténcia médica é
gratuita e de bom nivel. No Brasil, os hospitais publicos caem aos pedacos. Por

que as diferengas?”. Outros exemplos sdo citados na reportagem envolvendo



89

outras disciplinas. Lingua Portuguesa e Educacdo Fisica, por exemplo,
aparecem, também, como areas que estdo envolvidas na tentativa de

doutrinacao dos alunos.

2.10 - A NOVA FACE DO AUTORITARISMO.

No Dia 20 de dezembro de 2015 o Historiador Ronaldo Vainfas publicou
uma coluna no jornal O globo com o seguinte titulo: “A nova face do
autoritarismo”, referindo-se a aprovacdo e implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular e a situacdo da Histéria neste contexto. No primeiro
paragrafo o historiador faz uma breve andlise do ensino de histéria no Brasil e
afirma que ao longo de nossa histéria a disciplina foi constantemente

esfacelada.

N&o é de hoje que o Estado Brasileiro tenta estropiar o ensino de
histéria no pais. No regime militar, a principal tentativa veio com a
obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais, fundindo a Histéria e a
Geografia numa mesma disciplina, em detrimento de ambas. Foi uma
decisdo do governo Médici, em 1971, no auge da ditadura, restrita ao
atual ensino fundamental, antigo primeiro grau. O modelo era o Social
Studies dos EUA, que concebia o estudo da Histéria a partir de
circulos concéntricos: familia, escola, bairro, cidade, pais. Um modelo
limitado, ao mesmo tempo individualista e nacionalista. O combate a
Histéria como disciplina se alastrou para o antigo secundario, atual
ensino médio, com a imposicdo das disciplinas Organizacdo social e

Politica do Brasil (OSPB) e Educacio Moral e Civica. (VAINFAS,
2015)

Para Vainfas a forma como o governo petista pensou a nova base
continua, apesar do discurso democrético e nacionalista, sendo uma maneira
arbitraria e autoritaria. Segundo o historiador ndo se sabe como a equipe que
formulou essa proposta foi escolhida. Relata ainda que a nova base propde
uma uniformidade dos conhecimentos desejaveis sem levar em consideragao
as dimensdes continentais do pais. Vainfas afirma que “o mais grave, porém, é
a retomada da postura autoritaria, ainda que invertendo a chave da ditadura
militar”. Segundo o historiador, ha excessos em todos os discursos, pois a
educacéo e especificamente o ensino de historia representam disputas. Vainfas

continua afirmando que “a disciplina Historia prevista pelo regime lulopetista
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estabelece o ensino [..] dos mundos brasileiros. Conceitos abstratos e

anodinos, impossiveis de serem ensinados a criangas, salvo como doutrina”.

Saindo do ensino fundamental e ingressando no ensino médio a aluno
passaria aos estudos dos “Mundos Amerindios, africanos e afro-brasileiros”. No
ano seguinte o estudo dos “Mundos Americanos” e por Ultimo o estudo dos
“Mundos Europeu e Asiatico”. Para Ronaldo Vainfas este curriculo apresenta-
se demasiadamente focado em tematicas nao europeias, dessa forma, isto
seria um atague ao ensino de histéria. Propor uma histéria extremamente
descentralizada, tendo muitas vezes a Ameérica como centro seria ataque ao

ensino. Vainfas conclui seu pensamento da seguinte maneira:

A proposta da comissdo do MEC para o ensino de historia em 2005
€, portanto, uma aberracdo. Mutila os processos histdricos globais,
aposta na sincronia contra a diacronia, é fanatica pelo presentismo.
Incentiva Odios raciais e valores terceiro-mundistas superados.
Estimula a ignoréncia, ao colocar a Histéria Ocidental como periférica,
na realidade como vilda. Combate o eurocentrismo com um
brasilcentrismo inconsciente. E uma aposta no obscurantismo,
inspirada por um modelo chavista de politica internacional. Que Deus
salve o Brasil desta praga — s6 apelando a Deus, et pour cause.
(VAINFAS, 2015)

Vainfas faz adverténcias sobre a mudanca de postura no ensino de
historia proporcionada pela nova Base Nacional Comum Curricular. Deixa claro
seu descontentamento com uma Histéria demasiadamente brasilcentrista e
americocentrista em detrimento ao eurocentrismo. E uma perspectiva diferente
sobre o ensino de histéria que precisa, ainda, de muitos debates. No entanto,
vale ressaltar que a coluna de Vainfas ndo se refere, em nenhum momento, a
postura dos professores de Histdria como doutrinadores, o que caracteriza uma
visdo diferenciada dos discursos que circulavam na grande midia dentro do
recorte temporal escolhido para a construcdo desta dissertacdo. O historiador
aponta, no entanto, que uma espécie ideia ou doutrina Chavista est4 sendo
incorporada as decisdes relativas & nova base. E preciso observar que,
engquanto professor de Histéria, esta preocupado com uma possivel reducéo
dos conteudos chamados de tradicionais, aqueles que trazem a Histéria

europeia. As visdes sobre o ensino de histéria apresentadas até este momento
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demonstram as diversas interpretacdes sobre seu conceito. Ficam evidentes 0s
campos de disputa em torno do ensino desta disciplina. Historiadores,
jornalistas, escritores, advogados e outros profissionais desenvolvem
argumentos em consonancia com suas leituras de educacéao e de sociedade.
No entanto, em diversos momentos, estas discussfes passam ao campo das
paixdes ideoldgicas. Evidenciamos acusacdes das partes envolvidas no sentido
de criar discursos que deslegitimam o ensino de historia e que ligam a escolha
dos livros didaticos aos governos, no sentido de utilizar livros que

supostamente fazem propaganda politico-partidaria.

2.11 — A VERGONHOSA DOUTRINACAO NAS ESCOLAS: MAIS UM VIDEO
DE PROFESSOR DOUTRINADOR.

No dia 26/06/2016 o artigo intitulado: “A vergonhosa doutrinacdo nas
escolas: mais um video de professor doutrinador” publicado no site do Instituto
Liberal e de autoria de Thiago Kistenmacher, descreve um caso de

doutrinacao, segundo o autor:

Ha dois dias circula nas redes sociais um video com a fala de um
professor doutrinador. O video foi publicado por uma estudante e
reforca o debate em torno da doutrinacdo em sala de aula que,
apesar de cansativo, é profundamente necesséario, dado que
existem sujeitos mentindo sobre sua existéncia. Tal como escrevi em
um texto anterior, s6 os doutrinadores negam a doutrinacédo
e aqueles que de fato ndo enxergam sdo 0s mais aguerridos.

(KISTENMACHER, 2016)

Nesta dissertacdo ja foram analisados artigos publicados pelo
Instituo Liberal e, como visto antes, estes seguem uma linha editorial
Liberal, capitalista e anticomunista. Quem 0s escreve ndo poupa
argumentos que ataguem o ensino de histéria e o trabalho dos
professores, acusando-os de doutrinadores.

E preciso lembrar que a linguagem, neste caso os discursos e
pronunciamentos, representam o “ponto inicial em que 0s enigmas
comecam a aparecer, com seu carater complexo de indicacdes, que, ao

mesmo tempo, se oferecem como pistas sobre 0 mundo das relagdes e


https://www.institutoliberal.org.br/blog/professor-de-%20historia-compara-%20impeachment-com-golpe-%20militar-de-%201964-mas-%20ja/
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como lugares de engano e distorcdo acerca da natureza dessas
relacbes”. (SILVA, 2015. P.78). Neste caso, a natureza das relaces
discursivas estd no fato de que ha a proposicdo de caracteristicas
homogeneizadoras da agao docente.

O site faz a transcrigdo do video publicado na internet, vejamos:

Segue a transcricdo do que o professor diz: “Da mesma maneira que
aconteceu em 37, a classe trabalhadora, no caso, vocés, né, estéo
completamente alijados e alienados do que aconteceu. Apenas a
classe média, branca, é quem foi a rua vestido de camisa do Brasil
qguerendo que o governo fosse deposto. Mas é porque a classe média
que foi a rua, galera, tava insatisfeita com o fato de pobre ta4 pegando
avido no aeroporto [...] com o fato de ter mais negro e gente
de periferia dentro de universidade. Gente da origem de vocés. A
classe média que foi arua [...] tava insatisfeita porque pobre tava
financiando carro. Infelizmente, como a gente tem uma sociedade de
analfabetos politicos, as pessoas ndo se deram conta disso [...]

devidamente manipuladas pela Globo.” (KISTENMACHER,
2016)

O discurso supracitado de um professor em sala de aula certamente
possui um posicionamento politico-ideoldégico, no entanto, em nenhum
momento o professor forca seus alunos a pensarem da mesma forma que ele.
N&o ha debate, a aluna que filmou a professor durante a aula ndo se posiciona.
E possivel observar também, que o durante seu discurso o professor néo cita
partidos politicos, apenas se refere as classes sociais. Apesar disso, 0

jornalista do site comenta a fala do professor da seguinte forma:

Que discurso cliché! E precisamente a pregacdo da esquerda que
quer injetar &dio classista nas mentes dos alunos. Antes que um
‘pedagogo freireano” venha dizer que os estudantes ndo séo
recipientes vazios que devam ser preenchidos, respondo: eu
seil Todavia, negar a influéncia dos professores na formacdo dos
estudantes, para o bem oupara o mal, € pura falsidade e

dissimulacédo. (KISTENMACHER, 2016)

As afirmacdes de Thiago Kistenmacher pregam, a todo momento, que as
acOes dos professores em sala de aula sdo deliberadas e com ou objetivo
claro: doutrinagéo. Este tipo de discurso faz surgir preocupacdes daqueles que,
como noés, estdo em sala de aula, pois este tipo de pratica discursiva
transforma o professor de Histéria em inimigo da sociedade. No lugar de ser
aguele que contribui para o debate e para a formacdo de um cidad&o

consciente, o professor adquire uma nova nomenclatura: doutrinador. E como
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todo inimigo, passa a ser vigiado, controlado e exposto em suas acodes
cotidianas. Kistenmacher se refere ao docente como “professor militante” e usa
constantemente de ironia para analisar o discurso do video.

A argumentacao de Kistenmacher tem inicio da seguinte forma:

Ele diz que somente a classe média branca foi as ruas pedir o
Impeachment da ex-presidente Dilma Rousseff e que seus alunos
pertencem a classe trabalhadora que esta alienada do que realmente
acontece. Assim, se levarmos em consideracédo que a aluna, que néao
€ branca e que, para o professor, faz parte da “classe trabalhadora
alienada”, esta filmando e ri do que ouve, ela deve ter ido as ruas ou
apoiado as manifestacdes. Logo, o argumento dele é falacioso.

(KISTENMACHER, 2016)

A alegacéo do autor para refutar a fala do dito “professor doutrinador”
ndo apresenta concretude, pois estd baseada em suposicdes. O fato de a
aluna rir durante a fala do professor, ndo indica que ela esteve presente nas
manifestacbes ou que se reconhece como apoiadora dos manifestantes.

Kistenmacher continua seu raciocinio com uma segunda observacao.

Além disso, ele alega que a classe média estaria insatisfeita com o
fato de “pobre ta pegando avido no aeroporto”, “de ter mais negro e
gente de periferia dentro de universidade” e “financiando carro”. Diz
também que essa gente é “da origem de vocés”, isto é, dos
estudantes. Portanto, se pessoas da ‘“origem deles” sao
aquelas “odiadas” pela classe média, os alunos devem ser contrarios
a ela e odia-la. Isto nada mais é do que a preparagédo do terreno para

o cultivo da mentalidade esquerdista. (KISTENMACHER, 2016)

Outra situacdo a ser observada € que em nenhum momento da fala
acima o professor cita a palavra Odio, esta é inserida no contexto pelo autor do
artigo. A palavra que aparece € insatisfacdo, que é bem diferente de odio.
Desejar uma melhoria na distribuicdo de renda, ou uma sociedade mais justa
apesar de serem caracteristicas incorporadas as bases dos governos de
esquerda nao nos tornam comunistas.

Thiago Kistenmacher apresenta seu terceiro argumento contrario a fala

do professor que ele descreve como doutrinador:

Por fim, o doutrinador diz: “Infelizmente, como a gente tem uma
sociedade de analfabetos politicos, as pessoas ndo se deram conta
disso [...] devidamente manipuladas pela Globo.” Novamente um
cliché de causar espanto. Primeiro que ele, como todo
militante esquerdista, acredita que todos aqueles que ndo concordam
com a esquerda sao “analfabetos politicos”, menos eles e sua classe
de bolchevigues modernos e covardes. Esse pessoal sempre se julga
clarividente e capaz de mudar o mundo a partir de suas teorias e
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frases de efeito. Por ultimo, outro chavado da militancia: falar mal da
Globo. (KISTENMACHER, 2016)

Neste excerto, vale destacar as rotulagdes feitas por Kistenmacher na
tentativa de desmoralizar os professores, qualquer respeito inexiste. Palavras
como “doutrinador, bolchevigue moderno, clarividente e esse pessoal’ séo
empregadas em um tom de desprezo pela classe docente. O autor do artigo
finaliza-o fazendo as seguintes observacoes:

Todos sabem que insultar esta emissora, falar mal dos Estados
Unidos e do capitalismo € lugar-comum do catecismo marxista. Alias,
pergunte ao professor doutrinador do video o que ele pensa sobre o
projeto Escola Sem Partido. JA sabemos a resposta. Nao seria
nenhuma novidade. Em suma, o que € isso tudo sendo uma pregacao
da luta de classes? E sempre a mesma coisa, 0 mesmo mantra
esquerdista repetido para fins de lavagem cerebral e criacdo
de autdmatos. Felizmente isso tem mudado e, diferentemente do que
o professor doutrinador acredita, negros e moradores de periferia
também raciocinam e sabem quando estdo perante um demagogo

barato. Tenho o compromisso de fazer tais dendncias enquanto
houver hipécritas de toda sorte negando que a doutrinacéo seja real.

(KISTENMACHER, 2016)

Todos os ataques existentes no artigo escrito por Thiago Kistenmacher
consubstanciam uma prética discursiva que esta presente em diferentes
veiculos de comunicacdo e que carregam aquilo que mais combatem: o
posicionamento politico-ideoldgico. Afinal, o que fazem essas reportagens,
artigos, editorias e colunas se ndo construirem discursos que servem aos seus
interesses? Estes discursos sao interessados, possuem uma estrutura e
desejam construir suas vontades de verdade (FOUCAULT, 2014).

2.12 — PRECISA-SE DE PROFESSOR NAO DOUTRINADO.

No dia 30 de setembro de 2017 no site esquerdadiario.com.br foi
publicada uma reportagem, no caderno Educacédo, extremamente curiosa cujo
titulo é: “Escola oferece vaga para professor ndo doutrinado, desde que seja de
direita”. A autoria da matéria é dada a redacdo. Descreveremos abaixo o
conteudo do anuncio feito por uma escola em Minas Gerais na tentativa de

contratar um professor de Sociologia e Filosofia de direita. Embora néo se
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refira a um professor de Histéria trataremos desta reportagem por se tratar de
algo emblematico nos discursos que definem os docentes como doutrinadores.

Vejamos o anuncio,

Procura-se professor de Sociologia e Filosofia que ndo seja
ideologicamente orientado. Precisamos de um professor que de
acordo com a PL-1446/2011, deve ser licenciado em Sociologia,
Sociologia e Politica ou Ciéncias Sociais, com licenciatura plena
obtida em estabelecimento de ensino superior oficial e reconhecido.
Procura-se um professor ou professora que consiga dar aulas dessas
disciplinas sem fazer doutrinacdo ideol6gica para a esquerda ou para
a direita, precisa-se de um profissional capaz de trabalhar de acordo
com o projeto de lei n°868, de 2015. Queremos um professor ou
professora jovem ou experiente, pode ser académico de Ciéncias
Sociais ou Sociologia, mas é imprescindivel que seja conhecedor
profundo dos pensadores britanicos, e dos discursos de Margaret
Thatcher sobre a coisa publica e o dinheiro publico. Procuramos um
professor que valorize o quanto precisou investir na sua propria
educacdo e entenda que mérito e dedicacdo sempre sdo mais
funcionais do que benesses. (ESQUERDADIARIO, 2017).

E curioso o fato de a escola exigir um professor que ndo seja
ideologicamente orientado. Dessa forma, dois questionamentos nos vém a
mente: E possivel alguém chegar & vida adulta passando por um curso superior
na area das Ciéncias Humanas sem ter desenvolvido uma posicdo ideologica?
A exigéncia de um professor inteiramente neutro € possivel de ser alcancada?

O projeto de lei nimero 868 / 2019, citado no anuncio, € o do Escola
sem Partido, que exige que os professores ensinem sem doutrinar. O mais
interessante, porém, é o fato de a escola exigir um professor neutro, mas que
conheca as ideias dos pensadores britanicos e de Margaret Thatcher, ou seja,
a exigéncia de um professor profundamente conhecedor das ideias neoliberais.
Aquilo que a escola rechaca é, ao mesmo tempo o0 que exige. A escola é
contraria ao professor doutrinador e escolhe seus profissionais com base em
sua doutrina politica e econémica, isto revela uma contradi¢céo.

A opinido do site que publica a reportagem vem logo abaixo do andncio:

“Conte-me mais sobre professor ndo doutrinario”, em tempos de
internet, esse anancio de emprego poderia virar um meme. E mais
uma expressdo da discussdo demagdgica e hipdcrita da direita, que
com projetos como “Escola sem Partido” querem retirar das criancas
e adolescentes a possibilidade de conhecerem a histéria da
humanidade, seus grandes feitos como as Revolu¢bes, seus artistas,
€ maiores pensadores. Eles sim buscam apagar a histéria viva, e
contar s6 a versao “da elite”, ou seja, apagar toda a histéria de
resisténcia operaria, negra, das mulheres e LGBTSs, transformando
tudo em tabus morais, como 0 ensino sexual, enquanto aprovam o0
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ensino religioso, retiram matérias de sociologia e filosofia, € ainda
falam em néo doutrinacdo. (ESQUERDADIARIO, 2017).

O site posiciona-se de forma contraria ao anuncio e ao projeto de lei da
Escola sem Partido. Dessa forma, acusa o que chamam de direita de querer
retirar dos mais pobres o direto de conhecer sua propria histéria e a luta dos
movimentos sociais. Apagar a historia, afirma o site. A ideia € transformar tudo
em tabus morais, “locais onde a grade é mais cerrada, onde os buracos negros
se multiplicam” (FOUCAULT, 2014, p.9) e ndo se pode dizer tudo sob alegacéo
de que nado temos o direito ou de que politica e sexualidade ndo sao temas

para serem tratados na escola. Ainda segundo a reportagem,

A escola para a direita ndo pode ser um espaco de conhecimento e
desenvolvimento critico, mas sim um instrumento de “ensino”
moralizante e técnico para tentar acabar com a capacidade critica e
melhor educar para uma exploracdo resignada no mercado de
trabalho. (ESQUERDADIARIO, 2017).

Observamos no anuncio a representacao das ideias de uma escola ideal
no sentido pregado pelo movimento Escola sem Partido ou pelos movimentos
ditos de Direita. O fato € que os discursos trazem a esséncia de cada
pensamento, revelam as estruturas e os objetivos de quem os desenvolve e os

dissemina. O site conclui a reportagem da seguinte forma:

No caso da escola em questdo, ainda querem professores que
promovam ideias neoliberais, que apoiem as privatiza¢cfes e todos os
ataques aos trabalhadores como reforma trabalhista e da previdéncia.
Embelezando Margareth Thatcher, um dos simbolos de governo anti
operério que derrotou fortes greves na Inglaterra. Assim a escola diz
nas entrelinhas que vai sim pregar todo seu 6dio as lutas operérias.
Escola sem partido que nada, escola com partido: do patrdo.
(ESQUERDADIARIO, 2017).

E disto, na verdade, que trata a analise dos discursos, observar as
entrelinhas, enxergar os pormenores que identificam formas de pensamento e
perceber que o “ndo dito” (CERTEAU, 2015) também diz algo.



97

213 - POR QUE TANTOS PROFESSORES DE HISTORIA SAO
COMUNISTAS?

O proximo artigo traz um titulo que certamente sintetiza as praticas
discursivas criadas e disseminadas sobre os professores de Historia. Temos

observado até agora que,

entre as diversas formas de atividade humana que s@o o conteddo
dessas estruturas que designamos como sociais e que condensam a
pratica humana em sua historicidade, nenhuma é tdo eficaz como a
linguagem, nenhuma tdo imprescindivel como essa maneira de
designar, de classificar, de elaborar, de coisificar e, as vezes, de
transformar o mundo social, que se encontra na linguagem (SILVA,
2015, p. 79)

Em diversas reportagens e artigos ja analisados neste trabalho, ficou
evidente que a ideia de que os professores de Histdria sdo comunistas ajuda a
constituir o corpo do discurso que tenta reduzir a legitimidade dos professores
e do ensino desta disciplina. “Por que tantos professores de Histéria séo
comunistas?”, esta pergunta representa a construcdo de um discurso que
deslegitima, intimida e torna os professores de histéria inimigos da educacéo.
Os textos que rotulam os docentes de historia multiplicaram-se na ultima
década, especialmente com o desenvolvimento do projeto Escola sem Partido
e de veiculos de midia digital que se empenharam em endossar tais discursos.
Somados a isso, o campo de disputas politicas e sociais também contribuiu
para o acirramento de tais praticas discursivas. O artigo aqui analisado é de
autoria de Percival Puggina®*, publicado em 17/07/2017. Logo na primeira linha

observamos a proposta do artigo, vejamos:

Perdi a conta do niumero de vezes em que participei de debates de
natureza politica ou ideologica tendo do outro lado da mesa
professores de Histéria que ndo dissimulavam suas convic¢des
comunistas, ou marxistas, ou socialistas. Ndo sdo poucas, por outro
lado, as mensagens que recebo contendo relatos de alunos sobre a
doutrinacgdo politica desenvolvida nesses cursos tdo importantes ao
desenvolvimento intelectual e cultural dos estudantes. Por outro
lado, sempre que conhec¢o algum professor ou aluno fora desse

34 percival Puggina, membro da Academia Rio-Grandense de Letras, é arquiteto, empresario, escritor
titular do site www.puggina.org, colunista de Zero Hora e de dezenas de jornais e sites no pais. Autor de
Crénicas contra o totalitarismo; Cuba, a tragédia da utopia; Pombas e Gavides; A tomada do Brasil.
integrante do grupo Pensar+.
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mainstream doutrinario, sei que estou diante de um valoroso
resistente. (PUGGINA, 2017).

E possivel identificar na fala de Puggina a tentativa de generalizagdo da
forma de trabalhar dos professores. Para Puggina, os professores de histéria
sdo, majoritariamente, doutrinadores ideoldgicos, ndo se importando com
opinides contrarias. O autor do artigo tenta ratificar sua visdo de que os
docentes de histéria sdo, em maioria, comunistas. O discurso fica claro na
afirmacao de Puggina ao escrever que dentro das universidades sé ha duas
formas de pensamento: aqueles que sao comunistas e 0s que nado sdo. Na
mesma frase defende a ideia de que os que discordam do pensamento
comunista sao “valorosos resistentes”. Esta situacdo contribui para o
acirramento daquilo que atualmente de chama de polarizacdo politico-
ideoldgica e difunde a ideia de que as escolas e universidades ndo possuem,
no presente momento, pluralidade de concepcdes.

O autor aponta, de acordo com seu discurso, dois fatores essenciais

para que tal situacdo esteja acontecendo nas escolas e universidades,

Afinal, por que tantos professores de Histéria sdo comunistas? E,
numa extensdo disso, por que, embora em grau menor, igual
tendéncia ocorre em outros cursos das Ciéncias Humanas? Creio que
se trate da convergéncia de dois fatores. De um lado, a prévia
doutrinacdo dos colegiais no ensino fundamental e médio; de outro, a
conveniéncia politica dos partidos mais a esquerda do leque
ideolégico que sabem quanto vale o dominio da narrativa historica
para as determinacdes politicas do presente e para os alinhamentos
do futuro. (PUGGINA, 2017).

O primeiro fator, € uma acusacao: tal doutrinacao ja se inicia no ensino
basico onde os alunos representam publico obrigatério em sala de aula. O
segundo fator é o entendimento de que os professores de Histéria sao
doutrinadores porque entendem a importancia do dominio das narrativas
histéricas e suas consequéncias na tentativa de construcdo de praticas
discursivas. Dessa forma, segundo o autor, a suposta doutrinagcdo por ele
apontada acontece nas escolas e universidades de maneira intencional e
movida por interesses politicos. O dominio da narrativa histérica € determinante
para as constru¢des politicas do futuro, assim justifica Percival Puggina. Sobre

este dominio da narrativa historica o autor do artigo escreve,
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N&o se peca da ciéncia aquilo que ela ndo pode proporcionar. Os
eventos da Histéria sempre admitem véarias interpretacdes,
notadamente quando envolvem conflitos. Nestes casos, obviamente,
as partes em disputa tém divergentes pontos de vista sobre os
acontecimentos e fardo deles relatos desiguais. (PUGGINA, 2017).

Apesar de entendermos que, de fato, a histéria admite diferentes
interpretacdes para 0os mesmos eventos, fica evidente que a producdo
historiogréfica apesar de se apresentar de forma subjetiva ndo abre espaco
para construcdo de um texto baseado no senso comum. A histéria ndo é escrita
de acordo com todas as vontades do historiador. Havera, pois, momentos em
gue o pesquisador ndo concordard com o que esta escrevendo, uma vez que,
numa pesquisa com rigor tedrico e metodoldgico as versdes sdo construidas
com base numa analise criteriosa das fontes. A interpretacao € feita baseando-
se naquilo que as fontes nos proporcionam, nos dizem e ndo naquilo que
gueremos que ela diga.

O autor continua descrevendo 0 processo de doutrinacdo e a
importancia do dominio da escrita da Historia.

E nessa tensdo que entram Marx e suas convicgdes sobre o futuro.
Ao se assumir como profeta, o alem&o fundou uma religido, e seus
seguidores sdo convocados a um ato de fé. Como bem ensinou
Olavo de Carvalho, ao ver a histéria desde seu ponto de chegada, os
seguidores de Marx com estrado de professor, pulpito de pregador,
teclado de jornalista ou escritor, microfone de comunicador passam a
ver tudo que acontece entre o ponto de partida e o ponto de chegada
como pa e picareta para abrir o caminho. Portanto, nao ha limites
para a manipulagao dos fatos e ndo ha verdades que se mantenham
além do tempo necessério a dar um passo adiante. (PUGGINA,
2017).

Na citagdo acima, o jornalista faz uma grave acusacao. Afirma
que os professores de Histéria sdo manipuladores dos fatos e que
constroem discursos que privilegiem o0s pensamentos marxista e
comunista. Da mesma forma, o discurso construido por Percival Puggina
faz exatamente o que ele repudia, ou seja, a narrativa presente neste
artigo em analise ndo vai além da tentativa de construir um discurso,
uma interpretacdo sobre os fatos. Além de tudo, faz referéncia a Olavo
de Carvalho, o mentor de autoridades politicas brasileiras e conhecido

por defender a tese de que o Planeta Terra é plano. Percival também
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afirma que hd um esquecimento proposital, por parte dos historiadores,
dos atores historicos.

Eis o motivo pelo qual o que antes se chamava, de modo adequado
“‘interpretacdes da Historia”, passou a ser denominado pelos
marxistas como “guerra de narrativas”, desdobramento de sua
indispensavel luta de classes. Danem-se as perspectivas dos atores
nos fatos narrados! Alias, danem-se os préprios atores! O Unico
interesse do relato é obter vantagem para o processo politico do
momento. (PUGGINA, 2017).

Estas caracteristicas, segundo Puggina, ndo deixam duvidas de que ha
uma espécie de doutrinagdo ideoldgica realizada pelos professores de Histéria

e da o seguinte exemplo,

Assim fica facil entender, também, o processo pelo qual militantes
comunistas insistem em dizer que lutavam pela democracia contra o
regime militar nos anos 60 e 70. Ora, eles tinham e mantém ojeriza
pela democracia que denominam burguesa e, por isso, tanto se
empenham, ainda hoje, em implantar seus conselhos populares
(sovietes). No entanto, com vistas aos fins, reconstroem a propria
histéria. Lutaram para implantar uma ditadura comunista de
inspiracdo cubana em nosso pais e hoje negam haver crido no que
creram, pelo que pegaram em armas, e ainda creem. (PUGGINA,
2017).

Percival Puggina, na citagdo acima, descreve a ditadura civil-militar
como um processo democrdtico. Afirma que os docentes de Histéria tém
ojeriza a democracia e, a0 mesmo tempo, quer que o leitor acredite que o
Brasil foi salvo de uma ditadura comunista pelos militares. E preciso
reconhecer que tais discursos ganharam muita forca nos ultimos anos e ficam a

cada dia mais evidentes.

2.14 — E INUTIL FICAR DISCUTINDO SE NAZISMO FOI DE DIREITA E
ESQUERDA.

O préximo artigo a ser analisado foi escrito por Jodo Luiz Mauad em
08/04/2019 e publicado no site do Instituto Liberal. O tema do artigo apresenta-
se interessante, pois trata de um jornalista escrevendo sobre os conceitos de
totalitarismo, direita e esquerda. A primeira observacdo que podemos fazer é
mencionar o fato de que, neste contexto, Mauad representa um “fazedor de

histéria”. (MENESES, 2017) ao escrever sobre um contetdo tao especifico e
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complexo, sem, contudo, apresentar rigor teérico e metodoldgico para fazé-lo.

Assim inicia seu artigo,

A primeira licdo da boa dialética € a definicdo dos conceitos. Eu ndo
gosto do dualismo esquerda x direita. S&o conceitos muito amplos e
unidos que, dependendo da definicdo que vocé dé a eles, podem
abarcar qualquer coisa. Em politica, sempre preferi separar o joio do
trigo pensando em termos de individualismo x coletivismo, liberdade x
coercdo, democracia x totalitarismo. Dependendo da definicdo que
vocé der aos conceitos de ‘direita’ e ‘esquerda’, o nazismo ira
aconchegar-se num ou n’outro lado. (MAUAD, 2019)

O jornalista, logo de inicio, caracteriza a dialética como boa um ruim, o
gue jA compromete o debate, pois o principio da dialética ndo é ser boa ou ma
e sim, proporcionar a pluralidade de ideias e a liberdade de pensamento
(PLATAO, 2007). Logo no segundo paragrafo, Mauad descreve um

pronunciamento de Adolf Hitler sobre o socialismo.

“O socialismo é uma antiga instituicdo ariana, germanica. Nossos
ancestrais alemdes mantinham certas terras em comum. Eles
cultivavam a ideia do bem comum. O marxismo ndo tem o direito de
se disfarcar de socialismo. O socialismo, ao contrario do marxismo,
ndo repudia a propriedade privada. Ao contrario do marxismo, nao
envolve negacéo da personalidade e é patridtico. (MAUAD, 2019)

Os comentarios de Mauad e sua citacdo de Hitler nos parece algo
anacronico, pois ndo é possivel comparar o conceito de socialismo
desenvolvido por Marx com o conceito de socialismo descrito por Hitler do povo
Ariano em um periodo anterior ao desenvolvimento do capitalismo, sao
periodos e conceitos diferentes. No paragrafo seguinte faz outra afirmacao que

nos parece confusa. Vejamos.

Hitler era, portanto, socialista e coletivista, embora odiasse Marx
(provavelmente porque este era judeu) e os marxistas e fosse um
ferrenho anticomunista. O nazismo manteve o capital em maos
privadas, mas o nivel de intervencionismo na economia era altissimo.
O coletivismo nazista era focado nas ideias de raca e de nagéo, ndo
de classe, como o comunismo. (MAUAD, 2019)

Observa-se no discurso de Mauad a tentativa de modificacdo de certos
conceitos ja debatidos e referenciados por especialistas. Ao afirmar que Hitler
era de esquerda e socialista, embora odiasse Marx, faz o leitor cair numa
armadilha de conceitos. Em seu jogo de palavras e argumentos infundados o

jornalista constréi a sua versdo da histéria na tentativa de deslegitimar a
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producdo de conhecimento existente sobre o tema proposto. No udltimo
paragrafo, o jornalista lanca sua opinido sobre o0s conceitos de direita e

esquerda baseado essencialmente no modo de produgéo.

Para mim, socialismo, como descrito por Hitler na passagem acima, é
um conceito de esquerda, ndo de direita. Mas posso concordar
também com aqueles que veem 0 nazismo como um tipo de
coletivismo nacionalista e, portanto, de direita. Por tudo isso, é inutil
ficar discutindo se o nazismo foi de direita ou de esquerda. O que é
extremamente necessario, sempre, € relembrar as muitas
semelhancas entre os dois coletivismos assassinos do Século XX
(comunismo e nazismo), porque ambos impuseram a tirania, o
pensamento unificado, privilegiaram os uns em relacdo aos meios e
deixaram como heranca uma montanha de cadaveres. (MAUAD,
2019)

A ideia central no discurso de Mauad ndo é definir o que € direita e
esquerda, ou conceituar 0 Nazismo como um movimento socialista. Em nosso
entendimento, a ideia principal € aproximar o comunismo e socialismo dos
regimes autoritarios sejam da Alemanha nazista ou da Ex-Unido Soviética. O
objetivo € ressaltar as caracteristicas negativas dos governos de esquerda,
pois, a formacao politica do jornalista € notadamente conservadora, capitalista
e neoliberal. Assim, o discurso de Mauad em ultima analise, ndo € construido
somente para rotular Hitler, Marx ou os partidos de esquerda, mas acima de
tudo, apresentar o governo neoliberal como uma saida viavel para a

polarizacao.

2.15 — DOUTRINACAO NAS ESCOLAS: O CURIOSO CASO DOS LIVROS
DE HISTORIA.

O ultimo artigo selecionado para este capitulo trata da funcéo do livro
didatico no ensino de histéria. Escrito e publicado em 2019 no site “Voltemos a
direita” é de autoria do historiador e professor Renan Alves da Cruz, também
colunista e editor do site, além de ser coautor de obras como “Por que sou
conservador” e colunista do portal Gospel Prime®. Utilizando figuras de
linguagem o professor descreve seus conceitos sobre o ensino e os livros

didaticos de Histéria. Assim tem inicio o texto do professor Renan,

35 https://www.gospelprime.com.br/
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De todas as inexplicaveis inconcretudes que alimentam mitos, nada
me embasbaca mais que um desaparecimento em especial. Um
mistério que suplanta sacis, curupiras e alienigenas abdutores. Algo
que, se ndo fosse pelo recorrente juramento de esquerdistas que
alegam té-lo visto em acdo, eu jamais consideraria sua existéncia
possivel: Falo, é claro, do curioso caso dos livros de histéria “oficial”.
Segundo afericdes dos historiadores a esquerda da realidade, este
tdo mitico objeto € um dos principais responsaveis pelo que
consideram uma formacdo cultural deficitaria e fraquejante no
atendimento de demandas sociais. Em suma, por causa desses
supostos instrumentos de cabresto direitista que a sociedade
brasileira estaria nutrida de beligerancia conservadora. Uma eventual
historia oficial, branca, eurocéntrica, urdida sob os mais nefastos
intentos adulterantes, seria responsavel pela intolerdncia e
reacionarismo dos brasileiros. (ALVES, 2019).

O primeiro argumento utilizado por Renan Alves é a proposi¢ao de que
os livros didaticos brasileiros seriam repletos de contetdos eurocéntricos, onde
a histéria dos mais pobres, negros, indigenas e mulheres ndo seria retratada.
Segundo o professor, este € o0 argumento utilizado por professores
doutrinadores para escolher livros voltados para as ideias marxistas. O
professor descreve da seguinte forma sua experiéncia em sala de aula com a

utilizacdo dos referidos livros didaticos. Vejamos,

Nos cinco anos que passei exercendo a profissdo de professor de
histéria me deparei com dezenas de livros didaticos. Noventa por
cento deles eram lixo tamanho que serviam sequer a reciclagem.
Virei os de ponta-cabe¢a procurando um Unico espécime que
empunhasse a tal da Histéria Oficial e que privasse os oprimidos de

suas paginas. (ALVES, 2019).

Dessa forma, Renan Alves se refere aos livros didaticos existentes no
mercado como “lixo que ndo serve nem para a reciclagem”. Segundo o
docente, noventa por cento dos livros didaticos manifestam, de alguma forma,
posicBes politico-partidarias. Sobre a industria do livro didatico o professor

utiliza as seguintes palavras,

A indastria da propaganda marxista excedeu a realidade e
transformou o discurso em verdade. Os professores esquerdistas,
com seus périplos sassaricantes, incutiram em nossas cabegas que
deveriamos ser porta-vozes dos operariados, dos desfavorecidos,
dos sem voz. Que os livros didaticos e o ensino tradicional estavam
tomados pelo fascismo penumbral dos degenerados, repercutindo os
vitupérios de nossa elite genocida. E 14 iam dezenas de futuros
professores, com o rabinho entre as pernas, intentando mudar o
mundo, implantando o doutrinamento marxista em seu alunado.
(ALVES, 2019).
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O professor Renan Alves afirma que o0s supostos professores
doutrinadores utilizaram a construcdo de praticas discursivas que legitimaram a
escrita e a formacdo de um discurso que se tornou verdade, ou seja,
evidenciou o marxismo como doutrina principal nas escolas e universidades.

Ha a critica da defesa dos direitos dos mais pobres, dos operarios e das
pessoas que ndo tem voz. Na Otica de Renan este ndo deve ser o papel do
ensino de histéria. A disciplina, segundo ele, deve ser imparcial, ensinar
apenas 0s conteudos, ndo deve assumir posi¢ao politica, social, econdmica ou
cultural. Sobre esta propaganda politica vejamos o seguinte trecho escrito pelo

docente,

Procurei entre pilhas de livros didaticos, que por trds das artes de
capistas e do papel de qualidade, escondiam teores da categoria de
panfletos anarcorrevolucionarios impressos em gréficas de fundo de
quintal por organizacbes extremistas sigladas, ja& sustentadas ou
ansiosas por alguma bufunfa estatal, nem que fosse via lei Rouanet,
que financia “cultura” inculta e populista sob o apelido torpe de
inclusdo, e adora soltar umas centenas de milhares na mao de
grupelhos cultores do rebosteio intelectual, que fazem meia duzia de
“pecas populares” para justificar a grana que os sustenta. (ALVES,
2019).

O autor do artigo deixa claro que ha a intencdo dos autores dos livros
didaticos de aproveitar os recursos governamentais destinados a compra dos
livros, ou seja, no fim todos estariam disputando em campo de interesses
econdbmicos. Dessa forma, milhares de alunos sdo diariamente engados.
Segundo Renan Alves, os livros, da maneira como se apresentam, S&o
inimigos do ensino de historia. Ainda de acordo com o professor, ndo ha
liberdade de escolha, j& que quase todo o mercado editorial de livros didaticos

segue esta linha marxista. Esta ideia esta explicitada no seguinte trecho.

N&o h& amplitude de escolha. A historiografia marxista abunda e
conseguiu infectar até outras correntes que replicam a falacia.
Desafio qualquer um a apresentar um titulo de livro didatico
atualmente no mercado, produzido nas ultimas cinco décadas, que
tenha “viés eurocéntrico” e ndo enfoque a tal da histéria da luta de
classes, bem como compre para si a causa das minorias. (ALVES,
2019).

Os professores seriam cumplices no processo de doutrinacdo politico-
partidarias nas escolas e universidades. Renan Alves, neste ponto € enfatico

ao afirmar que:
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Se ha uma histéria oficial sendo ensinada nas escolas brasileiras,
esta a ha anos-luz da discurseira choramingas dos vitimizados. Se
oficializacdo se refere a predominancia, no caso em questao ja ha
uma hegemonia: a historia oficial ministrada no Brasil € marxista até a
medula. (ALVES, 2019).

No ultimo paragrafo do artigo o docente deixa claro seu
descontentamento com os livros didaticos de Histéria e o ensino desta

disciplina no Brasil ao afirmar que:

E a historia perniciosa e partidaria, que se diz denunciante da
opressdo e do racismo, apoiando demagogias segregacionistas,
como o feriado de 20 de novembro e as cotas raciais. E a histéria
feminista, sessenta e oitista, gayzista e estatista. Qualquer outra
designacdo de Historia Oficial aqui é lenda, mito, fabula, mentiras
engordadas na Academia, esmeradas no projeto de Gramsci e
sustentada pelas vocifera¢fes de filhotes de Chaui que aparelham as
universidades brasileiras e hipnotizam alunos de licenciatura
sugestionaveis, de fraca formacéo, idealistas, incultos, que sairdo de
la prontos para dar andamento ao circulo vicioso, tornando-se eles
proprios agentes ceifadores da “Histéria Oficial Ocidental Branca e
Eurocéntrica”, mantendo o engodo mastodoéntico de sua pretensa
hegemonia em funcionamento. (ALVES, 2019).

Este Gltimo paragrafo, evidencia, de certa forma, um discurso de 6dio. E
perceptivel no texto do professor Renan Alves trechos que revelam sua ojeriza
ao marxismo, a luta LGBTQ+, a Gramsci e revela um modo de pensar que se
disseminou nos udltimos anos, voltado essencialmente para o neoliberalismo.
Pessoas que se autoproclamam conservadoras e que utilizam as praticas
discursivas que comungam para tentar impor suas vontades de verdade
(FOUCAULT, 2014). Este contexto, de intensas disputas politicas, sociais e
culturais acaba gerando discursos preconceituosos. Para atingir seus objetivos
os envolvidos nos processos de construcdo dos discursos ndo medem
palavras, contribuindo para o acirramento das disputas.

Ao final deste capitulo nos propomos a responder as trés perguntas que
fizemos no inicio deste. A primeira delas: a) De onde partem os discursos?
Bem, evidenciamos que existe uma rede de construcdo e disseminacdo dos
discursos que objetivam desenvolver outras versdes sobre os professores e 0s
livros didaticos. Dessa forma, parte da grande midia, (jA caracterizada em nota
neste texto, nota 02, pagina 15) — de setores politicos (bancada religiosa),

econdmicos e conservadores desenvolveram ao longo da ultima década e de
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forma intensa os discursos que deslegitimam a educacédo e especificamente os
professores das ciéncias humanas. Desta forma, basta observar que o0s
discursos partem de sujeitos representantes desses setores sociais, dentre
eles Ali Kamel ou Rodrigo Constantino, por exemplo. Em suas criticas a
palavra de ordem é doutrinacdo marxista, apregoam discursos — defendendo
certamente suas ideias liberais — de que as escolas e os professores de
historia juntamente com os livros didaticos estdo ali para doutrinar
ideologicamente os alunos, com intuito de formar mentes marxistas, contrarias,
portanto, as ideias liberais e capitalistas.

A segunda pergunta: o que querem dizer? Ao disseminar os discursos
gue deslegitimam o ensino de Historia e o0s professes, estes jornalistas,
advogados, politicos e religiosos, ou seja, este grupo ja conceituado como
conservador e defensor das liberdades individuais, pretende dizer que o ensino
de historia €, de fato, doutrinador e, para isso, utilizaram praticas especificas de
determinados professores para homogeneizar o comportamento e o0
pensamento dos docentes. Em outras palavras, os discursos tomaram alguns
professores como o todo, estes tornaram-se a referéncia negativa na
educacéo, portanto, € preciso mudar este ensino doutrinador. O primeiro passo
é criar e disseminar ideias.

A terceira pergunta foi: sobre quais bases ideoldgicas estdo assentados
estes discursos? Demonstramos neste segundo capitulo as ligacdes entre Al
Kamel, Rodrigo Constantino, Jo&do Luiz Mauad, Jodo Roberto Marinho e Miguel
Nagib e seus respectivos institutos, jornais ou revistas, todos eles,
declaradamente de cunho liberal, tais como o Instituto Millenium, o Instituto
Liberal e o Escola sem Partido. Portanto, as bases ideologicas destes
discursos deslegitimadores sdo notadamente liberais. Defendem um suposto
ensino livre das doutrinacdes, baseado no esforco individual — que denominam
de meritocracia -, da mesma forma defendem que a livre iniciativa econémica
seja plena. Estes discursos, portanto, declaram um campo de disputas, onde
esse grupo liberal-cristdo-conservador tenta deslegitimar o ensino de historia
com o propésito de fundamentar seus pensamentos e implementar suas

praticas também no campo da educac&o. E possivel evidenciar que, na maioria
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das fontes analisadas neste segundo capitulo, o papel do professor de histéria
e sua possivel doutrinacdo representa apenas o pano de fundo do cenario das
discussbes centrais, pois, ndo se trata apenas de discutir a qualidade do
ensino, se trata de disseminar discursos que defendam um plano liberal,
capitalista para um pais que estava imerso em politicas de distribuicdo de
renda, com plena ascensao social, reducdo da pobreza e de crescimento dos
indicadores educacionais, com a reducdo do analfabetismo e, principalmente
no acesso ao nivel superior. Os discursos deslegitimadores, criaram 0 slogan
da moralizacéo liberal: “Deus, Patria e Familia” ou “Brasil acima de tudo e Deus
acima de todos”.

Por meio da metodologia de analise do discurso ancorada em (ORLANDI,
2015) e em (FOUCAULT, 2014) percebemos que a ideia dos discursos contra
os professores, 0 ensino de histéria e seus livros didaticos é deslegitimar sua
funcdo social. Tais discursos estdo baseados em uma estrutura de pensamento
liberal-conservador e com forte apelo religioso. Sua regularidade é evidenciada
com o constante aparecimento destes discursos na grande midia e com
diferentes sujeitos. Objetivam, portanto, a constru¢do de uma nova “vontade de
verdade” (FOUCAULT, 2014).
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CAPITULO 03- OS EFEITOS E AS POSSIBILIDADES DOS DISCURSOS
SOBRE O ENSINO DE HISTORIA.
“A Historia mal-entendida, caso néo se
tome cuidado, seria muito bem capaz
de arrastar finalmente em seu
descrédito a histéria melhor entendida.
Mas se um dia chegassemos a isso,
seria ao preco de uma violenta ruptura
com nossas mais constantes tradi¢coes
intelectuais”.
Marc Bloch.

No primeiro capitulo da presente dissertacdo foram descritas as
principais caracteristicas dos discursos ambientados na grande midia sobre o
ensino de histéria e os livros didaticos. Como tais, apontamos que O0s
discursos/praticas discursivas apresentam uma ideia, um corpo (estrutura),
uma regularidade e um objetivo. Dessa forma, identificamos no segundo
capitulo como estes discursos aparecem, onde sdo produzidos e por quais
sujeitos. De tal forma, podemos observar que as fontes analisadas neste texto
apresentavam as caracteristicas supracitadas identificadas ainda no capitulo
inicial. Em outras palavras, evidenciamos esses quatro elementos nas fontes
selecionadas. Especificamente, os documentos escolhidos para andlise
tratavam de temas ligados ao ensino de historia, alguns relacionados a pratica
pedagogica, nas quais em aulas expositivas e dialogadas haveria o processo
de doutrinacdo dos alunos, outros referiam-se aos livros didaticos e sua
suposta acao doutrinadora em conjunto com os professores de historia.

Para melhorar nossa compreensdo de como estes discursos estado
agindo no tempo presente € necessaria a insercao de novas caracteristicas das
praticas discursivas. Primeiramente, é preciso compreender que sé fazem
sentido se estiverem inseridas em um contexto e que o discurso é uma forma
de acao, pois “considera-se que falar € uma forma de ac¢éo sobre o outro, e ndo
apenas uma representacdo do mundo”. (MAINGUENEAU, 2015, p. 25). Esta
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afirmacdo acentua a ideia de existéncia dos objetivos dos discursos, por
estarem em seus respectivos contextos, apresentam seus planos, sua estrutura
e funcionamento. Em segundo lugar, os discursos sao interativos e
contextualizados, uma vez que, atuando como hoéspedes da grande midia,
estdo sempre em acdo. Dessa forma, “N&o diremos apenas que o discurso
intervém em um contexto como se ndo passasse de uma moldura, de um
cenario: fora de contexto, ndo pode atribuir um sentido a um enunciado”.
(MAINGUENEAU, 2015, p. 26).

Acdo, interacdo e contexto nos remetem a construcdo daquilo que
(CERTEAU,2015) conceituou como lugar social, jA que os discursos sé&o
praticas que necessariamente precisam agir em um contexto (tempo e espaco).
Aqui, identificamos que os discursos representam algo além do que
simplesmente a fala ou a escrita, identificamos o seu poder de transformacéo,
guer seja de pensamento, de fala ou de acado. Inseridos no cotidiano, os
discursos atuam de inumeras formas transformando-se de acordo com o0s
meios sociais, digitais ou ndo. Assim, estdo sempre em movimento, em
mutacdo, sofrendo reapropriacbes e gerando diferentes interpretacdes. No
entanto, hd na grande midia o que chamamos de direcionamento das
interpretacdes, pois ao escrever 0s artigos, os jornalistas e os demais
profissionais envolvidos na constru¢do dos discursos, articulam os caminhos de
interpretacdo, de tal feitio que a leitura destes artigos, de alguma forma,
tenciona as interpretagbes de maneira mais ou menos direcionada. Isto fica
claro, quando observamos as criticas feitas ao material didatico ou as acdes
docentes nas aulas de historia e, mais evidente ainda, quando o especialista
contratado para comentar a reportagem ou o0 artigo possui a mesma linha
editorial do jornal ou do site autor da reportagem. Isto evidencia uma falsa
imparcialidade, caracteristica de orgulho e tdo apregoada pelos meios de
comunicacdo. “Ninguém na midia “cria” conhecimento. O prestigio do
conhecimento percebido como auténtico € sempre produto de especialistas
treinados” (SOUZA, 2019, p.17).

Outra caracteristica acentuada € que o discurso é assumido por um

sujeito. “O discurso s6 é discurso se estiver relacionado a um sujeito, a um EU,
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gue se coloca ao mesmo tempo como fonte de referéncias pessoais,
temporais, espaciais [...] e indica qual é a atitude que ele adota em relacdo ao
gue diz e a seu destinatéario [...]". (MAINGUENEAU, 2015, p. 27). Em todas as
fontes selecionadas para este trabalho procuramos identificar o sujeito
pronunciador do discurso, quem é, de onde vem, o que pensa e defende.

Dessa forma, identificar quais referéncias que inserem em sua pratica
discursiva. Podemos perceber nos artigos de Ali Kamel, ao atacar os discursos
existentes no livro “Nova Historia Critica” de Mario Schmidt que, segundo o
jornalista, defendem o socialismo. Kamel utiliza argumentos favoraveis ao
Estado neoliberal. Vale destacar que este jornalista é autor de livros e artigos
sobre politica®®, é diretor de jornalismo de um grande veiculo de comunicacdo
nacional e defende claramente, em suas publicacées, um estado neoliberal. E
preciso lembrar neste caminho que o EU citado por Maingueneau (2015), é
assumido, em diversas ocasides, por uma companhia, um jornal, uma revista
ou um site. Isto, além de dar maior relevancia ao que é publicado, muitas vezes
esconde quem esta escrevendo, 0 sujeito, neste caso um outro EU, aquele que
é individuo de fato. As corporac¢des midiaticas, transformam-se em individuo
guando déo a autoria de algum artigo ou reportagem a redagdo. Disseminam
as ideias da empresa como se fossem individuais, mas que causam tanta
indignacdo a setores conservadores da sociedade que merecem ser
socializadas, desenvolvendo um sentimento comum de repulsa a suposta
doutrinacao nas escolas.

No interior de um trabalho como este € necessario relacionar diferentes
praticas discursivas. Argumentos heterogéneos relacionados ao ensino de
historia devem ser confrontados & luz de outros discursos teoricos. Dessa
forma, € possivel identificar a existéncia de outros niveis além daquele em que
avistamos o discurso principal. Nestes outros niveis, quer sejam nos
comentarios existentes nos sites logo apds a matéria e/ou artigo publicado, nas

discussbes em sala de aula ou em textos académicos que analisem discursos,

36 Kamel, Ali. Dicionério Lula: Um presidente exposto por suas proprias palavras / Ali Kamel. - Rio de
Janeiro: Nova Fronteira, 2009.

KAMEL, Ali. Ndo somos racistas: uma reagdo aos que querem nos transformar numa nacéo bicolor / Ali
Kamel. — Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 2009.
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percebemos a existéncia do interdiscurso, assim o discurso € assumido no bojo
de um interdiscurso. “O discurso s6 adquire sentido no interior de um imenso
interdiscurso. Para interpretar o menor enunciado, é necessario relaciona-lo
conscientemente ou néo, a todos 0s outros tipos de enunciados sobre os quais
ele se apoia de multiplas maneiras”. (MAINGUENEAU, 2015, p. 28).

Dessa forma, a presente dissertacdo conceitua-se como um subsidio
para o desenvolvimento das discussdes sobre o ensino de histéria entre 0s
professores, assumindo assim uma posicao de interdiscurso dentro de um
contexto complexo. Isto quer dizer que, em certo tempo, novas producdes,
didlogos, aulas, encontros e outras atividades reconstruirdo ou desconstruiréo
0 que foi proposto até aqui. Encontramos agora a ultima caracteristica a ser
evidenciada: o discurso constroi socialmente um sentido. “Ele é continuamente
construido e reconstruido no interior de praticas sociais determinadas. Essa
construcdo do sentido €, certamente, obra de individuos, mas de individuos
inseridos em configuracdes sociais de diversos niveis”. (MAINGUENEAU,
2015, p. 29). De fato, como evidenciamos nos capitulos anteriores, individuos
de diferentes configuracbes sociais, tais como: jornalistas, advogados,
professores, empresarios, escritores, leitores, internautas e historiadores
constroem e reconstroem as praticas discursivas propostas na grande midia
sobre o ensino de histoéria, seus professores e livros didaticos.

Agora, pensemos em como tantos discursos circulando por mais de uma
década nas midias digitais e fisicas atuaram e ajudaram a construir ideias
diversas sobre o ensino de histéria, seus livros didaticos e as metodologias
empregadas em sala de aula. A partir de 2007, evidenciamos um acirramento
das disputas politicas e culturais relativas ao ensino da disciplina. De |4 até
2019, movimentos como o Escola sem Partido, o Movimento Brasil Livre (MBL),
e sites como o Instituto Liberal e Instituto Millenium, construiram praticas
discursivas que rotularam os professores e os livros didaticos como
doutrinadores. Atos isolados de professores foram postos como regra, se
algum professor numa cidade brasileira qualquer, em algum momento,
apresentou uma postura radical sobre um determinado assunto na aula de

histéria, logo seria escrita uma reportagem sobre o caso, publicada e
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repercutida intensamente na midia e nas redes sociais, de tal maneira que
aquilo passaria a ser visto como regra e hdo como excecao.

Se examinarmos o0s sites dos movimentos supracitados néo
encontraremos nenhuma préatica dos professores de historia, de sociologia ou
de filosofia sendo retratada de forma positiva, recebendo elogios. Sempre
nestes discursos, os docentes sdo apresentados como vildes doutrinadores,
aqueles que sairam de uma universidade publica, local de doutrinacdo marxista
fortemente influenciada pelos partidos politicos de esquerda, com ataque
especial ao Partido do Trabalhadores (PT).

Obviamente estes discursos trouxeram efeitos, mais graves até do que
poderiamos supor. Nos topicos seguintes, identificaremos dois efeitos sobre a

pratica docente em histéria.

3.1 — O PRIMEIRO EFEITO: O LIVRO DIDATICO DOUTRINADOR E ALUNO
TABULA RASA.

Como os discursos analisados até aqui podem ajudar os professores de
histéria em seu oficio? Em grande parte, os textos, livros e materiais diversos
apresentados no programa de Mestrado Profissional em Historia da
Universidade Regional do Cariri (ProfHistoria — URCA) apresentam atividades
praticas voltadas a sala de aula, ou seja, um produto — analise de filmes,
musicas, livros paradidaticos e outros -, especificamente metodologias do
ensino de Histéria que sédo extremamente relevantes. A nossa proposta se
apresenta de forma diferenciada, pois, o que propomos aqui como produto, € a
construcdo de um glossario de conceitos / palavras que foram evidenciadas por
este pesquisador nas midias jornalisticas e sociais ao analisar os discursos
escolhidos para esta dissertacdo. Dessa forma, oferecer subsidios para que os
professores de histéria conhecam os discursos produzidos sobre a disciplina,
entendam o contexto de disputa e, acima de tudo, para aqueles que percebem
iIsto como uma necessidade, auxiliar na construcdo de argumentos que

defendam a legitimidade do ensino de histéria, afinal, s6 podemos construir
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argumentos solidos para pensarmos e defendermos nosso oficio quando
entendemos o que esta sendo dito.

E demasiado importante conhecer as criticas que s&o feitas ao ensino
de histéria, quem produz e por quais interesses. Durante a leitura dos capitulos
anteriores € possivel perceber que procuramos analisar diferentes discursos,
obviamente produzidos por diferentes sujeitos. As praticas discursivas
selecionadas mostram, primordialmente, criticas negativas ao ensino de
histéria. Partindo dessas criticas, publicadas em variados veiculos de
informagdo da grande midia, procuramos, neste terceiro capitulo, entender
quais os efeitos e possibilidades desencadeadas.

Os discursos criados e disseminados sao frequentemente de ataque ao
ensino de histéria e seus livros didaticos. As publicac6es encontradas acusam
0s materiais didaticos e professores de exercerem doutrinacdo politico-
partidaria em sala de aula. Esta ideia, como ja foi dito neste trabalho, esta
presente nos discursos de politicos, jornalistas, advogados e outros
profissionais. Esta situacao fica bastante evidente quando citamos o projeto de
Lei “Escola sem Partido”, idealizado pelo advogado Miguel Nagib. Discursos
que exigem a liberdade de aprender dos alunos, que acusam os professores de
usarem a “audiéncia cativa” dos estudantes para Ihes impor ideias comunistas
tornaram-se comuns. O incentivo a fiscalizacdo dos docentes e até mesmo a
flmagem dos professores em sala de aula foram situacGes evidenciadas

recentemente. Este tipo de comportamento evidencia que

Acreditar que o professor € um doutrinador quando trata das
guestbes pertinentes que estdo acontecendo no mundo publico (e
gue isso ndo seria a matéria objeto da sua disciplina) constitui um
equivoco sobre o que faz um educador. Discutir grandes mudancas
politicas, econdbmicas e culturais que estao acontecendo hoje é parte
essencial do oficio do professor. (PENNA, SILVA, 2016. P. 204).

Acreditamos que, neste contexto, a presente dissertacdo oferece um
incentivo a problematizacéo destes discursos.

Geralmente, nas disciplinas iniciais da Rede ProfHistéria a primeira
tematica discutida é a Historia do Ensino de Historia. A histéria escolar foi
utilizada como instrumento de construgdo, em certos momentos, de uma

identidade nacional, pelo menos a tentativa (BITENCOURT, 2011). Tal situacéo
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perpassa diferentes momentos de nossa histdria recente, basta lembrar a
consolidacdo de nossa Republica no final do século XIX ou da disciplina de
Educacdo Moral e Civica durante o governo civil-militar. No tempo presente, é
perceptivel a disputa de memoarias, histérias e identidades. Ideias que ja
imagindvamos superadas como o fascismo e os governos militares ganharam
forca com base nos discursos que tentam se legitimar utilizando as midias.
Desta forma, parte da estratégia desses sujeitos (Ali Kamel, Rodrigo
Constantino, Miguel Nagib e outros) e suas midias de atuacdo é atacar o
ensino de histdria na tentativa de enfraguecer sua legitimidade para reduzir o
alcance das ideias opostas e o livre debate em sala na mesma medida em que,
com menor resisténcia, tentam disseminar suas praticas discursivas. Tal
situacdo ganha contornos de disputa quando os sujeitos supracitados acusam
os professores de histéria e seus livros didaticos de fazerem propaganda
politica de cunho comunista.

Tais discursos tornam-se extremamente perigosos, ao delegarem aos
professores o papel de inimigos da educacdo, que “doutrinam os alunos”,
“fazem-lhes a cabeca”, “tentam instaurar um regime comunista no Brasil”,
ameacando a liberdade de pensamento e retirando das familias o papel central

de educar. Estes sujeitos ndo compreendem que:
O amago do processo educativo esta em aceitar esta reponsabilidade
pelo mundo, mesmo que estejamos insatisfeitos com ele no momento
presente. A educacdo passa por inserir estes jovens no mundo e
garantir que eles assumam este compromisso pela sua continuidade,
caso contrario sua existéncia esta em risco. (PENNA, SILVA, 2016. P.
201)

E possivel realizar esta insercido no mundo sem o acesso ao livre
debate, a liberdade de pensamento, opinido e expressdo em sala de aula? Tal
manifestacdo em nosso tempo pede que ndo s6 os conteudos histéricos sejam
abordados de forma livre e critica como também estes discursos que tentam
deslegitimar o ensino de histéria sejam debatidos entre professores e alunos no
ambito escolar. O primeiro alvo na mira desses que atacam o0 ensino de
histéria, evidenciado nesta pesquisa foi o livro didatico. Pensemos este material
da seguinte forma: “Livro didatico é a categoria ideal-tipica designadora de um

artefato que ‘apresenta o conhecimento™. (FREITAS, 2019, p.143).
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Partindo desta definicdo diversos sujeitos (empreséarios, advogados,
jornalistas, escritores, etc.) acusam autores, editoras e professores de
doutrinadores. Tais criticas foram construidas em regime fabril, uma apés a
outra, exaurindo lentamente a legitimidade deste suporte pedagogico.
Diferentes afirmagdes foram feitas, dentre elas a tentativa dos governos do PT
de promover as escolhas dos livros didaticos mais alinhados a sua posicéo
politica e o poder econémico do mercado editorial que lucraria milhdes ao
produzir livros que valorizassem 0s aspectos positivos do governo. Partindo

disso, entendemos que:

Nesse contexto, o livro didatico apresentou-se como um elemento
importante para compreensdo do ensino da disciplina histéria, bem
como sua utilizacdo, e a relacdo estabelecida entre o
sujeito/professor e esse objeto passa a ser repensada. Apesar de o
livro didatico atrair muitos defensores e criticos no Brasil, sua
importancia nas préaticas e no cotidiano da sala de aula é um dos
poucos consensos que existem em torno das analises desse “aparato

” o«

didatico”, “suporte”, “tecnologia pedagégica’. (ALEM, 2019, p.30).

Apesar de ser considerado extremamente importante para a pratica
pedagogica, tanto por seus defensores quanto por seus criticos, uma dimenséo
essencial da utilizagcdo destes materiais n&o foi levada em consideragéo pelos
discursos criticos a suposta doutrinacdo presente nos livros didaticos: o
processo de apropriacdo das informacdes feito pelos alunos. Em nenhum
momento do processo de ensino e aprendizagem os estudantes sao
integrantes somente passivos, € necessario entender que estes alunos sdo

participantes ativos.

Para pensar a apropriacdo dos livros didaticos pelos sujeitos
professores/alunos dessa forma, temos que aceitar que as relagbes
estabelecidas entre esses sujeitos, 0os objetos e o mundo ndo se dao
de forma especular. Nao ha um processo necessariamente simétrico
e reflexivo nessa relagdo entre os objetos, praticas culturais e os
diferentes grupos sociais. No entanto, ainda persiste uma visdo
segundo a qual se acredita que os livros didaticos teriam o poder em
si de inculcar um saber, promover uma aprendizagem histérica na
cabeca dos leitores/professores/estudantes. Em geral, essa visédo
minimiza o protagonismo dos leitores, especialmente dos professores
na relacdo com esse objeto. (ALEM, 2019, p.32).

Esta dimensdo é completamente ignorada pelas midias digitais e seus
produtores de conteddo. Aparentemente a preocupagdo mais importante

destes veiculos é promover discussdes midiaticas que contribuam para a
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construcdo de discursos cuja funcdo primordial € desorganizar o ensino de
histéria e, de alguma forma, organiza-lo de forma a legitimar suas praticas

discursivas. Para tanto,

[...] a grande midia e os setores conservadores da sociedade civil
ainda veem o livro didatico de histéria como um poderoso formador
de consciéncias, ou seja, um disseminador de ideologia perniciosa.
Enfim, consideram que os alunos sdo desprovidos de discernimento
para avaliar tanto os conhecimentos e valores mitigados no livro
didatico de histéria quanto o discurso alarmista dessa mesma
imprensa supostamente desprovida de ideologia. (FREITAS, 2019,
p.143).

E preciso considerar, na mesma medida, que se no atual contexto o
ensino de histéria convive com elogios, criticas e ataques, em qualquer outro
cenario, em maior ou menor grau, as criticas — de qualquer natureza — também
acontecem. O que queremos afirmar com isso € que o leitor/estudante e o
professore/pesquisador ocupam espaco de protagonismo e como parte

essencial no processo educativo as problematizacbes fornecem os subsidios

para as criticas ao ensino de historia. Dessa forma, observamos que:

Quando aceitamos o protagonismo do leitor, rejeitamos a ideia de
uma relacdo de subordinacdo e/ou de recusa desse instrumento.
Uma vez que compreendemos que as relacdes estabelecidas entre
0os homens, o mundo, os objetos, praticas culturais e os diferentes
grupos sociais e, assim, inclusive com os livros didaticos, ndo se déo
de forma mecénica de subordinacdo dos sujeitos aos objetos. Pelo
contrario, essa relacdo entre os sujeitos e os objetos, no caso, o
material didatico, se constitui por meio de uma apropriacdo dos
primeiros, que imprimem um sentido, que ndo preexiste a leitura.
Ultrapassando dessa forma, a ideia de que o uso do material didatico
produziria um sentido para o ensino da disciplina em si. (ALEM, 2019,
p.30-31).

Mesmo quando professores e alunos recorrem aos livros didaticos como
ferramenta pedagogica Unica em sala de aula ndo estdo assumindo o papel de
objetos ou parte passiva no processo de ensino e aprendizagem. Existem
outras dimensdes da vida — cultura, politica, o lugar social, a propria escrita e
outros — que permitem aos envolvidos na complexa trama do ensino de histéria
posicionarem-se como protagonistas. O livro didatico ndo deve ser
compreendido como um instrumento que carrega em si 0 poder de doutrinar e

nem como unica fonte de informacdo. O que devemos ter em mente é que o
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gue esta contido no livro deve ser problematizado em sala, proporcionando o

debate e a consolidacdo de um pensamento critico.

3.2 — O SEGUNDO EFEITO: O PAPEL SOCIAL DO PROFESSOR DE
HISTORIA E DOUTRINAR.

Nos discursos contidos nas fontes selecionadas para este trabalho é
perceptivel a tentativa de criagdo de uma ideia sobre os professores de
histéria. S&o perigosos, doutrinadores. Aproveitam a obrigatoriedade da
presenca dos alunos para difundirem suas ideias politicas.

S&o comunistas, esquerdistas, feministas além de outras adjetivacoes.
Neste processo, que aqui delimitamos de 2002 a 2019, préaticas discursivas
foram disseminadas nas midias digitais contribuindo para uma crise da funcao
social do professor Histéria. Antes visto como agente de fundamental
importancia na construcao da cidadania entre os jovens, passou a ser alvo de
acusacoOes, sendo considerado, em alguns casos, inimigo da sociedade aos
desvirtuar os filhos daqueles se denominavam cidaddos de bem: patriotas,
cristdos, nacionalistas e liberais. Na mesma teia de relacdes, as disputas
politicas se acirraram, partidos politicos e parlamentares até entdo
inexpressivos ganharam forca e passaram a chamar atencédo da grande midia
com seus discursos conservadores, militaristas e nacionalistas.

Vé-se ali o desenvolvimento de um grande movimento anti Partido dos
Trabalhadores (PT) que atingiu quatro mandatos presidenciais consecutivos.
Desta forma, o ensino de historia ocupa lugar central de disputa em diferentes
searas. Seria preciso, portanto, fazer com que a sociedade ou parte dela
acreditasse na ideia de professor doutrinador a servico do comunismo
supostamente implantado no Brasil pelo Partido dos Trabalhadores. Assim
como no século XIX, como relatou José Murillo de Carvalho através da fala de
Mirabeau, em A formacao das almas, “nédo basta mostrar a verdade, € preciso
fazer com que o povo a ame”. (CARVALHO, 2009, p.11). Esta agdo tem como
veiculo a educacédo, especificamente as disciplinas das chamadas ciéncias

humanas. Nesta situacdo identificamos o segundo alvo destes discursos: o
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professor de histéria, pois, para os produtores dos discursos contra 0s
docentes, o papel social dos docentes deveria ser modificado. Sobre este
conceito, Peter Burke afirma que “O papel social € definido com base nos
padrbes ou normas de comportamento que se esperam daquele que ocupa
determinada posi¢éo na estrutura social”. (BURKE, 2002, p.71).

Estas mudancas de pensamento provocaram a modificacdo das
expectativas que parte da sociedade nutria em relacdo aos docentes, de tal
forma, que aquilo que os professores estavam fazendo em sala de aula nao
mais nutria 0 que se queria deles. Desenvolve-se, assim, a necessidade de
vigilancia e execracdo publica dos professores, acirrando ainda mais as
disputas. Neste contexto, uma avalanche de informacdes, videos, publicacdes
de artigos, reportagens foram postas em evidéncia com uma perspectiva bem
clara do tempo presente: desenvolver um novo discurso, uma nova vontade de
verdade (FOUCAULT, 2014).

Assim, neste discurso onde os professores de histéria ndo mais
aparecem como pertencentes a identidade de um grupo, pois S&0 sujeitos
estranhos a vontade da comunidade, “seu papel social deve ser adequado as
aspiracdes em criacao do meio social”. (BURKE, 2002, p.85). Numa sociedade
cada vez mais conectada, as midias possuem grande relevancia no processo
de disseminacdo das ideias. Estas ideias na grande midia davam um novo
rumo ao papel social do professor, pois, a maneira como ministra suas aulas
ndo mais interessam a sociedade, pois estamos agora diante de novas
aspiracoes politicas, se exige um Brasil conservador, temente a Deus, cristao,
gue respeite os valores da familia heteronormativa, que néo possua lugar para
o contraditorio, para o relativo. Em sala de aula, ndo se discute sexo, género,
religido, pois sdo postos como tipos ideais, ndo ha& espaco para a
problematizac&o. Falar sobre consciéncia de classe € um pecado mortal. Essas
caracteristicas discursivas contrarias ao ensino de historia e como este se
apresentava, evidenciam, por meio das préaticas discursivas, a tentativa de
criagdo de um novo meio social, de uma nova vontade de verdade

(FOUCAULT, 2015). E neste ambiente que hoje devem atuar. Dolorosa
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realidade esta que, em certa medida, criou-se pelo siléncio e pelo espaco
negado na grande midia as vitimas dos mais variados ataques.

Dessa forma, as midias e sujeitos que se julgam preparados para opinar
definiram outras metodologias de ensino como corretas em contraponto as ja

existentes. Sobre o método de ensino vale lembrar que,

Para a histéria e demais disciplinas, método de ensino corresponde
as formas pelas quais os professores apresentam conteldos aos
alunos sob diferentes meios de comunicacdo e atividades escritas e
orais. E entende-se a importancia do método de ensino por ser ‘a
parte da disciplina que pde em acao as finalidades impostas a escola’
e representar a liberdade tedrica da criacdo disciplinar ou os limites
impostos ao trabalho docente (CHERVEL, 1990, Apud
BITTENCOURT, 2019, p. 162)

Assim, as préaticas discursivas que atacam as abordagens dos
professores em sala de aula sdo responsaveis mais por impor limites ao
trabalho docente do que promover um debate com contribuicées pertinentes.
Praticamente ndo héa didlogo, somente acusac¢fes de doutrinacao politica. Tais
criticas “centram-se especificamente nos métodos de ensino, na figura do
professor, no processo de organizacdo de suas aulas, de selecédo de programa
de estudos e materiais didaticos [...]”. (BITTENCOURT, 2019, p. 162). E o que
temos visto durante a andlise das fontes, critica aos métodos de ensino, ao
professor em si e ao material didatico. A ideia dos que criticam é o retorno a
uma educacao de carater meramente instrutor. O que significa um retrocesso,
pois, 0 que estavamos presenciando desde a década de 1960 era uma
“significativa mudanca do lugar do professor e do aluno na sala ao substituir o
método expositivo pelo método dialogado. Essa recolocacdo do aluno tornou
possivel a criagdo de novos métodos de aprendizagem e redimensionava-se 0
método de ensino dos professores”. (BITTENCOURT, 2019, p. 165).

Este ambiente proporcionava o debate nas escolas e a liberdade de
pensamento principalmente apdés a constituicdo de 1988 e a criagcdo da Lei
9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB). Naquele

contexto,

A histéria escolar proposta como conhecimento de principios
universais e humanista, exemplo e veiculo do senso critico,
possibilitaria formar espiritos autbnomos e alunos poderiam realizar
julgamentos, fazer escolhas para os projetos futuros. Diante de tais
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impossibilidades, a histéria ficou sob suspeita pelo seu poder de
formagdo politica. A transformacdo da histéria e da geografia em
estudos sociais, pelo regime ditatorial entre os anos de 1971 a 1985,
foi acompanhada pelo retorno aos métodos instrucionais como
estudos dirigidos e de instrumentalizacdo dos alunos a responder a
testes de multipla escolha, além da transformacéo do livro didatico
em suporte para a efetivacio de método instrucional.
(BITTENCOURT, 2019, p. 165)

Pensando neste campo, 0 que observamos € o retrocesso acelerado da
educacdo, especialmente nas disciplinas de ciéncias humanas — ensino de
Historia. Paira sobre os professores o fantasma da censura, dos interventores
nas Universidades publicas e da caca aos professores questionadores. Os
discursos contrarios aos docentes e ao ensino de histéria foram disseminados

com tal sucesso que se criou um estereotipo destes professores.
Quanto a significacdo, esterebtipo estd associado a opinido pré-
constituida sobre classes de individuos, grupos ou objetos que
reproduzem formas esqueméticas de percepcdo de juizo. E uma
caracterizagdo convencional e simplista atribuida a membros de um
grupo de pessoas com base em generalizagdes. (MEINERZ, 2019,
p.102)

Os professores foram reduzidos de maneira simplista a doutrinadores,
responsaveis por deseducar, quando deveriamos, segundo 0s anseios, de
parte da sociedade, apenas instruir, apresentar os conteudos.

Dentro da delimitagdo temporal deste trabalho houve, de forma
ostensiva, a criagdo de discursos que reduziram a pratica docente a um
conceito simplista, onde o professor deveria aparecer como uma fonte de
informacdo, de conteddo e ndo devendo se posicionar em relacdo aos
assuntos ministrados em sala. Dessa forma, foi elaborada por meio das
praticas discursivas, uma descricdo simplificada do oficio de professor e, ao
mesmo tempo, uma generalizacdo, o0 que “por sua vez engendra formas de
viver, de sentir e de agir [...] acerca do desconhecido, ou, para alguns do outro”
(MEINERZ, 2019, p.102). Assim, ndo haveria mais espago para deixar 0s
estudantes serem educados por “desconhecidos”, comunistas, doutrinadores,
marxistas ou feministas. O que resultou, portanto, dessa generalizacéao foi “a
construcdo de ideias reguladoras capazes de sustentar praticas

preconceituosas, discriminatorias [...]". (MEINERZ, 2019, p. 103).
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E isto que temos visto nas salas de aula, nas midias digitais e
especificamente nas falas de jornalistas e membros do atual governo do
Presidente Jair Bolsonaro. O ministro da educacéo, Abraham Weintraub, tem
demonstrado em suas entrevistas e publicacdes em redes sociais o discurso de
gue dentro das universidades federais s6 h& espago para doutrinagdo
ideolégica comunista e uso de drogas, fala esta corroborada pelo presidente
Jair Bolsonaro. Vejamos a reportagem publicada no site globo.com em
dezembro de 2019%.

O ministro da Educacédo, Abraham Weintraub, reafirmou nesta quarta-
feira (11) a existéncia de plantagfes de maconha e laboratérios de
producdo de drogas nas universidades federais. Para embasar a fala,
0 ministro exibiu uma série de reportagens sobre o tema. A
declaracdo foi dada a Comissdo de Educagdo da Camara dos
Deputados, onde o ministro foi questionado pelos parlamentares por
mais de 7 horas para esclarecer uma entrevista concedida por ele no
fim de novembro, quando Weintraub declarou pela primeira vez que
as universidades sao “madragas de doutrinacao” e “tém plantacbes
extensivas” de maconha, além de os laboratérios de quimica estarem
desenvolvendo droga sintética, a metanfetamina. (GLOBO.COM,
2019).

Por isto a situacdo € grave, por que simplifica e generaliza os discursos
criados, alocando conceitos demasiadamente simples e equivocados ao oficio
do professor de historia em todos 0s seus niveis de atuagao.

Outro questionamento produzido pelos discursos criticos ao ensino de
histéria na grande midia de forma geral, é a problematizacdo dos contetdos
realizada em sala de aula pelos professores. Pois, segundo tais praticas

discursivas, € nesse momento que a doutrinacdo acontece. No entanto,

uma das principais inovagfes do ensino de histdria nas escolas nas
Ultimas décadas diz respeito a incorporagédo da problematizacdo dos
contelldos abordados em sala de aula. Esta perspectiva —
diretamente inspirada na chamada histéria problema, tal como
cunhada por Lucien Febre — parte do principio de que o
conhecimento histdrico (e, por extenséo, os conteddos) é construido
a partir de um problema formulado pelo historiador, que geralmente
diz respeito as questdes e interesses do tempo presente. (ALMEIDA;
GRINBERG, 2019, p.199)

37 Fonte: https://g1.globo.com/educacao/noticia/2019/12/11/weintraub-reafirma-existencia-de-plantacoes-
de-maconha-e-laboratorios-de-droga-nas-universidades-federais-em-comissao-na-camara.ghtml.
Acessado em: 20/03/2020.
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Nessa perspectiva ndo ha como o professor significar o conteddo sem
relaciond-lo ao tempo presente. Em outras palavras, para fazer sentido o
contetdo precisar ser problematizado, para a partir dai ser transformado em
conhecimento. O conhecimento historico precisa fazer sentido, significar e ser
ressignificado. Cabe ai, desenvolver na escola diversas metodologias de

ensino, dentre as quais a pesquisa é primordial.

Na educagéo basica, a adocdo de metodologias de ensino baseadas
na problematizacdo se revelou util ndo apenas para discutir a
natureza e proprio processo de produ¢édo do conhecimento histérico,
mas também para mostrar como o conhecimento historico &,
necessariamente, fruto de uma investigagcdo. Ou melhor, para
incorporar a ideia de que, para de fato aprender, é preciso aprender a
pesquisar. (ALMEIDA; GRINBERG, 2019, p.199)

Percebemos, neste momento, as diferengcas conceituais entre o que 0s
discursos da grande midia — jornalistas, advogados, jornais, revistas, sites,
politicos e outros — conceituaram de doutrinacdo e 0 que 0s pesquisadores do
ensino de histéria denominam de problematizacdo. Sem ela, ndo ha
aprendizagem significativa, ndo somente dos conteudos, mas principalmente

do desenvolvimento das visbes de mundo e da formulacdo de pensamento

critico.

E preciso permitir que os professores desenvolvam suas proprias
atividades a partir de seus interesses e de conteldo especificos,
levando em consideracdo as particularidades das regides e das
escolas onde trabalham. Por fim, para o desenvolvimento de um
pensamento critico, que fornega instrumentais para que os alunos
consigam transformar o manancial de informagBes as quais tém
acesso nos mais variados meios [...]. Elas permitem ao professor
trazer para a sala de aula questbes presentes no cotidiano de seus
alunos e na realidade ao seu redor, fornecendo instrumentos para
gue seus alunos sejam capazes de observar, analisar, classificar e
fazer generalizacdes, construindo conceitos e adotando novos
comportamentos. (ALMEIDA; GRINBERG, 2019, p.200)

Tal visdo supracitada nos permite evidenciar que o aluno nao é tabula
rasa, passivo no processo educativo. “Este desenvolverq a capacidade de
avaliar criticamente as aulas e as informagbes que o cercam” (ALMEIDA;
GREINBER, 2019). Em todo este processo € necessario que o professor
receba da sociedade confianca e, acima de tudo, liberdade. N&o existe

liberdade de aprender se ndo h& para ensinar. Privar os professores de sua
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liberdade de céatedra sob acusacédo de doutrinagao ideoldgica configura-se num

atentado a educacéo de qualidade e a liberdade de expressao.

Para que o aluno seja produtor do saber, é essencial que, antes, seu
professor também o seja. Se, cada vez mais, o papel do professor
tem sido visto como o de alguém que nao é um simples transmissor
de conhecimentos produzidos noutros lugares, mas alguém capaz de
produzir seu préprio conhecimento, que serd usado na sala de aula,
entdo é imprescindivel que os professores tenham autonomia para
escolher o que e como ensinar. De professores-pesquisadores e
professores-autores € feita a matéria-prima da atitude
problematizadora. (ALMEIDA; GREINBER, 2019, p. 201)

Desta forma, defender a liberdade de ensinar do professor de Historia, é
também defender uma educacdo democrética, participativa. E preciso conceber
o professor como produtor de saberes, ja que basta observarmos os programas
de mestrado da Rede ProfHistéria para entendermos que as pesquisas e seus
produtos retornam para as salas de aula, lugar onde originalmente foram
idealizadas e 14, contribuirdo para um ensino problematizador.

Ao observarmos o0s pensamentos descritos, no transcorrer deste
trabalho, sobre ensino de historia evidenciamos que:

no caso da educacado, ocorre, certamente, uma apropriacdo publica
da histéria [...] observa-se muitas vezes a tentativa de adivinhar uma
resposta apenas a distancia e apontando, com autoridade déitica,
caminhos e solugdes inovadoras para um diagnostico de repeticéo e
rotina. Seria necessario, mesmo ir aos fatos (e aos lugares), ouvir
professores, escutar sua voz, compreender suas escolhas e acolher
suas razdes? Na verdade, reconhecimento da necessidade de escuta
atenta de outras ocupacdes profissionais — jornalistas,
comunicadores, produtores culturais, escritores e museologos -
parece mais razoavel do que o0 magistério crescentemente
precarizado e desprovido de glamour. (ANDRADE; ANDRADE, 2019,
p.176-177)

E justamente o que temos descrito até aqui. A grande midia, de forma
geral, prefere dar maior relevancia aos discursos e criticas daqueles que
ocupam outras profissdes e que possuem o glamour da audiéncia, dos acessos
e das visualizacdes nas redes sociais. Mesmo quando ha o convite de
profissionais historiadores para programas televisivos a pauta a ser discutida,
geralmente, ndo se refere ao ensino de Historia ou aos livros didaticos. Isto
configura, portanto, parte da estratégia desenvolvida na tentativa de
deslegitimar o oficio de professor de historia. Neste processo, a grande midia e

agueles interessados na constru¢cdao de um novo discurso ignoram que 0 ensino
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de histéria e a “histdria produz-se na articulacdo de diferencas culturais, para
além as supostas subjetividades e identidades originarias de docentes,
discentes e autores de livros didaticos” (ANDRADE; ANDRADE, p. 183).

De fato, todos os argumentos desenvolvidos pelos professores,
historiadores e demais pesquisadores da educacdo sao completamente
ignorados, construindo uma espécie de cegueira geral. Em sala de aula,
guando o “professor de histéria atua como provocador de conhecimentos, que
desestabiliza preconceitos, provoca questionamentos, amplia significados,
estimulando o dialogo e o confronto de ideias” (ANDRADE; ANDRADE, p. 183)
estd contribuindo para o amadurecimento critico dos alunos, para o
desenvolvimento das problematizacbes, enfim, contribuindo para a
continuidade da esséncia do ensino de Historia: o desenvolvimento de um
pensamento critico voltado para as analises das diferentes temporalidades e,
sobretudo, para a superacéao de ideias preconceituosas.

Em tempos tdo dificeis, o ensino de histéria ndo pode ser
menosprezado, dai a necessidade da producéo de conhecimento nesta area e,
além disso, faz-se necessario 0 posicionamento dos pesquisadores,
professores, alunos e sociedade de forma geral no sentido de garantir um
ensino auténomo. E isto deve ser feito com veeméncia, pois, 0s discursos
contrarios ao ensino de histéria estdo ganhando forca. No mesmo caminho o
ensino existe e resiste para ser um contraponto ao desenvolvimento dos
discursos de 6dio, quer sejam racistas, homofdbicos, xenofdbicos e tantos

outros.

3.3 — AS POSSIBILIDADES: A ANALISE CRITICA DOS DISCURSOS,
CONSCIENCIA HISTORICA E OS NOVOS ESPACOS DE DISCUSSAO.

Nas paginas a seguir, apresentamos trés possibilidades para
melhorarmos a qualidade dos didlogos com aqueles setores da sociedade que
conceituam o professor como doutrinador. Entendemos que esses caminhos se

trilhados de forma integrada podem contribuir para a superagao das acdes de
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acusacao de doutrinacdo e para solidificacdo do didlogo por meio do exercicio
de escuta mutua.

A primeira acdo parte dos professores quando, em sala de aula, com
suas respectivas turmas desenvolvem metodologias que promovam O
desenvolvimento da consciéncia histérica, pois, “formar o cidaddo em nossos
tempos, o que envolve formacdo do senso critico e da reflexdo autdbnoma”
(CERRI, 2011, p.131) representa a tarefa mais importante da profissao.

Em segundo lugar, percebermos a agao de analisar os discursos como
fundamental para entendermos nosso cotidiano e o que esta sendo dito sobre
nosso oficio e, por ultimo, é preciso haver maior aproximacdo entre
professores, pesquisadores e academia de modo a integrar suas pesquisas e
praticas. No mesmo sentido, € conveniente que estes participem mais
ativamente das midias digitais, que ocupem este espaco de debate e disputa,
dialogando com aqueles que possuem presenca marcante nestes ambientes.

A seguir discorreremos sobre estes trés fatores de forma integrada, sem
necessariamente seguir a ordem apresentada nas linhas acima.

Os discursos apresentados até esta fase do trabalho refletem posicfes
politicas e ideoldgicas antagbnicas dentro do campo especifico do ensino de
histéria, que incluem o papel social do professor e os livros didaticos desta
disciplina como agentes auxiliadores de um possivel processo de doutrinagao.
Com os discursos presentes na grande midia, podemos perceber, partindo da
proposicao de que em “toda sociedade a producdo do discurso € a0 mesmo
tempo controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo nUmero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar
seu acontecimento aleatdrio, esquivar sua pesada e temivel materialidade”.
(FOUCAULT, 2014, p. 08-09).

Este processo de controle, selecdo e redistribuicdo tém por funcgéo
construir ou manter um processo de poder. E o que percebemos quando
analisamos o0s discursos selecionados para esta dissertacdo retirados de
diversas publicacbes hospedadas em sites, blogs, jornais e outras midias.
Nestes casos, houve a produgcdo de um discurso reducionista e

homogeneizador do oficio de professor de histéria como um doutrinador
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politico-ideoldgico. Uma vez produzidos, estes discursos passaram a ser
controlados pelos veiculos da grande midia, cuja evidéncia esta no
aparecimento constante nos meios de comunicacdo, quer sejam fisicos ou
digitais.

Agora selecionados e controlados, estando constantemente em
evidéncia estes sdo redistribuidos, principalmente por meios digitais. Desta
forma, os discursos passam exercer seus poderes por meio de procedimentos
discursivos -, comentérios, imposicdo de tabus, construcdo de verdades ou
vontade de verdade-, Foucault (2014), e passam ao campo da materialidade,
iImpondo comportamentos diferentes aos professores e alunos, de tal maneira
gue as metodologias do ensino de historia e suas problematizacdes precisam
ser modificadas pelos professores sob pena de punicdo, jA& que suas
metodologias ndo devem doutrinar. No mesmo caminho, os alunos séo
instigados a vigiarem seus professores e denunciarem supostas praticas
doutrinadoras, gravando videos das aulas de histéria numa clara tentativa de

intimidagéo dos docentes.

Por mais que o discurso seja aparentemente bem pouca coisa, as

interdicbes que o atingem revelam logo, rapidamente, sua ligacdo

com o desejo de poder. Nisto ndo ha nada de espantoso, visto que o

discurso — como a psicanalise nos mostrou — ndo € simplesmente

aquilo que manifesta (ou oculta) o desejo; é também, aquilo que é o

objeto do desejo; e visto que — isto a histéria ndo cessa de nos

ensinar — o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas

ou os sistemas de dominacao, mas aquilo porque, pelo que se luta, o

poder do qual queremos nos apoderar. (FOUCAULT, 2014, p. 09-10)

E disto que se trata a disseminacdo dos discursos na grande midia:
poder, controle de uma complexa teia de relacbes onde o ensino de histéria
desempenha o importante papel de legitimador dos discursos que se querem
impor na tentativa de criacdo de novas verdades. Desta forma, o
empoderamento das praticas discursivas também se da por meio dos
procedimentos de exclusao ou interdicdo dos discursos, pois ndo se pode dizer
0 que se quer a qualquer momento. Em sala de aula, os principais alvos de
silenciamento, em termos de contetdo, sdo a religido, sexualidade e politica.

N&do por acaso, as bases ideoldgicas da parcela conservadora, cristd e
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heteronormativa da sociedade e da classe politica que chefia atualmente o

poder executivo e legislativo no Brasil. Sobre isto,

Notaria apenas que, em nossos dias, as regifes onde a grade é mais
cerrada, onde os buracos negros se multiplicam, sdo as regibes da
sexualidade e as da politica: como se o discurso, longe de ser esse
elemento transparente ou neutro no qual a sexualidade se desarma e
a politica se pacifica, fosse um dos lugares onde elas exercem, de
modo privilegiado, alguns de seus mais temiveis poderes.
(FOUCAULT, 2014, p. 09)

De forma mais profunda no processo de entendimento do funcionamento
dos discursos na perspectiva de dominacéo e de disputa no ensino de histéria
(FOUCAULT, 2014) nos direciona para outra reflexdo: Os discursos sé&o
importantes, no entanto, nem sempre revelam verdades. O que esta por tras
dele, em suas bases, ou seja, aquilo que precede o discurso € igualmente
importante, neste caso, a vontade de verdade e a vontade de saber. Sao essas
vontades que revelam os objetivos dos discursos.

Nem sempre estas vontades estéo afloradas, ndo aparecendo com suas
intencionalidades evidentes, necessitando, portanto, de um outro nivel de
entendimento sobre as praticas discursivas, dai a importancia de
evidenciarmos os discursos sobre o ensino de historia na grande midia: para
gue os professores encontrem subsidios que os ajudem a problematizar a
responsabilidade que o ensino de histéria carrega. Sobre essa vontade de
verdade, diz-se que:

Ora, essa vontade de verdade, como os outros sistemas de excluséo,
apoia-se sobre um suporte principal: € ao mesmo tempo reforcada e
reconduzida por toda uma espessura de praticas como a pedagogia,
é claro, como o sistema de livros, da edicdo, das bibliotecas, com as
sociedades de sabios de outrora, os laboratérios hoje. Mas ela é
também reconduzida, mais profundamente sem duvida, pelo modo
como o saber é aplicado em uma sociedade, como € valorizado,
distribuido, repartido e de certo modo atribuido. (FOUCAULT, 2014,
p. 16-17)

Estas disputas discursivas entre a grande midia, professores,
académicos, alunos, politicos e outros setores da sociedade representam “uma
espécie de pressao e como que poder de coercdo” (FOUCAULT, 2014, p.17).

Por conta dessas disputas, os discursos acabam por influenciar as

narrativas sobre o ensino de histéria. “Jorn Risen entende a narrativa historica



128

como principal competéncia humana de producdo de sentido. E produzir
sentido é atribuir significado a vida, sob o ponto de vista individual e social [...]”
(FREITAS, 2019, p.174). Assim, a disputa pelo dominio da criacdo dos
discursos reverbera nas narrativas historicas desenvolvidas em sala pelos
professores e nas narrativas desenvolvidas sobre o ensino de histéria. Dessa
forma, se ha a tentativa de deslegitimacdo do seu ensino, ha, certamente a
modificacdo das narrativas historicas.

Esta modificacdo dos discursos e, consequentemente das narrativas,
acaba por modificar o sentido que o ensino de histdria tem para a sociedade. O
gue temos visto hoje € tentativa de retirada da problematizacdo das aulas de
historia, a ideia é retrocedermos ao século XIX, com uma historia metddica,
conteudista, com forte apelo nacionalista e desprovida de sentido para os
alunos. Os discursos que se insurgem sob a alegacao de neutralidade ignoram
gue “ensinar histéria é, em grande medida, viabilizar o aprender a pensar
historicamente, ou seja, racionalizar a vida, para realizar a referida visdo de
mundo”. (FREITAS, 2019, p.174). Assim, os referidos discursos de
deslegitimacao continuam exercendo seu papel de forma ininterrupta, retirando
espaco dos professores nos debates sobre o campo do ensino.

Para pensar o processo de ensino e aprendizagem € necessario ter em

mente que:
os problemas e as potencialidades do ensino-aprendizagem de
historia ndo estéo restritos a relagédo professor-aluno na classe, mas
envolvem o meio em que o aluno e professor vivem, os
conhecimentos e opinides que circulam em suas familias, na igreja ou
outras instituicdes que frequentam e nos meios de comunicacdo de
massa aos quais tém acesso. (CERRI, 2011, p.54)

As reportagens tentam evidenciar uma percepcado extremamente
simplista do processo de ensino e de aprendizagem, ao alocar o professor
como doutrinador e fonte de verdade, o livro didatico como seu braco direito
neste processo e o aluno como uma tabula rasa, que s6 absorve informacdes
sem poder contribuir. A grande midia se recusa a publicar que “a histéria que o
aluno usa é diferente daquela que o professor ensina, que por sua vez, €
diferente do que funcionarios do Ministério da Educacdo e académicos

formadores de professores apregoam” (CERRI, 2011, p.54). Esta situacdo é



129

evidente ao analisar as fontes selecionadas para este trabalho, em nenhum
momento evidenciamos esta percepcdo, de que existem no mesmo processo
diferentes histdrias circulando e aprendendo umas com as outras. No
entendimento da grande midia e de seus produtores de contetdo midiatico ndo
h&, da maneira como eles vém, relacdo dialética e dialégica no ensino de
historia.

Cerri (2011, p. 57) ao falar de conscientizacdo histérica traz a seguinte
afirmacao:

Historiadores e professores de histéria sustentam sua profissédo e sua
funcdo social na ideia de que qualquer tema ou assunto pode ser
mais bem compreendido através do recurso a sua histéria,
conhecendo seus antecedentes, seu contexto de surgimento,
interesses e sujeitos envolvidos, discursos para valida-los em
diversas conjunturas histéricas, e assim por diante. Essa ideia que
funda o nosso campo disciplinar, € a de historicidade do mundo em

todas as suas facetas, sejam elas concretas ou imaginarias.

No momento em que vivemos, de intensos ataques ao ensino de Historia
€ necessario que identifiquemos e mostremos aos nossos alunos um motivo
para estuda-la. E preciso conferir a histéria algum uso pratico ou funcéo real”
(RUSEN, 2006, p.10). Obviamente, ndo queremos dizer que a histéria e seu
ensino serdo responsaveis pela resolucdo de todos os problemas de ordem da
construgdo da cidadania, mas reafirmar seu compromisso de fornecer
subsidios para uma melhor compreensdo de mundo é tarefa de fundamental
importancia. Nestas aulas podemos apresentar aos nossos alunos métodos de
andlise critica. “Diante de tudo isso, conhecer a histéria e ser capaz de
entender / praticar o seu método de analise critica dos enunciados e de
construcdo do conhecimento € uma necessidade, se almejarmos formar um
pensamento autbnomo, critico e criativo” (CERRI, 2011, p. 58). Se queremos
estudantes autdbnomos, criticos e criativos necessitamos em nossas aulas
utilizar ferramentas que potencializem tais situacbes. Mesmo que por meio de
um simples dialogo, “faz toda diferenca conhecer, mesmo que superficialmente,
a histéria das coisas que nos cercam e com as quais interagimos [...] ao tomar
nossos posicionamentos diante dos multiplos aspectos da realidade”. (CERRI,

2011, p. 59). Paulo Freire com sua pedagogia critica, ja nos dizia que a
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educacao liberta, nos torna criticos, observadores de nosso contexto. Cerri

(2011, p. 59), neste mesmo caminho afirma que:

pensar historicamente € nunca aceitar as informacdes, ideias, dados,
etc. sem levar em consideracéo o contexto em que foram produzidas:
seu tempo, suas peculiaridades culturais, suas vinculacdes com
pensamentos politicos e classes sociais, as possibilidades e
limitagcGes do conhecimento que se tinha quando se produziu o que €
posto para analise. E nunca deixar de lado que todo produto de uma
acdo tem um ou mais sujeitos, em sua origem, e é decisivo saber
guem sdo esses sujeitos, pois isso condiciona o0 sentido da
mensagem.

Por isso, analisar historicamente os discursos é tarefa das mais
importantes para que ndo nos tornemos prisioneiros de uma ag¢ao conformista,
dai a necessidade de repensarmos a nossa didatica da histéria. De tal maneira
gue “a didatica da histéria agora analisa todas as formas e func¢des do
raciocinio e conhecimento histérico da vida cotidiana, pratica. Isso inclui o
papel da histéria na opinido publica e as representacbes nos meios de
comunicacéo de massa” (RUSEN, 2006, p.12)

Neste processo de discussGes sobre o ensino de historia precisamos
entender que ha, como foi evidenciado, uma disputa de poder e um propésito
em dominar as diretrizes da educacao, especificamente no campo do ensino.
Ha, nesta seara, a constituicio de um processo cultural de formacdo e
reconhecimento de identidades. Isto nos leva a pensar que este campo é alvo
de disputa por constituir aquilo que se conceituou como consciéncia historica.

(CERRI, 2011, p.14) assim define a consciéncia historica:

Podemos definir como uma das estruturas de pensamento humano, o
qual coloca em movimento a definicdo da identidade coletiva e
pessoal, a memdria e a imperiosidade de agir no mundo em que esta
inserido [...]. Mas ndo basta esse impulso irrecorrivel de agir; é
preciso saber para onde agir, e essa busca por sentido inerente a
todo ser humano e a sua historia, que se liga a histéria da
coletividade. Temos a necessidade constante de atribuir sentido ao
tempo, as origens do mundo e da humanidade.

O desenvolvimento, a partir das aulas de historia, da Consciéncia
histérica representa outra possibilidade para retornarmos ao campo do didlogo
sobre a aprendizagem e deixarmos de lado as acusacfes de doutrinacdo. O
agir no mundo e sobre o mundo, problematizando conceitos, respeitando

opinides e observando os horizontes de expectativas, assim pensamos em um
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ensino de histéria livre e democratico. E ainda mais, “A consciéncia historica,
entretanto, ndo se resume ao passado e a memoria, mas as projecdes que
fazemos do nosso futuro” (CERRI, 2011, p.15). Ndo se trata de uma histéria
Magistra vitae, onde encontrariamos todas as respostas num sentido
teleoldgico, mas sim algo que dé subsidio para o entendimento dos cotidianos

guer sejam no passado, presente ou nas projecdes de futuro. Dessa forma,

Projeto o futuro, imediato, de médio prazo ou distante, e com isso
tomo as decises que me permitem agir, por que nunca ajo para que
hoje seja igual a ontem, mas trabalho a partir da possibilidade de que
no amanhd se realizem minhas expectativas, mesmo que de um
cotidiano pacato e seguro. Nessa dindmica, a minha identidade
(constituida em grande parte pela minha histéria) e a identidade
coletiva (constituida em grande parte pela histéria nacional) séo
fundamentais. E aqui esta a ligacé@o entre a consciéncia historica e o
ensino de histéria, bem como o0s varios usos sociais que o
conhecimento histérico assume. (CERRI, 2011, p.15).

Assim, observamos que 0 conceito de consciéncia historica esta
essencialmente ligado ao ensino de histéria e as metodologias do ensino
utilizadas em sala de aula. Portanto, “a disciplina da histéria ndo pode mais ser
considerada uma atividade divorciada das necessidades da vida pratica”
(RUSEN, 2006, p.15).

Os discursos disseminados na grande midia, obviamente, ndo fazem
referéncia a este conceito, 0 que caracteriza total falta de conhecimento do
campo que foi escolhido para ser alvo de criticas e questionamentos ou tenha
sido ndo dito de forma deliberada. E preciso que estejamos presentes nos
ambientes que requerem debates, que também nés, professores e
pesquisadores do ensino de histéria, tenhamos as ferramentas para embasar
nossas concepgdes. Desta forma, apresentar a sociedade o professor como
alguém que “é, sim, um intelectual capaz de identificar os quadros de
consciéncia histérica subjacentes aos sujeitos do processo educativo —
inclusive o seu proprio — e de assessorar a comunidade na compreensao critica
do tempo, da identidade e da acdo na histéria”’. (CERRI, 2011, p.18).

Voltando a possibilidade da analise do discurso, surge dai a
necessidade de desenvolvermos analises criticas sobre os discursos relativos

ao ensino de historia, desvendar os interesses dos discursos, entender os
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processos pelos quais os discursos exercem seu poder. Pois, “para que se
possa falar verdadeiramente em critica, € necessario haver a decisdo de
desvendar interesses que o discurso, por natureza, tentaria dissimular, uma
decisdo de desmontar processos que abrem caminho a violéncia, a
discriminac&o, a injustica” (MAINGUENEAU, 2015, p. 53). E, portanto, papel do
professor de histéria tecer sua analise critica dos discursos e dos conteudos
vivenciados em sala de aula e, mais recentemente, sobre o contetudo criado
nos artigos, editoriais e entrevistas sobre o oficio dos professores e os livros
didaticos de historia.

Outra observacéao primordial é disseminar através dos discursos que:

a formacdo histérica dos alunos depende apenas em parte da
escola, e precisamos considerar com interesse cada vez maior o
papel dos meios de comunicacdo de massa, da familia e do meio
imediato em o aluno vive se quisermos alcancar a relacdo entre a
histéria ensinada e a consciéncia histérica dos alunos. (CERRI, 2011,
p. 44).

Tratamos, ao longo de todo este texto, a funcdo dos professores de
histéria e dos livros didaticos desta disciplina como temas indissociaveis.
Embora saibamos que os livros representam um meio e ndo um fim,
precisamos considerar que esta literatura faz parte da maioria das escolas
publicas do Brasil e, portanto, ndo ha como considerar a acdo, mesmo
pequena, de um sem o outro. De forma objetiva observamos a analise dos
discursos como uma das possibilidades para o desenvolvimento de préaticas

docentes no ensino de Histéria, pois:

No nivel mais imediato, o carater critico de uma pesquisa em analise
do discurso se manifesta por meio dos objetos de estudo que ele
escolhe: racismo, sexismo, antissemitismo, fascismo...Assim T. Van
Dijk descreve a analise critica do discurso como uma analise
sociopolitica (conduzida por cientistas) que estuda as diferentes
formas de poder (ou de abuso de poder) nas relacfes entre 0s sexos,
as racgas e as classes. (VAN DIJK, 1996 Apud MAINGUENEAU, 2015,
p. 57)

Assim, conciliando o carater questionador e emancipador do ensino de
histéria com a andlise dos discursos, quer sejam nas redes sociais, nos livros
didaticos ou das falas em sala de aula, entendemos que estes pontos sensiveis

precisam ser trabalhados com liberdade. Ou como bem disse (FOUCAULT,

2014), trabalhar os assuntos que sao considerados tabus. Portanto,
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Ao nosso ver, sua prépria forma de proceder, a andlise do discurso
tem uma forca critica, mesmo que 0s pesquisadores nado se
interessem por temas sensiveis como 0 machismo ou o
neocapitalismo, mesmo que eles ndo considerem que as ciéncias
humanas e sociais devem estar a servico de uma emancipacéo.
(MAINGUENEAU, 2015, p. 53)

Esta emancipacdo defendida com (MAINGUENEAU, 2015) se
comparada aos discursos analisados no segundo capitulo, certamente seria
rotulada de doutrinacdo, ja que aqueles que atacaram as praticas docentes dos
professores de histéria acreditam que as ciéncias humanas nédo estdo a servico
da emancipacdo. Dessa forma, neste Ultimo capitulo evidenciamos e
reconhecemos a importancia dos discursos e dos interesses contidos neles,
pois trazem compreensdes de mundo, aspiracbes politicas, econdmicas e

culturais.
Sobre esta questdo, a sociologia das ciéncias multiplicou as
pesquisas. Reconhecer a existéncia de tais interesses ¢
simplesmente reconhecer que a andlise do discurso também é
discurso, e que, ao falar do mundo, os locutores também procuram
legitimar a posi¢do de enunciagdo que constroem. (MAINGUENEAU,
2015, p. 60).

Ao analisarmos os discursos sobre nossa pratica docente criamos a
dificuldade de legitimacdo dos enunciados que atacam as aulas de historia,
guebrando, dessa forma, o “carater sacralizador” (MAINGUENEAU, 2015).
Destas praticas discursivas. O que presenciamos, partindo da analise das
fontes selecionadas, € que, por serem criadas e hospedadas em sites de
veiculos da grande midia, os discursos sacralizam-se, constituindo visdes
distorcidas do oficio de professor de histéria. Por tudo isso e,

Além disso, o estudo do discurso possui uma forca critica
simplesmente pelo fato de contestar algumas convic¢Bes enraizadas
na ideologia esponténea dos locutores: que o discurso reflete uma
realidade prévia, que a linguagem é um instrumento que permite
“exprimir” o pensamento dos Sujeitos, que o sentido esta encerrado
nos enunciados. (MAINGUENEAU, 2015, 61).

Analisar os discursos nos permite desestabilizar as instituicbes que o0s
criam, que os tornam possiveis, mais até do que simplesmente demonstrar
seus conteudos (MAINGUENEAU, 2015). Em nosso estudo, identificamos que

os discursos disseminados pelos veiculos de comunicagdo ndo descreviam

uma realidade prévia geral, mas que a partir deles uma suposta realidade
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homogeneizadora das aulas de historia passou a fazer parte do vocabulario
cotidiano, de tal forma que a ideia de que os professores doutrinavam o0s
alunos passou a ser difundida e aceita por uma parcela da populacéo
brasileira. Isto porque os comentarios e as ressignificacbes posteriores a
publicacdo dos textos podem ser modificados “a cada minuto em seu contetudo
[...] de forma que é impossivel afirmar qual é a ‘boa’ versao” (MAINGUENEAU,
2015, p. 177), se € que existe uma. Sobre o estudo dos discursos
Maingueneau (2015, p. 179) nos diz:

A posicao dos estudos de discurso parece, ao mesmo tempo, forte e
fraca. Forte porque é por meio do discurso que se constréi a
realidade social, e, portanto, todo o empreendimento de
conhecimento, inclusive os proprios estudos do discurso. Ninguém
pode ignora-lo, nem mesmo que quisesse denunciar sua influéncia.
Mas também é fraca porque somos frequentemente tentados a ver no
discurso um suplemento decorativo das disciplinas bem estabelecidas
— sociologia, histéria, psicologia, linguistica...- a eclipsar seu estudo
em proveito do estudo das “palavras” ou das coisas, para retomar os
termos de M. Foucault.

Consideramos, portanto, a analise dos discursos como peca
fundamental para o entendimento das disputas no campo do ensino de histéria
no tempo presente. E, também, por meio dela que enxergamos a realidade
social, nosso lugar de fala e que podemos perceber aquilo que estd nas
entrelinhas do que é dito ou escrito. Dessa forma, neste campo, “por mais
problematica que possa ser sua identidade, constitui um novo posto de
observacdo das praticas de uma sociedade, um posto que modifica a forma
pela qual apreendemos a linguagem, a subjetividade, a sociedade, o sentido”.
(MAINGUENEAU, 2015, p.181). De tal maneira, os discursos disseminados na
grande midia sobre o ensino de histdria, quando analisados nesta perspectiva,
representam uma importante ferramenta de apreensdo do pensamento de
determinada sociedade sobre esta disciplina e seu campo de acéo.

Os pronunciamentos interessam ao historiador, tanto quanto os
discursos, por implicarem uma intervencdo publica de alguém, uma saida a
cena de um personagem que, com palavras, pretende causar algum tipo de
efeito ou acontecimento” (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 223). Diante das

fontes que analisamos, identificamos nesta situacdo que os artigos, editoriais,
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entrevistas, videos e outras formas de pronunciamento revelam discursos que
de alguma forma propdem uma intervencao publica no campo do ensino de
histéria. Ao rotular os professores de doutrinadores toda uma situacdo de
davida sobre oficio dos docentes é evidenciada. No mesmo caminho, os livros
didaticos e as acfes governamentais, especificamente do governo que se
pretende atingir sdo questionadas em suas intencionalidades, de tal forma que
toda uma trama discursiva é criada e disseminada na grande midia,
desenvolvendo assim os discursos homogeneizadores.

O que estes discursos que atacam o ensino de histéria pretendem é
promover um retrocesso no ensino e na pesquisa em histéria de tal forma a
fomentar a neutralidade do historiador implicando na “retirada de qualquer
papel ativo por parte desse profissional, sendo ele apenas um pesquisador /
professor coletor e relator de informagdes de uma historia que ja esta pronta
[..]". (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 232). E para redimensionar estas
acOes que defendemos aqui a andlise dos discursos como ferramenta de
construcdo da préatica docente e da formacdo continuada do professor /
pesquisador pois, durante muito tempo, os discursos “eram analisados (e
também ainda o sdo, muitas vezes) enquanto constru¢cdes de versbes sobre o
passado, mas nunca interrogados eles mesmos como constru¢des narrativas”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 234). E preciso, portanto, enxergar 0s
discursos como praticas discursivas que possuem, como foi evidenciado no
primeiro capitulo, uma ideia, o corpo, uma regularidade e um objetivo.

E, dessa forma, ampliar nosso campo de visdo sobre nosso oficio, tendo
como norte que os discursos, por possuirem ideias e objetivos, que séo, em si,
construgcdes narrativas que carregam todas as vontades daqueles que os
criam. Os discursos nao trazem apenas falas sobre um passado distante ou do
presente, possuem suas temporalidades especificas, subjetividades e uma
historicidade arraigada em sua prépria existéncia, de tal maneira que,
demonstram nas entrelinhas suas vontades de verdade e de poder
(FOUCAULT, 2014). Os discursos e pronunciamentos passam, nas palavras de
Le Goff e Foucault, de documento a monumento, ou seja, deixam de ser vistos

como algo que traz em si mesmo o passado, como aquilo através do qual se
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interroga como foi o passado, para ser interrogado quanto a sua propria
producéo”. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 234). Quem produz? Por que
produz? Para quem produz? Estes s&o questionamentos iniciais que devemos
fazer a todos os discursos relativos ao ensino de histéria, aos livros didaticos
de histéria e a qualquer conteddo midiatico criado e disseminado na grande
midia.

Ao pensarmos nesta dissertagdo como produto objetivamos, acima de
tudo que nés, professores [/ pesquisadores, tenhamos o0 seguinte

direcionamento:

Ao tomarmos um discurso ou um pronunciamento como fonte para
nosso trabalho ndo devemos perguntar apenas o que ele diz sobre o
passado, que informagfes ele nos traz, mas devemos nos perguntar
como este discurso foi produzido, em que época, por quem, em que
circunstancias politicas, econbmicas, sociais. (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2017, p. 235)

Fazer estas perguntas nos proporcionam observar nosso campo de

pesquisa e de trabalho de forma mais ampla, pois,

Aprendemos com Foucault que todo discurso pertence a uma dada
ordem discursiva que deve ser analisada, isto €, todo discurso segue
regras cultural e historicamente estabelecidas, obedece a modelos,
esta implicado em dadas relacdes sociais e de poder que o incitam a
dizer algumas coisas e proibem ou limitam de dizer outras.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 235)

Identificamos, em nosso trabalho, essa ordem discursiva e seus
propositos, evidenciamos as caracteristicas e as regras cultuais e historicas
gue, ja estabelecidas, influenciam as construc¢des discursivas. Vimos, em certa
medida, aquilo que permite e proibe o lugar de fala, o que pode ser dito e ndo
dito. Em nosso processo de analise dos discursos selecionados para esta
dissertacdo percebemos uma espécie de partilha de conceitos e de enunciados

gue tentavam estruturar os argumentos relativos ao ensino de historia, aquilo

gue chamamos anteriormente de regularidade. Sobre isto, aprendemos que:

Todo discurso tem uma relacao de coexisténcia com outros discursos
com os quais partilha enunciados, conceitos, objetivos, estratégias,
formando séries que devem ser analisadas. Como Michel de Certeau
chama atenc¢éo, todo discurso ou pronunciamento é emitido de um
dado lugar, que deve ser interrogado pelo historiador: um lugar
temporal, espacial, institucional; um lugar de fala ou de autoria; um
lugar social. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 235).
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Percebemos esta série de discursos se desenvolvendo desde 2002 até
2019, as fontes analisadas no capitulo anterior representam este recorte
temporal. Neste contexto, as publicacdes demonstraram suas estratégias e
seus objetivos, deixando claro o lugar social de seus produtores, como por
exemplo o senhor Ali Kamel, representante de um veiculo de jornalismo e
entretenimento da grande midia. Neste processo de andlise das fontes,

entendemos que estas,

ndo sdo apenas fontes através das quais pesquisamos, estudamos
um dado objeto o acessamos as ideias, sentimentos, desejos ou
objetivos de dados sujeitos, mas eles se tornam a matéria mesma
da andlise do historiador, que descobre que todos os documentos
ou testemunhos séo formas de discurso, que 0s objetos e sujeitos
ndo preexistem aos discursos que deles falam, mas sao construidos
por eles. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 235).

7

Tal caracteristica é essencial para a compreensdo do processo de
analise dos discursos, entender que os discursos, vistos como monumentos,
ndo existem antes de serem fontes e vice versa. A medida que os discursos
sédo formados pelos testemunhos e pronunciamentos também s&o constituidos
enquanto fontes, tornando-se, dessa forma, a matéria mesma da anélise do
historiador, ndo sendo possivel separar 0s objetos dos discursos, neste caso 0

proprio discurso € fonte e objeto de estudo. De tal maneira que,

Os discursos e pronunciamentos ndo falam de um objeto externo a eles,
mas constituem o préprio objeto, dando a ele nome, conceituacéo, versoes,
inteligibilidade, verdades. Tanto que somente ao pronunciar ou escrever
esses discursos e pronunciamentos, ou seja, somente ao expressar suas
ideias, pensamentos, emocdes, desejos, afetos, posi¢cdes politicas, éticas,
estéticas, morais ou religiosas, € que o emissor vai adquirindo uma dada
identidade de sujeito, vai emergindo com uma figura que costumamos
chamar de Eu. O sujeito s6 se torna autor da fala ao falar, s6 se torna
sujeito daquele discurso ao pronuncia-lo ou emiti-lo. (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2017, p. 235).

E isto que temos visto nas fontes selecionadas para este trabalho de
2002 a 2019, os discursos que nomearam os professores de doutrinadores,
construiram suas proprias versdes do oficio de professor e, nas palavras de
(Foucault, 2014) constituiram suas verdades. Nesse contexto, podemos
identificar o Eu / Ele produtor dos discursos, na verdade este Eu / Ele
representa um plural — Eles -, grandes veiculos de informacdo, empresarios,

politicos, jornalistas, advogados, escritores que, descontentes com o modelo
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de ensino das universidades e das escolas construiram discursos para serem
veiculados na grande midia de maneira a modificar o conceito da profissdo e
seu papel social.

Em razé&o disso,

Um grande numero de historiadores — notadamente aqueles em dia
com as discussdes no campo da linguistica, da Filosofia da
linguagem, da Hermenéutica, da Semiética, ou de outros campos que
tornaram a linguagem como objeto de reflexdo — entendem que tudo
0 que o historiador faz é analise do discurso, embora possam ter
distintas maneiras de pratica-la ou mesmo de entenderem o que seja
um discurso. (ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 236).

Portanto, defendemos a ideia de que tudo o que o historiador faz é
analisar os discursos, independentemente da natureza que estes se
apresentam ao pesquisador / professor. Discursos existentes na grande midia,
nas salas de aula ou nos livros didaticos, qualquer que seja sua hatureza,
estamos sempre realizando esse exercicio, analisando os pronunciamentos e

os discursos em seus respectivos contextos. Os discursos sdo eles proprios

acontecimentos.

Embora muitos ainda apresentem a anélise de discurso como uma
metodologia particular, de uma dada pesquisa em particular, ela esta
no cerne daquilo que Certeau chamou de operacéo historiogréfica,
ela é uma ferramenta metodoldgica indispensavel, mesmo para quem
trabalha com outro tipo de fontes histéricas. (ALBUQUERQUE
JUNIOR, 2017, p. 236).

Lembrando que Certeau (2015) em “A operacao historiografica” leva
gue em consideracdo o lugar social, uma préatica e a escrita do historiador.
Dessa forma, nestes trés campos ndo ha como entender se nao se utilizar da
analise dos pronunciamentos e dos discursos, principalmente quando se fala
da escrita e das préticas. Seguindo neste caminho, Durval Muniz (2017, p.236)
nos alerta que as “andlises dos discursos devem obedecer ao que chamamos
de andlise externa e interna dessas producdes ou artefatos discursivos”.

Sobre a analise externa especificamos que:

A andlise externa de um dado discurso ou pronunciamento implica
perguntar a respeito de suas rela¢cdes com aquilo que o cerca, com
aquilo que o situa num dado tempo, espaco, sociedade, cultura,
relagbes politicas, econOmicas, ou seja, perguntar-se por suas
condi¢Bes histéricas de possibilidade, por aquelas condi¢cbes que
permitem a sua emergéncia, seu pronunciamento; perguntar-se pelas
ligacdes daquele discurso ou pronunciamento com tudo aquilo o
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transcende, com tudo que o margeia. Na andlise externa, o
pesquisador precisa saber com precisdo a datacdo e a localizagao
espacial, a inequivoca atribuicdo de autoria de inquirir sobre o
momento histérico e em circunstancias o pronunciamento ou discurso
veio a luz, a pretexto de que, em que situagdo e com quais objetivos
ele foi emitido. A andlise externa interroga sobre o contexto da fala,
sobre as relagfes sociais, econdmicas, politicas que estdo implicadas
naquele discurso, naquele pronunciamento, em que relacbes de
poder e de saber o autor daquele discurso esta envolvido.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2017, p. 236-237).

Esta analise externa, portanto, deve servir como diretriz para que 0s
pesquisadores e professores analisem os discursos sobre o ensino de historia,
sobre aquilo que circula na grande midia relativo ao nosso cotidiano de sala de
aula. Em todos os discursos desta dissertagcdo, tentamos realizar o maximo de
perguntas possiveis relativas ao seu contexto de criacdo e disseminacado, em
certa medida, o questionamento valido seria: quais as relagcbes de poder
existentes proporcionaram o advento destas praticas discursivas, e quais 0s
objetivos com sua disseminagdo? E para fomentar o debate sobre possiveis
respostas para as perguntas acima € que entendemos a andlise discursiva
como ferramenta primordial.

Ainda no primeiro capitulo afirmamos que os discursos possuem quatro
caracteristicas essenciais: uma ideia, estrutura, regularidade e objetivo.
Quando, em nossas pesquisas, identificamos e analisamos cada caracteristica
e entendemos as relacfes destas entre si, estamos realizando a chamada

analise interna.

Essas exigéncias inspiram, levam aquilo que chamo de analise
interna dos discursos. A partir das reflexfes feitas por estas correntes
de pensamento, o historiador tem que tomar um discurso ou
pronunciamento ndo apenas como algo que lhe é exterior e do qual é
um testemunho, um documento, um resto, uma pista, um sinal. O
historiador deve toma-los com sendo em si mesmos um
acontecimento, um evento que merece ser interrogado enquanto tal.
O discurso ndo € transparente, ndo € uma lente ou um espelho
através do qual vemos o que esta fora ou para além dele
simplesmente. O texto dos discursos tem uma espessura préopria, tem
uma estrutura interna que precisa ser analisada. Ele ndo é apenas
reflexo de estruturas que o transcendem, mas que possui estruturas
imanentes que o sustentam e |he d&o inteligibilidade, l6gica,
coeréncia, consisténcia, singularidade. (ALBUQUERQUE JUNIOR,
2017, p. 237).
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Estas analises, interna e externa, pressupdem que o texto obedece a
uma ordem do discurso (Foucault, 2014), que existem regras para sua
construcdo, quer sejam politicas, econdmicas, culturais, gramaticais ou de
narrativa. Que os historiadores e professores estejam atentos para estas
situagdes, onde os discursos em suas entrelinhas, possuem muito a dizer.

No outro campo de possibilidades entendemos que os historiadores nao
podem permanecer restritos aos ambientes que lhes sao confortaveis, neste
caso, refiro-me a academia, aos encontros, simpésios, seminarios, fechados
em um auditério e comungando somente com seus pares. Alguns temas
histéricos estdo sofrendo novas andlises, sendo negados, reescritos de
maneira menos formal, atendendo dessa forma aos interesses mercadoldgicos.
Na grande midia, j& ha muito tempo, as reportagens sao escritas no sentido de
construgdo historica, como narrativas. Ao que tudo indica, nas redagdes dos
jornais, revistas e sites a Historia também é escrita. Sobre isto, vejamos o caso
proposto por Meneses (2014, p.232-233) ao relatar a escritura dos elementos
gue informam a pratica midiografica:

Como que a velar os jornalistas em sua oficina diaria, a historia
“estava” ali para ndo nos deixar esquecer que as noticias produzidas
em torno da “grande mesa redonda” poderiam ser também primeiras
paginas a figurar na “austera” parede dos grandes acontecimentos.
Assim, as palavras de Scliar nos chamam atencdo para outra
guestdo: na visao do jornalista, a histéria ndo somente estava ali, mas
era feita ali.

Nessa perspectiva, a funcdo do historiador torna-se desnecesséria, ja
gue ndo sO a noticia é produzida ali, mas também, a propria histéria. Tudo
passa a ser um acontecimento histérico, uma histéria com H mailsculo
(Meneses, 2014). E o que temos visto é 0 avancgo deste processo para outras
areas, € o caso do ensino de historia e dos livros didaticos da disciplina. Estes
sujeitos — lembrando de Ali Kamel e Rodrigo Constantino -, sentiram-se a
vontade para produzir criticas relativas ao ensino, suas metodologias e aos
livros didaticos de historia, utilizando a maquina de poder da grande midia para

provocar efeitos aos profissionais envolvidos no ensino. Dessa forma,

nesse movimento seus produtores sd ao mesmo tempo
testemunhas e formuladores de explicacdes sobre os eventos;
narram e explicam, dessa forma, o significam. Transitam entre uma
estrutura conformativa que os antecede, que é posta pelo lugar de
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onde falam, pois necessitam se enquadrar em determinados
agenciamentos escriturarios, sociais e ideolégicos, mas por outro
lado, partilham também da condi¢céo de participantes do momento do
qual falam. (MENESES, 2014, p.236)

Percebemos entédo, que comparativamente ao estudo feito por Meneses
(2014) sobre a producdo midiatica de conteudo relativo a ditadura militar, as
publicacbes analisadas nesta dissertacdo foram eventos midiaticos,
construidos diariamente a partir de noticias veiculadas na grande imprensa, e
de forma mais abrangente, para nosso objeto, na grande midia. “Esta é uma
peculiaridade que serd comum a quase todos 0s eventos emblematicos da
contemporaneidade” (MENESES, 2014, p.237).

As praticas discursivas representam um campo de disputa,
desenvolveram formas de estar sempre em evidéncia nas midias digitais. Sao
um exemplo daquilo que (HARTOG, 2012) denominou de experiéncias do
presentismo. Isto é, a ndo cristalizacdo das coisas — como a renovacao
constante dos discursos — nos faz vivermos um continuo processo de
expansao, cujos espacos, assim como os discursos, sempre em transformacéo
deformam as experiéncias do passado, provocando uma angustia no presente

e do futuro.
Explicar ‘o mundo’, responder as questées do homem hoje, tal &,
pois, a tarefa do historiador que enfrenta o vento. Ndo se trata de
fazer do passado uma tabula rasa, mas de ‘compreender bem em
gue ele se diferencia do presente’. Em que ele é passado. Contudo,
tom, ritmo, tudo nas poucas paginas desse manifesto sugere ao leitor
gue o tempo urge e que o presente manda. (HARTOG, 2012, p.21)
Neste contexto, € preciso estar atento aquilo que se diz sobre o ensino
de historia, principalmente por aqueles que ndo possuem o curso da area em
sua formacdo, mas que possuem grande influéncia midiatica. Apos a analise
das fontes, é possivel perceber que os historiadores perderam espaco nos
ambientes digitais de discussdo sobre seu proprio campo de conhecimento,
especialmente no ensino de historia. Novas ideias foram desenvolvidas e
disseminadas na grande midia — inclusive nas midias digitais-, em certa medida

sem um rigor académico, mas que conseguiram atingir um grande publico.

Nesse mundo que incluia um poder sem precedentes da midia, a
cultura expandira-se a ponto de se tornar coextensiva a economia,
gerando uma sociedade globalizada na qual todo objeto material ou
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servico imaterial transforma-se em produto vendavel [...] ocasionando
na pés-modernidade capitalista a sensagdo de um Passado sem
Memoéria e Futuro sem Esperanca como tendéncia existencial
predominante. (BARROS, 2018, p. 19-20).

Neste passado sem memoria e no futuro sem esperanca é primordial a
presencga do professor de histéria para que, por meio das discussoes livres em
sala e da analise dos discursos, possa contribuir com a formacédo de nossos
alunos numa perspectiva de desenvolvimento da Consciéncia Histérica (Cerri,
2011). Pois, entender como funcionam os discursos sobre o ensino de histéria
€ uma maneira de ganhar espaco nos debates sobre nosso campo de atuacao.
Avancar nas discussdes em novos ambientes — midias digitais — é uma forma
reforcar a legitimidade dos professores e dos pesquisadores do ensino de
histéria e retomar o terreno que perdemos, nosso siléncio custou caro.
Possuimos um “lugar social “(CERTEAU, 2012), construimos nossa
legitimidade e ndo podemos deixar que os “fazedores de historia” (MENESES,
2017) ocupem de forma majoritaria este sitio.

Devemos todos, professores/pesquisadores e alunos pensar

historicamente, pois este ato

deve ser um exercicio que deve resgatar o tempo préprio das coisas
sobre as quais se pensa, em vez de ficar preso no tempo fluido,
guase um tempo fora do tempo, mistico, com que muitas delas se
apresentam, como, por exemplo, a ideia de que a globalizacédo, do
modo como a temos sofrido, € um fendmeno inevitavel que controla a
todos e ndo é controlado por ninguém; como a ideia de que do drama
da seca no Nordeste brasileiro é o resultado do clima, enquanto Israel
€ uma regido prospera. (CERRI, 2011, p. 60).

Isto nos diz que nenhum discurso surge do nada, que as proposicoes
impostas pelas praticas discursivas possuem um propésito e foram constituidas
por vontades de uma determinada camada social. “Dessa forma, pensar
historicamente é a capacidade de beneficiar-se das caracteristicas do
raciocinio da ciéncia historica para pensar a vida pratica” (CERRI, 2011, p.61).

Nesta fase do texto jA evidenciamos que a analise dos discursos é
ferramenta importante para avaliar nossa pratica docente, € til também como
subsidio para a construcdo de argumentos que defendam a legitimidade de
nosso oficio. Também ja foi dito que precisamos ocupar espacos de discusséo

até entdo pouco povoados pelos professores / pesquisadores do ensino de
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histéria, neste caso, as midias digitais e sociais ndo como produtores
desenfreados de conteudos midiatizados, mas como profissionais lucidos e
comprometidos com um ensino de historia de qualidade e livre.

Resta-nos, neste momento, pensar no seguinte questionamento
proposto por Cerri (2001, p.64) e que compreendemos como fundamental para
nossa andlise: “O que a historia pode oferecer para que as pessoas se
orientem melhor no tempo?”. Vamos além e pensamos em outra pergunta: O
gue o ensino de histéria tem para oferecer no sentido pratico da vida?

A resposta a primeira indagacédo é proposta pelo préprio autor quando
afirma que:

Em primeiro lugar, a historia, disciplina cientifica, baseia-se na nogédo
de historicidade e a oferece como elemento do pensamento cotidiano,
ou seja, todas as coisas resultam de um processo histérico e
continuam na histéria. Isto significa que o que é historico ndo é
absoluto, deriva de uma série de fatores, foi diferente no passado e
pode mudar novamente. Isso coloca em perspectiva a acdo dos
sujeitos individuais e coletivos como possiblidade, sem o0 que néo é
possivel pensar em cidadania ativa. (CERRI, 2011, p. 64).

Nossa orientacdo no tempo e no espaco s6 é possivel quando
desenvolvemos a consciéncia historica. Ter consciéncia de quem somos, 0 que
gueremos e de quem sao 0s outros e o que eles querem, independentemente
de gquem sejam, nos ajuda a pensar melhor nossa realidade, entender nosso
contexto. Neste caminho, ter a possibilidade de analisar diferentes fatores
sociais, politicos, econémicos etc. € algo de grande valor e que a grande midia,
representada por alguns sujeitos, inclusive politicos, desejam que o0s
estudantes percam. E preciso lembrar também, que a historia oferece a ideia
de que

todos os pontos de vista sobre um determinado assunto séo, afinal,
relativos a determinadas origens, sujeitos e tempos. [...] todas as
afirmacdes tém um autor (individual ou coletivo) e podem ser
compreendidas com maior clareza estudando esse autor, seu lugar
na sociedade e na histdria, seus projetos e interesses, sua formacao
e seu universo cultural no tempo em que existiu. (CERRI, 2011, p. 65)

Foi este caminho que procuramos trilhar ao longo desta dissertagao,
avaliar os discursos, seus caminhos, seus efeitos e suas possibilidades. A ideia

desde o principio foi evidenciar que a “historia permite, afinal, compreender que
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todas as coisas estdo sempre vinculadas a contextos, e s6 sdo compreendidas
se 0s contextos em que surgem e se desenvolvem sédo esmiucados” (CERRI,
2011, p.64). Aqui encontramos a resposta para a segunda pergunta proposta
na pagina anterior, 0 que o ensino de historia tem a oferecer no sentido pratico
da vida? A resposta é simples e a0 mesmo tempo requer acdo complexa para
ser posta em pratica: O mais importante ndo é estudar os conteudos em si,
mas 0 método, a forma de pensar, produzir e criticar o saber sobre o0s seres
humanos no tempo. Acreditamos que esta seja a caracteristica mais importante
do ensino de historia e de sua presen¢a na escola. Sobre isto Cerri (2011,
p.66), afirma que:

talvez essa seja uma das contribuicbes mais importantes do “pensar
historicamente” para a construcdo da cidadania: a capacidade de
entender e posicionar-se diante de visées de mundo, de explicacdes
gerais ou fragmentarias sobre a sociedade, que utilizam
conhecimentos sobre o tempo. E isso, por sua vez s6 se da quando
nos informamos sobre o assunto em foco, quando conhecemos
minimamente o que ja se sabe e escreveu sobre ele.

Desta forma, o ensino de histéria encontra sua esséncia: fomentar o ato
de pensar historicamente em todos os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Chegamos ao final desta dissertacdo certos de que ndo escrevemos
tudo o que podiamos e queriamos — tarefa acredito impossivel — mas na reta
final, reforcamos nosso entendimento de que o ensino de histéria é essencial
para nossa sociedade. Pensar historicamente, entender nosso contexto,
analisar os discursos, rever conceitos e debater ideias sdo acdes que, se nédo
dependem do ensino de historia, tdo pouco podem ser feitas fora dele. A
experiéncia de pesquisar o ensino de histéria no programa de mestrado
dedicado exclusivamente a isto foi uma tarefa honrosa. Esperamos que esta
dissertacdo possa, de alguma forma, contribuir para a pratica docente dos
nossos colegas da rede ProfHistoria. Permito-me ainda afirmar que, ao
observar as dissertacdes produzidas em variadas instituicbes de poés-
graduacédo espalhadas pelo Brasil, somos invadidos por um sentimento de
esperanca, pois temos a certeza de ndo estamos sOs na luta pela defesa de

um ensino de historia livre, plural e democréatico.
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CONSIDERACOES FINAIS.

Os discursos sobre o ensino de histéria apresentados na grande midia
tomaram grande propor¢do nos ultimos anos. Diferentes veiculos de
informacéo, incluindo as redes sociais, foram usados para pronunciamentos
sobre os professores de historia, suas metodologias de ensino e os livros
didaticos da disciplina de maneira a homogeneizar e a deslegitimar o papel
social do professor de historia. Artigos, editoriais, videos, reportagens,
entrevistas e outros géneros de publicacdo foram disseminados de tal forma
gue o professor de historia passou a ser visto como doutrinador.

Em um ambiente politico e social bastante conturbado caracterizado
pela ascensao de ideias conservadoras, neoliberais e, em certas ocasides
fundamentalistas e / ou fascistas, a liberdade de ensinar foi questionada sob o
pretexto de proteger os alunos da influéncia dos professores socialistas,
marxistas, comunistas, feministas, e tantas outras denominacdes que
passaram a ser depreciativas. Tal movimento pdde ser evidenciado em
grandes veiculos de comunicagdo, dentre eles o Jornal “O Globo”. Além disto,
jornalistas e outros profissionais influentes e atuantes na grande midia como,
por exemplo, o diretor de jornalismo da rede Globo, Ali Kamel e o comentarista
presente em varios programas de radio e televisdo, Rodrigo Constantino,
ajudaram a promover o processo de disseminacao destes discursos.

Movidos por este ideal anticomunista e antidoutrinador, diversos sujeitos
desenvolveram praticas discursivas que colocavam em evidéncia as supostas
praticas doutrinadoras dos professores em sala de aula sem qualquer
embasamento tedrico valido e demonstrando ignorancia sobre o campo do
ensino. Neste contexto, ndo s6 a grande midia se mobilizou como também
advogados, procuradores e politicos participaram ativamente do processo,
como por exemplo Miguel Nagib, autor do projeto Escola Sem Partido, que
serviu de orientacdo para propostas de lei, em diversos municipios brasileiros,

bem como propostas de leis federais.
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Até mesmo professores de histéria manifestaram-se no sentido de
afirmar que h&a sim, doutrinacdo e que passaram por iSSoO em seus cursos de
graduacéo, fortemente influenciados pelos ideais marxistas e pelos governos
do Partido do Trabalhadores nas Universidades.

Em consonéancia com a proposta do Mestrado Profissional em Ensino de
Histéria, da rede ProfHistéria, nos propomos nesta dissertacdo a investigar
selecionadas praticas discursivas no sentido de entender a constituigdo,
disseminacédo e objetivos destes discursos e, de tal maneira, fornecer como
produto, subsidios para o entendimento de nosso campo de trabalho: o ensino
de histéria e o cotidiano de sala de aula. Observando as referidas praticas
discursivas como um campo de disputas, desenvolvemos nossa analise tendo
como referencial a ideia de que os discursos nao sao estéticos, pelo contrario,
séo dinamicos e constantemente ressignificados.

Outro fator relevante para esta pesquisa foi a constatacdo de que as
discussbes sobre o ensino de histéria passaram a ocupar ambientes estranhos
aos dos professores e pesquisadores do tema, ja que a grande midia —
incluindo as redes sociais — configuraram o palco principal destas disputas.
Dessa forma, nos, historiadores e professores, demarcamos pouco espaco
nestes ambientes de debates. Acostumados ao ambiente da sala de aula ou da
academia terminamos por nos mantermos, em certa medida, restritos em
nossos ambientes e silenciamos nossas vozes nos meios virtuais € como
consequéncia, — pelo menos para alguns de nés — houve a construcdo de uma
outra visdo sobre nosso oficio, fomos postos em duavida, tivemos nossa
legitimidade questionada.

Precisamos, obviamente, tomar espaco neste novo ambiente e
desenvolver o debate, ressaltando a importancia do desenvolvimento da
consciéncia histérica proporcionada pelo ensino de histéria. Problematizacéo,
debate, hipoteses estdo longe de representar doutrinacdo. Nossos produtos e
dissertacbes precisam cumprir a funcdo para a qual foram concebidas:
proporcionar um ensino de historia plural, livre e de qualidade.

Neste sentido, com vistas a garantir uma visdo mais ampla deste

contexto é que desenvolvemos como produto um dicionario com variados
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termos politicos, econdmicos, culturais, etc., observados nas midias digitais.
Tais palavras evidenciam alguns pensamentos de setores da sociedade
brasileira e, de certa forma, nos permite observar os termos recorrentes usados
nos discursos desenvolvidos para atacar o ensino de histéria e os livros
didaticos. Entendemos, dessa forma, os termos como parte de variados
discursos, cuja definicdo e observacdo de seu uso podem ajudar a entender os
discursos sobre nosso campo de atuacao.

No mesmo ambiente, as palavras disseminadas e constituintes dos
discursos mais amplos sintetizam pensamentos, representam conceitos,
homogeneizam sujeitos. Termos como: “doutrinadores”, “esquerdopatas”,
“coxinhas”, “petralhas”, “misdgino”, “Historiadorzinho”, “Balburdia”,
“‘Doutrinacdo” e outros ajudam a entender como os discursos tornam-se ativos

e passam a fazer parte do vocabulario cotidiano.
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Aprendemos com Foucault que todo discurso pertence a uma dada ordem
discursiva que deve ser analisada, isto €, todo discurso segue regras cultural e
historicamente estabelecidas, obedece a modelos, esta implicado em dadas
relacdes sociais e de poder que o incitam a dizer algumas coisas e o0 proibem
ou limitam de dizer outras

Durval Muniz de Albuquerque Junior.
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APRESENTACAO.

O presente glossario surge da necessidade de entender os discursos
gue estdo disseminados na grande midia relativos ao ensino de Historia e aos
livros didaticos utilizados por esta disciplina. Este ndo pretende conceituar as
expressdes de forma descontextualizada, seu objetivo € descrever como as
expressbes sao utilizadas cotidianamente, por isso o subtitulo: expressées
aplicadas. Os termos presentes neste produto representam palavras
amplamente compartilhadas e comentadas nas diversas midias. Este glossario
ganha vida apoés a escrita da dissertacdo de mestrado “As praticas discursivas
sobre o ensino de Histdria na grande midia: 2002 a 2019”, fruto de um intenso
trabalho na Universidade Regional do Cariri (URCA — ProfHistéria) e sob a
preciosa orientacdo do professor Dr. Francisco Egberto Melo e com
contribuicdes fundamentais da professora Dr2. Sénia Meneses. ApoOs dissertar
sobre discursos, nada mais justo do que finalizarmos este trabalho dissertativo
com um produto que possa servir de consulta para os docentes de Historia.

Embora este glossario tenha sido construido para uma leitura
independente, sugiro a vocé professor, pesquisador e leitores instigados pelo
ensino que, se possivel, leia também a dissertacdo supracitada.

Os termos escolhidos para este trabalho podem ser utilizados nas
aulas, caso assim deseje o docente. Dentro de nosso recorte temporal, 2002 a
2019, observamos a ampla divulgacdo de termos que, de alguma forma,
representaram marcas essenciais dos discursos construidos e divulgados. Em
alguns casos, as palavras tornam-se uma espécie de marca registrada de
discursos ou pronunciamentos, acompanhadas, muitas vezes, de uma Hashtag
ou “jogo da velha” estes termos representaram palavras de ordem para um dia
ou semana, figurando entre as palavras mais compartilhadas de um certo
periodo.

A descricdo destes termos oferece um subsidio no sentido de entender
os discursos e seu papel de constituicdo de uma “vontade de verdade” que em
dltima andlise constitui uma disputa de poder (Foucault, 1970). Permite

também, perceber a necessidade de criacdo de conceitos que rotulam os
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professores de Histdria e os livros didaticos. A producdo destes discursos é,
em certa medida fabril e, a0 mesmo tempo, reflete a forma publicitaria e
midiatica de criacdo dos termos, embora se perceba que, para alguns verbetes,
€ impossivel precisar sua origem (contexto) ou seu criador (sujeito). Desta
forma, estas palavras, dentro daquilo que exigiam os discursos, ajudaram a
homogeneizar praticas discursivas, afirmando que os professores de Historia
sdo doutrinadores. Estes e outros termos se arraigaram nos discursos e
pronunciamentos corroborando para a modificagdo do entendimento do papel
social do professor de Histéria.

Os termos selecionados para este glossario também atendem as
caracteristicas dos discursos evidenciadas na dissertacdo que deu origem a
este produto: possuem uma ideia central (uma logica estruturada), um corpo
(utiizam expressdes, fomentam a¢des), uma regularidade (sdo constantemente
disseminada nas midias) e um objetivo (a construcdo de verdades para
interesse proprio). Basta observar as midias digitais e as redes sociais para
perceber que os termos depreciativos, generalizantes vém antes de qualquer
coisa. E, em certa medida, acabam por modificar o entendimento que temos
das palavras que julgavamos ja definidas, tais como: professores, familia ou
educacdo. Existem ainda, neste glossario, termos que ndo fazem parte dos
ataques ao ensino de Historia e seus livros didatico de forma direta, no entanto,
fazem parte do cotidiano dos discursos conservadores que tentam deslegitimar
a ciéncia, as instituicdes publicas e disseminam discursos de 6dio.

Portanto, o objetivo deste glossario é chamar atencdo para a utilizacéo
dessas expressfes que disseminam discursos, rumorejam suas intencées nas

entrelinhas dos enunciados de textos e postagens. Elas querem algo
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AUDIENCIA CATIVA

Termo utilizado, a partir de 2004, pelo Advogado Miguel Nagib®® para se
referir a obrigatoriedade da presenca dos alunos em sala de aula. Apos
discordar das opinides proferidas por um professor, ainda em 2003, em uma
aula de historia assistida por sua filha na escola, criou o projeto escola sem
partido. Nagib, em suas entrevistas e publicacdes de artigos em periddicos de
circulacdo nacional®®, utilizou esta palavra para afirmar que os alunos séo
“alvos faceis” para o processo de doutrinacdo por parte dos professores de
histéria. Por serem obrigados a assistirem as aulas, estes teriam maior
probabilidade de serem convertidos as ideias comunistas, socialistas, marxistas
feministas, etc. Este argumento foi incorporado por inUmeros outros sujeitos
gue defendem a ideia de que h& doutrinagdo das escolas e que o principal
agente de doutrinacdo é o professor.

No mesmo caminho, para Nagib, os professores doutrinadores das
escolas sofreram doutrinacdo nas universidades, sendo, portanto, em algum
momento, vitima do processo de disseminacdo das ideias de esquerda,
socialistas promovido pelos governos do Partido dos Trabalhadores. A juncéo
das duas palavras remete a ideia de um expectador preso a escola,
obviamente estas caracteristicas ndo representam os alunos, pois, no processo
de ensino e aprendizagem ndo podem ser considerados somente
expectadores, passivos diante da aula. No mesmo caminho, se emprega o
termo cativo para se referir a alguém cuja liberdade foi retirada. O termo acima
revela sua intencionalidade ao atribuir aos professores o papel de supressor
das liberdades fisica e ideologica.

Para mais informagoes:
https://www.escolasempartido.org/; https://profscontraoesp.or/
CALDAS, Renan Rubim. O Antimovimento social “Escola Sem Partido” e a

negacado da producdo de subjetividades nos espacos publicos. Anais do

% Miguel Francisco Urbano Nagib é um advogado brasileiro, conhecido por ser fundador e lider do
movimento Escola sem Partido, fundado em 2004, e idealizador do texto que originou diversos projetos
de lei homdnimos

3 https://www.youtube.com/watch?v=FGV4XWnCaNk /
https://brasil.elpais.com/brasil/2016/06/23/politica/1466654550_367696.html
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XXIX Simposio Nacional de Histéria — contra os preconceitos: historia e
democracia. Disponivel em http://www.snh2017.anpuh.org/site/anais.

KATZ, Elvis Patrik; MUTZ, Andresa Silva da Costa. A construcdo de uma
identidade docente desejavel no discurso do movimento escola sem

partido. Reflexdo e Agao, Santa Cruz do Sul, v. 26, n. 2, ago. 2018

BALBURDIA

A palavra ganha evidéncia apdés a declaracdo do Ex-ministro da
Educacdo Abraham Weintraub?® ainda em 2019, na qual, para justificar o corte
de verbas destinadas as universidades publicas federais, afirmou que estas
instituicdes se tornaram centros de balburdia. Assim pronunciou-se o ministro:
“Universidades que, em vez de procurar melhorar o desempenho académico,
estiverem fazendo balbdrdia, terdo verbas reduzidas”, (O Estado de S. Paulo,
2019). Esta palavra atuou na grande midia** como um agente de propagacéo
da ideia de que as universidades seriam centros destinados a balburdia,
inclusive com uso de drogas e doutrinacéo politica. Neste caso, observa-se que
o termo “balburdia” foi aceito e disseminado por diversos setores da sociedade,
contribuindo para a ideia de que as universidades seriam locais de dominagao
politica fortemente ligada as ideias comunistas. No mesmo contexto, a
populacdo académica que foi alvo desses ataques acabou por ressignificar o
uso da palavra. Por meio da criacdo de perfis em redes, sociais, blogs,
divulgacéo de videos em diversas midias, a palavra “balburdia” passou a ser
utilizada para divulgar os avancos académicos e cientificos dentro das

universidades. Dessa forma, ficou comum visualizarmos na internet frases do

40 professor da Universidade Federal de Sdo Paulo, Mestre em Administracio na area de Finangas pela
Faculdade Getulio Vargas (30 de outubro de 2013) e atualmente Ministro da Educacdo. FONTE: CV:
http://lattes.cnpg.br/5940134985399027

41 Conceituamos a grande midia como um heterogéneo grupo de veiculos de informagdo e suas
publicacBes impressas e digitais, dentre esses podemos citar como destaque: a Rede Globo de Televiséo, a
Rede Record, O Sistema Brasileiro de Televisdo (SBT), o Jornal O Globo, Revista Veja, Blogs como o do
Jornalista Reinaldo Azevedo, Sites como o do Jornalista Ali Kamel, o Portal “O vermelho”, Carta Capital,
O Antagonista, O “Escola sem Partido” e o “Movimento Brasil Livre” (MBL). Inserimos também nesta
lita, os sites do “Instituto Millenium” e do “Instituto Liberal”. E visivel que neste grupo que alguns
grupos possuem maior influéncia midiatica do outros.
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tipo: “Os pesquisadores da Universidade Federal do Ceard desenvolveram
pesquisa para tratar queimaduras utilizando a pele de tilapia: Isso sim é
balbdrdia!” ou, “Olha s6 que balbardia maravilhosa: pesquisas dentro das
universidades avancam no sentido de desenvolver tratamentos mais eficientes
contra varios tipos de cancer! Fica evidente o ambiente de disputa por meio
dos discursos, nesse meio cada palavra importa. Torna-la atuante, presente e
repleta de significado sdo a¢des essenciais na complexa trama dos discursos.
Para mais informagoes:
https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,mec-cortara-verba-de
universidade-por-balburdia-e-ver-mira-unb-uff-e-ufba, 70002809579
https://vermelho.org.br/2019/05/06/balburdia-e-publicar-4-mil-artigos-cientificos-

ineditos-no-mundo/

BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular consiste numa proposta de
uniformizar os conteudos didaticos e as propostas pedagdgicas nacionais de
forma a estabelecer diretrizes e objetivos nacionais no campo da educagao
basica. Embora ja existissem discussbes sobre a sua concepgao e
implementacdo, somente a partir de 2003, nos governos do Partido dos
Trabalhadores (PT) os debates ganham intensidade. Em 2014 o Plano
Nacional de Educacéo estabeleceu 20 metas a serem atingidas até 2020 e,
portanto, a BNCC deveria unificar parte significativa do contedado programatico

nas escolas de todo o pais.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), portanto, seria a
primeira grande intervengao curricular promovida apés doze anos de
governo. Nem por isto, necessariamente, representaria, por si so,
uma ruptura com concepg¢fes anteriores. Fruto das discussdes do
Plano Nacional de Educacédo (PNE 2014) que estabeleceu 20 metas
a serem cumpridas até 2020, a BNCC deveria conter direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, unificando 60% do
contetdo escolar nacional. O restante seria definido localmente,
levando em conta o contexto regional. (MORENO, 2016, p. 10)
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Neste contexto, da implementacdo da Base e a publicacdo de sua
primeira versdo em 2015 até 2020, um expressivo numero*? de producdes
académicas foi construido no sentido de oferecer analises e posicionamentos
acerca do documento. O que se tem visto € uma série de opinides divergentes,
principalmente na area de Historia. Dentre as criticas evidenciadas, a principal
consiste no fato de nado ter havido mudancas significativas na forma de ensinar
Histdria, em sua grande parte de maneira linear e distante de analises voltadas

a pratica da pesquisa e a uma aprendizagem histérica significativa. De tal

maneira que,

Na tentativa importante de fugir de uma histéria linear, o texto
preliminar de Histéria ficou muito aquém, até mesmo, da proposta
geral da BNCC em relacdo a sequenciacdo logica e progressiva da
aprendizagem. Nao se evidencia uma preocupacdo com um
ordenamento dos conteddos, dos conceitos, das habilidades e das
competéncias. Alguns enunciados simplesmente se repetem,
aparentemente a esmo, sem indicacdo de gradacdo de dificuldades
(MORENO, 2016, p. 18)

Apesar das criticas ndo podemos esquecer que a BNCC representa uma
tentativa de reorganizacao do curriculo de forma a torna-lo mais significativo. O
fato de existir, embora carregada de conflitos e interesses evidenciados no
campo das disputas curriculares, demonstra a necessidade de discusséo sobre
0s objetivos da educacédo basica. (MORENO, 2016, p.25) sinalizou que “s6 por
esta mobilizacdo a discussdo da BNCC ja esta valendo a pena. Novos
consultores e leitores criticos estdo se juntando a equipe original para a
reformulacdo do texto preliminar”. No site destinado a divulgacdo da Base
Nacional Comum Curricular*® é possivel o acesso a integra do documento bem
como informacdes sobre sua utilizacdo, além do historico de discussao e
implementag&o do documento. De setembro de 2015 a dezembro de 2017 trés
versdes da base sdo apresentadas de forma progressiva, que segundo o
Ministério da Educacdo, contou com ampla consulta e participacdo popular,

inclusive dos professores da educacéo basica®.

42 Numa rapida pesquisa em sites especializados em produges académicas (Google Académico e
Academia), o nimero de producdes com este campo de pesquisa ultrapassa a casa das centenas.
43 http://basenacionalcomum.mec.gov.br/historico/

4 Esta participagdo e consulta é questionada pelos seguintes motivos: a) dificuldade de muitos
professores para acessarem a internet; b) as contribuigdes ndo foram consideradas em sua totalidade; c) a
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Em abril de 2017, o MEC entregou a verséo final da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ao Conselho Nacional de Educagédo
(CNE). O CNE ira elaborar parecer e projeto de resolucdo sobre a
BNCC, que serdo encaminhados ao MEC. A partir da homologacao
da BNCC comeca o processo de formacdo e capacitagdo dos
professores e 0 apoio aos sistemas de Educacdo estaduais e
municipais para a elaboragdo e adequagédo dos curriculos escolares.
(BNCC, 2018).

Ao fim de 2018 todas as séries da educacdo béasica ja haviam
homologado a BNCC. No entanto, as discussfes continuam no sentido de
melhorar a proposta do documento e sua operacionalizagdo. Neste contexto,
outras tematicas que dariam suporte a execug¢do da nova base sdo deixadas
de lado, como a formacéo continuada de professores, melhoria salarial e de
recursos pedagogicos/tecnolégicos e numero excessivo de alunos em sala.
Para mais informagdes:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/instituicdo/

MORENO, Jean Carlos. Historia na Base Nacional Comum Curricular: Deja
vu e novos dilemas no século XXI. Historia & Ensino, Londrina, v.22, n.1, p.
07-27, jan./jun.2016

CENTROS DE DOUTRINACAO

Utilizado nos ultimos dois anos, de maneira mais enfatica, para se referir
as universidades, este termo também foi empregado para fazer referéncia as
escolas. E necessario lembrar que alguns termos empregados para atacar as
escolas, os professores e os livros didaticos de histéria sdo construidos tendo
como base conceitos da propria disciplina, muitas vezes tendo seus
significados distorcidos. Este € caso do termo “Centros de doutrinacao”.
Utilizando dados do relatorio mundial de 2020 da organizacdo para direitos
humanos Human Rigths Watch, setores conservadores da sociedade afirmam
gue a atual ditadura comunista chinesa atua, para controlar a sua populagéo,
com a estratégia de doutrinacdo forcada e controle de informacfes externas.

Na mesma medida, os discursos circulantes nas midias digitais acusam a Ex-

participacdo de instituicGes privadas na elaboracdo da Base carregando-a de propostas voltadas para o
campo da tecnologia, criatividade e empreendedorismo, deixando o campo da formagdo humana e
histérica em segundo plano.
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URSS de ter agido de forma semelhante ao disseminar para sua populacao as
ideias comunistas. Utilizando esta comparacdo simplista e homogeneizante
setores da sociedade que se dizem conservadores®, liberais e capitalistas
acabam por transpor estes conceitos e ideias de nacbes de contextos
diferentes para o0 nosso cotidiano, de tal forma que, em seus discursos
relacionam as bases ideoldgicas dos partidos de esquerda aos atos de
doutrinacdo na China e na antiga Unido Soviética. Assim pregaram, nas redes
sociais, que havia um plano de dominacdo socialista desenvolvido
especialmente pelo Partido dos Trabalhadores e, uma vez instalado, seria o fim
das liberdades, restricdo de consumo, estatizacdo de empresas, etc., tudo
aquilo que setores da classe média e empresarios temem. Ficou bastante
comum visualizarmos nas redes sociais e em protestos as seguintes frases: “A
nossa bandeira jamais sera vermelha!”; “Vai pra Cuba!” ou “Vocé quer o Brasil
vire uma Venezuela?”. Esta é uma das estratégias das praticas discursivas,
subverter a ordem dos fatos, administrar 0os conceitos em consonancia com
seus interesses.

Para mais informacgoes:
https://www.hrw.org/pt/world-report/2020/country-chapters/337660.

BOBBIO, Norberto. Direita e esquerda: razfes e significados de uma
distincdo politica. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista,
1995.

HOBSBAWM, Eric. J. Era dos Extremos: o breve século XX: 1914 — 1991.

Sao Paulo: Companhia das Letras, 1995.

CENSURA

A censura configura-se como uma pratica de restricdo da liberdade de
expressao geralmente presente em regimes ditatoriais e/ou totalitarios de
governo. Na Histéria recente do Brasil, precisamente durante o regime civil-

militar por conta do Ato Institucional n°5 (Al-5) houve a restricdo da liberdade

4 Jornalistas de grandes veiculos de comunicacio (Ali Kamel da Rede Globo), mantenedores de sites
como o Instituto Liberal (https://www.institutoliberal.org.br) e o Instituto Millenium
(https://www.institutomillenium.org.br/), o advogado Miguel Nagib (fundador do Escola Sem Partido)
entre outros.
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de manifestacdo do pensamento de diferentes naturezas. O artigo V do

ato institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968, decretava:

Art. 5° - A suspensdo dos direitos politicos, com base neste Ato,
importa, simultaneamente, em:

| — Cessacdo de privilégio de foro por prerrogativa de funcéo;

Il — Suspenséo do direito de votar e de ser votado nas elei¢cbes
sindicais;

Il — Proibicdo de atividades ou manifestacdo sobre assunto de
natureza politica;

IV — Aplicacé@o, quando necesséria, das seguintes medidas de
seguranga:

c) Liberdade vigiada;

b) Proibicdo de frequentar determinados lugares;

¢) Domicilio determinado

A imposicdo do Al-5 foi justificada como uma reacdo a subversdo de
individuos contrarios ao “movimento revolucionario de 1964”,

Considerando que a Revolucéo Brasileira de 31 de margco de 1964
teve, conforme decorre dos Atos com os quais se institucionalizou,
fundamentos e propdsitos que visavam a dar ao Pais um regime que,
atendendo as exigéncias de um sistema juridico e politico,
assegurasse auténtica ordem democratica, baseada na liberdade, no
respeito a dignidade da pessoa humana, no combate & subversao e
as ideologias contrérias as tradicGes de nosso povo, na luta contra a
corrupgao, buscando, deste modo, “0s. Meios indispensaveis a obra
de reconstrugdo econdmica, financeira, politica e moral do Brasil, de
maneira a poder enfrentar, de modo direito e imediato, os graves e
urgentes problemas de que depende a restauracdo da ordem interna
e do prestigio internacional da nossa patria (BRASIL, 1968)

Desta forma, defender a familia, a moral, combater as ideologias
subversivas contrarias as tradicdes de nosso povo e lutar contra a corrupcéo
S&0 os interesses nacionais naquele contexto. E curioso o fato deste discurso

de 1968 se manifestar nos pronunciamentos atuais. E o0 mesmo ato afirma:

“considerando que, assim, se torna imperiosa a ado¢do de medidas
gue impecam que sejam frustrados os ideais superiores da
Revolucdo, preservando a ordem, a segurang¢a, a tranquilidade, o
desenvolvimento econémico e cultural e a harmonia politica e social
do Pais comprometidos por processos subversivos e de guerra
revolucionaria. (BRASIL, 1968)

Em virtude desta experiéncia, a constituicdo de 1988 traz em seu
conteudo direitos e garantias individuais e coletivas fundamentais aos
cidadaos, dentre eles o artigo 5° que determina: “todos sao iguais perante a lei,
sem distingdo de qualquer natureza, garantindo aos brasileiros e estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a

seguranca, e a propriedade”. (BRASIL, 1988). Nos paragrafos seguintes temos:
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IV — “é livre a manifestacdo de pensamento, sendo vedado o
anonimato”.

IX — “é livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e
de comunicagéo, independentemente de censura ou licenc¢a”

XIV — “é assegurado a todos o acesso a informacéo e resguardado o
sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio profissional” (BRASIL,
1988).

Recentemente setores conservadores e religiosos da sociedade vém
pedindo em manifestacbes nacionais uma intervengao militar que, de alguma
forma, poderia moralizar o pais, erradicar a corrup¢do, censurar conteudo
inapropriado as familias, armar o cidaddo de bem na defesa de sua seguranca
e promover um ressurgimento das ideias de 1964 na medida em que combate
os subversivos apoiadores do comunismo. Esta € uma situacdo curiosa e
perigosa, pois, o retorno dos ideais de uma ditadura geralmente compreende a
auséncia de liberdade e, isto historiografia ndo cessa de nos dizer, nossa
experiéncia neste tipo de regime nunca foi feliz.

Para saber mais:

ANDRADE, Anténio de; REIMAO, Sandra. Tesouras enferrujadas: a censura
ao cinema e a televisdo ap6s o fim do AI-5 até a promulgacdo da
constituicdo de 1988. VII Encontro Nacional de Historia da Midia — Midia
alternativa e alternativas midiaticas. 19-21 de agosto de 2009. Fortaleza, CE.
Disponivel em:  http://www.ufrgs.br/alcar/encontros-nacionais-1/encontros-
nacionais/7°-encontro-2009-1/Tesouras%?20enferrujadas.pdf

BRASIL, (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada
em 5 de outubro de 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
BRASIL. Ato institucional n° 5, de 13 de dezembro de 1968. Brasilia, 13 de
dezembro de 1968. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-
05-68.htm

CIDADAO DE BEM

Inicialmente o conceito de cidadania previsto na constituicdo nao
diferencia o bom cidaddo do mau cidadao, para efeitos legais um individuo é

cidaddo, mesmo nao cultivando valores morais comuns — solidariedade,
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igualdade, honestidade, liberdade de expresséo, etc., - a uma sociedade. Este,
esta sujeito a todos os deveres e direitos e, mesmo que cometa um crime, tem
direito a defesa, condicdo prevista na constituicdo (BRASIL, 1988). Os
principios ocidentais entendem a cidadania como “ideia de democracia, de
participacdo popular nos destinos da coletividade, de soberania do povo, de
liberdade do individuo” (GUARINELLO, 2012, p.29). No entanto, partindo das
andlises de nossas fontes*® o que temos presenciado é que, em nome de uma
ideia moralizadora no campo da educacédo e especificamente no ensino de
Histéria, os discursos propagados na grande midia incluem este conceito
diferenciado de cidadania. Em outras palavras, pensado pelo setor conservador
da sociedade, este conceito engloba aqueles que se determinam como
cristdos, heteronormativos, componentes da chamada familia tradicional e
defensores da moral e dos bons costumes, estes, portanto seriam os cidadaos
de bem.

Em contrapartida, infratores da lei (traficantes de entorpecentes,
assassinos, estelionatarios, etc.) seriam considerados os maus cidadaos.
Nesse grupo, dos que nao se encaixam na proposta conservadora / religiosa,
estdo os professores estereotipados como marxistas doutrinadores, mulheres
gue lutam por causas feministas, ambientalistas, enfim, todos aqueles que
possuem inclinacdes politicas, religiosas, econémicas e morais diferentes da
apregoada. Foi comum avistarmos nas midias a seguinte frase: “Bandido bom
€ bandido morto” ou “Fora comunistas” e “professores esquerdopatas”. Todos
agueles que, de alguma forma, representam oposicéo as ideias conservadoras
foram alocados em um mesmo grupo: aqueles que ndo querem o bem do
Brasil. Este e outros termos circularam nas midias de forma bem intensa.
‘Esses individuos que se autodeterminam conservadores utilizam as
generalizagbes como estratégias recorrentes em seu arsenal obsessivo”
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2018). Todos os professores de Historia, Filosofia

ou Sociologia seriam, portanto, do mesmo nivel e do mesmo grupo doutrinador.

46 Fontes existentes na dissertacdo de mestrado que deu origem a este glossario: “As praticas discursivas
sobre 0 ensino de Histdria na grande midia: 2002 a 2019”, defendida em 01/07/2020 na Universidade
Regional do Cariri — URCA.
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De tal forma que neste discurso, “ao lancar mao do apelo ao universal, o
neurdtico obsessivo se esforca para evitar dar de cara com o singular, 0 que
poderia resultar em uma topada com o desejo. Para esse sujeito, qualquer
possibilidade de expressdo de sua subjetividade é vista como ameaca’.
(ALBUQUERQUE JUNIOR, 2018, p.13). E desta forma, que nossa
singularidade é vista, como ameaca. Representamos 0 perigo comunista,
feminista, doutrinador de género e marxista, em outras palavras, ndo somos
cidadéos de bem.

Para mais informagdes

ALBUQUERQUE JUNIOR, Artur Julio de. Dissertacdo de Mestrado (UFU). O
discurso do cidadédo de bem e al6gica do supereu. — 2018.

BRASIL, Constituicdo de 1988. Constituicdo da Republica Federativa do

Brasil. Brasilia: Senado Federal, Coordenacédo de edi¢des técnicas, 2016.

COMUNISMO

Tendo como ideia inicial que “a historia de todas as sociedades até
nossos dias € a historia de luta de classes” (MARX; ENGELS, 2018) foi
redigido o Manifesto do Partido Comunista, obra salutar para o entendimento
do conceito de comunismo. Derivado das ideias de Karl Marx e Friedrich
Engels, este sistema politico-econémico foi posto em pratica em diversas
regibes do mundo e em diferentes contextos histéricos, a exemplo da China,
Coreia do Norte, Cuba e Vietna. Protagonista de intensos debates em diversos
setores da sociedade o Comunismo, desde a sua primeira experiéncia na
antiga Unido Soviética até as recentes discussdes no Brasil, suscita opinides
divergentes, veiculadas em redes sociais, veiculos de comunicacdo de massa
e em instituicdes de ensino. Sobre 0 Comunismo Rodrigo Patto (2013, p.05) diz
que:

E necessario esclarecer: comunismo aqui significa a inflexdo
bolchevista que partiu da — e também partiu a — tradicdo marxista.
Seu momento de fundagdo é outubro de 1917, a revolucéo
bolchevique na Russia que abriu caminho para a formagdo da Unido
Soviética. O episddio de 1917 e as representacdes nele originadas —
ideais, lideres, herdis, inimigos, conquistas, mitos — tornaram-se o
cerne da identidade comunista. Anteriormente, outros grupos haviam
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sido chamados de comunistas também, mas a apropriacdo
bolchevique desta expressdo deixou marcas perenes e associou
indelevelmente comunismo a bolchevismo, servindo para distinguir os
seguidores da linha soviética das outras tendéncias marxistas e
socialistas. Identificar-se com a lideranca de Lenin e o modelo
revolucionario de 1917 constituiu a base da cultura politica comunista,
ainda que tenham surgido depois disputas e criticas em relacéo aos
rumos da URSS sob Stalin e sucessores. Partindo do velho tronco
comum socialista construido no século XIX, o evento de 1917
permitiu a constituicdo da “nova” tradigdo comunista.

Portanto, a definicdo do termo para este glossario parte da ideia de que
0 processo revolucionario de 1917 fez surgir as bases do comunismo
assentadas na linha de pensamento bolchevique. Outra observagao feita por
Rodrigo Patto (2003, p.05) consiste na ideia de que “desde o advento
bolchevique, com destaque também para o ano de 1919 quando foi formada a
Internacional Comunista, comunismo e socialismo se distinguiram no campo da
esquerda, dando origem a relacionamento que uma expressao feliz chamou de
‘inimigos-irméos’™. Segundo 0 mesmo autor, estes socialistas eram vistos com
certa desconfianca pelo partido comunista, pois, em suas acdes politicas
faziam acordos e concessofes, seguindo orientacdo contraria ao comunismo.
Dessa forma, os socialistas eram vistos como “comunistas aburguesados”. Em

consonancia com esta afirmagéo socialismo e comunismo séo diferentes.

Comunistas e socialistas herdaram da mesma matriz valores comuns,
entre eles o cientificismo, o racionalismo, o universalismo, 0
igualitarismo, o laicismo. E partilharam também simbolos e rituais,
como a cor vermelha, a comemoracdo do 1° de maio, o hino A
Internacional etc. Tais afinidades permitiram aliangcas em certas
ocasides, sobretudo quando se sentiam igualmente ameacados por
forcas de direita ascendentes. (MOTTA, 2013, p.05-06).

Tendo como ideia principal, ap6s o movimento de 1917, a disseminagéo
pelo planeta de suas ideias, o Partido Comunista rapidamente arregimenta
adeptos da mesma forma que atrai inimigos. Paises capitalistas, especialmente
os Estados Unidos da América, trataram de desenvolver politicas de combate
as ideias comunistas em territdrio nacional e em regibes onde exercia
influéncia, exemplo disto, foi o apoio dado aos movimentos civis-militares que
culminaram numa série de governos ditatoriais na América Latina na segunda
metade do século XX. Dentre os valores comunistas pregados na época

estavam “a crenca na razao, na ciéncia e no progresso, como fundamentos
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para a construcdo de uma sociedade socialista, em que os homens seriam
libertados das forgas do “atraso” social e da tradicdo; a superacéo da pobreza e
da miséria e superacédo da supersticao e ignorancia” (MOTTA, 2013, p.06).

A citacdo acima revela a importancia dada, pelo Partido Comunista, a
educacdo por meio do fomento ao conhecimento cientifico e racional, na
mesma medida em que este progresso levaria a sociedade a eliminar o atraso
social da pobreza e da miséria. A superacdo das supersticdes refere-se a
negacdao das religides, “ja que elas seriam responsaveis por manter as pessoas
na ignorancia e sempre lutaram contra os processos revolucionarios, ao lado
dos poderes constituidos” (MOTTA, 2013, p.06). Rodrigo Patto (2003) nos
adverte que entre as bases tedricas do comunismo e suas praticas ha um
enorme abismo, diferencas radicais entre teoria e acdo. Além disso, é
necessario observar que por onde passou 0O comunismo representou uma
versao diferente de si mesmo, e por vezes contraditério, tendo em vista as
particularidades de cada pais, e, em muitos momentos, fez uso de praticas
ditatoriais para atingir seus objetivos. Outro elemento central do comunismo
seria a “concepcao de que a revolugdo [comunista] significava ndo somente a
construcdo de novas estruturas econémicas e sociais, mas também do “novo
homem” (racional, materialista, socialista, livre da moral burguesa e dos valores
cristdos)” (MOTTA, 2013, p.08). Nesta nova sociedade, valores ultrapassados
seriam superados, desta forma, “seria defendida a ‘libertagdo das mulheres’,
com promessas de dar-lhes oportunidades iguais aos homens e liberta-las das
convencles burguesas e cristds. Para tanto o Estado Soviético aprovou
medidas como o divércio e o aborto [...]" (MOTTA, 2013, p.09).

Concluindo nossa definicdo é possivel afirmar que o processo de
construgdo do comunismo ao mesmo tempo que revelou intensas disputas e
contradicbes — a ditadura comunista € uma delas — também proporcionou uma
agenda de debates e a chama inicial de lutas de variadas causas sociais,
dentre elas o feminismo — mesmo né&o cumprindo muitas promessas — e a
reducdo da miséria.

Para mais informagdes:
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MOTTA, Rodrigo Patto Sa. A cultura politica comunista: alguns
apontamentos. In: NAPOLITANO, Marcos; CAJKA, Rodrigo; MOTTA, Rodrigo
Patto Sa Motta. (Org.). Comunistas: cultura politica e producdo cultural.
led.Belo Horizonte: UFMG, 2013, v. 1, p. 15-37.)

MOTTA, Rodrigo Patto S4. Comunismo e anticomunismo sob o olhar da
policia politica. IV Encontro Nacional de Pesquisadores do Integralismo:
Ideias e Experiéncias Autoritarias no Brasil Contemporaneo, 10 a 13 de maio
de 2010 — UFJF.

ENGELS, Friedrich; MARX, Karl. Manifesto do Partido Comunista. 1° Ed.
Séo Paulo: Lafonte, 2018.

COMUNO-PETISTA

A juncgdo destes termos tornando-a uma palavra composta traz a ideia
de que todo petista é comunista. Esta ideia foi amplamente divulgada em
diversas redes sociais ligadas a perfis conservadores. Durante 3 meses em
2020 participamos como observadores de um grupo de WhatsApp denominado
“Direita Ceara”, neste curto periodo em que observamos tal ambiente esta
palavra foi amplamente utilizada para se referir agueles que, de alguma forma,
defendiam os governos do PT ou, mesmo sem defender estes governos,
criticavam a administracdo do presidente da Republica Jair Bolsonaro. Desta
forma, este termo passou a ser utilizado para rotular e homogeneizar, por meio
de um adjetivo depreciativo, todos aqueles que fazem criticas ao atual governo.
Esta palavra designa, de certa forma, um processo de simplificacdo. Pois, ndo
sabendo definir o que é ser comunista ou petista estes individuos divulgam
informacdes, opinides e conceitos com interpretacdes equivocadas dos
conceitos histoéricos.

Para mais informacdes:

KATZ, Elvis e MUTZ, Andressa. “O espirito da educacdo petista”: usos e
desusos da tradicéo e figura de Paulo Freire no discurso do movimento
Escola Sem Partido. In: 7° Seminario Brasileiro de Estudos Culturais e

Educacéo e 4°Seminario Internacional de Estudos Culturais e Educacéo, 2017,
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Canoas. Anais do 7° Seminario Brasileiro de Estudos Culturais e Educacao e 4°

Seminério Internacional de Estudos Culturais e Educacéao, 2017. V. 1. P. 1-11.

COXINHAS.

Durante as manifestagdes pré-impeachment da ex-presidente Dilma
Rousseff em 2016, esta palavra tornou-se popular por ser utilizada em
oposicdo a outro termo, “Petralha”. Surgido em S&o Paulo, “coxinha”
originalmente fazia referéncia aos policiais que expulsavam jovens dos bares
em troca de alimentos destes estabelecimentos, em alguns casos, recebiam
coxinhas de frango como pagamento. Portanto, “A expresséo coxinha passou
entdo a ser sinbnimo daquele que defende um status quo ao qual ele néo
pertence. Ele defende os ricos, pensa ser rico, mas na verdade é um objeto a
servico dos ricos. Um instrumento para subjugar os seus iguais”. (Revista
Forum, 2017). Neste contexto, o termo coxinha passou a ser utilizado para
designar setores da sociedade, especialmente a classe média, apoiadora do
movimento “ForaDilma”, favoravel ao processo de impedimento. O discurso
estruturante desta palavra se revela ao afirmar-se que parte da classe méedia
brasileira foi as ruas para protestar pensando ser rica, quando teria sido um
objeto de manipulacdo a servico dos mais ricos. Os individuos designados por
este substantivo adjetivado defendem valores neoliberais. Em seus protestos,

I" “

as palavras de ordem mais ouvidas foram: “Acabem com as cotas!” “Somos a
favor da meritocracia!”; “Bandido bom é bandido morto!”; e “Intervencé@o militar
ja!”. Vestidos com suas camisas da selecao brasileira de futebol, estes sujeitos
foram as ruas clamar pelo fim da corrup¢do — geralmente atribuida somente
aos governos do PT -, manifestar seu apoio a operacdo Lava-jato e ao entédo
juiz Sérgio Moro e a Policia Federal. Em algumas faixas observou-se até
mesmo pedidos inconstitucionais como o fechamento do Congresso Nacional e
a implantacéo do Ato institucional niamero 5 (Al-5).

Para mais informacdes:
https://revistaforum.com.br/politica/finalmente-alguem-explicou-o-surgimento-

do-termo-coxinha-leia-aqui/
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DEUSDARA, Bruno; GESTEIRA, Paula. O mundo n&o pode ser dividido
entre coxinhas e petralhas: a construgcdo de posicionamentos politicos em
torno do impeachment. Revista do Programa de P6s-Graduacdo em Letras da
Universidade de Passo Fundo, v.14, n.2, p.298-316, maio/ago.2018. Disponivel
em: http://dx.doi.org/105355/rdes.vv14i2.8052.

COTAS RACIAIS.

Sancionada em setembro de 2012 durante o governo de Dilma Rousseff
alei 17.711, a lei de cotas, representa um dispositivo facilitador para o acesso
de negros, indios e pobres ao ensino superior em instituicbes publicas de nivel
técnico e superior. Esta medida conceitua-se como acdo discriminatéria
positiva, pois na pratica elas discriminam para integrar (UNE, 2015). A lei existe
com uma finalidade bem definida: favorecer alguém que foi historicamente
discriminado e/ou oportunizar as pessoas desfavorecidas economicamente o

ingresso na universidade. Desta forma,

A insercdo de negros e negras na academia agora se da ndo mais
como objetos de estudo, mas enquanto sujeitos que possuem e
produzem conhecimento. S&o individuos que fazem parte da histéria
das lutas sociais em prol do direito a educacdo e ao conhecimento,
assim como da luta pela superacdo do racismo (SILVA, 2016, p.67-
68).

E importante ressaltar que a Lei néo foi feita para ser vitalicia, ja que ha
um dispositivo em seu texto determinando que apds dez anos de vigéncia a
demanda de cotas seja analisada para embasar a necessidade de sua
continuidade. Mesmo assim, inUmeras criticas a lei 17.711 surgiram, sempre
acusando o governo de assistencialismo e pregando a ideia de meritocracia, ou
seja, o pobre, o negro e indio teriam as mesmas capacidades cognitivas de
brancos e ricos e, por isso, a lei de cotas prejudicaria todos aqueles que néo se
enquadrassem como desfavorecidos. Estes ndo compreendem que “‘em
tempos atuais o Capitalismo se baseia na competicdo social em busca de
privilégios, status, poder e ascensdo social, o que acaba por reforcar e

-

perpetuar as diferencas sociais. E nesse sentido que o racismo ganha for¢ca no
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capitalismo”. (SILVA, 2016, p.70). Observando a lei, o primeiro artigo diz o

seguinte:
Art. 1° As instituices federais de educacdo superior vinculadas ao
Ministério da Educacédo reservardo, em cada concurso seletivo para
ingresso nos cursos de graduagdo, por curso e turno, no minimo
50% (cinquenta por cento) de suas vagas para estudantes que
tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas
(BRASIL, 2012)

Este trata do reserva de vagas para alunos da escola publica, que até
entdo concorriam a uma vaga ha universidade com alunos de escolas
particulares conceituadas, evidenciado uma gigantesca disparidade de
preparacao pré-vestibular, estrutura das escolas, preparacédo de professores,
material didatico, alimentacdo e outras variaveis.

O quinto artigo trata das cotas ligadas as etnias:

Art. 5° Em cada instituicdo federal de ensino técnico de nivel médio,
as vagas de que trata o art. 4° desta Lei serdo preenchidas, por curso
e turno, por autodeclarados pretos, pardos e indigenas e por pessoas
com deficiéncia, nos termos da legislacdo, em proporcéo ao total de
vagas no minimo igual a proporcdo respectiva de pretos, pardos,
indigenas e pessoas com deficiéncia na populacdo da unidade da
Federacao onde esta instalada a instituicdo, segundo o Ultimo censo
do IBGE (BRASIL, 2012).

A lei 17.711 néo existe para promover desigualdade, ao contrario, sua
esséncia estd no fato de reduzir as desigualdades historico-sociais
promovendo 0 acesso ao ensino superior de negros, pardos, indigenas e
pobres. Hoje passados nove anos da aprovacdo da lei ha um dado
interessante: os estudantes autodeclarados negros e pardos ja somam 50,3%?%’
dos estudantes das universidades publicas.

Para mais informacgoes:
https://une.org.br/2012/09/0-que-voce-precisa-saber-sobre-a-lei-de-cotas/
SILVA, Gracielle da costa. A relevancia das cotas raciais como ferramenta
de transformacdo da realidade social da populacdo negra brasileira.
Revista de Estudos e Investigacfes Antropoldgicas, ano 3, volume 3(2):59-76,
2016.

47 Pesquisa do IGBE divulgada no site do jornal EL Pais. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2019/11/13/politica/1573643039_261472.html
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DEMOCRACIA

‘Demokratia”, esta palavra tem origem no grego, “‘Demo” [povo] e
“Kratos” [poder], desta forma, poder do povo. De maneira geral se atribui o
surgimento e desenvolvimento do conceito de democracia a civilizagéo greco-

romana, no entanto,

“N&o podemos falar de continuidade do mundo antigo, de repeticdo
de uma experiéncia passada e nem mesmo de um desenvolvimento
progressivo [...] sdo mundos diferentes, com sociedades distintas, nas
quais pertencimento, participacdo e direitos tém sentidos diversos.
(GUARINELLO, 2012, p. 29).

Ndo podemos afirmar que este conceito seja 0 mesmo desde a
antiguidade. Este, assim como inumeros outros, € constituido por uma
temporalidade, por um campo de experiéncia que lhe € Unico em cada contexto
gue é empregado. De tal forma que, se sua origem enquanto experiéncia se da
no mundo antigo a nossa vivéncia de democracia é um conceito diferente, e da
forma como a experienciamos hoje é relativamente moderna. Pois, “no sentido
moderno, a cidadania é um conceito derivado da Revolucdo Francesa (1789)
para designar o conjunto de membros da sociedade que tém direitos e decidem
o destino do Estado” (FUNARI, 2012, p. 49). Desta forma, nosso conceito e
experimentacdo da democracia vem das reverberacbes geradas pela
Revolucao Francesa e suas ideias de igualdade, liberdade e fraternidade, de tal
forma que ao homem moderno se atribui um conceito moderno de democracia,
ou como ja foi dito, cada conceito dentro de seu campo de experiéncias, de sua
temporalidade.

Apesar de propagar a ampla participacdo popular no sentido de tornar
todos iguais perante a lei, o sistema democratico apresenta fragilidades, de tal
maneira que “nada € mais perigoso que a influéncia dos interesses privados
nos negaocios publicos e 0 abuso das leis por parte do governo € um mal menor
gue a corrupc¢ao do legislador, continuacédo infalivel dos objetivos particulares”.
(ROUSSEAU, 2006, p.78). No Brasil contemporaneo, o conceito de democracia
revela a sua universalizacdo social, onde todos o0s individuos
independentemente de renda, etnia, orientacdo religiosa, sexual e ideologia

politica sdo chamados a participar do processo de escolha dos representantes



183

politicos, embora esta acdo ndo seja facultativa e implique consequéncias para
agueles que nao participem.

E importante lembrar que para atingir este patamar de Estado
democrético de direito passamos por momentos onde o exercicio da cidadania
e da democracia nos foi negado, como exemplo poderiamos destacar o
periodo de ditadura civil-militar (1964 — 1985). Desta forma, “o significado que
hoje damos a democracia — soberania do povo — deveria nos fazer refletir mais
profundamente sobre o que a tornou possivel, e determinar os modos de
construcdo dessa instituicdo”. (CANEDO, 2012, p.519).

Recentemente, ignorando todas as analises histéricas, um grupo de
cidadaos que se autoproclamam da direita conservadora organizaram diversas
manifestacdes para pedir uma intervengdo militar como solugdo para o
problema da corrup¢do no Brasil. Da mesma forma, vimos politicos do poder
executivo e legislativo manifestando-se a favor de um retorno dos governos
militares e até mesmo de praticas de tortura e censura.

Dentre as diversas manifestacées populares neste sistema de governo
temos “a instituicdo do voto como dispositivo de participacdo na democracia
(CANEDO, 2012, p.518). No entanto, ainda é preciso que se estimule um
amplo debate sobre a forma como a democracia se comporta em nosso pais,
pois, apesar de termos o direito de participacdo na escolha de nossos
representantes estamos longe das tomadas de decisdo e do gerenciamento
dos recursos publicos. De tal forma que “a ideia de democracia, de participacao
popular nos destinos da coletividade, de soberania do povo, de liberdade do
individuo (GUARINELLO, 2012, p. 29) deve ser discutida, no sentido de ampliar
a participacdo popular e reduzir as desigualdades sociais, econdmicas,
politicas e culturais em nosso pais.

Para mais informacdes:

CANEDO, Leticia Bicalho. “Aprendendo a Votar”. In: Hist6ria da Cidadania.
(Org.) Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky. 6° Ed. Sado Paulo: Contexto,
2012.
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FUNARI, Paulo Pedro. “A cidadania entre os romanos”. In: Histéria da
Cidadania. (Org.) Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky. 6° Ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2012.

GUARINELLO, Luiz Norberto. “Cidades-Estado na antiguidade classica”. In:
Histdria da Cidadania. (Org.) Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky. 6° Ed.
Sao Paulo: Contexto, 2012.

ROUSSEAU, Jean-Jacques. O contrato social ou principios do direito
politico. Sao Paulo: Escala Educacional, 2006.

DEVERES DOS PROFESSORES

E bem complexo definir os deveres que constituem o oficio dos
professores, explicar bem um conteddo, dominar o campo teorico de sua
disciplina, variar as metodologias para o0 ensino e cativar os alunos,
representam apenas algumas caracteristicas da docéncia. Na pratica € bem
dificil separar o que pode ser considerado dever ou saber docente (TARDIF,
2002) béasico para exercer a profissdo. De tal maneira, com o advento do
movimento Escola sem Partido (ESP), esta discussao tem ganhado visibilidade
na grande midia em torno do conceito de doutrinacdo ideoldgica.
Consequentemente este movimento vem trabalhando, junto a midia e as redes
sociais, no sentido de denunciar estas supostas praticas de doutrinacao e, na
mesma situagéo, construindo um discurso que pretende criar uma identidade
desejavel (KATZ; MUTZ, 2018) dentro dos discursos do ESP.

O que temos presenciado € tentativa, por meio da disseminacdo de
praticas discursivas, de construcdo desta identidade desejavel partido de um
principio basico: a modificagdo do papel social dos professores perante a
sociedade, especialmente os professores da area de ciéncias humanas. Para
(BURKE, 2002) o papel social de um sujeito — pessoal ou profissional — é
constituido tendo como base os anseios que a sociedade nutri em relacédo a
ele, de tal forma que a primeira medida do movimento ESP € modificar o

conceito que a sociedade tem do professor, este, paulatinamente deixa de ser



185

figura chave do processo de humanizacdo e cidadania e transforma-se em
doutrinador de ideologias de esquerda.

Desta forma temos uma situacdo complexa, de conflito entre as
identidades desejaveis e indesejaveis neste discurso. Assim uma identidade
indesejavel constitui-se aquela em que os professores seriam militantes,
defensores de ideias de esquerda, docentes da area de humanas — Historia — e
educacdo e aproveitadores da audiéncia cativa dos alunos para Ihes “fazer a
cabeca” (KATZ; MUTZ, 2018, p. 122). Esta, portanto, é a identidade docente
desejavel dentro do discurso do movimento Escola sem Partido.

J& a identidade desejavel e, portanto, uma obrigacdo seria aquela onde
deveria existir durante as aulas “o verdadeiro pensamento critico, precaucoes
metodolégicas para reduzir as distor¢des, diversidades de perspectivas
ideoldgicas, autoridade em sala de aula, persegui¢cdo do ideal de neutralidade,
somente aborda temas morais em concordancia com pais ou responsaveis”.
(KATZ; MUTZ, 2018, p. 122). Evidenciamos aqui um intenso campo de
disputas.

O que o movimento Escola sem Partido admite como doutrinacéo
chamamos de problematizacéo, de relacdo do conteddo com a vida pratica. Os
discursos do ESP também admitem os alunos como individuos passivos no
processo de ensino-aprendizagem onde seriam doutrinados sem qualquer
guestionamento. Apesar de todas as produgcbes académicas e debates em
torno deste problema, a indagacao ainda permanece: quais os deveres de um
professor? Sobre isto (BITTENCOURT, 2011, p. 50) afirma que:

O papel do professor na constituicdo das disciplinas merece
destaque. Sua acdo nessa direcdo tem sido muito analisada, sendo
ele o sujeito principal dos estudos sobre o curriculo real, ou seja, 0
gue efetivamente acontece nas salas de aula. O professor é quem
transforma o saber a ser ensinado em saber aprendido, acgéo
fundamental no processo de produgdo do conhecimento.
Efetivamente, no oficio do professor um saber especifico é
constituido, e a acdo docente ndo se identifica com a de um técnico
ou a de um ‘reprodutor’ de um saber produzido externamente.

Portanto, esta acdo docente € repleta de subjetividades. O que néo pode

ser confundido com acdo doutrinadora, pois a acdo de educar, em nosso
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contexto, ndo é feita com opressdo, com imposi¢ao de verdades absolutas, até

porque os alunos possuem outras esferas de convivéncia e pesquisa.

Dar aula é uma acdo complexa que exige o dominio de varios
saberes caracteristicos e heterogéneos. De acordo com o0s
pesquisadores dedicados aos problemas do saber docente [...] os
professores mobilizam em seu oficio os saberes das disciplinas, os
saberes curriculares, os saberes da formacdo profissional e os
saberes da experiéncia [...] que se definem como ‘saber docente’.
(BITTENCOURT, 2011, p. 51)

Para pensar nos deveres dos professores certamente € preciso
considerar que seu oficio ndo se faz sem liberdade de pensamento e
expressdo. Além disso, pensar nas consideracdes de (BITTENCOURT, 2011) e
(TARDIF, 2002) representam importante exercicio mental sobre esta situacao.

Este € um campo que ainda é perpassado por muitos debates.
Pretendemos aqui, deixar estes paragrafos como forma de inquietacao para os
dialogos que se seguirdo.

Para mais informagoes:

TARDIF, M. Saberes docentes e formacdo profissional. Petropolis, R.J.:
Editora Vozes, 2002.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Ensino de Histéria: Fundamentos e
Métodos. 42 Ed. S&o Paulo: Cortez, 2011.

BURKE, Peter. Historia e teoria social. Sdo Paulo. UNESP, 2002.

KATZ, Elvis Patrik; MUTZ, Andresa Silva da Costa. A Construcao de uma
identidade docente desejavel no discurso do movimento escola sem
partido. Reflexdo e Ag¢do, Santa Cruz do Sul, v. 26, n. 2, ago. 2018. ISSN
1982-9949. Disponivel em:
https://online.unisc.br/ is/index.php/reflex/article/view/11756. Acesso em
17/04/2020.

DITADURA VERMELHA

Apl6s a vitéria do Partido dos Trabalhadores em quatro elei¢cdes
consecutivas, de 2002 a 2014, e a implementacdo de politicas de distribuicdo
de renda e de reducgéao das desigualdades em variados campos, disseminou-se

em parte da grande midia, nas redes sociais e nos aplicativos de mensagens a
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ideia de que o objetivo do PT seria implantar um governo comunista no Brasil
e, posteriormente, este seria transformado em uma ditadura comunista ou
“ditadura vermelha” em referéncia as cores da bandeira da Unido Soviética. Em
guase todos os discursos selecionados para a dissertagéo deste trabalho e as
palavras selecionadas para este glossério € clara a disputa de poder no campo
dos discursos. Estes termos, as reportagens, artigos, editoriais, enfim, as
publicacdes de forma geral procuraram alimentar o sentimento de polarizacéo,
de antagonismo, como se somente existissem duas correntes politicas e
ideolégicas no Brasil, direita e esquerda; coxinhas e patralhas; capitalismo x
comunismo.

Estas publicacdes ganharam notoriedade na grande midia e nas redes
sociais, de tal maneira que os debates se intensificaram a ponto de criar um

ambiente politicamente hostil.

Para mais informacdes:

KATZ, Elvis e MUTZ, Andressa. “O espirito da educagao petista”: usos e
desusos da tradicéo e figura de Paulo Freire no discurso do movimento
Escola Sem Partido. In: 7° Seminario Brasileiro de Estudos Culturais e
Educacao e 4°Seminario Internacional de Estudos Culturais e Educacéo, 2017,
Canoas. Anais do 7° Seminario Brasileiro de Estudos Culturais e Educacéo e 4°
Seminario Internacional de Estudos Culturais e Educacéo, 2017. V. 1. P. 1-11.
HOBSBAWM, Eric. J. Era dos Extremos: o breve século XX: 1914 — 1991.

Sao Paulo: Companhia das Letras, 1995.

DITADURA MILITAR

Este termo compreende ao periodo da Histéria recente do Brasil que vai
de 1964 a 1985. Em virtude dos estudos académicos e sua constante revisao é
comum encontrarmos titulos de producdes cientificas com o termo “ditadura
civil-militar”. No entanto, ndo é a definicdo historiogréfica tradicional que nos
interessa neste glossario. O que nos importa aqui Sdo 0s usos que se fazem,

hoje, deste termo por setores conservadores da sociedade. Geralmente



188

associado a falta de liberdade, de democracia e auséncia de direitos civis em
virtude dos atos institucionais — especialmente do Ato Institucional n° 5 de 1968
-, 0 discurso sobre este periodo tem sido reformulado, em parte, por préaticas
discursivas negacionistas. Politicos, religiosos e cidadaos que se autodeclaram
de direita disseminam este discurso na grande midia e nas redes sociais —
inclusive exaltando torturadores — a fim de construir um novo entendimento
sobre a ditadura. Apresentam-se como saudosistas, e vém no governo militar
um caminho para a resolucdo de graves problemas no Brasil, dentre eles a
corrupgdo e a perda de valores patriéticos e cristdos que ameacam a moral, a
familia e os bons costumes de nossa sociedade.

Os defensores desta visao sobre a ditadura civil-militar apresentam
argumentos, em sua Otica, plausiveis dentre o0s quais destacamos: o
crescimento econdmico, os baixos indices de criminalidade e uma sociedade
moralizada, conservadora, que cultiva a familia heteronormativa e crista. Estes
nao levam em consideracdo que ao final da ditadura a economia brasileira
encontrava-se arrasada e com indices de inflacdo e desemprego
elevadissimos. N&o apresentam dados que comprovem a auséncia de
corrupgdo dos governos militares. Enquanto aos costumes da sociedade, é
preciso considerar que aquele contexto representa outra temporalidade, com
costumes obviamente diferentes e demandas culturais que diferem das que
temos hoje. Associado aos discursos negacionistas relativos a ditadura civil-
militar temos, por parte deste mesmo grupo conservador, a disseminacdo de
discursos de Odio direcionados a homossexuais, negros, indigenas,
professores, ao feminismo e ao comunismo, este Ultimo sempre associado ao
Partido dos Trabalhadores (PT). Criou-se, desta forma, uma teia discursiva
orquestrada com o objetivo de construir praticas discursivas que atendessem
aos interesses deste grupo conservador. Evidenciamos no interior destes
discursos uma “microfisica do poder” (FOUCAULT, 2018) que atua no sentido
de deslegitimar aquilo que foi construido com base em analises cientificas,
neste caso a historiografia referente a ditadura civil-militar.

Para mais informacgoes:
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FOUCAULT, Michel. A Microfisica do Poder. Rio de Janeiro / S&o Paulo: Paz
e Terra, 2018.

DIREITA

E preciso iniciar a descricdo do verbete “direita” mencionando que
direita, esquerda e centro sdo conceitos do campo politico cambiantes e
heterogéneos dependendo de suas temporalidades. E possivel falar em direita,
extrema direita, centro-direita, direita reacionaria, enfim, muitas variacdes.
Portanto, existem diferentes interpretacdes do que seria “direita” e “esquerda”.
Da mesma forma, em diferentes contextos democraticos é possivel evidenciar
esquerdas e direitas, no plural, pois estas denominagdes nao representam uma
unidade conceitual, uma vez que suas ideias e membros se modificam no
tempo de acordo com suas necessidades. Exemplo disso, ocorre quando,
durante a Revolucdo Francesa de 1789, os termos surgem para designar os
lugares e as ideias politicas que os participantes das assembleias ocupavam
em dois lugares especificos: um espacial, no sentido de local e outro politico,
no campo das ideias. “Das seis grandes ideologias nascidas a partir da
Revolucdo Francesa, trés sao classicas: o conservadorismo, o liberalismo e o
socialismo cientifico; e trés sdo romanticas: o anarco-liberalismo, o fascismo (e
o radicalismo de direita) e o tradicionalismo” (BOBBIO, 1995, p.83). Dessa
forma a distincdo entre direita e esquerda ndo pode ser feita apenas
diferenciando as ideologias, € preciso reuni-las. E possivel a combinacéo entre
ideologias romanticas e classicas para compor uma definicdo da direita. Desta
forma teriamos a “direita como sendo a combinacdo entre duas ideologias
romanticas, o tradicionalismo e o fascismo e uma classica, o conservadorismo”.
(BOBBIO, 1995, p.83).

Temos visto, por meio das praticas discursivas, que no Brasil do tempo
presente, ha um discurso no sentido de unificar estas definicbes de forma que
SO exista uma direita e uma esquerda. Esta situagéo evidencia o que a grande
midia tem chamado de polarizagdo politica. Uma situacdo que empobrece o

debate politico e pbe as disputas num local perigoso, ao posicionar 0 campo
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das disputas politicas entre aquilo que € bom e o que é mau, entre capitalismo
e comunismo, entre liberdade e ditadura, entre liberalismo e estatizacéo, entre
coxinhas e petralhas. Ainda no contexto brasileiro, podemos fazer o incremento
de outras caracteristicas a este campo que se autodetermina direita, que
seriam: o fundamentalismo religioso, a disseminag&o intensa de noticias falsas
e a negacao da ciéncia. Todos estes elementos combinados tém resultado num
ambiente de extremos. Observamos no cotidiano pessoas negando a eficicia
de vacinas se recusando a vacinar seus filhos, movimentos que defendem a
Terra plana, negando a existéncia de pandemias — a exemplo do coronavirus —
um evidente discurso de 6dio ao declarar repadio ao movimento LGBTQIA+, a

negros, indigenas e mulheres.

Para mais informagdes:

BOBBIO, Norberto. Direita e esquerda: razdes e significados de uma
distincdo politica. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista,
1995.

DOUTRINACAO

Este termo é utilizado pelo Movimento Escola sem Partido (ESP) desde
2004 para se referir a pratica docente em sala de aula, no sentido de afirmar
que os professores, especificamente os de ciéncias humanas, usariam suas
aulas para promover a disseminacao e a consequente doutrinacao politica dos
alunos. O advogado Miguel Nagib, fundador do movimento, considera que 0s
professores aproveitam a audiéncia cativa dos alunos para lhes fazer a cabeca,
apresentando ideias politicas comunistas, problematizando questdes religiosas
— cristds — e pregando, segundo Nagib, a ideologia de género, neste caso 0s
professores seriam agentes de motivacdo para praticas homossexuais. Neste
contexto, surgiram inUmeras noticias falsas, dentre elas a de que o governo
Dilma (2010 — 2016) teria adotado um “Kit Gay”, um livro destinado a
orientacdo homossexual nas escolas publicas, algo que foi amplamente

disseminado na grande midia e logo se comprovou sua inveracidade.
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E preciso considerar que as escolas publicas além de serem locais de
democraticos e livres, estdo sob a constituicdo que afirma em seu artigo 19
que:

E vedado aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios:

| — Estabelecer cultos religiosos ou igrejas, subvenciona-los,
embaracar-lhes o funcionamento ou manter com eles ou seus
representantes relacdes de dependéncia ou alianga, ressalvada, na
forma da lei, a colaboragéo de interesse publico (BRASIL, 1988).

Desta forma, entende-se o Estado como laico, ndo manifestando
qualquer religido e, ao mesmo tempo, trabalhando para que todas as
manifestacdes religiosas possam existir. Nao € interesse das escolas, portanto,
professar nenhuma denominacéo religiosa, politica ou sexual. A funcdo social
da escola, portanto, consiste em defender a pluralidade de ideias e a livre
manifestacdo de pensamentos, dentro daquilo que cabe a educacéo de forma a
evitar qualquer acdo opressora ou discriminatéria aos envolvidos no processo
de ensino-aprendizagem.

Para mais informagdes:

BRASIL. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil: promulgada em 5 de outubro de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necesséarios a pratica

educativa. Sao Paulo, Paz e Terra, 1996.

DIVERSIDADE

Para (FREIRE, 1996) ndo h& educacado sem respeito a diversidade e ao
cultivo das liberdades. Os ambientes educacionais em todas 0s seus niveis de
ensino revelam-se como as instituicbes mais diversas a que podemos ter
acesso, neles a diversidade de género, de culturas, de pensamentos e de
religido € aspecto relevante. Considerando desenvolvimento humano como
direito de todo cidaddo e dever do Estado (KASSAR, 2016, p. 1224) as
instituicdes educacionais devem funcionar como ambiente de entendimento e
valorizacdo das diferengas. Dessa forma, cotidianamente € preciso entender

que estes ambientes s&o o lugar do novo e que,
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E proprio do pensar certo a disponibilidade ao risco, a aceitagdo do
novo que nao pode ser negado ou acolhido s6 porque é novo, assim
como o critério de recusa ao velho ndo é apenas o cronoldgico. O
velho que preserva sua validade ou que encarna uma tradicdo ou
marca uma presenca no tempo continua novo. (FREIRE, 1996, p.17).

Nesse sentido deve fazer parte da mentalidade de professores, alunos e
da sociedade de forma geral que “faz parte igualmente do pensar certo a
rejeicdo mais decidida a qualquer forma de discriminacdo. A prética
preconceituosa de raca, de classe, de género ofende a substantividade do ser
humano e nega radicalmente a democracia” (FREIRE, 1996, p.17). Portanto,
entendendo a diversidade como uma condicao enriquecedora e democratica é
que sua defesa de forma irrestrita deve ser incentivada. O artigo 215 da
Constituicdo Federal de 1988 é categérico ao afirmar que “o Estado garantira a
todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da cultura
nacional, e apoiara e incentivara a valorizacdo e a difusdo das manifestacdes
culturais” (BRASIL, 1988). E em seu parégrafo terceiro, inciso V sustenta que
deve haver a “valorizagdo da diversidade étnica e regional’.

Mesmo com vasta producdo cultural (académica, cinematogréfica,
teatral, literaria, etc.) sobre a tematica da diversidade, o movimento
conservador instalado atualmente no Brasil insiste em atribuir a diversidade
uma funcado negativa na sociedade. Desta forma, encontramos de forma velada
e, as vezes de forma explicita, situacfes que demonstram racismo, homofobia,
sexismo e outras manifestacées de intolerancia. Estamos vivendo em meio a
uma onda conservadora, proporcionada, em alguns casos, por uma camada
social que se diz crista, defensora da familia e da verdadeira cultura brasileira.
Apesar disso, confiamos que as manifestacbes de respeito, tolerancia e
diversidade ndo cessardo e isto é dito em virtude dos movimentos de
resisténcia articulados em todo o pais que evidenciam por meio de seus
discursos e agOes que a diversidade se constitui na esséncia do povo
brasileiro.

Para mais informacdes:
BRASIL, (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil: promulgada
em 5 de outubro de 1988. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
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FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necesséarios a pratica
educativa. Sao Paulo, Paz e Terra, 1996.

. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagogicas e outros
escritos. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2000.

KASSAR, Mobnica Carvalho Magalhdes. A escola como espago para a
diversidade e o desenvolvimento humano. Educ. Soc., Campinas, v.37, n®
137, p. 1223-1240, out/dez, 2016. Disponivel em:
http://www.scielo.br/pdf/es/v37n137/1678-4626-es-37-137-01223.pdf

ESCOLA SEM PARTIDO.

O Movimento Escola sem Partido criado em 2004 pelo advogado
paulista Miguel Nagib nasce de uma suposta necessidade de promover uma
educacéo livre de doutrinagéo ideolégica. Segundo o advogado, as escolas e
universidades passaram a ser centros de doutrinacdo politica de cunho
comunista-marxista. Dessa forma, aproveitando-se da audiéncia cativa dos
alunos os professores estariam realizando, em suas aulas, doutrinagao
ideoldgica valorizando as ideias do comunismo e pregando ideias contrarias ao
capitalismo. O projeto vai adiante quando afirma que além dos assuntos
politicos, os professores estariam, em sala de aula, doutrinando os alunos em
assuntos sobre género e religido. O movimento também critica a liberdade dos
professores em sala de aula, para Nagib os professores deveriam se restringir
apenas ao conteudo do livro didatico e qualquer discusséao fora disto ndo seria

necessaria. Dessa forma,

Atuando tanto na dimensé&o politica quanto na dimensdo moral, que
sdo indissociaveis nas narrativas dos membros e defensores do ESP,
0 antimovimento social busca denunciar e combater essas
“‘doutrinacées” nas salas de aula por meio de propostas e medidas
gue visam interferir: no trabalho docente — cerceando a liberdade de
expressédo do professor —; na relagdo entre professores e alunos; e
nas politicas pedagdégicas escolares (CALDAS, 2017)

Além das situagBes supracitadas o movimento também acusa os livros
didaticos de contribuirem para tal doutrinagcdo quando, em seu conteudo,
trazem discussbes politicas tendenciosas ou quando abordam assuntos
relacionados aos géneros e, nesse sentido, 0 movimento desenvolve um termo

chamado “ldeologia de género” cunhado para sintetizar o processo de
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doutrinacdo nas salas de aula. Neste contexto, o0 movimento foi incorporado por
outras organizacbes sociais e até mesmo por politicos que, utilizando os
principios do movimento escola sem partido, criaram projetos de lei municipais,
estaduais e federais com o objetivo de tornar o projeto uma politica de Estado.
Para mais informacgoes:

https://www.escolasempartido.org/

https://profscontraoesp.org/

COLOMBO, Luiza Rabelo. Reflexdes sobre o escola sem partido e seu
avanc¢o no campo das politicas educacionais brasileiras. Entropia, vol. 2, n.
3, jan-jun, 2018

FREITAS, Eduardo Pacheco. O movimento escola sem partido e a “escola
com religido”: aproximacdes a partir da série Star Trek: Deep Space
Nine. Revista Académica Licencia&acturas, v. 6, n. 1, p. 76-85, janeiro/junho,
2018

KATZ, Elvis e MUTZ, Andressa. Escola sem partido — producéo de sentidos
e disputas em torno do papel da escola publica no Brasil. ETD: Educacéo
Tematica Digital, v. 19, p. 184-205, 2017.

CALDAS, Renan Rubim. O antimovimento social “Escola Sem Partido” e a
negacdo da producdo de subjetividades nos espacos publicos. Anais do
XXIX Simposio Nacional de Histéria — contra os preconceitos: historia e

democracia. Disponivel em http://www.snh2017.anpuh.org/site/anais.

ESQUERDA

Como ja foi descrito no verbete “direita” € tarefa complexa definir com
exatiddo o que seria “direita” ou “esquerda”, tendo em vista que estes termos
sdo descritos com seu significado moderno no contexto da Revolugéo
Francesa (1789) para definir o local fisico e politico de seus adeptos na

assembleia.

‘Direita’ e ‘Esquerda’ ndo sdo conceitos absolutos. S&o conceitos
relativos. Ndo sdo conceitos substantivos ou ontolégicos. N&do séo
gualidades intrinsecas ao universo politico. S&o ‘lugares de espago
politico’. Representam uma determinada topologia politica, que nada
tem a ver com ontologia politica: Ndo se da esquerda no sentido em
que se diz que é comunista, liberal ou catélico. Em outros termos,
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direita e esquerda ndo sdo palavras designam conteldos fixados de
uma vez para sempre”. (BOBBIO, 1995, p. 91-92).

Portanto, se assumem essas posi¢cdes no sentido de se ter um caminho
ideolégico, partir de um raciocinio para desenvolver uma sociedade em
consonancia com seus ideais. Ao assumir uma dessas posi¢coes se define a
forma como se enxerga as relacdes de poder neste campo especifico.
Retornando as definigbes classicas de (BOBBIO, 1995, p.83) temos que: “sdo
de esquerda uma ideologia romantica, o anarco-liberalismo, e uma classica, o
socialismo cientifico; quanto a classica restante, o liberalismo, é de direita e de
esquerda conforme seus contextos”. No atual contexto politico brasileiro ser de
esquerda é ser visto como comunista, defensor da “ditadura vermelha”. O
principal representante do campo da esquerda no Brasil é o Partido dos
Trabalhadores (PT) que governou o pais de 2003 a 2016, provocando
mudancas estruturais importantes, dentre elas uma notavel reducdo da
pobreza por meio da instituicAo de programas sociais — Bolsa Familia,
PROUNI, FIES, Lei de cotas (17.711/2012), geragao de emprego e crescimento
econdbmico substancial. No entanto, os representantes conservadores/Direita
da sociedade ressaltam que no governo do PT houve grande corrup¢ao e que
esta pratica teria falido o pais. Com este discurso, associando o governo de
esquerda a pratica da corrupcao e do assistencialismo, as praticas discursivas
gue disseminam o&dio cresceram de forma substancial, resultando num
sentimento Anti-PT e o consequente impeachment da ex-presidente Dilma
Rousseff. Nas eleicdes seguintes, em 2018, vence o candidato representante
de uma extrema-direita, conservadora, terrivelmente crista e neoliberal.

Para mais informacgoes:

BOBBIO, Norberto. Direita e esquerda: razdes e significados de uma
distincdo politica. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista,
1995.

ESQUERDA TERRORISTA

As praticas discursivas circulantes na grande midia sdo responsaveis

por disseminar diferentes vontades de verdade (Foucault, 1970). Por meio da



196

criacdo destes termos, sua constante presenca nos meios de circulacdo de
informacdes acaba por construir conceitos que atendam aos seus interesses. O
termo destacado remete as acdes delituosas (sequestros e assaltos a bancos)
praticadas por grupos comunistas no contexto do governo civil-militar. E
utilizado, também, para se referir aquelas pessoas que seguem tendéncias
politicas conceituadas de esquerda. Os professores de histdria constantemente
rotulados de esquerdistas sé&o os principais alvos desta denominacdo. Foram
encontradas, para esta pesquisa, algumas postagens com a utilizagcédo do termo
‘esquerda terrorista” especialmente para se referir aos professores
universitarios e aos politicos do Partido dos Trabalhadores. E tarefa bastante
simples para estes empresarios, jornalistas, advogados e escritores
conservadores rotularem diferentes profissionais, suas ideias politicas tendo
como objetivo uma homogeneizacdo social. Neste caso, 0 objetivo € nomear
um inimigo, dar-lhe uma forte caracteristica, algo inconfundivel e que, ao
mesmo tempo, cause temor a sociedade, dai a utilizacdo da palavra terrorista.
Para este grupo conservador, identificado na dissertacdo complementar a este
produto, o inimigo a ser combatido ndo é a desigualdade social ou o0s

problemas da salude e seguranca publica, mas sim a esquerda terrorista.

Para mais informacgdes:

PICOLI, Bruno Antdnio. Totalitarismo na escola: uma andlise dos projetos
de lei do movimento escola sem partido. Anais do XXIX Simpdsio Nacional
de Histéria — contra os preconceitos: historia e democracia. Disponivel em

http://www.snh2017.anpuh.org/site/anais.

FAMILIA

Uma discussdo antiga que se fazia sobre o conceito de familia dizia
respeito a sua organizacao e ndo sobre a sua natureza. (BURKE, 2002) trata
que estas discussdes se desenvolveram no campo socioldgico na Inglaterra no
comeco do século XIX e, posteriormente passaram a fazer parte dos estudos
histéricos e antropolégicos. Naquele contexto, procurava-se conceituar as

familias levando em consideracédo a area total dos domicilios, quantos filhos se
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tinham, se moravam junto aos pais, ou se a familia era composta por uma
autoridade patriarcal. Observa-se a tentativa de definicdo sempre considerando
sua organizacao, ja que até aquele contexto o padrédo era a familia nuclear, ou
seja, a figura paterna (o homem chefe da familia), a figura materna (a mulher,
submissa e presa as atividades do lar) e os filhos.

A forma de pensamento e comportamento das sociedades, ao logo do
tempo se modifica, supera ideias e/ou adquire novas interpretacfes e
conceitos. Neste mesmo sentido, o desenvolvimento dos estudos sociolégicos,
histéricos, antropoldgicos e geograficos passaram a analisar o conceito de
familia, e este sofreu modificagbes em suas interpretacdes. Este conceito de
familia nuclear presente no Brasil até pouco tempo (o final do século XX) sofreu
intensas modificacdes, sobretudo no campo juridico. Como afirma (BAUMAN,
2001) vivemos numa modernidade ligquida, onde os padrdes definidos como
sélidos foram postos no cadinho para derreter e adquiriram caracteristicas dos
fluidos, transformam-se, moldam-se aos anseios dos atores sociais. Portanto,
as definicdes religiosas e conservadoras de familia foram questionadas.

Assim, se no final do século XX os discursos por aceitacdo das
diferencas de todas as ordens ganham notoriedade, os discursos
conservadores no comeco do século XXI atingem grandes proporcdes
evidenciando os conflitos. Independentemente da natureza dos discursos “o
exemplo mais 6bvio de uma instituicdo composta de um conjunto de papéis
mutuamente dependentes e complementares é, com toda certeza, a familia”,
(BURKE, 2002, p.79) néo interessando sua hatureza.

Para o discurso religioso ndo ha duavida de que uma familia € composta
por: Pai, mae e filhos, ndo aceitando a modificacdo deste padréo, que segundo
a Biblia foi imposto por Deus. Nesta logica, temos como inicio a criagdo da
mulher com uma funcéo especifica: fazer companhia para Adao, “E da costela
gque o SENHOR Deus tomou do homem, formou uma mulher, e trouxe-a a
Adao”, (Génesis 2:22). Ainda em Génesis, temos “E disse o SENHOR Deus:
N&o é bom que o homem esteja so; far-lhe-ei uma ajudadora idénea para ele”,
(Génesis 2:18) gerando assim, a concepg¢do de que a unido deve acontecer

entre homem e mulher. Continuando na retérica religiosa, “Portanto deixara o
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homem o0 seu pai e a sua mée, e apegar-se-a a sua mulher, e serdo ambos
uma carne”, (Génesis 2:24). Temos, portanto, o conceito de familia, homem e
mulher serdo uma so carne e se multiplicardo. E por fim, os filhos, “E vés, pais,
ndo provoqueis a ira a vossos filhos, mas criai-os na doutrina e admoestacéo
do Senhor” (Efésios 6:4).

Apesar de vivermos em um Estado Laico estas proposicées religiosas
sdo impostas cotidianamente mesmo para aqueles que ndo professam
nenhuma religido. Na forma da lei, até 2012 havia na constituicdo e,
consequentemente para fins legais o entendimento de familia como sendo
composta por homem, mulher e filhos. No entanto, o projeto de emenda a
Constituicdo 612 / 2011 estabeleceu a modificacdo do conceito de familia, esta
agora seria “a unido estavel entre duas pessoas”’. Os demais paragrafos do
texto constitucional foram mantidos. Esta frase ampliou o entendimento do que
seria uma familia. Agora, as unides homoafetivas também seriam consideradas
como instituicdo familiar. Ainda em 2012, um parecer do Supremo Tribunal

Federal ratifica a Lei.

Uni&o homoafetiva como entidade familiar — 1

A norma constante do art. 1.723 do Coédigo Civil brasileiro (‘E
reconhecida como entidade familiar a uniéo estavel entre o homem e
a mulher, configurada na convivéncia publica, continua e duradoura e
estabelecida com o objetivo de constituicdo de familia”) ndo obsta
gue a unido de pessoas do mesmo sexo possa ser reconhecida como
entidade familiar apta a merecer protecdo estatal. Essa foi a
conclusdo da Corte Suprema ao julgar procedente pedido formulado
em duas acOes diretas de inconstitucionalidade ajuizadas,
respectivamente, pelo Procurador-Geral da Republica e pelo
Governador do Estado do Rio de Janeiro. Prevaleceu o voto do
Ministro Ayres Britto, relator, que deu interpretacdo conforme a
Constituicdo Federal ao art. 1.723 do Cdédigo Civil para dele excluir
qualquer significado que impecga o reconhecimento da unido continua,
publica e duradoura entre pessoas do mesmo sexo como entidade
familiar, entendida esta como sin6nimo perfeito de familia. O relator
asseverou que esse reconhecimento deve ser feito de acordo com as
mesmas regras € com as mesmas consequéncias da unido estavel
heteroafetiva. Enfatizou que a Constituicdo veda, expressamente, 0
preconceito em razdo do sexo ou da natural diferenca entre a mulher
e o0 homem, o que nivela o fato de ser homem ou de ser mulher as
contingéncias da origem social e geogréfica das pessoas, da idade,
da cor da pele e da raga, na acep¢do de que nenhum desses fatores
acidentais ou fortuitos se coloca como causa de merecimento ou de
desmerecimento intrinseco de quem quer que seja. Afirmou que essa
vedacdo também se da relativamente a possibilidade da concreta
utilizacdo da sexualidade, havendo um direito constitucional liquido e
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certo a isonomia entre homem e mulher: a) de néo sofrer
discriminacgdo pelo fato em si da contraposta conformagédo anatomo-
fisiologica; b) de fazer ou deixar de fazer uso da respectiva
sexualidade; e c) de, nas situacdes de uso emparceirado da
sexualidade, fazé-lo com pessoas adultas do mesmo sexo, ou néo.
(STF, 2012)

Assim sendo, entende-se familia como a unido de pessoas onde haja
sentimento, cuidado, educacao, parceria e responsabilidade uns com os outros.
De tal forma que,

A familia ndo é apenas uma unidade residencial, mas também — pelo
menos de vez em quando — uma unidade econémica e juridica. Ainda
mais importante, € uma comunidade moral, no sentido de um grupo
com o qual os membros se identificam e mantém envolvimento
emocional (CASEY, 1989, p. 14 Apud BURKE, 2002, p. 81)

O fato é que as opinibes se mantém em conflito sobre o conceito de
familia. Numa sociedade que se afirma, em grande parte, terrivelmente crista e
conservadora o espaco para o dialogo é restrito. Em certos momentos o debate
se torna extremamente dificil e o discurso de que a familia brasileira padréao é
aguele composta pelo pai, a mae e os irmaos, cristd, e conservadora ganha

espaco em setores da midia e nas redes sociais.

Para mais informagdes:

A Biblia. Antigo Testamento. Sociedade Biblica do Brasil. Sdo Paulo, 2020
BAUMAN, Zygmunt. Modernidade Liquida. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.
BURKE, Peter. Histéria e teoria social. Sdo Paulo. UNESP, 2002,

. O que é histoéria cultural? — Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

Supremo Tribunal Federal (STF). Unido homoafetiva como entidade familiar
Processos/Processos: ADI 4277/DF e ADPF 132/RJ. Data de
julgamento/Fecha: 4 e 5.5.2011

FASCISMO

A disputa eleitoral em torno da campanha presidencial de 2018 foi
marcada por intensas acusacdes dos partidos concorrentes. Os discursos que
ja vinham sendo disseminados na grande midia, foram responsaveis, em parte
pelo cenéario de divisdo politica entre dois grupos: uma extrema direita, cujo

representante foi Jair Messias Bolsonaro (PSL), politico profissional do Estado
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do Rio de Janeiro, e uma esquerda fragilizada diante dos discursos de 6dio
contra suas gestdes anteriores e acusada constantemente de corrup¢ao, tendo
seu lider Luis Inacio Lula da Silva (PT), encarcerado nas dependéncias da
Politica Federal, em Curitiba, condenado por Corrup¢do. Com a proibicao da
candidatura de Lula, Fernando Haddad, que havia sido ministro de Estado da
Educacao no governo Lulista, foi escolhido para representar o (PT) e parte da
esquerda, ja muito questionada apds o processo de impeachment da ex-
presidente Dilma Rousseff (PT). Naquele cenério de intensos conflitos politicos,
ideoldgicos, historicos, morais e econdmicos Jair Bolsonaro com suas praticas
discursivas conservadoras, moralizadoras, heteronormativas, neoliberais,

cristds e saudosistas da ditadura militar foi eleito no segundo turno.

Em virtude de seus discursos politicos durante a campanha eleitoral, Jair
Bolsonaro enfrentou forte oposicdo de setores da sociedade voltados a
esquerda e ao campo progressista. A principal acusacao feita a Bolsonaro foi a
de que seus discursos e agdes evidenciavam a emergéncia de um governo
com caracteristicas Fascistas. Bolsonaro representou um fenémeno politico,
pois venceu uma eleicdo com pouco tempo de TV e com poucos recursos. No
entanto, as redes sociais (Facebook, Instagram, Twitter e WhatsApp) foram
seus grandes palanques. Evidenciando o combate a corrupgéo, a moralizagéo
dos costumes, combate a violéncia por meio do armamento da populacéao,
afirmando que seu governo seria para a maioria € nao para as minorias
(negros, indios e homossexuais) atingiu grande popularidade e arregimentou

milhdes de adeptos. Sobre o sistema fascista, temos que:

Em geral entende-se por Fascismo um sistema autoritario de
dominagdo que é caracterizado: pela monopolizacdo da
representacdo politica por parte de um Unico partido de massa,
hierarquicamente organizado; por uma ideologia fundada no culto do
chefe, na exaltacdo da coletividade nacional, no desprezo dos valores
do individualismo liberal e no ideal de colaboragcédo das classes, em
oposicao frontal ao socialismo e ao comunismo, dentro de um
sistema de tipo corporativo; por objetivos de expanséo imperialista, a
alcancar em nome da luta das nac6es pobres contra as plutocraticas;
pela mobilizacdo das massas e pelo enquadramento em
organizacBes tendentes uma socializacdo politica planificada,
funcional ao regime; pelo aniquilamento das oposi¢cées, mediante uso
da violéncia e do terror; por um aparelho de propaganda baseado no
controle das informacg8es e dos meios de comunica¢cdo de massa; por
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um crescente dirigismo estatal de uma economia que continua a ser,
fundamentalmente de tipo privado; pela tentativa de integrar nas
estruturas de controle do partido ou do Estado, de acordo com a
l6gica totalitéria, a totalidade das relagdes econdmicas, sociais,
politicas e culturais. (BOBBIO, 1998, p. 466)

Desta forma, € possivel afirmar que o atual governo de Bolsonaro
carrega caracteristicas especificas do Fascismo, obviamente, por conta de
nosso contexto especifico, alguns atributos ndo foram incorporados ao nosso
cenario politico. No entanto, evidenciamos alguns pontos que merecem
destaque: a) O aparecimento constante na grande midia e nas redes sociais,
disseminado discursos inflamados de pré-conceito e repudio a oposicao,
tentando construir um monopodlio politico; b) Os seguidores de Bolsonaro o
cultuam como um salvador, ndo a toa chamado de “messias” e “mito” por seus
entusiastas; c) Forte combate a esquerda socialista e/ou comunista e a
aposicdo de forma geral, inclusive com propostas de lei para a extingdo de
partidos politicos; d) Incentivo da violéncia e do terror. Em seus discursos
Bolsonaro defende o armamento da populacéo e afirma que “bandido bom é
bandido morto”, neste mesmo sentido mostra-se apoiador da préatica da tortura
homenageando torturadores que atuaram durante o regime civil-militar.

Temos, portanto, um cendrio que apesar de democratico, revela grande

instabilidade politica e com fortes tendéncias ao Fascismo.

Para mais informagoes:

BOBBIO, Norberto. Dicionéario de politica | (Org.) Norberto Bobbio, Nicola
Matteucci e Gianfranco Pasquino; trad. Carmen C, Varriale et al.; coord.trad.
Jodo Ferreira; ver. Geral Jodo Ferreira e Luis Guerreiro Pinto Cacais. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 1° ed., 1998.

FAKE NEWS

A traducao da palavra que tem origem no inglés é: noticias falsas. Termo
utilizado com frequéncia pelo presidente norte americano Donaldo Trump, para
se referir as noticias que circulam na grande midia americana sobre seu

governo e possivel fraude nas dltimas eleicdes presidenciais. A palavra tornou-
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se marcante nos discursos e pronunciamentos do presidente sempre no intuito
de descredibilizar o trabalho do jornalismo norte americano.

Neste contexto, de forma exponencial o jornalismo de diversos paises
desenvolve um movimento de checagem das informacdes na tentativa de
reduzir a disseminacdo de noticias falsas e, na mesma proporc¢ao, legitimar a
funcdo do jornalismo e seu compromisso com a divulgacdo de informacdes
verdadeiras. No Brasil, Jair Bolsonaro atua em sentido semelhante. Em seus
pronunciamentos quase que diarios nas redes sociais o presidente faz questao
de disseminar noticias sem se importar com a checagem dos fatos e, nestes
mesmos pronunciamentos o presidente brasileiro faz questdo de deslegitimar o
trabalho jornalistico ao afirmar que existe um compld para que seu governo nao
funcione. Em reportagem de 06 de novembro 2019, publicada no site
folha.UOL*, por Guilherme Magalhdes e Rodrigo Delfim, ha uma pesquisa
afirmando que Bolsonaro “da uma declaracao falsa a cada 4 dias”, o que causa
instabilidade e descredibilidade ao seu governo. Em outra secdo do site
intitulada “Bolsonémetro: afirmacdes falsas ou imprecisas de Bolsonaro”, a
pesquisa é divulgada na integra e demonstra que desde a sua posse 0O
presidente j4 fez “95 declaracdes falsas ou imprecisas”, todas estas foram
checadas e contextualizadas pelo site Folha.UOL. Dentre as declaracdes falsas
do presidente estdo: “Foro de S&o Paulo é organizacdo criminosa para
implementar o socialismo na América Latina”; “Presenca de radares prejudica e
até provoca acidentes de transito” e “Pai de presidente da OAB foi morto pela
esquerda na ditadura”. Percebemos que nos trabalhos jornalistico e histérico a
checagem das fontes € tarefa essencial e revela o compromisso dos
profissionais envolvidos no processo de construcdo das narrativas. No campo
historiogréfico este rigor € ainda mais complexo. Em relacdo aos chefes de
Estado e toda a responsabilidade que esta atribuicdo carrega, € de
fundamental importancia pronunciar-se de maneira segura e responsavel
checando a fonte de informacao e seu contexto, algo que nao faz parte da linha
de pensamento do presidente Jair Bolsonaro. A disseminacdo de noticias

48 Disponivel: https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/11/bolsonaro-da-1-declaracao-falsa-ou-
imprecisa-a-cada-4-dias-veja-o-bolsonometro.shtml
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falsas perpassa, simultaneamente, dois aspectos fundamentais, “o risco e a
confianca” (GIDDENS, 1991). O risco assumido por aqueles que as
disseminam, independentemente de terem consciéncia de sua veracidade ou
nao, e a confianca do publico que as recebe e, também, propaga. H4 em nosso
contexto, por parte destes que disseminam, especialmente de autoridades
constituidas — politicos de forma geral — uma irresponsabilidade assumida
publicamente, pois da mesma forma que disseminam a instabilidade politica —
e isto interessa a alguém — relativizam o conceito de confianca,
desestabilizando o processo jornalistico e em consequéncia a capacidade de
interpretacdo das informacoes.

Para mais informacgdes:
https://arte.folha.uol.com.br/poder/2019/informacoes-falsas-ou-imprecisas-de-
bolsonaro/#/

GIDDENS, Anthony. As consequéncias da modernidade. Traducdo Raul

Fiker. — S&o Paulo: Editora Unesp, 1991.

HISTORIA CRITICA

Considerando a afirmacédo de Jacques Le Goff no prefacio a edicdo
brasileira (2001, p. 30) de “Apologia da Histéria ou o Oficio do Historiador” que
‘numa sociedade, qualquer que seja ela, tudo se liga e se controla
mutuamente: a estrutura politica e social, a economia, as crencas, tanto as
manifestacbes mais elementares como as mais sutis da mentalidade”
entendemos que o estudo de Historia compreende uma forma de entendimento
das sociedades em um tempo e espaco. Compreender estas estruturas, como
se organizam e impactos provocados e sofridos no cotidiano é de fundamental
importancia para o que designamos de histéria critica. Disseminado entre os
professores de Histéria este termo pde em primeiro plano a funcdo social da
disciplina no ensino basico, que seria promover uma Visdo critica do cotidiano.
Dessa forma, “a acdo humana € escolha de um meio em func¢éo de um fim: é
impossivel estudar por causas e leis, mas pode ser compreendida. Esse é o
modo proprio de inteligibilidade da histéria” (PROST, 2015, p.198). Assim, para
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gue haja histéria critica é preciso que exista analise, compreensao, liberdade
de pensamento em amplo debate. Desenvolver a capacidade de critica IUcida e
embasada, de respeito as opinides divergentes e promover o senso de andlise
daquilo que vive nas estrelinhas dos discursos, €, em nossa visdo, uma Historia
critica. “Diante de tudo isso, conhecer a histéria e ser capaz de
entender/praticar o seu meétodo de analise critica dos enunciados e de
construcdo do conhecimento é uma necessidade, se almejarmos formar um
pensamento autdnomo, critico e criativo” (CERRI, 2011, p. 58).

Em virtude do desconhecimento das teorias historiograficas e de interesses
politicos e econbmicos, uma parcela que se autoproclama a “direita
conservadora” do Brasil vem desenvolvendo o0s atuais discursos que
deslegitimam o ensino de Histéria ao afirmar que este é doutrinador, partidario
de politicas de esquerda e que atenta contra os valores da familia tradicional
brasileira. A disseminacdo de noticias falsas, a criacdo de projetos que
desqualificam o trabalho dos professores sédo barreiras desenvolvidas em
NOsSSo contexto. Ha, portanto, por meio de praticas discursivas um movimento
negacionista da historia, rotulando- a como uma disciplina que promove
doutrinacdo ideoldgica. Os criticos do conhecimento historico ndo entendem
gue “pensar historicamente € a capacidade de beneficiar-se das caracteristicas
do raciocinio da ciéncia histérica para pensar a vida pratica” (CERRI, 2011, p.
61). Este caminho da andlise critica ndo pode ser feito sem ampla participacao
do envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. Professores, estudantes,
comunidade escolar e sociedade de forma geral precisam operar em
consonancia no sentido de promover o desenvolvimento da cidadania, pois ndo
ha cidaddo com exercicio pleno de seus direitos se ndo houver pensamento
critico.

Para mais informacgdes:

BLOCH, Marc Leopold Benjamim. Apologia da Histéria, ou O oficio do
Historiador. Rio de Janeiro: Zahar, 2001.

CERRI, Luis Fernando. Ensino de histdria e consciéncia histérica. Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2011.
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PROST, Antoine. Doze Li¢cGes sobre a historia. Belo Horizonte: Editora
Auténtica, 2015.

HISTORIA GAYZISTA

7

A Historia gayzista € aquela produzida para enaltecer os anseios da
comunidade LGBTQIA+, segundo a ideia dos setores conservadores*® e
cristdos de parte da sociedade brasileira. Esta € a funcdo deste termo:
Destacar que parte da producdo do conhecimento histérico e dos estudos das
universidades esta pautado em defender esta ideia. Diante de uma sociedade
gque tem se mostrado conservadora, obviamente este termo causa muita
controvérsia. O projeto Escola sem Partido e a chamada “bancada religiosa” do
congresso nacional possuem o entendimento de “que as criangas seriam mais
vulneraveis a ‘ideologia de género’, que impediria a consolidacdo da identidade
masculina ou feminina” (MIGUEL, 2016). Obviamente, neste campo, a
educacdo é campo que merece maior interesse, assim, universidades e as
escolas foram rotuladas como espaco de ideologizacdo por discutirem com
seus alunos a “ideologia de género”, este ultimo termo criado de maneira
pejorativa para se referir aos estudos de género. Assim, este termo impregnado
de pré-conceitos ganhou visibilidade na grande midia e nas redes sociais.

Para informacdes:
MIGUEL, L. F. Da “doutrinacdo marxista” a “ideologia de género” — Escola
Sem Partido e as leis da mordaga no parlamento brasileiro. Revista Direito e

Praxis, Rio de Janeiro, 7, set. 2016.

IDEOLOGIA DE GENERO.

Este termo surgiu da necessidade de nomear de forma pejorativa 0s
estudos de género e suas implicac6es dentro da educacao béasica. Indo além,

podemos afirmar que esta palavra se dissemina numa clara intengéo: afirmar

49 Representam os discursos moralizadores de politicos, religiosos e outros sujeitos que se dizem
conservadores. Defendem valores morais especificos, tais como: uma familia nuclear tipica, séo
contrarios a unido homoafetiva e aos debates nas escolas sobre sexualidade. Em parte, sdo capitaneados
pelos lideres religiosos neopentecostais, dentre eles: Edir Macédo e Silas Malafaia.
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gue, em sala de aula, nés professores, estariamos doutrinando sexualmente os
alunos e utilizando livros didaticos e paradidaticos produzidos pelo governo,
ainda sob a administracdo da ex-presidente Dilma Rousseff. Nesse ponto
podemos afirmar que a “ideologia de género € utilizada como arma politica com
claros desenhos de desqualificagdo de estudos de género e diversidade sexual
baseada numa matriz heterossexual’. (BUTLER, 2013) Apud (MAIA; ROCHA
,2017, p.407). Estes criticos, geralmente politicos conservadores ou religiosos
nao compartilham do entendimento de que “o processo da construcao social ou
cultural do género também esta sob o escrutinio histérico” (BURKE, 2002, p.
78) e afirmam que, a luz da biblia e da biologia, s6 existem dois géneros: o
masculino e feminino.

Observando as praticas atuais do Governo Bolsonaro e os discursos
arraigados nesta administracéo, € possivel estabelecer uma relagdo — mesmo
gue em temporalidades diferentes — entre o que afirmou (FOUCAULT, 2018) ao
descrever o processo de circulacdo dos discursos sobre sexo no século XVIl e
a circulacéo destes discursos atualmente, pois “parte da estratégia do Estado é
controlar sua livre circulagéo no discurso, bani-lo das coisas ditas e extinguir as
palavras que o tornam presente de maneira demasiado sensivel (FOUCAULT,
2018, p.19). Assim resolveu se posicionar o governo no debate frente a este
tema, utilizando procedimentos de excluséo dos discursos.

De forma mais didatica,

Sobre os estudos de género é possivel perceber na literatura
cientifica uma dispersao dos significados da expresséo ‘ideologia de
género’. Podemos distinguir quatro nuances: A ‘ideologia de género’
como discursos heterossexista, como critica aos estudos de género,
como critica aos papeis sociais de homens e mulheres e como
antifeminismo. (MAIA; ROCHA ,2017, p.411).

Para este texto, o significado mais relevante trata-se do segundo: a
critica aos estudos de género. Esta critica acontece em virtude, como ja foi
dito, de convicgbes morais e religiosas ndo dando margem para o dialogo e
diferentes interpretac6es. Ndo ha espaco para o entendimento da sexualidade
como processo de construcdo sobre verdades e usos dos prazeres do corpo;
como um “dispositivo histérico” do saber-poder sobre os corpos e seus

prazeres. (FOUCAULT, 2018). Desta forma, ndo deve haver espaco para este
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tipo de discussdo nas escolas, pois como afirma o movimento Escola sem

Partido, cabe aos pais a escolha do que seus filhos devem estudar. Dito isto,

Essa utilizacdo da educacdo para a transmissdo da “ideologia de
género” implicaria limitacdo “da educacdo dos pais”, j& que né&o
poderiam negar que seus filhos recebam informa¢bes de cunho
homossexual no colégio mesmo que sejam contra suas conviccoes
cientificas, filoséficas, religiosas ou morais”. (MARSAL, 2011, p. 128)
Apud (MAIA; ROCHA ,2017, p.407).

Este, provavelmente, configura-se como o grande receio desta parcela
conservadora da sociedade: a possibilidade de ter seu filho influenciado ou
doutrinado de maneira que se torne homossexual. E para que nao parecam
preconceituosos estes individuos apregoam que podemos sim falar de sexo na
escola, mas somente nas aulas de ciéncias sob uma concepcéo biologica ou
no campo religioso tendo como base a ideia licita de que Deus criou 0 homem
e mulher e nada diferente disso pode ser aceito. Temas relativos a
homossexualidade entrariam no campo do ilicito (FOUCAULT, 2018).

Dessa forma,

Definiu-se de maneira muito mais estrita onde e quando nédo era
possivel falar dele; em que situacdes, entre quais locutores, e em que
relacdes sociais; estabeleceram-se assim, regides, se nao de silencio
absoluto, pelo menos de tato e discri¢do: entre pais e filhos, por
exemplo, ou educadores e alunos, patrdes e servicais. (FOUCAULT,
2018, p.20)

Retornado ao campo politico, estas ideias sobre os estudos de género
foram associadas as agendas dos partidos de esquerda, contribuindo de forma
mais contundente para as disputas no campo do ensino de Histéria e das
politicas publicas relativas a educacédo, bem como os livros didaticos. Desta
forma,

Estas disputas sdo predominantemente de campo politico e moral,
pois inimeros sujeitos adotam a ideia de que esta “ideologia de
género” se trata de uma agenda politica dos partidos de esquerda e
alegam que este € um dos perigos do comunismo. (MAIA; ROCHA
2017, p.414).

Ao observarmos os discursos disseminados na grande midia
identificamos uma complexa associacdo entre a “ideologia de género”, os
partidos de esquerda e o comunismo, de tal forma que estes passaram a existir
como se fossem um sO, ou pelo menos, estdo sempre relacionados.

Consequentemente, “entre o Estado e o individuo o sexo tornou-se objeto de
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disputa, e disputa publica; toda uma teia de discursos e saberes, de analise e
de injuncdes o investigam”. (FOUCAULT, 2018, p.30).

Para mais informacgoes:

FOUCAULT, Michel. Histéria da Sexualidade: A vontade de Saber. 72 Ed.
Rio de Janeiro / S&o Paulo: Paz e Terra, 2018.

MAIA, Marcos Felipe; ROCHA, Damido. ldeologia de género: Tensdes e
desdobramentos na educacdao. In: Revista contemporanea de educacéo. Vol.
12, n° 25, set / dez, 2017.

IDEOLOGIA / IDEOLOGIZACAO

Existem diferentes concepcfes para o termo Ideologia. Para Marx e
Engels (1998), ideologia é tudo aquilo que significa a realidade de forma
iluséria. Burke (2002, p.136) observa que “por vezes, a ideologia tem sido
tratada como espécie de ‘cimento sociall que mantém a sociedade unida”.
Nessa perspectiva, para o0s criticos do ensino de historia, tal como se
apresenta hoje, esta disciplina desempenha um papel de disseminadora de
ideologias de esquerda, comunistas, feministas e de género. Em outras
palavras, a aula de historia representa a ideologizacdo, a agdo de impor uma
ideologia. Cabe, portanto, a esse setor conservador da sociedade romper com
esse “cimento social” fabricado pelas aulas historia e fabricar uma nova
argamassa que dé sustentagdo aos valores conservadores. Em diversos
artigos analisados na dissertagcao vinculada a este produto existem afirmacdes
de que as aulas de histéria ndo passam de momentos de ideologizacéo. Dentre
estas afirmacOes, vale destacar que os campos da politica e da sexualidade

s&80 0s mais polémicos, ndo por acaso,

Notaria apenas que, em nossos dias, as regides onde a grade € mais
cerrada, onde os buracos negros se multiplicam, séo as regifes da
sexualidade e as da politica: como se o discurso, longe de ser esse
elemento transparente ou neutro no qual a sexualidade se desarma e
a politica se pacifica, fosse um dos lugares onde elas exercem, de
modo privilegiado, alguns de seus mais temiveis poderes.
(FOUCAULT, 2014, p. 09).

Ha, de fato, uma disputa no campo moral impulsionada pela ascensao
de parlamentares religiosos (evangélicos ou catolicos) e outros neoliberais na

economia e conservadores nos costumes, bem como setores da sociedade que
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até entdo estavam inertes por ndo se sentirem representados. Citando a
altercacao entre Napoledo Bonaparte e Destutt de Tracy, apos a instalacdo do
regime imperial, brilhantemente retratada por (THOMPSON, 2000), relativa ao
conceito de ideologia®®, podemos perceber que um movimento semelhante
acontece no Brasil dentro do campo dos discursos: a modificacdo de termos,
de praticas discursivas com vistas a atender diversos interesses, isto em
grande parte, disseminado pela grande midia.

Desta forma, o que temos presenciado atualmente é a construcdo de
praticas discursivas que objetivam mudar o conceito relativo as aulas de
histéria, incluindo as préaticas pedagdgicas e o livro didatico. E interessante
notar que estes sujeitos conservadores utilizam uma pratica semelhante a de
Napoledo: eles, por meio dos discursos, desconstroem uma visao prévia que a
sociedade nutria em relacdo aos professores, modificando a ideia que tinha
deste oficio. Neste momento o professor ndo atende mais aos interesses da
sociedade e, portanto, necessita se transformar para atender aos anseios das
familias e dos cidadaos de bem.

Para mais informagdes:

BURKE, Peter. Mentalidade e Ideologia. In: Histéria e teoria social. S&o
Paulo. UNESP, 2002.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: Aula inaugural do Colléege de
France, pronunciada em 2 de dezembro de 1970. Edi¢bes Loyola, Paris, 2014.
KARL, Marx.; ENGELS, Friedrich. Ideologia Alema. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1998.

MAIA, Marcos Felipe; ROCHA, Damido. ldeologia de género: Tensdes e
desdobramentos na educacdao. In: Revista contemporanea de educacéo. Vol.
12, n° 25, set / dez, 2017.

50 Com a tomada do poder por Napoledo Bonaparte, a Franca se torna um Império ditatorial. Alguns
pensadores do Instituto Nacional, dentre eles Destutt de Tracy, foram convidados a compor o governo
consular de Napoledo. Porém, os institutos comegaram a ir de encontro as ideias daqueles pensadores.
Para minar, entdo seus pensamentos republicanos que ameagavam seu governo ditatorial, Napoledo
comegou a dar um novo sentido para a palavra “ideclogia” [que até aquele momento representava um
campo de conhecimento desenvolvido por Destutt de Tracy responsavel pela ciéncia primeira, uma
ciéncia das ideias, ou ideologia], isto é, comecou a criticar o pensamento da ldeologia como sendo
perigosa para a nagdo, como se eles fossem o problema. (MAIA; ROCHA ,2017, p.407)
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THOMPSON, J. Ideologia e cultura moderna: teoria social critica na era

dos meios de comunicacédo de massa. Petrépolis: Vozes, 2002.

LIVRO DIDATICO DO MEC

Em 2007, pela ocasido da publicacéo dos artigos de Ali Kamel®! relativos
ao livro “Nova Historia Critica”, de Mario Furley Schmidt da editora Nova
Geracao, uma série de criticas foram feitas a esse e aos livros didaticos de
Histéria de forma geral, pois a ideia de que seriam materiais criados para a
doutrinacdo ganhou forca na grande midia. Naquele periodo foram divulgados
dados especificos deste livro: quantidade de exemplares vendidos, nimero de
paginas, as imagens que supostamente faziam apologia ao comunismo e
criticavam o capitalismo e a aprovagdo com ressalvas do livro no Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD) de 2005. Neste contexto, se desenvolveu o
termo livro “didatico comunistizante”, para se referir aos livros que declaravam
Seu apoio aos governos comunistas e de esquerda no Brasil que, na época,
estava sob a administragéo do Partido dos Trabalhadores (PT).

Ha muito existe o conceito arraigado no cotidiano brasileiro de que o
livro didatico é algo que naturalmente possui o conhecimento e, de tal forma,
este poder é perigoso, influenciador, doutrinador. Portanto, concebe-se o livro
como um objeto que detém conhecimento em si, este, seria capaz de doutrinar.
Neste argumento ignoram-se as posi¢coes dos professores e dos alunos nos
processos de leitura, interpretacdo e apropriacdo das informacgdes histéricas

contidas nos livros. Itamar Freitas, nos aponta uma definicao:

“Livro didatico é a categoria ideal-tipica designadora de um artefato
gue ‘apresenta o conhecimento’. Etimologicamente, neste verbete, a

expressdo é composta pelo termo latino libro (fibra vegetal usada
como suporte da escrita) e pela derivacdo adjetiva grega didaskei
(modo de apresentar o conhecimento) (FREITAS, 2019, p. 143).

E preciso pontuar que, neste raciocinio, o livro didatico n&o representa
uma categoria cuja definicdo esta pronta e ndo possui uma natureza imutavel.
Ao enxergarmos o livro didatico dessa forma, acabamos por promover uma

“fetichizacao do livro didatico no Brasil” (SILVA,2012). Desta forma,

51 “O que ensinam as nossas criangas”; “Livro didatico e propaganda politica” e “Os efeitos
didaticos” (O Globo, 2007).
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Livro didatico, portanto, serd o que decidirmos que ele for, dentro do
gue estabelecemos como parametro de uso — aquilo que ele faz ou
deixa de fazer, a qualidade que porta, a finalidade que cumpre, a
matéria no qual e vazado, conteudo que veicula, a situagdo que o
causa e a consequéncia que dele provém, o lugar que ocupa no
mercado, no Estado, nas instituicdes religiosas, militares, partidarias,
nos movimentos sociais, na universidade e nas escolas bésica.
(FREITAS, 2019, p. 145)

Obviamente ndo podemos ignorar que os livros didaticos sdo produtos
de uma sociedade e, como tal, apresentam suas demandas politicas,
econdmicas, sociais e culturais. De tal maneira, € preciso pensar neste levando
em consideracdo seus conflitos, sua complexidade e sua relagdo com os
diversos publicos para os quais sao criados e mediados pelo debate em

sociedade. Assim,

Para além das questdes sobre as possiveis motivagbes ideoldgicas
gue alimentam as discussfes em torno do livro didatico de Histéria, o
gue nos chama atencdo é a crenca de que o comportamento e as
consciéncias sdo moldados de formas tdo decisivas pelo ensino de
Historia. Ali Kamel afirma que as criancas estdo sendo enganadas, as
cabecas delas vém sendo trabalhadas e, consequentemente, o efeito
sera percebido em poucos anos. Este pensamento evidencia uma
concepcao determinista em que os resultados futuros do ensino de
Historia j& sdo conhecidos e, portanto, previsiveis. (SILVA, 2012, p.
816)

Certamente existem muitas situagdes que extrapolam o entendimento do
livro didatico como um instrumento exclusivo da sala de aula. O campo do
mercado editorial e as situacbes de ideologia politica sdo nuances que
merecem ser consideradas. No entanto, o que nos chama atencao € o que o
processo de discussdo fica restrita aos livros adotados. “Entretanto, as
condi¢cdes concretas sob as quais estes matérias sdo utilizados [...] ndo séo
alvo de discussdes [...] como as reais de condi¢cdes de formacdao, trabalho e de
ensino/aprendizagem enfrentadas por professores e alunos no cotidiano”.
(SILVA, 2012, p. 817)

Dessa forma, os discursos foram propagados na grande midia com o
objetivo de atribuir ao livro didatico a funcdo de suporte ao processo de

doutrinacdo, sendo chamado de livro comunistizante. De tal maneira,

A grande midia e setores conservadores da sociedade civil ainda
veem o livro didatico de histéria como um poderoso formador de
consciéncias, ou seja, um disseminador de ideologia perniciosa.
Enfim, consideram que os alunos sdo desprovidos de discernimento
para avaliar tanto os conhecimentos e valores mitigados no livro
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didatico de histéria quanto o discurso alarmista dessa mesma
imprensa supostamente desprovida de ideologia. (FREITAS, 2019, p.
148)

Notadamente este € um campo de disputas onde uma complexa trama
de interesses circulada cotidianamente. A andlise dos discursos sobre o livro
didatico na grande midia pode ser um caminho produtivo de observacao deste
campo de conhecimento.

Para mais informac®es:

FREITAS, Itamar. “Livro didatico”. In: Dicionario de ensino de histéria.
Coordenacéo: Marieta de Moraes Ferreira, Margarida Maria Dias de Oliveira. —
Rio de Janeiro: FGV Editora, 2019.

SILVA, Antdnio Marco. A fetichizacdo do livro didatico no Brasil. In: Revista
Educacao e Realidade. Porto Alegre, v.37, n. 3 p. 803 — 821, set. / dez. 2012.

LIBERDADE DE EXPRESSAO

A constituicdo de 1988 é clara ao considerar em seu artigo 5° que “todos
sao iguais perante a lei”, este artigo ja foi tratado neste glosséario no verbete
censura. No entanto, retornamos a ele para tratar dos paragrafos seguintes por
se tratarem diretamente do verbete liberdade de expressdo. Vejamos o0s

seguintes:

IV — “é livre a manifestagdo de pensamento, sendo vedado o
anonimato”.

IX — “é livre a expressao da atividade intelectual, artistica, cientifica e
de comunicacéo, independentemente de censura ou licenca”

XIV — “é assegurado a todos o acesso a informagédo e resguardado o
sigilo da fonte, quando necessario ao exercicio profissional” (BRASIL,
1988).

A constituicdo de 1988 ndo deixa duvidas de que € direito fundamental
dos cidadéaos a liberdade de expressdo — desde que ndo atente contra o outro
— e dever do Estado resguardar tal liberdade. Este direito deve estar presente
em todos os setores da sociedade, inclusive nas escolas, especificamente nas
aulas de Histéria. Discursos disseminados recentemente tém posto em duvida
a liberdade de expressdo ao afirmarem que os professores de ciéncias
humanas — em especial os de Histéria — estariam usando esta “liberdade de

catedra” para doutrinar os alunos, “fazer-lhe a cabeca”. Concomitante a isto,
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vem a tona a tentativa de censurar o oficio dos professores. Nao seria de
interesse das familias cristds-conservadoras que seus filhos tenham licdes
sobre socialismo, comunismo, “ideologia de género”, enfim, conteudos
alinhados com a esquerda brasileira representada pelo Partido dos
Trabalhadores. Desta forma, associacdes como o Escola sem Partido
ganharam forca e incentivaram praticas até entdo impensaveis, como filmar os
professores doutrinadores em sala de aula a fim de denunciar suas praticas.
Revela-se uma contradicdo que em nome da liberdade de expresséo o
movimento Escola sem Partido e alguns politicos®? questionem a liberdade de
pensamento dos professores. Desta forma, limitar a acdo docente em sala de
aula constitui-se como censura, 0 que € crime de acordo com a constituicao.
Para mais informacgdes:
FERREIRA, F.J.S. As praticas discursivas sobre o ensino de histéria na
grande midia (2002 a 2019). Dissertacdo de Mestrado — ProfHistéria — URCA
— Crato, 2020.

KIT GAY

Em 2011, por meio de uma noticia falsa disseminada por varios sujeitos
e organizagbes®3, foi atribuida ao MEC a criagédo de uma cartilha para combater
a homofobia nas escolas publicas brasileiras, no entanto, a ideia, elaboracéo e
execucao do projeto partiram da comissao de direitos humanos do congresso
nacional em parceria com varias ONG’s que tratam deste tema. Apesar de
surgir em 2004, a cartilha s6 foi revisada em 2011 e sua publicacdo e
distribuicdio as escolas publicas jamais aconteceu®®. E necessario frisar que o
chamado “Kit Gay” ndo representou uma cartilha de orientacdo de préticas
sexuais homoafetivas, a cartilha tratava de “promover valores de respeito a paz

e a ndo discriminacao por orientacéo sexual” (EL PAIS, 2018).

52 Fernando Holiday — eleito vereador em S&o Paulo e do Deputado Federal, vencedor nas ultimas
eleicbes por Sdo Paulo Kim Kataguiri, todos autoproclamados defensores do neoliberalismo e do
movimento “Escola sem Partido”.

53 Dentre eles Jair Bolsonaro e membros da chamada bancada religiosa do Congresso Nacional.

>4 Diante das polémicas a publicagdo e distribuicdo foram vetadas pela presidente Dilma Rousseff em
2011.
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Por ocasido da campanha eleitoral de 2018, o entdo candidato Jair
Bolsonaro utiliza esta situacdo como arma politica para inflamar parte da
populacdo conservadora e religiosa contra o governo do Partido dos
Trabalhadores. Apesar de, na época, o0 material ter sua distribuicdo aprovada e
‘recomendada pela Organizagdo das Nag¢des Unidas para Educagéo, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO)” e de ter um parecer técnico emitido pelo Conselho
Federal de Psicologia favoravel a cartilha “Escola sem homofobia” (EL PAIS,
2011) sua publicagdo e distribuicdo ndo se efetivou em virtude da grande
pressédo exercida pelos setores conservadores e religiosos da populacao.

Nesta situacdo evidencia-se que nao se trata apenas de negar 0 sexo e
seus feitos sobre as pessoas, mas sobretudo de “quem fala, os lugares e os
pontos de vista de que se fala, as instituicbes que incitam a fazé-lo, que
armazenam e difundem o que dele se diz, em suma, o ‘fato discursivo’ global, a
‘colocacdo do sexo em discurso’ (FOUCAULT, 2018, p.16). Neste contexto,
duramente questionada, escola representa um ambiente onde o0s discursos
improprios precisam ser silenciados.

Para mais informacgoes:
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/10/12/politica/1539356381 052616.html
https://g1l.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2018/10/16/e-fake-que-haddad-criou-
kit-gay-para-criancas-de-seis-anos.ghtml

FOUCAULT, Michel. Histéria da Sexualidade: A vontade de Saber. 72 Ed.
Rio de Janeiro / Sao Paulo: Paz e Terra, 2018.

MIDIA

A midia brasileira compreende os meios de comunicacao fisicos e / ou
digitais que veiculam noticias diarias em canais abertos (livre sinal) e fechados
(Tv por assinatura) sobre os mais diversos assuntos. No Brasil, este setor &
monopolizado pelos canais abertos dominados por algumas familias e grupos
empresariais® e consequentemente por interesses econdmicos e politicos. Em

alguns empreendimentos como o0s do grupo Globo o principal discurso

%5 Grupo Globo: Familia Marinho; Sistema Brasileiro de Televisdo (SBT): Familia Abravanel e Rede
Record: Controlado pelo Bispo Edir Macédo e um grupo religioso.
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evidenciado por seu setor de jornalismo € a “imparcialidade e a constante
busca pela verdade dos fatos” (O Globo, 2020). Em outros grupos fica clara a
producdo de conteudos religiosos e com fortes tendéncias politicas, este é o
caso da Rede Record e do SBT, respectivamente. Dessa forma, a midia
brasileira vem sofrendo constantes e diferentes ataques que péem em duavida
sua isencdo jornalistica. Outros grupos que atingem menor audiéncia — TV
cultura e TV escola, por exemplo — ndo atingem as mesmas propor¢des que as
emissoras dominantes, quer seja em audiéncia ou em rendimentos financeiros.

Mesmo com independéncia financeira e estrutural observamos que:

Apesar das suas estruturas empresariais relativamente fortes, essas
empresas, porém, ndo tém conseguido impor a si mesmas um modo
proprio de produgédo [...] ficando reféns de outras logicas, como a
puramente comercial, aqui associada a busca por indices de
audiéncia ou de indices de circulacado, o que se reflete em quantidade
de anuncios e em ingressos de receita, quanto a légica puramente
partidaria (GRIJO, 2014, p. 281)

Estas incoeréncias ficam ainda mais aparentes “em momentos de crise.
N&o necessariamente grandes e profundas crises econbémicas ou politicas,
mas crises pontuais de relacionamento entre parte das grandes empresas de
midia e os governos de municipios, estados ou do pais”. (GRIJO, 2014, p.282).

Mesmo sendo movida por interesses econdmicos, politicos e ideoldgicos
a existéncia da midia revela a necessidade de manutencdo do processo
democrético. Desta forma, a fungcdo mais relevante da grande midia nédo é
disseminar discursos, mas promover o direito de expressa-los, até porque,
segundo Jessé Souza a midia,

Afinal, ela ndo produz conhecimento. Apenas distribui e
eventualmente, como no nosso caso, em um contexto de total
desregulacdo de seu trabalho, enfatiza alguns aspectos e encobre
outros tantos de acordo com seus objetivos comerciais e politicos.
Mas ninguém na midia “cria” conhecimento. O prestigio do
conhecimento percebido como auténtico € sempre produto de
especialistas treinados. A midia esta condenada a se utilizar desse
material, dai uma percepcédo adequada e critica do conhecimento
tido como cientifico ser tdo importante para uma analise ndo s6 de
seu papel politico, mas das crencas que as pessoas compartilham
na vida cotidiana, sem qualquer defesa contra seus efeitos.
(SOUZA, 2019, p.17).

Desta forma, torna-se capital que entendamos o papel social da grande

midia, os interesses existentes nas entrelinhas de suas publicacbes e que nos,
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pesquisadores e professores de histéria analisemos os discursos disseminados
por ela.

Para mais informagoes:

GRIJO, Luiz Alberto. A midia brasileira no século XXI: desafios da pesquisa
historica. DELGADO, Lucilia de Almeida Neves; FERREIRA, Marieta de
Morais. Historia do tempo presente. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2014.
SOUZA, Jessé. A elite do atraso. 1. Ed. [recurso eletronico] — Rio de Janeiro:
Estacao Brasil, 2019.

MEMES

Caracterizados como imagens associadas a frases rapidas e geralmente
bem humorados, os memes tornaram-se muito populares na internet, pois
traduzem de forma rapida e simples situacdes cotidianas. Representam novos
elementos de comunicacdo digital. Estes vem sendo utilizados como
ferramentas de disseminacao discursiva, muito embora, sejam constituidos nao
SO de textos, mas também de imagens que carregam inumeros significados.

Os memes séo criados e utilizados em indmeras situagdes. Em certas
ocasifes fazem referéncia a politica, a historia, a violéncia urbana, enfim,
retratam situacdes cotidianas. Recentemente tem-se utilizado os memes como
ferramenta para o ensino de histéria por se tratarem de uma linguagem familiar
aos jovens ja habituados a cultura da internet. Desta forma, professores vém
utilizando alguns memes como fontes e realizando analises destes juntamente
com os alunos. “Desse modo, podemos situar que tanto alunos quanto
professores estdo cada vez mais inseridos em uma cultura digital. Em uma
época na qual recursos digitais sdo cada vez mais consumidos, a
familiarizagdo com os mesmos se torna cada vez mais evidente” (SANTANA
SILVA, 2019, p.175). A utilizacdo dos memes nos permite perceber que novas
praticas podem ser associadas ao ensino de historia sem que este perca sua
esséncia de analise critica, ao contrario, a utilizacdo de exemplos proximos do
cotidiano permite aos professores mostrar aos estudantes um significado
concreto relativo ao estudo da histéria (CERRI, 2011), ndo s6 por estar na

internet, mas sobretudo, por que aquele tipo de contetdo produz significado na
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vida de quem o analisa. E uma ferramenta que ajuda no desenvolvimento de
gue a histoéria é concretamente significativa.

Para mais informagdes:

SANTANA SILVA, Diego Leonardo. Os memes como suporte pedagdgico no
ensino de Histdéria. Revista Periferia: Educacéo, cultura e comunicacao.
PPGECC/UERJ,2019.

CERRI, Luis Fernando. Ensino de histdria e consciéncia histérica. Rio de
Janeiro: Editora FGV, 2011.

MINORIAS

De forma ideal quando se pensa em cidadania e em seu conceito nao
restam duvidas de que todos sdo iguais perante a lei e, portanto, possuem
direitos e deveres constitucionais. Desta forma, a constituicdo de 1988 em seu
artigo quinto é clara. No entanto, “o ideal se chocou com a dura realidade social
de discriminacéo, pré-conceitos, perseguicao e alienacdo”. (DEMANT,2012, p.
344). Em nosso processo histérico as maiorias — negros, indios, mesticos,
estrangeiros — foram tratados como minorias por estarem sob o controle
politico e econdbmico de uma elite branca europeia. Esta situacdo atravessa
diferentes momentos de nossa histéria, se constitui no periodo colonial,
atravessa o impeério, chega a republica e faz parte de nosso cotidiano, cuja
populacdo revela-se extremamente diversa. Hoje temos a nossa prépria elite,
como afirma Jessé Souza (2019) “a elite do atraso”, que continua a ver negros,
indios, estrangeiros e a comunidade LGBTQIA+ como minorias para quem nao
se deve conceder os mesmos direitos da maioria branca, crista,
heteronormativa e liberal, enfim, cidaddos de bem. Desta forma, constitui-se
um tipo de pensamento que prega a existéncia de uma multiculturalidade em
superacdo ao paradigma racista cuja principal funcdo é destacar que
constituimos uma democracia multicultural. No entanto, estd arraigada em
nossas mentes a crenca disseminada por diversos sujeitos de que “somos
diferentes e certas classes sdo superiores a outras” (JESSE, 2019). E o que

temos visto no Brasil € o rotineiro assassinato de membros destas chamadas
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minorias sem qualquer constrangimento, sdo negros, pobres, indigenas,
transsexuais que representam apenas estatisticas.

Portanto, as minorias sdo assim denominadas porque, em algum
momento, quem detém poder determinou que o fosse, e esta diferenciacao é
feita levando em consideracdo aspectos culturais, sociais, politicos e
econdbmicos (DEMANT,2012, p. 377). A disseminacéo da ideia de que alguns
grupos sao superiores a outros é tédo forte que em diversos atos publicos pelo
pais temos visto a disseminacédo de discursos de 6dio direcionados a pessoas
com ideias politicas de esquerda, a praticantes de religibes de matrizes
africanas ou a comunidade LGBTQIA+ revelando aquilo que, até entdo, era
uma vontade adormecida: manifestar livremente a superioridade em relagao ao
outro. A classe média alta é superior a baixa, que por sua vez € superior aos
pobres, que sdo superiores aos miseraveis. Ou os cidadaos de bem, que sdo
superiores aos bandidos e aos homossexuais.

Para mais informacgdes:

SOUZA, Jessé. A elite do atraso. 1. Ed. [recurso eletrbnico] — Rio de Janeiro:
Estacao Brasil, 2019.

DEMANT, Peter. Direitos para os excluidos. In: Historia da Cidadania
(minorias) (Org.) Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky. 6° Ed. Sado Paulo:
Contexto, 2012.

MILITARIZACAO DAS ESCOLAS

Sob a alegacdo de que o sistema de educacdo publica estaria em
colapso, em virtude dos casos de agressdo entre alunos e professores
veiculados na midia, dos baixos indicadores educacionais e da suposta
doutrinacao ideolégica houve, nos ultimos anos, uma expansao do processo de
militarizacdo das escolas. Geralmente sdo escolas publicas preexistentes que
sdo adaptadas ao sistema de educacao e disciplina militar. Estas instituicoes
sao apresentadas por parte dos militares e por setores ditos conservadores da
sociedade como solugcdo dos problemas educacionais. Entendemos, no

entanto, que

A reorientacdo do ensino a légica militar, em que a punicdo e o
castigo sdo respostas por exceléncia a desobediéncia, revela-se
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diametralmente oposta ao sentido emancipatério projetado para a
educacdo. Em acep¢do adorniana, € papel da educacgdo evitar a
barbarie e promover a emancipagcdo, em oposicdo ao retorno do
totalitarismo, do autoritarismo, ou seja, as formas de domina¢é@o que
mitigam a identidade e o potencial de resisténcia dos individuos.
(OLIVEIRA, 2016, p. 38)

Embora, as escolas militares trabalhem com a perspectiva de imposigéao
da disciplina e hierarquia como valores fundamentais para manter a ordem em
suas dependéncias, entendemos que este nao seria o0 melhor caminho para a
melhoria da qualidade da educagé&o e muito menos do trabalho docente. No
Ceara, por exemplo, a implementacdo da organizagdo militar nas escolas é
feita apenas em parte, j4 que a estrutura prévia é aproveitada e os professores
continuam sendo os mesmos de antes da militarizacdo — sao civis- este
processo acontece, portanto, somente no grupo gestor (coordenacéo e direcéo
escolar). Além disso, estas escolas tém a possibilidade de escolher seus
alunos por meio de um processo seletivo, acdo que outras escolas — regulares
— nao podem fazer. A reducdo das ocorréncias de indisciplina nédo significa
necessariamente um processo educativo de maior qualidade, a disciplina neste
caso é a dos corpos, 0os alunos representam “corpos submissos, vigiados sob
todos os aspectos, estudam literalmente no panoptico de Bentham”
(FOUCAULT, 1987).

Apesar disto, a procura por matriculas nestas escolas aumenta
consideravelmente a cada ano. Em 2019 o governo federal anunciou um
programa de construcdo de escolas militares nos Estados caso esses
manifestassem vontade em recebe-las. Assim, 0 processo de militarizacdo da
educacado ganha forma e forca.

Para mais informacgoes:
OLIVEIRA, Natalia Pereira de; VELOSO, Ribeiro Ellen. N6s perdemos a

consciéncia? Apontamentos sobre a militarizacdo das escolas publicas
estaduais no ensino médio de Goiés. VI seminario pensar direitos humanos:
educacéao e(m) direitos humanos: pensar as violéncias — UFG, 2016.
FOUCAULT, Michel. Vigiar e Punir: Nascimento da prisdo. Petropolis,
Vozes, 1987.
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NEGACIONISMO E DITADURA

O fendmeno ganhou forga na ultima década (2010 — 2020) no contexto
brasileiro com a ascensdo dos grupos conservadores, dentre estes, politicos,
religiosos e saudosistas do periodo de governo civil-militar. Embora esta ideia
ja existisse anteriormente a este contexto, ganha repercussdao com O0S
discursos e pronunciamentos politicos, talvez o mais notavel deles tenha
ocorrido em 2016 no pronunciamento do entdo deputado federal Jair Bolsonaro
ao votar sim pelo afastamento da ex-presidente Dilma Rousseff, quando exalta
a “memoéria do Coronel Carlos Alberto Brilhante Ustra, o pavor de Dilma
Rousseff”. Vale ressaltar que a ex-presidente foi torturada durante o regime
civil-militar.

Desta forma, inUmeras narrativas vém se desenvolvendo no sentido de
negar que houve ditadura militar no Brasil, inclusive que as praticas de tortura,
de prisGes arbitrarias ndo aconteceram da forma como a historiografia afirma.
Revistas e sites®®, se esforcam no sentido de construir narrativas que negam a
ditadura, assim, “o negacionismo se vale de uma construgdo narrativa
verossimil para negar a construgcdo cientifica da historiografia”. (BUZALAF,
2019, p. 06). Afirmamos verossimil porque dentre outras situacdes, estas
narrativas negacionistas nao utilizam os mesmos preceitos da producao
historiogréfica. Portanto, aceitar tais narrativas configura-se como um grave

erro.

Neste sentido, proponho que tomar as afirma¢gfes dos negacionistas
como resultado de trabalho historiografico, com ‘interpretacdes’
possiveis é, de uma forma indireta, cair em sua propria rede. Na
verdade este é um dos dois tipos de produto que os negacionistas
querem ‘vender. [..] oferecem ao puablico receptor um
pseudopassado. (SOUZA MORAES, 2011, p. 02)

Neste pseudopassado, residem contradicfes teodricas e metodoldgicas
gue invalidam este campo de producdo. No mesmo conjunto, 0s produtores
desta historia negacionista se autoproclamam “revisionistas”. Sobre isto,

podemos observar que “A historia é por si s, revisionista, e o conhecimento

%6 Ver o site Brasil paralelo: https://www.brasilparalelo.com.br
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esta intimamente ligado a possibilidade de revisdo. O revisionismo €, portanto,
inerente a pesquisa, pois a narrativa historiografica é ancorada no presente e é
a partir dele que se constitui e se enriquece”. (BUZALAF, 2019, p. 06).
Portanto, diferenciamos aqui o negacionismo do revisionismo, este ultimo
produz conhecimento capaz de ser verificado, enquanto o primeiro produz
narrativas contraditorias, cujas fontes sdo quase impossiveis de serem
verificadas por meio de fontes manipuladas e geralmente estdo associadas a
interesses politicos. Estas narrativas negacionistas evidenciam um produto
produzido pelos “fazedores de Histéria” (MENESES, 2017) que s&o perigosas
ao fomentarem e disseminarem interpretacdes distorcidas de contextos
histéricos, pois “demonstram uma atitude manipuladora da narrativa histérica”
(BUZALAF, 2019, p. 05). E preciso mencionar também que esta produc&o
negacionista ndo opera de forma isolada, pelo contrario, ‘o termo
‘negacionismo’ define ao mesmo tempo um campo politico-intelectual
internacionalmente articulado e uma prética. (SOUZA MORAES, 2011, p. 02).
Esta articulagdo ¢é visivel quando encontramos sites®’ dedicados
exclusivamente a produgcbes conservadoras e negacionistas. Este tipo de
discurso ganha forca ja que:

“Por outro lado, ao se afirmarem ‘historiadores’ os negacionistas
buscam incorporar dois tipos particulares de legitimidade: a
legitimidade profissional associada a formacdo do historiador e a
legitimidade de que goza a historiografia na construcdo de imagens
sobre o passado frente a outras escritas sobre o passado e frente as
escritas sobre um tempo passado. (SOUZA MORAES, 2011, p. 07).

Evidenciamos, portanto, que as producdes negacionistas caracterizadas
como discursos possuem uma ideia central, um corpo, uma regularidade e um
objetivo. No entanto, estas producdes apresentam uma clara intencionalidade:
transformar o entendimento sobre as narrativas historiograficas do passado
para atender a interesses especificos, objetivam, construir novas verdades
utilizando procedimentos de construcdo e silenciamentos dos discursos

(FOUCAULT, 2014). Desta forma, “A apresentacdo fraudulenta de resultados

57 https://www.institutoliberal.org.br/
https://www.institutomillenium.org.br/;
https://www.brasilparalelo.com.br;
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diz respeito ndo a casos de inépcia ou de incompeténcia, mas de ma fé”.
(SOUZA MORAES, 2011, p. 10). Diante disto, € fundamental que producdes
historiogréficas e seus produtores — os historiadores — disputem espaco na
grande midia e nas redes sociais.

Para mais informagdes:

SOUZA MORAES, Luis Edmundo de. O negacionismo e o problema da
legitimidade da escrita sobre o passado. Simpésio Nacional de Histéria —
ANPUH. Sao Paulo, julho, 2011.

BUZALAF, Marcia Neme. Revisionismo ou Negacionismo? A ditadura Civil-
militar no filme “1964 — o Brasil entre armas e livros (2019). XIX encontro
dos grupos de pesquisa em comunicacdo, evento componente do 42°

congresso brasileiro de Ciéncias da Comunicagéo.

OLAVO DE CARVALHO / OLAVETE

Termo atribuido aos seguidores das ideias de Olavo de Carvalho.
Autoproclamado filésofo, astrologo, ensaista e jornalista é autor de diversos
livros de astrologia, filosofia e politica sem, contudo, ter reconhecimento no
campo académico que considera sua obra irrelevante e com graves erros
conceituais, aléem de ndo possuir nenhuma formacdo académica. Olavo de
carvalho defende conceitos polémicos, dentre eles, o terraplanismo®® e a ideia
de que ha uma grande conspiracdo comunista promovida pelo partido dos
trabalhadores para instalar este regime de governo no Brasil.

Com estas ideias, os livros que vende e 0s cursos gue ministra pela
internet arregimentou um numero significativo de seguidores, dentre eles
politicos e cidad&dos conservadores, sobretudo jovens. Exerce grande influéncia
sobre politicos brasileiros, dentre eles o Presidente da Republica Jair
Bolsonaro e seus filhos, também politicos. Parte das politicas adotadas pelo
ministério da educacao séo resultado das intervencdes de Olavo de Carvalho
gue afirma haver a necessidade de moralizar a sociedade brasileira. Criou-se o
termo “olavete” para designar de forma pejorativa os seguidores das ideias de

Olavo de Carvalho.

%8 Corrente de pensamento que defende a teoria de que o planeta Terra ¢ plana.
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Para mais informacdes:

http://olavodecarvalho.org/; https://blogdoolavo.com/

OPINIAO X CONHECIMENTO

Para comecar é importante destacar que opinido e conhecimento
representam formas de observar a realidade e tecer consideragdes sobre ela.
No entanto, opinido e conhecimento se diferem, precisamente, pelo método
gue empregam para chegarem as suas conclusées. Enquanto a opinido é
baseada no senso comum, em achismos, ou em ideias que simplesmente
preferimos acreditar por nos identificamos com elas, o conhecimento é produto
de um meétodo cientifico, possui um caminho légico percorrido e suas

conclusdes sao baseadas em evidéncias cientificas, ha uma teoria implicita.

Comecaremos por lembrar que que teoria € uma visdo de mundo. E
através de teorias — que correspondem a um ambito que inclui uma
série de dispositivos e procedimentos que vao dos conceitos a
formulacédo de hipGteses — que os cientistas conseguem enxergar a
realidade ou seus objetos de estudos de modos especificos, seja qual
for seu campo de conhecimento ou de atuagdo. (BARROS, 2017, p.
24)

Portanto, para se construir conhecimento € necessario que o0
pesquisador siga uma série de procedimentos legitimados anteriormente por
seus pares e pala academia, no sentido de estabelecer uma linha de raciocinio
técnica, sustentada em evidéncias racionais. Em certa medida o que torna a
ciéncia conhecimento € a capacidade de teorias posteriores superarem as
existentes no presente. Esta constante revisdo, a analise critica sobre si
mesma €é uma caracteristica fundamental do processo de producdo do
conhecimento cientifico. Assim, considera-se a ciéncia e o conhecimento
produzido por ela “uma construcdo soécio-histérica, de carater processual e
provisorio” (PADUA, 2016, p.12), dessa forma busca-se compreender a
complexidade da natureza e das a¢des humanas.

Apesar de todo o embasamento cientifico, do desenvolvimento do
conceito de conhecimento e de sua utilizacdo na vida pratica, uma série de
visbes — poderiamos usar a palavra opinido para situar que essas visdes nao

possuem uma metodologia cientifica — estdo sendo disseminadas, por meio de
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praticas discursivas, no sentido de deslegitimar a ciéncia e sua producdo de
conhecimento. Esta situacéo fica evidente quando se diz que “as vacinas no
lugar de imunizar trazem as doengas ao organismo de quem as recebe” ou
guando se afirma que “o conhecimento histérico ndo serve para nada, e que 0s
livros didaticos e professores estdo empreendendo um movimento doutrinador
esquerdista”. Isto é ainda mais grave no momento em que, diante de um
cenéario de pandemia, — O coronavirus — milhdes de brasileiros afirmam que
toda a comunidade cientifica internacional estd errada ao defender o
isolamento social como melhor forma de reduzir a curva de contaminagao.
Desta forma, baseada em suas opinides — muitas vezes carregadas de
ideologias religiosas e econbmicas — estas pessoas saem as ruas, ignorando
os protocolos de distanciamento da Organizacdo Mundial de Saude (OMS),
mas acreditando em teorias conspiratorias recebidas pelo WhatsApp. Estas
opinides, em nenhum momento, auxiliam na compreensédo dessa realidade.

Ja a pesquisa cientifica em todas as suas areas,

tomada num sentido amplo, entendida como atividade voltada para a
solucdo de problemas; como atividade de busca; indagacéo;
investigacdo; inquiricdo da realidade, € a atividade que vai nos
permitir [...] elaborar um conhecimento, ou cum conjunto de
conhecimentos, que nos auxilie na compreensédo dessa realidade e
nos oriente em nossas acdes (PADUA, 2016, p.35).

Desta forma, nosso contexto traz a tona um debate que ja parecia
superado, a producdo de conhecimento cientifico estd sendo questionada e,
cem certos momentos deslegitimada, especialmente o campo de producgé&o das
ciéncias humanas. Ainda ha um longo caminho a percorrer neste ambiente que
se revela como um meio de intensas disputas.

Para mais informagdes:

BARROS, José D’Assuncgédo. Teoria e Formacdo do Historiador. Petrépolis,
RJ, Vozes, 2017.

. Teoria da Histéria. Petropolis, RJ: Vozes, 2014.

PADUA, Elisabete Matallo Marchesini de. Metodologia da Pesquisa:
Abordagem teérico-préatica. 182 Ed. Campinas, SP: Papirus, 2016.
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PAULO-FREIRIZACAO.

Desenvolvida por criticos (empresarios, jornalistas, advogados e outros)
do modelo de educacdo adotado nos governos do Partido dos Trabalhadores,
este termo ganhou visibilidade na grande midia ao ser utilizado para se referir
aos supostos processos de doutrinacdo realizados em sala de aula, onde os
professores, utilizando os conceitos de Paulo Freire, doutrinariam os alunos.
Em algumas fontes analisadas na dissertacdo existem acusacfes de que as
ideias de Paulo Freire tornaram o processo educativo “muito frouxo”, o que
teria facilitado o desenvolvimento da indisciplina nas escolas. O relato a seguir

representa uma dessas opinides:

Alunos me xingam e me afrontam porque represento a autoridade
gue eles aprenderam nas manifestacdes recentes a repudiar, vendo a
policia apanhar nos protestos e ainda ser considerada a culpada por
isso. Fui recentemente ameacgado de ir parar “na vala” por ter erguido
minha voz com um aluno. Nao sou “melhor do que ele” para querer
impor minha vontade. Palmas para Paulo Freire! (PENNY, 2014)
As posicoes disseminadas contra Paulo Freire estdo repletas de
incoeréncias, talvez a mais evidente € que aqueles que criticam a obra do
educador ndo a leram, portanto, representam criticas sem fundamentacéao.
Estes que criticam ndo entendem a importancia da obra de Paulo Freire. Para
gue se tenha nocéo,

A amplitude da obra freireana, bem como sua contribuicdo em
diferentes contextos culturais e em diferentes campos de
conhecimento, tem sido destague em inUmeras publicacbes
efetivadas por estudiosos e interpretes de Paulo Freire, cognominado
como um dos maiores educadores do século XX. (ECCO; NOGARO,
2015, p. 3524).

Desta forma, temos isto: Freire & considerado internacionalmente como
um dos maiores educadores do século XX. O que tanto incomoda a estes
autoproclamados defensores da “boa educacdo”, da moral e dos bons
costumes, da educacado sem politica e sem problematizacéo é fato de que:” Os
principios fundamentadores e orientadores da educacgdo, em Freire, permitem a
reciprocidade entre as pessoas e a elaboracdo e apropriagdo critica da

realidade por parte dos educandos, bem como, dos educadores”. (ECCO;
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NOGARO, 2015, p. 3527). Em outras palavras, a base da educacao freireana
consiste no processo de criticar a realidade, discutir, debater, problematizar,
guestionar de forma a se opor aos silenciamentos convencionados pelo campo
conservador da sociedade. A educacdo em Freire liberta. E mais do que isto,
‘educacado, além de um processo gnosiolégico, é, também, um ato politico”
(ECCO; NOGARO, 2015, p. 358).

No entanto, talvez o maior incomodo dos que criticam Paulo Freire

reside no fato de que:

E neste sentido, entre outros, que a pedagogia radical jamais pode
fazer nenhuma concesséo as artimanhas do “pragmatismo” neoliberal
gue reduz a préatica educativa ao treinamento técnico-cientifico dos
educandos. Ao treinamento e ndo a formacéo. A necessaria formagéo
técnico-cientifica dos educandos por que se bate a pedagogia critica
ndo tem nada que ver com a estreiteza tecnicista e cientificista, capaz
e séria, ndo apenas deve ensinar muito bem sua disciplina, mas
desafiar o educando a pensar criticamente a realidade social, politica
e histérica em que € uma presenca. (FREIRE, 2000, p. 22).

Antes de formar um técnico para o mercado de trabalho Paulo Freire
esta preocupado com a formacdo humana, o individuo precisa aprender a ser
humano num processo de constante troca mediada pela sociedade. “Com freire
reafirma-se categoricamente a educacdo como um processo de humanizacao”
(ECCO; NOGARO, 2015, p. 3524). Portanto, estd clara que criacdo e
disseminacéo do termo “Paulo-Freirizacdo” tem o objetivo de desenvolver uma
mentalidade educacional voltada para os anseios do neoliberalismo, cujas
ideias sdo endossadas pelo movimento “Escola sem Partido”, pelo Instituto

Millenium, Instituto Liberal e outras entidades e individuos.

Para mais informacgoes:

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacdo: cartas pedagdgicas e outros
escritos. Sao Paulo: Editora UNESP, 2000.

ECCO, Idanir;, NOGARO, Arnaldo. A educacdo em Paulo Freire como
processo de humanizac¢ao. Xll congresso nacional de educacédo (EDUCERE).
PUCPR, 2015. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/18184 7792.pdf
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PENY, R. “Professor revela grave doutrinacdo ideologica no ensino publico”.
Artigo publicado em: 11/06/2014. Acervo O Globo. Disponivel em:
https://acervo.oglobo.globo.com/busca/?busca=evolu%C3%A7%C3%A30+da+
micro+ ist.%C3%B3ria

PARTIDO DOS TRABALHADORES (PT)

O partido foi fundado em 1980 representando os anseios de artistas,
intelectuais, militantes de esquerda e trabalhadores do campo e da cidade. No
site® do partido é disponibilizado o seu histérico. Defensor do socialismo
democratico, participou diretamente do movimento “diretas ja” em 1984 e da
elaboracdo da constituicdo de 1988 na assembleia constituinte, propondo
sugestbes para a melhoria dos direitos sociais. ApOs eleger prefeitos em
senadores, em 2003 Luis In4cio Lula da Silva foi eleito presidente do Brasil
reelegendo-se em 2006. Nas eleicdes seguintes, em 2010 e 2014 o partido
novamente consegue eleger um presidente, neste caso a primeira mulher a
chefiar o poder executivo do Brasil, Dilma Rousseff. Apesar de desenvolver um
notavel crescimento econémico e reducdo da pobreza com a implementacdo
de programas sociais de distribuicdo de renda, o Partido n&o resistiu as
acusacOes de corrupcdo denunciadas pela operacdo Lava Jato e sofreu o
processo de impeachment de sua presidente. Nesse contexto, os discursos de
odio foram disseminados amplamente na grande midia, de forma que se
desenvolveu um intenso sentimento Anti-PT e, na mesma medida, houve um
substancial crescimento de movimentos e partidos conservadores.

Os discursos disseminados em relacdo ao Partido dos Trabalhadores
sempre 0 associam a corrup¢ao e ao comunismo. Além disso, 0s governos
deste partido foram acusados de préticas assistencialistas ao desenvolver o
programa bolsa familia, PROUNI e sancionar a lei 17.711 (lei de cotas) que
facilitou a entrada de jovens pobres e negros nas universidades publicas.

Para mais informagdes:

Acesse: https://pt.org.br/

%9 https://pt.org.br/nossa-historia/
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PETRALHAS

Expressao criada pelo jornalista Reinaldo Azevedo ha 19 anos para se
referir aos governos do Partido dos Trabalhadores. Assumiu uma condigdo
pejorativa para se referir aos mandatos de Luis Inacio Lula da Silva e Dilma
Rousseff. Por ser um jornalista influente e utilizar um grande veiculo de
comunicacao, Reinado Azevedo d& a este termo grande notoriedade que passa
a fazer parte do cotidiano daqueles que criticavam 0s governos petistas. O
proprio jornalista justifica sua criagdo, em 2016, em um artigo publicado em seu

blog® sobre isto, escreveu:

Quinze anos depois de eu ter criado a palavra “petralha” para
designar as praticas dos petistas em Santo André, la se vao eles.
Morrem com retrato e com bilhete, mas sem luar, sem violdo. Sei
muito bem o peso de enfrenta-los ao longo dos anos. Hoje é facil.
Felizmente, os grupos de oposicédo ao petralhismo se multiplicaram. E
ninguém corre o risco de morrer de solidao por enfrentar a turma.
Alguns o fazem até por oportunismo. Outros ainda porque farejam
uma oportunidade de negdcios. O tempo que depure as sinceridades,
as vocag0es, as convicgBes. N&o serei eu o juiz. (AZEVEDO, 2016).

O jornalista descreve-se como um sobrevivente, aquele que, durante
anos, combateu duramente a “petralhada”, defendendo a liberdade do Pais e
denunciando a corrupcdo. E fato que na producdo discursiva de Reinaldo
Azevedo podemos observar que “é preciso, em alguma medida, construir um
lugar do qual seja possivel tomar a palavra” (DEUSDARA; GESTEIRA, 2018,
p.299). Este lugar foi sendo edificado ao longo do tempo em consonancia com
seu oficio de jornalista e a possibilidade de seus discursos circularem na
grande midia, na mesma medida em que atendiam aos interesses liberais.
Sobre as criticas que enfrentou relativas a criacdo da palavra “petralha”

Azevedo menciona,

Ah, quantas vezes tive de ouvir que eu exagerava! Ah, quantas vezes
tive de ouvir que a palavra “petralha” designava, na verdade, um
preconceito! Ah, quantas vezes tive de ouvir que eu criminalizava no
PT o que considerava normal e corriqueiro nos outros partidos! Ah,
guantas vezes tive de ouvir que eu estava a servico do tucanato!
Essa ultima acusacédo, diga-se, em tempos mais recentes, também
ganhou as hostes da extrema direita caquética, que precisava que o
PT fosse um monstro invencivel para que sua ladainha impotente e

80 Ver: https://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/15-anos-depois-de-criada-a-palavra-os-petralhas-estao-no-
olho-da-rua/
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escatologica continuasse a se alimentar da paranoia dos tolos.
(AZEVEDO, 2016).

A ideia central neste contexto € perceber que 0s termos criados,
pejorativos ou ndo, sao representagdes criadas por meio da linguagem e,
circulando na grande midia serdo, invariavelmente, ressignificados. Em outras
palavras, mesmo dominando a lingua, os leitores destes discursos fardo a
traducdo, “j& que no interior de cada lingua existem zonas de
interincompreenséo. Portanto, podemos entender tradugc&o, nesse contexto,
como um mecanismo de reformulacdo/reapropriacdo dos enunciados”
(DEUSDARA; GESTEIRA, 2018, p. 303). Desta forma, o termo vem sendo
utilizado por diferentes sujeitos da sociedade sempre na perspectiva de se
referir aos politicos e militantes do Partido dos Trabalhadores (PT).

Para mais informacdes:

AZEVEDO, Reinaldo. 15 anos depois de criada a palavra, os petralhas
estio no olho da rua. Artigo publicado em  31/08/2016
https://veja.abril.com.br/blog/reinaldo/15-anos-depois-de-criada-a-palavra-os-
petralhas-estao-no-olho-da-rua/

DEUSDARA, Bruno; GESTEIRA, Paula. O mundo n&o pode ser dividido
entre coxinhas e petralhas: a constru¢cdo de posicionamentos politicos em
torno do impeachment. Revista do Programa de Po6s-Graduacdo em Letras da
Universidade de Passo Fundo, v.14, n.2, p.298-316, maio/ago.2018. Disponivel
em: http://dx.doi.org/105355/rdes.vv14i2.8052

PROFESSORES DOUTRINADORES.

Expressédo utilizada a partir de 2004 para se referir aos professores,
especialmente os docentes de histéria. Em variados sites, dentre eles, o do
movimento escola sem partido®!. Esta palavra é empregada para descrever as
acOes dos professores em sala de aula. No interior desta expressao residem as
principais ideias daqueles que atacam o ensino de Histdria: primeiro, as aulas
sao utilizadas para disseminar ideias marxistas em escolas e universidades;

segundo, a partir dai se estabeleceria o processo de doutrinagdo, ancorado

%1 https://www.escolasempartido.org/
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pelo desenvolvimento de ideais contrarias ao capitalismo neoliberal. Ao
analisarmos as fontes na dissertacdo e o0s termos para este glossario,
observamos que o foco dos discursos é apresentar aos leitores somente duas

7

opcOes de sociedade: ou se é comunista e defensor de uma ditadura de
esquerda ou € capitalista defensor da liberdade e do consumo. Dito desta
forma, obviamente se contribui para uma simplificacdo irresponsavel da
realidade brasileira. A principal reverberacao desta pratica discursiva consiste
na modificacdo do papel social do professor de historia, pois este ja ndo atende
mais aos interesses de parte da sociedade que, impregnada pelas ideias dos
discursos conservadores anseiam por professores que apenas repassem
conteudos, uma vez que a tarefa de educar cabe a familia. Portanto, na escola
ndo haveria espaco para discussfes sobre politica, sexualidade ou religido.
Tornou-se comum visualizarmos pedidos de intervencdo militar nas escolas
publicas. O objetivo desta pratica seria mitigar os efeitos doutrinadores de
professores marxistas com o cultivo dos valores defendidos pelos militares
brasileiros: Deus, Patria e Familia.

Para mais informagoes:

MIGUEL, L. F. Da “doutrinacdo marxista” a “ideologia de género” — Escola
Sem Partido e as leis da mordaca no parlamento brasileiro. Revista Direito
e Praxis, Rio de Janeiro, 7, set. 2016. Escola sem partido — producédo de
sentidos e disputas em torno do papel da escola publica no Brasil. ETD:

Educacdo Temética Digital, v. 19, p. 184-205, 2017.

PNLD

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é um programa do governo
federal através do ministério da educacdo (MEC) que atua junto a Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para a analise, selecao,
compra e distribuicdo dos livros didaticos utilizados nas escolas publicas de

todo o pais.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é o mais antigo dos
programas voltados a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes
da rede publica de ensino brasileira e iniciou-se, com outra
denominacgdo, em 1937. Ao longo desses 80 anos, o programa foi
aperfeicoado e teve diferentes nomes e formas de execucao.
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Atualmente, o PNLD é voltado a educacédo basica brasileira, tendo
como Unica excec¢éo os alunos da educacéo infantil. (FNDE, 2020)

Estes livros compreendem a todas as séries da educacdo béasica — a
excecdo da educacédo infantii — e a educacdo de jovens e adultos (EJA).
Universidades selecionadas recebem os livros didaticos e desenvolvem sua
andlise baseada em critérios técnicos, dentro do universo de cada disciplina.
Apos esta analise os livros aprovados séo incluidos, por disciplina, em um
catdlogo que sera disponibilizado aos professores da rede publica de ensino.
Apoés isto, os professores possuem autonomia para escolher o livro que mais
atendam as suas necessidades. Feita a escolha, o professor comunica ao
nucleo gestor da escola que faz o pedido ao ministério da educacao por meio
das secretarias estaduais de educacdo. O PNLD de 2020 foi reformulado pelo
atual governo sob a alegacédo de que os livros didaticos estavam carregados de
ideologias politicas e por isso serviriam de instrumento de doutrinacéo politico-
partidaria por parte dos governos do Partido dos Trabalhadores. Ainda néo
temos as reverberagdes provocadas por esta reformulacdo, de qualquer forma,
€ possivel evidenciar que este campo representa um intenso ambiente de
disputas politicas e econdmicas, uma vez gque os livros manifestam visées de
mundo e o mercado editorial movimenta grandes quantias de dinheiro na venda
destes materiais didaticos.

Para mais informagdes:

Acesse: Portal do FNDE - FNDE - Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

POLARIZACAO.

Geralmente utilizado na geografia para definir os polos do Planeta Terra,
entre Norte e Sul ou para designar o conflito ideolégico ocorrido durante a
Guerra Fria entre Estados Unidos da América e Unido Soviética, este termo foi

ressignificado para a conjuntura politica brasileira do tempo presente.

No Brasil, os “antipetistas” e os “petistas” sdo basicamente dois
grupos em conflito constante que se manifestam n&o apenas nos
representantes das instituicbes publicas, mas também por todos os
representados nas redes sociais, nos seios familiares, nas escolas e
universidades, nos locais de trabalho, nas confraternizacdes com os
amigos, dentre outras situacdes. (REIS; LIPP JOAO, p. 01)
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O objetivo do termo é fazer parecer que sé existem dois campos
politico-ideologicos no Brasil: Esquerda e direita; coxinhas e petralhas;
comunistas e capitalistas. Este termo implica uma definicdo simplista do atual
cenario politico do pais. “E depois, ‘esquerda e direita’ ndo indicam apenas
ideologias. Reduzi-las a pura expressdo do pensamento ideoldgico seria uma
indevida simplificacdo” (BOBBIO, 1995, p.32).

Entretanto, suas utilizac6es encontram razdes especificas, dentre elas o
autoproclamado campo conservador — de direita — entende que, no momento o
inimigo a ser combatido é o comunismo e sua consequente corrupcao e
ineficiéncia, representado pela figura do Partido dos Trabalhadores. As midias
digitais representam um dos campos destes embates. S&o corriqueiras as
manifestacbes em redes sociais definindo, defendendo ou atacando estas
concepcdes politicas. “Parece predominar a ideia de que aos individuos so
cabe escolher um dos lados e ataca-lo ao maximo, ignorando quaisquer
concepcdes opostas” (REIS; LIPP JOAO, p. 02).

O fato que é que, de maneira exacerbada, estas opinides circulam na
grande midia gerando instabilidade politica, sobretudo, quando se dissemina
gue a esquerda representa o comunismo, a perda de liberdade, a estatizac&o
dos bens, a restricdo do consumo e a corrupcdo enquanto a direita representa
a liberdade capitalista, economia com livre iniciativa, Estado minimo, consumo
livre e auséncia de corrupcdo. Neste ambiente, foram realizadas as eleigdes
presidenciais de 2018, cujo resultado se consubstanciou na eleicdo do
candidato que representa o campo da direita, conservadora e defensora da
familia. Além dos aspectos politicos, 0 campo autointitulado direita, no Brasil,
prega valores cristdos conservadores, heteronormativos e, em alguns
momentos, justifica o uso da violéncia para atingir certa coesao social, isto fica
evidente quando observamos expressdes como: “cidadao de bem”, “bandido
bom é bandido morto”, “meninos vestem azul e meninas vestem rosa” ou

“somos terrivelmente cristaos”.
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Para mais informacdes:

BOBBIO, Norberto. Direita e esquerda: razdes e significados de uma
distingdo politica. Sdo Paulo: Editora da Universidade Estadual Paulista,
1995.

REIS, Mauricio Martins; LIPP JOAO, Catharine Black. A polarizaco politica
brasileira e os efeitos (anti) democraticos da democracia deliberativa.
Revista de Teorias do Direito e Realismo Juridico. Goiania, V.5. n.1, p.1 -22.
Jan / jun. 2019.

TERRAPLANISTAS

Recentemente vem se desenvolvendo no Brasil uma corrente de
pensamento que concebe o Planeta Terra com uma forma plana, contrariando
todas as evidéncias cientificas vigentes. Na secdo de ciéncias do Jornal
Estadado foi publicada por Gilberto Amendola, uma matéria em 27/01/2020,
sobre esta tematica cujo titulo é: “O que € terraplanismo — teoria refutada pela
ciéncia ha 2 mil anos tem cerca de 11 milhdes de apoiadores no pais, segundo
pesquisa”’. No mesmo sentido descreve que no “fim do ano passado o Instituto
Datafolha apontou que 7% dos brasileiros acreditam que a terra € plana, ou
seja, 11 milhdes de pessoas” (AMENDOLA, 2020). A reportagem deixa claro
gue “s6 em 1956 com a fundacdo da Sociedade Terra Plana, pelo britanico
Samuel Shenton, a ideia ganhou forma” (AMENDOLA, 2020). Uma situacéo
gue merece ser citada é o fato de que as redes sociais deram um grande
suporte a disseminacdo desta ideia que se “revela uma bandeira de luta
politica, Anti-intelectualismo, contra establishment e com pendor
conspiracionista” (AMENDOLA, 2020). O jornal traz no corpo da reportagem a
fala do organizador da primeira conferéncia nacional de terraplanismo que fez a

seguinte declaracéo ao jornal:

A teoria da Terra plana é muito mais antiga do que a teoria do
heliocentrismo. A terra realmente orbita o Sol? O heliocentrismo é na
verdade o ‘apollonismo’, ou mais explicitamente, o anticristianismo. O
heliocentrismo € a adoracdo do Sol. Ao longo dos séculos, foi
chamada de ciéncia para tentar disfarcar o ébvio: heliocentrismo é
uma religido anticristd. (AMENDOLA, 2020).
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O organizador do evento ainda completa:

Sobre a existéncia de seres extraterrestres, esses ndo vém de outros
planetas e, sim, de outras dimensdes. Na verdade, sdo deménios. Fui
ufélogo na minha adolescéncia e acreditava que os Ets vinham de
outros planetas. Hoje, sei nada pode entrar na terra e nada pode sair,
devido a existéncia do domo o nosso mundo da &gua exterior.
(ESTADAO, 2020).

Observamos nos argumentos dos terraplanistas uma profusdo de
conceitos de diferentes campos do conhecimento e até mesmo aspectos
religiosos. O terraplanismo foi alvo de varias reportagens veiculadas na grande
midia, em uma dessas, no site da BBC Brasil, a reportagem publicada pela

jornalista Mariana Alvim, em 16/09/2017 traz a seguinte ponderacao:

Ao lado da Nasa e de outras agéncias espaciais, as escolas e a midia
sdo frequentemente apontadas pelos terraplanistas como
perpetuadores da “farsa” sobre o globo. Grandes nomes da ciéncia
como Einstein, Copérnico e Newton chegam a ser chamados de
“mentirosos” e terem suas imagens expostas em memes. Enquanto
isso, referéncias ao filme Matrix servem para valorizar o discurso dos
terraplanistas. (ALVIM, 2017)

Existem argumentos impossiveis de serem levados em consideracao,
como por exemplo, a Ideia de que quem entende 0 Sol como o centro de nosso
sistema e a Terra em forma de geoide &, na verdade, anticristdo e apollonista.
Na mesma fala, € possivel identificar que se usam argumentos que nao tém
sentido para a ciéncia: a) a Terra € protegida por uma redoma invisivel que néo
deixa nada entrar; b) existe dgua exterior ao planeta que s6 néo invade a Terra
por conta da redoma; c) faz-se referéncia a propria experiéncia como um
ufélogo adolescente para afirmar que ndo existem seres extraterrestres e que
estes sdo demoénios de outra dimensdo. Observando as caracteristicas de
producdo e disseminacdo deste discurso, € possivel identificar o
compartilhamento de ideias entre os terraplanistas e a auto conceituada direita
conservadora brasileira, dentre eles temos: a) Existe algo sobrenatural, divino e
gue ndo pode ser negado, ou seja, a ideia da existéncia de um Deus; b)
Qualquer fala em contrario representa uma afronta ao cristianismo. N&o
surpreende que estas ideias, incluindo o terraplanismo, sejam endossadas
pelos apoiadores e até membros do atual governo Bolsonaro, incluindo a
simpatia do denominado “guru do presidente” Olavo de Carvalho que declarou

em 2019 no Twitter, “ter visto videos de experimentos que mostram a
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planicidade das superficies aquaticas, ndo tendo encontrado, até agora, nada
gue as refute”.

Para mais informagoes:

AMENDOLA, Gilberto. O que € terraplanismo. Artigo publicado em
27/01/2020. Disponivel em: https://ciencia.estadao.com.br/noticias/geral,o-que-
e-o-terraplanismo, 70003173668

ALVIM, Mariana. Quem s&o e o que pensam os brasileiros que acreditam

gue a Terra € plana. Artigo publicado em 16/09/2017. Disponivel em:

https://www.bbc.com/portuguese/brasil-41261724.

TERRIVELMENTE CRISTAO

Termo utilizado pela atual ministra da Familia, Mulher e Direitos
Humanos Damares Alves para se referir as diretrizes que seriam seguidas por
seu ministério. Pastora evangélica e advogada, sua nomeacao claramente
atende aos interesses do grande eleitorado cristdo-evangélico que ajudou a
eleger Jair Bolsonaro. Em seus pronunciamentos a ministra deixa claro que
compreende que o Estado é laico, mas ela é terrivelmente cristd. Seus
pronunciamentos geralmente causam reverberagdes, uma vez que suas falas
representam uma visao religiosa dos acontecimentos.

Seus discursos evidenciam que suas posicoes religiosas se sobrepdem
as politicas, mesmo sendo advogada. Causou agitacdo nas redes sociais ao
propagar rotulacbes de género ao proferir a frase: “meninos vestem azul e
meninas vestem rosa”’ e ao afirmar ter visto Jesus Cristo na copa de uma
goiabeira. Estes posicionamentos chocam-se com o0 ensino de Historia, uma
vez que este promove o livre debate e a expresséo de todas as manifestagdes
legais e legitimas da sociedade. Dessa forma, discussdes durante as aulas
sobre género e religido estdo fora de cogitacdo. Para Foucault (2014) estes
assuntos representam “locais onde a grade é mais cerrada”.

Portanto, esta expresséo revela a intencionalidade do governo que a
ministra integra. Em contrapartida, Damares Alves e Jair Bolsonaro fazem em
sua atual gestdo um processo de ideologizacdo no sentido contrario ao que,

segundo eles, fazia o Partido dos Trabalhadores. Em outras palavras, Damares
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e Bolsonaro tornaram-se servos daquilo que condenavam: a doutrinacéo
ideoldgica, religiosa e politica. Desta forma, procuram desenvolver uma pratica
discursiva alternativa que atenda as demandas do cotidiano brasileiro
(Foucault, 2014) influenciando a opinido publica, disseminando discursos na
grande midia, enfim, uma producao fabril do préticas discursivas.

Para mais informacdes:

CUNHA, Leonam. A nova doutrinacdo ideolégica “terrivelmente crista”.
Artigo publicado em 09/01/20109. Disponivel em:
https://www.justificando.com/2019/01/09/a-nova-doutrinacao-ideologica-

terrivelmente-crista/

TODOS PELA EDUCACAO

O movimento “Todos pela Educacdo” se apresenta como uma
organizacdo da sociedade civil, sem fins lucrativos que visa o desenvolvimento
da educacédo basica em todo o pais. No site do movimento € possivel identificar
seu historico, forma de atuacdo, seus parceiros e mantenedores. Sobre sua

fundacao o site afirma que:

O Todos Pela Educagdo é uma organizacao da sociedade civil,
sem fins lucrativos, plural, suprapartidaria e independente — nédo
recebe recursos publicos. Fundado em 6 de setembro de 2006 no
Museu do Ipiranga, em S&o Paulo, um dia antes de
comemorarmos a Independéncia do Brasil e no mesmo local de
sua proclamacdo. Foi |4 que apresentamos noSsO marco
histdrico: a carta Compromisso Todos Pela Educacao. Porque um
Pais independente se constr6i com Educacdo de qualidade para
todos. (TODOSPELAEDUCACAO.ORG, 2020)

Nesse sentido, 0 movimento afirma:

Focamos em contribuir para melhorar a Educacdo Béasica no
Brasil. Para tanto, além de avaliar criticamente as ac¢fes dos
governos e legisladores para a area, procuramos promover
a mobilizacdo de atores-chave do cenario nacional pela
Educacé&o, monitoramos continuamente os indicadores e as
politicas educacionais e produzimos conhecimento que possa
apoiar a tomada de decisdo das diferentes esferas do poder
publico gue impactam 0s rumos da Educacéo.
(TODOSPELAEDUCAGCAO.ORG, 2020)

Ao longo do site sédo evidenciadas as contribuicbes dadas pelo

movimento Todos pela Educacdo as politicas governamentais voltadas
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para este campo. Destacam-se as contribuicbes ao Plano de
Desenvolvimento da Educacdo (PDE), a garantia de recursos publicos
destinados a educacdo e a criacao da prova ABC que avalia o final do ciclo
de alfabetizacdo aplicada ao ensino fundamental.
Na secdo “como atuamos” o movimento fornece as seguintes
informacdes:
- Buscamos criar um senso de urgéncia para a melhoria da Educacgéo
Bésica.
- Fazemos isso por meio do relacionamento com a imprensa, da
promocéao e participacdo em eventos e da hossa comunicacao digital.
- Também atuamos para promover a mobilizacdo de atores-chaves
do Pais que podem impactar positivamente no avango das politicas

publicas prioritarias _ para a Educacéo Basica.
(TODOSPELAEDUCACAO.ORG, 2020)

s

E necessario lembrar que toda acdo € interessada e alguns
guestionamentos ficam em suspensao: porque esta urgéncia na melhoria da
educacado basica? Como isto sera feito? E a valorizacdo dos professores? No
site ndo fica claro o tipo de relacionamento cultivado com a imprensa e 0s
atores-chave instigados a participarem do Todos Pela Educagdo. O movimento
também afirma que produz conhecimento técnico e apresenta-o aos poderes
executivos e legislativos, de forma suprapartidaria, e que dialoga com atores
sociais diversos que podem apoiar a formulacdo e implementacdo destas
politicas publicas. O movimento também afirma que ndo atua com recursos
publicos, ndo vende produtos nem servi¢os, ndo atua com projetos em escolas,
ndo apoia nenhum governo ou partido, ndo s&o acionistas, nem tem
investimentos em empresas educacionais e nao realizam doacfes financeiras
para projetos de terceiros.

No setor “mantenedores” encontramos as empresas que apoiam
financeiramente a iniciativa Todos pela Educagéo, dentre elas temos: fundacgéo
Bradesco (banco Bradesco), Italu Social (banco Itad), Fundacdo Vale
(Companhia Vale do Rio Doce) e Instituto Unibanco (Unibanco). Como
apoiadores temos: a Fundagdo Roberto Marinho (Grupo Globo de
comunicacdo) e a Fundacdo Lemann (O empreséario Jorge Paulo Lemann é
sécio proprietario das Lojas Americanas, Burguer King, Ambev e Budweiser).

E, de fato, curioso que os mantenedores e apoiadores do movimento Todos
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pela Educacéo estejam ligados diretamente a elite empresarial e financeira do
Brasil. Nesse instante, novos questionamentos surgem: o0 objetivo do
movimento é completamente desprovido de intencionalidade? Quer
simplesmente que por meio da educacdo as desigualdades sociais sejam
extintas? E objetivo desde grupo que os alunos entendam o processo de
exploracdo burguesa para com o proletariado? (ENGELS; MARX, 2018). Como
afirma (MAINGUENEAU, 2015) é preciso associar o discurso um contexto, a
uma acao, contextualizar suas praticas, identificar os sujeitos produtores e suas
normas, identificar as intencbes existentes nas entrelinhas das praticas
discursivas.

Para mais informac®es:

Acesse: https://www.todospelaeducacao.org.br/home

MAINGUENEAU, Dominique. Discurso e analise do discurso. Traduc¢ao Sirio
Possenti. — 1° Ed. — S&o Paulo: Parabola Editorial, 2015.

ENGELS, Friedrich; MARX, Karl. Manifesto do Partido Comunista. 1° Ed.
Sao Paulo: Lafonte, 2018.

UNIVERSIDADES PUBLICAS

Atualmente sao instituicdes de educacao voltadas para o nivel superior,
incluindo as especializacdes, mestrados, doutorados e pos-doutorados. Desde
sua implementacdo apds a vinda da Familia Real para o Brasil®?, por volta do
comeco do século XIX — com os cursos juridicos em S&o Paulo (1827) e em
Recife (1854) — até o comeco do século XX, estas instituicbes foram rotuladas
como ambientes de elevado prestigio ocupadas por uma elite intelectual.
Durante a ditadura civil-militar (1964-1985) algumas instituicdes representaram

espacos de resisténcia e vigilancia, tendo docentes e estudantes perseguidos

62 E necessario destacar que as primeiras medidas a respeito da educagdo tomadas por D. Jodo VI assim
que chegou ao Brasil, em 1808, foram a criacao de escolas de nivel superior para atender as necessidades
do momento, ou seja, formar oficiais do exército e da marinha (para defesa da col6nia), engenheiros
militares, médicos, a abertura de cursos especiais de carater pragmatico, dentre eles o curso de medicina
na Bahia e no Rio de Janeiro e o de direito em S&o Paulo. (ARANHA, 2006, P.221)
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pelos aparelhos de repressdo do regime militar®®. Nos anos seguintes esta
situacdo sofreu transformacdes e “de uma forma um tanto surpreendente,
parece que a universidade publica comecou a perder prestigio a partir de
meados da década de oitenta”, (DURHAM, 1996, p.06) justamente por se
apresentar distante dos demais setores da sociedade, especialmente da
educacdo béasica e pelo ingresso nestas instituicbes ser muito dificil,
geralmente destinado a uma classe mais abastada. No comec¢o do século XXI,
por meio de uma série de politicas publicas e do desenvolvimento de novas
pesquisas no campo da educacdo estas instituicdbes tornaram-se mais
democraticas e engajadas em movimentos sociais, politicos e culturais. “Hoje
pode-se afirmar, com certeza, que as universidades publicas constituem o
principal suporte institucional para a pesquisa e para a formacdo de
pesquisadores. (DURHAM, 1996, p.03).

No entanto, em virtude de um movimento recente de ascensdo de um
grupo politico conservador, os discursos construidos sobre estas instituicoes
ganhou um novo enunciado: as universidades s&o locais de doutrinagao
ideoldgica, de balbirdia e da produgdo e consumo de drogas. Esta visdo
carregada de distorgbes ndo leva em consideragcdo a ampliacdo do publico
atendido pelas universidades, incluindo seus estudantes, corpo docente e as
pessoas beneficiadas com o desenvolvimento dos projetos de pesquisa dentro
e fora do campus. Assim, no comec¢o do século XXI as universidades publicas
constituiram-se em espacos de discussdo e ampliacdo do entendimento das
demandas sociais atuais, bem como representam um polo significativo de
desenvolvimento cientifico em todas as areas de conhecimento. “Assim, é
preciso novamente insistir e demonstrar a necessidade da pesquisa para o
desenvolvimento do pais e a importancia da universidade publica como seu
principal sustentaculo”. (DURHAM, 1996, p.06)

83 A recente publicagio da Comissdo da Verdade da Universidade de Sdo Paulo (CV-USP), em marco de
2018, apontou que mais de 10% das 434 pessoas que morreram ou desapareceram durante a ditadura
tinham relagcdo com a USP: 6 professores, 39 alunos e 2 funcionarios perderam suas vidas. 22 das 47
vitimas desapareceram entre 1971 e 1973. Disponivel em:
https://www.unicamp.br/unicamp/index.php/ju/artigos/jose-alves-de-freitas-neto/universidades-e-
ditaduras
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Para mais informacdes:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacdo e da Pedagogia:
Geral e do Brasil. 32 Ed. S&o Paulo: Moderna, 2006.

DURHAM, Eunice Ribeiro. As Universidades Publicas e a Pesquisa no
Brasil. Revista documento e trabalho. Nucleo de Pesquisas sobre Ensino

Superior da Universidade de S&o Paulo, 1996.

WHATSAPP

Fundado em 2009 Jan Koum e Brian Acton ex-funcionarios de tecnologia
da Yahoo®4, o aplicativo de mensagens rapidamente ganhou adeptos e se
disseminou por todo o mundo. Somente no Brasil, a empresa estima que 99
milhdes de individuos utilizem frequentemente o aplicativo, pelo menos, trés
horas por semana. Contudo, nos importa aqui a forma como a aplicativo vem
sendo utilizado por determinados grupos politicos e econdmicos. Nas ultimas
eleicbes presidenciais milhares de mensagens foram compartilhadas neste
aplicativo com o intuito de conseguir votos e, em diversas ocasides,
disseminado noticias falsas. Qualquer tipo de discurso pode ser criado e
disseminado no WhatsApp. O uso desta tecnologia tornou-se tdo comum que
muitas noticias recebidas sdo encaradas como verdade, sem que seja feita
gualquer checagem a respeito da origem das informacdes recebidas. Numa

série de reportagens publicadas pelo grupo Folha.UOL, em 2019, vimos que:

A primeira reportagem mostrou que empresas estavam interferindo
nas eleicbes de 2018 ao comprar pacotes de disparos de mensagens
contra o PT no WhatsApp. A disseminac¢éo funciona por meio do
disparo a numeros de celulares obtidos por agéncias. (Folha.UOL,
2019)

Aproveitando-se do amplo alcance proporcionado pelo aplicativo a
equipe ligada a campanha politica de 2018 do entdo candidato a presidéncia
Jair Bolsonaro tratou de usar esta ferramenta para disseminar noticias falsas
sobre o candidato do PT Fernando Haddad. Portanto, a campanha de
Bolsonaro, utilizando programas de computador e pessoas dispostas a disparar

milhares de mensagens, chamadas de forma pejorativa de “robds do

64 Empresa de servicos via internet, inclusive atuando como site de busca.
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Bolsonaro” trataram de disseminar informac6es com objetivos politicos. Nesse
contexto, a empresa Facebook que comprou o WhatsApp em 2014, ja foi
acionada em diversas ocasides pela justica, porém, se nega a compartilhar as
informagdes de seus clientes.

No entanto, “0 WhatsApp admitiu que houve uso de envios maci¢os de
mensagens, com sistemas automatizados contratados de empresas, nas
eleicobes de 2018. A empresa reconheceu que uso do aplicativo pode
influenciar resultado das eleicbes” (Folha.UOL, 2019) Ainda na mesma
reportagem o grupo Folha.UOL afirma que a campanha de Haddad teria usado
a mesma plataforma para o disparo de mensagens via WhatsApp, todavia,
estes disparos teriam sido para membros do PT, o que ndo se configura como
eleitoral uma vez que, diferente da equipe de Bolsonaro, os representantes de
Haddad comprovaram o pagamento a empresa por meio de uma nota fiscal e
ndo apararam o0s rastros de disparo das mensagens no dia seguinte a
publicacédo das reportagens.

Para mais informagoes:
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/10/entenda-o-uso-do-whatsapp-nas-

eleicoes-e-0-que-aconteceu-desde-que-a-folha-revelou-o-caso.shtmi

REFERENCIAS
SITES

http://basenacionalcomum.mec.gov.br/ ist. tui/

http://olavodecarvalho.org/; https://blogdoolavo.com/
http://www.fnde.gov.br/ ist. tuic/k2/item/518-hist%C3%B3rico
https://arte.folha.uol.com.br/poder/2019/ ist. tui¢-falsas-ou-imprecisas-de-
bolsonaro/#/
https://brasil.elpais.com/brasil/2018/10/12/politica/1539356381_052616.html

https://educacao.estadao.com.br/noticias/geral,mec-cortara-verba-de

universidade-por-balburdia-e-ver-mira-unb-uff-e-ufba,70002809579
https://g1.globo.com/fato-ou-fake/noticia/2018/10/16/e-fake-que-haddad-criou-
kit-gay-para-criancas-de-seis-anos.ghtmi

https://profscontraoesp.org/
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https://pt.org.br/
https://revistaforum.com.br/politica/finalmente-alguem-explicou-o-surgimento-

do-termo-coxinha-leia-aqui/
https://une.org.br/2012/09/0-que-voce-precisa-saber-sobre-a-lei-de-cotas/
https://vermelho.org.br/2019/05/06/balburdia-e-publicar-4-mil-artigos-cientificos-

ineditos-no-mundo/

https://www.escolasempartido.org/;
https://www.hrw.org/pt/world-report/2020/country-chapters/337660.
https://www.todospelaeducacao.org.br/home
https://www1.folha.uol.com.br/poder/2019/10/entenda-o-uso-do-whatsapp-nas-

eleicoes-e-0-que-aconteceu-desde-que-a-folha-revelou-o-caso.shtmi
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NOVA HISTORIA CRITICA ESINO MEDIO - VOLUME UNICO, DE MARIO SCHMIDT. Pg. 807

Cuba tornouse 0 primeiro € inico pais socialista da América
Latina. No que deu isso? Sem diivida, os avangos sociais foram fan-
tasticos. Na economia, porém, a pequena Cuba, que até hoje sofre
bloqueio dos EUA, ndo se desenvolven plenamente. O pais ainda
se baseia na producio de agicar, tabaco e niquel,apesar dos esfor-
cos de mecanizacao do campo € de industrializacio.

Em Cuba todas as
crnancas tem garantido o
ensino gratuito de qualidade.
A auséncia de lanchonetes
com hambirgueres de marca

mundial parece nao ter
afetado a capacidade de
aprendizagem,

A renda per capita cubana € menor do que a do Brasil. Porem
Cuba conseguiu ser 0 Unico pais da América Latina sem favelas
Liquidou-se o analfabetismo e todas as criangas puderam ir 4 €5
cola. As universidades sio de bom nivel. A mortalidade infantil tor-
nouse tao baixa quanto a dos paises desenvolvidos. Foi climinada
a miséria, As pesquisas médicas cubanas levaram a importantes
descobertas cientificas. Existem poucas desigualdades sociais.
Exemplo do avango social de Cuba pode ser visto nas Olimpiadas
de Atenas de 2004, quando a pequena ilha teve tantas medalhas
de ouro quanto a Gra-Bretanha ¢ mais do que paises de Primeiro
Mundo como Suécia, Espanha e Austria. $6 um povo saudavel e
educado consegue tal proeza, O turista, entretanto, pode se de-
cepcionar. Os bens de consumo sio escassos, as lojas ndo €m
britho, nas ruas ndo ha lindos cartazes publicitarios, ¢ as
casas tém inegivel aparéncia de abandono. Faltam
muitos recursos € a vida diaria € dificil. A juventu-

de, que niio conheceu os tempos antes da revolu-

¢ao, parece admirar os EUA muito mais do que o
governo gostaria de admitir. Afinal, o fim da mis¢-
ria justifica a caréncia dos bens de consumo?

TN

1. Livro Nova Histéria Critica, de Mario Furley Schmidt. Ensino Médio. Volume uUnico. A
imagem acima destaca um trecho do livro sobre o socialismo em Cuba. Este foi um dos trechos

mais questionados do livro.
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lombianos das FARC (Forgas Armadas Revolucionarias da Colom-
"he Guevara, eles sonham com uma nova sociedade. Mas os
0” e apoiam o governo.

m o projeto porque ele permitifia o

st o waka dne

2. Livro Nova Historia Critica, de Mario Furley Schmidt. Ensino Fundamental — 8°
Série. A imagem acima destaca um trecho do livro sobre as FARC (Forcas
Armadas Revolucionarias da Colémbia).
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Miseraveis na Russia pedem esmola
a um casal de burgueses (1873).
O capitalismo produziu riqueza
e miséria a0 mesmo tempo.

3. Livro Nova Historia Critica, de Mario Furley Schmidt. Ensino
Fundamental — 8° Série. A imagem acima destaca um trecho do livro
sobre as desigualdades produzidas pelo sistema capitalista. Por esta
imagem, o livro de Mario Schmidt foi acusado de maniqueista e

doutrinador.




253

A esquerda, consultério cubano. A direita, mulher brasileira
tendo o fitho na pia de um hospital pablico, Em Cuba, a assis-
téncia médica é gratuita e de bom nivel, No Brasil, os hospi-
tais pablicos caem aos pedagos. Por que as diferengas?

1. Cuba é um pais pobre que conseguiu bons resultados no campo da educagio e da saide,
Por que o Brasil, que tem uma economia mais industrializada e uma renda per capita su-
perior a cubana, ainda nio alcangou esses resultados?

2. Cuba teria alcangado o mesmo nivel de desenvolvimento social que tem hoje se fosse um
pais capitalista, aberto aos investimentos dos EUA?

3. Os EUA ainda hoje representam ameaca para a independéncia econémica de um pals?
Ainda ¢ possivel falar em “imperialismo ianque"? Ou nos tempos atuais, de globalizagio,
os investimentos de empresas norte-americanas poderiam ser encarados como saudi-
veis parcerias?

&. O guerrilheiro Che Guevara foi o idolo de uma geragio de estudantes politizados nos
anos 60 e 70. Seus ideais empolgam a maioria dos jovens de hoje? Qual o motivo? Quais
os ideals da juventude atual, os seus e o de seus amigos?

5. Logo depois da Revolugio Cubana, inimeros comandantes do Exército e da Policia do
antigo ditador Fulgéncio Batista, conhecidos por suas ligagées com a tortura de presos
politicos, a corrupgio e as ligagdes com a mifia, foram julgados por tribunais revolucio-
narios e fuzilados. Na revolugio nicaragiiense, ao contrério, os oficiais somozistas deso-
nestos e assassinos foram punidos apenas com alguns anos de cadeia.Vocé concorda que
torturadores e assassinos de presos politicos sejam executados depois de uma revolu-
¢do popular? |
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4. Livro Nova Histdria Critica, de Mério Furley Schmidt. Ensino
Fundamental — 8° Série. A imagem acima destaca um trecho
do com atividades propostas relativas as diferencas entre Cuba
e Brasil.



O neoliberalismo

Vocé 4 ouviu falar do neoliberalismo?
Esta ¢ uma palavra que aparece com muita
freqéncia nos jomais ¢ nas revistas, nas
conversas. Os primeiros paises a adotar o
neoliberalismo foram os EUA, governados
por Reagan (presidente de 1980 a 1988) ¢
por George Bush (1988-1992) e o Reino
Unido, govermado pelos primeiros-ministros
ingleses Margaret Thatcher (de 1979 a 1990)
¢ John Major (1990-1997). A idéia basica do
neoliberalismo
panticipagdo do Estado na economia € con-

nOs ja vimos, € dimimuir a

ceder liberdade de manobra para os investi
dores capualistas. As principais medidas ¢
idéias adotadas pelos neoliberais sdo:

¢ Privatizacio da economia. As ¢m
presas estatais sio vendidas parl empresas
particulares. A justificativa apresentada €
"No total, as empresas @€m mais recursos
para investir do que os governos, Além dis-
50, 08 governos admimistram mal. As empre-
sas privadas sio mais modernas, mais efi
cientes, mais lucrativas e produzem com
melhor qualidade

* Liberagio do mercado. £ o “desregu
lamentacio da economia”, ou sej, sio elimi-
nadas todas as Jes que atrapatham os inves-
timentos ¢ o comércio. Por exemplo, as taxas
alfandeginas <io diminuidas para que fique
facil impomar. Os investidores do mercado fi-
nanceiro tem plena liberdade para fazer seu
capital entrar ¢ sair do pais a hora que bem
entenderem. A globalizagio € bem-vinda

* Antinacionalismo. A qjuda do gover-
no ds empresas nacionais € considerada pre-
judicial @ economia do pais porque “prote-

g¢ uma empresa ineficiente ¢ impede que o
capital estrangeiro, que traz progresso, pos
sa se instalar

* Menos impostos. Os
cmpxcx’mm devem pagiar menos 1mpostos
O motivo € que "SI0 08 1iCos que invesiem
na economia. Se eles pagarem menos im-
postos terdo mais capital disponivel para in-
vestir € gerar empregos. Além disso, lucr-
rA0 mais e os lucros sio o grande propulsor
da economia moderna”

* Corte nos gastos plblicos. Os gover-
nos gastam dinheiro demais. Quando as di-
vidas se acumulam, 0s governos aumentam
impostos e emitem papel-moeda, provocan-

banqueiros ¢

A ética neoliberal

O neoliberalisme reativou as
idéias do darwinismo social. A
idéia basica é esta: “Quer gos-
temos ou nao, o mundo é uma
selva capitalista. Na sociedade
do século XXI, sé vencera
quem souber ser competitivo.
Os melhores sobreviverao, os
fracassados ficardao para tras.
Por isso 0s governos nao de-
vem gastar dinheiro com assis-
téncia social nem devem me-
lhorar a distribui¢éo de renda.
Afinal, tirar dos ricos para dar
aos pobres ndo é premiar 0s
fracassados e punir os competentes?”

E vocé, amigo leitor, concorda com
essas idéias? Sera que a eficiéncia
deve ser o principal valor? A vida &
mesmo uma selva?

do a inflagio ¢ sufocando a economia. Além
disso, os neoliberais consideram que exis
tem direitos sociais exagerados, que s6 ser
vem para onerar o Estado. Portanto, o gover-
no deve gastar menos com sadde, educaglo,
ajuda aos dt'\'x‘mph‘g;hiﬂ.\ € apx wentadorias,

* Privatizagdo dos servigos pablicos
O ideal € que o govemno privatize a medici
na ¢ a educagio. Assim, as pessoas que
queiram médico devem pagar por um pla-
no de satade. As escolas ¢ universidades se
riao todas particulares. A previdéncia social
passa a ser um negdcio entregue a bancos
particulares: as pessoas pagam mensalmen
te e, quando tiverem idade avangada, terio
direito a aposentadoria. Até os presidios po-
dem ser privatizados: 0 governo pagaria
para que uma empresa particular adminis

trasse as prisoes. A justificariva € “Empresas

privadas administram melhor. Ga
nos e oferecem melhores servigos. Os con-

Sam me-

sumidores podem escolher”

* Flexibilizacdo do mercado de traba-
lho. Pam que a economia seja dindmica, é
preciso que os empresarios tenham mais fa-
cilidade para contratar ¢ demitir oS emprega-
dos. Isso significa que as leis trabathistas que
‘protegem demais os trabalhadores e pre-
miam os ineficientes” devem ser eliminadas
Os sindicatos tentario impedir a aboligio de
leis sociais. Essa é entdo uma das poucas fun-
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Objetivo de
vida: amar

a si mesmo

¢ consumir?
Sera esse o
nosso futuro?

PO, AINDA B
QUE MEY PAIS WAO £
SOCIALISTA. SE FOSSE, EU
NAO SERIA LIVRE PARA
COMPRAR AUTOMOVEL
MPORTADO.

5. Livro Nova Histéria Critica, de Mario Furley Schmidt. Ensino Fundamental — 8°
Série. A imagem acima apresenta uma descricdo das caracteristicas do
Neoliberalismo. De acordo com as fontes analisadas, este foi o contetdo mais
contestado pelos veiculos de midia, quer sejam fisicos ou digitais.



