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Este guia de orientacdo é fruto de pesquisa realizada com professores e técnicos
administrativos do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais — IFNMG - Campus
Arinos.

O trabalho nasce das inquietacdes de uma pedagoga diante do curriculo
integrado, ou supostamente integrado, da preocupacao e do desejo de compreender,
conceitual e metodologicamente, a integracdo que fundamenta a proposta do Ensino
Médio Integrado — EMI — e, dessa forma, colaborar na construgdo de praticas
pedagégicas conscientes e coerentes com o objetivo desse projeto, que almeja a
inclusao, a transformacdo e a mobilidade social, através da formacdo do sujeito em
sua integralidade.

Como parte da pesquisa, ocorreu a aplicacdo de um questionario que buscou
identificar a percepcao conceitual dos respondentes a respeito da integracdao no EMI
e de sua relagdo com conceitos de aprendizagem e metodologias de ensino. A
analise das respostas reforcou a necessidade de ampliar as discussées com vistas ao
aprofundamento conceitual e seus desdobramentos na pratica pedagoégica,
motivando a primeira parte desse guia, na qual discutimos os sentidos da integracao,
relacionando-os com a concepcao de aprendizagem e as metodologias que
consideramos adequadas a sua promogao, conforme proposto na concepc¢ao do EMI.

A segunda parte dedica-se a orientar o processo de planejamento de praticas
pedagogicas integradoras, num trabalho coletivo e colaborativo. Além disso,
descreve uma sugestdo de passos ou etapas a serem consideradas para se realizar
um bom planejamento e propde um instrumento para o registro e a concretizacdo do
plano. Por fim, apresenta um plano de trabalho que contempla todo o processo do
arco com sugestdes de como desenvolver cada uma das suas etapas e expde um
relato de experiéncia desenvolvida com o arco na educacao basica.




DESVELANDO CONCEITOS E RELACOES

2. OS SENTIDOS DA INTEGRACAO NO ENSINO
MEDIO INTEGRADO

Em relacao a integracao, € comum o entendimento de que esta se refere a juncao
de disciplinas dos nucleos técnico e basico, o que ndo esta errado, porém esse é um
entendimento limitado da integracdo. Por essa razdo, um dos propdsitos deste
trabalho é ampliar a compreensao sobre os sentidos da integracdo, para o qual
optamos por nos basear em Ramos, em trés dos seus muitos trabalhos, produzidos
em diferentes momentos do contexto educacional no Brasil.

Ramos (2007) define trés sentidos para a integracao. O primeiro é filoséfico e se
dedica a compreensao da formagdo omnilateral. O segundo é ético-politico e diz
respeito a indissociabilidade entre educacdo bdsica e educagdo profissional, na
elaboracao de politicas educacionais. O terceiro tem carater epistemolégico, trata da
integracdo de conhecimentos gerais e especificos como uma totalidade. A este, no
altimo artigo, Ramos associa um quarto sentido, o pedagégico, no qual aborda
“formas de selecionar, de organizar e de ensinar os conhecimentos destinados a
formacao pretendida” (2017, p.36).

Faremos aqui uma breve discussao a respeito dos trés sentidos mencionados pela
autora. Para aprofundamento, pode-se consultar a dissertacdo da qual este trabalho
faz parte ou mesmo os artigos de Ramos, descritos nas referéncias.

21 O PRIMEIRO SENTIDO: A FORMACAO OMNILATERAL

A palavra omnilateralidade refere-se a “todos os lados”. Considerando, entdo, a
palavra aplicada ao processo educativo, significa que a educacao deve ocupar-se
com a formagdao do homem em todas as suas dimensdes — cognitiva, social, cultural,
produtiva. Remete-nos, portanto, a ideia de formacao integral.

Ao tratar da omnilateralidade na educacéo profissional, Ramos (2007, 2014 e 2017)
trata de trés dimensdes indispensaveis e indissociaveis da formacdo humana e
técnica. Sao elas o trabalho, a ciéncia e a cultura. Nas palavras da autora:

O trabalho compreendido como realizacdo humana inerente ao ser
(sentido ontoldgico) e como pratica econdémica (sentido histérico
associado ao respectivo modo de producdo); a ciéncia compreendida
como os conhecimentos produzidos pela humanidade, que possibilita o
contraditério avanco produtivo; e a cultura, que corresponde aos valores
éticos e estéticos que orientam as normas de conduta de uma sociedade”
(Ramos, 2007/2008, np.) (grifos nossos).
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O trabalho é uma importante dimensdao da omnilateralidade, tanto que, em
diversos documentos legais, é citado como principio educativo. No entanto,
compreender esse principio implica especialmente a compreensao do seu sentido
ontolégico, ou seja, o trabalho que humaniza o homem. E essa compreensdo que
amplia a percepcao do trabalho apenas como atividade produtiva e eleva-o a acao
que constitui a humanidade do homem como ser racional, que, ao invés de adaptar-
se a natureza, transforma-a para tornar possivel a sua sobrevivéncia e evolucado. Nas
palavras de Ramos, o trabalho é “realizacdo humana inerente ao ser” (2007/2008).

Para a formacao omnilateral, unem-se ao trabalho as dimensdes da ciéncia e da
cultura, as quais ndo podemos tratar de modo dissociado da primeira, visto que, ao
tratarmos do sentido ontolégico do trabalho, podemos perceber que a ciéncia e a
cultura se constituem também a partir dele.

A concepcao de ciéncia utilizada pela autora é a de que esta se refere aos

conhecimentos produzidos, sistematizados e legitimados socialmente ao
longo da histéria como resultados de um processo empreendido pela
humanidade na busca da compreensao e transformacao dos fendmenos
naturais e sociais (Ramos, 2007/2008, np.).

A cultura, por sua vez, nos remete aos modos de organizagdo e convivéncia
social, o que a autora descreve “como as diferentes formas de criacao da sociedade,
seus valores, suas normas de conduta, suas obras. Portanto a cultura é tanto a
producdo ética quanto estética de uma sociedade” (Ramos, 2007/2008, np.).

Compreender a omnilateralidade através das suas dimensdes nos impde refletir
e definir as concepcdes de sociedade, de educacdao e de homem que norteardo o
projeto pedagogico da escola e a atuagdo docente. Ajuda-nos, também, a apreender
o sentido do tripé ensino, pesquisa e extensao e a necessidade de conhecimentos
contextualizados para estudantes ativos no seu processo de aprender.




Importante perceber que cultura e trabalho se constituem pelo e a partir do
trabalho, especialmente em seu sentido ontolégico. Tentamos deixar essa relacao
mais clara a partir das nossas préprias percepgoes.

Figura 1 - Interdependéncia das dimensdes Trabalho, Ciéncia e Cultura com o tripé Ensino, Pesquisa e Extensdo

Ciéncia / Ensino & Trabalho Cultura/ Habitos,
Conhecimento acumulado costumes, valores

Principio Educativo
Pesquisa = Eixo condutor da Extensao - A¢oes junto a
Encaminhamento construcdo de comunidade.

metodolégico Aplicacao de pesquisa e

seus resultados

conhecimentos

Fonte: Esquema elaborado pela autora com base em suas percep¢des de Ramos (2007/2008).

O ensino esta no centro, associado ao trabalho, pois este é o direcionador da
pratica educativa, de modo a promover a compreensdao da evolucdo humana
histérica e socialmente. Por isso conecta-se a ciéncia, que identificamos como o
conhecimento acumulado e sistematizado pelo homem ao longo de sua existéncia,
associado a pesquisa, que deve indicar o caminho metodolégico, a maneira como o

conhecimento e a ciéncia serdo tratados nos processos de ensino e aprendizagem.

No caso do EMI, propde-se que todo o conhecimento seja tratado de modo
integrado e, para isso, aponta-se o caminho da problematizacdo dos processos
produtivos; para praticas de ensino nas quais os conteudos ndao devem ser tratados
como prontos e acabados, mas conceitos e procedimentos passiveis de
questionamento, evolucao, reformulacdo. O conhecimento deve ser construido
histérica e socialmente pelos agentes do processo formativo. E com essa percepcéo
que vislumbramos “a pesquisa como principio pedagogico”, outro preceito legal.

O trabalho e o ensino estdo, do outro lado, ligados a cultura, que se refere a
valores, costumes e comportamentos dos grupos sociais e esta intrinsecamente
ligada as formas de trabalho e aos conhecimentos. Na escola, materializa-se na
extensao, em acdes que aproximam a instituicdo da comunidade na qual esta
inserida. Mas a extensao pode ser muito mais que isso; ela pode e deve se configurar
em acdes resultantes das pesquisas realizadas nos processos de ensino cujos
resultados possam provocar mudancas e melhorias na comunidade, constituindo o
didlogo da extensdao com o ensino e a pesquisa.

Quer entender um pouco mais
sobre a omnilateralidade?

AGORA NAO!

QUERO CONTINUAR LENDO! ACESSAR AGORA!



https://www.youtube.com/watch?v=T2HBwvXMt7g

Destarte, fazer valer a relacdo que trataremos neste momento como circular, e
nao como tripé — do ensino, da pesquisa e da extensao — implica p6r em pratica a
funcdo social da escola, manter-se sempre em movimento na busca e na efetivacao
da omnilateralidade.

Figura 2 — Relacao Circular e Continua

Fonte: Esquema elaborado pela autora com base em suas percepcdes de Ramos (2007/2008).

2.2 O SEGUNDO SENTIDO: A INDISSOCIABILIDADE ENTRE

EDUCAGAO PROFISSIONAL E EDUCAGAO BASICA

Esse é o sentido politico da integracdo. A indissociabilidade entre a educacao
profissional e a educacao bdsica precisa ser compreendida por agentes publicos e
sociais, dentro e fora da escola, nos espacos econémicos, culturais e politicos, pois é
a partir da mobilizagdo, dos estudos e debates por esses agentes, nos diversos
espacos, que surgem as propostas, os projetos dos quais nascem as politicas publicas,
regulamentadas em leis e diretrizes, que organizam e orientam a educagao no Brasil,
em todos os niveis e modalidades educacionais.

A intencao de ensino integrado, que toma forma na proposta do EMI, mas nao se
esgota nele, é politica, porque também é utdpica, ao se mostrar como caminho para
uma escola unitaria, que forme o ser humano em suas diversas dimensdes, unindo a
formacao intelectual com a formacao para o trabalho, que possibilite a compreensao
das condigdes reais de existéncia, o que favorece a mobilidade social. Para isso, é
preciso compreender que a formagao técnica ou profissional ndo esta desvinculada
da formacao geral e nenhum conhecimento é puramente técnico ou geral.

Técnico ou geral sdo conhecimentos e formag6es que se sustentam mutuamente
na formacao integral e integrada do sujeito, de modo a torna-lo apto a atuar em
diferentes papéis sociais e produtivos. E essa € uma opcao politica, pois se refere a
escolha sobre que tipo de pessoa e profissional se quer formar e para qual sociedade
se forma. Optar pela integracao implica optar pela formacao de sujeitos capazes de
assumir funcgdes técnicas, mas também de geréncia, capazes de questionar a
realidade e de atuar para sua transformacdo, de mover-se rumo ao seu
aprimoramento pessoal e a mudanca de seu papel na sociedade. E isso diz respeito a
profissionalizacao e, também, a vida privada.




Essa compreensao faz-se importante na medida em que norteard as escolhas
feitas pelos atores da cena politico-educacional, nos momentos em que se definem
leis, diretrizes, planos, projetos pedagdgicos de instituicdes e de cursos. De modo
coerente com os fundamentos filoséficos que embasam o EMI, estao

(..) @ ndo admissao de que as pessoas podem se formar tecnicamente e
profissionalmente, sem apreender os fundamentos da producdo moderna
em todos as dimensdes. Ndo se pode admitir igualmente, que a estrutura
educacional comporte ramos profissionalizantes desvinculados da
formacdo basica. E preciso que a politica educacional contemple a
relacdo de requisitos entre as respectivas etapas formativas e no interior
de um mesmo curriculo (Ramos, 2017, p.32).

A essa citacdao tomamos a liberdade de acrescentar uma percepcao do momento
atual, no qual assistimos a publicacao de novas diretrizes curriculares para a
educacao profissional de nivel médio. Precisamos compreender a necessidade de
fortalecimento da integracao, para que as propostas em andamento, especialmente
nas escolas da rede federal, ndo percam o que j& se conquistou até aqui. E o
momento de fortalecer praticas, de ampliar argumentos e fundamentos, de resistir
juntos como rede, a fim evitar as perdas que possam ocorrer com a concepgao
politica de educacao e de sociedade presentes nas atuais diretrizes que se voltam, de
modo muito contundente, para o mercado de trabalho, para a formacédo de mao de
obra que atenda a demandas imediatas. Ao longo do Parecer CNE 17/2020 e da
Resolucdo CNE 01/2021, pouco ou quase nada se fala sobre o EMI e a integracdo
como um conceito que deva nortear a organizacao curricular e as praticas
pedagogicas.

Esse sentido entdo precisa se concretizar em acdes anteriores a escola como
instituicdo de ensino, por politicos, técnicos e gestores, no ato de pensar a escola,
para entao chegar as salas de aula, as escolhas metodoldgicas feitas pelos docentes,
que precisam estar seguros do significado da indissociabilidade entre educacao
profissional e educagao basica.

E a forca desse sentido, corporificada nas praticas educacionais realizadas nas
escolas e nos espacos de ensino, que vai garantir a organizacdao do ensino na
modalidade integrada e a formacdo omnilateral.

Esse sentido politico da integracdo esta intimamente relacionado aos sentidos
filoséfico e pedagogico, de tal modo que, em alguns momentos, ndo é possivel
separa-los, o que se pode perceber no texto que aqui transcrevemos, a fim de ilustrar
a indissociabilidade entre a formacao técnica profissional e a formacdo geral.




Coerentemente com o primeiro sentido da integracdo, a forma integrada
de oferta do ensino médio com a educacdo profissional obedece a
algumas diretrizes ético-politicas, a saber: integracdo de conhecimentos
gerais e especificos; construcdo do conhecimento pela mediacdo do
trabalho, da ciéncia e da cultura; utopia de superar a dominacdo dos
trabalhadores e construir a emancipacao - formagao de dirigentes. Sob
esses principios, € importante compreender que o ensino médio é a etapa
da educacao basica em que a relagdo entre ciéncia e praticas produtivas
se evidencia; e é a etapa biopsicoldgica e social de seus estudantes em
que ocorre o planejamento e a necessidade de inser¢cdo no mundo do
trabalho, no mundo adulto. Disto decorre o compromisso com a
necessidade dos jovens e adultos de terem a formacdo profissional
mediada pelo conhecimento. (Ramos, 2007/2008, n/p).

A formacdo basica e a formagao para o trabalho nao estdo dissociadas.

O trabalho intelectual ndo dispensa o trabalho técnico.

O trabalho técnico ndo dispensa o trabalho intelectual.

Do grego téchne, arte, técnica é a maneira de realizar uma agdo ou conjunto de acdes. E toda a agdo exige um minimo de
racionalidade, ou seja, de trabalho intelectual

23 O TERCEIRO SENTIDO: A PERSPECTIVA EPISTEMOLOGICA

(E PEDAGOGICA)

O sentido epistemoldgico aborda a relacdo entre conhecimentos considerados
gerais e especificos na formacao basica e profissional, especialmente na modalidade
de ensino integrado. Precisamos entender que a formacao profissional, em qualquer
que seja a modalidade de oferta, ndo prescinde da formacao basica, e a classificacao
dos conhecimentos como geral ou especifico dependerd ndao da sua origem
epistemolégica ou do campo de conhecimento, e sim muito mais da sua relacao com
0 processo produtivo. Assim um conhecimento pode ser geral para um grupo de
pessoas ou profissdes e especifico para outro.

Seguindo essa argumentacdo acerca da integracdo e do que é considerado
conhecimento geral ou especifico, Ramos ressalta a necessidade de que, para a
aprendizagem ter sentido, faz-se necessario que o seu estudo seja associado a
realidade concreta. Segundo a autora, “um conhecimento de formagdo geral so
adquire sentido quando reconhecido em sua génese a partir do real e em seu
potencial produtivo” (Ramos, 2007/2008, np.). Ela reconhece ainda que a atencao aos
processos produtivos tem sido considerada apenas no tratamento dado na formacao
especifica (profissional) e que é preciso rever essa forma de pensar.

Pedagogicamente, Ramos defende uma abordagem dos conteldos por eixos,
tendo como base a problematizacdo dos processos produtivos, num trabalho que
deve ser construido coletivamente pelos professores.




Deve-se problematizando os curriculos nas suas multiplas dimensdes de
tal maneira que os conceitos, os conhecimentos, as teorias aparecem
como necessarios e para chegar-se, entdo, a organizacdo dos
componentes curriculares que podem ser 0os mesmos que nés temos
tradicionalmente no curriculo: as disciplinas cientificas, as disciplinas das
ciéncias, as artes e as linguagens. Mas se construirmos o sentido desses
componentes curriculares a partir de um debate, de uma analise
problematizadora dos meios de producao, tem-se sentido a presenca dos
componentes curriculares e dos conteddos de ensino do curriculo e o
sentido do que é integracdo. Assim, o professor de geografia, ao saber de
histéria, e de matematica, quimica e da disciplina técnica estdo
interligadas os conhecimentos vao adquirindo razdo de ser numa
perspectiva integrada dentro da organizacao do curriculo (Ramos, 2014,
p.24).

A categoria do conhecimento - se geral ou especifico - depende do lugar de quem olha.

Do trecho exposto, ressaltamos alguns aspectos que julgamos pertinentes. O
trabalho colaborativo entre docentes se torna condicdao para o alcance de um
desenho curricular efetivamente integrado. Mesmo em uma configuracao curricular
organizada por disciplinas, os conhecimentos devem ser organizados em eixos
definidos a partir dos processos produtivos e da sua problematizacao, pois a garantia
da integracao dependera mais do tratamento metodolégico dado aos contetidos que
da ocorréncia ou nao de disciplinas, sejam elas cientificas ou técnicas. Entendemos
ainda que, na medida em que praticas pedagdgicas que tratem o conhecimento de
forma integrada se tornarem comuns nas escolas, tera inicio um movimento de
renovacao das propostas pedagdgicas e dos curriculos.

Ramos (2007/2008) menciona algumas dimensdes dos processos produtivos que
podem ser exploradas na sua problematizacdo e que contribuirdo para que os
conhecimentos retratem a totalidade, a realidade concreta e, assim, tenham sentido
para os estudantes. Essas dimensdes sao fisico-ambiental, econémico-produtiva,
técnico-organizacional e sécio-histérico-cultural. Devem ser experienciadas e
vivenciadas por professores, técnicos, estudantes, comunidade e outros atores
envolvidos pelas transformacdes proporcionadas através dos processos produtivos.

Para ilustrar como essas dimensdes estao presentes nos contelidos de um curso
técnico de forma integrada, a autora cita o processo de producdo do turismo em
Natal-RN, abordando brevemente mudancas ocorridas no local nos ultimos anos.
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Ha cerca de 15 anos atras ndo existiam os grandes hotéis da Praia de
Ponta Negra nem linguas “negras” desembocando no mar. Isto é uma
questdo fisico-ambiental do fenémeno. J& na dimensdo econdmico-
produtivo poderiamos perguntar o que significa o crescimento do turismo
para a economia da regido. Do ponto de vista histérico-cultural, que
relacdes estdo construidas nessa pratica, que valores séo desenvolvidos
ou sdo negados? Porque a expansdo hoteleira em Ponta-Negra ocorreu
tao rapidamente? E do ponto de vista técnico-organizacional, o que faz o
técnico em  turismo? Quais sdo seus procedimentos e suas
responsabilidades? (Ramos, 2007/2008, np.).

E importante observar que, embora ndo mencione claramente uma concepcéo de
aprendizagem ou uma metodologia de ensino especifica, identificamos as bases
escolhidas pela autora como de um processo educativo com foco na aprendizagem
ativa, no protagonismo do estudante, na atuacdao do docente como um mediador,
facilitador, orientador da aprendizagem, haja vista que a palavra problematizacao é
recorrente em sua argumentacao.

A mencdo a Pedagogia Histérico-Critica de Saviani reforca a nossa percepcao,
além de explicitar uma visdo ampla sobre o curriculo, deixando claro que esse é
muito mais que uma lista de disciplinas e conteldos. O curriculo se expressa na
organizacao dos espacos e dos tempos escolares, nas escolhas metodoldgicas, no
tratamento dado aos conhecimentos que o compdem, nas relacdes estabelecidas
entre os sujeitos e os conhecimentos.

Transcreve-se a proposta de Ramos, a que ela chama de “um possivel movimento
no desenho do curriculo integrado.”

1. Problematizar fenémenos - fatos e situagdes significativas e relevantes
para compreendermos o mundo em que vivemos, bem como processos
tecnolégicos da area para a qual se pretende formar -, como objetos de
conhecimento, buscando compreendé-los em mdltiplas perspectivas:
tecnolégica, econémica, histérica, ambiental, social, cultural, etc. (...)

2. Explicitar teorias e conceitos fundamentais para a compreensao do(s)
objeto(s) estudado(s) nas madaltiplas perspectivas em que foi
problematizada e localiza-los nos respectivos campos da ciéncia (areas
de conhecimento, disciplinas cientificas e/ou profissionais), identificando
suas relagdes com outros conceitos do mesmo campo (disciplinaridade) e
de campos distintos do saber (interdisciplinaridade). (...)

3. Situar os conceitos como conhecimentos de formagdo geral e
especifica, tendo como referéncia a base cientifica dos conceitos e sua
apropriacao tecnoldgica, social e cultural. (...)

4. A partir dessa localizagdo e das multiplas relagdes, organizar os
componentes curriculares e as praticas pedagogicas (Ramos, 2007/2008,
n/p.) (Negrito da autora).

Percebemos coeréncia e evolugcao em artigo mais recente, no qual ela traz a
contribuicao da Pedagogia Histérico-Critica e descreve os tempos curriculares:
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(...) tempos de problematizagao (a pratica social e produtiva ainda como
sincrese); tempos de instrumentalizacdo (o ensino de conteudos
necessarios para compreender o processo problematizado); tempos de
experimentacao (o enfrentamento, pelo estudante, de questdes praticas,
mediante as quais ele se sente desafiado a valer-se do conhecimento
apreendido e, entdo, a consolida-los e/ou a identificar insuficiéncia e
limites dos conhecimentos apreendidos); tempos de orientagao (o
acompanhamento pelos professores, dos enfrentamentos dos estudantes,
visando organizar o aprendizado e/ou colocar novas questdes); tempos
de sistematizacao (sintese/revisdao de questdes, de conteldos e de
relagdes) e tempos de consolidacdo (avaliagdo com finalidades
formativas) (Ramos, 2017, p.36) (grifos nossos).

Chamamos atencao para que, no dia a dia, esses tempos ndo sao uma sequéncia
rigida. Um momento de orientacao pode, por exemplo, mostrar a necessidade de se
voltar a experimentacdo ou mesmo ao tempo de instrumentalizagdo, a fim de
encontrar mais fundamentos ou explicagdes do fendmeno em estudo.

Tentaremos demonstrar graficamente os movimentos pedagdgicos descritos por
Ramos para a construcdo de curriculos e praticas integradas, estabelecendo as
relacdes entre o exposto nos dois momentos de sua producao.

Figura 3 — Movimentos pedagdgicos na construcao de praticas integradoras

[ Problematizar Fendmenos J —9 ( Tempo de problematizacao )

/7 > ( Tempo de instrumentalizaqéo)

[ Explicar teorias e conceitos ] . —ﬁ ( Tempo de orientacio )

\_) ( Tempo de sistematizacio )
7 > ( Tempo de experimentacio )

[ Situar conceitos J > ( Tempo de sistematizacao )
\-) ( Tempo de orientacao )
Organizacao de componentes

curriculares das praticas __’ ( Tempo de consolidacao )
pedagégicas

Fonte: Esquema elaborado pela autora com base em suas percepgdes de Ramos (2007/2008 e 2017).

Esse esquema foi elaborado com vistas a explicitar a relacdo e a evolucao
conceitual e metodolégica da proposta de integracdo no EMI. Observa-se que os
tempos de orientagdo e sistematizacao se repetem no esquema para demonstrar que
nao sao estanques nem Unicos.

Ao longo de todo o processo de aprendizagem, a mediacao pelo professor se faz
necessaria e o conhecimento é continuamente sistematizado a medida que novas
descobertas ocorrem, seja pela leitura, por uma aula, ou por uma experiéncia. Esse
ciclo se encerra na consolidacdo, que representa a avaliacdo do processo para dar
inicio a um novo ciclo.
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Como vimos nos sentidos da integracdo, especialmente nos sentidos
epistemolégico e pedagdgico, o propdsito no EMI é que o conhecimento seja tratado
em sua complexidade, a partir de sua origem, de modo a superar a excessiva
fragmentacado e a estabelecer relagdes conceituais e praticas entre conhecimentos
de diferentes areas, trazendo-os para os seus contextos de utilizacdo. O tratamento
didatico sugerido para o EMI é a problematizacdo dos processos produtivos.

Questionamos, entao, qual seria a concepcao de aprendizagem que fundamenta
tal proposta. Seria uma aprendizagem fruto da instrucdo ou da experimentacao?
Uma aprendizagem mecanica, de acumulagao ou uma aprendizagem significativa?

Entendemos que a proposta de integracao para o EMI baseia-se na concepc¢ao de
aprendizagem significativa, desenvolvida na perspectiva da mediacao, da facilitacao,
da orientacdo — o que transforma os papéis de professores e alunos —, em que o
conhecimento é algo a ser descoberto, questionado e problematizado. O estudante é
pessoa ativa nesse processo, tornando-se protagonista. O processo de ensino passa a
ser de promogao da aprendizagem.

Precisamos, desse modo, entender o que é aprendizagem e o que é aprendizagem
significativa. De acordo com Knud Illeris:

A aprendizagem poder ser definida de maneira mais ampla como
“qualquer processo que em organismos vivos, leve a uma mudanca
permanente em capacidades e que ndo se deva unicamente ao
amadurecimento biolégico ou envelhecimento” (Illeris, 2007, p.3) [..] o
conceito de aprendizagem inclui um conjunto muito amplo e complicado
de processos e uma compreensdo abrangente ndo é apenas uma questao
de natureza do préprio processo de aprendizagem. Ela deve também
incluir todas as condicdes que influenciem ou sejam influenciadas por
esse processo (Illeris, 2013, p.16) (Grifo nosso).

As condicdes que influenciam e sao influenciadas pela aprendizagem sao, segundo
Illeris, internas — relacionadas ao sujeito, a pessoa — e externas, podendo ser
considerados os espacos de aprendizagem, a organizacao social, o contexto real no
qual o sujeito se encontra. Ainda de acordo com o autor, é preciso considerar
também as bases tedricas que fundamentam os diferentes conceitos de
aprendizagem, as quais podem ser bioldgicas, psicolégicas, sociais. E, ainda, as
formas como ocorre a aplicacdo dessas teorias, ou como estas se transformam no
fazer pedagdgico.
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De acordo com o autor, a “mudanca permanente em capacidades” afeta as
estruturas mentais, os processos cognitivos, de modo que novas aprendizagens - seja
de conceitos, habilidades, comportamento, seja de qualquer outro tipo — incorporam-
se ao ser, passando a fazer parte da sua subjetividade.

Essa aprendizagem acarreta o que se poderia chamar de mudancas na
personalidade, ou mudancas na organizacao do self, e se caracteriza pela
reestruturacdo simultanea de um grupo de esquemas e padrGes em todas
as trés dimensdes da aprendizagem — uma quebra de orientacdo que
geralmente ocorre como resultado de uma situacao de crise causada por
desafios considerados urgentes e inevitaveis, tornando necessario que o
individuo mude para avancar. A aprendizagem transformadora, portanto,
é profunda e ampla (Illeris, 2013, p.23).

E essa concepcdo de aprendizagem que acreditamos estar coerente com a
perspectiva da integracao e que fundamenta a proposta formativa que apresentamos
neste guia. Ter clareza acerca da concepcao de aprendizagem que fundamenta a
proposta do EMI é o que norteia as escolhas pedagdgicas e metodolégicas que sao
feitas na escola por professores e demais envolvidos no processo educativo. Aqui
optamos pelas metodologias ativas, por terem sua base nas teorias de aprendizagem
ativa e significativa e por se mostrarem de amplo alcance, podendo ser desde uma
estratégia a ser desenvolvida em uma aula, como a rotagdao por estacdes, até os
processos que possam ser usados como organizadores de conteddos, como os
projetos, a Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL) e o Arco de Maguerez. Essas
ultimas também coerentes com a perspectiva da problematizacdo dos processos
produtivos, proposta por Ramos.

Aprendizagem significativa

!

A aprendizagem pode ser definida de maneira mais ampla como "qualquer processo que em
organismos vivos, leve a uma mudancga permanente em capacidades e que ndo se deva unicamente
ao amadurecimento biolégico ou envelhecimento" (lleris, 2007, p.3)

Processos educativos
voltados a aprendizagem
significativa tem foco em:

l J. l

Vygotsky Transacional Aprendizagem
Ausubel Expansiva Processos cognitivos
Rogers Transformadora Experiéncias
llleris Alunos
Relac¢des Sociais
Contexto

Principais expositores Termos associados a esse
tipo de aprendizagem
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Iniciamos esta secao com algumas definicdes de metodologias ativas; a primeira é
a de Bastos, que as caracteriza como “(..)processos interativos de conhecimento,
analise, estudos pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de
encontrar solucées para um problema” (Bastos, 2006, apud Berbel, 2011, p.29). A esse
conceito Berbel acrescenta

[plodemos entender que as Metodologias Ativas baseiam-se em formas
de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou
simuladas, visando as condicdes de solucionar, com sucesso, desafios
advindos das atividades essenciais da pratica social, em diferentes
contextos (Berbel, 2011, p.29) (alteracdo nossa).

Destaca-se, assim, a pertinéncia da utilizacao das metodologias ativas para a
educacao profissional e tecnoloégica, especialmente no EMI, modalidade que prima
pela integracao, representando a formacao integral.

Moran desenvolve trabalhos com as metodologias ativas e o uso das tecnologias
da informacao para o ensino hibrido e define:

Metodologias sdo grandes diretrizes que orientam os processos de ensino
e aprendizagem e que se concretizam em estratégias, abordagens e
técnicas concretas, especificas e diferenciadas.

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participagdo
efetiva dos estudantes na construgcdo do processo de aprendizagem, de
forma flexivel, interligada e hibrida. (Moran, 2018, p. 4).

Embora pareca se tratar de algo novo, as teorias que fundamentam essas
metodologias datam de muito tempo atras. Estdo, entre outros, nos ideais de
aprendizagem ativa, preconizados por Dewey; na teoria de Paulo Freire, que se
consubstancia na proposta de uma educacao problematizadora e coloca, no centro
do processo de ensino e aprendizagem, o aprendiz e sua realidade concreta, através
das palavras, dos temas geradores e dos circulos de cultura. Destarte identificamos
coeréncia tedrica com as aprendizagens significativas, anteriormente abordadas, nas
quais percebemos intrinseca relacdo com a aprendizagem ativa e uma educacao
problematizadora.

De acordo com Berbel (2011), a capacidade de problematizar e buscar respostas
e solugdes para os problemas sdao aprendizagens que podem ser desenvolvidas por
meio das metodologias ativas, as quais promovem motivacdo constante e
fortalecimento da autonomia.
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Na perspectiva da problematizacdo, destacamos trés metodologias de ensino
classificadas como ativas, as quais consideramos mais abrangentes e com potencial
organizador do curriculo e da pratica pedagdgica, que aqui descreveremos
brevemente com base em Berbel, 2011:

Figura 4 — Metodologias Ativas Problematizadoras

Arco de Maguerez PEL - G R

baseada em problemas

» Metodologia de problematizacgdo da Constitui-se como eixo principal do aprendizado

realidade técnico-cientifico numa proposta curricular.

e Estimula uma atitude ativa do aluno na busca do

e Os problemas a serem estudados s@o conhecimento.

elaborados pelos estudantes. « Consiste na listagem de problemas, pelos

professores, que ao serem estudados contemplem

« Desenvolve-se em cinco etapas a saber:

os assuntos que compdem o curriculo

1.0bservacdo da realidade

2. Levantamento de pontos -
chaves

3. Teorizagao PTOjetO

4.Hipoteses de solucao
5.Aplicacao

Tem intencionalidade;

o Estimula a curiosidade e a autonomia na  Pode associar ensino, pesquisa e extensao;

aprendizagem e Seu desenvolvimento permite utilizar de

diversas aprendizagens, habilidades;

« Permite ao aluno tomar consciéncia da e As fases de seu desenvolvimento podem ser

definidas como:

complexidade dos fen6menos

o Intencao
o Preparacao
o Execucgao

o Apreciacao

Fonte: https://www.ea2.unicamp.br/mdocs-posts/as-metodologias-ativas-e-a-promocao-da-autonomia-de-estudantes/

O nosso foco maior nesse guia é a Metodologia da Problematizacdo com o Arco
de Maguerez; por essa razao, nos dedicaremos um pouco mais em detalhar essa
metodologia. Legitimamos nossa escolha, primeiro, por ser uma metodologia que
surgiu com o intuito de formar profissionais, 0 que a torna especialmente pertinente.
Em segundo lugar, por ser pouco conhecida em nosso meio, estaremos todos
descobrindo, aprendendo e aplicando algo novo, acreditamos que isso tornara a
experiéncia ainda mais significativa. Em terceiro lugar, por ela ser uma metodologia
que atende a ideia de integracdo fundante da concepcao do ensino médio integrado.

Quer ler o artigo no qual nos
baseamos?

AGORA NAO!

QUERO CONTINUAR LENDO! ACESSAR AGORA!



https://www.ea2.unicamp.br/mdocs-posts/as-metodologias-ativas-e-a-promocao-da-autonomia-de-estudantes/

41 O ARCO DE MAGUEREZ - CONHECENDO UM POUCO MAIS

A leitura do livro “A Metodologia da Problematizacao com o Arco de Maguerez:
Uma reflexdo teodrico-epistemoldgica” (BERBEL, 2012) nos permitiu significativa
ampliacao de nosso conhecimento e nossa compreensao acerca da metodologia do
Arco de Maguerez. Partilhamos algumas de nossas descobertas neste guia,
acreditando que contribuirdo para o seu interesse e conhecimento.

1. O arco surge como uma proposta de formagao de trabalhadores analfabetos que
imigravam para paises em reconstru¢ao no periodo pdés-guerra;

2. O arco foi pensado por Charles Maguerez, considerando as especificidades de
aprendizagem por adultos;

3. Tinha por objetivo uma aprendizagem que extrapolasse os procedimentos
técnicos de trabalho e permitisse ao trabalhador algum nivel de autonomia e
crescimento profissional;

4. Charles Maguerez prestou assessoria em 6érgao de extensao rural em Sao Paulo,
Coordenadoria de Assisténcia Técnica Integral — CATI, em que desenvolveu a
metodologia do arco na formacao de trabalhadores rurais;

5. Na década de 1970, Bordenave e Pereira adaptaram o arco e desenvolveram, no
Brasil, processo de formacao de professores para atuar no ensino superior;

6. As etapas do arco, como o conhecemos e utilizamos atualmente, sao resultado
da adaptacao de Bordenave e Pereira.

7. Atualmente, a principal estudiosa e defensora do Arco de Maguerez é Neusi
Berbel, responsavel por associar a metodologia da problematizacdo ao arco e
sua utilizacao como metodologia de pesquisa junto a seus orientandos;

8. Em seus estudos, Berbel identificou como fundamentos tedrico-educacionais
para o arco principios da dialética e do marxismo, do construtivismo e, também,
principios do método cientifico;

9. No desenvolvimento do arco, o conhecimento e os papéis de professores e
estudantes sao ressignificados. O conhecimento nao estd pronto para ser
transmitido, e sim para ser questionado, pesquisado, construido, relacionado a
outros pela acao dos sujeitos;

10. O desenvolvimento do arco abre espacgo para utilizacao de diversas estratégias e
metodologias de promocdo da aprendizagem e, dessa forma, para diferentes
tipos de conhecimentos e habilidades em diferentes niveis, podendo gerar
aprendizagens conceituais, procedimentais e atitudinais.
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411 AS ETAPAS DO ARCO DE MAGUEREZ

Sao cinco as etapas do Arco de Maguerez e, antes de falarmos especificamente
sobre cada uma, destacamos que seu inicio e sua conclusao ocorrem na realidade
concreta dos sujeitos que desenvolvem o arco, em um movimento de transformacao
dessa realidade. Essa € uma das caracteristicas do arco que justificam a identificacao,
feita por Berbel, com a dialética e o materialismo histérico de Marx. A Figura 5 nos
mostra o esquema do arco.

Figura 5 - O Arco de Maguerez

Método do Arco - Charles Maguerez

Teorizagao

, de solucdo

Hipot
Pontos chave ? ﬁ {}ﬁ ipoteses

Observacao g Aplicacéo da
da realidade AN realidade

A

Realidade

Fonte: Elaborado pela autora com base em Colombo e Berbel (2007).

Descreveremos, com base em Colombo e Berbel (2007), as etapas do Arco de
Maguerez.

A primeira etapa consiste na observacao da realidade, na qual se faz um recorte
do contexto, escolhem-se as técnicas e ou os instrumentos a serem utilizados para
realizar a observacdo, reconhecem-se aspectos comuns e contraditérios nesse
contexto, a fim de estabelecer o foco especifico para redigir o problema que serd
tratado.

A segunda etapa refere-se a delimitacdo dos pontos-chave, um movimento de
reflexao, de aprofundamento para compreensao do problema levantado, visando
chegar aos fatores contextuais, sejam eles politicos, econémicos, sociais, estruturais,
morais, éticos ou de outra natureza. E dessa andlise que as autoras dizem ser possivel
aos participantes redigirem “essa reflexao, extraindo o seu sentido para o estudo,
pelas possiveis explicacdes da existéncia do problema” (Colombo e Berbel, 2007, p.
133).

18



A teorizagdo configura-se por ser o momento de “construir respostas apoiadas na
literatura, por meio de informacdes de especialistas, pesquisas de cunho histérico,
técnico e cientifico e também, por informacdes de pessoas que vivem o problema”
(Colombo e Berbel, 2007, p.134). Pela teorizacdo, o estudante realiza pesquisas
diversas, busca entender as informacdes, relaciona estas e os conteudos estudados
com o problema e seus pontos-chave, alcanca novos olhares.

A pendltima etapa é de elaborar hipdteses de solucdo para o problema; com base
nas fases anteriores do estudo, deverao ser projetadas ideias “que poderdo vir a se
transformar em agdes concretas para solucionar ou dar passos no caminho da
solucao para o problema estudado” (Colombo, 2007, p.135).

Uma caracteristica que, a nosso ver, faz dessa uma das etapas mais significativas
no arco &, nas palavras de Berbel, que “essa etapa é muito rica por mobilizar mais
uma vez o potencial reflexivo e criativo dos participantes, incluindo operacdes
mentais de alto nivel (que ultrapassam a simples retencdo de informacdes na
memoria)” (Berbel 2007, p.4, apud Colombo e Berbel, 2007, p. 135).

O Arco de Maguerez finaliza com a aplicacé@o a realidade. Constitui-se por uma
analise pratica das hipdteses elaboradas anteriormente, de modo a avaliar a sua
aplicabilidade e seu potencial transformador com vistas ao seu desenvolvimento,
extrapolando assim o carater intelectual.

A titulo de conclusao, sobre o Arco de Maguerez, é relevante mencionar o seu
carater de continuidade, uma vez que novos arcos podem ser suscitados a partir das
descobertas feitas e do surgimento de novas indagacdes.

4.2 OUTRAS METODOLOGIAS ATIVAS

Como dissemos no inicio desta secdo, consideramos que existem metodologias
com um alcance mais amplo e com potencial de organizar contetdos e curriculos, as
quais tratamos anteriormente com maior foco no Arco de Maguerez, e metodologias
mais restritas, que podem ser realizadas em menores espacos de tempo e com
objetivos mais especificos. Estas podem, inclusive, ser utilizadas no desenvolvimento
de projetos, da PBL e do Arco de Maguerez. Daremos destaque a algumas que, além
de estarem no rol das metodologias ativas, sao também aplicadas ao ensino hibrido
por, entre outros aspectos, estimularem a autonomia dos estudantes e favorecerem o
uso das TICs.
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Figura 6 — Metodologias ativas para o cotidiano
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Fonte: Elaborado pela autora com base em Bacich e Moran.



https://www.youtube.com/watch?v=EFtCTLvMX6M&list=PLqKLpz3Wp8KiQF
https://www.youtube.com/watch?v=pITYJ08FkDA
https://www.youtube.com/watch?v=QUBGupaKl3U
https://www.youtube.com/watch?v=jMBLYYrLFMA
https://www.youtube.com/watch?v=xBukeTuymrQ

DELINEANDO UM CAMINHO PARA A INTEGRACAO

5. ORGANIZANDO UMA PRATICA DE ENSINO
INTEGRADO

Nesta segunda parte do guia, trataremos do planejamento de praticas pedagégicas
que promovam a integracao.

Partimos do principio de que uma pratica, para ser integradora, precisa também
ser coletiva, pensada por muitas cabecas e construida por muitas maos. Esse é um
principio colocado por Ramos como uma condicdo para alcancarmos nao sé o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas integradoras como também a
implementacao de curriculos verdadeiramente integrados.

E importante mencionar que, se estamos dispostos a buscar a integracdo por meio
de nossas praticas pedagodgicas, temos que estar dispostos também a construir
mudancas nas estruturas organizacionais das instituices e nas atitudes de quem
promove a educacdo. Transformar praticas pedagdgicas rotineiras em praticas
pedagégicas inovadoras e integradoras é também um processo de transformacao
pessoal. Por isso, é importante termos clareza dos objetivos que queremos alcancgar e
nos mantermos motivados a lutar pelo que acreditamos e desejamos. Equipes
gestora e de coordenacdo pedagogica devem estar atentas a essas necessidades e
buscar estratégias para manter a coesao e a motivagao dos sujeitos envolvidos no
processo educativo.

5.1 PASSOS PARA O PROCESSO DE PLANEJAR

Do ponto de vista pratico, o primeiro passo é identificar e reunir as pessoas
interessadas em realizar os primeiros movimentos na direcao da integracao. Quando
nos referimos a pessoas, destacamos o intuito de incluir professores, pedagogos,
técnicos de laboratério, de campo, de biblioteca, diretores, coordenadores e quem
mais na instituicdo acredite e queira colaborar com a integracdo, pois o que sera
desenhado aqui vai muito além das quatro paredes das salas de aula e do
planejamento solitario para atender a uma disciplina.

No segundo passo, sera necessario conhecer o projeto pedagdgico do curso e o
plano de ensino das areas de conhecimento envolvidas na proposta a ser construida
coletivamente. O dominio desses documentos sera importante para a identificacao
de conteudos e objetivos comuns, similares ou complementares.
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Uma vez concluida a andlise do PPC e dos planos de ensino, o terceiro passo sera
proceder a escolha da metodologia que sera utilizada no desenvolvimento da
pratica. Sugerimos, aqui, trés formas de organizar o processo de ensino, cujo foco se
volta para o desenvolvimento da autonomia do aluno, para a constituicdo de
aprendizagens significativas e para a problematizacdo do conhecimento e da
realidade. Todas atualmente reconhecidas como metodologias ativas e com
potencial de organizacdao do processo ensino aprendizagem. Os projetos, a
aprendizagem baseada em problemas — PBL e o Arco de Maguerez serao 0s n0ssos
focos.

Caracteristica comum a essas metodologias é que elas permitem muitas
possibilidades, muitos caminhos, ndo sendo possivel um planejamento rigido de tudo
0 que sera ensinado e aprendido. Configuram-se, literalmente, como um “caminho
que se faz ao caminhar”.

"Ninguém caminha sem aprender a caminhar,
sem aprender a fazer o caminho caminhando,
sem aprender a refazer, a retocar o sonho por

]

causa do qual a gente se pds a caminhar. '

Paulo Freire

As metodologias mencionadas sao de longo alcance e, no seu desenvolvimento,
outras estratégias de ensino certamente poderdo ser utilizadas para orientar a
pesquisa e a sistematizacdo das aprendizagens, conforme abordado na secao
anterior.

Cabera, entao, a nds educadores, relacionarmos, de acordo com os documentos do
curriculo, os conteudos que pretendemos explorar, elencar problemas ou situacdes e
contextos a serem observados e problematizados, e, a partir disso, estabelecer os
objetivos que, como professores, coordenadores pedagoégicos ou gestores da
educacao, pretendemos que sejam desenvolvidos. Esse é o quarto passo.

No quinto passo, é fundamental que facamos as nossas pesquisas sobre a realidade
ou os problemas que serdo propostos aos alunos, pois seremos orientadores,
mentores, facilitadores do processo de descoberta e elaboracdo de conhecimento
que juntos vivenciaremos. Nesse processo, seremos, muitas vezes, responsaveis por
indicacdo de fontes de pesquisa, auxiliadores no tratamento de informacdes,
condutores de processos de assimilacdo, estabelecimento de relacdes, guias em
processos exploratdrios, mentores na sistematizacao de descobertas e conclusdes, ou
seja, mediadores da aprendizagem.
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Outro aspecto importante ao qual devemos estar atentos diz respeito ao registro
do plano e de todo o processo, tanto pelo aluno quanto por nds, que passamos a
assumir o papel de mediadores da aprendizagem. Esse é o sexto passo. Os registros
dardo materialidade e historicidade ao trabalho, configurando-o inclusive como
pesquisa e, quem sabe, rendendo relatos de experiéncia, artigos, publicacdes. Sera
imprescindivel uma avaliagdao continua e formativa, com vistas ao atendimento de
necessidades que venham a surgir ao longo do percurso. Portanto escolher os
instrumentos de registro para professores e estudantes é também um passo
importante nesse processo.

Figura 7 — Passos do processo de planejar

Fonte: Elaborado pela autora.
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5.2 ROTEIRO DE PLANEJAMENTO

TEMA (Contexto a ser problematizado)

Disciplinas (Componentes ou Unidades Curriculares)

Objetivos de Aprendizagem

[ Objewosdedprendizagem |
L Deemobimew |

Desenvolvimento

Observacao da realidade Pontos Chaves Teorizacao Hipéteses de Solucao Aplicacao na Realidade

Avaliagao (Estratégias, Instrumentos e Registro)

Tema: Escolher o contexto, situacdo real que sera problematizada, a ser definido em
conformidade com o curriculo proposto.

Curso / Turma: Identificar a que curso e turma sera destinado o plano.

Disciplinas: Listar as disciplinas, os componentes ou as unidades curriculares que
terao conteldos desenvolvidos na proposta.

Conteudos: Listar os contetdos que serdo trabalhados a partir da problematizacao.

Objetivos de aprendizagem: Estabelecer os objetivos a serem alcancados, quais
aprendizagens deverao ser construidas pelos alunos.

Desenvolvimento: Nesse espaco, deve-se prever as estratégias que serao utilizadas a
cada passo do arco; pesquisar e listar fontes de pesquisa que possam ser indicadas
aos alunos; prever momentos de trabalho coletivo, de orientacdo e sistematizacao.
Falamos “prever”, porque pode acontecer que o planejamento inicial necessite ser
revisto, & medida que o arco estiver sendo construido. E importante pensar no tempo
a ser destinado para cada etapa, lembrando que a duragdo de cada uma serd
variavel e, também, podera ser alterada caso haja necessidade.




Etapas do Arco: A seguir listamos algumas questdes que podem nortear o processo
de planejamento de cada etapa do arco.

Observacao da realidade
- Descobrindo o
problema

Como apresentar o
recorte da realidade a ser
problematizado? Como
orientar a observagao
para a identificacao de
um problema? Como
orientar a escrita do
problema - qual a
pergunta a ser feita?

Pontos-chave -
Refletindo fatores
causadores:

Refletir sobre o
problema, identificar
fatores causadores,
determinantes
contextuais. Eleger qual
faceta do problema sera
foco do estudo.

Teorizagao -
Pesquisando, estudando

e construindo
conhecimento:

Escolha de estratégias de
orientacao e mediacao do
aluno com as informacgoes
e suas fontes. Diversificar
as estratégias de ensino

com vistas a aprendizagem.

Como orientar o estudo e a
busca de informagdes
sobre o problema? Que
fontes de pesquisa indicar?
Como orientar momentos
de estudo coletivo e
individual? Como
coordenar partilhas de
informagdes? Preparar
aulas. Questionar sobre as
informagoes trazidas pelos
alunos. Promover
momentos de leitura e
sistematizacao de
informagdes. Orientar a
elaboracao da resposta ao
problema.

Hipéteses de solucao -
Elaborando propostas de
solucao para o problema:

Como transformar a
resposta ao problema em
acoes praticas com vistas

a solucao do problema?
Incentivar a exposicao de
ideias. Aprimorar as
ideias. Exposicoes,
debates,
questionamentos,
simulagoes.

Aplicacao na realidade -
Selecao e
desenvolvimento da
proposta de solugao para
o problema:

Como orientar a
aplicagao da solugao?
Envolve outras pessoas

ou instituicoes? E

necessario autorizacoes?
Temos os recursos
necessarios? E suficiente
apresentar a proposta
aos responsaveis?

E importante observar que, para cada etapa do Arco de Maguerez, hd uma
diversidade de estratégias de ensino e aprendizagem que podem ser utilizadas.
O professor, ao longo de todo o processo, deve estar atento ao desenvolvimento

das

atividades

pelos

alunos,

orientando,

indicando

caminhos,

mediando,

questionando, auxiliando na sistematizacao, avaliando e corrigindo rumos.

Avaliacdo: Embora apresentada como uma etapa final, para esse caminho
metodoldgico, precisamos ter em mente que a avaliacao estara presente em todo o
processo de desenvolvimento do arco. Todo envolvimento do estudante deve ser
observado, avaliado e orientado para o seu aperfeicoamento. Trata-se de uma
avaliacdo que considere o desenvolvimento e o crescimento individual, por isso se
torna importante o envolvimento do estudante num processo consciente de
autoavaliagao.

Reportamo-nos, assim, a um processo de avaliacao formativa. Considerando essa
perspectiva de avaliacado, é preciso pensar em instrumentos e estratégias que possam
ser utilizados de forma processual. Para a construcao desse processo, sugerimos e
producdo do “Didrio de Bordo” (ou “Diario de Aprendizagem”) pelo aluno, como
forma de acompanhamento pelo professor da producdao escrita em relacdo a
aprendizagem, bem como das dificuldades que podem vir a ser relatadas pelos
alunos. E preciso clareza quanto aos critérios de avaliacdo e, com base neles, devem
ser elaboradas fichas com modelos variados, de acordo com os objetivos previstos, a
fim de se realizar, a partir dessas fichas, o acompanhamento.

Também de acordo com os objetivos, instrumentos mais comuns, como testes,
podem ser adequados. Como nao podemos fugir de uma avaliacdo somativa e
classificatdria, é importante que, nesse processo de quantificacdo, ndo se dé maior
énfase ao produto final, mas que se valorize todo o processo e toda a aprendizagem
construida no decorrer do arco.
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5.3 UM EXEMPLO DE PLANO PARA O ARCO DE MAGUEREZ

TEMA (Contexto a ser problematizado)

| Impactos da ocupacao urbana no entorno da Vereda da Vaca - vereda urbana na cidade de Arinos |

Técnico em Meio Ambiente Integrado ao Ensino Médio - 1° ano

Disciplinas (Componentes ou Unidades Curriculares)

4. Educacao Ambiental e
Desenvolvimento Sustentavel

1. Geografia

2. Lingua Portuguesa e 3. Solos e Meio Ambiente

Literatura

1.1 Categorias de analise geografica: espaco, lugar, paisagem, regiao e territdrio. As principais bacias hidrograficas do Brasil (caracteristicas,
impactos sofridos pela acao antrépica, bem como o reconhecimento de sua importancia para as populagdes ribeirinhas, economia e
equilibrio dos biomas). [estudo das veredas e sua importancia para a sobrevivéncia de mananciais; impactos da acao antrépica para a
Vereda da Vaca; observar mudangas na paisagem]

2.1 Sistema agua-solo. [importancia da vegetacao para a qualidade do solo e da agua; como se relacionam agua e solo, assoreamento,
funcoes de filtragem..]

3.1 Os géneros literarios: épico, lirico e dramatico (o conto, a crénica e o teatro). [estudo do género conto em Jodo Guimaraes Rosa — Barra
da Vaca, presente no livro Tutaméia (terceiras histdrias); producao de textos, comparacao da paisagem e dos costumes descritos com a
realidade atual]

4.1 Historicidade da relacao entre homem e natureza e histérico da questao ambiental. [tratar especificamente da relacdao da comunidade
com a vereda, promover intertextualidade com o conto e com os contetidos de geografia e de histéria local/regional]

Objetivos de Aprendizagem

Objetivo geral:

Conhecer a histéria da Vereda da Vaca e as alteragoes ambientais que ocorreram ao longo do tempo, a partir da ocupagao urbana, com
vistas a construcao de estratégias para minimizar os impactos dela decorrentes.

Objetivos especificos:

1.2.1 Compreender os conceitos de espaco, lugar e paisagem, tendo como referéncia a observacao da Vereda da Vaca e seu entorno.
1.2.2 Relacionar as alteragdes no lugar e na paisagem, ao longo do tempo, com a agao antrdpica.

1.2.3 Reconhecer a importancia das veredas para o equilibrio ambiental no cerrado.

2.2.1 Entender a relagao de interdependéncia solo-agua.

2.2.2 |dentificar as caracteristicas do solo nas veredas e a relacdao com a vegetacao nela presente.

2.2.3 Examinar diferencas na qualidade do solo, da agua e da vegetacao no perimetro da vereda.

3.2.1 Conhecer caracteristicas do conto roseano e, a partir dele, identificar aspectos fisicos e culturais da regiao.

3.2.2 Ampliar capacidades leitoras e escritoras em géneros diversos.

3.2.3 Desenvolver o senso estético relacionado a literatura regional.

3.2. 4 Compreender os aspectos histéricos e de formacao social a partir do texto literario.

3.2.5 Estabelecer relagdes intertextuais a partir do texto literario com outras dreas do conhecimento (histéria e geografia local e
regional).

4.2.1 Investigar como ocorreu o processo de ocupacao no entorno da Vereda da Vaca.

4.2.2 Identificar como essa ocupacao impactou na vida da vereda.

4.2.3 Verificar se ha e como se estabelecem as relagdes da comunidade com a Vereda da Vaca.

Desenvolvimento

* Todas as etapas devem ser planejadas conjuntamente pelos docentes, a fim de que todos os contetidos previstos, se pertinentes para
responder aos problemas elaborados pelos estudantes, sejam contemplados. Também os contetdos nao previstos, mas necessarios.

e O plano detalhado de cada etapa, as atividades desenvolvidas, o material de apoio, os enderecos de sites, os nomes de filmes etc.
serao anexados a este plano, com vistas a garantir o registro e a historicidade do trabalho.

* A primeira e segunda etapas do Arco serao realizadas em conjunto por toda a turma.

» Para a teorizacao e a elaboracéao de hipéteses de solucao, os alunos serdo divididos em grupos. Cada grupo tera um professor como
referéncia para orientar os processos de pesquisa, a analise de dados, a compreensao e producao de textos; a elaboragao de propostas
de solugdes para os problemas e os pontos-chave elencados. Além da orientacdo para pesquisas sempre que os professores
orientadores julgarem necessario, a turma se reunira para atividades de carater coletivo. A conclusao da etapa de hipédteses de
solucdo sera com toda a turma reunida para socializacdao e escolha das propostas, quando também se definira quando e como a
solucdo escolhida sera posta em pratica.

« No inicio das atividades do Arco, cada estudante recebera um bloco de anotacoes e serd orientado a registrar, ao final de cada acao,
suas observagoes, duvidas, orientagdes recebidas, estudos, conclusdes. Sera o seu “Diario de Bordo” e se constituird como um
instrumento de avaliacao e autoavaliacao que lhe permitira a consciéncia do seu processo de aprendizagem.




Observacao da realidade

Pontos Chaves

Teorizacao

Hipéteses de Solucao

Aplicacao narealidade

_ Breve diagnéstico sobre os
conhecimentos dos
estudantes a respeito das
veredas (se necessario,
rapida explanagao a
respeito).

_ Projecao e analise de fotos
antigas da Vereda da Vaca e
do seu entorno (orientar a
observagao para os aspectos

relacionados com a
vegetagdo, a agua, os
animais, as casas, 0s

comércios...).

_ Visita técnica a Vereda da
Vaca (com roteiro de
observacao previamente
preparado). Durante a visita,
pode-se tirar fotos, realizar

filmes, conversar com
pessoas que estejam no
local.

_ Orientar os estudantes a
registrarem suas
observagdes, percepcoes e,
principalmente, o que
reconhecem como
problemas no local.

_ Em sala de aula, realizar
uma roda de conversa para
socializagao das
observacdes feitas nas
fotografias e na visita in loco
(primeiro momento livre e
segundo momento orientado
por roteiro previamente

elaborado).

Questionar o que
identificaram de
transformacoes,

comparando as fotos e a
realidade atual.

Listar no quadro e,
posteriormente, expor em
cartaz, na sala de aula, o que
os alunos identificam como
problemas que merecem
atencao. O cartaz facilitara
que nao se percam de vista
os problemas a serem
solucionados.

_ Em um quadro, estabelecer
e listar colaborativamente a
relacao dos problemas e as
suas causas.

_ Havendo diversidade de
problemas identificados, se
estes forem também de
natureza diversa, elencar os
que serao estudados.

_ Transformar os problemas
em perguntas a serem
respondidas  (sdo  essas
perguntas que guiardo o
planejamento dos contetidos
e das estratégias de ensino a
serem utilizadas na préxima
etapa). Podem surgir
questdes relacionadas ao
futuro das veredas e ao que
fazer para amenizar os
impactos que a vereda vem
sofrendo ao longo do tempo.

_ Dividir a turma em grupos e eleger um
professor orientador para cada grupo.
_ Com a turma toda reunida, apresentar
um video que ofereca conhecimentos
gerais acerca das veredas. Apés exibicao
do filme, promover um debate e, a partir
deste, si i 0s C idos possivei
e perti para a compr 3o das
veredas como um subsistema do bioma
Cerrado.
_ Estudo de artigo utilizando a estratégia
da sala de aula invertida.
_ Realizar, por meio da rotacao por
estacbes, o acesso a diferentes
conhecimentos sobre a Vereda da Vaca:

¢ Video com entrevista de um
especialista;
Analise de imagens - fotos terrestres e
areas antigas e atuais para
comparacgao;
Leitura de dados estatisticos acerca do
crescimento da populacio e do
q i de vidad
produtivas no entorno da Vereda da
Vaca (ver dados do IBGE).
Leitura de textos sobre a histéria de
Arinos (Referéncia: Silva, 2016 ou
Valadares, 2013).
Cada estagao tera um roteiro préprio. Os
alunos deverao passar por todas as
estacoes.
_ Aula de sistematizacao / conclusao das
atividades desenvolvidas nas estagoes.
_ Ciranda Dialégica com o conto Barra da
Vaca, presente no livro Tutaméia, de
Guimardes Rosa (roteiro especifico
anexado).
_ Pesquisas de campo:

¢ Entrevista com moradores antigos
sobre suas histérias e relagao com a
vereda;

Entrevista com profissionais do
municipio que atuam na area de meio
ambiente (secretaria municipal, IEF,
docentes do IFNMG);
Diagnéstico socioeconémico e
ambiental dos moradores do entorno
da vereda, analisando a criacdo de
animais, o uso do solo, o descarte de
residuos sélidos e/ou efluentes, a
vegetacao, a percepcao ambiental etc.
_ Semindrio, com toda a turma, para
socializagao dos resultados das pesquisas.
_ Aula dialogada com objetivo de
sistematizar informacdes e conhecimentos
e responder os problemas elencados na
etapa anterior.
_ Producao de um relatério da pesquisa
realizada.

_ Em grupo, com orientacao
do professor e com base nos
conhecimentos levantados
na teorizacao, os estudantes
deverdao elaborar possiveis
solugbes para os problemas
levantados.

_ Semindrio de apresentacao
das solugdes elaboradas
com tempo destinado para
questionamentos e
aperfeicoamento de ideias.
_ Estabelecer critérios para
nortear a escolha da solugao
a ser aplicada, que devera se
relacionar a agbes de
educacao ambiental.

_ Escolha da solugao que
sera aplicada a realidade
(nesse momento é
importante deixar claro que
a escolha deve ser realizada
sem motivaces pessoais e
que ter a solugao escolhida
nao impactara na avaliagcao
de todo o trabalho
desenvolvido).

_ Em sala de aula, com toda
a turma, planejar como sera
a execucdo da solucao
escolhida:
o Definir data ou periodo
de execugao;
o Definir envolvidos e suas
responsabilidades;
e Listar recursos e
materiais necessarios;
e Preparar e organizar a
acao;
« Realizar a acao.
_ Ap6s a realizagao da agao,
fazer um grupo de discussao
para avaliacdo (estabelecer
critérios conforme o tipo de
acao desenvolvida).
_ Aplicar um instrumento
escrito de avaliacdo e
autoavaliacdo de todo o
processo.

Avaliacao (Estratégias, Instrumentos e Registr

4

Todo o processo sera registrado pelos estudantes no “Diario de Bordo” e pelos professores em uma ficha de acompanhamento que contempla aspectos
conceituais, procedimentais e atitudinais. Esses dois instrumentos serdo complementares e servirdo de base para orientacdes, sugestdes de estudos e
encaminhamentos, considerando, assim, o carater continuo e formativo da avaliagao.
O diagnéstico inicial dos conhecimentos prévios sobre veredas, além de importante para o planejamento, sera utilizado também para um comparativo
com os conhecimentos construidos e demonstrados ao longo e ao final do trabalho.
A participacao dos alunos nas etapas de observacao da realidade e levantamento de pontos-chave sera avaliada a partir de sua atengao,
responsabilidade, curiosidade - qualidade e pertinéncia das perguntas, anotacdes no diario de bordo, problemas identificados.
Na etapa da teorizagao, serao avaliados, além da efetiva participacao nas atividades, os trabalhos escritos, o conhecimento demonstrado e sistematizado
nas anotacdes e as atividades propostas pelos professores, a colaboracao com os colegas do grupo. E de fundamental importancia o relatério de pesquisa,
no qual devem constar suas respostas ao problema estudado.
Na elaboracao de hipdteses de solugao, sera avaliada a capacidade de resposta pratica ao problema, se a solugao proposta é adequada (coeréncia entre
o problema e a solucdo apresentada) e viavel. Essa etapa avaliara, também, a capacidade de trabalho colaborativo, de reconhecer a melhor proposta
entre as expostas, considerando critérios definidos.
Serao observados, na ultima etapa, a capacidade de planejamento, o envolvimento, a responsabilidade em cumprir com as tarefas determinadas, a
participacao e as contribuicdes no grupo de discussao para avaliagao, bem como as respostas ao instrumento de avaliacao e a autoavaliagao final.

Na conclusao dos trabalhos, os diarios de bordo deverao ser entregues aos professores orientadores para analise e conclusao dos processos avaliativos.
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+ hinad

Como nao podemos fugir de uma avaliacdo somativa, todo o trabalho sera valorizado em uma nota previ c , mas é preciso considerar
que, em processos como o do Arco de Maguerez, os critérios definidores da nota do aluno nao sao apenas os instrumentos formais utilizados; deve-se
levar em conta o crescimento individual de cada aluno em relacdo a si mesmo, considerando seus conhecimentos anteriores, seu crescimento.
Considerando que todo o trabalho desenvolvido no arco foi interdisciplinar e colaborativo entre professores e estudantes, a valoriza¢ao do trabalho em
nota devera ser a mesma para todas as disciplinas envolvidas.

Observacoes:

1. Este é um plano aberto, que podera ser alterado conforme os problemas
levantados pelos alunos. As estratégias de teorizacao elencadas podem ser
aplicadas na totalidade ou parcialmente, como também podem ser substituidas
por outras metodologias. Em processos como o do Arco de Maguerez, professores
sao orientadores, mediadores, pois um dos seus objetivos é o desenvolvimento da
autonomia do aluno no processo de aprendizagem, na andlise de problemas e na
busca de solugdes.

2. A realizagdo deste arco ndo esgota as possibilidades de estudo dos temas e
problemas relacionados a Vereda da Vaca e sua relacdo com o ambiente e o
contexto histérico e social, por isso, novos arcos podem ser propostos, com as
disciplinas participantes deste e com outras, a exemplo de Historia, Sociologia
Tratamento de Residuos Sélidos, Biologia.

3. Novos arcos podem surgir, também, a partir da conclusdo do arco desenvolvido,
por nao ter sido possivel estudar toda a problematica que envolve o contexto
estudado.

Responsaveis pela elaboracao:

Ursulina Ataide Alves — Pedagoga / Campus Arinos; Mestranda do ProfEPT

Rosa Amélia Pereira da Silva — Professora do ProfEPT; Orientadora do trabalho
Gabriel Muller Valaddo — Professor EBTT do Curso Técnico em Meio Ambiente
Integrado ao Ensino Médio no Campus Arinos

Juliana Maria Nogueira Pereira — Professora EBTT do Curso Técnico em Meio
Ambiente Integrado ao Ensino Médio no Campus Arinos
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ANEXO 1 -ROTEIRO DE LEITURA PARA O TEXTO

BARRA DA VACA EM FORMA DE CIRANDA DIALOGICA

Primeiro
momento —
pré-leitura

Segundo
momento —
leitura

Terceiro
momento —
Pés-leitura

(A ciranda dialégica é uma estratégia que coloca o professor como mediador da leitura)

Levantamento de hipdteses ou predicao.

O professor, numa ciranda literaria, apresenta o titulo do texto e questiona:

* Barra da Vaca? E um nome conhecido? De que pode tratar um texto com esse titulo? Teria carater histérico? Quem
poderia té-lo escrito?

Depois de se elucubrar as respostas para esses questionamentos, que ficardo no ambito da hipotese, o professor
apresenta o autor.

* O autor do texto é Jodo Guimaraes Rosa, que nasceu em 1908 e morreu em 1967, renomado escritor brasileiro.

* Considerando essa informagao, repete-se a pergunta: de que, entdo, pode tratar um texto com esse titulo, escrito por
um grande escritor de contos e romances regionalistas? Sera que esse escritor conheceu a regido? O que o motivou a
escrever um texto com esse titulo? Teriam sido questdes ambientais?

* Barra da Vaca é um conto. Considerando que o conto é uma narrativa curta, que apresenta poucos personagens, um
conflito apenas e uma série de fatos para compor esse conflito, o que se pode imaginar que tenha inspirado Jodo
Guimaraes Rosa a escrever esse texto? Um conflito de terra, entre posseiros e latifundidrios? Um conflito ambiental?
Que hipdteses podemos levantar? O titulo do texto abre margem para hipdteses mais objetivas?

O professor solicita a leitura silenciosa.

Como é um texto com linguagem literaria dificil de acessar, o professor pode realizar uma leitura em voz alta para
mediar a interpretacao.

Durante essa leitura, pode-se realizar pausas para comentar o texto, ou pode-se realizar a leitura de uma Unica vez
(sempre de forma dramatica, para que os estudantes compreendam o valor das palavras na composicao do enredo, do
conflito, do climax da histéria).

Ao final desse momento, pode-se discutir sobre as dificuldades que os estudantes tiveram para ler o texto. Pode-se
iniciar essa conversa com as perguntas: as expectativas inicialmente geradas foram confirmadas? Justifique. O que
causou estranhamento no texto? Justifique. Julgou um texto facil ou dificil de ler? Justifique (outras questGes sempre
surgem, o importante é o professor valorizar a exposicao do estudante.

Roteiro de debate acerca do texto.

* Quem é o personagem principal da histéria?

* Qual é o conflito inicial, o climax e o desfecho da narrativa?

* Onde acontece a narrativa?

* Além do titulo do texto, que outros elementos/partes do texto caracterizam o lugar onde acontece a narrativa?

* Como as pessoas do povoado Barra da Vaca tratam — inicialmente - Jeremoavo?

* O que levou as pessoas a quererem se desvencilhar da visita de Jeremoavo?

* Em algum momento da narrativa, Jeremoavo demostrou ser agressivo, conforme foi caracterizado com o povoado?

* Considerando as caracteristicas do personagem principal em contraposicao com os outros personagens e o conflito
da histéria, o que se pode inferir acerca do povoado? E acerca da populagdo do local onde acontecem os fatos?

* Qual é a relacdo dos fatos narrados com o titulo? Que justificativa pode se dar para a narrativa se intitular Barra da
Vaca?

* O que podemos compreender do comportamento das pessoas que recepcionam Jeremoavo?

* O que vocg, leitor, achou mais dificil de compreender no texto? O modo de organizacao das ideias, o uso de palavras
ndo comuns, as frases metaféricas?

* O texto é recheado de frases metafdricas (o professor aqui pode retomar o conceito de metafora), por exemplo, no
trecho “tinha de ir ficando naquele lugar, até as segundas ou terceiras nuvens”. O que se pode entender no texto por
“segundas ou terceiras nuvens”? Considerando que a metafora sempre explora uma relacdo de semelhanca realizada
por analogias, qual é a analogia feita nessa expressdo? Quais sdo os termos correlatos? Identifique outras expressdes
no texto que apontem para a mesma construcdo metaférica.

* O texto é recheado de palavras diferentes. Aponte pelo menos duas e explique o significado delas dentro do texto.
Caso nao consiga explicar, consulte o dicionario Léxico de Guimaraes Rosa e tente aplicar ao texto o sentido explicado
no dicionario. Ao explicar o sentido, o jogo literario se mantém? Com que objetivo, entdo, pode se inferir que o escritor
usa tais palavras?

* Sabe-se que um texto literario se caracteriza por diversos fatores: a linguagem conotativa, figurada, que torna o texto
polissémico, a estrutura em que o texto é contado, a escolha do género textual para construir o texto. O texto literario
é marcado pela funcdo poética da linguagem, ou seja, pela selecdo e combinagdo das palavras, privilegiando ritmo,
sonoridade, beleza, criatividade, estranhamento, ndo tem compromisso com a realidade, apresenta verossimilhanca,
mas é ficcional, ou seja, é imaginado, concebido a partir da criatividade do autor. Reconheca, assim, essas
caracteristicas listadas no conto de Jodo Guimaraes Rosa.
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* Pode-se propor que os estudantes escrevam um novo final para o texto.
* Pode-se propor que os estudantes reescrevam o texto considerando o cenario atual: a Barra da Vaca atual, o
Quarto momento povoado atual, que ndo é mais um pequeno povoado, e sim uma cidade.

— escrita * Pode-se propor que os estudantes, a partir da leitura dos textos da atividade 2, reescrevam o texto Barra da Vaca
em outro género textual, como a noticia, por exemplo.

O professor apresenta parte do texto de Silva (2014) ou parte do Texto de Valadares (2013).

Solicita-se a leitura individual dos textos.

* Solicita-se que se realize um resumo das ideias presentes nos textos de Silva (2014) e Valadares (2013). O professor
pode dividir a turma em grupos e cada grupo se responsabilizar pela leitura e pelo resumo de um dos textos.

* Considerando os aspectos histéricos, geograficos, linguisticos e literarios presentes no texto de Jodo Guimaraes
Rosa, estabeleca um didlogo com as ideias presentes nos textos de Valadares ou de Silva, trace as semelhancas
entre o que se relata acerca do passado da regido e as diferencas com o contexto atual, respondendo a seguinte
questdo: é possivel reconhecer a Barra da Vaca geograficamente e historicamente, descrita no texto de Jodo
= Guimardes Rosa, presente nos textos de Silva e de Valadares? Discorra sobre isso.

historia e * Depois de realizada a producdo escrita, os grupos podem apresentar, em forma de seminario, as relacdes
geografia) estabelecidas entre os textos.

* Pode-se realizar uma pesquisa acerca do nome do personagem Jeremoavo, etimologia da palavra, para discutir o
texto e a conduta do personagem-jagunco, que causa terriveis medo e astlcia na populacédo da aldeia de Barra da
Vaca.

Atividade
interdisciplinar
(Lingua
Portuguesa,
literatura,

54 UM RELATO DE EXPERIENCIA

Esta curioso para conhecer praticas pedagogicas com o Arco de Maguerez?
Leia o relato abaixo.

Educagdo Ambiental na escola e no parque: experiéncias com o Arco de Maguerez na educacao basica
Procedimentos metodolégicos

A pesquisa foi realizada em dois espacos: formal e ndo-formal de ensino e aprendizagem. Quanto ao espaco formal, o estudo foi
realizado com 30 alunos(as) do 60 ano do ensino fundamental de uma Escola Municipal da Grande Aracaju. A escola foi
escolhida em virtude da proximidade com o Parque Natural Municipal do Poxim (PNMP), com cerca de 1km de distanciamento.
Essa Unidade de Conservagao (UC) abrange uma area aproximada de 1.744km, essencialmente composta por remanescentes do
Bioma Mata Atlantica, predominando ecossistema de manguezal, no entorno dos bairros Sdo Conrado, Farolandia e Jabotiana,
localizados em Aracaju (Decreto no 5.370, 2016).

A pesquisa atendeu as questdes éticas exigidas pelo Comité de Etica da Universidade Federal de Sergipe, aprovada a partir do
parecer final de nimero: 3.594.315. Para assegurar a confidencialidade da identidade dos(as) estudantes, foi feita codificagao
com a letra A e um niimero que representa cada sujeito da pesquisa (A1, A2, A3..An).

Esta pesquisa segue uma abordagem quali-quantitativa e utilizou-se de técnicas da investigagdo agdo-participativa (Marconi;
Lakatos, 2010), com o desenvolvimento dos cinco passos da metodologia da problematizacdo, conforme Bordenave e Pereira
(2000): observacao da realidade, selecao dos pontos-chave, teorizacao, hipoteses de solucdo e aplicagdo a realidade.

Etapa 1 - Observacao da realidade: para a visita de campo, foram escolhidos trés pontos de visitacdo, sendo dois pontos
localizados no entorno do Parque (P1 e P2) e um ponto em &rea pertencente ao Parque Natural (P3). Nos pontos definidos,
os(as) estudantes, eles poderiam observar o Rio Poxim e seu afluente, o Rio Pitanga, locais que tém sofrido influéncia da
antropizacdo. Os(as) alunos(as) deveriam fazer registros escritos seguindo um roteiro de campo, no qual havia questées sobre
descricdo do local de visita, sensagdes durante o tempo de permanéncia nos locais e existéncia ou ndo de alteracdes do
ambiente provocadas pelos seres humanos. As perguntas tinham o objetivo de identificar a relacdo individual de cada aluno(a)
com o PNMP e seu entorno.
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Etapa 2 - Selecdo dos pontos-chave: apds o trabalho de campo, foi realizada uma roda de conversa em sala de aula, com
todos(as) os(as) alunos(as) da turma, para compartilhar as experiéncias vividas. Posteriormente, uma adaptagao da técnica de
Carta apresentada por Verona (2009) foi utilizada para coletar dados quali-quantitativos. A atividade consistiu em entregar uma
carta com perguntas direcionadas para identificacdo dos problemas socioambientais nos pontos de visitacdo: 1) Quais os
problemas detectados por vocés nos locais que visitamos? 2) Qual desses problemas vocés acham mais graves para o meio
ambiente? Qual deles podemos ajudar a solucionar? 3) Quem é o responsavel por esse problema? 4) Por que serd que existe
esse problema na sua regido? 5) Qual a causa desse problema? Nessa etapa, foram criados grupos de trabalho, cada um com
seis alunos(as), inclusive com os(as) alunos(as) que ndo participaram da etapa da observagao da realidade, através de sorteio
para a etapa seguinte, a da teorizagao. Esses grupos passaram a ser fixos até a finalizacdo da pesquisa.

Etapa 3 - Teorizagdo: cada grupo de estudantes ficou responsavel por pesquisar temas envolvidos com esta pesquisa, como, por
exemplo: Parque Natural, Parque Natural Municipal do Poxim, Rio Poxim e Mata Atlantica. Todos(as) foram orientados a buscar
informacdes sobre os residuos sélidos e as consequéncias do descarte incorreto. As informagdes deveriam ser consultadas em
livros, revistas especializadas sobre o assunto, pesquisas na internet, jornais etc.

Etapa 4 - Hipéteses de solucdo: para melhor orientar nessa etapa, foram realizadas as seguintes perguntas coletivamente em
sala de aula: o que precisa acontecer para que o problema seja solucionado? O que precisa ser providenciado? O que pode
realmente ser feito? Os(as) alunos(as) responderam as perguntas por meio de discussao oral e, a partir dai, foram orientados a
elaborar suas hipéteses em grupo. As respostas dos grupos foram sistematizadas na lousa para posterior andlise das hipéteses
passiveis de execucdo. Como parte da etapa foi oferecida aos(as) estudantes uma oficina de construgdo de folhetos" para
familiariza-los(as) com a produgao de materiais relacionados ao problema.

Etapa 5 - Aplicacao a realidade: esse foi 0 momento em que foram executadas as solugGes sugeridas pelos estudantes para o
problema socioambiental selecionado na etapa de selegdo dos pontos-chave.

Disponivel em: https://periodicos.unifesp.br/index.php/revbea/article/view/11242
Acesso em: 15 de outubro de 2021

Expresso aqui um desejo: que este guia tenha despertado em vocé, leitor, o
interesse em conhecer e compreender a integracao tal como ela foi pensada para a
educacao profissional e, especialmente, para o Ensino Médio Integrado. Que este
material, as relacdes conceituais e as praticas que estabelecemos aqui possam ser
como uma semente plantada em terreno fértil, que faca crescer e frutificar em novas
descobertas e novas praticas pedagodgicas, ressignificadas, conscientes, coerentes e
exitosas. Que os frutos a serem colhidos sejam de mudanca e de transformacao para
uma sociedade, um mundo melhor.

O convite é para que possamos juntos trilhar o caminho de construcdo dessa
sociedade, desse mundo com que sonhamos. Que possamos, através da nossa pratica
pedagégica, da promocdo de aprendizagens significativas, da formacao de sujeitos
autébnomos, ativos e proé-ativos, criticos e colaborativos, contribuir para a realizagao
da utopia de uma educacao e de uma sociedade para todos.
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