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3 CADERNO DO PROFESSOR:
ENSINO RELIGIOSO

INTRODUCAO

Ponderar sobre o processo de aprendizagem € comum na rotina dos
professores brasileiros e essas reflexdes proporcionam uma melhora nas praticas de
ensino. Para desenvolver A pesquisa, apoiamo-nos nas ideias de Tardif (2012) e
No6voa (2009), os quais afirmam que os professores devem participar das producdes
de materiais didaticos, uma vez que eles conhecem a realidade local com muito mais
intensidade do que qualquer outra pessoa.

Tardif (2012) destaca, ainda, a importancia de o professor
desenvolver recursos didaticos dentro do ambiente que leciona, argumentando que
o docente deve ser pesquisador e produtor das producdes didaticas. Assim, 0s
mestrados profissionais em educacéo e ensino vao ao encontro desse pensamento,
pois prop6em a Producdo Técnica Tecnolégica pelos mestrandos, que estdo
inseridos no ambiente escolar, oferecendo a producdo do conhecimento, da pratica,
da realidade e a imersao no mundo da pesquisa.

A presente Producdo Técnica Tecnolégica (doravante PTT),
construido no interior do Programa de POs- Graduacdo em Ensino (PPGEN),
Mestrado Profissional, da Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP),
campus de Cornélio Procopio, resultante dos estudos e pesquisas que foram
desenvolvidas ao longo de um ano, constituindo-se em um Caderno do Professor,
que contribui como instrumento mediador do processo de aprendizagem do
componente curricular do Ensino Religioso (doravante ER).

Vale ressaltar que o objetivo central deste Caderno do Professor € o
“‘Ensino Religioso”, sendo este, parte integrante de um trabalho maior que é a
Dissertacdo. O objetivo do Caderno do Professor é a aprendizagem de contetdos

referentes ao componente curricular do ER. Deste modo, o presente PTT apresenta



seu foco no aprendizado dos conceitos da disciplina de ER, desvinculando-se de
qualquer outro objetivo de uso.

A justificativa do desenvolvimento deste estudo respalda-se no fato
de que h& poucas pesquisas para apoiar o professor no processo de aprendizagem
desse componente curricular (STORTO; CARRAPEIRO, 2019).

A pesquisa foi desenvolvida com alunos do sétimo ano do Ensino
Fundamental, e o0 motivo da escolha dessa escola e turma se deu pelo fato de a
pesquisadora ser lotada neste estabelecimento de ensino e ser professora efetiva da
turmal. A pesquisa foi estruturada por um sélido aporte teérico, que se encontra
presente na Dissertacdo, o qual fundamentou todo o entendimento sobre a presenca
e a importancia do ER no Brasil, destacando-se: Junqueira (2007; 2008); Mota
(2015); Romanelli (2013); Corréa e Holanda (2007); Azevedo (1976); Saviani (2008);
Alves e Gil (2005) entre outros. A pesquisa possui documentos e aportes legais,
como a CF; BNCC, RCP e outros documentos oficiais como leis, resolugoes,
instrucdes normativas, todos dispostos na Dissertacao.

O Caderno do Professor esta respaldado em documentos
normativos, como o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), que apresenta
direitos, orientagfes e conteudos essenciais a serem trabalhados. Dessa forma, “[...]
0s conteldos sugeridos expressam 0s conhecimentos para atingir os objetivos de
aprendizagens indicados no Referencial.” (PARANA, 2018, p. 2).

O Caderno do Professor esta estruturado em quatro Unidades de
Aprendizagem. As atividades se iniciam com a primeira aula, na qual foi apresentada
a proposta de pesquisa; foram assinados os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE)? e assentimentos; também foi implementada uma avaliagdo
diagnéstica para obter os conhecimentos que os alunos possuiam sobre o ER. Vale
ressaltar que, o Caderno do Professor se fundamenta em pesquisas realizadas pela
autora sobre a tematica, todas dispostas na Dissertacdo e em sua experiéncia
profissional.

A primeira Unidade tem como tema “Pluralidade Etnica e Cultural” e

! Dados complementares sobre a caraterizacdo da instituicAo e da pesquisa encontram-se nos
Procedimentos Metodolégicos do Paper 4. O trabalho foi aprovado pelo Conselho Estadual de
Pesquisa (CEP), da UENP no dia 11/12/2019, pelo Parecer n°® 3.761.167, sendo que, dentro dos
critérios de aprovacdo ficou definido que n&o seriam oferecidos dados de identificacdo dos
Earticipantes e da instituicdo. _

O TCLE encontra-se no APENDICE 1.
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objetiva abordar a heterogeneidade cultural do povo brasileiro, bem como o respeito
a diferentes culturas. Os objetivos de aprendizagem propdem instruir os alunos a
identificar e a respeitar a pluralidade cultural e étnica do povo brasileiro.

A segunda Unidade tem como tema “A Diversidade Religiosa
Brasileira” ela visa desenvolver atitudes de respeito e tolerancia frente a
religiosidade brasileira. Os objetivos de aprendizagem propdem instruir os alunos a
conhecer as organizacdes religiosas indigenas e afrodescendentes; compreender
como se estruturam as tradi¢cdes religiosas no Brasil (matriz indigena e africana);
reconhecer a diversidade religiosa presente no Brasil e conhecer as diversas
organizagoes religiosas, buscando desenvolver atitudes de respeito.

A terceira Unidade aborda as “Linguagens Sagradas” ela tem como
objetivos de aprendizagem: identificar textos orais e escritos em diferentes
organizacdes religiosas; perceber a diversidade das linguagens sagradas e a
importancia que cada religido emprega em seus textos sagrados.

A gquarta Unidade tem como tema “Mitos de Origem”, 0s objetivos de
aprendizagem desta unidade sédo conhecer a funcdo e a importancia dos mitos e
textos sagrados orais e escritos; identificar mitos de criagdo em textos sagrados
orais e escritos nas culturas indigenas e afrodescendentes e perceber a diversidade
de linguagens sagradas e as diversas formas de explicar alguns fendbmenos.

As Unidades sdo compostas de orientacdes aos professores de
como proceder com as atividades e quais objetivos a atividade se prop&e a alcancar.
Além disso, elas também se compdem de atividades de fixacéo e reflexdo, critérios e
instrumentos de avaliagdo para a afericdo da aprendizagem e autoavaliagcdo. Cada
Unidade utilizou em média de quatro a cinco aulas com duracao de 50 minutos.

O Caderno do Professor objetiva, além do ensino do componente
curricular da disciplina ER, também desenvolver nos estudantes a pratica de leitura,
analise, discussédo do assunto, visando desenvolver nos discentes a leitura critica
dos temas abordados, subsidiado por principios éticos e cientificos.

As atividades foram confeccionadas partindo da observacdo da
autora a respeito daquilo que, de fato, era mais atrativo aos alunos, na faixa etaria
de 11 a 13 anos. Todas as atividades apresentam momentos de correcdo e
avaliacdo que, segundo Hoffmann (1996), devem ocorrer durante todo 0 processo
de ensino e aprendizagem. Ainda, segundo a autora, séo elas que oferecem suporte

ao professor para perceber as dificuldades dos alunos e ajudam na avaliacao de seu
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trabalho, bem como, na reformulacdo de uma nova proposta, caso a utilizada nao
esteja apresentando efetividade.

As atividades propostas se compdem de: videos, pesquisas,
imagens, atividades de colagens, recorte, criacdo de texto, compreensao de textos,
atividades de reflexdo e atengcao. Vale ressaltar que todos os recursos citados acima
sao instrumentos mediadores, para que o aprendizado do componente curricular do
ER se efetive.

O Caderno do Professor propde que, ao final de cada Unidade,
sejam realizadas atividades com devolutivas, coletivas e individuais, visando apontar
as duvidas e curiosidades que podem surgir durante a aula.

Este Caderno do Professor foi destinado a uma turma do sétimo ano
do curso do Ensino Fundamental de uma escola publica no Estado do Parana, néo
havendo impedimento de ser utilizado em outros cursos ou anos e, nesse caso, as
atividades podem ser adaptadas de acordo com o interesse do professor,
considerando o contexto e o publico-alvo.

O Caderno do Professor foi organizado com base em documentos
normativos como a BNCC (BRASIL, 2018) e o RCP (BRASIL, 2018). As Unidades de
aprendizagem propostas no Caderno do Professor apresentam: tema, objetivo,
contetdos, materiais, tempo, detalhamento das tarefas e avaliagcdo. Diante do
exposto, o Caderno do Professor configura-se em atividades organizadas de forma
sequencial, visando um aprofundamento da tematica sobre a pluralidade religiosa no
Brasil.

O PTT foi organizado para ser implementado de forma presencial,
entretanto por conta da pandemia causada pelo SARS-COV-2, agente etioldgico da
covid-19, no ano de 2020° foram implementadas medidas de enfrentamento que
suspenderam as aulas presenciais em 20 de marco de 2020, pelo Decreto 4230%. As
aulas retornaram no dia 06 de abril de 2020 de forma remota. A partir dessa data, a
implementagédo do PTT teve que ser adaptada para a educacdo remota, via sala

virtual Google Sala de Aula.

® As informacdes sobre a pandemia estdo disposta na introducéo da Dissertacao.

* Decreto 4230, do governo do Parand, que dispde sobre as medidas para enfrentamento da
emergéncia de saude publica de importancia internacional decorrente do novo coronavirus, causador
da COVID-19.
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Devido a mudanca para o0 ensino remoto, foram necessérias
algumas adaptacdes, com a finalidade de inserir o Caderno na nova proposta de
ensino virtual. A principal adaptacéo foi em relacdo aos exercicios, que devido a falta
de conhecimento tecnologico e ferramentas tecnoldgicas eficientes, por parte dos
alunos, so foi possivel implementa-los por meio de formularios com questdes abertas

e fechadas.

REFLEXOES TEORICAS AO PROFESSOR DE ENSINO RELIGIOSO®

O texto a seguir apresenta algumas reflexdes bdasicas sobre a
tematica das Unidades I, I, lll e IV, com o intuito de orientar os professores, para
que entendam como dar os devidos encaminhamentos na sala de aula. A primeira
Unidade de ensino tem como tema “Pluralidade Etnica e Cultural”, sobre as quais se
elencam algumas reflexdes no entorno da tematica. A composi¢ao étnica e cultural
do povo brasileiro foi construida diante de muita diversidade, devido a miscigenacéo
de povos construida no Brasil em seus diversos periodos histéricos. Assim sendo,
pode-se afirmar que, devido a construcao histérica, o Brasil foi se delineando como
um grande mosaico cultural e linguistico.

Segundo Cecchetti (2008), a pluralidade cultural se faz um
mecanismo valioso, capaz de criar instrumentos que conduzam a formacédo das
identidades individuais e coletivas, sendo uma fonte inesgotavel de
desenvolvimentos e aprendizado.

No Brasil, na época do descobrimento, havia cerca de 5 milhdes de
indigenas, que aos poucos foram sendo escravizados e, consequentemente, foram
absorvendo culturas externas. O preco a ser pago € que, nos dias atuais, existe uma
descaracterizacdo cultural e biolégica destes povos. Devido a mesticagem, 0s
descendentes destes povos tém dificuldade em se reconhecer como etnia, sendo
dado a eles somente o titulo de brasileiros (PEREIRA, 2013).

® Essas reflexdes tedricas estdo direcionadas ao professor que podera implementar o Caderno do
Professor em seu contexto de sala de aula. Essas informacdes servem para situa-lo acerca dos
assuntos abordados nas atividades.
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Os povos africanos também contribuiram significativamente com a
cultura e heterogeneidade do povo brasileiro, eles foram trazidos ao Brasil no
periodo da escraviddo, compondo cerca de 3 a 18 milhBes de africanos, que
chegaram ao pais entre os séculos XVI e XIX. Vale ressaltar que, esses povos foram
aprisionados ainda em suas terras, jogados a pura sorte em um navio vivendo, uma
situacdo sub-humana por toda a viagem. Muitos morreram no caminho e os que
conseguiram chegar foram explorados, e descaracterizados de toda sua esséncia
humana, produzida por toda sua vida cultural e social em sua terra natal (PEREIRA,
2013).

Tanto os indigenas quando os africanos escravizados construiram
suas vidas em meio a adversidades, exploracdo e negacdo de suas raizes. Diante
destes dados, € necessario estabelecer uma dindmica de valorizacdo ética e
cultural, uma vez que suas identidades ndo devem ser negadas e sim, valorizadas.
O Caderno do Professor propde uma valorizagdo destes povos, com o intuito de
desenvolver nos estudantes uma visdo de que esses povos lutam para serem
valorizados, como colaboradores da nacéo brasileira, assumindo, assim, posicao de
protagonismo (PEREIRA, 2013).

Na Unidade II, o tema abordado se constitui no tema “A diversidade
religiosa brasileira”, com foco nas tradicbes religiosas de matrizes africana e
indigena. Segundo Cecchetti e Oliveira (2015, p.183), a diversidade religiosa na
sociedade brasileira sempre “[...] foi combatida, perseguida e invisibilizada em nome
de um processo colonizador calcado na supremacia da cultura europeia e da
universalidade do Cristianismo [...]". Diante do exposto, pode-se concluir que as
minorias étnicas sdo entendidas como elementos que devem ser deixados a
margem, ou mesmo, combatidos, sendo que tais atos foram realizados em nome de
uma filosofia civilizatéria excludente. Para melhor instrumentalizar os professores,
seguem algumas informacdes sobre as religides presentes no Caderno do Professor
(candomblé, umbanda e tradi¢cdes religiosas indigenas).

O candomblé e a umbanda estdo presentes no Brasil e compdem a
diversidade religiosa brasileira, as duas sao tradicdes religiosas marcadas pela
oralidade, nas quais o aprendizado é oferecido por meio de praticas no terreiro.
Dentre essas duas tradigOes religiosas, o candomblé é mais antigo, sendo uma
juncéo das préticas e cultos que foram trazidos pelos africanos. Em seus rituais, sdo

presentes dancas, musica e oferendas. Os sacerdotes sdo denominados de
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Babalorixa e Yalorixd e acreditam na imortalidade da alma e na reencarnagéo
(SILVA, 2005).

O termo umbanda € permeado por diversas interpretacdes. Para o
Dicionario Online da Lingua Portuguesa, o termo “Umbanda” designa cultos afro-
brasileiros, tendo o significado "Gréo-sacerdote, adivinho, médico-feiticeiro", também
apresenta algumas denominag¢des como a “arte de curar e conjunto de leis divinas”
(ITAOMAN, 1990; BANDEIRA, 1970), enfim, o termo apresenta multiplas
interpretacoes.

Segundo Silva (2005), a umbanda foi criada no Brasil no século XX,
pelo médium Zélio Fernandino de Morais, ela é resultado do sincretismo entre o
catolicismo, espiritismo, tradi¢cdes indigenas e africanas. A umbanda tem a crenca na
existéncia de um deus soberano e orixas, essa tradicdo religiosa acredita na
reencarnacdo, na imortalidade da alma, no carma e também em guias (entidades).
As cerimdnias religiosas sdo compostas de céanticos, musica e consumo de
alimentos e os sacerdotes nos terreiros sdo denominados Pai de Santo e Mée de
Santo.

Na Unidade Ill, o tema abordado é “As Linguagens Sagradas”.
Segundo Berkenbrock (2019), existem tradicbes religiosas que se utilizam de
escrituras sagradas, que sado um aglomerado de textos, entendidos como
instrumento dos ensinamentos sagrados, reconhecidos pelos integrantes da religido
como verdade. Ainda, a respeito dos textos sagrados escritos, € importante relatar
que, normalmente, sédo atribuidos como revelacdo divina a seres humanos.

O autor ainda relata que, existem outras formas de transmisséao dos
conhecimentos sagrados também muito utilizadas, como a transmissao oral. Nessa
forma, cabe a cada individuo a transmissdo dos ensinamentos, cabendo a todos 0s
membros a responsabilidade de transmitir os ensinamentos sobre o sagrado O
candomblé e a umbanda sdo consideradas religides que utilizam a tradicdo oral,
nelas ndo ha nenhum texto que seja considerado referéncia e sirva de base
filosofica. Os conhecimentos religiosos sdo repassados por um processo de
iniciacdo, que os adeptos vao aprendendo sobre a religido, conforme participam das
cerimdnias e rituais (BERKENBROCK, 2019).

Na Unidade 1V, o tema abordado se refere a “Mitos de Origem”.
Segundo Gaarder, Hellern, Notaker (2005), os mitos sempre procuram ensinar algo,

eles sdo respostas para indagacbes fundamentais que desde os primordios sao
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motivo de inquietagdo dos seres humanos. Os mitos estdo associados de forma
direta ao sagrado, geralmente, s&o acompanhados por ritos e explicam
acontecimentos que deram inicio ao mundo e ao homem, visando uma explicacéo

da existéncia humana.

CADERNO DO PROFESSOR:
ENSINO RELIGIOSO

UNIDADE |
PLURALIDADE ETNICA E CULTURAL

050

L. Introducio

Nesta primeira Unidade, serdo abordados assuntos referentes a
pluralidade étnica e cultural que compde a nacado brasileira. Todas as atividades
seguem a orientacdo do Referencial Curricular do Parana (RCP) (PARANA, 2018) e
sdo pautadas nas ideias de Hoffmann (1996), que entende a avaliagdo como um
instrumento de regulacéao da aprendizagem.

Apresenta como conteudo a heterogeneidade cultural do povo
brasileiro e o0 respeito a diferentes culturas, com énfase nas religibes de matriz
africana® e indigena. A Unidade de aprendizagem tem como tema Identidades e
alteridades, os objetos de conhecimento sdo os espacos e territérios religiosos e 0s
objetivos da aprendizagem sé&o: reconhecer a pluralidade cultural do povo brasileiro

e respeitar a diversidade cultural e étnica que compde a nagéo brasileira.

® LEI N° 10.639, DE 9 DE JANEIRO DE 2003, que altera a Lei n0 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede
de Ensino a obrigatoriedade da temética "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras providéncias.
Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2003/110.639.htm>. Acesso em: 07 de maio
de 2020.
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Desenvolvimento da Atividade 1

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos.
Organizacao dos estudantes: Em grupos de quatro alunos.

Recursos e materiais necessarios: Projetor de imagens, lousa, giz, caderno dos

alunos para anotacao.

Recomendacoes aos professores:

Caro professor, a aula deve se iniciar com um debate (cerca de 20
minutos). O assunto abordado sera sobre a composicéo étnica do povo brasileiro,

o debate deve partir do questionamento apresentado pelo professor.

Quais grupos étnicos compoem a nagao brasileira?
1. . | A . |

Segue abaixo um modelo que poderda ser adaptado conforme a
necessidade do professor: (ANEXO A”).

" Todos os APENDICES e ANEXOS est&o presentes na Dissertacao.
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Figura 1 - Grupos Etnicos que Compdem a Nac&o Brasileira
RN

Que os alunos reflitam sobre a composicao étnica do povo brasileiro. A
resposta esperada para o eslaide 1 é: brancos, negros, orientais e indigenas, mas
poderdo aparecer outros levantamentos.

Todos os apontamentos levantados pelos alunos deveréo ser trabalhados
pelo professor que estiver conduzindo o debate. Em seguida, o professor apresenta
os outros eslaides (ANEXOS B e C).

8 Disponivel em: <http://www.minutobiomedicina.com.br/uploads/posts/1085/analise-genetica-traz-
dados-ineditos-sobre-a-miscigenacao-brasileira.jpg>. Acesso em: 07 de maio de 2020.
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Figura 2 - Contribuicdo dos Povos Africanos no Esporte

Fonte: Melo (2015)°.

Figura 3 - Contribui¢gdes dos povos Africanos na Alimentagéo

& | : . o

Fonte: Lissi; Palharini; Moreira (2011)"".

Apbs a apresentacdo dos eslaides o seguinte questionamento deve ser
levantado: Qual a contribuicdo do povo africano para a formacédo da nagéo
brasileira? Seguem algumas sugestdes de respostas:

Na danca e mausica, amba, afoxé, maracatu, congada, lundu e a
capoeira, sdo exemplos da influéncia africana na musica e danca brasileira, que
permanecem até os dias atuais (ANEXO D). Na culinaria os africanos trouxeram
diversos pratos e ingredientes muito apreciados, como: pimenta, feijoada, angu,
pirdo, vatapa, acarajé, pamonha, mugunza, caruru, quiabo e chuchu, leite de coco

e 0 azeite de dendé.

o Disponivel em: <https://www.estudokids.com.br/a-influencia-africana-na-cultura-brasileira/>. Acesso
em: abr. 2020.

10 Disponivel em: <https://bgafrica.wordpress.com/atividade-2/>. Acesso em: maio 2020.
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Figura 4 - Contribuicdo dos Povos Africanos na Musica

A

Fonte: Narn (2016)™".

Quanto a influéncia africana na linguagem, o professor pode
apresentar algumas palavras do vocabulario brasileiro, que possuam origem africana
ou refiram-se a alguma préatica desenvolvida pelos africanos escravizados que
vieram para o Brasil durante o periodo colonial e imperial. Seguem algumas

sugestoes:

Moleque, quiabo, fuba, cagula, angu, cachaga, dengoso, quitute, berimbau e maracatu.

Apoés o debate e apresentacdo dos eslaides, todos os levantamentos
(palavras ditas pelos alunos) deverao ser escritos na lousa, para que seja possivel a
visualizagao das contribui¢des culturais trazidas por outros povos.

O que se espera com essa atividade?

\ -
~
@

((

Que os alunos consigam refletir sobre a influéncia e a contribuicdo do

povo africano para a cultura brasileira.

A seguir deve ser apresentado o video “Cultura brasileira heranca de
outros povos”, disponivel em <https://youtu.be/v46R9cgLkgg>. Esse video apresenta

imagens sobre a composicdo da heranca cultural brasileira e como a nacao

! Disponivel em: <http://pornarnia0.blogspot.com/2016/07/cultura-brasileira.html>. Acesso em: maio
2020.
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brasileira foi influenciada por outras culturas.
ApoOs a apresentacdo do video e sua discussdo, os alunos deveréo

responder em seu caderno ou em folha impressa a pergunta:

Onde voceé percebe a influéncia de outras nacoes
em sua vida?

Objetiva-se que os alunos consigam perceber a influéncia dos diversos
povos na composicéo de sua cultura e modo de viver, que os alunos compartilhem
suas experiéncias pessoais e reflitam sobre a pluralidade cultural do povo
brasileiro.

Os alunos serao convidados a realizar a leitura de suas respostas, com
0 objetivo de ampliar o conhecimento e discutir a importancia dos diversos povos

na formacéo da cultura brasileira.

Desenvolvimento da Atividade 2

Duracdo: 2 aulas de 50 minutos.
Organizacéo dos estudantes: Em grupos de quatro alunos.
Recursos e materiais necessarios: revistas, jornais, colas, tesouras, projetor

de imagens, cartolinas.

Recomendacodes aos professores:

Apo6s andlise e reflexdo dos alunos sobre o video apresentado,
distribua revistas diversas e peca aos estudantes para selecionarem e recortarem
imagens com rostos, comidas, vestimentas, arquitetura, linguagem que
representem a diversidade cultural brasileira. Apos os recortes das imagens, elas
deverao ser coladas em um cartaz. No fim da aula, o cartaz devera ser colocado
em um espacgo comum a todos.

Para finalizar a atividade, encerra-se a aula com um debate sobre a

miscigenacdo do povo brasileiro, evidenciando a contribuicdo dos povos para a
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formacéo da cultura brasileira. Ao final da Unidade, encontram-se recomendagdes
de bibliografias para dar suporte ao trabalho do professor. Seguem abaixo

algumas questdes que podem ser debatidas:

Sugestoes de questoes a serem debatidas:

e Qual aimportancia da miscigenacéo cultural na sociedade brasileira?

o Quais séo os beneficios que os africanos trouxeram para o Brasil?

Critérios e instrumentos de avaliagao

Os critérios de avaliacdo deverdo considerar a capacidade do aluno
de entendimento do assunto, no caso, a composicdo plural da nacdo brasileira e, 0
desenvolvimento da capacidade de dialogar de forma critica e com boa
argumentagdo sobre o assunto. O professor deve ficar atento se 0s alunos no
decorrer das atividades, bem como ao final, conseguiram perceber e refletir sobre: a
importancia das migracdes para a formacao cultural do povo brasileiro, as diferentes
culturas e suas particularidades.

Os instrumentos utilizados para afericdo da aprendizagem sao:
participacdo em debates, questdes dissertativas e composicéo de cartazes. Caso 0s
alunos, ao fim de todo o processo de ensino e aprendizagem desta Unidade, néo
tenham assimilado os conteddos propostos, o professor deverd oferecer uma
retomada de contetdos, de maneira individualizada. As atividades poderdo ser
refeitas e complementadas com pesquisas sobre os assuntos abordados, e deverao
ser realizadas em forma de tarefa de casa e entregues ao professor para correcéo.

E possivel propor algumas questbes de autoavaliacdo (APENDICE
C). Desta forma, os discentes podem refletir sobre seus atos e conseguem mesurar

seu desempenho. Segue modelo abaixo.

2 Autoavaliaciao

Marque um (X) na alternativa que corresponde a seu envolvimento na aula
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e responda as questodes:

1) Qual sua porcentagem de participa¢ao no curso?

( ) Menos de 50%

( ) Mais de 50%

( ) Mais de 75%

2) Se sua resposta na questéo 1 foi menos de 50%. Descreva motivo?
R.

3) Vocé se dedicou ao estudo da disciplina mais de 1 hora por semana?
() Sim

( ) Nao

4) Vocé participou de todas as atividades propostas pelo ambiente remoto de
aprendizagem?

()Sim

( ) Nao

5) Se sua resposta na questéao 4 foi ndo. Descreva 0 motivo.

R.

6) No decorrer das aulas, vocés perceberam a necessidade de ter conhecimentos
prévios para melhor entender o conteudo apresentado?

() Sim

( ) Nao

7) Vocé teve dificuldade em entender algum contetdo?

()Sim

( )Nao

Fonte: A autora (2021).

Bibliografia Recomendada:

REZENDE, J. Diversidade religiosa e direitos humanos. Brasilia: Secretaria
Especial dos Direitos Humanos, 2004.

RIBEIRO, D. O Povo Brasileiro: A Formacéo e o Sentido do Brasil. 3° ed. Ed.
Global, Sdo Paulo, 2015.

SCHWARCZ, L. M. O espetaculo das racgas: cientistas, instituicbes e questao
racial no Brasil — 1870 — 1930. S&o Paulo: Companhia das Letras, 1993.

VIANA, O. Evolucéo do Povo Brasileiro. 4.ed. Rio de Janeiro: José Olympio, 1956
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UNIDADE i
A DIVERSIDADE RELIGIOSA BRASILEIRA

0920
009

O™ o ~
Ly Introducao

Nesta Unidade, serdo abordados assuntos referentes a religiosidade
brasileira. Todas as atividades seguem a orientagdo do Referencial Curricular do
Parana (RCP) (PARANA, 2018) e sdo pautadas nas ideias de Hoffmann (1996), que
entende a avaliacdo como um instrumento de regulacdo da aprendizagem.

A Unidade de estudo refere-se as manifestacdes religiosas
(matrizes: indigena e africana), cujo objeto de conhecimento sédo as organizacdes
religiosas e o0s objetivos de aprendizagem sdo: conhecer as organizagdes religiosas;
compreender como se estruturam as tradi¢cdes religiosas no Brasil; reconhecer a
diversidade cultural e religiosa presente no Brasil. Os contetdos abordados sédo as
organizagfes religiosas, suas caracteristicas e especificidades nos espacgos de

vivéncia.

Recomendacgoes aos professores:

Para a primeira atividade sera necesséaria a organizagdo antecipada de
folhas impressas com a descricdo das religides: candomblé, umbanda e tradi¢cdes

religiosas indigenas. Como modelo segue o quadro abaixo (APENDICE D).

Quadro 1 - Descri¢do das religides
Religides Descricao
Religido de origem africana, que foi trazida para o

Brasil com o0s negros africanos escravizados entre 0s
i séculos XVI e XIX, para Biaca (2006 p. 55) “[...] os navios
Candomblé . . . _
negreiros traziam mais do que africanos para trabalhar, em

seus pordes viajava também toda a cultura dessas pessoas,

incluindo a religido”.




24

‘O Candomblé pode ser considerado um conjunto
de experiéncias religiosas, de manifestacdes do sagrado por
meio de suas experiéncias simbolicas, de seus orixas, de
suas oferendas e de seus terreiros” (PARANA, 2013, p. 47).

Segundo Berkenbrock (2019) o candomblé
transmite seus ensinamentos pela tradi¢do oral, por meio de
rituais, de simbolos, de gestos, de cores, de musicas que
constroem no fiel a compreensao da religido. O aprendizado
baseia-se em momentos experienciais, sdo historias
contadas que podem ser chamadas de mitos ou lendas
denominadas pelo povo praticante de It4, que sdo as
histérias dos porqués das coisas.

Para seus seguidores, os orixas sdo os deuses
supremos e tém relacdo com a natureza. Os babalorixas
(homens) e ialorixas (mulheres) sdo os lideres religiosos
gue no Candomblé tém seus herdeiros, desta forma,
quando um lider morre outro assume a chefia do culto
seguindo o testamento deixado pelo antecessor.

Os rituais dessa religido séo realizados pelo pai ou

mae de santo, com ritmo de dan¢a com tambores.

Umbanda

A Umbanda surgiu do sincretismo (mistura) dos
ritos africanos, crencas catolicas, espiritas e pajelanca
indigena, entre outros. E uma religi&o que foi constituida no
Brasil. O termo Umbanda significa “do lado de Deus”, “do
lado do bem”. Os lideres religiosos podem ser homens
(babalorixd) ou mulheres (ialorixas), s&o também
denominados pais e mées- de-santo, sao eles que fazem o
intermédio entre os seres humanos e os Orixas, que séo
divindades e correspondem as forcas da natureza (BIACA,
2006).




25

As tradigcbes religiosas indigenas possuem
diferentes crencas, isso porque cada nacédo indigena possui
tradicdo de crenca propria, com seus ritos, cantos, dancas,
simbolos, pinturas corporais e mitos. Nas praticas religiosas
indigenas ha ritos com entonacdo de cantos, dancas,
bebida. As cerimonias s&o normalmente guiadas pelos
Indigenas xamas (sacerdotes ou curandeiros), que passam por rituais
de iniciacdo em contato com o mundo dos espiritos por
meio de prolongados tabus alimentares, isolamento,
ingestao de bebidas.

Os xamas séo considerados detentores da
sabedoria dos antepassados, esses ensinamentos Sao

repassados por meio de mitos e historias (BIACA, 2006).

Fonte: A autora (2021).

O professor deve iniciar a aula explanando sobre as diversas
religides existentes no Brasil, pode relatar sobre a importancia do respeito a cada
tradicdo religiosa e como elas interferem na forma de viver das pessoas. Pode
também perguntar aos alunos quais religides conhecem e realizar anotacdes na
lousa.

Apos o fim do levantamento, o professor introduz uma reflexdo sobre
a origem das religides citadas pelos alunos. Se as tradicdes religiosas foram
introduzidas por imigrantes, por negros africanos no periodo da escravidao ou por

indigenas.

Quiais religides vocés conhecem?
As religibes citadas anteriormente foram trazidas ao Brasil por quem?
Dentre as religides citadas anteriormente qual delas ja estava presente no Brasil?

Em que contribuiram com a nacéo brasileira? (material / imaterial)
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Em seguida, distribua as folhas impressas com a descricdo das
religides e peca aos alunos, que estaréo separados em grupos, para colocarem o
nome da religido que eles acreditam corresponder a descricdo. Importante ter
discutido previamente o assunto. Os alunos deverdo realizar o trabalho
coletivamente e, ap0s o término do trabalho, ser8o expostas as atividades dos

grupos.

O gue se espera com essa atividade?
\ /

Que os alunos ampliem seus conhecimentos do mundo religioso; discuta
e defenda seu ponto de vista; entenda que existem varias formas de entender o

sagrado; consigam trabalhar em grupo.

Desenvolvimento da Atividade 2

Duracdo: 01 aula de 50 minutos.
Organizacao dos estudantes: atividade realizada individualmente.
Recursos: Projetor de imagens, sulfites impressos, laboratorio de informatica ou

celulares dos proprios alunos.

Recomendacodes aos professores:

A segunda atividade tem o objetivo de ampliar os conhecimentos sobre a
diversidade religiosa e o entendimento acerca do sagrado, bem como compreender
como se estruturam as tradi¢des religiosas.

Apods andlise e discussdo dos topicos citados acima, o professor deve
passar o video sobre o candomblé disponivel em https://youtu.be/-ij4j1Qelpw. Esse




27

material faz uma descricdo sobre a introducdo do candomblé no Brasil, apresenta
como se estrutura essa tradicdo religiosa, apresenta um terreiro, vestimentas
préprias para as cerimonias, as caracteristicas de cada orixa e um relato pessoal de
um membro sobre sua introducao nesta tradicao religiosa.

ApoOs a apresentacdo, o professor deve realizar uma conversa com 0S
alunos, para que eles possam expor suas duvidas e curiosidades sobre o video
apresentado.

Apoés a exibicdo do video, o professor deve propor aos alunos que se
organizem em dupla para realizarem uma pesquisa (no laboratério de informatica ou
por meio do celular dos alunos) sobre a composicao e a hierarquia de um terreiro

dentro do candomblé. Seguem algumas sugestfes para a pesquisa:

Descreva a funcédo de cada membro dentro da hierarquia de um terreiro.

Babalorixa; lalorixa; Oga Kalofé; Oga-nilu; Oga-alabé; Axogum; Ebdmi; Equede;
lad; lalaxé; labassé; Peji-ga; Exi de Orixa.

Ao término da pesquisa, os alunos deverdo entregar a atividade ao
professor para corre¢cdo. ApOs a correcdo, se necessario, pode ser realizada uma
retomada de conteddo, por meio de conversas particulares para sanar as
dificuldades pontuais. As pesquisas deverdo ser expostas em espaco comum a
todos. Ao final da Unidade encontram-se recomendacgdes de bibliografias para dar

suporte ao trabalho do professor.

Os critérios de avaliacdo deverdo levar em conta a capacidade do
aluno de entendimento do assunto, no caso, se foi capaz de conhecer e
compreender como se estruturam as tradi¢cdes religiosas no Brasil (matriz indigena e
africana), bem como o desenvolvimento da capacidade de dialogar de forma critica e

com boa argumentacg&o sobre o assunto.
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O professor devera ficar atento se os alunos, no decorrer e no final
das atividades, conseguiram perceber e refletir sobre: as diferentes culturas e suas
particularidades; a multiplicidade religiosa do povo brasileiro, suas caracteristicas e
especificidades.

Os instrumentos utilizados para afericdo da aprendizagem s&o:
participagdo em debates e realizagéo de pesquisas. Caso os alunos, ao final de todo
0 processo de ensino e aprendizagem desta Unidade, ndo tenham assimilado os
conteudos propostos, o professor devera oferecer uma retomada de conteudos, de
maneira individualizada, as atividades poderéao ser refeitas e complementadas com
pesquisas sobre os assuntos abordados, em forma de tarefa de casa e entregue ao
professor para correcdo. E possivel propor algumas questbes de avaliacdo do
ensino e aprendizagem. Desta forma, os discentes podem refletir sobre seus atos

para mesurar seu desempenho. (APENDICE C).

Marque um (X) na alternativa que corresponde a seu envolvimento na aula e
responda as questodes:
1) Qual sua porcentagem de participa¢ao no curso?
( ) Menos de 50%
( ) Mais de 50%
( ) Mais de 75%
2) Se sua resposta na questéo 1 foi menos de 50%, descreva o0 motivo.
R.
3) Vocé se dedicou ao estudo da disciplina mais de 1 hora por semana?
()Sim
( ) Nao
4) Vocé participou de todas as atividades propostas pelo ambiente remoto de
aprendizagem?
()Sim
( ) Nao

5) Se sua resposta na questao 4 foi ndo, descreva o motivo.
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R.

6) No decorrer das aulas, vocé percebeu a necessidade de ter conhecimentos
prévios para melhor entender o contetudo apresentado?

() Sim

( ) Nao

7) Vocé teve dificuldade em entender algum contetdo?

() Sim

( )Nao

Bibliografia Recomendada:

BIACA, V. et al. Caderno pedagdgico: o sagrado no ensino religioso. Curitiba:
Seed-PR.2006.

BASTILE, R. As religides africanas do Brasil. Sdo Paulo: Livraria Pioneira editora,
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UNIDADE Il
LINGUAGENS SAGRADAS

@ Introducgio
Nesta terceira Unidade, serdo abordados assuntos referentes as
linguagens sagradas, especificamente aos textos orais e escritos. Todas as
atividades seguem a orientacdo do RCP. A Unidade é composta por uma avaliacao
pautada nas ideias de Hoffmann (1996), que entende a avaliacdo como um
instrumento de regulagdo da aprendizagem. Essa Unidade abordara: as linguagens
sagradas (textos orais e escritos), o respeito a diferentes religibes e as suas
escrituras, com énfase as religides de matriz africana e indigenas.
A unidade tematica sdo as manifestacdes religiosas (contemplando
as quatro matrizes: indigena, ocidental, africana e oriental), os objetivos de

aprendizagem sao: identificar os textos orais e escritos em diferentes culturas e
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organizacdes religiosas e perceber a diversidade de linguagens sagradas e a
importancia que cada religido emprega em seus ensinamentos. Os conteudos sao:

textos sagrados orais e escritos.

Desenvolvimento da Atividade 1

Duracéao: 3 aulas de 50 minutos.
Organizacao dos estudantes: em grupos de trés estudantes.

Materiais e recursos: projetor de imagens, sulfites e atividades impressas.

Recomendacoes aos professores:

A aula se inicia com uma explanacéo (cerca de 20 minutos) sobre os
textos orais e escritos. O professor deve iniciar a aula informando aos alunos que
existem varias maneiras de transmissdo dos ensinamentos religiosos (conversas,

dancas, pinturas, desenhos e escrituras).

Sugestoes de questoes a serem debatidas:

Quais textos sagrados vocés conhecem? Cite.
Qual a funcéo dos textos sagrados?
Qual a contribuicdo dos textos sagrados para as religibes?

Quais sao as formas de apresentar os ensinamentos sagrados?
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O que se espera com essa atividade?
\ /

Que os alunos consigam refletir sobre a funcéo de um texto sagrado e

as varias formas que os constituem.

Em seguida, devera ser entregue aos alunos o texto “Os diferentes
textos sagrados escritos” (ANEXO E), para que seja realizada a leitura de forma

coletiva.

Os diferentes textos sagrados escritos
(Carolina do Rocio Nizer)

O que faz com que um texto se torne sagrado?
Quando isso acontece?
E de que forma?

Desde o inicio dos tempos, 0 homem sempre procurou se comunicar e
registrar seu cotidiano utilizando-se, primeiramente, dos desenhos. Com o passar
do tempo e 0 acumulo de informacdes, a sociedade passa a utilizar registros.

O conjunto desses escritos € conhecido como texto, que significa,
tecido ou entrelacar véarias palavras para obter um todo. De uma maneira geral, a
expressao texto designa um enunciado qualquer, oral ou escrito, longo ou breve,
antigo ou moderno.

Embora a palavra texto tenha como referéncia o “conjunto verbal”,
podemos ampliar esse conceito para imagens, charges, transmissdes orais etc.,
Ou seja, o texto € um processo de signos que tendem a transmitir uma ideia ao seu

leitor.
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VAMOS CONHECER A FUNCAO DO TEXTO SAGRADO ESCRITO?

Podemos dizer que os textos sagrados escritos tém a fungéo de:

« Registrar a tradicado religiosa como forma de preservar a experiéncia religiosa
fundante. Assim, a religido organiza sua estrutura religiosa, seus ritos,
simbolos, mensagens. etc.

« Comunicar a experiéncia religiosa aos fiéis da religido, pois, através dos textos
sagrados, o “divino” se faz presente para o homem religioso e o grupo encontra
orientacdes e ensinamentos.

e Atualizar a experiéncia original no tempo e espaco, afinal, independente do
periodo, o texto sagrado mantém a mesma estrutura sendo utilizado para
orientar a vida do homem, nos cultos e na educacéo religiosa.

o Certificar por meio de seus escritos as experiéncias religiosas do grupo em

todos os tempos.

Textos sagrados escritos

Os textos sagrados escritos, para algumas tradi¢coes religiosas, sao
criados a partir da manifestacéo e/ou inspiracdo divina, ou seja, o proprio divino se
faz presente de alguma maneira para enviar a mensagem ao homem religioso.
Mas € importante lembrar que alguns textos sagrados ndo hascem
necessariamente sagrados, mas tornam-se sagrados a medida em que o grupo
encontra, nos textos escritos, elementos que 0S unem em um mMesMo
ensinamento, apresentam valores comuns e auxiliam o homem religioso a
experimentar a manifestagéo do Sagrado.

Também outra forma de um texto se tornar sagrado é apds a morte do
lider. Como exemplo: ap0s a morte de Buda, seus ensinamentos foram
organizados e transformados em livros pelos seus seguidores.

Os contetdos encontrados nos textos sagrados sdo variados. E dificil

descrever no que consiste cada texto de uma forma geral. Por isso, vamos
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conhecer alguns textos sagrados e um pouco do seu ensinamento.

Texto sagrado — imagens, desenhos, pinturas, entre outros

No periodo em que se faziam pinturas rupestres, os homens né&o
possuiam o dominio da escrita e registravam seu cotidiano por meio de desenhos
feitos nas paredes das cavernas. Acredita-se que o homem, ao desenhar nestas
paredes, entrava em um processo de transe e expressava seu desejo que,
geralmente, estava ligado a garantia de uma boa caca.

O homem pintava o animal da maneira como o via (naturalismo). As
pinturas retratadas na parede da caverna quase sempre eram de animais como
veados, cavalos, mamutes e javalis com ferimentos mortais de lancas que o
proprio ser humano atirava.

O fato de retratar lancas atiradas nos desenhos de caca era na crenca
de que, ao fazé-lo, facilitaria 0 dominio sobre a presa. Os desenhos eram feitos
em rochedos e paredes de cavernas, utilizando recursos da natureza, como por

exemplo, o carvao, a seiva de plantas e de frutas, argila, etc.

REFERENCIAS

NIZER, C. do R. Os diferentes textos sagrados escritos. In: Carolina do Rocio
Nizer; El6i Correa dos Santos; Valmir Biaca; Dina Raquel Daudt da Costa (Org.).
Ensino Religioso: diversidade cultural religiosa. Curitiba. SEED/PR, 2013.

Recomendacoes aos professores:

Apoés a leitura, o professor deverd apresentar imagens sobre os textos

sagrados orais, pictdricos e escritos, com 0 objetivo de contextualizar com o texto

proposto acima. As imagens representam as diversas formas de transmisséo de

ensinamentos sagrados: pela oralidade, pela escrita e por pinturas. Peca aos alunos

para observarem as imagens, para que possam verificar de que forma os

ensinamentos das tradi¢coes citadas estao sendo transmitidos (ANEXOS F e G).
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Figura 5 - Tradic&o Oral
(a) Cultura que herdamos dos indios

Fonte: Flickr (2015)"

Figura 6 - Tradi¢cbes Escritas
(a) Biblia Sagrada (b) O Alcorao

Nova Ortografia

ALCORAO

Livro Sa.%ra.d.o do Inla

aaaaaaa A A a A A a2 A

Fonte: Stos (2018)™ Fonte: Duli (2019)"

Os livros sagrados indicados deverdo ser apresentados pelo
professor, preferencialmente de forma fisica.

Recomendacoes aos professores:

12 Disponivel em: <https://media.ceert.org.br/portal-3/img/noticias/originais/11212-cultura-que-
herdamos-dos-indios.jpg>. Acesso em: jan.2021.

13 Disponivel em: <https://www.flickr.com/photos/flica20150ficial/22159502719>. Acesso: fev. 2020
' Disponivel em: <https:/br.pinterest.com/pin/623678248381315449>. Acesso em: fev. 2020.

'> Disponivel em: <https://wanjuduli.medium.com/top-10-livros-de-islamismo-a37ab1c674el>. Acesso
em: fev. de 2020.
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Apéds a apresentacdo das imagens acima, os alunos deverdo se reunir
em grupos de cinco integrantes para a realizacdo de uma pesquisa. Eles deveréo
pesquisar sobre uma tradicdo religiosa e seu respectivo livro sagrado (judaismo,
islamismo, hinduismo e cristianismo). Seguem algumas sugestdes para o
desenvolvimento da pesquisa:

Quem foi o fundador da religido proposta? Como se chama o livro
sagrado da religido escolhida? Como o livro é dividido? Quais sdo os principais
ensinamentos? Qual a origem do livro sagrado? Escreva algo que vocés

consideram importante sobre o livro pesquisado.

A pesquisa devera ser entregue ao professor para correcdo e
apresentada a turma em forma de apresentacao oral, cada grupo tera 10 minutos

para fazer um breve relato de sua pesquisa.

Desenvolvimento da Atividade 2

Duracdo: 2 aulas de 50 minutos.
Organizacao dos estudantes: duplas.
Materiais e recursos: sulfites, atividades impressas, laboratério de informéatica ou

celular dos alunos e lapis colorido.

Recomendacoes aos professores:

Oriente os alunos a pesquisarem algumas imagens em seus
respectivos celulares, organizem os alunos em duplas de forma que todos
tenham acesso a tecnologia.

Peca aos alunos para pesquisarem desenhos e pinturas que tenham
algum valor sagrado para as religides indigenas e afrodescendentes (umbanda
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e candomblé), informe que pode ser uma arte, um artefato, uma pintura, um
vitral, uma escultura.
Peca aos alunos para reproduzirem as imagens pesquisadas e para

responderem as questdes abaixo em seus cadernos.

O que a imagem representa?

e

Critérios e instrumentos de avaliacao

Os critérios de avaliacdo devem levar em conta a capacidade do aluno de
apropriagdo do assunto, no caso, se foi capaz de identificar e perceber a diversidade
e importancia das linguagens sagradas dos textos orais e escritos, principalmente,
nas manifestacdes religiosas de matriz indigena e africana, bem como, o
desenvolvimento da capacidade de dialogar de forma critica e com boa
argumentagéo sobre o assunto.

O professor devera ficar atento se os alunos, no decorrer e no final das
atividades, conseguiram perceber e refletir sobre: os textos orais e escritos nas
diferentes culturas e organizacdes religiosas, bem como sua importancia; a
diversidade de linguagens sagradas escritas e orais e suas varias manifestacoes

Os instrumentos utilizados para afericio da aprendizagem séao:
participacdo em debates e apresentacdes orais, realizacdo de pesquisas, producao
e apresentacao dos trabalhos.

Caso os alunos, ao final de todo o processo de ensino e aprendizagem
desta Unidade, ndo tenham assimilado os conteudos propostos, o professor deve
oferecer uma retomada de contetdos, de maneira individualizada, as atividades
podem ser refeitas e complementadas com pesquisas sobre os assuntos abordados
e deverdo ser realizadas em forma de tarefa de casa e entregue ao professor para
correcao.

E possivel propor algumas questdes de autoavaliacdo. Desta forma, os
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discentes podem refletir sobre seus atos e conseguem mesurar seu desempenho

(APENDICE C).

2 Autoavaliacio

Marque um (X) na alternativa que corresponde a seu envolvimento na
aula e responda as questoes:
1) Qual sua porcentagem de participacdo no curso?
( ) Menos de 50%
( ) Mais de 50%
( ) Mais de 75%
2) Se sua resposta na questdo 1 foi menos de 50%, descreva motivo.
R.
3) Vocé se dedicou ao estudo da disciplina mais de 1 hora por semana?
()Sim
( ) Nao
4) Vocé participou de todas as atividades propostas pelo ambiente remoto de
aprendizagem?
()Sim
( ) Nao
5) Se sua resposta ha questéo 4 foi ndo, descreva o motivo.
R.
6) No decorrer das aulas, vocé percebeu a necessidade de ter conhecimentos
prévios para melhor entender o contetdo apresentado?
() Sim
( ) Nao
7) Vocé teve dificuldade em entender algum conteudo?
() Sim
( )Nao

Bibliografia Recomendada:
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CROATTO, J. S. As linguagens da experiéncia religiosa: uma introducéo a
fenomenologia da religido. Sdo Paulo: Paulinas, 2001.

ELIADE, M. O sagrado e o profano. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.

BERKENBROCK, V. J. O mundo religioso. Petrépolis, Rio de Janeiro: Vozes,
20109.

TOROPOQV, B. O guia completo das religibes do mundo. Brandon Toropov e
Luke Buckles; traducdo Martha Malvezzi Leal. - 2 ed. — Sdo Paulo; Madras, 2017.

UNIDADE 1V
Mitos de Origem

(8555 3
%* Introducao

Nesta Unidade, serdo abordados assuntos referentes as linguagens
sagradas, mais particularmente sobre os mitos de origem. Todas as atividades
seguem a orientacdo RCP (2019). A Unidade é composta por uma avaliacédo
pautada nas ideias de Hoffmann (1996), que entende a avaliacdo como um
instrumento de regulacdo da aprendizagem. Essa Unidade tem como Unidade
tematica as manifestacfes religiosas, como conteldo a tematica textos sagrados
orais e escritos sobre mitos de criacao dos povos afrodescendentes e indigenas.

Os objetivos de aprendizagem s&o: conhecer a funcdo e a
importancia dos mitos e textos sagrados orais e escritos; identificar mitos de criacao
em textos sagrados orais e escritos nas culturas indigenas e afrodescendentes;
perceber a diversidade de linguagens sagradas e as diversas formas de explicar

alguns fenébmenos.

Desenvolvimento da Atividade 1
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Duracdao: 2 aulas de 50 minutos.

Organizacéo dos estudantes: em grupos de trés alunos.

Materiais e recursos: Projetor de imagens, laboratério de informéatica ou celular dos
proprios alunos, folha de atividade impressa.

Recomendacoes aos professores para realizacao da atividade

222

Na primeira atividade da Unidade |V, ser& disponibilizado aos alunos um
video®®, que trata da diferenciacdo entre mito e lenda. Ele apresenta a mitologia com
um fendmeno explicativo e magico. A lenda é apresentada como tendo ligacéo

cultural com grupos especificos e com acontecimentos que, aos poucos, ganham
contornos sobrenaturais.

Apés o video, os alunos deverdo se dividir em grupos de trés
integrantes para realizar a leitura e o estudo do texto Mitos de origem: Onde

comecga a vida? (ANEXO H). Esse texto discute a diferenga entre os mitos e as
lendas.

Mitos de origem: Onde comecga a vida?

O que séo os Mitos? Para que eles servem?

Mito € o mesmo que lenda?

Os mitos de origem sdo histérias simbdlicas que narram

'® Disponivel em <https://youtu.be/MKhpUzaDZFw>.
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acontecimentos de um passado distante, eles d&do sentido a vida no presente, pois
explicam como o mundo e todos 0s seres passaram a existir. Os mitos se
relacionam com a vida social, a religiosidade, o modo de pensar de cada povo.
Eles expressam maneiras diferentes de compreender o surgimento do Universo,
da Vida, da Humanidade e do Planeta onde vivemos. Os mitos fazem parte da
cultura e da religido de todos os povos. Desde os tempos mais remotos, 0s mitos
sao, certamente, o primeiro recurso de linguagem simbdlica utilizada pelos seres
humanos, com o proposito de explicar a realidade. Trata-se de uma linguagem
poética e intuitiva, que vai além da légica racional. Os mitos de origem sao uma

tentativa de explicar por meio de narrativa o surgimento de todas as coisas.

Qual sera a diferenca entre mito e lenda?

Os mitos sé&o narrativas sobre a origem do mundo, dos homens e das
coisas, por meio das relacdes entre deuses e forcas sobrenaturais, cuja acao
aconteceu quando o mundo foi formado, o principio. Ou melhor, o mito é, com
frequéncia, a narrativa sobre o tempo onde tudo foi criado e sempre é objeto de
crenca. Exemplo: Génese, cosmo, visdo indigena e africana. O mito também é
uma narracao que explica os fatos da realidade, os fenbmenos da natureza, sao
bastante simbdlicos, sdo histérias carregadas de metaforas. Neles aparecem
Deuses, seres sobrenaturais, heroinas, herdis, etc.

O mito nos fornece mensagens profundas sobre nossa propria
experiéncia humana. As historias contadas pelas religibes, tenham elas sido
escritas ou ndo, sdo consideradas mitos religiosos para os pesquisadores de
religides. O mito religioso explica a realidade por meio de historias sagradas. As
lendas sdo narrativas antigas que misturam fatos, lugares reais e historicos com
acontecimentos que séo frutos da fantasia. Elas procuram dar explicagdes para
acontecimentos misteriosos e sobrenaturais. Exemplo: Boitatd e Curupira. As
lendas se vinculam ao folclore. Na medida em que sdo contadas as lendas véo se

modificando, bem ao sabor de quem conta a historia.

Fonte: Adaptado de Guilouski (2013).

Apoés o estudo dos textos e a explanacao do assunto pelo professor
sobre o que é mito e lenda, os alunos deveréo realizar a atividade de fixacdo da

aprendizagem, segue um modelo (APENDICE E).
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Atividade de Fixacdo da Aprendizagem
> |

Com base em sua leitura e no que a professora lhe ensinou sobre diferenca entre
mitos e lendas, enumere:
(2)Mito (2) Lendas

(1) Sao narrativas sobre a origem do mundo, dos homens e das coisas, por meio das
relacGes entre deuses e forcas sobrenaturais, cuja acdo aconteceu quando o mundo

foi formado, o principio.

(2) Suas caracteristicas costumam ser a ancestralidade, anonimato, oralidade e a

persisténcia.

(1) Sé&o histérias fantasticas, geralmente com figuras sobrenaturais como deuses e

monstros com o objetivo de ensinar algo.

(2) Tem uma ligagdo cultural com um grupo especifico, ela parte de um

acontecimento veridico, mas ganha contornos sobrenaturais.

Faca uma pesquisa sobre uma lenda e um mito, depois escreva em seu caderno as

caracteristicas essenciais da histéria e compartilhe com seus colegas:

O que se espera cgn/n essa atividade?

~

-
N i’
]
v

I\

Que os alunos consigam entender a diferenca entre mito e lenda, uma vez que a
distincéo é indispensével para a execucéo da préxima atividade.
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Desenvolvimento da Atividade 2

Duracéo: 2 aulas de 50 minutos.
Organizacao dos estudantes: Divida a sala em quatro grupos.

Materiais e recursos: textos impressos, lapis coloridos, sulfites, cartolina.

Recomendacoes aos professores para realizacao da atividade

228

Divida os alunos em quatro grupos e entregue a cada grupo um texto
(A criacao do mundo segundo mitologia ioruba; Mito tupinamb&; Roupagem
para a humanidade; O mito massai da origem da vida e da morte)

A escolha do tema poderéa ser feita por sorteio. Peca aos grupos que
realizem a leitura e, em seguida, compartilhem seus conhecimentos sobre o texto
com os colegas da sala, em forma de apresentacao oral breve (ANEXOS |, J, K e
L).

A criacéo do mundo segundo mitologia ioruba

No principio, Olorum, o ser supremo, governava o Orun, o céu. A Terra
nao era nada mais que uma imensiddao de pantanos governada por Olokun, a
grande mae, guardid da memoéria ancestral. Entdo, Obatala, a divindade da

criagdo, teve a ideia de colocar terra solida sobre os pantanos.
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Instruido por Orunmila, divindade das profecias e do destino, Obatala
trabalhou quatro dias e construiu Aiyé, 0 nosso mundo, com montanhas, campos e
vales. Para que o novo lugar tivesse vida, Olorun criou o Sol, enviou uma palmeira
de dendé e fez chover, para que a arvore brotasse. Surgiram as florestas e os rios.

Para povoar o lugar, Obatald modelou os humanos no barro com a
ajuda de Odudua, com quem formou o casal propulsor da vida. Terminados 0s
bonecos, colocaram neles o emi, 0 sopro da vida. A primeira cidade em que 0s
humanos viveram se chamava Ifé. Obatala voltou ao Orun e contou a novidade
aos orisa.

Os orisa (ou orixas) sao seres divinos que personificam os elementos
da natureza e sao indispensaveis ao equilibrio e a continuidade da vida. Eles
foram viver com os humanos, e Olorum os orientou: s6 haveria harmonia se 0s
orixas ouvissem 0s humanos e o0s orientassem — eles seriam seus protegidos.

A harmonia em Ifé ficou monétona, e as pessoas passaram a desejar
casas maiores e colheitas mais férteis. Pediram a Olorum, que alertou que o fim
desse equilibrio traria conflitos. O povo insistiu e Olorum deu o que pediam. A
cidade se encheu contrastes. Incapazes de dialogar, as pessoas se separaram

em tribos.

Fonte: Adaptado de Bargas (2020)"".

Mito Tupinambé

Mona criou o céu, a terra, 0s passaros e todos os animais. Antes ndo

havia mar, que surgiu depois, formado por Amana Tupd, o Senhor das nuvens.

'" Disponivel em: <https://super.abril.com.br/mundo-estranho/como-e-a-mitologia-ioruba>.
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Os homens habitavam a Terra, vivendo do que ela produzia regada
pelas aguas dos céus. Com o tempo, passaram a viver desordenadamente
segundo seus desejos, esquecendo-se de Mona e tudo que lhes ensinara. Nesse
tempo Mona vivia entre eles e os tinha como filhos. Contudo Mona, vendo a
ingratiddo e a maldade dos homens, apesar de seu amor, inicialmente os
abandonou e também a Terra. Depois lhes mandou tata, o fogo, que queimou e
destruiu tudo. O incéndio foi tdo imenso, que algumas partes da superficie se
levantaram, enquanto outras foram rebaixadas. Desta forma surgiram as
montanhas.

Deste grande incéndio se salvou apenas uma pessoa, Irin-Magé,
porque foi levado para a Terra de Mona. Depois dessa catastrofe, Irin-Magé
dirigiu-se a Mona e, com lagrimas, o questionou:

- Vocé, meu pai, deseja acabar também com o céu? De que me serve
viver sem alguém semelhante a mim?

Mond, cheio de compaixdo e arrependido do que fizera por causa da
maldade dos homens, mandou uma forte chuva que comecou a apagar o incéndio.

Como as aguas nédo tinham mais para onde correr, foram represadas,
formando um grande lago, chamado Parand, que hoje é o mar.

Suas aguas até hoje sdo salgadas, gracas as cinzas desse incéndio
gue com elas se misturaram.

Mon&, vendo que a Terra havia ficado novamente bela, enfeitada pelo
mar, pelos lagos e com muitas plantas que cresciam por toda parte, achou que
seria bom formar outros homens que pudessem cultiva-la.

Chamou entéo Irin-Magé, dando-lhe uma mulher por companheira para
que tivessem filhos, esperando que fossem melhores que os primeiros homens.

Um de seus descendentes era uma pessoa de grande poder e se
chamava Maira-Mona. Maira quer dizer “o que tem poder de transformar as
coisas”, e Mona significa velho, o ancido. Maira-Mona era imortal e tinha muitos
poderes como o primeiro Mona.

Depois que Maira-Mona voltou para sua Terra, surgiu um descendente
muito poderoso, que se chamava Sumé.

Ele teve dois filhos, Tamanduaré e Arikuté, que eram muito diferentes

um do outro e por isso se odiavam mortalmente.
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Tamanduaré era cuidadoso com a casa, era um bom pai de familia e
gostava de cultivar a terra. Ja Arikuté ndo se preocupava com nada, e passava o
tempo fazendo guerra e dominando 0s povos vizinhos.

Certo dia, voltando de uma batalha, Arikuté trouxe para seu irmao o
braco de um inimigo, dizendo-lhe com arrogancia:

- Veja 14, seu covarde! Um dia terei sua mulher e seus filhos sob meu
poder, pois vocé nao presta nem para se defender!

O pacifico Tamanduaré, atingido no seu orgulho, lhe respondeu:

- J& que vocé é tdo valente, em vez de trazer apenas um braco, por que
nao trouxe o inimigo inteiro?

Arikuté, irritado com aquela resposta, jogou o0 braco contra a casa de
seu irmao e, naquele instante, toda a aldeia foi levada para o céu, ficando na Terra
apenas os dois irmaos com suas familias.

Vendo isso Tamanduaré, por indignacdo ou por desprezo, comecou a
golpear a Terra com tanta forca que acabou fazendo surgir uma fonte de agua,
gue nao parava mais de jorrar. Jorrou tao forte e por tanto tempo que chegou até
as nuvens, iniciando uma grande inundagao.

Para fugir desse novo diluvio, os dois irméos, com suas mulheres,
refugiaram-se na montanha mais alta da regido. Tamanduaré subiu numa palmeira
com uma das suas mulheres, e Arikuté subiu no jenipapeiro com sua esposa,
permanecendo |4 até as aguas diminuirem.

Com essa inundacéo, todos os homens e animais morreram.

Quando as aguas abaixaram, os dois casais desceram das arvores e
voltaram a povoar a Terra, mas cada familia foi viver numa regiéo distante.

Os Tupinambé descendentes de Arikuté sdo grupos rivais, até hoje, por

essa razao.

Fonte: Adaptado de Guilouski (2013).

Roupagem para a humanidade

De Kaka Wera Jecupé, um sobrevivente dos indios Txukarramae,
acolhido pelos Guaranis, ouvi este mito que Ihe foi contado por sua avé, quando
ainda ela vivia. E mais ou menos assim:

Tendo recém nascida a Humanidade, um grande conselho de
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divindades se reune, porque decidem vesti-la e revesti-la do melhor possivel.
Quatro delas, diante do Conselho, decidem fazer tdo importante tarefa. Cada qual
no seu tempo, uma a uma, vao cuidadosamente tecer a roupagem para a
Humanidade.

A primeira dela rasgou a escuriddo numa luz forte, vibrante,
incandescente que dancou e rodopiou, durante muito, muito tempo no espago
cosmico, até despedacar sua luz forca e beleza na imensidao infinita do Cosmos.
Essa divindade foi chamada de FOGO.

A segunda lancou-se sobre o fogo em forma de uma energia fluida,
limpida, transparente, fria. Durante milhdes e milh6es de anos ela foi cobrindo
esse Fogo se misturando nele e na sua convivéncia formou-se uma calda grossa
(sopa cosmica, como dizem os cientistas) que deu origem as gotas de chuva,
gases etc. Essa divindade foi chamada de AGUA.

A energia fluida e macia da agua, modelou a forca e o calor do fogo e
aos poucos eles foram se transformando e se automodelando, de maneira que
uma parte ficou mais firme e soélida e a outra mais fluida e liquida. Desse longo
enamoramento e casamento, nasceu a filha, que foi chamada de TERRA. Essa foi
terceira divindade.

No interior, no coracdo da Terra, cercada pela Agua, o Fogo latejava e
pulsava, vivo e fulgurante. Todo o espaco da terra e da agua encheu-se de Vida.
Todas as formas de vida de variada beleza e harmonia pulsavam num sé ritmo.
Uma pequena camada ténue, gasosa, etérea e invisivel pulsava com eles. Era a
quarta divindade, o AR.

Assim essas quatro divindades FOGO, AGUA, TERRA e AR, deram
origem a Humanidade. O FOGO no nosso interior como na Terra é o espirito ativo
de entusiasmo e paixao.

A AGUA como na composicdo da Terra (75%) corre como fontes, rios,
oceanos em nossas veias e entranhas.

A TERRA é a carne que reveste como rochas, nosso esqueleto e
orgéos vitais. O AR como brisa e o vento sdo o halito e o suspiro do planeta.

O que a Humanidade tem feito com essas divindades, os elementos
que compdem a natureza?

Rasgamos e sujamos ou cuidamos e consertamos a Unica roupa que
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herdamos? Arrancados da propria raiz, quem nos lembrara de nossa origem

divina?

Fonte: Adaptado de Boff (2013).

O mito massal da origem da vida e da morte

Os massais sdo um grupo étnico seminémade e dedicado as atividades
pastoris.

A etnia massai ainda hoje preserva suas tradicdes culturais. Possui
uma populacdo de quase 1 milhdo de pessoas, espalhadas entre o norte da
Tanzania e o Quénia.

De acordo com a cosmogonia massai, 0 universo sempre existiu. Mas
h& um deus responsavel pela criagcdo do mundo habitado: seu nome é Ngai.

No principio de tudo, de acordo com a mitologia massai, existia apenas
um homem, chamado Kintu. Tudo mudou quando a filha do Céu se apaixonou por
Kintu e conseguiu convencer seu pai a aceitar o casamento.

Kintu foi chamado ao Céu, onde foi desafiado por Ngai com uma série
de provas, das quais saiu vencedor. O prémio por sua bravura foi a mao da filha
do Céu, que desceu a Terra levando como dote animais e plantas. Porém, uma
adverténcia tinha sido feita por deus antes do casal partir em viagem para a Terra:
era proibido voltar.

Claro que a ordem nao foi cumprida. Alias, essa parece ser mesmo
uma marca desses mitos de criacao.

Antes de chegar a Terra, Kintu se lembrou de que havia se esquecido
dos graos para alimentar as aves. Sua mulher implorou para que ele nao voltasse
ao Céu. Mas ele voltou.

Um dos filhos de deus, a Morte, estava ausente na época do
casamento e ndo sabia do que tinha acontecido. Quando o homem entrou no Céu
para buscar os graos, deu de cara com a Morte, que ficou furiosa.

A Morte agarrou os pés do homem e desceu com ele a Terra,
instalando-se perto da sua casa. Todos os filhos que nasceram do casamento
entre Kintu e a filha do Céu foram mortos. Deus enviou outro filho para espantar a
Morte, mas esta era muito esperta e levou a melhor em todas as armadilhas que

Ihe foram feitas.
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Foi o inicio da soberania da Morte na Terra.

Fonte: Adaptado de Neto (2019)™.

‘l ! Recomendacoes aos professores para realizacao da atividade

2228

= Apls a leitura, peca aos alunos que reproduzam quatro desenhos, que
deverdo representar os mitos estudados anteriormente. A producdo devera
ser realizada em um trabalho coletivo, um desenho em cada sulfite ou

cartolina.

» Cada desenho devera ser identificado com o nome do grupo, os alunos

poderdo escolher um nome fantasia para representar seu grupo.

= Apo0s a realizacao as atividades por todos os grupos (cerca de 50 minutos), o
professor devera recolher a producdo e devolverd aos alunos de forma
aleatdria para que os grupos possam analisar o desenho e nomear de acordo
com os mitos estudados, (cerca de 20 minutos).

= Depois, o professor devera devolver aos autores para que 0s proprios alunos

verifiguem se o nome condiz com a representacgao.

= Por ultimo, os desenhos serdo devolvidos aos alunos com o objetivo de
verificarem se acertaram. ApOs a correcdo o trabalho serd exposto a toda

comunidade escolar em forma de cartaz.

Apos a leitura, discussdo e apresentagdo oral dos textos, o professor
deve complementar as apresentacbes, dando explicacbes sobre os assuntos
abordados. Seguem ao final da Unidade recomendacdes de bibliografias para dar
suporte ao trabalho do professor.

O que se espera com essa atividade?
\ /

'® Disponivel em: <https://www.hipercultura.com/mitos-africanos-origem-seres-humanos>.
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Que os alunos ampliem seu conhecimento sobre o mundo religioso e
percebam que existem muitas formas de manifestacéo do sagrado

Critérios e instrumentos de avaliagao

Os critérios de avaliagdo devem levar em conta a capacidade do aluno
de compreensao sobre o0 assunto, de percepcao sobre a importancia e diversidade
dos textos sagrados orais e escritos. Sera analisada a capacidade de dialogar de
forma critica e com boa argumentacao sobre o assunto.

O professor deve ficar atento se os alunos, no decorrer e no final das
atividades, conseguiram perceber e refletir sobre: a funcdo e a importancia dos
mitos e textos sagrados orais e escritos e a diversidade das linguagens sagradas.

Os instrumentos utilizados para afericdo da aprendizagem séao:
participacdo em debates, realizacdo de pesquisas, apresentacao oral, producéo e
caracterizacdo de desenhos. Caso os alunos ao final de todo o processo de
ensino ndo tenham assimilado os conteudos propostos, o professor devera
oferecer uma retomada de conteudos, de maneira individualizada, as atividades
podem ser refeitas e complementadas com pesquisas sobre o0s assuntos
abordados, podem ser realizadas em forma de tarefa de casa e entregues ao
professor para correcao.

E possivel propor algumas questdes de autoavaliagdo. Desta forma, os
discentes podem refletir sobre seus atos e conseguem mesurar seu desempenho
(APENDICE E).

3 Autoavaliaciao

Marque um (X) na alternativa que corresponde a seu envolvimento na

aula e responda as questoes:
1) Qual sua porcentagem de participacdo no curso?

( ) Menos de 50%
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( ) Mais de 50%

( ) Mais de 75%

2) Se sua resposta na questdo 1 foi menos de 50%, descreva o motivo.
R.

3) Vocé se dedicou ao estudo da disciplina mais de 1 hora por semana?
() Sim

( ) Nao

4) Vocé participou de todas as atividades propostas pelo ambiente remoto de

aprendizagem?

() Sim

( ) Nao

5) Se sua resposta na questéo 4 foi ndo, descreva o motivo.
R.

6) No decorrer das aulas, vocé percebeu a necessidade de ter conhecimentos

prévios para melhor entender o conteddo apresentado?
()Sim
( ) Nao
7) Vocé teve dificuldade em entender algum contetdo?
()Sim

( )Nao
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