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A educacgdo é [..] o ponto em que se decide se se ama
suficientemente o mundo para assumir responsabilidade por ele
e, mais ainda, para o salvar da ruina que seria inevitavel sem a
renovagao, sem a chegada dos novos e dos jovens. A educagéo
€ também o lugar em que se decide se se amam suficientemente
as nossas criangas para nao as expulsar do nosso mundo
deixando-as entregues a si proprias (ARENDT, 1961, p. 14).



RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de analise a preocupacdo com a abordagem sobre
género/violéncia de género no ensino de Sociologia, buscando investigar qual o
espaco destinado a abordagem dessa tematica no ambito da disciplina de Sociologia
em uma escola de ensino médio da rede publica estadual localizada na cidade de
Juazeiro — Bahia. Para tanto, busquei analisar teoricamente o sentido da abordagem
sobre género/violéncia de género no ensino médio, especificamente no ensino de
Sociologia, mostrando como essa tematica pode colaborar para uma educacao
voltada para uma prética baseada na nédo-violéncia e no respeito & mulher e a
diversidade de género; identificar como a tematica género/violéncia de género é
apresentada no curriculo escolar da instituicdo pesquisada; e avaliar as concep¢des
sobre género/violéncia de género entre as/os docentes de Sociologia e quais séo as
estratégias empregadas por elas/eles ao abordarem essa tematica. O método de
pesquisa que utilizei foi o estudo de caso, incluindo revisdo bibliografica,
contemplando autores e autoras alinhados/as a teoria pos-estruturalista; pesquisa
documental, incluindo a analise de documentos normativos e de livro didatico; e
aplicacdo de entrevistas semiestruturadas, tendo como participantes docentes da
disciplina de Sociologia e integrante da gestdo escolar. Para a analise dos dados
recorri a analise de discurso, com adesdo a base foucaultiana e suporte das teorias
da analista Eni Orlandi. Diante disso, verifiquei que a escola pesquisada tem se
mobilizado para a insercdo da discussdo sobre género/violéncia de género, com
limitagBes; os instrumentos que constituem o curriculo escolar sugerem a abordagem
de conteudos sobre género, porém sem enfatizar a questdo da violéncia contra
mulheres e a populacdo LGBTQIA+; os professores e professoras estdo atentos a
importancia da abordagem sobre género/violéncia de género, mas também acabam
naturalizando, em alguns aspectos, essa violéncia. Assim, preconizo pela
necessidade de formacao especifica em género para toda a comunidade escolar,
além de uma revisdo dos documentos e livros didaticos que figuram como aporte ao
curriculo. Acrescento que € imprescindivel que a abordagem sobre as questfes de
género seja feita de forma a contemplar o conhecimento sobre todas as identidades
de género, problematizando concepc¢des que naturalizam comportamentos abusivos
e atitudes que normatizam a violéncia de género.

Palavras-chave: Género; Violéncia de género; Ensino de Sociologia;
Representacdes sociais; Poder; Desigualdades.



ABSTRACT

This research has as its object of analysis the concern with the approach to
gender/gender violence in the teaching of Sociology, seeking to investigate the space
destined to approach this theme in the scope of the discipline of Sociology in a high
school located in the state public network in the city of Juazeiro — Bahia.Therefore, |
sought to theoretically analyze the meaning of the approach on gender/gender
violence in high school, specifically in the teaching of sociology, showing how this
theme can contribute to an education focused on a practice based on non-violence
and respect for women and to gender diversity; identify how the gender/gender
violence theme is presented in the school curriculum of the researched institution; and
evaluate the conceptions about gender/gender violence among the sociology
professors, and what are the strategies they/they use when approaching this theme.
The research method | used was the case study, based on a literature review, including
authors and authors aligned with the post-structuralist theory; documentary research,
including the analysis of normative documents and textbooks; and application of semi-
structured interviews, with sociology professors and members of school management
as participants. For data analysis | resorted to discourse analysis, with adherence to
the Foucaultian base and support of the theories of analyst Eni Orlandi. Therefore, |
verified that the researched school has been mobilized for the insertion of the
discussion on gender/gender violence, with limitations; the instruments that make up
the school curriculum suggest the approach of content about gender, but without
emphasizing the issue of violence against women and the LGBTQIA+ population;
teachers are aware of the importance of approaching gender/gender violence, but they
also end up naturalizing, in some aspects, this violence. Thus, | advocate the need for
specific training in gender for the entire school community, in addition to a review of
documents and textbooks that figure as a contribution to the curriculum. | add that it is
essential that the approach to gender issues is made in a way that contemplates
knowledge about all gender identities, problematizing conceptions that naturalize
abusive behaviors and attitudes that regulate gender violence.

Keywords: Genre; Gender violence; Teaching of Sociology; Social representations;
Power; Inequality.
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INTRODUCAO

A minha vontade de escrever sobre tematicas de género surgiu em um
momento consideravelmente recente da minha trajetoria académica. Por muito tempo
resisti em pesquisar sobre esse tema, mesmo que eu tenha feito isso de forma breve
e superficialmente em meio a outras teméticas que me dediquei a pesquisar. Para
mim era, e continua sendo, um assunto de grande complexidade, mas depois de um
certo tempo entendi que deixar de pesquisar sobre violéncia de género seria fugir da
possibilidade de conhecer melhor uma questéo que muitas pessoas desconhecem em
sua esséncia, com isso, deixando de ter a percepc¢ao de um problema que aflige tantas
pessoas e de entender a dor de quem se encontra na condicdo de vitima de um tipo
especifico de violéncia.

Refiro-me a violéncia decorrente da persistente assimetria nas relacdes de
género que, ainda, € em muitas esferas e instituices sociais, incluindo instituicbes
familiares, religiosas e escolares, percebida com naturalidade, apesar de existir um
empenho constante de diversos grupos e organizacdes da sociedade, como 0s
movimentos feministas que lutam por igualdade e respeito a diversidade de género.
Esses movimentos vém contribuindo para que essas questdes recebam maior
visibilidade e reconhecimento no sistema das normativas de direitos humanos, o que
tem propiciado a sociedade uma melhor percepcdo e discussdo sobre
génerol/violéncia de género.

Em meio a isso, aqui no Brasil nos ultimos anos floresceram, de forma
acentuada e sem fundamentos plausiveis, avaliacdes equivocadas sobre a
abordagem de questdes relacionadas a género no ambiente escolar, causadas,
sobretudo, pelo desconhecimento sobre o que a sua discussao pode proporcionar nas
relacBes sociais. E importante destacar que a escola representa um espaco
importante para a operacionalizagdo de mudancgas no entendimento acerca das
relacdes sociais e da violéncia de género pois, € um local que, de regra, acolhe uma
diversidade de pessoas que compartilham diferentes experiéncias, sendo também um
espaco onde os alunos e alunas precisam encontrar instrumentos de orientacao e
protecao.

Nesse contexto, € importante lembrar que as investidas contra a abordagem

acerca das questdes de género no ensino basico brasileiro atingiram o principal
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documento direcionador das competéncias e habilidades a serem desenvolvidas por
estudantes, de modo que se excluiu da nova Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), aprovada no ano de 2018, as expressdes “género e orientagdo sexual”. Ante
isso, concebo que os objetivos de se excluir esses termos refletem uma politica
governamental de exclusdo em um pais jA tdo marcado por desigualdades,
configurando um imenso retrocesso, Visto que a compreensao e a consciéncia sobre
guestdes de género desenvolvem a capacidade da percepc¢éo de situacdes abusivas
e 0 reconhecimento e aceitacédo de si e de outras pessoas.

Ante isso, € importante estarmos atentos/as o quanto essa mudanca efetuada
na BNCC pode interferir nas politicas estaduais e municipais de educacéo, ja que com
a intensa mobilizacdo a favor da supressdo das expressdes “género e orientagéo
sexual”, proibigdes com relagao a disponibilizacdo de conhecimentos sobre identidade
de género e orientacdo sexual possam vir a permear os planos de educacéo nessas
esferas de governo. Mais adiante, no segundo capitulo, mostro como ocorre a
orientacao para a abordagem sobre esse tipo de conhecimento em documento que se
refere a politica educacional estadual. No que se refere a politica municipal de
educacao, nao consegui localizar um plano que direciona isso. Além disso, visualizo
a inexisténcia — ou se existem sdo pouco expressivas — de politicas educacionais no
ambito do municipio de Juazeiro — Bahia voltadas para a educag¢éo em género. Existe,
no entanto, acdes educacionais que partem nao dos 6érgaos de educacdo, mas da
area de seguranca publica, como é o caso de acdes desenvolvidas pela Operacéo
Ronda Maria da Penha da Policia Militarl. Essa unidade policial somada a outros
6rgdos como o Centro Integrado de Atendimento a Mulher (CIAM)?, a Pastoral da
Mulher®, a Delegacia Especializada de Atendimento a Mulher (DEAM), a Casa Abrigo?,
e a mais recente Patrulha da Mulher da Guarda Civil Municipal®, criada neste ano,

dentre outros, formam uma rede bem substanciada de atendimento a mulheres

1 A Operacdo Ronda Maria da Penha consiste em uma unidade policial especializada no atendimento a mulheres
em situagdo de violéncia doméstica e familiar que possuem medidas protetivas de urgéncia deferidas pela justica
que impdem obrigacdes ao agressor, como o afastamento do lar e da vitima.

2 0 CIAM, é6rgdo ligado a administracdo municipal, disponibiliza atendimento psicossocial a mulheres vitimas de
violéncia.

3 A Pastoral da Mulher desenvolve trabalho de acolhimento e acompanhamento a mulheres pobres em situac3o
de prostituicao.

4 A Casa Abrigo é responsavel pelo abrigamento de mulheres vitimas de violéncia e seus filhos menores de idade
que se encontram em alto grau de risco.

5> Essa Patrulha da Mulher foi lancada recentemente e suas atividades consistem no suporte aos érgios
municipais para o apoio na escolta e condugdo de mulheres em situagdo de violéncia entre os érgdos de
atendimento e protecao.
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vitimas de violéncia, mas é salutar a necessidade de ac¢fes oriundas de politicas
préprias da area de educacao.

Conforme dados catalogados pelo projeto #nédosecale, desenvolvido no ambito
do Curso de Comunicagao Social da Universidade do Estado da Bahia, Campus llI,
sob a orientacdo da professora Dalila Santos, a DEAM de Juazeiro, no ano de 2020,
registrou 866 denuncias de violéncia contra mulheres. Ja o CIAM, entre os anos de
2019 e 2020, realizou o atendimento de 226 mulheres. Vale ressaltar que esses
dados, tanto os da DEAM quanto os do CIAM, fazem referéncia a mulheres na
condicao de vitimas, sem indicar a identidade de género ou orientacdo sexual delas.

Segundo dados disponibilizados pela Operacdo Ronda Maria da Penha, desde
a sua instalacdo em Juazeiro em novembro de 2015 até o més de novembro de 2021,
essa unidade policial recebeu da Vara da Violéncia Doméstica e Familiar contra a
Mulher um quantitativo de 2.511 medidas protetivas de urgéncia para fiscalizacéo.
Dessas medidas, 977 correspondem aos anos de 2020 e 2021. No presente més
(novembro) deste ano (2021), 226 mulheres encontram-se sob acompanhamento e
protecdo dessa unidade policial. E importante citar que em todo esse periodo de
atuacdo dessa unidade, dentre essas mulheres, apenas uma se identificou como
mulher trans, o que supfe uma acentuada subnotificacdo de casos de violéncia
envolvendo vitimas LGBTQIA+.

Considerando isso, esta pesquisa buscou, por meio de um estudo de caso,
desenvolver uma abordagem sobre a tematica género/violéncia de género no ambito
escolar. Posto isso, defini como objetivo geral deste trabalho investigar qual o espaco
destinado a abordagem sobre género/violéncia de género no ensino de Sociologia em
uma escola de ensino médio da rede publica localizada da cidade de Juazeiro — Bahia.
Para tanto, adotei como objetivos especificos: analisar teoricamente o sentido da
abordagem sobre género/violéncia de género no ensino médio, especificamente no
ensino de Sociologia, mostrando como essa tematica pode colaborar para uma
educacao voltada para uma pratica baseada na ndo-violéncia e no respeito a mulher
e a diversidade de género; identificar como a tematica género/violéncia de género &
apresentada no curriculo escolar da instituicAo pesquisada; avaliar as concepcoes
sobre género e violéncia de género entre as/os docentes de Sociologia e quais séo as
estratégias empregadas por elas/eles ao abordarem essa tematica.

Consequentemente, a problematica que orienta este trabalho perpassa pelas

seguintes questbes: 1 — Como, na escola analisada, o ensino de Sociologia contempla
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abordagem sobre género/violéncia de género? 2 — De que modo as categorias género
e violéncia de género sdo contempladas nos documentos que direcionam o ensino de
Sociologia da escola campo de estudo? Qual € a percepcdo dos professores e
professoras acerca da teméatica género/violéncia de género, como esses docentes
percebem a receptividade dos alunos e alunas ao abordarem essa tematica, e como
esses professores e professoras lidam com possiveis episodios de violéncia de
género no ambito da escola?

Diante disso, passei a considerar as seguintes hipéteses: 1 — A escola insere
discusséo sobre violéncia de género em seu espaco, porém com foco na violéncia
contra mulheres, sem se aprofundar na teméatica e sem contemplar a violéncia contra
pessoas LGBTQIA+; 2 — Os documentos que constituem o curriculo escolar sugerem
a abordagem de conteudos sobre género sinalizando a necessidade de se
desenvolver o respeito as diferencas e a promocédo da igualdade de género, porém
sem enfatizar a questado da violéncia contra mulheres e a populacdo LGBTQIA+; 3 —
Os professores e as professoras reconhecem a importancia da abordagem sobre
género/violéncia de género, percebem que os alunos e alunas sao receptivos quanto
a abordagem dessa tematica e reconhecem quando certas praticas se configuram
violéncia de género enquanto, porém naturalizam outros comportamentos abusivos.

Posto isso, justifico a escolha do tema desta pesquisa por entender que as
reflexdes a respeito da abordagem sobre género/violéncia de género no ensino de
Sociologia sédo imprescindiveis, considerando-se que essa disciplina apresenta uma
imensa capacidade de instrumentalizacdo para a formacdo cidada, incluindo a
propiciacéo de aprendizado e desenvolvimento de valores, atitudes e habilidades para
uma pratica baseada na ndo-violéncia e no respeito & mulher e a diversidade de
género. Somado a isso, as instituicbes de ensino figuram-se como importantes
instrumentos de difusdo de conhecimento, sendo assim capazes de contribuir com o
rompimento de ciclos de violéncia, com a desconstru¢cdo do machismo, da misoginia
e da homofobia, e de desenvolver nos alunos e alunas a capacidade de percepcao e
reconhecimento de situacdes abusivas.

Congregado a isso, a escolha do tema deste trabalho decorre da minha
vivéncia profissional com a questdo da violéncia contra mulheres. Desde o ano de
2015, como policial militar, desenvolvo minhas atividades profissionais na Operacao
Ronda Maria da Penha de Juazeiro, onde a atividade principal consiste em visitas as

vitimas para fiscalizacdo de medidas protetivas de urgéncia deferidas pela justica. A
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atencao pelo tema se deu, especificamente, a partir da minha vivéncia em escolas
localizadas neste municipio durante a minha participacao em atividades preventivas e
educativas desenvolvidas pela referida unidade policial em instituicbes de ensino,
especialmente a partir do ano de 2018. Essas atividades, que estdo suspensas em
razdo da pandemia da doenca Coronavirus Disease 2019 (Covid-19), incluiam
palestras e oficinas no ambito do projeto Se causa dor ndo € amor. Namoro Abusivo
#PartiuQueENocivo, do qual participei da elaboracdo e execucdo. Esse projeto,
embora seja focado na prevencdo a violéncia nas relagdes de namoro, permitia,
também, discussdes em torno da violéncia em outras formas de relacdes afetivas e
familiares.

Nesse contexto, a abordagem sobre violéncia que era levada para a escola nao
deixava de contemplar a violéncia contra a diversidade de género, porém era
focalizada na violéncia contra mulheres. Em meio a isso, percebi que era comum, ao
final das atividades, alunos ou alunas se dirigirem a mim ou a outro/a colega
responsavel pela palestra ou oficina, solicitando conversa restrita, afim de buscar
esclarecimentos sobre situacdes vividas por eles/elas que poderiam se configurar
violéncia e de que forma eles/elas, na condicdo de pessoas trans, por exemplo,
poderiam ser amparados pelos servicos de atendimento e protecdo. Isso me fez
pensar que o fato de esses/as alunos/as nao fazerem o uso do momento destinado a
questionamentos para tirarem suas davidas ndo se dava somente por timidez ou por
vergonha de expor um fato. A minha percepcéo é de que eles/elas temiam a néo-
aceitacdo, a violéncia disfarcada de piadas e de inUmeras praticas homofdbicas e
transfobicas naturalizadas na escola e em outros espacos dos quais eles/elas fazem
parte.

Dessa forma, o acanhamento e situagdes constrangedoras acabam sendo
muito constantes na vida escolar desses/as alunos/as. Isso se da por conta da
maneira como eles/elas, enquanto pessoas que fogem do modelo heteronormativo,
sédo encarados/as e invisibilizados/as no seu cotidiano, que se apresenta como uma
ameaca a permanéncia deles/as no espaco escolar. Considerando isso, € perceptivel
gue “A escola se apresenta como instituicdo incapaz de lidar com as diferencas, se
tornando a guardida das normas de género e da heterossexualidade compulséria”
(GALRAO e CARVALHO, 2020, p. 221).

A vista disso, tive a percepcédo de que as escolas precisavam avancar muito

na abordagem sobre violéncia de género e temas correlativos a esse. Entendi que
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iSSO € necessario, também, porque a partir da abordagem levada pela Operacao
Ronda Maria da Penha, embora simples, didatica e livre de tecnicismos, causava certo
espanto ou perplexidade também nos/nas professores/as, que s6 a partir daquele
momento passavam a reconhecer certas praticas como violentas. Assim, nasceu a
ideia de que a escola precisava conhecer mais para ajudar a prevenir e a proteger sua
comunidade da violéncia de género. Assim, no ano de 2019, com a entéo possibilidade
de ingressar no Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(PROFSOCIO), propus trazer o tema da violéncia de género para o campo do ensino

de Sociologia, sob a linha de pesquisa Praticas de ensino e contetdos curriculares.

A escolha metodoldgica

Com o intuito de compreender como a abordagem sobre género/violéncia de
género ocorre no ambito da escola analisada, adotei como método de pesquisa, 0
estudo de caso. Essa escolha se deu por entender que seria ele 0 mais adequado no
contexto deste trabalho que aborda um tema de grande relevancia a partir da anélise
de préticas oriundas de uma unidade escolar. No que se refere a esse método, Robert
Yin o considera como: “uma investigacdo empirica que investiga um fendémeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites
entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos” (YIN, 2001, p. 32).
Para esse autor, 0s estudos de caso se configuram como a estratégia mais adequada
quando se tem uma investigagdo a partir de perguntas do tipo “como e por que”,
guando o controle dos eventos ndo é completamente feito pelo pesquisador e quando
o foco da pesquisa recai sobre fenémenos contemporaneos introduzidos em
determinado contexto da realidade social (Yin, 2001).

Portanto, partindo desse pressuposto, reconheco o método do estudo de caso
como adequado nesta analise. Assim, orientei-me por uma metodologia
predominantemente qualitativa. 1sso, porque na Sociologia e na Antropologia, a
pesquisa qualitativa tem origem na preocupacdo em entender o outro (Denzin e
Lincoln, 2006), conjugando a analise e constru¢ao de uma diversidade de “materiais
empiricos, como estudo de caso, experiéncia pessoal, histéria de vida, entrevista [...],
gue descrevem momentos e significados rotineiros e problematicos na vida dos
individuos” (DENZIN e LINCOLN, 2006, p.17).
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O campo do estudo e os sujeitos da pesquisa

Este trabalho teve como campo de estudo uma escola de ensino médio
pertencente a rede publica estadual, situada na cidade de Juazeiro — Bahia. Essa
escola fica localizada cerca de 4 km do centro desta cidade, em uma area de grande
circulacdo e considerada de facil acesso. Essa instituicdo de ensino possui
funcionamento nos turnos matutino, vespertino e noturno, com a oferta de ensino
médio e ensino profissionalizante. Conforme dados disponibilizados no portal on line
da Secretaria de Educacao do Estado da Bahia, com atualizacéo ocorrida em 13 de
novembro deste ano, a referida escola possui 1.787 estudantes matriculados, sendo
1.659 no ensino médio, e 128 no ensino profissionalizante.

Segundo o Projeto Politico Pedagogico (PPP) dessa escola, construido no ano
de 2017, essa instituicdo possui significativa atuacéo na execugao de programas para
a ampliacdo do tempo de aprendizagens. Dentre esses programas sdo enumerados
o Programa de Ressignificacdo da Aprendizagem, Projetos Estruturantes da SEC, e
o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI). Contudo, o referido PPP sinaliza que
essa escola lida com problemas como altos indices de reprovacéo, sobretudo no 1°
ano e evasdao, principalmente no turno noturno, que podem estar relacionados,
conforme sugere esse PPP, ao déficit de aprendizagem e ao contexto
socioecondmico.

Vale salientar que a escolha da referida escola se deu, em primeiro lugar, por
ela se tratar de uma escola de ensino médio, tendo em vista que 0 PROFSOCIO tem
como area de concentragdao o ensino de Sociologia, visando “desenvolver [...] 2) a
reflexdo detalhada acerca dos atores sociais envolvidos no ensino de Sociologia e das
questdes especificas relacionadas com os alunos do Ensino Médio” (PROFSOCIO),
2021). Além disso, foi levada em consideracdo o fato de essa instituicdo de ensino ser
comumente apontada como uma escola que abarca uma grande quantidade de
alunos, oriundos tanto da area rural como de diferentes bairros da area urbana deste
municipio. Saliento que em virtude do compromisso com a ética em pesquisa,
conforme prevé normas do Conselho Nacional de Saude (CNS) e da Comissédo
Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP), que prezam pelo sigilo das informacdes em
pesquisa com seres humanos, dados da instituicdo analisada foram omitidos na

escrita deste trabalho.
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No entanto, nesta escrita, optei por nomear a escola analisada de Colégio
Jardim Secreto, nome com o qual ela é referida ao longo deste trabalho. Esse nome,
gue se expressa quase como um homonimo da obra O Jardim Secreto, de Frances
Hodgson Burnett, ndo foi pensado como uma analogia a ela, embora, em algum
sentido, os aspectos analisados na escola e a obra citada possam dialogar. A ideia do
nome surgiu de um momento de ludicidade, considerando o aspecto sigiloso das
informacg0des referentes aos participantes deste trabalho e como uma forma de melhor
assegurar a identidade desses participantes. Considerando o nome da escola, pensei
ser coerente nomear seus atores, nesse caso especifico os participantes deste
estudo, com nomes de flores ou plantas, sendo alguns um tanto exéticos: lvy, Fuchsia,
L6tus e Miosatis.

A proposito disso, incialmente este estudo estava previsto para contar com a
participacdo de oito pessoas, sendo um gestor ou gestora, um coordenador ou
coordenadora pedagogica, e seis professoras ou professoras, totalizando oito
participantes. Contudo, desses, somente trés professores/as e uma integrante da
gestédo escolar colaboraram com entrevistas, totalizando quatro participantes. Saliento
gue durante as visitas ao Colégio Jardim Secreto, com o apoio da sua gestao,
consegui contatos telefénicos de docentes e de integrantes da coordenacao
pedagdgica, o que me possibilitou comunicacéo com esses profissionais. E importante
frisar, também, que em virtude do contexto da pandemia da Covid-19, as limitac6es
desta pesquisa foram acentuadas, principalmente o processo de aproximacdo com
os/as participantes.

Essas dificuldades se apresentaram desde falhas nos instrumentos de
comunicacdo (como telefonia, internet) até a questbes pessoais dos participantes,
como o fato de estarem fora da escola naquele momento e supostamente
desconectados de questbes inerentes ao trabalho docente, jA que no periodo das
entrevistas ndo ocorriam atividades escolares, nem mesmo por meios remotos. Houve
ainda caso de participante que vivenciava o luto pela perda de familiar vitimada pela
Covid-19, o que demandou sensibilidade e espera na melhora ou recuperacdo do
estado emocional do participante.

Nesse processo, dos sete professores/as contactados, apenas trés afirmaram
estar atuando como professor/a de Sociologia, sendo esses/as os/as participantes
desta pesquisa. Dentre os/as demais, trés informaram que, embora ja tivessem

lecionado a referida disciplina em anos anteriores, ndo estavam mais atuando com ela
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€ que por isso ndo se sentiam seguros/as para colaborar com este trabalho. Além
disso, uma professora que inicialmente, sob entusiasmo, confirmou a participacao,
desistiu apds tomar conhecimento da tematica da pesquisa, sem justificar que tenha
sido esse 0 motivo, apenas informando que nao queria participar.

Integrantes da coordenacéo pedagodgica ndo concederam entrevista alegando
falta de tempo, mas disponibilizaram o material solicitado, dentre os quais, o PPP da
escola e o livro didatico de Sociologia. Uma integrante da gestdo escolar concedeu
entrevista. Assim, das quatro entrevistas realizadas, trés se efetivaram com
professores/as de Sociologia (sendo duas por meio da plataforma google meet e uma
por ligacao telefénica), e uma com integrante da gestao escolar (pessoalmente). Cada
profissional foi entrevistado individualmente, em encontro Unico com cada um/uma,

respeitando a disponibilidade de cada participante.

O desenvolvimento dos instrumentos de construcdo de dados

As etapas deste estudo compreenderam revisdo bibliografica, pesquisa
documental, incluido analise de documentos normativos e do livro didatico, e
aplicacao de entrevistas semiestruturadas. Adotei a revisdo bibliografica afim de reunir
ideias que pudessem fundamentar a pesquisa e ajudar a responder o problema
proposto. Para tanto, recorri, primordialmente a autores/as que se alinham a teoria
pés-estruturalista, especialmente os/as que se utilizam das categorias género e
violéncia de género como, Joan Scott, Heleieth Saffioti, Linda Nilcholson, Guacira
Louro, Jaqueline de Jesus, Pierre Bourdieu, Richard Miskolci dentre outros/as;
feminismos, a partir de autoras como Bell Hooks, Marlise Matos, Cinzia Arruzza, Tithi
Bhattacharya e Nancy Fraser, e Carla Cristina Garcia; curriculo escolar e ensino de
Sociologia, fundamentos em Michael W. Apple, Lucas Souza, Benedito Eugénio e
Marisonia Correia; além de disciplina e mecanismos de poder, tendo como aporte
principal Michel Foucault.

A pesquisa documental contemplou o estudo de normas vinculadas a educacao
basica como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e a BNCC, e
de documentos mais referenciados pela escola e que subsidiam o seu curriculo como
o PPP e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio do Estado da Bahia
(OCEMSs). Quanto ao livro didatico, ele foi examinado partindo de um “passeio” por

idas e voltas por esse material, afim de conhecer a forma de disposi¢cdo dos
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conteudos, demarcando as passagens que abordassem a tematica desta pesquisa.
Consequentemente, busquei entender como a tematica aparecia representada,
tentando identificar o que foi dito, silenciado ou omitido, quais posic¢des ideoldgicas ou
politicas, por exemplo, poderiam estar presentes, e 0 que poderiam té-las
influenciado.

NoO que concerne as entrevistas, elas foram adotadas considerando que elas
“[...] constituem uma porta de acesso as realidades sociais, apostando na capacidade
de entrar em relagdo com as outras” (POUPART, 2012, p. 215). Como importante
instrumento, a entrevista qualitativa fornece dados basicos para o desenvolvimento e
a compreensao das relacbes entre os atores e a realidade social. “O objetivo da
entrevista € uma compreenséo detalhada das crencas, atitudes, valores e motivacgoes,
em relacdo aos comportamentos das pessoas em contextos sociais especificos”
(BAUER e GASKELL, 2008, p. 65). As entrevistas foram aplicadas por meio de
perguntas semiestruturadas. A escolha dessa modalidade de entrevista se deu porque
ela possibilita ao/a entrevistado/a que ele/ela discorra sobre o assunto proposto de
forma mais aprofundada e com respostas espontaneas, além de colaborar na
averiguacao de questdes afetivas e valorativas (Boni e Quaresma, 2006).

No que concerne ao roteiro de perguntas, busquei desenvolvé-lo, apés fazer a
identificacdo dos/as participantes por meio de questdes socioculturais. Assim, o roteiro
de perguntas incluiu questdes sobre: a formacédo académica dos/as participantes;
atuacao na escola analisada e na disciplina de Sociologia; a constituicdo de normas
para a orientacdo do trabalho docente; acesso e formas de acesso a conhecimento
sobre a tematica género/violéncia de género; metodologia empregada pelos
professores e professoras e o engajamento dos alunos diante da abordagem sobre a
tematica género/violéncia de género; material didatico e curriculo; violéncia no &mbito

da escola; e a concepc¢édo sobre a importancia da referida temética.

A analise e a consolidac&o dos dados

Ja como procedimentos de andlise de dados, busquei fazer o uso da técnica
de analise de discurso, um método que atua como forma de examinar os sentidos dos
discursos. No contexto desta pesquisa, esse método analisa os discursos presentes
no livro didatico e na fala dos participantes, a partir de uma base, primordialmente,

foucaultiana, com o suporte de Eni Orlandi, tendo em vista que tanto Michel Foucault
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como a referida autora se assemelham no que se refere a concepcao de que
mecanismos de controle interferem na formacao discursiva. Assim, para Foucault
(1996), a producéo do discurso em toda sociedade perpassa por mecanismos que
tendem a controla-lo, sendo que: “a producdo do discurso € ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo numero de
procedimentos que tém por funcdo conjurar seus poderes e perigos, dominar seu
acontecimento aleatorio, esquivar sua pesada e temivel materialidade” (FOUCAULT,
1996, pp. 8-9). Para Orlandi (2002) as formacdes discursivas representam de uma
determinada conjuntura sécio-histérica, determinando o que pode e deve ser dito,
representando, portanto, formacgdes ideoldgicas.

No que concerne ao processo de andlise de discurso, busquei realiza-lo
tomando como base o percurso sugerido por Orlandi (2002), que sugere, apls a
tomada do corpus, os dados construidos para esta pesquisa, a localizacdo da
discursividade para a construcdo do objeto discursivo. Assim, busquei, a partir dos
trechos selecionados relacionar o “que foi dito”, “o que nao foi dito”, e “0 que poderia
ser dito”, tomando como categoria de andlise a interdiscursividade.
Consequentemente, em busca dos sentidos do discurso, procurei relacionar as formas
discursivas com possiveis formacdes hegemobnicas ou ideolégicas que direcionam
essas relacdes. Nesse contexto, deve-se levar em consideracdo que “o processo de
producdo de sentidos esta necessariamente sujeito ao deslize, havendo sempre um
‘outro’ possivel que o constitui” (ORLANDI, 2002, p. 79).

Nessa conjuntura, ao me apropriar dos dados construidos e da técnica de
analise de discurso, busquei me atentar a categorias de analise que pudessem se
somar a categorias ja estabelecidas, construidas sob a tematica desta pesquisa e que
ja correspondiam a minha expectativa, quais sejam “género/violéncia de género” e
‘ensino de Sociologia”. Assim emergiram no processo da analise discursiva
categorizacOes em torno de “desigualdade”, “poder” e “representagdes sociais”.

Posto isso, para atender aos objetivos deste trabalho e aprofundar a sua
problematica, procurei dividi-lo em trés capitulos. No primeiro deles, intitulado Género,
violéncia de género e ensino de Sociologia, a partir de uma discusséo sobre o conceito
de género, busco explicar por ele as diversas formas de violéncia que se desenvolvem
e persistem amparadas pela cultura patriarcal. Além disso, apresento uma breve
trajetéria do movimento feminista e suas vertentes como importante instrumento para

a luta contra as desigualdades que atingem as identidades femininas. Realizo, ainda,
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uma abordagem sobre a importancia da discussdo sobre violéncia de género na
educacao basica, especialmente, a partir do ensino de Sociologia.

O segundo capitulo, denominado Curriculo, pra que te quero?, é centrado na
analise do curriculo do Colégio Jardim Secreto, buscando conhecer como a tematica
género/violéncia de género € mobilizada tanto nos conteaddos como nas formas de
trabalho desenvolvidas pelos/as docentes de Sociologia. Para isso, busquei
compreender o sentido que o curriculo escolar apresenta para o processo de ensino-
aprendizagem e conhecer os instrumentos que compdem a estrutura curricular dessa
escola, dando maior enfoque ao livro didatico, visto que ele é o instrumento de ensino
mais apontado pelos/as docentes. Além disso, apresento uma discussdo sobre a
formacao de professores e professoras enquanto relevante aporte para a organizagéao
do trabalho escolar e sua importancia para a formacdo docente na tematica
género/violéncia de género.

Ja no terceiro capitulo, que tem como titulo A repercussédo da tematica: a
percepcao docente, o enfoque é para uma avaliagdo em torno da percepcao dos/das
docentes sobre a temética género/violéncia de género, considerando como eles/elas
percebem a receptividade dessa tematica pelos alunos e alunas. Além disso,
apresento uma discussdo em torno de casos de violéncia de género no ambiente da
escola analisada, buscando entender como essa instituicdo de ensino e os/as
docentes lidam com esses episddios e quais alternativas sdo apontadas por eles/elas
para o rompimento com essa modalidade de violéncia.

Por fim, nas consideracdes finais, apresento uma sintese articulada das
discussbes, analise, avaliacdes e reflexdes realizadas ao longo dos trés capitulos
deste trabalho, com o intuito de responder as questdes colocadas nesta pesquisa a
partir da confirmacdo e/ou refutacdo das hip6teses levantadas. O propésito foi
sintetizar as descobertas, promovendo um dialogo em torno da problematica mais
ampla que é a incipiente abordagem sobre questdes relacionas a abordagem sobre

género/violéncia de género na escola.
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1 GENERO, VIOLENCIA DE GENERO E ENSINO DE SOCIOLOGIA

Neste capitulo, eminentemente bibliogréafico, perpasso por uma analise sobre
0 conceito de género, buscando explicar por ele as diversas formas de violéncia que
se desenvolvem e persistem amparadas pela cultura patriarcal. Além disso,
apresento uma breve trajetoria do movimento feminista e suas vertentes como
importante instrumento para a luta contra as desigualdades que atingem as
identidades femininas. Somo a isso uma abordagem sobre a importancia da
discusséao sobre violéncia de género na educacédo basica, especialmente, a partir do

ensino de Sociologia.

1.1 GENERO: DISCUTINDO E ESCLARECENDO

Cabe explicar que género, enquanto categoria social e instrumento tedrico,
requer uma abordagem empirica e analitica complexa para a sua compreensao. No
entanto, uma discussao para tornar mais compreensivel essa categoria, pode ser
iniciada com a reflexdo de questdes relacionadas ao conceito de género, sua
empregabilidade nas relacdes sociais, e 0 papel da educacéo perante tais questdes.
Assim, para analisar esse tema € conveniente perpassarmos por diferentes campos
do conhecimento, o que pode ser feito, inicialmente, buscando significados na
etimologia da palavra género, por meio de outros instrumentos de comunicacao,
como a lingua falada, no nosso caso a lingua portuguesa, até chegar em uma area
especifica do saber do interesse de quem busca o esclarecimento. Isso pode ser
apenas um ponto de partida a ser considerado. Aqui, por outro lado, busco explica-
lo a partir de conceitos empregados pelas ciéncias humanas e sociais com suporte
de vertentes feministas, o que provavelmente sera capaz de atender ao propoésito
deste trabalho.

De acordo com Giddens e Sutton (2017), o tema género foi praticamente
ignorado pela Sociologia, tendo ganhado espaco apenas apds a década de 1960,
com o surgimento de estudos empiricos e tedricos feministas, chamando a atencao
para as grandes desigualdades persistentes entre homens e mulheres. Assim, a
Sociologia, inicialmente, trouxe a concep¢do de género como um fator referente “as

diferencas psicoldgicas, sociais e culturais entre homens e mulheres, enquanto
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‘sexo’ se refere as diferencas anatdbmicas e fisioldgicas entre os corpos masculino
e feminino” (GIDDENS e SUTTON, 2017, p. 149). Assim, apesar de considerar essa
conceituacdo empregada pela Sociologia como fundamental para os estudos de
género, as diferencas bioldgicas, comumente empregadas pelo senso comum para
distinguir homens e mulheres, ndo tém sido apresentado como fator essencial para
isso, conforme sugere Simone de Beauvoir, ao prezar pela distingdo entre sexo e
género, considerando o primeiro um fator biolégico e 0 segundo um elemento
construido pela sociedade, ficando isso evidente quando ela argumenta que “Todo
ser humano do sexo feminino néo é, portanto, necessariamente mulher; cumpre-lhe
participar dessa realidade misteriosa e ameacgada que € a feminilidade” (BEAUVOIR,
1970, p. 7). Nesse mesmo sentido, Saffioti (2015) argumenta que género
corresponde as representacfes do masculino e do feminino, as percepcdes
construidas pela sociedade no que se refere ao que é ser homem e ao que € ser
mulher.

Consoante a isso, Joan Scott (1995) esclarece que o termo género vem sendo
utilizado para indicar as construgdes sociais, a absoluta criagdo social das ideias a
respeito dos papeis pertinentes aos homens e as mulheres, bem como “uma maneira
de se referir as origens exclusivamente sociais das identidades subjetivas dos
homens e das mulheres” (SCOTT, 1995, p.75), desse modo, rejeitando, de forma
clara, as justificativas bioldgicas, como as que estabelecem a ideia de forcas de
dominacéo, ao definir que mulheres sejam maes, e que os homens sejam fisicamente
mais fortes.

Por outro lado, essa concepcdo sobre género é rebatida por diferentes
abordagens tedricas que apontam a necessidade de se desconstruir essa no¢ao que
pressupde corpo como bioldgico e género como construgdo cultural do sexo. Linda
Nicholson, em seu artigo Interpretando o género, traz um debate que busca a
desconstru¢do da visdo dominante entre feministas que postulam género “como
referéncia a qualquer construcdo social que tenha a ver com a distincdo
masculino/feminino, incluindo as constru¢cdes que separam corpos ‘femininos’ de
corpos ‘masculinos’.” (NICHOLSON, 2000, p. 9). Com isso, Linda Nicholson (2000)
rebate os argumentos que tem como base a distingdo entre masculino e feminino a
partir dos “fatos da biologia” argumentando que, por este principio, 0 género aparece
apenas como um suplemento do sexo. Ou seja, por esta oOtica, 0 sexo € visto como

o lugar do natural e imutavel, o que desencadeia uma perspectiva de género
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engessada, em certa medida, por uma nocéo de sexo que é vista como estando fora
da cultura.

Para essa autora, a vinculagéao entre corpo, personalidade e comportamento
se constitui 0 que ela define como fundacionalismo biolégico que, por sua vez, se
contrapbe ao determinismo biolégico. Essa contraposicdo ocorre porque esta
concepcao admite o construcionismo social, por meio da nocédo de género, porém
ainda se sustenta no biolégico naturalizado, uma vez que ndo problematiza as
concepcOes de corpo sexuado.

Com isso, Linda Nicholson (2000) refuta tanto o fundacionalismo quanto o
determinismo bioldgico, argumentando que a populacdo humana se diferencia além
das expectativas sociais, “sobre como pensamos, sentimos e agimos” (NICHOLSON,
2000, p. 14), pois existem diferengas nas maneiras de se conceber o corpo. Essa
autora alerta que isso ndo implica no desaparecimento do corpo da teoria feminista,
mas sustenta que ele deve ser colocado numa perspectiva em que seja visto como
uma variavel e ndo como uma constante, uma vez que a percepg¢ao que temos sobre
o0 corpo sexuado também é uma construcdo social. Assim, Linda Nicholson estabelece
uma critica sobre o olhar do feminismo para o corpo bioldgico e problematiza a nogéo
de género na tentativa de se desconstruir a dualidade que aponta corpo como
elemento somente biolégico e género enquanto construcéo sociocultural.

A partir disso, podemos compreender que género ndo pode ser empregado
como sinbnimo de mulher, e que embora ele tenha sido conceituado como um
elemento que evidencia aspectos das relagdes sociais entre homens e mulheres,
implicando na construcéo de subjetividades de cada pessoa, essa categoria perpassa
por constante e necessaria problematizacdo. Mas, € importante lembrarmos que
existe uma ampla resisténcia desde o simples uso do termo género até as mais
recentes concepc¢des sobre ele. Persiste, entre muitos setores da sociedade, a ideia
de que género é um elemento sem necessidade de ser abordado, instituindo a
percepcdo de que vigora uma ordem natural que determina que as pessoas SO
possam ser vistas a partir do corpo biologico. Vale ressaltar que esse desprezo pela
concepcdo de género como algo diversificado, que ignora a existéncia de
necessidades, anseios e representacdes que podem ser compartilhadas por mulheres
e homens, ndo é decorrente somente da ascensao de discussdes feministas sobre o
tema. Essa averséao foi operada e disseminada ao longo da nossa historia, a partir da

influéncia de diferentes pensadores, ciéncias e teorias de investigacao.
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Nesse sentido, Alambert (1986) lembra que da Antiguidade até os dias atuais,
varios pensadores de classes dominantes criaram teorias e argumentaram a favor da
subjugacdo das mulhereses, colocando-as como ocupantes de lugar de segunda
categoria na sociedade, enumerando pensadores como Platdo, Tomas de Aquino,
Rousseau, Kant, Guilherme Liepmann, Schopenhauer, Nietsche e Proudhon.
Contudo, Alambert (1986) faz uma ressalva a Marx e a Engels, por entender que eles
fizeram uma abordagem a respeito da opressao das mulheres na sociedade bem
como das possibilidades de sua libertacdo, embora essa abordagem tenha sido rara,
pouco explicita e secundaria. Essa autora argumenta que essas questdes foram
abordadas no ambito do estudo de outros temas, tais como a critica a familia
burguesa, o exame da divisdo social do trabalho, a andlise do processo de producdo
e do trabalho. Porém, ndo é consenso que Marx e Engels, devam ser isentados do
desprezo pela busca da emancipacédo das mulheres do julgo masculino, ja que eles

somente:

[...] teorizaram a relagdo econdmica de propriedade como a base da
opressdo das mulheres no casamento, de modo que a subordinacdo das
mulheres pudesse ser examinada em termos das relacdes capitalistas de
classe, mas ndo em termos de uma politica sexual especifica entre homens
e mulheres (HARAWAY, 2004, p. 212).

Nesse contexto, é preciso considerar, pelo menos, a contribuicdo dos escritos
de Marx e Engels para a teoria feminista, inclusive com relagdo ao uso do
materialismo histérico enquanto abordagem metodoldgica que busca estudar a
sociedade a partir da relagcéo entre acumulacao de capital e as for¢cas produtivas. Na
perspectiva do feminismo, por exemplo, é fundamental o estudo das hierarquias e
das diversas formas de exploracdo pelas quais as mulheres sdo submetidas. E, é
esse tipo de abordagem que mais contribui para o entendimento de que a violéncia

de género continua persistindo e cultivando sistemas que buscam legitima-la.

1.2 NOTAS SOBRE PATRIARCADO

Né&o é dificil perceber que em muitas sociedades se manifesta um sistema em

gque homens detém o dominio, a autoridade, a lideranca, o poder, o privilégio, a
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propriedade, dentre outros aspectos da organizacao social que os favorecem. Esse
sistema, denominado de patriarcado e que coexiste tanto com for¢as que o cultivam
como com for¢cas que o combatem, € definido por Saffioti (2015) como um regime
marcado essencialmente pela dominacéo - exploracdo das mulheres pelos homens.
Saliento que essa nocao de patriarcado e das nuances que o acompanham, acaba
por examina-lo a partir de uma categorizacéo considerada por alguns pesquisadores
como universalizada, amparada por uma percep¢ao ocidentalista, considerando a
possibilidade da existéncia de sociedades em que as relacdes de género se dao de
maneira distinta da nossa. Porém, ndo vejo problema em fazer esse debate a partir
dessa percepcao, visto que ainda ndo € consenso a existéncia de sociedades em que
mulheres tenham assumido plena autoridade sobre pessoas e comunidades. E,
mesmo que tenham existido, acredito que ndo tenham se estabelecido com a mesma
forca e frequéncia que sustenta o sistema patriarcal.

Conforme Giddens e Sutton (2017), embora hoje a principal fonte da teoria
patriarcal seja oriunda do feminismo, especialmente a partir da década de 1960,
quando do desenvolvimento e utilizacdo do conceito para ajudar a entender a
perpetuacdo do dominio dos homens sobre as mulheres nas sociedades modernas,
a Sociologia teve a sua primeira definicdo tedrica de patriarcado em discussao
elaborada por Friedrich Engels. Esclarecem Giddens e Sutton (2017) que essa
discussao foi desenvolvida em torno de uma andlise do capitalismo, em que Engels
aponta o sistema capitalista como propulsor das desigualdades de género e classe,
ja que os homens destinavam a riqueza produzida e deixada por suas familias
exclusivamente para herdeiros do sexo masculino.

Nessa perspectiva, determinadas vertentes do movimento feminista
encontraram estratégias para lutar contra desigualdades, adotando a teoria marxista
como indispenséavel na luta pela libertacdo das mulheres. E o que podemos perceber
na critica ao patriarcado, a partir de uma analise da divisdo sexual do trabalho no
sistema capitalista, realizada por Biroli (2018). Essa autora concebe patriarcado
como um sistema politico marcado por uma estrutura que explora o trabalho das
mulheres, em que estas tém sua forca de trabalho apropriada para beneficiar homens
coletivamente. Com isso, percebemos que ha no patriarcado uma dinamica de
dominagdo masculina que se opera em diferentes esferas e instituicdes sociais,
subordinando, subjugando e excluindo mulheres para a manutencdo do poder,

dominio e privilégio dos homens. E importante ressaltar que, embora tenham sido
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ampliadas as possibilidades de acesso da mulher a esfera publica, sobretudo,
conciliando com demandas da esfera privada, ela continua, em muitos aspectos, sob
poder e dominacdo masculina.

E, isso persiste porque, conforme argumenta Saffioti (2015), o direito
patriarcal esta imerso ndo s6 no ambito civil, mas também no Estado, juntamente as
suas hierarquias e estruturas de poder que contaminam toda a sociedade. Podemos
compreender melhor isso a partir do esclarecimento de Biroli (2018), que aponta a
existéncia de duas formas de patriarcado, sendo elas o patriarcado privado e o
publico, de modo que o primeiro se caracteriza “ [...] pelo controle direto de homens
sobre mulheres, exercido da sua posi¢cao de marido ou de pai” (BIROLI, 2018, p. 31),
enquanto que no segundo, “Estado e mercado de trabalho passariam a ser as
dimensdes em que as coerc¢des se organizam e se institucionalizam” (BIROLI, 2018,
p. 32).

Nesse contexto, podemos visualizar o patriarcado privado em atitudes e
valores que restringem mulheres ao ambiente doméstico, especialmente para
exploragéo do seu trabalho, como lavar, cozinhar, passar, cuidar do marido, filhos e
filhas, dispensando os homens dessas atividades, além de ndo dar as mulheres o
direito de voz, tomando decisdes a seu respeito em diversos aspectos das suas
vidas. De forma semelhante, o patriarcado publico exerce opressdo sobre as
mulheres quando Ihes atribui salarios e cargos menores do que os destinados aos
homens; quando dificulta a entrada e permanéncia feminina na politica; e ao ficar
inerte perante violacGes de direitos de mulheres. Um classico exemplo de inércia
frente a violacao de direitos se refere a demora na punicdo do agressor de Maria da
Penha Maia Fernandes®, vitimada em 1983, tendo o criminoso cumprido pena, ainda
que leve e desproporcional ao crime cometido, somente dezenove anos depois, apos
0 caso tomar dimenséo internacional.

Ao refletirmos sobre esse sistema que subordina mulheres e que coloca os
homens no centro das relagfes sociais, percebemos o quanto ele é maléfico ndo so

para as mulheres, mas para toda a sociedade. E um sistema injusto, desleal e

6 Maria da Penha Maia Fernandes, a Maria da Penha, ficou conhecida pela luta que desempenhou para que o
seu agressor fosse punido por duas tentativas de homicidio contra ela, ocorridas em 1983. Da sua luta resultou
a Lei 11.340/2006 — Lei Maria da Penha, que visa proteger mulheres vitimas de violéncia doméstica e familiar.
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violento que, aqui no Brasil,influenciou, por exemplo, na entrada tardia das mulheres
nos espacos publicos, bem como inviabilizou por muito tempo que mulheres
pudessem decidir sobre suas préprias vidas. Movido pelo sistema patriarcal, o
Estado brasileiro, até 1827, ndo permitia o acesso de mulheres na educacéo basica;
até o ano de 1879 proibiu 0 acesso de mulheres as universidades; impediu o voto
feminino até o ano de 1932; negou o direito de a mulher trabalhar fora de casa sem
a permissdo do marido até o ano de 1943; vedou o direito ao divorcio até o ano de
1977; demorou até 1988 para instituir a igualdade entre homens e mulheres em
obrigagbes e direitos; e, somente no ano de 2006 criou uma lei especifica para
proteger mulheres da violéncia doméstica e familiar.

Na luta contra o patriarcado, avancamos consideravelmente, mas ele ndo para
de operar, ele persiste, ganha novas formas, influenciando desigualdades e

fomentando inUmeras agressoes a figura feminina, conforme afirma Saffioti:

[...] o patriarcado estd em permanente transformagéo. [...] homens continuam
matando suas parceiras as vezes com requintes de crueldade,
esquartejando-as, ateando-lhes fogo, nelas atirando e as deixando
tetraplégicas etc. O julgamento destes criminosos sofre, é 6bvio a influéncia
do sexismo reinante na sociedade, que determina o levantamento de falsas
acusacdes — devassa é a mais comum — contra a assassinada. A vitima é
transformada rapidamente em ré, procedimento este que consegue, muitas
vezes absolver o verdadeiro réu (SAFFIOTI, 2015, p. 48).

Recentemente, vivenciamos na esfera local uma situac&o que diz respeito a essa
desagradavel perspectiva. E o caso da jovem Rildeny Modesto Batista, assassinada
em 21 de marco de 2016, na cidade de Juazeiro — Bahia, tendo o assassino passado
por julgamento no dia 03 de marco de 2020. Conforme amplamente divulgado pela
midia local, Rildeny, que na época tinha 24 anos de idade, foi encontrada morta pelos
filhos, dentro de um quarto em sua residéncia, apos ter passado por uma discussao
com o entdo companheiro dela. A morte se deu por esfagueamento e gerou grande
comocao social. O assassino fugiu apds o crime e passou a residir na cidade de Sao
José do Belmonte — Pernambuco, até o dia 13 de fevereiro de 2019, quando foi preso
pela policia pernambucana, mediante cumprimento de mandado de prisédo preventiva
expedido pela justica baiana. No dia do julgamento, conforme testemunhas que
estavam presentes, [...], 0 criminoso tentou desqualificar a ex-companheira, ao atacar
a conduta da vitima” (PRETO NO BRANCO, 2020).
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Na ocasido, o juri popular, composto por sete homens, ndo admitiu a tipificacédo
do crime de feminicidio’, e o assassino foi condenado a dez anos de reclusdo por
homicidio simples, com pena diminuida para oito anos, trés meses e vinte e nove dias,
devido a confissdo da autoria (Bahia, 2020), de forma espontanea, mesmo o crime
tendo ocorrido em razédo de violéncia doméstica e familiar, circunstancia suficiente
para caracterizacdo do crime de feminicidio. Com isso, vemos que persiste uma ordem

sociocultural patriarcal que subsidia e naturaliza a violéncia de género.

1.3 VIOLENCIA DE GENERO: A PROBLEMATICA A SER DESVELADA

O conceito de violéncia € variado e complexo, podendo se diversificar no
tempo e no espaco, conforme os padrdes socioculturais de cada época. Segundo
Adorno (2012), o termo violéncia €é originado do verbo latino violare, que quer dizer
“tratar com violéncia, profanar, transgredir’, ao mesmo tempo em que faz referéncia
ao termo vis, que significa “forga, vigor, poténcia, violéncia, emprego da forga fisica
em intensidade, qualidade, esséncia”. Adorno (2012) esclarece que, enquanto na
tradicdo classica greco-romana violéncia era empregada com o sentido de desvio,
pelo uso de forca externa do curso natural das coisas, atualmente o termo é utilizado
de forma polissémica, referindo-se a fatos e agdes humanas que se contrapdem, ou,
de alguma forma, causam transtorno a paz ou a ordem social legitimamente
reconhecida. Em torno disso, embora seja um fen6meno socialmente diverso, tanto
conceitualmente como nas suas formas, ao longo da histéria muitas acées humanas
vao sendo reprovadas e tipificadas como acdes criminosas no ordenamento juridico,
como é o caso da violéncia nas relagfes sociais de género.

A violéncia de género, consoante o entendimento a partir da andlise do
conceito de violéncia, seria a violéncia cometida contra uma pessoa em virtude do
seu género, especialmente contra pessoas do género feminino. Saffioti (2015) aponta
gue ha uma dificuldade em se estabelecer uma definicdo ao conceito de violéncia de

7 0 crime de feminicidio se caracteriza quando a morte da mulher ocorre por razdes da condicdo de sexo
feminino, sendo assim razdes: a violéncia doméstica e familiar, e 0 menosprezo ou discriminagdo a condicdo
de mulher. A lei que criou o crime feminicidio o inclui no rol dos crimes hediondos (Brasil, 2015).
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género, ja que esse tipo de violéncia vai além da ruptura com os diferentes tipos de
integridade (fisica, sexual, emocional e moral), além de que a avaliagdo de um ato
como violento pertence ao campo da particularidade de cada pessoa. Em face disso,
essa autora lembra, também, que é importante considerar que, em muitas situagées,
embora sejam visualizadas como cumplices de seus agressores, as vitimas desse
tipo de violéncia ndo atuam dessa forma, pois a dificuldade de percepcéao de si
enquanto sujeito violentado, e a desvinculacdo do violador, sdo consequéncias da
organizacéo social das relagdes de género, que privilegia o masculino em detrimento
do feminino. Por isso, a violéncia baseada no género é, comumente, naturalizada.

E importante reafirmar que a violéncia de género, conforme sugere Saffioti
(2015), ndo somente engloba a violéncia contra mulheres. A autora argumenta que
a violéncia de género abrange também a violéncia contra homens, considerando que
0 conceito de género € amplo. Isso significa que a violéncia de género pode ter
homens como vitimas, desde que estes ndo estejam numa condicéo de privilégio em
relacdo a quem o agride. Tém privilégio, por exemplo, ocupantes de cargos de maior
poder e hierarquia, pessoas com melhor condicdo financeira e, é claro, as
pertencentes a cor/raca que nao sofre com a discriminacéao racial.

Contudo, sabemos gue “sdo 0os homens, nesta ordem social androcéntrica, 0s
gue fixam os limites da atuac&do das mulheres e determinam as regras do jogo pela
sua disputa. Até mesmo as relacdes mulher-mulher sdo normatizadas pela
falocracia” (SAFFIOTI e ALMEIDA, 1995, p. 29). Isso faz com que as mulheres e
todas as pessoas que contrariam a ordem patriarcal do género, que néo estao
instituidas na heterossexualidade e suas idealizacfes, sejam as maiores vitimas
dessa violéncia, como pessoas que tém a transexualidade, a travestilidade ou a
transgeneridade em sua experiéncia identitaria. Por isso, este trabalho focaliza na
violéncia que faz vitimar mulheres (“cis” e “trans™) e outras pessoas em sua

diversidade de género.

8 Conforme Jesus (2012), as pessoas cis, ou cisgénero, sdo as que se identificam com o género que lhes foi
atribuido no nascimento, enquanto as trans ou transgénero, abrange as pessoas que ndo se identificam, em
graus diversos, com comportamentos e/ou papéis do género que lhes foi determinado quando de seu
nascimento.
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Nesse contexto, vale salientar que nesta pesquisa com foco na violéncia de
género enquanto fendbmeno que atinge, especialmente, mulheres ou as pessoas que
se identificam como Iésbicas, gays, bissexuais e transgéneros (LGBTQIA+)°, quando
falamos em violéncia contra mulheres, ndo podemos esquecer que “Sao as mulheres
negras, acompanhadas de seus filhos, que integram a faixa mais pauperizada da
populacao” (BIROLI, 2018, p. 22), fazendo com que sejam elas as mais acometidas
pela violéncia de género. Nesse sentido, ndo podemos desconsiderar o fato de que,
na sociedade brasileira, a conformacdo da pauperizacdo esta diretamente
influenciada pela pertenca racial, uma vez que as origens escravocratas, ancoradas
num regime racializado, segregou a populacdo negra a base da piramide social.
Sendo assim, podemos localizar, na sociedade brasileira, as classes pauperizadas
informadas fortemente pela raca, de modo que para a branquitude é destinada a
maior parte das benesses sociais. Da mesma forma, podemos afirmar que as
identidades raciais ndo sao informadas, apenas, pelas posicbes de classe, e vice-
versa, mas também pelo género, uma vez que ser mulher ou homem (cis ou trans)
negros conformam experiéncias distintas, como base na identidade de género. Nesse
contexto, e a partir de tudo que foi dito, fica evidenciado que a violéncia de género é
mais forte quando raca e género estao conjugados, determinando a vulnerabilizacéo
das mulheres negras e dificultando, por meio do racismo, 0 acesso aos mecanismos
de ajuda e protecéo disponibilizados pelo Estado.

Assim, consoante a perspectiva de que é necessario estabelecer essas
diferenciacdes, a ONU Mulheres (2010) alerta que ha um uso frequente dos termos
“violéncia contra mulheres” e “violéncia de género” como equivalentes, esclarecendo
que “violéncia de género” possui um conceito mais amplo, pois ‘“refere-se aquela
direcionada contra uma pessoa com base no seu género, bem como nas expectativas
sobre o papel que ela deve desempenhar em uma sociedade ou cultura” (ONU
Mulheres, 2010). Assim, isso evidencia uma realidade social marcada pela
vulnerabilidade do género feminino a violéncia. No entanto, destaca-se que, embora

mulheres e meninas (Cis ou trans) sejam as maiores vitimas de violéncia, esse

9 Utilizo neste trabalho a sigla LGBTQIA+, que designa lésbicas, gays, bissexuais, transexuais, travestis, queer,
intersexo, assexuais e mais. Nesse caso, 0 “mais” representa outras identidades de género e orienta¢Ges sexuais
ndo presentes nessa sigla.
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fenbmeno também atinge homens e meninos, considerando a posicdo em que se
encontram individualmente na sociedade, conforme ja expusemos anteriormente.
Contudo, vale ressaltar que o uso da expressao violéncia contra mulheres € o mais
comumente utilizado, j& que sd&o mulheres as maiores vitimas, o que ndo deve
impedir ou dificultar, por exemplo, que os mecanismos de enfrentamento a violéncia
de género, que estejam expressamente destinados mulheres, possam amparar a
diversidade de género.

De tal modo, é elaborada a legislacdo brasileira, incluindo a Convencéo de
Belém do Para (1994), que entende como violéncia contra mulheres “qualquer ato ou
conduta baseada no género, que cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou
psicolégico a mulher, tanto na esfera publica como na esfera privada”
(ORGANIZACAO DOS ESTADOS AMERICANOS, 1994), bem como a Lei Maria da
Penha (2006) — que prevé sua aplicacdo a toda mulher independente de sua
orientacdo sexual — concebendo a violéncia doméstica e familiar contra mulheres
como “qualquer agdo ou omissdo baseada no género que Ihe cause morte, leséo,
sofrimento fisico, sexual ou psicolégico e dano moral ou patrimonial” (BRASIL, 2006).
Como vemos, os textos das normas citadas mostram que o uso do termo mulher é
colocado para se referir a quem sera amparada por elas, o que tem causado criticas
em virtude de muitos enxergarem nessa configuracdo empecilhos para a
aplicabilidade da legislagdo a mulheres transgéneros e transexuais, por exemplo.
Sabemos que estas jA vém sendo amparados pela referida lei, que inclusive ja foi
aplicada a homens héteros vitimas de violéncia cometida por mulheres. Por outro
lado, isso ndo ocorre, em muitos casos, sem que haja conflitos desde a atuacao
policial até a judiciaria.

Efetivamente, quanto mais avancamos no nosso tema, percebemos a
necessidade de entender e mostrar como a violéncia de género se desenvolve, como
€ representada e como pode ser detectada. Assim como € complexo o conceito de
violéncia, da mesma forma é quando buscamos classifica-la. Sabemos que, conforme
sustenta Adorno (2012), no geral, a violéncia é capaz de causar diversos danos, como
violacdo a integridade fisica, psiquica, moral, aos bens simbdlicos e materiais,
compreendendo, assim, tanto dimensdes objetivas quanto subjetivas, capazes de
causar dor e sofrimento. Dessa forma, pode ocorrer em diferentes espacos da nossa
vida, como no lar, na escola, no trabalho, e em diversas outras instituicdes publicas

e privadas.
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Cabe citar que em muitas situagcdes, mesmo quem ndo comete a violéncia
diretamente, mas compactua com ela, ao ndo se posicionar perante situacées
abusivas que presenciou ou tomou conhecimento, podendo assim fazer, pode ser
responsabilizado pela conduta de outro. E relevante esse esclarecimento, pois muitas
pessoas, por questdes diversas, ndo podem ou ndo conseguem encontrar um meio
de protecao e defesa. Assim, se a violéncia, por exemplo, ocorre na escola, deve o
responsavel pelo estabelecimento “tomar partido”, adotando providéncias para a
resolucédo de conflitos, encaminhamentos a outros 6rgdos, bem como a adocéo de

estratégias de discussao do problema perante a comunidade escolar.

1.3.1 Tracos da violéncia de género

Tratando da violéncia de género, esta assume diversos tipos, e sua
classificacdo varia conforme cada tedrico, legislacao ou sistema de monitoramento.
Assim, buscaremos apresentar uma classificagcdo que oportunize um conhecimento
dos tipos mais comuns ou que requeiram melhor esclarecimento. O tipo mais
apontado, e também mais facilmente reconhecido, é a violéncia fisica, justamente por
causar dano a integridade fisica e ficar mais perceptivel, embora nem sempre deixe
sinais aparentes. A violéncia fisica acontece quando hé tapas, empurrées, puxdes de
cabelo, socos, chutes, cortes, perfuracfes, dentre outros. Sdo acdes que, quando
deixam indicios, geralmente, sdo registradas como lesdo corporal dolosa, crime
previsto no Cédigo Penal Brasileiro. Saffioti (2015), baseada em relatério produzido
pela Fundagcdo Perseu Abramo, afirma que este tipo de violéncia, em grau leve,
atinge 20% das mulheres, sendo este o crime que 0os homens mais cometem contra
suas companheiras.

Segundo o Anuario Brasileiro de Seguranca Publica 2021, um importante
monitorador da violéncia no Brasil, construido a partir de fontes oficiais da seguranca
publica, como secretarias de seguranca publica estaduais, Tesouro Nacional,
Policias Civis, Militares e Federal — produzido pelo Férum Brasileiro de Seguranca
Publica (FBSP), a partir de dados dos anos de 2019 e 2020, foram registrados nesse
periodo 476.824 casos de lesao corporal dolosa contra mulheres, somente no ambito
domeéstico. Quando se refere a populacdo LGBTQIA+, esse mesmo tipo de crime,
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sem considerar apenas o ambiente doméstico como local da prética, vitimou, no
mesmo intervalo, 2.136 pessoas. sendo 213 registrados somente na Bahia Quanto
aos dados sobre a populacdo LGBTQIA+, vale salientar que, como registrado no
referido anuério, onze estados deixaram de disponibilizar informagfes ao FBSP. Por
isso, 0s numeros da Bahia sugerem-se altos, considerando o total nacional. Essa
guestao revela a invisibilidade da violéncia contra pessoas LGBTQIA+, e isso se da
nao apenas pela subnotificacdo de casos, mas, sobretudo, pelo descaso dos estados
com essa populagéo.

Ainda, nesse contexto, devemos considerar que a violéncia fisica pode vir
acompanhada, precedida ou sucedida pela violéncia psicologica, sendo esta
representada por humilhacdes, intimidacdes, ameacgas, controle e vigilancia de
comportamentos, dentre outros, de forma que “cause prejuizo a saude psicolégica e
a autodeterminagao” (BRASIL, 2006). Pessoas também sao acometidas por ela a
vida inteira, dentro de relacionamentos abusivos. E comum, diante de uma pretensa
Ou concreta separacdo, 0 agressor ameacar impedir o contato da vitima com os
filhos, ameacgar desprové-la de bens materiais, dificultando a sobrevivéncia e
sustento, ameacar expor informacdes intimas ou, ainda, submeter os filhos ou
animais domésticos da vitima a maus-tratos, para, assim, causar-lhe sofrimento.
Quantas vezes ja ndo ouvimos de vitimas, que elas passaram a vida inteira sem ter
a permissdo para estudar ou trabalhar, s6 podendo fazer isso apdés a morte ou
separacdo do agressor? Eis, ai, mais um exemplo classico pelo qual essa violéncia
se manifesta.

Ja a violéncia moral, marcada por callnias, difamacfes e injurias, tipos
previstos na nossa legislacdo penal, pode ser identificada quando a vitima sofre
xingamentos, criticas mentirosas ou contra a reputacao moral, inclusive por meio da
exposicao de sua intimidade. Praticas como essas sdo capazes de desenvolver na
pessoa ofendida diversos transtornos emocionais. Em vista disso, tém sido
desenvolvidas politicas para o enfrentamento a essas violéncias. No ano de 2018,
praticas que envolvem a exposicao da intimidade sexual deixaram de ser tipificadas
como injuria e difamacao e passaram, a partir da Lei 13.718, a serem consideradas
de forma especifica, como crime de divulgacdo de cena de sexo ou de pornografia,
com previsdo de aumento de pena quando o agressor pratica esse crime com o intuito

de se vingar ou humilhar alguém com quem ja manteve relacao intima de afeto. Isso



38

significou um avanco importante, tendo em vista os danos diversos causados a vida
de pessoas que eram expostas pela sua condicao de género.

Outro tipo de violéncia que merece ser bem discutido é a violéncia sexual, que
“‘pode ser definida como qualquer ato sexual ou tentativa de obter ato sexual, sem o
consentimento da vitima” (BUENO; PEREIRA; NEME, 2019, p. 116). Cabe ressaltar,
também, que a violéncia sexual vai além disso. Ela ocorre quando uma pessoa é
obrigada a presenciar relacdo sexual; quando alguém é induzida a comercializar a
sua sexualidade; quando se obriga uma pessoa a nao utilizar métodos
contraceptivos; quando se provoca aborto sem o consentimento, ou se anula ou limita
a possibilidade da pratica sexual ou reprodutiva de alguém. Esse tipo de violéncia é
a que mais evidencia a desigualdade de género no Brasil. Isso pode ser notado a
partir da analise de resultados dispostos no “Anuario 2021”, ao indicar que: dentre
0s 130.346 registros de estupros ocorridos no Brasil entre 2019 e 2020, das vitimas,
86,9% sao mulheres, sendo 50,7% negras; 60,6% das vitimas tém no maximo 13
anos de idade; e 96,3% dos autores sao do sexo masculino, sendo a maioria parentes
préximos ou pessoas que tém facil acesso as vitimas. Contudo, o referido anuario
alerta que os crimes sexuais estdo entre 0s que apresentam menores taxas de
notificacdo, mostrando, assim, que esses numeros sao apenas uma parte desse
problema que vitima muito mais pessoas a cada ano.

Nesse cenario, tem grande invisibilidade, também, o estupro marital ou
conjugal que, no contexto do atual ordenamento juridico brasileiro, é considerado
pratica criminosa. Nesse sentido, cabe ressaltar que ninguém é obrigada/o a se
relacionar sexualmente com uma pessoa porque com ela se mantém uma relacéo
intima de afeto. Buscando abordar essa realidade, algumas telenovelas tém
abordado esse tema, com o intuito de quebrar esse tabu. Foi o que pudemos
perceber na telenovela O outro lado do paraiso, exibida pela Rede Globo no ano de
2017. No enredo, a personagem Clara é vitima de estupro pelo seu marido Gael, que
age de forma agressiva, ignorando o ndo consentimento da esposa. A cena foi exibida
na novela chamou a atencéo do publico para uma violéncia comumente ignorada.

Anos antes, a novela Gabriela, exibida originalmente em 1975, e reproduzida
em 2012, pela mesma emissora, trouxe uma abordagem sobre relacdo sexual
forcada dentro do relacionamento conjugal, quando o personagem Coronel Jesuino,
de forma costumeira, se dirigia para sua esposa, Dona Sinhazinha, com a seguinte

expressao: “Se prepare, que hoje a noite eu vou lhe usar” ou “se deite, que vou Ihe
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usar”’. No entanto, no caso de Gabriela, que se passa no ano de 1925, tal pratica é
naturalizada e, mesmo em sua reexibicdo em 2012, a pratica sexual do Coronel
Jesuino nado recebeu tanto repadio, a prova é que seus borddes viraram memes,
sendo naturalmente empregados pela midia e por diversas pessoas. O tema do
estupro marital € abordado por Saffioti, ao questionar se o0 espaco doméstico constitui

espaco de privacidade:

Quantas sdo as mulheres com privacidade, se a sociedade inteira considera
dever da mulher cumprir o que no Cédigo Civil de 1917, recém-reformado,
era chamado de débito conjugal (felizmente abolido no Novo Cdadigo Civil),
ou seja, ceder a uma relacdo sexual contra sua vontade, a fim de satisfazer
o desejo do companheiro? De que privacidade se pode falar se milhdes de
mulheres séo literalmente estupradas no seio do casamento todos os dias,
duas vezes por semana, etc.? (SAFFIOTI, 2015, p. 85).

Esse é um tipo de violéncia pouco exposta pelas vitimas porque elas,
geralmente, ndo tém a noc¢ao de que tal pratica constitui crime. Por outro lado, ha
vitimas que tém conhecimento sobre o estupro marital, mas que preferem omitir
devido & vergonha, do julgamento, da possibilidade de impunidade. E mais dificil,
ainda, quando, de uma relacéo forcada dentro do casamento, ocorre uma gravidez.
Imaginemos uma mulher nessa situacdo. No geral, infelizmente, ela encontrara
muitas barreiras, comec¢ando pela dificuldade em provar que passou por um estupro,
ja que é, ou era casada, convivia maritalmente ou namorava com o agressor. Nesse
mesmo contexto, comumente, as vitimas encontram outras dificuldades, e isso
podera ocorrer se ela pensar na possibilidade de interrup¢éo da gravidez, mesmo a
legislag&o brasileira permitindo o aborto decorrente de estupro.

Pasmem, tramita na Camara dos Deputados varios projetos que visam
dificultar o aborto decorrente de estupro, dentre eles, o Projeto de Lei n°® 1763/2007,
de autoria de uma parlamentar baiana, a época, que “Dispde sobre a assisténcia a
mae e ao filho gerado em decorréncia de estupro” (BRASIL, 2007). Esse projeto, em
sintese, oferece dinheiro as mulheres que optem por ndo abortar, em casos de direito
ao aborto legal. Ele visa negar o direito ao aborto, sob a justificativa que de este é
mais monstruoso do que o estupro, inclusive em caso de gravidez desenvolvida por
criangas. Ao passar por arquivamentos e desarquivamentos ao longo de sua
tramitacao, tal projeto foi desarquivado pela ultima vez em 20 de fevereiro de 2019.

O “desengavetamento” é, sem duvida, influenciado pela ascensdao do
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conservadorismo de extrema-direita. E, apelidado de “bolsa estupro”, o projeto tem
hoje, como uma de suas principais defensoras, a atual ministra da Mulher, da Familia
e dos Direitos Humanos, Damares Alves.

Situa-se nesse universo da violéncia de género, diversas formas de expor
outra pessoa a sofrimento. A violéncia que resulta da “retengdo, subtracgéao,
destruicéo [...] de [...] objetos, instrumentos de trabalho, documentos pessoais, bens,
valores e direitos ou recursos econémicos” (BRASIL, 2006), ganhando assim a
denominacgéo de violéncia patrimonial ou econdmica. Dentre os varios intuitos do
agressor, existe um que revela a persistente presenca do patriarcado, ao nao aceitar
gue mulheres possam assumir posicdes melhores nas organiza¢des de consumo ou
producéo, ou desenvolver-se pessoal e socialmente. Assim, a violéncia patrimonial
decorre, dentre outros aspectos, de investidas contra a independéncia, autonomia,
emancipacdo ou empoderamento de outra pessoa. Nesse contexto, empoderamento
pode ser o meio “[...] pelo qual as pessoas, as organizacdes, as comunidades tomam
controle de seus proprios assuntos, de sua propria vida, de seu destino, tomam
consciéncia da sua habilidade e competéncia para produzir e criar e gerir’ (COSTA,
s/d). Desse modo, a violéncia patrimonial ou econémica esté inserida e marcada por

uma dindmica que rouba tempo e recursos.

1.3.2 Tragos invisibilizados da violéncia de género

Movida pela heteronormatividade, concebida por Richard Miskolci “como um
conjunto de prescri¢cdes que fundamenta processos sociais de regulacao e controle,
até mesmo aqueles que nao se relacionam com pessoas do sexo oposto”
(MISKOLCI, 2009, p. 156), buscando impor a obrigacdo para que todos adotem
comportamentos heterossexuais, a nossa sociedade age de forma odiosa expressa
ou sutil, por meio de atitudes violentas, contra quem contraria pretensa ordem. Essas
atitudes — ancoradas por essa imposicao que supde a necessidade de que todos/as
sejam heterossexuais que tenham suas vidas normatizadas em torno do modelo
heterossexual, visto como ideal e superior (Miskolvici, 2009), atuam contra
determinadas pessoas em raz&o de sua identidade de género e/ou orientacdo sexual,
ou seja, em virtude de como a pessoa se sente e pensa sobre si e sobre a sua

afetividade e sexualidade, respectivamente. N&o acatando essa perspectiva,
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praticam a homofobia, que é entendida como o “Medo ou 6dio com relacdo a lésbicas,
gays, bissexuais, travestis, transexuais e intersexuais, fundamentado na percepcao,
correta ou ndo, de que alguém vivencia uma orientagdo sexual ndo heterossexual”
(JESUS, 2012, p. 29).

Vale lembrar que, além do termo homofobia, outros sédo utilizados quando a
intencao é especificar a vitima, como transfobia, LGBTfobia e lesbofobia. Em meio a
iIsso, a sociedade acaba adotando um estigma para quem foge da
heteronormatividade. Assim, por meio de um processo de estigmatizagdo — sendo
um estigma entendido aqui a partir de Goffman (2004), como um meio de categorizar
pessoas, deixando de considera-las normal, reduzindo-as a seres arruinados, de
modo a desvaloriza-las de forma plena, que a populacdo LGBTQIA+ perpassa por
diversas formas de violéncia.

Desse modo, h4 uma intensa vontade de regulacdo da sexualidade que
contribui para a violéncia de género. Em contrapartida, existe um imenso processo
de luta pela garantia dos direitos de minorias sexuais, especialmente por movimentos
que prezam pelo liberalismo sexual. Conforme Arruzza, Bhattacharya e Fraser
(2019), forcas liberais tém como pauta de luta o reconhecimento de relacionamentos
antes considerados tabus, bem como de identidades menosprezadas, consistindo
isso numa defesa da liberdade e diversidade sexual, da liberdade individual e da
autoexpressdo. Com isso, percebo avangcos no que diz respeito a aceitacao da
diversidade, embora movimentos retrégrados tenham sido reanimados.

Um ponto interessante e pertinente a considerar nesse contexto de luta pela
aceitacdo da liberdade e da autonomia sexual de cada um/a diz respeito ao
feminismo transgénero ou transfeminismo, que vem se desenvolvendo e se
apresentando como uma proposta de enfrentamento a valores, posturas e atos
preconceituosos contra a diversidade de género. Para Jaqueline de Jesus, o
transfeminismo “pode ser compreendido tanto como uma filosofia quanto como uma
praxis acerca das identidades transgénero que visa a transformacao dos feminismos”
(JESUS e HAILEY, 2012, p. 14). Assim, a partir do reconhecimento de que existe
uma violacdo dos corpos por meio de sistemas de opressdo, como a
heteronormatividade, o feminismo transgénero preza pelo reconhecimento, inser¢ao
e empoderamento de todas as identidades, ndo se restringindo a populacéo

transsexual.
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Contudo, Arruzza, Bhattacharya e Fraser (2019) alertam para uma suposta
aceitacdo da diversidade de género pelo meio empresarial, quando este permite a
contratacao de funcionarios e funcionarias que contrariam a heteronormatividade. As
autoras esclarecem que “[...] pessoas no poder citam a aceitacdo de pessoas gays
‘sensatas’, ‘corretas’, para legitimar projetos imperialistas e neocoloniais”
(BHATTACHARYA e FRASER, 2019, p. 72), citando como exemplo o caso de liberais
europeus que invocam uma tolerancia em relacéo a diversidade de género “a fim de
legitimar a hostilidade em relacdo a mucgulmanos, a qual eles associam
indiscriminadamente ao reacionarismo, embora deem passe livre em relacdo a sexo
a pessoas nao mugulmanas autoritarias” (ARRUZZA, BHATTACHARYA e FRASER,
2019, p. 73). Desse modo, hd um falso reconhecimento, que se evidencia mais ainda,
guando no interior dessas organizacdes, se impdem formas de apresentacao
comportamental, ou, ainda, quando ndo se desenvolvam acdes para o
reconhecimento e enfrentamento a violéncia de género perpetrada contra pessoas
LGBTQIA+.

Sao nas imposi¢des para a adocao de comportamento que atendam a critérios
e padrdes especificos do discurso dominante, onde ocorre a violéncia simbdlica que,
para Pierre Bourdieu (2012), € marcada como imposicéo de relacdes hierarquizadas,
gue é manifestada, de forma naturalizada, pela domina¢do do masculino sobre o
feminino. Assim, Pierre Bourdieu esclarece a persisténcia desse tipo de violéncia,
mostrando que ela é legitimada pela nossa maneira de pensar baseada na

concepcao naturalizada sobre as desigualdades nas relacdes de poder:

[...] sempre vi na dominagdo masculina, € no modo como € imposta e
vivenciada, o exemplo por exceléncia desta submissao paradoxal, resultante
daquilo que eu chamo de violéncia simbdlica, violéncia suave, insensivel,
invisivel a suas préprias vitimas, que se exerce essencialmente pelas vias
puramente simbdlicas da comunicagdo e do conhecimento, ou, mais
precisamente, do desconhecimento, do reconhecimento ou, em Ultima
instancia, do sentimento. Essa relacéo social extraordinariamente ordinaria
oferece também uma ocasido Unica de apreender a l6gica da dominagéo,
exercida em nome de um principio simbdlico conhecido e reconhecido tanto
pelo dominante quanto pelo dominado (BOURDIEU, 2012, p. 7-8).

E importante reiterar que essa forma de violéncia se opera contra toda uma
populacao que diverge do padrdo comportamental e social estabelecido pelo sistema

patriarcal, que é heteronormativo, machista, sexista e homofébico. E, muitas vezes,
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perpetram violéncia, tdo simplesmente por pessoas demonstrarem habilidades ou
caracteristicas socialmente classificadas, muitas vezes pejorativamente, como
pertencentes ao feminino. Isso nos é imposto cotidiana e socialmente a partir de um
forte trabalho de reproducéo da dominacao masculina, em que a divisdo dos sexos
é utilizada para justificar uma determinada ordem dos géneros. O empenho nessa
tarefa de reproduzir a dominacdo masculina, conforme aponta Bourdieu (2012), &
operado por instituicbes, como a Familia, a Igreja e a Escola, sendo que esta Ultima,
mesmo livre da tutela da Igreja, permanece fornecendo uma educagéo com base nos
pressupostos da representacdo patriarcal. De tal modo, a persisténcia de uma
educacado fundamentada por esses pressupostos, ndo resulta em outra coisa a nao
ser, por exemplo, na concepcéo pelos alunos, de que o masculino deve se sobrepor
ao feminino, o que pode ser combatido, ou pelo menos amenizado a partir de uma

educacao feminista e anti-LGBTfobica.

1.4 CAMINHOS DO FEMINISMO

Quando Arruzza, Bhattacharya e Fraser (2019, p.12) afirmam que o feminismo
€ uma urgéncia no mundo, na América Latina e no Brasil, elas expdem uma verdade
gue muitas pessoas ainda néo estdo preparadas para aceitar, embora parte ja tenha
essa afirmacdo como verdade e como prética cotidiana. A negacdo do feminismo
advém, sobretudo, de uma educacao e vivéncia cotidiana patriarcal, constituida por
praticas sexistas e machistas, e outras contrarias ao desenvolvimento e ascenséo
feminina. Entdo, podemos entender o feminismo, numa acepcdo geral, como um
movimento social contra as desigualdades, as violéncias e por condicbes melhores
para as mulheres, agindo, muitas vezes, de forma articulada como o movimento
LGBTQIA+, que possui demandas, muitas vezes, inseridas na pauta do movimento
feminista, por meio do transfeminismo, por exemplo.

Para Hooks (2018), o feminismo, além de ser para todos, € um “movimento
para acabar com sexismo, exploragao sexista e opressao” (HOOKS, 2018, s/p.), e
nao um movimento de mulheres que busca com que elas sejam apenas iguais aos
homens, além de n&o ser anti-homem, como a maioria aprende por meio da midia e

da cultura patriarcal, complementa Hooks (2018). Porém, se a luta ndo é para que
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homens e mulheres sejam iguais em tudo, €, seguramente, um movimento que visa
garantir as mulheres o direito de possibilidades e oportunidades de participacao
politica e social, com vistas a transformagfes sociais em suas vidas. Em sua obra
Breve historia do feminismo, Carla Cristina Garcia, sinaliza que esse movimento, por
conta da desinformacao que atinge a populacdo em geral, é erroneamente apontado
como um inimigo a ser combatido, sem considerar a sua importancia na luta pelo
reconhecimento de direitos e oportunidades para todas, bem como para a igualdade
de todos os seres humanos (Garcia, 2015).

Ao pesquisar sobre o0 movimento feminista € comum encontramos textos que
o0 menciona a partir de diferentes momentos histéricos caracterizados por
determinados aspectos. Esses momentos passaram a ser nomeados como ondas:
Primeira Onda, Segunda Onda, Terceira Onda e Quarta Onda. No entanto,
atualmente ndo é consenso que essa divisdo seja conveniente, considerando que as
referidas “ondas” ndo contemplariam todas as identidades femininas e suas
necessidades.

Mesmo assim, vale considerar que o movimento feminista foi decisivo para a
discussédo de género nas relacdes sociais, especialmente a partir do que se chama de
Segunda Onda, iniciada na década de 1960, nos Estados Unidos. E comumente
apontado no ambito dos estudos feministas que esse momento teve como
preocupacao principal o fim da discriminacéo e a luta pela igualdade de oportunidades
entre os géneros, com foco na diferenca entre homens e mulheres.

Quanto as outras fases desse movimento, a chamada Primeira Onda,
manifestada do fim do século XIX até meados do século XX, empenhou-se por
direitos pela participacao politica e na vida publica, especialmente pelo direito ao voto,
numa busca de igualdade entre homens e mulheres. Ja a Terceira Onda, iniciada
entre as décadas de 1980 e 1990, adotou a ideia de interseccionalidade como
instrumento que pudesse possibilitar mulheres vitimas de opressdo de género,
classe ou raga, analisar sua a condi¢do, buscando né&o universalizar o conceito de
mulher e passando a considerar as variadas experiéncias e identidades femininas.

Atualmente, menciona-se a existéncia de uma Quarta Onda, surgida por volta
do ano de 2012, e caracterizada pelo uso das redes sociais para manifestacdes
contra a cultura do estupro, a misoginia, a violéncia contra mulheres, dentre outros.
Em torno da Quarta Onda, Matos (2014), esclarece que ela possui, indiscutivelmente,

um débito com viabilizacédo de direitos e justica social considerando a demanda de
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mulheres. Desse modo, afirma Matos, uma Quarta Onda sé pode ser pensada a partir
de:

1. O alargamento, adensamento e aprofundamento da concepcao de direitos
humanos que tem sexo, género, cor, raca, sexualidade, idade, geragéo,
classe social etc. [...]; 2. A ampliacdo e diversificacdo da base das
mobilizacdes sociais e politicas [...]; 3. [...] uma perspectiva que reforca a
discriminacdo de género, mas vai além dela e valoriza igualmente o principio
da nao discriminacdo com base naraca, etnia, geracéo, nacionalidade, classe
ou religido; 4. [...] novas formas de relacdo com o Estado e de suas muitas
instituicbes e aquelas dindmicas vinculadas a este novo formato de
teorizacéo feminista[...]; 5. [...] compreenséo dos fenébmenos de raca, género,
sexualidade, classe e geracdo desdobram se na necessidade de se pensar
em micro e macro-estratégias de agdo articuladas, integradas, construidas
em conjunto pelo Estado e pela sociedade civil [...]; 6. Uma renovada
retomada e aproximagdo entre pensamento, a teoria € 0s movimentos
feministas [...]. (MATOS, 2014, pp. 10-11).

Assim, sabemos que o feminismo discute uma infinidade de necessidades,
porém ele ndo consiste, ainda, em uma luta que conjuga e abraca todas as
identidades femininas, visto que, conforme Arruzza, Bhattacharya e Fraser (2019),
“nem todo feminismo liberta, emancipa, acolhe o conjunto de mulheres que carregam
tantas dores nas costas”. Nesse sentido, podemos considerar a questao das
mulheres negras, das indigenas e das que vivem no contexto da ruralidade, como
situacdes em que, nem sempre, o feminismo esta empenhado. E importante fazer
essa distin¢cdo, porque sabemos que a realidade desses grupos €, historicamente, de
segregacao e que isso figura como um entrave para a imersao deles no campo da
luta por direitos. Muitas sdo as situacdes em que mulheres negras, indigenas e rurais,
sao preteridas ou ignoradas. E, isso ndo consiste somente em acdes advindas de
casos isolados, mas de constantes praticas presentes na estrutura politica e social
gue ignora as peculiaridades de cada mulher e do grupo social ao qual ela pertence.

Em virtude disso, € que surge o feminismo negro, que comeca a ter
notoriedade nos Estados Unidos a partir de 1970, e no Brasil uma década depois.
Todavia, Ribeiro (2016) sustenta que nao € provavel a existéncia de ondas
especificas no ambito do feminismo negro, tendo em vista que as mulheres negras
sempre foram silenciadas. A mesma autora considera que, como as mulheres negras
sempre produziram e criaram formas de resisténcia, suas lutas podem ser
consideradas feministas. Para essa autora, as mulheres negras, mesmo sendo, no
contexto da escravidao no Brasil, tratadas e vistas como mera mercadoria, exerceram

um importante papel pela luta e sobrevivéncia do seu povo, motivo pelo qual a autora
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considera a existéncia de uma primeira onda idealizada por essas mulheres. De fato,
a histéria das mulheres negras é uma histéria de luta. E, analisando, por exemplo,
a participacdo dessas mulheres nos espacos de socializagcdo, ocupando ou néo
cargos politicos, suas pautas incluem essencialmente demandas de grupos menos
favorecidos socialmente.

Assim, se ha um feminismo negro, é porque pessoas desfavorecidas precisam
de amparo social que ndo é encontrado em outro movimento. E porque, em se
tratando de movimentos intitulados feministas, como mencionamos anteriormente,
existem aqueles que ndo abracam todas as identidades femininas. E o caso do
feminismo classificado como de vertente liberal, que se mostra individualista, sendo
comumente associado ao que se convencionou chamar de Segunda Onda. Ele é tido
assim, porque, segundo Arruzza, Bhattacharya e Fraser (2019), ele ndo objetiva a
igualdade, ndo pretende abolir a hierarquizagdo social, mas garantir meritocracia
beneficiando mulheres ja, de alguma forma, privilegiadas, social, cultural e
economicamente, enquanto as demais permanecem isoladas, longe de
oportunidades e direitos.

Em torno disso, vale mostrar que, embora muitas estudiosas tenham
determinado classificagbes para movimentos feministas, apontando quais sé&o
antirracistas, anticapitalistas, liberais, elitistas, etc., ndo podemos considerar
feminista um movimento que vise tdo somente a ascensdo de quem detém
privilégios. Ndo podemos desconsiderar as conquistas de nenhum, mas precisamos
de um movimento que possa abarcar todas as mulheres e que nao deixe nenhuma
pelo caminho, porque o feminismo é mobilizacdo politica, social e filosofica para
incluséo e igualdade de oportunidades entre os géneros. Em sintese, um movimento
s6 pode ser considerado feminista ou s6 ha feminismo onde se tem solidariedade
para todas as mulheres, quando se busca libertar todas e a quem nesse movimento

e insere na condicdo de verdadeiramente feminista.

1.5 O ENSINO DE SOCIOLOGIA COMO LUGAR DA ABORDAGEM SOBRE
VIOLENCIA DE GENERO

As instituicbes de ensino da educagdo basica, amparadas ndo sO pelas

ciéncias humanas e sociais, mas por todos 0s seus componentes curriculares,
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possuem um importante papel no processo de socializa¢do dos seus alunos, por se
tratar de um periodo da vida escolar marcado pela construcdo de identidades, de
desenvolvimento de habilidades, de constituicdo do senso de coletividade, empatia e
respeito. Somamos a iSso a importancia que a escola exerce enquanto espaco de
congregacao de diferentes atores sociais, que partiham nesse ambiente suas
experiéncias de vida, suas dificuldades, e seus desafios diante de uma sociedade
marcada por desigualdades. Nesse contexto, a escola precisa e deve estar
comprometida com o enfrentamento das desigualdades sociais, como as que desde
cedo acompanham a trajetoria de alunos e alunas, dentre as quais, as de género,
orientacdo sexual, classe e raca.

Especificamente com relacdo a desigualdade de género, a escola é
constituida por dispositivos pedagogicos que, mesmo de forma velada ou nao
proposital, operam a favor dessa desigualdade. Isso pode ser observado no meio
escolar, por exemplo, quando se estabelece censura a determinadas vestimentas
femininas e se ignora a composicdo das vestes dos meninos; quando ha uma
concepgao de que meninas possuem mais aptiddo em atividades de leitura e de que
0S meninos sao naturalmente mais aptos a se destacarem em questdes de calculos
e raciocinio; quando se almeja que as meninas tenham caligrafias “bonitas” ao
mesmo tempo em que aceitam com naturalidade a letra “feia” do menino.

Em meio a isso, existem ainda, por vezes, o siléncio de professores/as e
outros/as profissionais diante de piadas sexistas, machistas e LGBTfobicas
direcionadas a alunos/as, dentre outros comportamentos e atitudes que reforcam
esteredtipos e naturalizam desigualdades de género. Nesse cenario, € importante
lembrar que ainda persistem métodos de ensino que trabalham com a separacéo de
estudantes em salas de aula por género. Aqui no Brasil, sdo exemplos disso algumas
escolas religiosas e as que adotam o modelo single-sex, que justifica tal modelo
apontando-o como um modo de personalizacdo e adaptacdo da educacdo as
necessidades de aprendizagem de alunos e alunas. No entanto, 0 que podemos
esperar desse modelo, diante de tantas experiéncias vivenciadas pela escola
brasileira ao longo da histéria, € um entrave ao desenvolvimento de acfes de respeito
a diversidade e o reforco da ideia de que homens e mulheres ndo podem ocupar o
mesmo espaco.

Assim, precisamos mostrar que a escola ndo pode consentir nem propagar

ideias sexistas, machistas, miséginas ou LGBTfobicas que, em si, ja se configuram
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violéncia de género. E nesse sentido que a escola precisa ampliar as possibilidades
de compreenséao das questfes de género, buscando a desconstrucado de ideias que
restringem possibilidades de novos entendimentos sobre o que é ser mulher e o que
€ ser homem, mostrando que isso vai alémdos esteredtipos tradicionais. No mesmo
sentido, a escola constitui-se como um importante espaco para ajudar a desenvolver
nos/as alunos/as a capacidade de percepcdo e reconhecimento de situacdes
abusivas. Além do mais, a escola precisa ser concebida como um ambiente
acolhedor, onde as pessoas consigam encontrar instrumentos de protecéo e ajuda
diante das diversas violéncias sofridas. Para tanto, instituicdes de ensino precisam
compreender os significados e os sentidos de género enquanto categoria social, para
entenderem que em ambiente algum deve haver espaco para a violéncia de género.

Quanto ao ensino de Sociologia, desde a sua apari¢do até os dias atuais, ele
oscilou entre opcional e obrigatério, tendo, também, enfrentado muitos desafios para
a sua insercdo no Ensino Médio. Para Souza (2017), atualmente as pessoas que se
manifestam pela exclusao do ensino de Sociologia no Ensino Médio, fundamentam-
se em “preconceitos ideoldgicos” e “conjecturas politicas”, tendo essa disciplina,
outrora, sofrido supressdo devido a uma confusdo em contextos politicos
conservadores, que ndo compreendem a diferenga entre “Sociologia” e “socialismo”.
Fora isso, a disciplina sempre enfrentou problemas estruturais, como a demanda por
professores com formacgdo especifica, a constituicdo de um curriculo Unico, a
elaboracao de livros didaticos adequados e a adocao de metodologias especificas.
Contudo, hoje a manutenc¢éo da Sociologia como componente obrigatorio ndo € uma
certeza, pois sua implementacao passa a ser feita de forma discricionaria por estados
e municipios. E o que diz a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada no
ano de 2018, que prevé a oferta de apoio e material para tal implementacéo.

No que se refere a disciplina de Sociologia, na BNCC ela esta inserida na area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, juntamente com as disciplinas Filosofia,
Geografia e Histéria, trazendo como proposta inicial “a ampliagdo e o
aprofundamento das aprendizagens [..., com base em ideias de justica,
solidariedade, autonomia, liberdade de pensamento e de escolha” (BRASIL, 2018, p.
561). Em uma leitura preliminar da BNCC, podemos vislumbrar um texto coerente e,
se nao considerarmos toda uma camuflagem operada, especialmente, na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, poderiamos enganosamente té-la como

guase que um manifesto progressista. No entanto, ela encontra-se contaminada por



49

preconceitos e ideais retrégrados. Exemplo disso é o fato de que nesse importante
documento, que direciona a educacao basica brasileira, a orientacéo para abordagem
sobre género ndo existe, uma vez que para atender a interesses de setores
conservadores da sociedade, retrocedeu ao suprimir do seu texto os termos género e
orientacdo sexual. Ao mesmo tempo, ha uma orientacdo, mesmo que velada, para a
nao abordagem de temas referentes as expressoes suprimidas.

Trata-se de uma intervenc@o absurda e contraditoria. Se a prépria BNCC
postula que as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas para o Ensino Médio tém como
competéncia “ldentificar e combater as diversas formas de injustica, preconceito e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos” (BRASIL, 2018, p. 577), como atuara frente a
demandas que envolvem a violéncia de género, por exemplo? Como podera fazer um
enfrentamento caso a tematica de género ndo perpasse pelas disciplinas escolares
e nem pela formacgéo continuada dos profissionais? Se cada municipio e estado da
nossa federacdo optar por implementar um curriculo com proposta de abordagem
sobre género e temas correlativos, bom. Se tais entes proporcionarem formacéo e
orientacdo aos professores para que trabalhem com essa tematica, 6timo. Se a partir
disso, os professores se sentirem preparados e motivados para abordar o assunto,
perfeito.

Mas, ao nao especificar as questdes relacionadas a género, o texto da BNCC
pode repassar a ideia de que essa teméatica ndo é importante ou que ela ndo merece
ser incluida nos curriculos escolares ou, ainda, levar a usos inadequados ou
incompreensdes do conceito de género. Outro aspecto, é que isso pode gerar
implicacdes negativas nas praticas educativas e na elaboracéo e desenvolvimento de
politicas publicas para o enfrentamento a violéncia de género, mesmo sabendo que
esse tipo de violéncia tem se mostrado um fendmeno persistente, o que representa
um problema social urgente que merece ser tratado no campo educacional. Em torno
disso, a disciplina de Sociologia ndo pode fugir a responsabilidade de ajudar a
identificar e operar contra injusticas e violéncias quaisquer que sejam. No que
concerne a abordagem sobre violéncia de género, essa disciplina, por sua relevante
capacidade de instrumentalizacdo para a formacéo de pessoas comprometidas com

as mais diversas questdes da nossa sociedade, é fundamental.
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Com base nisso, fui a escola em busca de elementos que mostrem o quéo a
tematica género/violéncia de género importa. E, o que vivenciamos la e construimos

a partir de analises, avaliagBes e concepc¢des, veremos a partir do préximo capitulo.
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2 CURRICULO, PRA QUE TE QUERO?

O ponto central deste capitulo € a andlise do curriculo da escola campo de
pesquisa, buscando conhecer como a tematica género/violéncia de género é
mobilizada tanto nos contetdos como nas formas de trabalho desenvolvidas pelos/as
docentes de Sociologia. Para isso, busquei compreender o sentido que o curriculo
escolar apresenta para o0 processo de ensino-aprendizagem e conhecer o0s
instrumentos que compdem a estrutura curricular da escola campo de pesquisa,
dando maior enfoque ao livro didatico, visto que € o0 mecanismo mais apontado
pelos/as docentes. Por fim, apresento uma discussdao sobre a formacgdo de
professores e professoras enquanto relevante aporte para a organizacao do trabalho
escolar e sua importancia para a formacdo docente na tematica género/violéncia de

género.

2.1 CURRICULO ESCOLAR: VISITANDO CONCEITOS, CONHECENDO
DIMENSOES

O meu primeiro passo em busca do conhecimento sobre a realidade da escola
campo de pesquisa, que nomeio com o pseudénimo de Colégio Jardim Secreto?®,
ocorreu em janeiro de 2020. Essa escola ndo era um ambiente novo para mim, visto
gue eu ja tinha visitado a instituicdo em momentos distintos para a realizacao de outras
atividades nao relacionadas a este trabalho de mestrado. Contudo, foi naquele janeiro
de 2020 que comecei a construir relacdes e estabelecer didlogos com o0s sujeitos
desta pesquisa. Na ocasido, fui recepcionada pela gestdo escolar, que manifestou
receptividade a minha proposta de trabalho e apresentou alternativas para a minha
imerséo no processo de interagdo com os/as professores e professoras de Sociologia.
Novas empreitadas ocorreriam com o inicio daquele ano letivo, iniciado no dia 10 de
fevereiro. No entanto, em 17 de marco, as atividades educacionais presenciais na
cidade de Juazeiro — Bahia, assim como em toda o Estado, foram suspensas em

decorréncia das medidas restritivas advindas da pandemia da Covid-19.

10 Reitero que a escola recebeu pseuddnimo, assim como os sujeitos desta pesquisa, com o intuito de garantir o
sigilo e a privacidade dos/das participantes, atendendo as Resolugdes n.2 466/12 e 510/16, do CNS/CONEP e suas
complementares.
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Com isso, 0 percurso desta pesquisa passou por momentos de interrupgao
ocasionada pela impossibilidade de visita a escola e de contato presencial com o0s
participantes da pesquisa em razdo do isolamento social necessario a contengéo do
novo coronavirus. Posteriormente, j4 no inicio do ano de 2021, com a flexibilizagéo
das medidas restritivas e com o retorno gradual dos profissionais do quadro
administrativo ao trabalho escolar, pude retomar a pesquisa de campo e reestabelecer
a busca pelo que me interessava naquele momento. O meu interesse era conhecer o
curriculo da escola e tudo o que lhe servia como aporte. Entre contatos com a
coordenacdo pedagdgica e professores e professoras, estabelecidos
majoritariamente por meio remoto, fui conhecendo como se dava a organizacédo do
conhecimento ensinado no Colégio Jardim Secreto.

Nesse percurso, precisei me atentar para a questao de que o curriculo ndo se
limita aos contetudos que devem ser ensinados na escola ou ao que é proposto por
um documento construido e formalizado para esse fim. Entendi que ele precisa
incorporar experiéncias de aprendizagem e as inten¢des educativas da escola a qual
ele esté vinculado. Desse modo, o curriculo precisa refletir um caminho pelo qual a
escola deve cumprir o seu papel social e cultural. Quanto especificamente aos
curriculos do ensino médio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB),
de 1996, enfatiza que, dentre outros aspectos, eles “deverdo considerar a formagao
integral do aluno, de maneira a adotar um trabalho voltado para a construcéo de seu
projeto de vida e para sua formacdo nos aspectos fisicos, cognitivos e
socioemocionais.” (BRASIL, 1996).

Contudo, apesar de os documentos oficiais postularem pela existéncia e
execucao de um curriculo com carater emancipatorio, € perceptivel que, ao contrario
disso, o curriculo escolar, historicamente se constitui como um instrumento que se
vincula a relacdes de poder e desigualdades sociais. A vista disso, um dos maiores
pensadores das teorias curriculares pés-criticas, Michael Apple, ao discorrer sobre as
formas pelas quais o poder desigual é socialmente estabelecido, aponta que as
escolas se mostram como “um dos maiores mecanismos pelas quais o poder se
mantém ou, entao é enfrentado” (APPLE, 2008, p. 7). Para esse autor, o curriculo é
movido por um controle social, que possui raizes em uma meta implicita de programas
sociais e politicos desenvolvidos no século XIX nos Estados Unidos que tinham a
frente tanto agentes estatais como da iniciativa privada (Apple, 2008).

Desse modo, tomando como referéncia a concepcao de Michael Apple, por
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meio da execuc¢do do curriculo, a escola acaba sendo submetida a mecanismos de
controle social, de modo que as escolas “[...] ndo apenas controlam as pessoas; elas
também ajudam a controlar o significado” (APPLE, 2008, p. 103), enfatizando aquilo
que é normatizado como “conhecimento legitimo” e como o conhecimento que todos
devem ter acesso. Dessa forma, complementa Apple (2008), que as instituicbes de
ensino concedem legitimidade cultural a um conhecimento que nao abarca
uniformemente todos os grupos, favorecendo, assim, a hegemonia social. Nesse
sentido, Michael Apple, sinaliza que, no que concerne aos grupos dominantes nos
Estados Unidos, assim como em outros locais, as classes sofreram uma divisdo por
raca e por género, o que impediu uma redistribuicdo do conhecimento, com o intuito
de ndo permitir a existéncia de contraposi¢cao ao poder hegemonico. No que concerne
a isso, é evidente que essa concepc¢ao pos-critica € relevante para atentarmos para
guestdes importantes no ambito do curriculo como as concernentes a raca, género e
classe social.

Assim, € pertinente explorar a concepc¢ao quanto ao conceito e abrangéncia
de curriculo, concebendo-o0 como um instrumento constituido ndo somente por uma
base comum, mas também pela incorporacdo de aspectos multifocais, exigidos pela
diversidade, interesse e necessidades dos/as alunos e alunas. Referente a isso,
Moreira e Silva (1994) ao discutirem o papel social e cultural do curriculo no ambito
da educacdo escolarizada, partindo de uma focalizacdo na emergéncia de uma
abordagem sociolégica e critica do curriculo, sustentam que ele se expressa como
uma tradicdo critica, tracada por questdes tanto sociolégicas, como politicas e
epistemoldgicas, sendo, portanto, considerado um artefato social e cultural.

Por outro lado, ha de se lembrar que, como ja apontado acima, o curriculo
implica relagdes de poder e que ele se faz baseado na ideologia dominante. Assim, 0
curriculo pode carregar interesses individuais e particulares, culminando na producao
de identidades que irdo interferir em questdes sociais, sobretudo as relacionadas a
género, raca e classe. Essa € a perspectiva de Moreira e Silva (1994) ao considerarem
que, diante da reflexdo sobre os conceitos de ideologia e cultura, o que é
consubstanciado no curriculo enquanto conhecimento expressa tanto o resultado de
relacbes de poder quanto o que o constitui. Assim, esses autores deixam claro que o
curriculo expressa as relacbes sociais de poder, enquanto instrumento oficial de

conhecimento relevante e valido.
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2.2 O CURRICULO DA ESCOLA JARDIM SECRETO: INSTRUMENTOS E
SUBVENCOES

Conforme apontado em momento anterior, tenho como um dos focos desta
pesquisa a analise de como a tematica género/violéncia de género é apresentada no
curriculo de Sociologia do Colégio Jardim Secreto, 0 que orienta a pratica dos
docentes dessa disciplina, incluindo uma preocupacdo ndo somente com a insercao
desse conhecimento no curriculo escolar, mas também com o sentido que o constitui
e a percepcdo que é forjada a partir do que é colocado como pratica a ser
desenvolvida pelo/a docente de Sociologia. Desse modo, uma das minhas primeiras
acOes foi conhecer os instrumentos que compdem o curriculo do Colégio Jardim
Secreto, para avaliar o direcionamento dado aos docentes e a abordagem dada ao
tema desta pesquisa.

Para tanto, consultei profissionais da escola, incluindo os que compdem a
gestdo, a coordenacdo pedagogica e os/as préprios/as docentes da disciplina de
Sociologia. Os instrumentos pontuados por ele/elas foram: as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCEMs), a Matriz de Referéncia do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), e o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola.
Assim, a partir da analise dessas colocacdes, compreendi que o desenvolvimento dos
temas a serem abordados pelos professores e professoras, a principio, ndo é
direcionado por uma orientacdo rigida. Entendi que existe um trabalho de orientagcéo
e de divulgacdo das OCEMs, visto que foi o instrumento mais citado pelos/as
docentes, mas que existe uma flexibilizacdo, pelo menos na pratica, que permite
caminhos diferentes para a construcdo das atividades a serem desenvolvidas em sala
de aula.

Concomitante a indicacdo de diferentes instrumentos de suas acdes, os/as
docentes buscaram enfatizar que elas sdo direcionadas por diretrizes préprias da
Secretaria de Educacdo do Estado da Bahia, baseadas em competéncias e
habilidades como as que constam nas OCEMSs. A fala de uma docente, a quem atribuo
o nome ficticio de Fuchsia, destaca isso quando ela busca explicar que a escolha dos
temas a serem abordados nas aulas de Sociologia “Sao construidos sob a orientagéao
de documentos que vém da Secretaria de Educacdo do Estado, em que as
orientacdes sdo baseadas especialmente nas matrizes do ENEM e em autores

indicados pela Secretaria de Educagao” (informacéao verbal). Isso é confirmado pela
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colocacao de outra professora, que nomeio com o codinome lvy, quando ela aponta
que “[...] para cada disciplina vém quais sao as competéncias e as habilidades a serem
desenvolvidas. E, com base nisso e nos conteldos que sdo os objetos de
conhecimento por cada série, a gente trabalha em cima disso” (informacé&o verbal).

Em torno disso, é importante frisar que as OCEMs sao apresentadas pela
Secretaria de Educacédo do Estado da Bahia como um instrumento construido no ano
de 2015, oriundo de uma discussao coletiva, mais especificamente entre professores
e professoras da rede estadual, e submetidas a consulta publica com posterior
validacdo por profissionais da educacdo. Quanto a perspectiva de curriculo, as
OCEMs apresentam como principios a abordagem de estudos transversais a partir de
tematicas como educacao das relacfes étnico-raciais, educagcdo ambiental, educacéo
em direitos humanos e estudo sobre idosos. Quanto as questbes de género,
especificamente, ndo ha uma indicacdo imediata para a sua abordagem. No entanto,
existe no texto do documento a chamada para uma possivel necessidade do
tratamento de outros temas, incluindo género, sexualidade e diversidade, indicando
que compete a comunidade escolar compreender essa necessidade e aborda-los a
partir de foruns de discussdes (Bahia, 2015, p. 43).

Vale salientar que na colocacao dos professores e professoras ha a énfase
das competéncias e habilidades presentes nas OCEMs como parametros para a
abordagem dos contetidos ou de outras atividades a serem desenvolvidas no periodo
letivo. Perpassando pelas competéncias e habilidades da area de Sociologia, observei
gue elas estédo estruturadas em cinco eixos, sendo eles: 1 - Objeto, teoria e método;
2 - Natureza, sociedade e técnica: construcdes e desconstrucdes; 3 - Relacdes sociais
e diversidade; 4 - Desenvolvimento desigual das sociedades: politica, cidadania e
direitos humanos; 5 - Préticas e representacdes politicas e sociais. Porém, quando se
refere as habilidades a serem desenvolvidas em cada um desses eixos, apenas no
terceiro (RelagBes sociais e diversidade), as competéncias a serem desenvolvidas
integram, de forma explica e direta, conhecimento sobre questdes de género,
indicando, portanto, a necessidade de se “Compreender diferentes manifestacoes
sociais, étnicas com foco na preservacéo do direito a diversidade, enquanto principio
ético e estético buscando superar conflitos e tensdes sociais”. (BAHIA, 2015, p. 36).
Nesse ponto, as OCEMs evidenciam a emergéncia da necessidade de mobilizacéo
do conhecimento acerca da categoria género, reafirmando isso ao enumerar as

habilidades a serem desenvolvidas, dentre as quais figuram:
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Compreender dindmicas do surgimento de movimentos sindicais, sociais,
étnicos, LGBT e religiosos, seus processos de conquistas e afirmacdes de
espacos politicos e sociais. [...]. Compreender as diversas formas de
preconceito e exclusdo (género, etnia, classe social, op¢éo sexual, religiosa),
existentes na Bahia, Brasil e no mundo. (BAHIA, 2015, p. 36).

Diante disso, e considerando a necessidade de abordagem sobre questdes de
género, as OCEMs acabam se tornando um instrumento relevante para a orientacao
do trabalho docente, podendo contribuir de forma significativa para a introducdo e
reflexdo dessas questbes. Ha de se considerar, também, que para uma abordagem
relevante sobre género e questdes correlatas a essa categoria, existe a necessidade
da passagem de cada docente por um percurso pedagogico que inclua o
desenvolvimento do gosto pela aprendizagem e a busca por novos conhecimentos
para a implementagdo de competéncias. Pelo menos, isso deveria ser uma regra,
diante do papel docente, especialmente do/a professor/a de Sociologia, que possui
como perfil ideal o de agente de construcéo e de transformacao social dos/as seus
alunos e alunas.

Nesse contexto, é importante destacar que a organizacdo das atividades
desenvolvidas em sala de aula parte de instrumentos como as OCEMs, visto que parte
dos/das docentes afirma que por eles/elas ndo € comum a construcao e formalizacao
de planos de aula, embora esse planejamento seja um fator preponderante para um
processo de ensino-aprendizagem exitoso. Com essa colocagao, nao afirmo que as
aulas sem construcéo e formalizacdo de planos pelos/as docentes ndo sejam bem
sucedidas, mas considero desafiador trabalhar questbes de género somente a partir
da teorizacdo de habilidades e competéncias. Isso se da, especialmente, porque se
trata de uma tematica complexa visto que nem sempre esses documentos apresentam
uma nocao adequada ou atualizada dos conceitos e questdes que envolvem género
e suas diferentes nuances.

A titulo de exemplificagdo, as OCEMs, na area de Ciéncias Humanas, ao
proporem as habilidades relacionadas ao Eixo 3, intitulado Rela¢cbes Sociais e
Diversidade, cometem o equivoco de utilizar a expressao “opg¢ao sexual”’, conforme
aparece em citagao anterior, quando na verdade deveria usar a expressao “orientacao
sexual”’, visto que essa é a maneira correta para se referir a forma como cada pessoa
expressa sua afetividade e sexualidade. Essa mudanca terminolégica se tornou
relevante a partir do progresso dos debates sobre o referido tema, que evidenciou que

as sexualidades que fogem a norma heterossexual ndo sao adotadas por uma escolha
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individual, tal qual o termo “opcdo” denota. E por isso que é tdo relevante a
necessidade de se passar por um percurso formativo, enfatizando as possibilidades
de significados desses conceitos, vinculando-os ao campo da Sociologia. Porém, essa
nao materializacdo das acbes em planos de aula, por exemplo, acabam se tornando

comuns, conforme enfatiza o professor Loétus:

A aula, a gente ndo chega a desenvolver e formalizar planos. A gente tem um
programa que é de distribuicdo dos conteldos com as competéncias e
habilidades que a cada ano terdo que ser desenvolvidas e ter acesso durante
um periodo do ano letivo. Mas, plano de aula a gente nédo tem, pelo menos
da minha experiéncia e das pessoas que eu tive contato, de realmente
formalizar e até mesmo distribuir. E, ficava muito a cargo do professor fazer
seus planos individualmente dentro do que j& tinha sido predefinido em termo
de contelidos e habilidades para alguns anos, e ficava muito no plano informal
(informacgéo verbal).

No que diz respeito ao PPP, comumente referenciado pelos professores e
professoras, em sua analise constatei que ele se trata de uma construcao do ano de
2017, a partir de discussdGes com a comunidade escolar e fundamentado nos PCNSs,
na LDB e nas OCEMSs. Nesse documento, ao tentar identificar o seu engajamento com
as questdes de génerol/violéncia de género, elementos socialmente relevantes e
objetos de interesse desta pesquisa, verifiquei que dentre 0s seus principios
educativos consta “Respeito a diversidade de género, raga, religido” (PROJETO
POLITICO PEDAGOGICO, 2017), além de apontar em outros trechos a importancia
da socializacdo e da constru¢cdo de um ambiente justo e fraterno. Contudo, ao tratar
da proposta curricular, disp6e um item intitulado Organizacado curricular por area de
conhecimento, enumerando cada area dessas, mas sem listar os conteudos que

deveriam ser propostos.

2.3 ALCANCES E LIMITES, USOS E DESUSOS: EXPLORANDO O LIVRO
DIDATICO

Um ponto interessante que observei é que quando questionados sobre o
desenvolvimento dos planos de aula e sobre a existéncia de documentos
direcionadores de suas acdes, o0s/os docentes e a gestdo, unanimemente,
relacionaram esses documentos como sendo as OCEMs, a Matriz de Referéncia do

ENEM e o PPP da escola. Por outro lado, ao serem indagados sobre como é feita a
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escolha dos temas abordados nas aulas, eles/elas sempre apontaram como
referéncia o livro didatico. Essa é uma pratica muito comum, visto que o livro didatico
€ um instrumento oficial e o mais acessivel para os/as docentes, o que o faz ser a
principal referéncia bibliografica para esses/as profissionais, embora nem sempre
esse recurso seja estruturado da forma adequada. Somada isso, existe a questao das
formas de manuseio desse material e o0 tratamento dos temas nele dispostos,
considerando que € comum, ainda, a abordagem de conteudos que ndo contemplam
o conhecimento adequado, conforme veremos adiante, quando da analise do livro
didatico de Sociologia utilizado pelos/as docentes entrevistados.

No debate sobre a escolha dos temas a serem trabalhados na disciplina de
Sociologia, o professor L6tus, ao relatar a sua experiéncia com a utilizacédo do livro
didatico adotado pela escola, explica sobre a escolha desses temas e demonstra a
sua preocupacédo quanto a estruturacdo do material e a forma como os contetddos séo

distribuidos:

Em 2019 quando eu cheguei, como o ano letivo ja havia acontecido, eu acabei
sendo encaixado. [...]. Entéo, a distribuicdo de conteldo j& havia sido feita
por outros/as professores/as. Eu, ha minha percepcéo, pelo que foi feito em
2019, creio que foi feita uma divisdo seguindo o préprio sumario do livro.
Proporcionalmente, tentaram fazer uma distribuicdo. [...]. Eles fazem um
recorte em termos proporcionais. S6 que ai tem um problema, o material de
Sociologia, o livro, eu ndo me lembro a editora, nem a edicdo especifica, ele
era muito extenso. Pode ser que eles tenham excluido algum capitulo, mas
pelo que eu pude entender, naquele momento havia sido um recorte
proporcional. [...]. No livro, as vezes, a discussdo sobre raca estava 14, o
capitulo dez sobre cultura, o capitulo cinco sobre género, o capitulo 14... séo
discursbes que poderiam estar juntas. Mas, na verdade vocé ia e mudava
para um assunto totalmente diferente. Nao tinha muita coeréncia. Entao,
acredito que eles fizeram essa divisdo apostando na organizagdo do proprio
livro (informagé&o verbal)

Assim, em conformidade com o que afirmam Eugénio e Correia (2016), ndo ha
duvidas de que quanto ao uso do livro didatico no Brasil, esse material é considerado
como um roteiro das aulas, de modo que professores e professoras constroem seus
planos baseados nos conteldos e propostas de atividades dispostos nesse
instrumento de trabalho. No entanto, € conveniente atentarmos para a forma de
estruturacéo e disponibilizacdo do conhecimento nesse material. Assim, retornando a
fala do professor Lotus, extrai-se que na percepcdo dele existe um equivoco na
distribuicdo dos conteudos, que ocasiona, segundo ele, uma falta de fluidez entre um

tema e outro. Isso se d4, conforme sugere a fala desse professor, porque 0s
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conteudos séo distribuidos de forma nao articulada ou por uma sequéncia que
possibilite essa articulacdo, pelo contrario, sdo trabalhados de forma isolada em
momentos distintos do livro. Como sinaliza esse professor, conhecimentos sobre raca
e género ndo dialogam entre si. Diante disso, € necesséario que os professores e
professoras de Sociologia estejam atentos a essas questdes, que podem estar
relacionadas ndo somente a coeréncia e a qualidade do material, mas, também, a
possiveis restricdes da abordagem de conhecimentos relevantes para o ensino de
Sociologia.

Em torno disso, € importante atentarmos para uma outra questdo que envolve
a constituicdo do livro didatico. Devemos considerar que ele, sendo uma importante
ferramenta no processo de ensino-aprendizagem, aliado tanto do/a professor/a como
do aluno, “é uma mercadoria, um produto a ser consumido, estando nele presentes
ideologias, concepc¢des de mundo/sociedade/sujeito/conhecimento, pois envolve uma
complexa rede: a editora, o autor, o governo, o professor, o aluno” (EUGENIO E
CORREIA, 2016, p. 252). Nessa perspectiva, o livro didatico se torna um produto com
valor de uso, e a forma como o conhecimento esta nele disposto atende a uma
expectativa de grupos que sustentam uma determinada proposta educacional que
pode ndo atender a demandas de grupos oprimidos ou de classes menos favorecidas.
Pensando nisso, busquei conhecer o livro didatico adotado pelo Colégio Jardim
Secreto para entender como as questdes relacionadas a género/violéncia de género

estdo incluidas e como essas categorias sdo mobilizadas nesse material.

2.3.1 Afinal, que livro é esse?

Apesar de ter sido comumente mencionado pelos/as docentes enquanto
instrumento para a mobilizacdo do conhecimento em sala de aula, em nenhuma
passagem o titulo do livro utilizado foi citado. A referéncia a ele se direcionou,
sobretudo, para as suas caracteristicas, como 0s temas nele tratados. Isso se deu
porque no momento da conversa com os/as docentes, estes/as ndo continham em
sua memoria o titulo do referido material e porque as entrevistas se deram,
majoritariamente, por meio remoto, respeitando as medidas de prevencao a Covid-19,
0 que nao possibilitou 0 acesso imediato ao livro, visto que ele se encontrava nas
dependéncias da escola, conforme mencionado por cada entrevistado. Portanto, a

principio, ndo consegui identifica-lo. Contudo, isso néo foi um fator que impossibilitou
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ou mesmo dificultou o acesso a esse instrumento didatico. Posteriormente, em uma

visita que realizei a escola, esse material me foi disponibilizado em verséo fisica pela
coordenacao pedagogica.

Figura 1 — Capa do livro didatico Tempos Modernos, Tempos
de Sociologia.

TEMPOS .
MODERNOS, e
TEMPOS DE
SOCIOLOGIA

Ministério da
Educagao

" \

Editora
do Brasil

Fonte: BOMENY, Helena, et al., 2013.



Figura 2 — Sumario do livro didatico Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (primeira pagina).

Fonte: BOMENY, Helena, et al., 2013.




Figura 3 — Sumario do livro didatico Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (segunda pagina).

Fonte;: BOMENY, Helena, et al., 2013.




Figura 4 — Sumario do livro didatico Tempos Modernos, Tempos de Sociologia (terceira pagina).

Fonte;: BOMENY, Helena, et al., 2013.
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Logo, constatei que o material didatico referenciado e adotado pelos/as
docentes trata-se da obra Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, das autoras
Helena Bomeny, Bianca Freire-Medeiros, Raquel Balmant Emerique e Julia O’'Donnel,
publicado pela Editora do Brasil. No exemplar que me foi disponibilizado consta que
trata-se da sua 22 edicdo, reimpressa no ano de 2016 e que ele faz parte do Programa
Nacional do Livro Didéatico (PNLD) do ano de 2015, possuindo um unico volume
composto por 382 péaginas e 22 capitulos divididos em trés partes. O seu titulo se
reporta ao filme Tempos Modernos, de Charles Chaplin, tendo imagens de suas cenas
representadas na mobilizacdo e problematizacdo de diferentes teméticas.

Identificado o livro didatico, consequentemente, busquei fazer uma analise dele
a partir da identificacéo e selecdo de capitulos que abordam conteudos relacionados
a temética género/violéncia de género. Assim, fazendo uso da analise discursiva,
busquei, nos enunciados de interesse para essa analise, compreender o que ficou
representado nos discursos, o que foi disposto, falado ou dito, e/ou o0 que néo foi dito.
Para além disso, coube identificar a representacéo discursiva predominante e avaliar
com quais outros discursos ou mecanismos eles fazem relacdo. Durante essa analise,
constatei que a referida tematica, ou temas de relevancia para ela, aparecem somente
a partir da terceira parte do livro, especificamente a partir do capitulo 14. Essa parte
do livro, que corresponde a sua Ultima etapa, intitulada A Sociologia vem ao Brasil, é
formada por uma introducao e mais nove capitulos direcionados, conforme menciona
o Guia do Livro Didatico PNLD 2015, “aos tragos da sociedade brasileira
contemporanea em relacdo ao trabalho, familia, religido, violéncia, desigualdades,
consumo, politica, direitos e as interpretacbes sobre o Brasil” (BRASIL, 2014).
Contudo, essa aparicao ocorre, geralmente, de forma sutil, subposta a outros temas
na forma de subitem ou leitura complementar e, ainda, sem nenhuma profundidade
em sua abordagem. Antes da discussao acerca dos conteudos selecionados podemos

conhecé-los previamente a partir do quadro a seguir:

Quadro 1: Relacéo de conteudos com abordagem sobre género/violéncia de género
identificados no livro Tempos Modernos, Tempos de Sociologia

Capitulo - Conceito Tema Titulo do Objetivo relacionado ao
Titulo do estruturadortt conteudo/subitem contetddo/subitem
capitulo

11 Conforme as Orienta¢bes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCN+) da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias “No ambito de cada disciplina, os conceitos
estruturadores com os quais se pode organizar o ensino constituem uma composi¢ao de elementos curriculares
da Filosofia, Geografia, Histdria e Sociologia” (BRASIL, 2006, p. 13). Assim, cada disciplina possui um conjunto de
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gue aborda a
temética
14 - Brasil, Trabalho Economia As muitas Compreender algumas
mostra a tua e familias — Pag. alteracdes na vida privada
cara! sociedade 223. dos brasileiros (arranjos
familiares) relacionadas
com a urbanizacao e a
modernizagéo da
sociedade (BOMENY, et
al., 2013, p. 464).
15 - Quem fez e Trabalho Economia | E as mulheres? E Identificar e analisar os
como se faz o e as criangas? - principais dilemas da
Brasil? sociedade Pag. 242. organizacao do trabalho no
Brasil contemporéneo:
dindmica de mercado de
trabalho; desigualdades;
formas de trabalhos ilegais
- escravo e infantil
(BOMENY, et al., 2013, p.
467).
18 - Trabalho Economia Onde estéo e Entender as influéncias das
Desigualdades e como vao as desigualdades de género e
de varias ordens sociedade mulheres no de cor na educacéo e no
Brasil? — Pag. mundo do trabalho
281. (BOMENY, et al., 2013, p.
477).
20 - Violéncia, Cultura Cidadania | Um problemade | Analisar o papel da justica
crime e justica todos nés — Pag. como instituicdo na
no Brasil 323. organizacédo da sociedade
(BOMENY, et al., 2013, p.
485).
20 - Violéncia, Cultura Cidadania Leitura Analisar as lutas sociais e
crime e justica complementar/A conquistas obtidas no que
no Brasil Lei Maria da se refere as mudancas nas
Penha: uma legislacbes ou nas politicas
conquista — publicas (BOMENY, et al.,
novos desafios — 2013, p. 485).
Péag. 325.

Fonte: Produzido pela autora deste trabalho a partir da andlise do livro didatico Tempos Modernos,
Tempos de Sociologia.

No que se refere a analise do item As muitas familias, é possivel perceber que
ele apresenta uma abordagem sobre a constituicdo das familias brasileiras na
atualidade. Nesse ponto, o texto sugere que seja feita uma reflexdo tomando como
partida a imaginacdo de uma consulta a uma pessoa de mais idade para questiona-la
sobre as caracteristicas das familias no tempo em que essa pessoa era crianca. Essas
indagacoes seriam, como sugere o trecho analisado, a partir de questdes sobre os

meios de sustento da familia, sobre quem era (o pai ou a mée) o/a responsavel pelo

conceitos estruturadores que atuam de forma articulada com conhecimentos, que além de atuarem como
tépicos disciplinares apresentam sugestdes de sinteses das diversas intengdes formativas (Brasil, 2006, p. 14).
Na disciplina de Sociologia existem trés conceitos estruturadores, sendo eles: cidadania, trabalho e cultura.
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provimento do lar. Sdo colocadas, também, como propostas de questdes a essa
consulta, se os casais mantinham seus casamentos “até que a morte os separasse”
ou se eles eram livres para optar por uma separacdo; sobre a constituicdo do
casamento entre pessoas do mesmo sexo; e sobre a existéncia de modelos “nao
tradicionais” de familia. Consequentemente, o contetdo sugere uma reflexdo acerca
dos formatos de familia que conhecemos hoje e sobre o estranhamento que esses
modelos poderiam causar em tempos anteriores.

Em torno disso, especialmente no trecho que trata do questionamento sobre a
manutencdo dos casamentos em quaisquer circunstancias, sustentando-os até que a
morte separasse o0 casal, vejo que os aspectos foram pouco explorados, outros
conhecimentos poderiam ter sido colocados e ndo foram postos, ndo foram ditos.
Nesse contexto, o trecho faz a ocultagdo de uma discussao relevante ao abordar a
manutencdo dos casamentos em quaisquer circunstancias. Por qué, por exemplo, o
texto ndo enumerou situacées em que mulheres permaneciam casadas, contra a suas
vontades, vivendo sob o julgo da figura masculina ou em um ambiente de violéncia?
Por que o trecho ndo é aproveitado para mobilizar o tema da violéncia doméstica
contra a mulher e sobre a conquista social do direito ao divorcio? Tudo isso seria
pertinente e possivel dizer, mas ficou oculto, ndo-dito, o que a analise foucaultiana
infere como um discurso “articulado nesse meio-siléncio que Ihe é prévio, que continua
a correr obstinadamente sob ele, mas que ele recobre e faz calar. [...] e esse nao-dito
seria um vazio minando, do interior, tudo que se diz” (FOUCAULT, 2008, p. 28). Tém-
se, portanto, nesse momento do livro didatico, uma construcdo discursiva que nao
contribui tanto para o esclarecimento e superacdo da violéncia de género. Contudo,
isso nao significa que o que foi ocultado néo faca parte da fala do/da professor/a em
sala de aula durante a abordagem do item referido.

Em continuidade, o contetdo aponta o comportamento das mulheres como
uma das principais causas das mudancas nos arranjos familiares, indicando que esse
comportamento advém do aumento da escolaridade, da diminuicdo da taxa de
fecundidade e da participacao delas no mercado de trabalho. Além disso, assinala que
a nova constituicdo das familias brasileiras se deve a aspectos como o divorcio, filhos
vindos de casamentos distintos do pai ou da méae, assim como filhos registrados por
casais do mesmo sexo. Para representar esse ultimo fator, o livro é ilustrado com a
imagem de uma familia formada por duas pessoas do mesmo sexo e uma crianga,

mostrando na sua legenda que se trata de dois homens e o seu filho de 12 anos,
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proveniente de uma adocéo concluida no ano de 2012. Nesse quesito, o texto lembra
da resisténcia que ha quanto aos arranjos familiares que ndo se inserem entre 0s
formatos familiares tradicionais.

O que chama a atencdo no fragmento sobre os arranjos familiares nao
tradicionais, especificamente sobre os casamentos homoafetivos, € a colocacédo de
gue ha resisténcia a unides homoafetivas. O estranhamento ndo € necessariamente
por essa afirmacdo, pois ela expressa valor de verdade, ja que ela reflete uma pratica
violenta comumente praticada, mas porque o fragmento ndo € complementado com
uma referéncia sobre o que essa aversao as uniées homoafetivas produz. O referido
fragmento ndo pontua, nem conceitua, o crime de homofobia, pratica sistematica e
violenta comum contra casais homoafetivos. Nesse contexto, a negag¢ao da homofobia
(se podemos assim dizer, ja que o termo nédo é citado) mostra uma certa vigilancia a
sexualidade, efetuada pelas estruturas de poder que ocultam ou tornam invisiveis uma
pratica violenta muitas vezes naturalizada, numa espécie de “caca as sexualidades”.
Como sugere a anadlise foucaultiana, “Esta nova caga as sexualidades periféricas
provoca a incorporagdo das perversdoes e nova especificacdo dos individuos”
(FOUCAULT, 1999, p. 42). Isso opera, considerando a visédo foucaultiana, porque a
homofobia esté relacionada a homossexualidade, pratica considerada periférica, ndo
normativa, passivel de perseguicao.

Conforme exposto no quadro 1, o conteddo As muitas familias esté inserido no
conceito estruturador Trabalho, que direciona para o tema Economia e sociedade. O
mesmo ocorre com E as mulheres? E as criancas?, que tem como foco de abordagem
os dilemas referentes a organizacédo do trabalho no nosso pais, mostrando, dentre
outros fatores, as injusticas sofridas pelas mulheres no ambiente laboral. Nesse ponto,
as autoras mencionam a existéncia da desigualdade salarial entre homens e mulheres
gue ocupam as mesmas func¢des e lembram como, durante muito tempo, o trabalho
feminino foi encarado como atividades essencialmente domésticas. Esse trecho é
complementado com a fala de que o trabalho exercido por muitas mulheres néo se
diferencia de trabalhos pesados executados por homens, como na atuacdo como
lavradoras e comerciantes ambulantes, apesar de os costumes, ao longo da nossa
histéria, terem criado um arranjo de ocupacdes femininas que incluem profissdes
como parteiras, amas de leite, empregadas domésticas, rendeiras, costureiras.

A anadlise desse trecho mostra que ele oferece uma referéncia a organizacao

trabalho no Brasil, sendo que o foco recai, sobretudo, sobre os estere6tipos dos papéis
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de género. Apesar de o fragmento ndo mencionar o termo sexismo, é sobre iSSO que
ele trata. Por outro lado, o tema n&o é trazido tanto para a atualidade. O texto, ao ndo
mencionar o referido termo e sua definicdo, deixa de discorrer de forma mais clara
sobre essa forma de discriminacdo que ocorre a partir da ideia de que um sexo ou
género é superior a outro, e 0 quanto essa crenca pode fomentar, além das
desigualdades, diversas formas de violéncia contra o género feminino, principalmente
violéncia sexual. Nesse sentido, o sexismo se opera nas relagcdes de poder, pela
intervencao das estratégias de poder operadas pela sociedade.

Assim, constréi-se um controle social, uma instrumentalizagdo, por meio da
sexualidade, que direciona para o fomento do sexismo, conforme sugere Michel
Foucault, ao sustentar que: “Nas relacdes de poder, a sexualidade nao é o elemento
mais rigido, mas um dos dotados da maior instrumentalidade: utilizdvel no maior
namero de manobras, e podendo servir de ponto de apoio, de articulacdo as mais
variadas estratégias” (FOULCAULT, 1988, p. 99). Perante o exposto, cabe salientar
que Michel Foucault ndo realiza uma abordagem livre do sexismo, como sugerem
Narvaz e Nardi (2007), por omitir aspectos de género em seus trabalhos, porém as
suas ferramentas textuais sdo Uteis para o enriquecimento da analise que aqui
proponho, que é sobre a operacionalizacao das estratégias de poder que promovem
acOes e praticas sexistas. E, essa ressalva se faz porque Michel Foucault mostra
preocupacao com a liberdade, evidenciando “a estrutura indissociavel das relacbes
de poder e saber, relacbes essas que atravessam 0S COrpos e as consciéncias”
(NARVAZ E NARDI, 2007, p. 48).

Em outra parte do livro volta a ocorrer uma explanacdo que poderia suscitar na
meng¢ao ao sexismo, inclusive interligando-o a uma discusséo sobre patriarcado, que
nao acontece em nenhum local no material. Isso ocorre no subitem Onde estéo e
como vao as mulheres no Brasil?, que traz uma discussdo sobre a posicdo das
mulheres na sociedade brasileira, evidenciando as desigualdades salariais entre
homens e mulheres. Ao se reportar ao questionamento que intitula esse subitem, o
trecho responde que as mulheres estdo muito bem posicionadas quando nos
referimos ao seu nivel de escolaridade, ja que em todos o0s graus de ensino o nimero
de mulheres sempre supera o niumero de homens. Por outro lado, o texto esclarece
que, embora, teoricamente, as mulheres estejam em vantagem em relacdo ao grau
de escolaridade, elas ndo conseguem ocupar postos de trabalho em igualdade com

os homens devido a discriminagdo que sofrem no trabalho e na politica.



69

A partir dessa problematizacdo das desigualdades de género no mundo do
trabalho é que o livio Tempos Modernos, Tempos de Sociologia, em um breve
fragmento, passa a discutir género referindo-se a ele como um termo novo utilizado
para fazer referéncia ao masculino e ao feminino. No entanto, percebo que o
tratamento dado a abordagem sobre género ainda é muito restritivo pois, embora
apresente uma nocdo com vertente sociolégica sobre esse termo, o texto ndo faz
qualquer outra mencéo a questdes como identidade de género e orientacdo sexual,
além de tomar como pressuposto que os atributos do sexo bioldgico, assim como suas
definicbes e enquadramentos dicotdmicos referentes ao macho ou fémea, estédo
desprovidos de conceituacdes culturais. Uma abordagem contendo essas questdes
é de grande relevancia para a compreensao das diferentes formas de relacéo, para a
construcdo de novas formas de pensamento e para uma melhor compreensao das
desigualdades sociais, incluindo as relacionadas ao trabalho, conceito estruturador do
capitulo do livro didatico em que esta inserido esse contetdo. Contudo, considero

importante o conceito de género contemplado no livro, pois ele destaca que:

Quando se fala do sexo de alguém, a referéncia € biolégica. Mas a vida social
nado se restringe a biologia, aos tracgos fisicos de cada pessoa. Masculino e
feminino sdo mais que isso: sdo construgdes arbitrarias, variaveis segundo
cada cultura e cada sociedade. O que é ser masculino e o que é ser feminino
ndo vém com a natureza. As culturas é que definem a maneira pela qual se
transmite valores masculinos e femininos bem como o que se deve esperar
em troca. [...] uma pessoa pode ser do sexo masculino e do género feminino
— ou seja, embora tenha a conformacao bioldgica propria do sexo masculino,
participa de um universo de valores femininos; cultiva, se vé e é vista com
muitos tracos atribuidos ao sexo feminino. Género, portanto, € atributo
cultural, e ndo fisico. Os dois podem coincidir, mas ndo necessariamente
(BOMENY, et al., 2013, p. 282).

Em relacdo ao conteido Um problema de todos nés, abarcado pelo conceito
estruturador Cultura, ele se inicia enumerando temas e problemas dentre os quais
especialistas sobre violéncia se ocupam. Dos temas e problemas em questédo, as
autoras citam, dentre outros, a violéncia contra mulheres e criancas e a homofobia,
porém, sem apresentar qualquer definicdo ou conceito sobre essas ou como as
violéncias se manifestam, o que poderia ser feito com exemplos, para melhor explicar
usuarios do livro. Nem mesmo no contetdo A Lei Maria da Penha, apresentado como
leitura complementar, h4 uma definicdo, por exemplo, de violéncia doméstica e

familiar contra mulheres, o que poderia ser mencionado, ja que o texto da lei que
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empresta 0 nome ao titulo do conteldo em questdo apresenta uma definicdo sobre
esse tipo de violéncia e as formas como ela é classificada. Esse conteudo se restringe
a pontuar alguns aspectos da lei, como as penas previstas para agressores, além de
narrar o histérico de violéncia sofrido por Maria da Penha Maia Fernandes. Com isso,
nao quero dizer que o texto € ruim ou que ele ndo seja adequado ao contexto, muito
pelo contrario. Mas, so6 ele ndo é suficiente para mobilizar um tema tao relevante para
alunos e alunas do ensino médio.

Em suma, ha ressalvas a serem feitas ndo somente ao livro didatico, mas,
também, em todos os outros documentos direcionadores da acao docente que figuram
entre os mencionados pelos professores e professoras. A analise desses materiais
mostra que a tematica género/violéncia de género ndo estd ausente. No entanto,
quando abordada, aparece inserida a partir de outros temas, de forma secundéria,
genérica e sem aprofundamento e, ainda assim mobilizada em parte por discursos
gue atendem a sistemas hegemonicos que desconsideram aspectos como 0 sexismo,
a misoginia e o machismo. Vale salientar, que a ressalva que faco néo é,
necessariamente sobre a necessidade de se explorar “género/violéncia de género”
como um conceito estruturador, como um grande tema ou de trata-lo em um capitulo
especifico do livro. Essa mobilizacdo pode ser adequadamente realizada a partir da
interseccdo com outros temas, mostrando de forma mais desvelada como a relacéo

entre diferentes problematicas suscitam as desigualdades e a violéncia de género.

2.4 FORMACAO DE PROFESSORES E PROFESSORAS E SUA IMPLICACAO
PARA O CURRICULO ESCOLAR

Considerando que o curriculo escolar, conforme mencionado em trecho
anterior, ndo abrange apenas os conteldos a serem ensinados, mas, também, o
conjunto de préticas, experiéncias e intengbes educativas, compreendo que a
formacéao dos professores e professoras faz parte da construcdo do conhecimento que
sera implementado nesse curriculo. Dessa forma, a formacao docente, especialmente
a formacdo continuada, refletira de forma relevante na acdo pedagogica de
professores e professoras. Atenta a isso, dentre 0s aspectos que abordei durante a
entrevista com os/as docentes estdo: a formacdo académica de cada um; se foi

escolha, indicacdo ou imposicdo o direcionamento para ministrar a disciplina de
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Sociologia; e sobre a existéncia ou ndo de formacéo continuada referente a tematica
género/violéncia de género. A entrevista mostrou um dado que é comum, por ser uma
realidade nas escolas brasileiras: a auséncia de professores ou professoras de
Sociologia com formagéo académica nessa area.

Essa € uma realidade que € atestada pelo Censo da Educacéo Basica do ano
de 2019, que diagnosticou que quanto ao “indicador de adequagao da formagao
docente para o ensino médio, o pior resultado € observado para a disciplina de
Sociologia, em que apenas 32,2% das turmas sado ministradas por professores com a
formacgao adequada” (BRASIL, 2019, p. 57). Esse indicador, representado pelo grupo
1 na nota técnica do referido censo, refere-se a docentes com formacéo superior de
licenciatura (ou bacharelado com complementacdo pedagodgica) na mesma area da
disciplina que leciona. Por conseguinte, sintetizei no quadro abaixo o levantamento

sobre as questdes que pontuei anteriormente e que foram direcionadas aos docentes:

Quadro 2 — Informagbes sobre formacdo académica, formacgéo continuada e motivo de cada

rofessor estar atuando na disciplina de Sociologia

Docente Formagado académica Formacgao Motivo de estar
continuada sobre a lecionando a
tematica disciplina de
género/violéncia de Sociologia
género
Docente 1 Graduacéo Participacdo em Complementacédo de
(Licenciatura) em eventos e palestras carga horaria.
Letras; graduacéo em | realizadas pela prépria
Direito; especializacao escola.
em Letras.
Docente 2 Graduacéo Frequéncia, como Complementacéo de
(licenciatura) em aluno/a especial, a carga horaria.
Historia; disciplina sobre
especializacdo em género no ambito de
Metodologia do Ensino curso de mestrado;
de Histéria. participagdo em
eventos e palestras
realizadas pela propria
escola.
Docente 3 Graduacdo em Participacdo em Nomeado professor/a
Ciéncias Sociais; eventos e palestras efetivo/a da disciplina
mestrado e doutorado | realizadas pela propria apoés aprovagdo em
em Sociologia. escola. concurso publico para
o cargo de professor
de Sociologia.

No quadro acima, relacionei os/as docentes da disciplina de Sociologia que

participaram efetivamente da pesquisa. Como ja mencionado, na introducédo deste
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trabalho, dentre sete professores e professoras indicados/as pela escola, apenas trés
afirmaram estar ministrando a disciplina de Sociologia, e foram esses/as 0s que se
disponibilizaram a contribuir com esta pesquisa. Como se vé nesse quadro, o Colégio
Jardim Secreto possui apenas um/a professor/a com formagédo académica em
Sociologia. Um/uma possui formacdo em Letras (licenciatura) e Direito, e o/a outra em
Historia (licenciatura), porém, nenhum/a complementacdo pedagdgica na area de
Sociologia. Quanto a disponibilizacdo de formacdo continuada, segundo os/as
docentes ela ndo existe em forma de capacitacdo direcionada exclusivamente para
os/as docentes ou outros profissionais da escola. Contudo, os educadores e
educadoras consideram significativos 0s eventos promovidos pela instituicdo em
datas comemorativas como o “Dia da mulher’, em que alguns dos professores e
professoras atuam ndo sé como ouvintes, mas também como palestrantes, conforme

explana lvy:

[...] a escola sempre trabalha com a questao de violéncia de género. E todos
os anos no “Dia da mulher” nés fazemos um trabalho, que também no é sé
no “Dia da mulher”. O trabalho é continuo, mas no “Dia da mulher” fazemos
um dia de mobilizacdo com palestras, com debates. Todos os anos eu sou
convidado/a para palestrar sobre feminicidio, sobre as violéncias, levamos
temas, ndo s6 eu, mas outro/a professor/a também. [...] a gente convida
autoridades, psicdlogos para fazerem esse trabalho junto com a gente e com
os alunos, por que a gente trata o “Dia da mulher” como violéncia, mas nesses
momentos a gente ouve muito os alunos tratarem das violéncias que sofrem,
e também a gente os orienta. Isso nés ja fazemos ha nem sei quantos anos.
Eu acho que desde que eu entrei |4 que a gente tem esse trabalho. E um
trabalho constante. [...] € um dia que a gente para a escola toda para levar
convidados para debater, para alertar, passar videos, filmes. E bem
interessante (informacéo verbal).

De fato, eventos comemorativos como o “Dia da Mulher” sdo muito importantes
para a promocao e o debate de questdes sobre a tematica género/violéncia de género,
englobando temas como a luta feminista por igualdade de género e tantas outras
pautas dentro dessa tematica. Vale citar que, embora a realizacado desses eventos ja
seja comum, neste ano foi publicada a Lei Federal 14.164'2, de 10 de junho de 2021,
alterando a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - LDB, para incluir a prevencéo
da violéncia contra a mulher como tema transversal nos curriculos da educacéo

basica. Nesse sentido, o Colégio Jardim Secreto ja busca promover isso utilizando-se

12 Essa norma institui ainda “a Semana Escolar de Combate a Violéncia contra a Mulher, a ser realizada, nos
termos do art. 22, no més de margo, em todas as instituicdes publicas e privadas de ensino da educagao basica
[...] (BRASIL, 2021).
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dos conhecimentos e habilidades do seu corpo docente e de profissionais externos,
incluindo aqueles/as que atuam na rede de enfrentamento a violéncia contra
mulheres. No entanto, considero que a formagé&o/capacitacéo especifica voltada para
os profissionais da escola seria uma importante estratégia para desenvolver
habilidades e atitudes frente as questdes de género, diante um comportamento
abusivo ou violento no ambiente escolar, ou mesmo para a ado¢ado de uma postura
critica sobre o material didatico, como o livro, geralmente considerado inadequado na
forma como aborda a temética.

Em torno disso, busquei saber se, de alguma forma, o Estado da Bahia
promove ou promoveu alguma acdo ou capacitacdo direcionada a professores e
professoras. Em busca que realizei no site oficial da Secretaria de Educagéao do
Estado da Bahia constatei que em um campo reservado para informacoes
direcionadas para escolas de educacdo basica existe um link para um material
pedagogico chamado “Educacéo para a diversidade”. O site mostra que o material faz
parte do projeto “Acolher a diversidade” que “tem como objetivo a implantagédo e
implementacdo de acdes pedagogicas de prevencdo as violéncias e promocgao a
saude ampla no ambiente escolar [...] (BAHIA, s/d).

O material disponibilizado inclui filmes, documentarios, livros e cartilhas com
indicacdo para professores e professoras, e estudantes, e estdo separados por temas,
dentre eles, relacbes de género e sexualidade. Na lista dos 14 livros indicados, tém-
se O Segundo Sexo, de Simone de Beauvoir, O Feminismo € para todo mundo, de
Bell Hooks e Problemas de Género, de Judith Butler. Isso é um indicativo de que existe
interesse do Estado pelo tema. No entanto, € dificil mensurar o quanto esse material
é divulgado e se ele chega até a escola. E em sentido semelhante a esse que Lotus

avalia a atencao do Estado a tematica:

[...] eu sou muito recente no estado, [...] mas, eu me recordo de ter ido uma
vez no NTE!2 e eu percebi que o estado sempre teve uma preocupacao muito
grande em incluir discussdes sobre diversidade dentro da escola, como a
guestao racial e também de género. [...] 0 estado sempre tentou colocar a
pauta formalmente nos debates, s6 que ai eu ndo saberia avaliar se isso de
fato virou algo pratico. Mas, eu percebi que o estado tinha essa abertura. E
ai, é légico, ndo é uma coisa muito consistente, mas o que eu me lembrei de
alguns concursos literarios que o Estado realiza no meio do ano, e acho que
€ de redagdo, um dos vencedores foi uma mulher que falava sobre a
experiéncia da violéncia contra mulheres, e até mesmo mencionando a

13 Ao mencionar o NTE, o professor se refere ao Nucleo Regional de Educacdo 10 (NRE-10). No Estado da Bahia
existem 27 desses nucleos, distribuidos por territérios de identidade. Assim como os demais nucleos, o NRE-10
representa a Secretaria de Educa¢do na administragdo regional.
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guestao do estupro, salvo engano. Entdo, eu acho que ha perspectiva de
valores ai. Mas, eu nao sei te dizer se consegue chegar até o chdo da escola
(informacéo verbal).

Assim, é possivel que a mobilizacdo estatal para se trabalhar teméticas como
génerol/violéncia de género na educacdo basica ainda seja incipiente ou escassa, 0
que acaba ndo contribuindo para a construcdo de uma perspectiva educacional
inovadora e atenta a questdes contemporaneas relacionadas a juventude e ao
ambiente escolar. Em vista disso, a busca por capacitacao por iniciativa propria, seja
para aprimorar o conhecimento para atender a uma demanda pessoal, ou pensando
nos beneficios para a comunidade escolar, acaba sendo uma alternativa para os/as
docentes. Isso reflete a forma como Fuchsia recorre a formacéo continuada, conforme

mostra o seu relato:

Eu tenho experiéncia e curiosidade, viséo da importancia do tema, e de uma
visdo de mundo que me possibilita ter essa preocupacédo. Eu cursei, inclusive
uma disciplina de mestrado na UPE em 2018, com a professora Janaina
Guimaraes, que é questao de género na escola. E, antes disso, tem toda uma
bibliografia que eu trabalho. Eu empresto, inclusive, livros aos alunos que
estdo interessados em ler sobre feminismo, sobre violéncia contra a mulher.
Tem filmes que geralmente eu trabalho também em Sociologia, musicas,
poesias, convidados que eu levo para as atividades voltadas para essa
guestéo. [...] como lideran¢a do movimento estudantil que fui no ensino médio
e também na universidade e das dificuldades que tive que enfrentar e que
continuo enfrentando [...] (Informagéo verbal).

Em sintese, o Colégio Jardim Secreto desenvolve acdes que contemplam
discussédo em torno das questdes de género/violéncia de género. Mesmo assim, a
formacdo continuada dos/das profissionais, fator importante, que alinha a acéo
docente com as diretrizes educacionais teorizadas pela escola em seus documentos,
ocorre de forma elementar. E preciso entender, nesse contexto, que mesmo que o/a
professor/a seja oriundo/a da é&rea da Sociologia ou areas afins, a formacéo
continuada é significativa pois, além de proporcionar formacao individual, ela pode
auxiliar na implementacdo da proposta curricular. E, essa proposta podera refletir no
posicionamento dos professores e professoras ao lidarem com as questdes de
génerol/violéncia de género, bem como na adocéo de estratégias para a abordagem
das referidas questdes. Em vista disso, analiso no proximo capitulo, como se
manifesta a percepcdo docente em torno da abordagem sobre género/violéncia de

género, acentuando o posicionamento dos/das docentes diante de experiéncias
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vivenciadas por eles no que diz respeito a possiveis episddios de violéncia de género

sofrida por seus/suas alunos e alunas no ambiente escolar.
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3 A REPERCUSSAO DA TEMATICA: A PERCEPCAO DOCENTE

A reflexdo sobre de professores e professoras em torno da repercussédo de
temas no ensino de Sociologia consiste em uma das principais orientacdes para o
desenvolvimento de trabalhos de conclusédo de curso no ambito do Mestrado
Profissional de Sociologia em Rede Nacional (PROFSOCIO). Com isso, neste
capitulo, busquei avaliar as concepcdes sobre género e violéncia de género entre
os/as docentes de Sociologia, e quais estratégias sdo empregadas por eles/elas ao
abordarem essa tematica. Saliento que a avalicdo da concepcdo docente que me
propus a realizar neste capitulo necessitou perpassar por uma andlise de como
professores e professoras percebem a receptividade da tematica pelos alunos e
alunas. Além disso, essa avaliacdo propiciou o desdobramento de questdes sobre
casos de violéncia de género no ambiente escolar, o que demandou, também, uma
analise sobre como a instituicdo e os/as docentes lidam com essas questfes e quais
alternativas sdo apontadas para o rompimento com essa modalidade de violéncia.
Com isso, entendo que tais desdobramentos foram acrescidos nesta discussao sem

gue tenham ocorrido prejuizos a consecucao do objetivo deste capitulo.

3.1 NA RECEPTIVIDADE, O QUE SE PERCEBE?

Avaliar as concepcdes de género/violéncia de género a partir da representacéo
dos professores e professoras de Sociologia do Colégio Jardim Secreto requer
discorrer sobre representa¢cfes sociais, assim como em qualquer outro contexto em
gue se busca avaliar perspectivas de determinados sujeitos sobre um dado objeto.
Conforme Séga (2000), o conceito de representacdo social, destacado na Sociologia
Classica por Emile Durkheim, ap6s ter sido pouco utilizado por um periodo e retomado
por Serge Moscovici, em 1961, faz referéncia a uma diversidade de fendémenos
observados e estudados a partir de complexidades individuais e coletivas, como
também de questdes psicolégicas e sociais. E nesse sentido que emerge a
necessidade de se ouvir professores e professoras sobre como eles/elas percebem
questbes de género/violéncia de género no ambiente da escola em que atuam,

considerando que essa necessidade se d4, sobretudo, porque:
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As representacdes sociais se apresentam como uma maneira de interpretar
e pensar a realidade cotidiana, uma forma de conhecimento da atividade
mental desenvolvida pelos individuos e pelos grupos para fixar suas posi¢oes
em relacdo a situacbes, eventos, objetos e comunicacbes que lhe
concernem” (SEGA, 2000, p. 28).

Em seu artigo Représentations Sociales: um domaine em expansion, publicado
em 2003, Denise Jodelet afirma que carregamos conosco uma necessidade de
conhecimento sobre o mundo pelo qual estamos cercados, de forma que é preciso,
de nossa parte, um ajustamento, conducao e localizacao fisica e intelectual, afim de
resolver problemas postos por esse mundo. Essa autora argumenta que as
representacdes s&o sociais e sdo relevantes na nossa vida cotidiana porque quando
estamos diante de coisas, pessoas, eventos ou ideias, compartiihamos o mundo com
demais pessoas e nelas nos amparamos (Jodelet, 2003). Desse modo, ao tratar da
importancia das representacdes sociais, Denise Jodelet nos faz pensar também sobre
a relevancia desse conjunto de fatores que atua na relacéo individuo-sociedade, como
se d& essa observagcdo e como é possivel avaliar a percepcao sobre determinado
objeto.

Assim, considerando a relevancia da observacdo acerca das representacdes
sociais, visto que elas permeiam os discursos, e que estes se apresentam como um
importante mecanismo de formacdo de conceitos e valores sociais, busquei, no
processo de construcdo desta pesquisa, conhecer a percepcdo dos/das docentes
sobre diferentes fatores que envolvem a abordagem sobre género/violéncia de género
no ensino de Sociologia. Concomitante a isso, interessei-me em saber sobre as
estratégias utilizadas por esses/essas professores e professoras ao abordarem a
referida tematica. Em torno disso, a percep¢do docente e da gestdo escolar sobre a
participacdo dos alunos e das alunas em aulas ou eventos em que eram tratadas a
tematica desta pesquisa foi o primeiro ponto discutido com os/as entrevistados/as.
Assim, um dos questionamentos levantados foi o seguinte: “Como o/a senhor/a
percebe a participagdo dos alunos e alunas durante a abordagem da temética
género/violéncia de género?”. A principio, a fala dos educadores e educadoras revela
gue nao ha, pelo menos durante as aulas e eventos, resisténcia ou qualquer

comportamento negativo, conforme observa a docente Fucshia:

Eles sédo muito interessados. De um modo geral, independente de género,
percebe-se a curiosidade e a disponibilidade. Nunca recebi nenhuma queixa
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e nenhum questionamento sobre porque aquele tema estava sendo tratado.
Muito pelo contrario. Inclusive, nos projetos de palestras, as meninas sao
encarregadas da apresentagcdo, com o intuito de garantir que elas sejam
protagonistas, que elas assumam, apresentem. Elas estdo sempre
disponiveis, tanto quando é para assistir como quando vai algum convidado
ou quando eu proponho uma atividade com esse fim. Sempre foi muito
tranquilo (informagd&o verbal).

Como se Vvé, na percepcdo da referida docente, quanto a insercdo do
conhecimento sobre questdes de género ndo ha manifestacéo contraria. Contudo, ha
de se considerar que, embora ndo haja essa manifestacdo por parte dos/as
estudantes, isso pode ndo significar uma adesao unanime a abordagem sobre essas
guestdes, tendo em vista que a escola representa uma instituicdo onde se opera,
conforme a visao foucaultiana, o poder disciplinar, “[...] um poder que, em vez de se
apropriar e de retirar, tem como fungdo maior ‘adestrar’[...] (FOUCAULT, 2014, p. 167),
engrenado por uma vigilancia hierarquica. Porém, essa é uma possibilidade que néo
anula outras. Sabemos que parte da nossa sociedade € constituida por pessoas
machistas, sexistas e misoginas, que ndo enxergam a necessidade da inclusdo de
discusséo sobre questdes de género. Assim, a escola acaba sendo um ambiente que
também abriga, dentre estudantes e docentes, pessoas com esse pensamento. A
suposta aceitacdo por parte dos alunos é também visualizada pela gestao escolar,
gue por meio de sua integrante, que aqui atende pelo cognome Miosotis, considera

que:

Eles adoram tudo que a gente traz como possibilidade de didlogo, de debate.
Tanto é que nés temos alguns festivais aqui, festival de arte todos os anos, e
ano passado, ano retrasado. Em 2019 nés tivemos uma aluna que foi
classificada e depois ela ganhou com uma tematica sobre género, como uma
poesia que ela fez e ela prépria defendeu (informacéo verbal).

Por outro lado, na percepc¢ao do professor Lotus, a recepgéo dos alunos néo é
unanime. O professor LOtus sinaliza que essa questao apresenta representacoes
diferentes entre os alunos. Nesse caso, a sala se divide entre quem encara a
discussdo de género/violéncia de género como assunto relevante, ou pelo menos
como um momento que merece respeito, e quem trata 0 momento com desprezo,
deixando, dessa forma, de acessar um conhecimento cientifico sobre a realidade
humana e de extrema importancia para as relacées sociais. E relevante salientar que,

nessa divisdo na recepc¢do da abordagem da temética, sdo as meninas que acolhem
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a discussédo realizada, enquanto os meninos sd0 0s que a recusam por meio de
atitudes displicentes. E, isso pode acontecer quando a discussdo perpassa por

determinados caminhos, como sugere o/a professor Lotus:

[...] como eu trabalhei a questdo de género abordando nédo s6 a condicdo da
mulher, mas incluindo também a questdo da masculinidade, do
comportamento violento, acho que isso trouxe um desafio para os estudantes,
os homens. Mas também percebi, que querendo ou ndo, a seriedade das
mulheres contrastava muito com o espirito muito leviano e brincalhdo dos
rapazes. Entdo, mesmo que eles em alguns momentos, reconhecessem
certos testemunhos geograficos de algumas garotas e houvesse a questao
de tentarem compreender, parece que 0s garotos tratavam aquele tema como
algo em tom de brincadeira. Enquanto que para as mulheres era algo bem
mais sensivel. Percebia-se no semblante delas (informacéo verbal).

Em meio a isso, durante conversa com os/as entrevistados/as, procurei ser
mais categorica quanto ao questionamento sobre abordagem de violéncia de género,
buscando fazer uma fala menos generalista e pautando meu questionamento para a
questao da violéncia contra pessoas LGBTQIA+. Em meio a isso, a minha intencao
foi perceber se ha, na perspectiva dos sujeitos participantes deste trabalho, debate
em torno da violéncia que atinge a diversidade de género, procurando entender se a
suposta receptividade € dada quando se trata especificamente das questdes que
envolvem diversidade de género. Nesse sentido, considerei importante entender néo
somente a percepcao dos/as professores e professoras quanto ao posicionamento
dos/as alunos e alunas, mas também quanto ao da propria instituicdo, partindo da
seguinte questado: “Quando a questéo da violéncia de género é tratada, é feita alguma
abordagem sobre violéncia relacionada a diversidade de género como a violéncia
contra pessoas gays, lésbicas, trans? E como o/a senhor/a percebe o posicionamento
da escola e dos alunos quanto a isso?” Em relagao a isso, a docente Fucshia sinaliza

que:

A escola, enquanto instituicdo, gestores e docentes, sdo 0 segmento que
ainda tem resisténcia, os alunos ndo. Inclusive, em 2018, o Eduardo Principe,
gque é do movimento, que era da Secretaria de Diversidade, ele veio
participar, a convite meu, de uma roda de conversa sobre violéncia de género.
E era uma oficina dentro de uma iniciativa maior da escola, e a nossa roda
de conversa foi a que teve o maior nimero de inscritos. [...]. E ndo havia essa
disponibilidade por parte dos professores. Eles entravam e saiam, mas néo
ficavam por muito tempo. E como se estivessem incomodados, ndo se
sentido a vontade. A gestdo ndo nega, mas a gente sempre sente que ha
uma resisténcia. Eu, pessoalmente, ndo tenho nenhum, muito pelo contrério,
eu me sinto na obrigacéo de tratar esse tema na escola. E uma obrigacéo
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garantir que esse tema seja discutido na escola, das mais diversas formas,
em todas as disciplinas (informacéo verbal).

Como relata a professora Fucshia, o tema é de extrema relevancia e a escola
precisa garantir que essa abordagem ocorra ndo somente no ambito da disciplina de
Sociologia, mas perpassando pelas demais. A professora Fucshia aponta que néo
existe recusa por parte dos/as alunos e alunas, mas que existe uma rejeicdo pela
escola e por professores/as, mesmo que velada, quanto ao tratamento de questdes
gue envolvam a diversidade de género. ISso mostra que a escola ndo tem se desligado
da construcao historica e social que continuamente produz e reproduz a violéncia de
género. Como sugere a professora Fucshia, a gestdo da escola nega que exista uma
resisténcia institucional, operada pela propria gestéo e por docentes, mesmo que de
forma dissimulada. De fato, a gestao ndo nega, pois Miosétis argumenta que:

A gente trabalha muito isso, a questdo da homossexualidade. N6s temos um
namero muito grande de meninos homossexuais, meninos e meninas, né?
Entdo, assim... a gente tem... eles mudam muito o estereoétipo deles. A gente
tem alguns casos de depressdo grave. Entdo todas essas tematicas nos
ajudam nesse relacionamento, nesse confronto direto com eles. Que nédo é
confronto, né? N&o é a palavra correta. Vamos dizer assim: nesse
enfrentamento. Agente precisa enfrentar o problema de uma forma muito
consciente. Tem coisa que estd |4 fora, na sociedade, mas ela eclode dentro
da escola (informacéo verbal).

Em que pese a argumentacdo da gestdo escolar, é importante consideramos
qgue pode existir no discurso institucional apenas uma adesdo ao discurso oficial
perpetrado pelo Estado por meio dos seus 6érgaos de educagdo. Como vimos no
capitulo anterior, durante a analise do curriculo escolar e das propostas de inclusdo
de temas na escola, a abordagem da tematica género/violéncia de género se encontra
presente, mesmo que com ressalvas. Assim, o discurso da gestédo escolar se alinha a
teorizacao dessas propostas. Porém, € importante explicar se 0 que se coloca nesse
discurso é garantido na pratica, se existe consonancia entre o dito e o feito, ja que a
fala da propria gestdo reconhece a existéncia de danos a salde mental de alunos/as
homossexuais, supostamente decorrentes da sua condigdo de pessoa estigmatizada
pela sociedade. E, € pensando no suporte que a escola precisa garantir a esses
alunos, que trago a tona, também, o assunto da violéncia contra alunos/as LGBTQIA+.
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3.2 NO COTIDIANO DA ESCOLA, O QUE SE VE?

Antes de analisar como a violéncia de género se opera no contexto do Colégio
Jardim Secreto, recorro a Bernard Charlot para explicar o uso da expressao “violéncia
da escola”, que passo a adotar no contexto desta discussao. Para Charlot (2002),
existem trés espécies de violéncia que envolvem a escola, sendo necessario fazer a
distincdo entre elas. A expressido “violéncia da escola”, que mais se adequa ao
contexto deste trabalho, refere-se a “uma violéncia institucional, simbdlica, que os
préprios jovens suportam através da maneira como a instituicdo e seus agentes 0s
tratam [...]” (CHARLOT, 2002, p. 435). Assim, essa forma de como a violéncia escolar
se opera pode ser representada pela acdo ou omissao no ambito da instituicgdo como,
por exemplo, pela naturalizagdo da violéncia de género. Para esse autor, a “violéncia
da escola” se diferencia da “violéncia a escola” — relacionada a natureza e as
atividades institucionais, podendo ocorrer quando os alunos danificam o patrimdnio
escolar ou agridem os professores, e da “violéncia na escola” — que, embora ocorra
nas dependéncias da escola, ndo se refere a sua natureza e as suas atividades,
ocorrendo quando o espaco da instituicdo serve de palco para a violéncia que poderia
ocorrer fora dela, quando acontece um furto ou invaséo a escola, por exemplo.

No caso do fendmeno da violéncia de género do Colégio Jardim Secreto, optei
por desenvolver um debate partindo da problematizacéo acerca da receptividade da
tematica género/violéncia de género nas aulas de Sociologia, presente nas narrativas
dos/as professores/as, que apontam como funciona e se reproduz a violéncia de
género desse colégio. Dentro desse debate com os professores e professoras,
interessei-me por saber se eles/elas tinham, em algum momento, vivenciado alguma
situacdo de violéncia sofrida por alunos ou alunas dentro da escola ou, mesmo em
casa, que a escola tivesse tomado conhecimento. Quanto a isso, a fala inicial dos
professores e professoras aponta que ndo ha registros de violéncia sofrida por seus
alunos e alunas dentro da escola. Por outro lado, sinalizam que € comum relatos de
violéncia enfrentada pelas alunas fora do ambito escolar. Em sua fala, o professor
Lotus evidencia essa percepgcao: “o que eu presenciei foram alguns relatos de
algumas garotas que relatavam algumas experiéncias de assédio, alguma coisa
assim. Mas né&o tinha muito como agir institucionalmente com relagdo aquilo”

(informacéo verbal). A fala da professora lvy acentua essa percepc¢ao:
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Com relacéo a violéncia na escola eu desconheco, exceto a garota que uma
vez saiu da escola e em vez de ir pra casa foi visitar outra colega, alguma
coisa parecida. E perto da escola foi violentada. E a escola tomou providéncia
com policiais, fez registro de ocorréncia, essa coisa toda. Mas, na escola nés
temos conhecimento assim: de alunas do noturno que sdo maiores de idade,
gue contam que sdo agredidas, que sédo constrangidas, que sofrem violéncia
psicoldgica, espancamento, muitas delas. E o que a gente pode fazer é
orienta-las, né? Porque tem tanta coisa envolvida nos relacionamentos que a
gente ndo pode resolver, mas a gente orienta (informacao verbal).

Nesse contexto, a violéncia inicialmente enfatizada € a sofrida fora da escola e
levada ao conhecimento da instituicdo pelas proprias alunas. Nesse ponto, é colocada
pelos/as docentes a concepc¢ao de que a escola nédo pode agir institucionalmente em
defesa das vitimas, a ndo ser com orientacdes. A atuacao da escola em situagfes de
violéncia sofridas por suas alunas pode ser limitante, assim como pode ser para outras
instituicbes. No entanto, cabe uma reflexdo do colégio e dos/das seus profissionais
sobre o seu papel caso seus alunos e alunos venham a passar por esse tipo de
violéncia para que sejam adotadas estratégias de intervencdo. Como sinaliza a
professora Ivy, em trecho anterior, a escola pode orientar. Porém, além disso, existe
a necessidade de articulacdo com a rede de protecdo a violéncia contra mulheres para
acesso a servigos de acolhimento e orientagéo especializada.

Como se V&, a principio nao ha relato sobre violéncia da escola contra alunos
e alunas. Mas, conforme a conversa que mantive com os entrevistados foi evoluindo
e me dando a possibilidade de imergir nas entrelinhas dos discursos, passei a
perceber que a violéncia de género esta presente no cotidiano da escola e que essa
questao foi silenciada na fala inicial dos professores e professoras. De imediato,
pensei na possibilidade desse silenciamento estar relacionado ao desconhecimento
por parte dos/das docentes acerca das praticas que configuram violéncia e/ou pela
naturalizacdo dessas praticas. No entanto, conforme os/as entrevistados/as iam
expondo suas vivéncias, percebi que eles/as possuem a concepcao de que
determinadas condutas séo desrespeitosas, o que deveria leva-los a concepcéao de
que também sdo praticas criminosas. Sao essas praticas que assinalo como
recorrentes no ambito da Escola Jardim Secreto, baseada na percepcdo dos/das
docentes. Essa compreenséo é feita a partir da analise da fala da professora Ivy,
guando ele/ela observa que:

Tem uns meninos la, os homossexuais, que eles se permitem serem
desrespeitados. Verem outros brincarem assim: ah, esse veado, isso e aquilo,
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e outras coisas mais. Eles se permitem, eles ndo se respeitam por si s0. [...].
Muito a gente tem falando. Mas, tem que partir deles também um pouco de
se valorizar como eles séo, seja em que género for. [...] que eles se respeitem
como s&o, porque ndo podem ser mudados. E o que é, e ndo vai mudar pela
opinido de um ou de outro. Mas eles precisam se respeitar. Eles permitem
gue os outros facam chacota, digam desaforo, digam algumas palavras que
ndo deveriam dizer. E isso na escola mesmo, e a gente é quem intervém e
eles dizem: ndo precisa dizer nada ndo. E eu digo: tem problema sim,
gualquer desrespeito € um problema (informacéo verbal).

Nessa fala, fica evidente que essa professora tem a percepcdo da existéncia
de praticas constrangedoras contra alunos no ambiente escolar e a nocdo de que as
praticas mencionadas representam atitudes, em maior ou menor proporcgao,
desrespeitosas. Por outro lado, é importante ressaltar a impertinéncia do discurso da
docente, marcado por uma ordem moral conservadora, quando ela culpabiliza as
vitimas pela violéncia sofrida, ao sugerir que a violéncia ocorre porque 0s alunos por
ela referidos permitem e porque eles ndo se respeitam. Com esse discurso, que
contraria a nogéo de que “a culpa nunca é da vitima”, expressao bastante difundida
em campanhas contra a violéncia de género, a professora expressa um discurso
hegemonico que reflete praticas machistas, fazendo de sua fala uma ferramenta
nociva as pessoas vitimadas. Outra observacao a ser feita nesse contexto é que a fala
da docente néo se dirige tanto aos agressores, a uma condenacéo de suas atitudes,
gue séo apontadas como brincadeiras ou como opinido. O discurso da docente Ivy,
ao apontar que existe certa cumplicidade entre esses alunos, que aceitam com
naturalidade o desrespeito sofrido, perpassa pela nocdo de violéncia simbdlica,
circunscrita por Pierre Bourdieu (2012) como uma violéncia que se torna invisivel e
nao reconhecida pelas suas préprias vitimas.

Paralelamente a isso, 0 professor Lotus, ao discorrer sobre a sua percepcao
em torno da violéncia sofrida por alunos/as com identidades que contrariam a
hetenormatividade, faz a assimilagdo de que existe uma relacdo entre o que é
entendido como brincadeira ou opinido e a violéncia simbdlica. A partir de uma fala
mais inclusiva e alinhada a uma pedagogia de carater progressista, esse professor
afirma que: “[...] existe aquela situagdo desse grupo estar sempre suscetivel a
violéncia simbdlica. Entédo, esses tracos de amizade tém uma linha ténue com praticas
de violéncia, de inferiorizacado” (informacgao verbal). Nesse sentido, essa inferiorizagéo
define e existéncia de uma hierarquizacdo entre agressores/as e vitimas, marcada

pela existéncia de um sujeito dominante e de um sujeito dominado, percebida como
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natural, conforme a visdo bourdieusiana ao sustentar que: “A violéncia simbdlica se
institui por intermédio da adesédo que o dominado ndo pode deixar de conceder ao
dominante (e, portanto, & dominagéo) [...] (BOURDIEU, 2012, p. 47). Desse modo, a
escola, ao néo ter essa percepc¢do, acaba contribuindo para um trabalho de
reproducao da violéncia, ndo somente simbdlica.

Retomando a questéo do discurso inicial emitido pelos/as docentes, acrescento
que ele se constitui em uma manifestacdo marcada por um silenciamento que constroi
a invisibilizacao de sujeitos e de um problema que os acomete, a violéncia cometida
contra alunos e alunas homossexuais, que sO € admitida na discussdo apos minha
indagacao. Para Orlandi (2002), esse siléncio pode ser compreendido como um recuo
pertinente ao enunciador. Essa autora define esse tipo de siléncio como siléncio local,
pois representa uma forma de censura aquilo que € proibido pronunciar em
determinado lugar. No caso do silenciamento inicial, sobre a violéncia contra alunos
homossexuais, tomando como base a concepcao de Eni Orlandi, esse siléncio se
configurou como um n&o-dito relevante para o contexto que abordei com os/as
docentes, que é a questdo da violéncia contra alunos e alunas homossexuais, que
nao se pronuncia incialmente em virtude da censura habitual que € manifestada em

torno dessa questéo.

3.2.1 Do drama de Jasmim ao dilema da escola

Nesse cotidiano que produz e reproduz violéncia de género, operada muitas
vezes de forma sutil ou simbdlica, porém tdo avassaladora quanto outras formas de
violéncia mais comumente percebidas, frequentar o Colégio Jardim Secreto pode ter
se tornado um transtorno para uma aluna dessa escola. Optei por chamar essa aluna
pelo codinome Jasmim, pelo mesmo motivo que renomeei 0s demais integrantes da
escola campo de pesquisa. Nao estabeleci uma interlocucdo com essa aluna, mas
parte da sua historia foi narrada pela professora Fucshia. Jasmim € uma aluna trans,
frequentemente alvo de insultos por parte de outros/as alunos/as. O relato da
professora Fucshia revela a experiéncia que a estudante Jasmim passou, no ano de
2018, ao tentar fazer o uso do banheiro destinado as estudantes.

Segundo a referida professora, certo dia, ao se dirigir para o banheiro feminino,

a aluna Jasmim passou a ouvir piadas e desdém por parte de um grupo de alunas que
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guestionavam o porqué de ela querer utilizar aquele banheiro. Ante questionamentos
de alunas, como: “ah, e se fosse sua filha que estivesse no banheiro com ela?” e,
mesmo com a assertividade da fala da estudante Jasmim em defesa propria, a escola
precisou intervir diante dessa situagcdo que se apresentou bastante constrangedora
para a aluna atingida e para a instituicdo. Conforme o relato da docente Fucshia, a
instituicdo apresentou uma alternativa: “ela teve que usar outro banheiro que ficava
no refeitdrio, para ela n&o ter que usar nem o banheiro feminino nem o masculino, que
foi uma questdo bem absurda, mas foi também uma questdo de seguranca para ela
naquele momento” (informacgao verbal).

Ao realizarem uma reflexdo em torno de questdes relacionadas ao uso do nome
social e do uso do banheiro por estudantes travestis e transexuais na escola publica
brasileira, a partir de uma revisdo de literatura construida entre 2006 e 2014, Alves e
Moreira (2015), compreendem que esse € um contexto de exclusdo e de producéo
cultural da diferenca. Para esse autor e essa autora, a literatura por ele e por ela
revisada mostra que o banheiro escolar pode ser entendido como um instrumento de
normatizacdo e controle da sexualidade, gerador de um movimento hegemaonico
facilitador de silenciamento das diferencas. Nesse sentido, a fala de Alves e Moreira
(2015) é convergente com a concepc¢dao bourdieusiana sobre a atuacao da escola na
promocdo permanente das desigualdades, quando essa instituicdo ignora as

diferencas culturais entre alunos/as:

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos
os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no
ambito dos contelddos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de
transmisséo e dos critérios de avaliagcdo, as desigualdades culturais entre as
criangas das diferentes classes sociais. Em outras palavras, tratando os
educandos por mais desiguais que sejam eles de fato, como iguais em
direitos e deveres, o sistema escolar € levado a dar sua sang¢do as
desigualdades iniciais diante da cultura (BOURDIEU, 1998, p. 53).

A perspectiva de Pierre Bourdieu enfatiza a questdo do desprezo pelas
diferencas das classes sociais dos/as alunos/as, no campo das praticas pedagoégicas,
tomando classe social como divisédo de individuos a partir de fatores como renda,
escolaridade e aporte cultural. Trazendo essa perspectiva para o ambito da realidade
qgue aqui é discutida, percebo que essas praticas que priorizam o favorecimento de
um grupo dominante, perpetuam-se e articulam-se com o desprezo pelas questdes

gue fomentam a desigualdade de género. N&ao se tratam de praticas exclusivas do
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Colégio Jardim Secreto, mas de todo o sistema educacional brasileiro, que embora
seja ancorado por instrumentos legais como a LDB, que preconiza “igualdade de
condi¢des para 0 acesso e permanéncia na escola” e “respeito a liberdade e aprego a
tolerancia” (BRASIL, 2006) como principios da educacédo, ainda ndo superou o seu
carater de promotor de privilégios.

E importante ressaltar que a minha intencdo aqui ndo é apresentar uma vis&o
puramente pessimista da escola ou uma negacao ao papel social que ela possui e
vem desempenhando ao longo da nossa histéria, mas expor algumas lacunas ainda
persistentes no nosso sistema educacional e que precisam ser solucionadas. O
Colégio Jardim Secreto, especificamente, possui uma trajetéria de esforcos para a
promoc¢do da igualdade e da construgdo de um espaco democratico em diversos
aspectos, mas existem ressalvas a serem feitas, sendo preciso discutir isso,
justamente, para que os fatores negativos sejam expostos e as a¢des da escola sejam
melhor alinhadas com a concepcao de educacdo para a promocao da igualdade e do
respeito a diversidade.

E a partir das lacunas existentes no processo de escolarizacdo que Pierre
Bourdieu passa a desenvolver uma visdo pessimista da educacédo, concebendo-a
como um instrumento gerador das desigualdades. Em torno disso, Nogueira e
Nogueira (2002) aponta que, até metade do século XX, era predominante a concepcéao
otimista sobre a educacao, que atribuia a ela um papel primordial tanto na superacdo
do atraso econdmico como para a eliminacdo do autoritarismo e de privilégios
concernentes as sociedades tradicionais. Porém, complementa o mesmo autor, Pierre
Bourdieu passou a enxergar a educa¢ao ndo mais como um mecanismo de promocao
da igualdade e da justica social, mas como uma das principais instituicbes
responsaveis pela reproducdo das desigualdades sociais e da manutencdo de
privilégios.

Tendo como partida a experiéncia vivenciada pela aluna Jasmim no Colégio
Jardim Secreto, podemos vislumbrar o espago escolar como um agente propiciador
da estigmatizacéo e da violacdo de direitos de seus alunos/as. No caso especifico da
estudante Jasmim, essa violag&o consistiu na violagcdo de um direito fundamental no
contexto escolar, que é o de acesso a um espaco de uso comum entre alunas da
instituicdo. S&o situagdes como essa que viabilizam desde questdes relacionadas a
problemas emocionais como a nao apropriacdo do conhecimento pelo/a aluno/a, que

pode ter como consequéncia desde o fracasso no aprendizado até o abandono
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escolar. E, isso ocorre porque, conforme menciona o/a professor/a Fucshia, “As
escolas ndo foram projetadas, pensadas para iSso e isso nao é discutido com a
comunidade escolar. Ai, quando acontece uma situagdo dessa a escola sofre pressao
de todos os lados” (informacgao verbal).

Diante do caso apresentado, entendo que, de fato, as escolas ainda ndo estéao
preparadas e ha pouca mobilizacdo para a resolucéo desses conflitos. A vista disso,
entendo que precisamos refletir sobre o posicionamento adotado pela escola,
especificamente quanto ao episddio vivenciado pela aluna Jasmim, e pensar quais
alternativas as instituicoes de ensino devem possuir frente a situacdes como essa. No
caso da Escola Jardim Secreto, o/a professor/a Fucshia revela que apd6s o ocorrido a
escola se reuniu para discutir o assunto e que a aluna Jasmim passou a utilizar um
banheiro que antes era reservado aos professores, que se encontrava desativado,
sendo que depois ela passou a fazer o uso do banheiro feminino sem que a escola
tivesse percebido qualquer outro transtorno.

Relativamente a normas, a Resolucéo n.° 12 do Conselho Nacional de Combate
a Discriminacéo e Promocéao dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais, publicada no ano de 2015, estabelece que “Deve ser garantido o uso de
banheiros, vestiarios e demais espacos segregados por género, quando houver, de
acordo com a identidade de género de cada sujeito” (BRASIL, 2015). Contudo, essa
resolucdo ndo possui forca de lei e ndo tem sido considerada. Com isso, Varios
legisladores tém elaborado projetos de lei para garantir o proposto nessa resolucgao.
Por outro lado, ocorre também a tramitacdo de varios projetos legislativos, nas
diferentes esferas, que visam a proibicdo de banheiro sem distingdo de género,
fomentado que “funcione o espago escolar como uma maquina [...] de vigiar, de
hierarquizar [...]” (FOUCAULT, 2014, p. 144), gerando conflitos entre direitos

consagrados e o respeito a diversidade de género.

3.2.2 Anarrié: essa barraca do beijo? Aqui nao!

Popularizada no contexto das apresentacdes de quadrilhas juninas, anarrié, €
comumente difundida como uma expressao originalmente francesa que, abrasileirada,
representa um comando determinado pelo marcador ou puxador de quadrilha, sendo

mencionada quando se quer que 0s dancarinos, geralmente casais, retornem todos
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aos seus lugares de origem. No ano de 2019, durante a organizacdo das
comemoracoes juninas do Colégio Jardim Secreto, mesmo antes de os alunos e
alunas embalarem na danca festiva, eles/elas receberam um Anarrié. A ordem era
para recuar, para dar um passo para tras. Na ocasido, os alunos e alunas tinham,
supostamente, idealizado a construcdo de uma barraca do beijo. No entanto, a
suposta barraca imaginada pelos/as estudantes seria uma barraca do beijo gay, para
se somar a outra barraca, a do beijo hétero, que ja era comum e bem aceita durante
0S eventos juninos da escola em anos anteriores. A postura da escola foi apontada
pelo professor Létus como inadequada e inconcebivel, ja que a instituicdo recusou a

nova proposta, enquanto aceitava a barraca do beijo hétero com naturalidade:

Agora teve uma experiéncia que a gente vivenciou que era sobre essa
guestao do... Era periodo de Sao Joao, sobre a questdo se haveria ou ndo a
barraca do beijo, e o rumor que eu percebi, e ai eu ndo sei te dizer como
aconteceu, foi sobre o rumor de que uma barraca do beijo gay viria acontecer,
e aquilo causou uma apreensao institucional, e aquilo chamou a atencéo
porque, comumente, existe a barraca do beijo hétero. E ai, é essa coisa que
me chamava a atencéo, porque eles cortavam esses espacos. Os gays,
Iésbicas, etc., também queriam os mesmos espagos que eram cedidos para
os héteros. Também queriam ocupar esses espacos. O que era acolhido pela
escola para o grupo privilegiado eles também queriam [...] (informacéo
verbal).

Com esse acontecimento, mais uma vez, percebemos o quanto o cotidiano
escolar é constituido por praticas conflituosas e marcado pela exclusdo e outras
formas de violéncia. Nesse sentido, a negativa a barraca do beijo gay configurou-se
como uma recusa a particularidade de um grupo de alunos, deixando entender que
acatar a proposta dos estudantes significaria se contrapor aos valores morais da
instituicdo. O episddio direcionou a atencdo da escola para a questdo da
homossexualidade dos alunos, que foi percebida de forma polémica e com um
expressivo estranhamento. O posicionamento do Colégio Jardim Secreto frente a essa
questdo deixou claro que a referida instituicho de ensino € regida por uma
heteronormatividade que implica na imposi¢céao de qual deve ser o lugar ocupado por
cada corpo, configurando-se como uma transgressao qualquer conduta que contrarie
esse discurso heteronormativo, que concebe como apropriadas apenas as relagoes
entre heterossexuais.

Considerando a perspectiva foucaultiana, o discurso e o posicionamento da

escola, nesse contexto, configuram-se como um mecanismo de exclusdo que se
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opera por meio do processo de docilizacdo dos corpos, que busca a fabricacdo da
figura ideal. Para Foucault (2014), esse processo, que tem como principal aporte a
disciplina, faz com que seja instituida uma politica de coercdo sobre 0s corpos,
executando de forma bem arquitetada um trabalho de manipulacdo dos gestos e
comportamentos. Ainda, conforme Michel Foucault, em meio a esse processo de
docilizacdo, o corpo humano é esquadrinhado por mecanismos de poder que o
desarticula e estabelece dominio sobre os corpos dos outros, construindo, dessa
maneira: “[...] corpos submissos e exercitados, corpos ‘doceis’.” (FOUCAULT, 2014,
p. 135).

Analogamente, Guacira Louro, ao discorrer sobre a atuacdo da escola na
tentativa de producédo da sexualidade “normal”, argumenta que essa instituicdo se
utiliza de tecnologias de autodisciplinamento e autogoverno para forjar uma
masculinidade caracterizada por um homem controlado e livre de manifestacdes que
nao se adequam a figura masculina (Louro, 2000). Essa mesma autora esclarece que
seria uma espécie de investimento na construcdo do homem de verdade, de um
homem sem manifestacdo de emocdes consideradas préprias das identidades
femininas. Portanto, a violéncia de género do ambiente escolar se mostra como
eventos pontuais sendo negligenciada por parte da comunidade escolar porque essa
violéncia € institucionalizada, fazendo desabrochar a concepcao de que nédo existem
praticas violentas a se combater, mas sim comportamentos destoantes.

Assim, ao se contrapor a disponibilizacdo do espaco pensado pelos alunos, o
Colégio Jardim Secreto atua no sentido de construir a figura ideal, demandada pelo
discurso heteronormativo. Nesse sentido, é importante explicar que ndo me
contraponho ao estabelecimento de limites quanto a préticas e até demonstracdes de
afeto no ambiente escolar. A existéncia de determinados limites e regras em
momentos especificos sdo, por vezes, pertinentes, principalmente, considerado a
nossa cultura. Mas, se forem estabelecidos, devem ser aplicadas a todos/as. Contudo,
nao considero coerentes a vigilancia e a aplicacdo de regras para apenas determinado
grupo. Se existe a concessao para a existéncia de uma barraca do beijo para
alunos/as héteros, como apontou o professor LoOtus, porque existe uma proibicao
quanto a instalacdo do mesmo equipamento ludico para os/as estudantes ndo
héteros?

Considero que isso ocorre porque, acima de tudo, a escola se constitui como

um ambiente marcado pela heteronormatividade e carrega em si um evidente
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despreparo para lidar com a diversidade de género. Com isso, a escola transpfe sua
vertente homofobica ao se mostrar como um vetor dessa pratica violenta,
contrapondo-se a perspectiva da educacgéo para a diversidade e permitindo que a
homofobia seja naturalmente praticada e tolerada. Além disso, temos que considerar
todo um conjunto de maleficios aos quais alunos e alunas sao submetidos quando
vitimados pela homofobia ou quando, nesse contexto, ndo sdo orientados/as a
direcionarem suas trajetérias pautadas pelo respeito a si e ao outro. Na perspectiva
de Louro (2000), essa conjuntura faz com que poucas alternativas sejam dispostas
para aqueles e aquelas que se identifiguem contrariamente aos padrbes da
heterossexualidade, restando apenas “o siléncio, a dissimulagdo ou a segregacao”
(LOURO, 2000, p. 18), sendo que é exatamente disso que a escola precisa se

desvaler.

3.3 POR UMA RUPTURA: ENTRE A UNIVERSALIZACAO, A EDUCACAO E A
PUNICAO

Romper com a violéncia contra mulheres e pessoas que por sua identidade de
género contrariam a perspectiva heteronormativa tem sido um grande desafio em
qualquer espaco entre diferentes sociedades e culturas. Como discutimos em
momentos anteriores deste trabalho, muitos aspectos que contribuem para a
existéncia e manutencao desse tipo de violéncia estao relacionados a uma cultura
patriarcal que insiste em fundamentar o lugar social menor da mulher perante o
homem. E nesse contexto que se constituem os papéis assimétricos e a desigualdade
de género. Com isso, a invisibilidade da violéncia de género acaba ganhando espaco
ao tempo em que é naturalizada, dificultando um rompimento com esse problema
social que marca tdo negativamente a vida de inUmeras pessoas, especialmente de
suas vitimas.

Essa naturalizagdo da violéncia acaba refletindo na percepgéo dos alunos e
alunas sobre o0 mundo e a relacdo deles/as com si e com o/a outro/a, o que é
estabelecido a partir da auséncia de uma educacéao para o respeito a figura feminina,
nao apenas escolar, mas também doméstica, onde muitas vezes a violéncia se faz
presente. Para a professora Ivy esse sistema de reproducao da violéncia faz com que

os alunos “ao invés de ter uma mentalidade mais atual, com as discussdes que vém
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acontecendo, eles ainda continuam dizendo: ah, mas meu pai € assim. Entédo eles
ainda tém essas marcas domésticas muito fortes” (informacédo verbal). Nesse
contexto, entendo que a familia, enquanto importante e primeiro espaco de formacéo
da personalidade e das subjetividades de cada um que a compde, ocupa um papel
relevante na constituicdo das formas de interacdo dos alunos e alunas na sociedade.

Em se tratando da invisibilidade da violéncia de género, considero que nao
podemos ignorar a visibilidade que esse problema ja tem ganhado, bem como a
criagdo e ampliacdo dos equipamentos de ajuda e protecdo as vitimas, destacando-
se o surgimento de legislacGes especificas, de 6rgaos de atendimento e protecéo,
como as delegacias, rondas e patrulhas especializadas, e a atuacdo de movimentos
sociais. Nesse contexto, podemos considerar, também, a orientacdo de uma
educacao voltada para o conhecimento sobre género e as propostas de formacao em
educacdo em género para profissionais de diferentes categorias, incluindo os
profissionais de educacao, embora nem sempre isso ocorra da forma mais adequada.
E, essa inadequacédo provoca e fomenta, por vezes, a ideia de que é desnecessaria
tanto uma formacédo, quanto uma abordagem especifica sobre género, ideia que se
dilata a partir da concepcéo de que somos todos humanos ou da mesma ideia que
postula que ndo precisamos de um “Dia da consciéncia negra”, por exemplo. Nesse
sentido, a percepcao da professora Ivy contraria a ideia de que precisamos trabalhar,

especificamente, abordando a categoria género, ja que para ela:

[...] o que nbs temos que reforcar € a questéo de direitos humanos. Quando
eu trato o humano eu englobo todas as pessoas, né? Independente de
género, de cor. Porque eu acho que nos falta respeitar o ser humano, porque
guando eu trato do ser humano estou incluindo todas essas diferencas. E,
guando se respeita o ser humano a gente ndo deveria estar tratando desse
assunto, porgue quando se esta tratando € porque esté faltando respeito pelo
ser humano (informagéo verbal).

Em torno disso, proponho-me a problematizar, a partir dessa concepgéao, a
necessidade de discordar da professora vy e de descontruir esse equivoco, ja que
nao podemos desconsiderar as particularidades da violéncia de género e o quanto
essa violéncia afeta a vida das pessoas. Quando tratamos da questéo de respeitar o
ser humano no geral, como prop6e a professora lvy, de fato, ndo estamos deixando
de expor a necessidade de tratar a todos com respeito, incluido a mulher e a

diversidade de género, ja que todo o conjunto de normas que constituem os direitos
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humanos visam garantir a protecdo de todos os seres humanos sem qualquer
discriminacdo como as de género, raca, classe, religido. Contudo, esharramo-nos em
um fendmeno social, a desigualdade de género, que limita o poder das mulheres e de
todos/as que se identificam com o género feminino em ambitos, como o domeéstico, o
econdmico, o politico e o educacional. Com isso, tratar do respeito ao/a outro/a de
forma homogénea é contribuir para a invisibilidade de um problema urgente que
requer solucao a altura da crise que ele representa. Nesse sentido, Losandro Tedeschi
e Ana Maria Colling, em seu artigo Os Direitos Humanos e as questdes de Género,

enfatizam a necessidade da reivindicacdo especifica de direitos para as mulheres:

A desigualdade de género é uma afronta a igualizagéo proposta pelos Direitos
Humanos desde a sua fundacdo no século XVIII. E esta desigualdade, o
poder e o dominio de uns sobre outras tem também a sua histéria. A
reivindicacdo de Direitos Humanos aplicados as mulheres ocorre porque até
ha pouco tempo ndo eram consideradas humanas, mas sim, filhas, esposas
de humanos (TEDESCHI e COLLING, 2014, p. 34)

Assim, acredito ser pertinente se apropriar dessa concepgao para se apontar o
quanto a abordagem sobre género/violéncia é necesséria, tomando essa categoria
como ponto de partida para um estudo sobre desigualdades como estratégia de
combate ao preconceito, ao machismo e de promocdo do respeito a mulher e a
diversidade de género. Em meio a isso, devemos considerar que género é uma
questao de direitos humanos, é uma questdo que estad contida nesse conjunto de
conhecimentos que postula pelo respeito e valorizacdo da dignidade humana.
Conhecimentos esses que precisam estar incorporados no ensino de Sociologia,
atentando para que as questdes de género, assim como de outras categorias, como
raca, devam ser enfatizadas. O que ndo se deve € pensar, sob a égide de que somos
todos humanos, que podemos desconsiderar as diferencas, pois sdo elas que

instrumentalizam o controle das possibilidades de cada género.

3.3.1 Uma via pela educacgéo

Conforme percebi, a partir da fala dos/as docentes do Colégio Jardim Secreto,
a violéncia de género € uma pratica presente nessa escola. E, isso ocorre tanto de

formas bem evidentes quanto de maneiras mais sutis. Nos casos relatados pelos/as
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docentes, pude constatar que essa Vvioléncia € perpetrada por alunos/as contra seus
pares e pela propria escola, que recorre a violéncia institucional para exercer o
controle das agOes dos/as alunos/as, especialmente em situacdes que envolvem
alunos/as LGBTQIA+, demonstrando, dessa forma, uma certa ingeréncia em relacao
a diversidade de género. Em torno disso, ndo podemos desconsiderar o papel que
essa mesma escola exerce ao incorporar acdes sistematicas de sensibilizagdo contra
a violéncia de género, sobretudo, a violéncia contra mulheres, em suas atividades
pedagdgicas, conforme constatamos no capitulo anterior.

A vista disso e considerando que a educacdo representa uma importante via
para a construcao de uma percepcdo mais ampla sobre a violéncia de género, penso
que a escola em questdo deve repensar a sua postura e refletir sobre préaticas que
possam ajudar a romper com essa violéncia. Mais uma vez, reitero que reconheco
todo o trabalho sistematico que a escola vem realizando, mas visualizo a necessidade
de essa instituicdo buscar, com mais altivez, desconstruir a cultura machista e o
sistema heteronormativo que sdo evidenciadas em suas posturas e praticas
institucionais. Agindo assim, a escola abre caminho para o rompimento com préticas
violentas por meio da educacao, esse importante instrumento de transformacéo da
sociedade, que representa, se ndo 0 maior, um dos maiores meios para a prevencao
a violéncia de género, sem desprezar o papel das leis e das politicas de seguranca
publica. Por sua vez, a professora Ivy entende que quando se trata de romper com a

violéncia, € necessario lidar com alunos/as agressores utilizando a coercao:

Entdo, eu acho que nés temos caminhado da forma mais facil pra mudar, mas
cada um muda no seu tempo, e 0 Unico jeito que nds temos hoje é a coercao.
Quando ha necessidade nessa violéncia, é ser coagido mesmo, enquadra-lo
na lei, porque o que podemos fazer € a sensibilizagdo, € a orientacéo, é
mostrar que 0s tempos sdo outros, que a mentalidade das pessoas mudou,
ndo é mais a mesma. Nao é porque o seu pai fazia que vocé tem que fazer,
porque seu pai foi criado assim que vocé vai agir da mesma forma, porque
assim eles desrespeitam a eles mesmos (informacéo verbal).

Com essa concepcgao, a professora lvy aponta a coercdo como forma de
legitimar o direito de viver sem violéncia e como meio de punir o/a violador/a. Ela
sinaliza, assim, a necessidade de judicializacéo e policializacéo da violéncia de género
como fator preponderante para o enfrentamento a esse problema social, deixando
entender que, embora agbes preventivas, como a sensibilizacdo e a orientacao

possam ser feitas, o enquadramento na lei seria o melhor caminho. De fato, o
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processo de apuracdo da pratica de violéncia precisa e deve passar pelos tramites
policial e judicial, justamente para propiciar meios de protecao para as vitimas. Porém,
existem posi¢cdes que apontam o punitivismo, sobretudo quando ele se manifesta de
forma exacerbada, como uma alternativa pouco eficaz, pois ele acaba tirando o foco
das vitimas e enfraguecendo os mecanismos de protecdo a elas. Essa questao nos
remete a Margareth Rago, que em seu artigo Foucault, os feminismos e o paradoxo
dos direitos, publicado em 2017, onde essa autora traz uma problematizagéo em torno
do paradoxo dos direitos em meio a busca feminista contra a violéncia de género

afirmando que:

[...] enquanto o movimento feminista, em geral, entende que leis como a Lei
Maria da Penha, de 2006 e a tipificagdo do feminicidio, de 2015, sao
conquistas das e para mulheres, para outros grupos, trata-se de uma
demanda que amplia as formas de criminalizacdo das condutas e que reforca
a “ideologia patriarcal” e o sistema penal (RAGO, 2017, p. 230).

A vista disso, Rago (2017) complementa sua colocacéo a partir do ponto de
vista de profissionais da educacdo e do direito que refletem posi¢cdes divergentes
guanto a mecanismos que representam meios punitivos para a contencéo da violéncia
de género. Primeiro, ela se utiliza do posicionamento da professora Maria Dolores de
Brito Mota, coordenadora do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Género, Idade e
Familia da Universidade Federal do Ceard, que aponta a Lei Maria da Penha como
uma referéncia e como um mecanismo que fez ampliar os equipamentos, projetos e
acOes de combate e prevencdo a violéncia contra mulheres no ambito doméstico e
familiar, aumentando, assim, a garantia e defesa dos direitos dessas mulheres. Sob
outra perspectiva, Margareth Rago acrescenta a posicdo da juiza de direito Maria
Lucia Karam, que percebe a Lei Maria da Penha como uma opcéo criminalizadora que
privilegia a intervencao do sistema penal e que representa uma cega adesao a esse
sistema.

Posto isso, quanto ao carater punitivo da referida lei, isso é notavel, pois ela foi
criada para coibir uma violéncia que traz consequéncias extremas para a sociedade,
uma violéncia que era, mais do que hoje, imensamente invisivel. Nesse sentido, se
existem agressores, a punitividade deve estar presente, na medida do crime cometido.
Por outro lado, essa lei também possui carater educativo, o que se encontra de forma

bem expressa em seu texto ao prever medidas integradas de prevencao a violéncia
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doméstica e familiar, sinalizando a necessidade da promocédo e da realizacdo de
campanhas educativas direcionadas para a comunidade escolar e a sociedade em
geral. Conjugado a isso, a mesma lei prevé, no ambito das medidas protetivas de
urgéncia, a aplicacdo de programas de recuperacdo e reeducacdo de agressores.
Desse modo, podemos visualizar um carater educativo na Lei Maria da Penha, tanto
€ que neste ano de 2021 foi aprovada a Lei 14.164/2021, que cria a Semana Escolar
de Combate a Violéncia contra a Mulher, visando, a difusdo do conhecimento sobre
aquela lei.

Assim, visualizo nessa norma 0s aspectos punitivo e educativo, cada um com
a sua relevancia para o enfrentamento a violéncia contra mulheres. E, vislumbro
também que a polémica em torno dessa lei se d4 ndo somente pelo seu caréater
punitivo, que considero ndo ser tanto, visto que ela focaliza muito na protecdo as
vitimas, mas, porgue muitos veem essa norma juridica como uma afronta aos homens.
Nesse contexto, reporto-me ao caso do juiz de direito Edilson Rumbelsperger
Rodrigues, de Sete Lagoas, Minas Gerais, que, no ano de 2007, deixou de aplicar
medidas cautelares contra homens que cometeram violéncia contra suas

companheiras sob a alegacéo de que:

Esta “Lei Maria da Penha” — como posta ou editada — é portanto de uma
heresia manifesta. Herética porque é anti-ética; herética porque fere a l6gica
de Deus; herética porque é inconstitucional e por tudo isso flagrantemente
injusta. Ora! A desgraga humana comecou no Eden: por causa da mulher —
todos nds sabemos — mas também em virtude da ingenuidade, da tolice e da
fragilidade emocional do homem. [...] Oral Para ndo se ver eventualmente
envolvido nas armadilhas desta lei absurda o0 homem tera de se manter tolo,
mole — no sentido de se ver na contingéncia de ter de ceder facilmente as
pressdes — dependente, longe portanto de ser um homem de verdade,
mésculo (contudo gentil), como certamente toda mulher quer que seja o
homem que escolheu amar (CONSELHO NACIONAL DE JUSTICA, 2011).

Concomitante a isso, é importante frisar que, embora essa discussao quanto a
divergéncia sobre a eficacia do punitivismo ante a violéncia de género tenha se
desenvolvido mais em torno da Lei Maria da Penha, que tem sua aplicabilidade
direcionada, primordialmente, para pessoas do género feminino, existem, mais ainda,
divergéncias quanto a criminalizagéo e, consequentemente, a punicao por homofobia.
Vale lembrar que, a criminalizacdo da homofobia e da transfobia no Brasil se deu em
junho de 2019, por decisdo do Supremo Tribunal Federal (STF). Na ocasido, o STF
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julgou a Acéo Direta de Inconstitucionalidade por Omissédo (ADO)* n.° 26, estendendo
0 conceito de racismo e o interpretando como um elemento plausivel para a protecao
de pessoas LGBTQIA+. Desse modo, a homofobia e a transfobia passaram a ser
consideradas crime de racismo.

Nesse sentido, entendo que a decisdo do STF foi efetuada analisando as
questdes sob uma perspectiva socioléogica ao considerar que: “Praticas
HOMOFOBICAS E TRANSFOBICAS configuram atos delituosos passiveis de
repressao penal [...] por traduzirem EXPRESSOES DE RACISMO em sua DIMENSAO
SOCIAL” (SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2019). Assim, quando aqui a apresento
essa decisdo do STF ndo é somente para demonstrar a existéncia de uma norma que
criminaliza a homofobia e a transfobia, mas, sobretudo, para lembrar que até aparecer
essa decisdo existiu um longo percurso acompanhado por concepg¢fes contrarias
guanto a criminalizacdo desses crimes. Por outro lado, Castilho e Borges (2021), ao
refletirem sobre a eficacia da legislacdo penal no enfrentamento a homofobia,
argumentam que determinadas leis podem apresentar carater simbdlico, o que pode
ndo garantir sua efetivagcdo ja que elas sdo, geralmente, produzidas para atender a
pressdo da sociedade.

Diante disso, podemos perceber como a violéncia contra mulheres e pessoas
LGBTQIA+ é comumente praticada institucionalmente e o0 quanto isso é danoso para
as vitimas e para o rompimento com essa problematica. Assim, essa ruptura requer
nao somente o conhecimento de leis, mas sobre questbes que envolvem as
especificidades de género e a desconstrucédo dessa demonizacao da figura feminina
e a deslegitimacéo dos instrumentos que a protegem, tdo frequentemente atacados.
No ambito da escola, isso requer um curriculo que perpasse pela tematica
género/violéncia de género, uma formacao de professores/as que seja coerente com
a perspectiva da educacao em género e por uma adequada socializacdo escolar do
conhecimento, tendo em vista que a escola representa um espaco privilegiado para
as relacdes sociais. Paralelamente a essa discussao esta a percepc¢ao do professor
L6tus, ao entender que a ruptura com a violéncia género e 0s instrumentos que a

estabelecem perpassam também por:

14 De acordo com a legislacdo brasileira, esse tipo de a¢cdo tem como finalidade tornar efetiva uma norma
constitucional que deixou de ser observada por omissdo de qualquer dos Poderes ou 6rgdo da administracdo.
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[...] uma dimenséo dessa formacéo que a gente pode de fato lidar com o que
é diferente, reconhecer que essas outras existéncias tém o direito de existir,
mas ai me preocupa muito aquela questdo de reconhecimento, de a gente ter
uma compreenséo positiva do outro, dessas diferencas. Mas, eu acredito que
além dessa dimenséo politica, e ai a gente fala mais de formacao de
relacionamentos, de convivéncia social, eu acho que a discussao de género
tem um ponto de vista tedrico muito relevante para a Sociologia (informacéo
verbal).

Essa é uma perspectiva que aponta a educacao, por meio do ensino de
Sociologia, como um importante mecanismo para se proporcionar o estranhamento e
a desnaturalizacéo de concepc¢des e praticas machistas comumente reproduzidas em
meio a diversos campos e instituicdes sociais como a familia, a igreja e a escola, e
gue ensejam a violéncia de género. Dessa maneira, é necessario que o rompimento
com esse tipo de violéncia seja pensado, especialmente, por meio de programas e
politicas publicas no ambito educacional, de forma a desenvolver conhecimentos,
praticas e atitudes capazes de subsidiar, por meio de acbes preventivas, 0
enfrentamento as diversas formas de violéncia que atingem a mulher e a diversidade

de género.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apoés adentrar no Colégio Jardim Secreto em busca de atender aos propdésitos
desta pesquisa percebi, de fato, o quanto a escola representa um lugar onde a
abordagem sobre violéncia de género é necesséria e 0 quanto essa violéncia é
persistente, naturalizada e, por vezes, normatizada em um ambiente em que a
educacao inclusiva e uma postura acolhedora deveriam se fazer imperiosas. Essas
guestdes foram percebidas do inicio ao final deste estudo, em um percurso atrelado
ao seu objetivo geral, qual seja, investigar qual o espaco destinado a abordagem sobre
génerol/violéncia de género no ensino de Sociologia em uma escola de ensino médio
da rede publica estadual localizada da cidade de Juazeiro — Bahia.

Para além disso, cada passo se conjugou aos objetivos especificos deste
trabalho, objetivos esses que buscaram analisar teoricamente o sentido da
abordagem sobre género/violéncia de género no ensino médio, especificamente no
ensino de Sociologia, mostrando como essa teméatica pode colaborar para uma
educacao voltada para uma pratica baseada na nao-violéncia e no respeito a mulher
e a diversidade de género; identificar como a teméatica género/violéncia de género é
apresentada no curriculo escolar da instituicdo pesquisada; e avaliar as concepc¢des
sobre género e violéncia de género entre as/os docentes de Sociologia, e quais sao
as estratégias empregadas por elas/eles ao abordarem essa tematica.

A partir disso, precisei formular indagacfes para que cada propésito deste
trabalho pudesse ser buscado e se reverter em respostas construidas a luz de uma
analise critica e reflexiva e na perspectiva da educacéo inclusiva, especificamente
guanto ao respeito a mulheres e a diversidade de género. Assim, apos ter me
dedicado ao estudo da literatura sobre a tematica deste trabalho, afim de construir um
conhecimento que pudesse fundamentar e encaminhar a analise pratica, dediquei-me
ao trabalho de estudo de caso passando, inicialmente, a conhecer os instrumentos
qgue direcionam o curriculo escolar e a forma como a teméatica género/violéncia de
género aparece nesse curriculo.

Acerca disso, examinei 0s instrumentos mais referenciados pelos professores
e professoras, sendo eles as OCEMSs, o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da escola
e o livro didatico utilizado pelos/as docentes de Sociologia. Consequentemente
identifiquei que propostas de mobilizagdo de conhecimento sobre questdes de género

estdo presentes em todos esses instrumentos. Ao examinar as OCEMSs, por exemplo,
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verifiquei que elas evidenciam a emergéncia do desenvolvimento de habilidades para
a compreensdo da preservacdo do direito a diversidade, embora em algumas
passagens desse documento algumas colocacdes estejam postas de forma resumida
ou equivocada, dando a entender que necessita de uma revisdo de contetdo. Quanto
a analise do PPP, constatei que propostas e orientacbes sobre abordagem de
guestdes de género estdo pouco presentes, sendo identificadas somente quando sao
apontados os principios pelos quais se norteiam o referido documento, referindo-se
um dos principios ao respeito a diversidade.

Ja ao analisar o livro didatico utilizado pelos professores e professoras, percebi
gue a abordagem que envolve questfes de género esta presente, porém de forma
rasa e com omissao de pontos que poderiam ter sido colocados para enriquecer 0
conhecimento ali disposto e melhor explicar problematicas sobre a qual determinados
conteudos se dedicam. Nesse sentido, 0s equivocos mais evidentes se referem a nao
abordagem sobre violéncia de género, principalmente quanto a perpetrada contra a
populacdo LGBTQIA+. Nesse contexto, algumas criticas foram tecidas a partir da
analise de discurso, que considerou passagens marcadas por coisas ndo-ditas e pelo
silenciamento diante de questdes de relevancia, provavelmente influenciados por
fatores relacionados ao lugar, posicao, ou concepcéao ideoldgica do autor ou autora
de cada texto.

Contudo, entendo que toda proposta de abordagem sobre género contida nos
documentos examinados e o0s contetudos dispostos no livro didatico possuem
relevancia, mesmo com todas as ressalvas que foram feitas. Compreendo que a
insercao de propostas e conteudos sobre género/violéncia de género, da forma que
julgo como ideal, requer uma reconstrucao de perspectivas de profissionais e todos/as
mais que estdo envolvidos na construcdo de documentos orientadores da prética
docente e da elaboracdo de livros didaticos. Essa reconstru¢do significaria uma
ressignificacdo de concepcgbes e valores que contribuiriam para o surgimento de
materiais mais inclusivos e com respeito a diversidade de género.

Paralelamente a isso, neste estudo constatei que os/as docentes tém a
percepcao de que a tematica género/violéncia de género € importante e que esses/as
docentes apontam para uma boa receptividade dessa tematica por parte dos/as
alunos/as, especialmente os/as do género feminino. Porém, a auséncia de formacgao
continuada relacionada a tematica de género para os profissionais do Colégio Jardim

7

Secreto, € clamorosa, aspecto que acentua a educagdo com carater excludente.
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Nesse sentido, propicia uma educacdo excludente porque ao ndo acessar 0O
conhecimento sobre género, os/as docentes podem nao desenvolver a percepgao
sobre situagbes que se configuram violéncia. Isso ficou evidente na fala de
determinada docente que naturaliza comportamentos abusivos por parte de alunos do
género masculino enquanto aponta as vitimas desses abusos como culpadas.

Além disso, conforme sinalizei no terceiro capitulo, o Colégio Jardim Secreto
normatiza a excluséo, tratando com desigualdade alunos/as que por sua identidade
de género ou orientacdo sexual contrariam o padrdo estabelecido pela
heteronormatividade. Com essas descobertas, e considerando outras passagens
desta pesquisa, considero que as hipoteses sugeridas foram confirmadas, sendo elas
a concepcao de que: o Colégio Jardim Secreto tem se mobilizado para a insercao da
discusséo sobre violéncia de género, com limitagdes; os instrumentos que constituem
o curriculo escolar sugerem a abordagem de conteudos sobre género, porém sem
enfatizar a questdo da violéncia contra mulheres e a populacdo LGBTQIA+; a
concepcao de que os professores e professoras estdo atentos a importancia da
abordagem sobre género/violéncia de género, mas também acabam naturalizando,
em alguns aspectos, essa violéncia. Além disso, os achados ampliaram a minha
compreensao sobre a tematica estudada e sobre a realidade da escola quanto a
educacao voltada para o respeito a mulheres e a diversidade de género.

Em vista disso, preconizo pela necessidade de formacao especifica em género
para toda a comunidade escolar, além de uma revisdo dos documentos e livros
didaticos que figuram como aporte ao curriculo. Acrescento que € imprescindivel que
a abordagem sobre as questdes de género seja feita de forma a contemplar o
conhecimento sobre todas as identidades de género e problematizando concepcoes
gue naturalizam comportamentos abusivos e atitudes que normatizam a violéncia de
género. Para tanto, se faz necessario que a gestdo municipal tenha como principio
uma abordagem interseccional de politicas publicas, para que se possa pensar em
como a educacéo para equidade de género perpasse as acdes municipais em suas
mais diferentes esferas e setores da sociedade, ndo apenas aos referentes a
seguranca publica e no que se refere a Lei Maria da Penha. Com isso, a mobilizacao
para a prevencao a esse tipo de violéncia, trarg, de certo, repercussdes positivas nos
processos de busca pelo direito a igualdade e o respeito a diversidade, refletindo em
melhor qualidade de vida para meninas, meninos, homens, mulheres e todas as

identidades até entdo consideradas “subversivas”.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL (PROFSOCIO)
Av. José de Sa Manigoba, s/n, Campus Universitario, Centro, CEP: 56304-917
Petrolina — PE, Tel: (87)2101- 6705, Fax: (87)2101-6830
E-mail: reitoria@univasf.edu.br
CNPJ: 05.440.725/0001-14

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa: “Abordagem sobre violéncia de género no ensino de

sociologia: Quem se importa?

CAEE N°

Nome da pesquisadora responséavel: Eliane Nunes Gongalves

Vocé esta sendo convidada (0) a participar desta pesquisa que tem como
objetivo investigar qual o espaco destinado a abordagem sobre violéncia de género
no ensino de sociologia no Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, da cidade de
Juazeiro - BA. As reflexdes a respeito da abordagem sobre violéncia de género no
ensino de sociologia no Ensino Médio sao imprescindiveis, considerando-se que essa
disciplina apresenta uma imensa capacidade de instrumentalizacéo para a formacgao
cidadd, incluindo a propiciacao de aprendizado e desenvolvimento de valores, atitudes
e habilidades para uma pratica baseada na ndo-violéncia e no respeito a mulher e a
diversidade de género. Considera-se, também, que as instituicdes de ensino figuram
o elenco da rede de enfrentamento a violéncia de género, constituindo-se como
importantes instrumentos de difusdo de conhecimento, sendo assim, capazes de
contribuir com o rompimento de ciclos de violéncia, a desconstru¢do do machismo, da
misoginia e da homofobia, e de desenvolver nos alunos a capacidade de percepcéo e
reconhecimento de situacbes abusivas. Porém, vocé ndo deve aceitar participar

contra a sua vontade. Leia atentamente as informagdes abaixo e faca, se desejar,
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qualquer pergunta para esclarecimento antes de concordar com seu envolvimento na
pesquisa: A pesquisa sera qualitativa e realizada com visitas da pesquisadora a
escola, para realizacdo de entrevista com 06 (seis) professoras e/ou professores de
sociologia, (01) uma/um coordenadora ou coordenador pedagdégica/o, e (01) uma/um
gestora ou gestor da instituicao participante, utlizando como meio para construcéo de
dados, a entrevista semiestruturada, que € um tipo de entrevista com a utilizacéo de
um roteiro pré-elaborado sobre a tematica da pesquisa, e foi escolhido por que € uma
técnica de pesquisa que possibilita que o entrevistado discorra sobre o assunto de
forma espotéanea, fornecendo informacdes essenciais para a compreensao do assunto
da pesquisa e sua atuacdo e colaborando para a averiguacdo das questdes
apresentadas pela pesquisadora. As entrevistas serao realizadas de forma presencial
ou em ambiente virtual, individualmente, conforme a disponibilidade de cada

profissional.

Os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da
Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolucdo N°. 466/2012 e/ou
510/2016 do Conselho Nacional de Saude.

BENEFICIOS

Com a participacdo na pesquisa 0s colaboradores poderdo compartilhar
experiéncias e vivéncias que contribuirdo para seu crescimento pessoal e
educacional, podendo ajuda-los a na compreensao de questbes que envolvem o
conceito de violéncia de género e categorias correlatas. Somado a isso, pode
colaborar para a perspectiva do respeito a diversidade de género, e em sentido
pratico, para a elaboracdo de estratégias para a insercao e abordagem da tematica
nas escolas.
RISCOS

A participacdo na pesquisa poderd gerar constrangimento e insatisfacao,
mesmo que minimamente. Para evitar que iSSo ocorra, sera respeitado o
posicionamento do participante, e sua participacéo seguira a recomendacéo legal para
nao infringir nenhuma norma que possa prejudicar a ética, a moral e a dignidade.
Serdo tomados todos os cuidados para a preservacédo da identidade. Em qualquer
momento da pesquisa, seja por motivo pessoal ou profissional, podera se recursar a

contribuir ou deixar de responder a perguntas. N&o havera indagacbes
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comprometedoras que possa causar constrangimento, tendo o direito de néo informar
dados ou conteudos que comprometam, seja do ponto de vista pessoal ou
profissional. N&o foi observado outros riscos na medida em que serédo evitadas
situacbes que causem indignacdo e prejuizo moral, pessoal ou emocional.
Preservando o direito voluntario de participacéo e desisténcia e assim zelando pela
saude mental e fisica. Nao serdo contratados terceiros para transcricdo da pesquisa.
Como a pesquisa acontecerd na prépria escola ou por ambiente virtual, ndo havera
deslocamento para ambientes fora da escola.
GARANTIAS ETICAS

Todas as despesas que venham a ocorrer com a pesquisa serao ressarcidas.
E garantido ainda o seu direito a indenizac&o diante de eventuais danos decorrentes
da pesquisa. Vocé tem liberdade de se recusar a participar e ainda de se recusar a
continuar participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo.
CONFIDENCIALIDADE

E garantida a manutencdo do sigilo e da privacidade dos participantes da
pesquisa, mesmo ap0s 0 seu término. Somente eu como pesquisadora, terei o
conhecimento de sua identidade e comprometo-me a manté-la em sigilo ao publicar
os resultados. E garantido ainda que vocé terd acesso aos resultados com a
pesquisadora. Sempre que quiser podera pedir mais informacdes sobre a pesquisa
com a pesquisadora do projeto e, para quaisquer duvidas éticas, podera entrar em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa. Os contatos estdo descritos no final
deste termo.

Este documento foi elaborado em duas vias de igual teor, que serdo assinadas
e rubricadas em todas as paginas uma das quais ficard com a senhora/senhor e a
outra com a pesquisadora. Apds estes esclarecimentos, solicitamos o seu
consentimento de forma livre para participar desta pesquisa.

Obs: Nao assine esse termo se ainda tiver duvida a respeito.

Juazeiro - Bahia , de de20__ .

Assinatura do participante da pesquisa
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Nome de testemunha (quando aplicavel na pesquisa)

Assinatura de testemunha (quando aplicavel na pesquisa)

Nome do pesquisador responsavel pela aplicagdo do TCLE

Assinatura do pesquisador responsavel pela aplicacdo do TCL

Pesquisadora Responsavel: Eliane Nunes Gongalves

Endereco: Rua da Amizade, n° 50, bairro Dom Tomas, Juazeiro, Bahia.
E-mail: elianegoncalvesk@gmail.com

Contato telefonico: (74) 98836-1345/WhatssApp: (74) 99980-1753

Em caso de davidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar:

CEP IF SERTAO-PE (Comité de Etica em Pesquisa do Instituto Federal do Sertéo
Pernambucano)

CEP IF SERTAO-PE: Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
do IF SERTAO-PE

Rua Aristarco Lopes, 240, Centro, CEP 56.302-100, Petrolina-PE

Telefone: (87) 2101-2350 / Ramal 2364

Site: http://www.ifsertao-pe.edu.br/index.php/comite-de-etica-em-pesquisa,

E-mail: cep@ifsertao-pe.edu.br;
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APENDICE B - Roteiro de entrevista para professores e professoras de Sociologia

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL (PROFSOCIO)
Av. José de Sa Manicoba, s/n, Campus Universitario, Centro, CEP: 56304-917
Petrolina — PE, Tel.: (87)2101- 6705, Fax: (87)2101-6830
E-mail: reitoria@univasf.edu.br
CNPJ: 05.440.725/0001-14

Roteiro de entrevista para professoras e/ou professores

1. ldentificacdo/formacéo

Nome:

Idade:

Género: () Masculino () Feminino ( ) Outro:
Cor ou raca: () Amarelo () Branco () Indigena () Pardo () Preto

Religido: () Catodlica () Evangélica ( ) Candomblé ( ) Umbanda () Espiritismo ()
Outra:

Formacéao académica:

Area de formacao:

Tempo de formacdo:

2. Atuacdo no magistério

Tempo de atuacao no magistério:
Tempo de trabalho nesta escola:

3. Atuacao no ensino de Sociologia

Tempo de atuacado como professor de Sociologia:

Vocé escolheu ministrar a disciplina de Sociologia? Se sim, o que 0 motivou essa
escolha?

Seu plano de aula é desenvolvido com base em algum documento técnico produzido
pela escola ou outro tipo de documento?

Como é feita a escolha dos temas para a aprendizagem dos alunos?
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4. Discusséo sobre género/violéncia de género na escola

Com relacdo a tematica género e/ou violéncia de género, Vocé ja teve acesso a
conhecimento/conteddo/curso sobre essa temética? Onde e quando?

Vocé tem promovido discussdo sobre género/violéncia de género nas aulas de
Sociologia?

Se sim, como € a metodologia empregada nessas aulas?

Como é a participacéo dos alunos durante a abordagem dessa tematica? Motivados,
indiferentes, ou o comportamento é similar ao de aulas que tratam de outras
tematicas?

Vocé considera os materiais didaticos adequados para trabalhar esse assunto com
0s alunos?

Vocé se sente preparado para desenvolver essa tematica na sala de aula?

Vocé ja presenciou ou sabe se a escola ja recebeu algum aluno em situacédo de
violéncia de género sofrida em casa ou na propria escola? Se sim, sabe quais
providéncias foram adotadas?

Vocé considera importante trabalhar a tematica género/violéncia de género? Por
qué?
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APENDICE C - Roteiro de entrevista para gestor ou gestora escolar

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DO VALE DO SAO FRANCISCO
MESTRADO PROFISSIONAL DE SOCIOLOGIA EM REDE NACIONAL (PROFSOCIO)
Av. José de Sa Manicoba, s/n, Campus Universitario, Centro, CEP: 56304-917
Petrolina — PE, Tel.: (87)2101- 6705, Fax: (87)2101-6830
E-mail: reitoria@univasf.edu.br
CNPJ: 05.440.725/0001-14

Roteiro de entrevista para gestora/gestor

1. Ildentificacdo/formacgéo

Nome:

Idade:

Género: () Masculino () Feminino ( ) Outro:
Cor ou raca: () Amarelo () Branco () Indigena () Pardo () Preto

Religido: () Catdlica () Evangélica ( ) Candomblé () Umbanda () Espiritismo ()
Outra:

Formacgé&o académica:

Area de formacao:

Tempo se formagéo:

2. Atuacdo no magistério/gestéo escolar

Tempo de atuagdo como gestor escolar:

Tempo de trabalho nesta escola:

O trabalho dos professores é orientado por algum documento técnico produzido pela
escola, ou outro tipo de documento? Quais?

3. Discusséo sobre género/violéncia de género na escola

Com relacdo a tematica género/violéncia de género, vocé ja teve acesso a
conhecimento/conteudo/curso sobre essa tematica? Onde e quando?

Essa tematica € contemplada no curriculo escolar e/ou PPP desta escola?

Os docentes (especificamente os de Sociologia), recebem recomendacéo e/ou
orientacdo para trabalharem essa teméatica?
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Ha resisténcia por parte dos professores em trabalhar com essa tematica?

Essa tematica é inserida em outras atividades desenvolvidas pela escola?

Como vocé percebe a participacao dos alunos durante a abordagem dessa tematica?
Motivados, indiferentes?

A escola efetua, em documento especifico, o registro de ocorréncias de violéncia
ocorridas na escola?

Vocé ja presenciou ou sabe se a escola ja recebeu algum aluno em situagcdo de
violéncia de género sofrida em casa ou na propria escola? Se sim, sabe quais
providéncias foram adotadas?

Vocé considera importante trabalhar a temética género
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