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RESUMO

A EXPERIENCIA SOCIALISTA SOVIETICA NO ENSINO DE HISTORIA.

AUTOR: Narendranath Martins Costa
ORIENTADOR: Marta Rosa Borin

A pesquisa tem como tema central a histdria da experiéncia soviética nos livros didaticos do
PNLD. A mesma investiga se a forma como os autores apresentam a historia soviética atendem
aos PCNs e se podem atender a atual BNCC. No primeiro capitulo, abordamos a pesquisa sobre
o livro didatico de histdria no Brasil, tentando encontrar o estado da arte. No segundo capitulo
abordamos um pouco da historia da URSS e seu legado para a humanidade. No terceiro
capitulo, expomos um diagndstico nas escolas analisadas, através de questionarios aplicados e
tecemos consideracdes, levando em conta, as hipdteses levantadas, para esta pesquisa. No
quarto capitulo partimos para a analise de alguns livros didaticos ja utilizados em escolas
estaduais de ensino médio que trabalhamos. Também levantamos uma critica ao conceito geral
de totalitarismo, bem como questionamos com o uso de historiografia, que utilizou de fontes
primarias soviéticas, o suposto totalitarismo nas décadas de 1921-1930 e 1931-1940 na URSS.
No quinto capitulo, procuramos estabelecer um pouco da histéria da BNCC, fazendo exposi¢do
desta e comparando a mesma com outros institutos juridicos, ligados ao contetdo de historia
para o ensino médio, tendo como foco o ensino sobre a experiéncia socialista soviética. No
sexto capitulo expomos o enfoque tedrico metodoldgico dos livros didaticos analisados e
criticamos estes a luz da BNCC. Este estudo concluiu que os livros didaticos de historia,
analisados, ndo atendiam aos PCNs e nem tdo pouco podem atender a BNCC. Os livros
didaticos continuam a reproduzir esteredtipos e clichés sobre a URSS e pior, ndo parecem dar
conta das competéncias e habilidades exigidas pelas legislacdes ja citadas, principalmente sobre
0 periodo de Stalin. Os estudantes seguem reproduzindo representa¢fes muito mais embasadas
em fontes externas ao ambiente escolar e ao préprio senso comum, em temas como socialismo
e histdria da experiéncia socialista sovietica. A partir desta pesquisa elaboramos uma apostila
que coloca lado a lado, com fragmentos das narrativas dos autores analisados, outras fontes e
ainda estabelecemos a nossa narrativa, para 0S mesmos acontecimentos, que aparece como
sintese produzida pelo cotejamento entre os fragmentos dos discursos dos autores e discursos
que refutam, ou ainda, que levantam duvidas sobre as afirmacgdes dos autores a respeito da
historia da URSS.

Palavras-chave: Profhistéria. Livro didatico. Totalitarismo. URSS. Educacdo Brasileira.






ABSTRACT

THE SOVIET SOCIALIST EXPERIENCE IN THE TEACHING OF HISTORY.

AUTHOR: Narendranath Martins Costa
ADVISOR: Marta Rosa Borin

The research has as its central theme the history of the Soviet experience in PNLD textbooks.
The same investigates if the way in which the authors present the Soviet history attend to the
PCNs and if they can attend the current BNCC. In the first chapter, we approach the research
on the didactic book of history in Brazil, trying to find the state of the art. In the second chapter
we turn to the history of the USSR and its legacy to humanity. In the third chapter, we present
a diagnosis in the schools analyzed, through questionnaires applied and we weave
considerations, taking into account the hypotheses raised, for this research. In the fourth chapter
we started to analyze some textbooks already used in state high schools that we work with. We
also raised a critique of the general concept of totalitarianism, as well as questioning the use of
historiography, which used Soviet primary sources, supposed totalitarianism in the 1921-1930
and 1931-1940 decades in the USSR. In the fifth chapter, we try to establish a little of the history
of the BNCC, exposing it and comparing it with other legal institutes, linked to the content of
history for high school, focusing on teaching about the Soviet socialist experience. In the sixth
chapter we present the theoretical methodological focus of the textbooks analyzed and criticize
these in light of the BNCC. This study concluded that the history textbooks, analyzed, did not
meet the PCNs and can not even attend the BNCC. The textbooks continue to reproduce
stereotypes and clichés about the USSR and worse, do not seem to account for the skills and
abilities required by the laws already cited, especially about the Stalin period. Students continue
to reproduce far more representations based on sources outside the school environment and
common sense on themes such as socialism and history of the Soviet socialist experience. From
this research, we elaborate a handbook that puts side by side with fragments of the narratives
of the analyzed authors, other sources and we also establish our narrative, for the same events,
which appears as a synthesis produced by the comparison between the fragments of the authors'
discourses and discourses that refute or even raise doubts about the authors' statements about
the history of the USSR.

Keywords: Profhistdria. Textbook. Totalitarianism. USSR. Brazilian Education.






As ideias da classe dominante sdo, em todas as épocas, as ideias
dominantes, ou seja, a classe que é o poder material dominante da
sociedade €, ao mesmo tempo, o seu poder espiritual dominante. A
classe que tem a sua disposicdo 0s meios para a producao material
dispde assim, ao mesmo tempo, dos meios para a producao espiritual,
pelo que Ihe estdo assim, ao mesmo tempo, submetidas em média as
ideias daqueles a quem faltam os meios para a producéo espiritual.
As ideias dominantes ndo sdo mais do que a expressao ideal [ideell]
das relacdes materiais dominantes, concebidas como ideias; portanto,
das relacBes que precisamente tornam dominante uma classe,
portanto as ideias do seu dominio. Os individuos que constituem a
classe dominante também tém, entre outras coisas, consciéncia, e dai
que pensem; na medida, portanto, em que dominam como classe e
determinam todo o contetido de uma época histérica, é evidente que o
fazem em toda a sua extensdo, e portanto, entre outras coisas,
dominam também como pensadores, como produtores de ideias,
regulam a producéo e a distribuicdo de ideias do seu tempo; que,
portanto, as suas ideias sdo as ideias dominantes da época (MARX;
ENGELS. A Ideologia Alemd)

As classes dominantes preservam seu dominio ndo apenas privando
as classes subalternas de perspectiva de futuro, mas também de seu
passado. As classes subalternas séo instadas a aceitar sua condigao,
com o argumento de que toda vez que tentaram modifica-la
produziram um excesso de horrores e escombros [...] A memoria
historica é um dos dois terrenos fundamentais nos quais se desenvolve
a luta ideologica (LOSURDO. Fuga da Historia? A revolucdo russa
e a revolucdo chinesa vista de hoje).
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INTRODUCAO

A sede do municipio de Santa Maria, localizada na regido central do estado, € uma destas
cidades emblematicas onde estratégias de desenvolvimento do ensino de histdria tém sido
promovidas pelos atores sociais locais, entre os quais professores de escolas basicas do Estado
do Rio Grande do Sul e Universidades locais

Este projeto de pesquisa originou-se de observacdes assistematicas de livros didaticos,
que fazem parte do PNLD, adotados por escolas estaduais de ensino médio e de educacgéo
basica. Como professor estadual desde 2002 (tendo sido professor em escolas de Cruz Alta,
Santa Maria e Silveira Martins) tenho que dar conta de uma necessidade pratico-pedagdgica
gue € a convergéncia do ensino de histéria com os principios e proposi¢cdes dos PCNs e
recentemente da BNCC, e ainda suprir a precariedade de materiais e recursos a disposic¢éo dos
estudantes, pois o livro didatico, muitas vezes, é o principal, se ndo o Unico, instrumento
disponivel, para além do conhecimento do professor.

As estratégias para o exercicio do ensino de histéria no ensino médio nos levam ao
debate sobre o papel do livro didatico, mas de forma mais especifica neste trabalho, ao debate
de como o livro didatico tem abordado as sociedades histérico-concretas socialistas; e, ainda,
em que medida estas abordagens e reflexdes estavam respaldadas nos PCNs e como estas
abordagens estariam respaldadas na BNCC hoje.

Nossos questionamentos surgem a partir de colocacBes trazidas por professores e
alunos, que revelavam enormes distorcdes e falseamentos, perante certas fontes
historiogréaficas, sobre os pontos expostos acima, ficando patente as lacunas e os siléncios que
ndo permitem avancar naquilo que a BNCC propd@e para o ensino de historia, ou seja, quanto as
“competéncias” a serem desenvolvidas em Histdria.

Para além disto, os proprios livros didaticos em uso nas escolas que tive contato como
na Escola Estadual de Ensino Médio Cilon Rosa, Escola Estadual de Ensino Méedio Manuel
Ribas e Escola Estadual de Ensino Médio Coronel Pilar, seja através de colegas, seja pela minha
propria experiéncia e vivéncia pessoal trabalhando nestas escolas, reafirmam as distorcGes e
falseamentos ja referidos. Estes fatos me levaram a levantar questionamentos de ordem tedrica
e de ordem prética. Passei entdo a aprofundar o estudo sobre estas sociedades e seus processos
historicos, buscando diversas fontes de pesquisa, bibliografica e outros aportes textuais. Apos
a leitura da BNCC e suas possiveis justificativas, bem como textos que questionavam a BNCC,
a época de seu langamento publico e o lugar desta dentro da historia da educacdo no Brasil,

nasceu o tema em questéo.
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A depuracdo foi me levando a uma temética, que busca investigar as abordagens feitas
sobre a histéria da URSS nos livros didaticos distribuidos pelo Ministério da Educacéo através
do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), bem como, em que medida estas atenderiam a
BNCC, no tocante ao ensino de histéria. A nosso ver a historia da URSS ¢ vital para a
compreensdo da histdria no século XX e mesmo do século XXI, pois entre 0s aspectos mais
civilizados encontrados nas sociedades capitalistas, estes tem sem duvida nenhuma influéncia
direta ou indireta da experiéncia socialista soviética e do processo historico da luta de classes
no plano nacional e internacional. Nossa experiéncia como professor, sindicalista e militante
politico, redobram a necessidade de clarear fendmenos tdo distorcidos por propagandas,
esteredtipos, naturalizacOes e silenciamentos, facilmente perceptiveis nos livros didaticos de
histdria pagos pelo PNLD. A partir disto, busca-se analisar de forma sistematica, o tratamento
que os livros didaticos ddo a exposicdo das experiéncias histdricas socialistas, tentando
identificar quais teses sobre estas sociedades sdo mais transpostas para estes livros.

Segundo Katia Maria Abud (apud ALVES, 2005, p. 26), em artigo intitulado Processos
de construcdo do saber histérico escolar, citando trabalho de pesquisa académica constata

distorcBes na formacao histdrica dos alunos:

Pesquisas vém mostrando distor¢des na formagdo histérica dos alunos. Conceitos
histéricos, como o de revolugéo, ndo expressam, em alunos do terceiro ano do ensino
médio de escola publica, avancos de aprendizagem, mas denotam a permanéncia do
senso comum e apontam importancia maior das representacBes sociais que se
constroem independentemente do ambiente escolar.

Tentaremos responder e demonstrar que a abordagem da historia da URSS, feita nos
livros didaticos de histéria do ensino médio, distribuidos pelo PNLD, ndo convergem para as
propostas da BNCC, pois, entende-se que as abordagens dos livros didaticos analisados,
possivelmente, convergem para as ideologias dos autores envolvidos na construcdo do livro
didatico, cujo discurso revela, ndo somente a extrema simplificacdo de problemas e fenbmenos
complexos, adaptaces a aspectos mercadologicos, mas também a repeticdo de textos sem
reflexdo critica, e ainda, o siléncio dos avaliadores sobre eles.

Por fim, demonstraremos que as representagdes feitas por alunos e professores sobre a
sociedade historica socialista da URSS, em geral, reproduzem pré-conceitos tradicionais que
ofuscam uma compreensdo significativa da mesma. Considerando as confusdes conceituais,
lacunas e siléncios nas narrativas apresentadas nos livros didaticos, esperamos trazer a luz
esclarecimentos sobre tais distor¢Oes e falseamentos, identificados nestas narrativas, tentando

superar estere6tipos e 0 senso comum, ajudando a desenvolver a criticidade de estudantes e
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professores e dando acesso ao conhecimento complexo que é caracteristico do pensamento
filosofico e cientifico.

Tendo em vista a transformacéo da realidade no ensino de histdria, produziremos uma
apostila com narrativas diferenciadas a partir de historiografia e documentos alternativos.

O problema central deste estudo surgiu das duvidas a respeito da permanéncia de certas
abordagens sobre a historia concreta das sociedades de orientagcdo socialista, nos livros
didaticos do PNLD, adotados por algumas das escolas da rede publica estadual. Tentara
demonstrar atraveés de um recorte histérico especifico e significativo, tomando a maior
expressdo destas sociedades no século XX, a URSS, uma permanéncia em abordar o interior
desta sociedade como expresséo da opressdo e do autoritarismo.

Pretendeu-se assim verificar como persistem certas abordagens e interpretacdes mesmo
com todas as mudancas institucionais ocorridas nas ultimas décadas no Brasil, mesmo com um
somatdrio de grande quantidade de estudos sobre esta sociedade que foram se avolumando.

Levando em conta o desenvolvimento da luta de classes no plano internacional,
particularmente no ocidente e de forma singular no Brasil, levando em conta a derrocada do
socialismo histdrico no leste europeu e a construcdo de uma ordem internacional unipolar,
liderada pelos EUA, poderia se pensar aos moldes das dissertacdes dos anos de 1981 até meados
de 2000, sobre o que aconteceria nas politicas publicas, como o PNLD e a BNCC, como se
estes fossem partes ou fruicbes dos aparelhos ideolégicos de Estado, que buscam reproduzir a
ordem capitalista no ensino. Sendo assim, haveria uma clara explicacdo sobre as razes para
ser abordada e interpretar a historia da URSS de forma téo distorcida e tdo falseada.

Mas, nem nas DCNSs, nos PCNS e tdo pouco na BNCC, no tocante ao ensino de histdria,
fica claro quais conteidos a serem ensinados, apenas 0s principios que devem nortear o ensino.
Nestes principios ndo encontramos razdes para a forma como estas sociedades sdo
representadas nos livros didaticos, muito pelo contrario. A BNCC, ao contrario de diversas
politicas de estado do passado, teve grande debate entre os educadores, agentes sociais do
governo e da sociedade. Ocorreram diversas criticas por parte da oposi¢do politica aos
governos, mas a BNCC comecou e ser debatida e muitos dos contornos que ai estdo ja estavam
nos debates e propostas inclusive por partes do governo de Dilma Rousseff.

Tomando por base o documento da BNCC:

[...] a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso com a educagdo
integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve visar a formagdo e ao
desenvolvimento humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo

linearidade desse desenvolvimento, rompendo com visfes reducionistas que
privilegiam ou a dimenséo intelectual (cognitiva) ou a dimensdo afetiva. Significa,
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ainda, assumir uma visdo plural, singular e integral da crianca, do adolescente, do
jovem e do adulto considerando-0s como sujeitos de aprendizagem — e promover uma
educagdo voltada ao seu acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas
suas singularidades e diversidades. Além disso, a escola, como espago de
aprendizagem e de democracia inclusiva, deve se fortalecer na pratica coercitiva de
ndo discriminagdo, ndo preconceito e respeito as diferencas e diversidades [...] Assim,
a BNCC propbe a superacdo da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para
dar sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e
na construcdo de seu projeto de vida (BNCC, 2017, p. 14)

Chegou-se assim a um mosaico, que possibilitou algumas certezas provisérias e nos
remeteu a uma davida central, que para esta pesquisa desdobrou-se em duas perguntas:

- A BNCC explicaria a escolha de determinadas interpretacdes dominantes da histéria
da URSS, que aparecem como verdades inquestionaveis nos livros didaticos adotados pelo
PNLD?

- A ideologia de outros atores sociais ligados direta ou indiretamente a
operacionalizacdo da BNCC influenciariam nesta escolha?

Quanto as hipédteses de trabalho levantadas aqui, quando apontamos para a BNCC,
estamos falando exclusivamente da parte que aborda as habilidades e competéncias, nédo
levando em conta a falta de uma matriz de referéncia para o ensino médio, sobre os conteidos
especificos para cada disciplina, na area de ciéncias sociais e humanas. Também nao estamos
levando em conta o fato politico de a BNCC estar sendo implantada, conjuntamente com a
Reforma do Ensino Médio, que a nosso ver, com 0s itinerarios gerara problemas de alocacdo
de recursos humanos, precariza¢do do ensino para diversos jovens, bem com uma confusa
ampliacdo de carga horéaria do ensino médio gradativa em conjunto com aulas no formato EAD.
Como afirmamaos antes, estudamos o foco dado pelos autores no que diz respeito as habilidades
e competéncias exigidas na area de Ciéncias Sociais e Humanas, pois ndo existem habilidades
especificas apenas para a historia na BNCC do Ensino Médio, ndo tendo uma matriz referencial,
como existe paraa BNCC no Ensino Fundamental.

A BNCC enquanto politica publica ndo pode impor uma forma ideoldgica e
mistificadora aos textos e discursos dos livros didaticos, aos moldes de certas leituras das teses
de Althusser. A nosso ver, a BNCC demonstra uma sintese, uma determinada expressao
historica de uma correlagéo de forcas propria deste periodo histérico no Brasil. Este Estado aqui
ndo representa apenas a posi¢do de uma classe, mas sim a articulacdo de fragcdes de classes
internas, articuladas muitas vezes com fracGes de classe estrangeiras, compondo o bloco de
poder. Pensamos que a situa¢do do Estado brasileiro no periodo da elaboragdo da BNCC, de
alguma forma se encaixaria na seguinte proposic¢ao de Gruppi:
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O Estado é entdo a expressdo da dominacdo de uma classe, é a necessidade de
regulamentar juridicamente a luta de classes em conformidade com a correlagdo de
forcas existente, a fim de que a luta de classe ndo se torne dilacerante. O Estado € a
expressdo da dominacdo de uma classe, mas também um momento de equilibrio
juridico e politico, um momento de mediagdo (GRUPPI, 1980, p. 31).

A ideologia dominante, assimilada e conformada pela academia, e por atores sociais, se
manifesta através de autores de livros didaticos mergulhados em um campo discursivo com
posicOes ideoldgicas e/ou constrangidos em romper com tradi¢cdes calcadas fortemente em
aspectos ideoldgicos ligados a Guerra Fria ou a disputas dentro da propria intelectualidade de
esquerda, perpassando por editores e pelas pessoas responsaveis pela selecdo dos livros
didaticos e chegam aos usuarios do livro didatico, professores e alunos.

Os textos sobre a historia da URSS, em seu conjunto e na forma como aparecem nos
livros didaticos, ndo dao conta de forma plena das propostas da BNCC. Os textos fazem juizos
sobre as sociedades socialistas, sem estabelecer pontos de comparagdo, sem o contraponto, de
como eram as outras sociedades na mesma época histdrica, silenciam sobre dados, que tornam
dificil a aprendizagem significativa do tema em quest&o, pois ndo dao condi¢des de uma minima
matriz comparativa entre as sociedades abordadas com outras contemporaneas a estas. Para,
além disto, processos modernizantes puxados pela industrializacdo e a urbanizacdo destas
sociedades, parecem possuir tratamentos bastante distintos. O mesmo poderia se dizer a respeito
dos direitos e do convivio de grupos étnicos preponderantes e com outros grupos étnicos sociais
nesta sociedade em questdo. A questdo da emancipacao e da liberdade da mulher, que aparece
em respingos neste periodo da historia contemporanea também nédo parece ter um tratamento
adequado, no estudo da histéria desta sociedade, sendo assim também a discussdo sobre o
racismo. A questdo das liberdades individuais, tdo propalada na grande midia e que foi bandeira
da expansdo geopolitica dos EUA no pds-guerra, através do neoliberalismo, que favoreceria
aos direitos individuais, aparece na historia da URSS, dos livros didaticos em geral, como
auséncia ou quase auséncia de direitos desta natureza. E por fim, nos textos referentes as
Revolugdes Russas e a construgdo do socialismo, ndo se nota a importancia soviética nas lutas
anticoloniais e de libertacdo nacional, nas lutas contra as restricdes ao voto censitario, ao voto
feminino e de grupos étnicos.

Assim, nos livros didaticos analisados séo transpostas interpretacdes que ndo permitem
ao estudante, um posicionamento frente as experiéncias historicas do século XX. Faltam
elementos que demonstrem permanéncias/continuidades e mudancgas/rupturas e ritmos de

transformactes diversos em relacdo ao préprio passado soviético e em relacdo a outras
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sociedades, reforcando o que é exposto na maioria esmagadora dos meios de comunicacéo,
ainda permeados por discursos ligados a Guerra Fria e a onda neoliberal/pés-moderna.
Tomando por exemplo, um aspecto, 0s autores parecem cobrar pautas, comportamentos e
posturas que eram, na maior parte das vezes, estranhos entre os Estados e sociedades, na época
historica da primeira tentativa de construcdo do socialismo.

Um material didatico que busque suprir lacunas e siléncios pode levar a uma
aprendizagem significativa sobre a sociedade em questdo, possibilitar compreensdes sobre o
desenvolvimento e funcionamento desta, levando em conta seu contexto interno e externo,
demonstrando também possibilidades comparativas com outras sociedades sobre determinadas
caracteristicas e problemas para comparacdo de outras caracteristicas, com outras sociedades.
Mas mais do que tudo pode ajudar naquilo que tanto se defende na BNCC que é um ensino que
ajude na construcdo da cidadania e inclusivo. Pois para uma nocdo ampla de construcéo da
cidadania, ndo basta pensar em reformas apenas do capitalismo, como se fosse natural sua
existéncia, mas pensar escolhas para além do capitalismo. Para este éxito € vital o estudo da
experiéncia soviética, pois negar isto € negar a memdaria das classes e povos oprimidos, a nosso
ver é fugir da histéria em nome de uma autocritica e autofobia que tomou conta da
intelectualidade ocidental, tendo reflexos nas teorias da histéria e nas teorias da educacéo.

Este trabalho teve por objetivo central desnaturalizar as narrativas constantes nos livros
didaticos do PNLD, sobre a experiéncia histérica da construcdo do socialismo na URSS,
incluindo nesta tarefa a producdo de um material didatico sobre as revolucdes russas e sobre a
construcdo do socialismo na URSS, que convirjam para o que aponta a BNCC.

Este material a ser elaborado deverad estimular a capacidade critica e reflexiva, de
docentes e discentes, sobre as interpretacfes da historia da URSS, contidas nos livros didaticos,
lidando com conceituagGes e tecendo comparagOes entre estas experiéncias historicas e outras
sociedades, ou ainda, demonstrando problemas em comparacdes vigentes nos livros didaticos
estudados e em outros veiculos de comunicacdo onde se propagam a historia vulgar, ou como
chamam, ndo académica, mas que é a de maior acesso a populacao.

Nosso objeto mais geral para este estudo partiu da releitura de livros didaticos sobre a
URSS, os quais pretende-se desnaturalizar a historia da URSS apresentada nestes e dar exemplo
de alternativa a esta através de elaboracdo de material didatico critico, convergente com a
BNCC.

Para a operacionalizacdo disto, realizamos um diagnostico sobre o estado atual do
ensino sobre as experiéncias socialistas, em especial a experiéncia soviética, nas escolas

Estaduais de Ensino Médio Cilon Rosa, Manuel Ribas, Maria Rocha, e Coronel Pilar.
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Entrevistamos alunos e professores sobre suas impressdes em relacdo as experiéncias
socialistas, em especial a soviética, bem como as fontes que utilizam para suas possiveis
representacdes. Analisamos a BNCC e documentos do MEC. Sistematizamos dados
historiograficos que deram suporte para uma critica dos materiais didaticos em uso e para a
elaboracdo de material didatico, que possibilitou uma visdo mais equilibrada do ensino e
aprendizagem desta importante experiéncia historica do século XX. Analisamos os livros
didaticos utilizados pelas escolas selecionadas para esta pesquisa. E por fim, elaborar uma
apostila critica e reflexiva sobre o tema em questéo.

A justificativa desta presente dissertacao partiu de nossa ética, sendo de relevancia para
todas as escolas que possuem o Ensino Médio, e que em seus programas desenvolvam o ensino
de historia das sociedades que sdo objeto e instrumento para este estudo, as sociedades
socialistas, em especial a da URSS. Pretendeu-se com isto, trazer ao conhecimento dos alunos
e professores, apds analise e critica dos dados apresentados nos livros didaticos, livros estes,
que como outras midias, reforcam a abordagem dominante sobre a URSS, dados alternativos
de pesquisas historiograficas e de documentos sobre esta sociedade.

Em nossas pretensdes também estiveram, a coleta de dados e a utilizacdo de métodos de
pesquisa e de reflexdo que servissem para uma representacao das sociedades socialistas, quanto
ao contexto de seu desenvolvimento bem como de seu funcionamento interno, sobre varios
aspectos, possibilitando linhas de entendimento e de compara¢do com outras sociedades e com
seu proprio passado, mais equilibradas.

Pretendemos com isto levar o leitor, ao estranhamento e a desnaturalizacdo das
representagdes dominantes, que sdo produtos de interpretacdes, embasadas por teorias
reducionistas e lineares, quando ndo psicologistas, ou ainda, interpretacdes embasadas pelo
senso comum e por clichés, perpassadas por visdes estereotipadas, muitas vezes presentes entre
professores e alunos e que sdo reforgadas pelos livros didaticos.

Com isto, pretendemos, contribuir para o conhecimento de alunos e professores, bem
como contribuir na producdo académica sobre o estudo e elaboracdo de materiais didaticos
atualizados nas escolas.

Nosso quadro tedrico e metodoldgico é marcado por aproximagdes concretas e tedricas,
acerca do problema proposto, partindo das experiéncias e vivéncias em sala de aula, bem como
do contato com outros professores, do uso do livro didatico de historia, fornecido pelo PNLD,
desde o ano de 2008 e da percepcao de siléncios e lacunas, nos textos referentes a historia da
URSS, que afetam a riqueza da aprendizagem de histéria e por outro lado pelo contato com o

materialismo histérico e com a Escola Critico-Social dos Conteldos, além das teorias criticas
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de Michael Apple. Nestas teorias procuramos formulagdes ligadas ao estudo da educacao sobre
diversos aspectos e abrangéncias e conjuntamente a isto aspectos ligados as teorias de JOrn
Risen sobre consciéncia historica, didatica da historia, tradicdo e formacdo historica.
Entendendo que a ideia de Consciéncia Historica ndo é exclusiva de Risen.

Acreditamos que conseguimos usar estas tradicdes teodricas, com redobrados cuidados
de ordem epistemoldgica, que nos distanciaram de um ecletismo vulgar no tratamento de nosso
objeto de pesquisa e de nossa aplicacdo a partir dos dados da pesquisa, em nosso material
didatico criado (apostila critica).

Portanto, nosso referencial teérico principal foi o materialismo histérico, pois ndo
poderiamos entender a sociedade e a histdria apenas a partir dos aspectos econdémicos, nem
mesmo apenas pelos aspectos culturais e/ou politicos. Na nossa perspectiva, partimos dos
aspectos histéricos materiais buscando atingir a totalidade, incluindo nesta os aspectos
culturais, politicos, juridicos, ideoldgicos, simbolicos, imaginarios e psicoldgicos, entre outros
aspectos possiveis de serem estudados e relacionados, montando com isso um quadro de maior
amplitude possivel em torno de nosso objeto de estudo, que nos possibilitou situa-lo dentro da
histéria. Como afirma Michel Apple:

Ao partir do pressuposto de que a educacdo é permeada por lutas cotidianas em torno
do discurso hegem6nico, um campo de constitui¢des politicas e ideoldgicas e um meio
de reproducgdo e producdo social, é compreensivel que haja, por parte dos grupos
hegemdnicos, interesses pela educacdo e pela instituicdo escolar. Esses grupos veem
a educacdo e a escola como campos no quais também ha a possibilidade de tornarem
seus discursos hegemdnicos, de legitimarem seus ideais e de naturalizarem seus
pressupostos. Além de a escola ser a instituigdo que medeia o processo entre a familia
e 0 mundo do trabalho, ela também é um local no qual muitas opinides no campo
ideoldgico e politico, sdo formadas. O interesse dos grupos por esse espago €
compreensivel, visto que é de fundamental importancia para a legitimag&o do discurso

hegemdnico que este seja cotidianamente reafirmado. A escola pode ser um espago
que desempenha esse papel (APPLE apud GANDINI; LIMA, 2016, p. 657)

Assim nosso objeto de estudo, ndo foi algo que poderia ser isolado em um laboratorio,
mas era perpassado por diversos aspectos da histéria e da cultura, que o condicionavam, que
por isto mesmo, ndo poderiam fazer deste, jamais, algo inerte, pois tudo estd em movimento.
Evidentemente que isto cobrou redobrada disciplina epistemoldgica, para que ndo fosse perdido
o foco da pesquisa.

Nossa metodologia quanto a sua natureza foi aplicada, pois buscava conhecimentos para
aplicagdes préticas na solucéo de problemas especificos em sala de aula.

Quanto a forma de abordagem do problema, nossa pesquisa foi qualitativa, pois o

universo da pesquisa e o fato que foi abordado ndo poderiam ser reduzidos a numeros. Sendo
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assim, nossa pesquisa baseou-se em bibliografia, documentos, observagdes, narrativas e
questionarios aplicados.

Quanto aos objetivos desta pesquisa, ela foi exploratoria, pois buscou se familiarizar
com problemas pouco conhecidos, como € o caso da informacédo e conhecimento trazidos por
estudantes e professores, sobre a historia das revolugdes russas e a construgdo do socialismo no
periodo conhecido como stalinismo, que marcaria 0 século XX, trazendo reflexos até hoje em
todo o mundo, como demonstraremos. Mas € também exploratéria, porque envolve
levantamento bibliografico, relativo ao tema das revolugdes russas e a construcdo do
socialismo, que traga luz as analises e possibilite cotejamentos com os contelidos substantivos
dos livros didaticos analisados e de fontes para a analise que séo os livros didaticos utilizados
nas escolas escolhidas para este estudo. Além disso, sdo analisados documentos institucionais
do MEC, como os PCNSs, as versdes para a BNCC, as Matrizes Referenciais para o Ensino
Médio, entre outros. Soma-se a isto questionarios aplicados com o fim de levantamentos de
dados de alunos e professores a respeito da tematica. E por fim junto a informacGes e dados
recolhidos no trabalho de diagndstico nas escolas e de analise dos livros didaticos, devidamente
cotejados por dados e fontes historiograficas e documentais alternativas, ira se fazer uma
apostila critica para uso de professores e alunos, referente ao periodo analisado nos livros
didaticos.

No primeiro capitulo, abordamos a pesquisa sobre o livro didatico de histéria no Brasil,
tentando encontrar o estado da arte, passando por décadas passadas e por variacdes nas
pesquisas sobre o livro didatico no Brasil. No segundo capitulo abordamos um pouco da histéria
da URSS e seu legado para a humanidade, tentando desnaturalizar o tema de uma forma até
mesmo bem, humorada de vez em quando. No terceiro capitulo, expomos um diagndstico nas
escolas analisadas, através de questionarios aplicados e tecemos consideracdes, levando em
conta, as hipoteses levantadas, para esta pesquisa, constatando a presenca de determinado senso
comum ou ainda de representacdes construidas fora do ambiente escolar. No quarto capitulo,
procuramos estabelecer um pouco da histéria da BNCC, fazendo exposi¢éo desta e comparando
a BNCC com outros institutos juridicos, ligados ao contetido de historia para o Ensino Médio,
tendo como foco o contelido ensinado sobre a experiéncia socialista soviética, nos livros
didaticos do PNLD, em especial, aqueles que analisamos. Que a nosso ver, em linhas gerais
ndo sdo muito diferente dos demais, quando o tema é a URSS e sua histdria. No quarto capitulo
partimos para a andlise de alguns livros didaticos j& utilizados em escolas estaduais de Ensino
Médio que trabalhamos. Também levantamos uma critica ao conceito geral de totalitarismo,

bem como questionamos com o uso de historiografia, que utilizou de fontes primarias
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soviéticas, 0 suposto totalitarismo dos anos de 1920 até 1939 na URSS, entre outras coisas que
o0 leitor poderd decifrar enquanto Ié e reflete junto com nosso estudo. No quinto capitulo,
procuramos estabelecer um pouco da histéria da BNCC, fazendo exposicao desta e comparando
a BNCC com outros institutos juridicos, ligados ao contetido de histéria para o Ensino Médio,
tendo como foco o conteldo ensinado sobre a experiéncia socialista soviética, nos livros
didaticos do PNLD, em especial, aqueles que analisamos. Que a nosso ver, em linhas gerais
ndo sdo muito diferente dos demais, quando o tema é a URSS e sua histdria. No sexto capitulo
expomos o enfoque tedrico metodoldgico dos livros didaticos analisados e criticamos estes a
luz da BNCC.



1 A PESQUISA SOBRE O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA NO BRASIL (O
ESTADO DA ARTE)

O assunto livro didatico no Brasil foi bastante confuso do ponto de vista de sua estrutura
e de sua legislagdo. Aparece pela primeira vez, com o Decreto-Lei n° 1006, de 30 de dezembro
de 1938:

Artigo2°, §1°: Compéndios séo livros que exponham total ou parcialmente a matéria
das disciplinas constantes dos programas escolares; § 2°: livros de leitura de classe
s8o os livros usados para leitura dos alunos em aula; tais livros também sdo chamados
de livros texto, compéndio escolar, livro escolar, livro de classe, manual, livro didatico
(OLIVEIRA apud BALDISSERA, 1993, p. 15)

Esse mesmo decreto criava também uma Comissdo Nacional do Livro Didatico, cujos
membros eram designados pela presidéncia. Essa comissdo tinha muito mais a funcdo de
controle politico e ideologico do que propriamente uma funcdo didatica (BOMENY apud
BALDISSERA, 1993, p. 15)”

Citando Romanelli, Baldissera lembra que esta chamava a atencdo sobre as aliancas
assinadas entre 0s governos brasileiros e americanos, na década de 1960, dando origem aos
acordos MEC/USAID, que criavam entre outras coisas a Comisséo do Livro Técnico e do Livro
Didéatico (COLTED). Os 6rgéos tecnicos da USAID teriam como misséo o controle de detalhes
técnicos, elaboracdo, ilustracdo, editoracdo e distribuicdo de livros, além de orientacdo as
editoras brasileiras, no processo de compras de direitos de compras de editores dos EUA. Ao
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e o Sindicato Nacional dos Editores de Livros (SNEL)
teriam apenas o papel ligado as responsabilidades de edicdo, na pratica eram correias de
transmissao da politica dos EUA.

Na década de 1980, teve um enorme incremento a producéo de livros didaticos no Brasil,
com varios livros sendo reeditados e com obras de novos autores, acompanhando a expansao
do sistema educacional formal, mas com editores pouco preocupados em aspectos pedagdgicos
e mais preocupados em aspectos econémicos, politicos e religiosos. A ponto de, no final dos
anos da década iniciada em 1981, autores como Freitag, Costa e Motta (Apud BALDISSERA,
1993, p. 16) afirmarem que:

(...) o livro didatico ndo é visto como um instrumento de trabalho auxiliar na sala de

aula, mas sim como a autoridade, a Gltima instancia, o critério absoluto da verdade, o
padrdo de exceléncia a ser adotado na sala.

A realidade nos fins dos anos 1980 mostrava, para José Baldissera, que o livro didatico

era 0 recurso mais frequente e amplamente utilizado no processo de ensino, opinido que
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convergia com a de Maria Laura Franco (1982). Mas a abertura politica trouxe também uma
abertura e expansao de um maior espirito critico no magistério, gerando alguns consensos em
torno de conceitos como educacédo popular, educacéo libertadora, abordagens marxistas e outros
conceitos na educacdo, que fugiam do tecnicismo dos anos da década de 1971-1980, ligados
aos acordos MEC/USAID.

Vérios autores tém escrito a respeito do livro didatico de histéria no Brasil, ndo
referindo-se especificamente ao problema proposto nesta pesquisa, mas que muitas vezes
guardam aproximacdes e caracteristicas semelhantes. Nesta revisao abordaremos alguns destes
que, a Nosso Ver, trazem maior aproximagdo com o problema da nossa pesquisa e/ou tenham
afinidades tedrico-metodoldgicas semelhantes as nossas. Apontaremos a forma como os autores
abordaram o problema de pesquisa, as metodologias utilizadas, a analise realizada e as
principais conclusoes.

A primeira obra que iremos analisar € a obra de Maria Laura P.B. Franco, O Livro
Didatico de Histéria do Brasil (1982). Nesta obra, no primeiro capitulo, a autora comeca
fazendo a seguinte pergunta: Vale a pena analisar livros didaticos? Na época, a autora
entrevistou quase 347 professores do antigo 2° grau, atualmente seria 0 Ensino Médio, e destes,
80% afirmaram “utilizar livros didaticos”. O estranho aqui € que as justificativas que o0s
professores deram, a época, para a utilizacdo e os problemas dos livros sdao dramaticamente
atuais.

Na especificacdo do problema, a autora destacou como os livros tratavam o0s
movimentos insurrecionais. A metodologia adotada foi a analise de conteido que busca
estabelecer inferéncias sobre qualquer parte do processo de comunicagéo: a fonte ou emissor;
um processo codificador que resulta em uma mensagem; um canal de transmissdo; um detector
ou recipiente da mensagem; e um processo decodificador.

A autora, em suas conclusdes, destaca que a abordagem que o livro didatico de Historia
do Brasil dava era abstrata e parcial, por ser superficial e ndo permitir aos estudantes a
compreensdo dos mecanismos internos dos conflitos, suas razdes e seus atores sociais. Uma
historia que apenas se limitava & descrigdo, a constatagcdo de acontecimentos, uma histéria que
era feita a partir da sucessdo de fatos, que discorria sobre os feitos dos grandes homens,
enfatizando suas caracteristicas e suas perspectivas, alids, tornando comuns estas a toda
sociedade. Por fim, afirmava, referindo-se ao estudante:

A ele, ndo-grande, ndo-personagem histérico, nada mais resta do que esperar
passivamente mais uma determinacdo de mais um personagem do poder, para saber o

que fazer e o que lhe aguarda. E a historia sem “povo”, sem luta de classes. E a Historia
gue — perpetuando mitos e cujo fim dltimo é formar apdéstolos, seguidores de uma
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Unica verdade — esta longe de cumprir o papel que dela se espera enquanto disciplina
curricular: “capacitar o aluno a compreender a realidade, para aumentar seu dominio
sobre ela (FRANCO, 1982, p. 102).

A segunda obra que destacamos é o trabalho de Ana Lucia G. de Faria (1984), com o
titulo de Ideologia no Livro Didatico. Neste trabalho, a autora analisou os titulos mais vendidos
em 1977, de Educacdo Moral e Civica, Estudos Sociais e Comunicacdo e Expresséo, utilizados
nas antigas 22 e 42 séries do antigo 1° grau, correspondente, atualmente, ao Ensino Fundamental,
Series Iniciais.

Para captar como o livro didatico ensinava o conceito de trabalho, foram lidos 35 livros
das disciplinas ja citadas e separados textos que se relacionavam com o trabalho. A partir disto,
a autora tentou responder as seguintes questdes, que estariam ou nao no livro didatico: O que é
trabalho? Para que se trabalha? Quem trabalha? E como se dava a diviséo do trabalho.

Entre as principais conclusdes que autora chegou estdo: que a exploragdo do trabalho
era negligenciada no livro didatico. A autora nega o fato de que as relacdes nos livros didaticos
sejam falsas, mas que na realidade universalizam a visdo da classe dominante, ou seja, as
relacfes na sociedade sdo coisificadas e mistificadas. O livro didatico e a escola ndo transmitem
a ideologia dominante, ao contrario, reforcam o que ja foi transmitido. A autora ainda, em suas
conclusdes, afirmaria que “ndo se trata apenas de mudar o livro. O que deve ser entendido é o
papel da escola e como nele é bem desempenhado, através de varios recursos. (FARIA, 1984.
p. 73).

O que me fez buscar Franco e Faria, foi 0 aspecto analitico como trabalharam, focando
em tema especifico do livro didatico, de como o livro didatico afirmava determinada ordem
social e politica e algumas relacdes entre o uso do livro didatico por professores e alunos.

Obra famosa também é As Belas Mentiras. Saviani, em prefacio da obra de Maria de
Lourdes Nosella, esclarecia a respeito da ideologia subjacente aos textos didaticos, sobre o
raciocinio da autora e do quadro tedrico que a mesma adotava embasado na Sociologia da

Educacéo.

Se, nas sociedades organizadas sobre a base do modo de producdo capitalista, as
escolas desempenham primordialmente, embora ndo exclusivamente, a funcdo de
inculcagdo de ideologia dominante, entdo, nessas sociedades, o livro didatico é
introduzido nas escolas com a funcdo precipua de veicular a ideologia dominante...
Dai que armada deste quadro tedrico, Maria de Lourdes [..] busca equacionar [...] a
seguinte questdo: de que maneira a ideologia dominante é veiculada pelos livros
didaticos? Ou, em outros termos: como estd organizada a mensagem dos livros
didaticos de modo a traduzir, para efeito de consumo diario nas escolas, a ideologia
dominante? (SAVIANI apud NOSELLA, 1981, p. 9-10).



34

Para autora em questao “a ideologia dominante tem a fun¢do de mistificar os objetivos
reais de exploracéo e discriminacgdo sociais, a fim de manter o ethos capitalista, que favorece a
classe dominante” (NOSELLA, 1981, p. 18).
Do trabalho de Nosella (1981), guardadas ressalvas, busquei referéncia por sua analise
enveredar pelos aspectos subjacentes em que a ideologia aparece no livro didatico.
Em artigo para a Revista Brasileira de Historia, Sonia Regina Miranda e Tania Regina
de Luca afirmam que:
E claramente perceptivel a presenca de um grupo predominante — que se designa
genericamente como Tradicional — que aborda a Histéria em sua dimensédo
meramente informativa e ndo valoriza o conhecimento histérico em seu aspecto
construtivo. As narrativas sdo organizadas a partir de recortes ja consagrados, as
fontes histéricas ganham carater mais ilustrativo e ndo sdo exploradas numa dimensao
que aproxime o aluno daquilo que preside o procedimento histérico; nesse sentido,

uma concepcao de verdade pronta e irrefutivel preside a obra. (MIRANDA; LUCA,
2004, p.140).

Existe, segundo as autoras, um grupo denominado de ecléticos que mantém a narrativa
com base em “recortes classicos de contetidos, mas as obras abrem-se de modo significativo e
relevante para uma renovacao historiografica de carater topico (MIRANDA; TANIA, 2000)”.
Neste caso existe, segundo elas, uma relativizacdo de paradigmas e atualizacdo do livro didatico
em relacdo aos debates historiograficos e atualiza¢des dos debates historiograficos chegam ao
livro e aos alunos.

H&, por fim, um grupo ligado a uma historiografia renovada, que rompe com
perspectivas tradicionais, que incorpora resultados das pesquisas contemporaneas na area dos
estudos histdricos. Portanto, segundo as autoras, na altura de onde escreviam o artigo, a partir
de dados que afirmam quanto aos recortes de conteddo e atualizacdo dos estudos
historiograficos que: o grupo Tradicional era de 54%; o grupo Eclético de 25% e o grupo ligado
a uma historiografia renovada de 21%.

Destas autoras retiro referéncias para compreender o atual debate entre a formacéao de
professores e elaboragéo de livros didaticos.

Segundo Marcelo de Souza Magalhées, em artigo publicado para a revista Tempo:

Grande parte das diretrizes ndo faz qualquer mencdo aos conteldos a serem
trabalhados, listando apenas as tais competéncias e as habilidades. Esta forma de
organizar os curriculos, presente em outros paises, tornou-se hegeménica na producéo
legal do governo brasileiro desde o final dos anos de 1990. [...] O importante a
ressaltar € que ndo ha consenso entre os educadores brasileiros, no que diz respeito a
organizacdo de curriculos, a partir de competéncias e habilidades. Ha fortes dividas

acerca de como, consensualmente, defini-las em areas menos procedimentais, como é
0 caso de Histéria (MAGALHAES, 2006, p. 53).
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Magalhdes (2006) lembra que os curriculos, estruturados a partir de competéncias e
habilidades, estdo comprometidos com um certo aprender a fazer, muito relacionado ao mundo
da producéo.

Os PCNs se fazem presentes, na producdo de materiais didaticos, indo para aléem do

planejamento e da avaliacdo. Segundo Magalhaes:

Desde 1995, o Ministério da Educacdo retomou a distribuicdo do livro didatico no
Ensino Fundamental, para todas as escolas publicas brasileiras. No ano seguinte, pela
primeira vez, ocorre 0 processo de avaliacdo pedagodgica dos livros inscritos no
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), de 1997. A partir de 1996, o MEC
exclui de suas compras livros que apresentam erros conceituais, indugdo a erros,
desatualizacdo e preconceito ou discriminacdo de qualquer tipo. (MAGALHAES.
2006. p.55)

Dentro desta perspectiva de mudancas aceleradas, segundo Magalhées (2006, p. 61):

0 aprender a conhecer ganha destaque dentre os demais principios, pois pressupde
uma educacdo permanente para todos, fundada ndo mais na quantidade de
informagdes, mas na capacidade de lidar com elas. Dai a opgdo por uma formacéao
baseada no desenvolvimento de competéncias e habilidades, estruturadas em trés
eixos: representacdo e comunicacao; investigacdo e compreensdo e contextualizacdo
sociocultural.
Nos textos de Magalh&es busquei referéncias, a respeito da relagdo entre as DCNs e 0s
conteidos substantivos a serem trabalhados ou ainda, que devem estar no livro didatico.
Bittencourt (2008), em seu livro Ensino de Historia — Fundamentos e Métodos, quando
trata do livro didatico e, mais especificamente, quando trata do livro didatico como objeto de
pesquisa, esclarece que nos anos da década de 1981-1990, as pesquisas sobre o livro didatico
estavam ligadas a questdes ideoldgicas, mais tarde estas passaram a ser acrescidas do estudo
das defasagens e clivagens em relagdo as pesquisas académicas em curso e sobre 0s esteredtipos
e auséncias ligados a grupos étnicos ou minoritarios na sociedade brasileira.
Na parte relativa que, a autora em questao, discorre sobre propostas para analise do livro
didatico e, mais especificamente, sobre a analise dos contetddos dos livros didaticos, lembra:
Um problema considerado como dos mais graves em relagdo ao livro didatico, é a
forma pelo qual apresenta os conteddos histéricos. O conhecimento produzido por ele
é categdrico, caracteristica perceptivel pelo discurso unitario e simplificado que
reproduz, sem possibilidade de ser contestado, como afirmam varios de seus criticos.
Trata-se de textos que dificilmente sdo passiveis de contestacdo ou confronto, pois

expressam uma “verdade” de maneira bastante impositiva (BITENCOUT. 2008. p.
312).
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A autora destaca aspectos pedagdgicos do livro didatico, ou seja, a articulagdo entre
informacdo e aprendizagem. Lembrando que, a andlise do discurso do livro ndo pode ser
dissociada da analise dos conteudos e tendéncias historiograficas de que é portador. E ainda,

para autora:

Uma analise dos contetdos pedagdgicos ou do método de aprendizagem de um livro
didatico deve atentar para a averiguacdo das atividades mediante as quais os alunos
terdo oportunidade de fazer comparacdes, identificar as semelhancas e diferencas entre
os acontecimentos, estabelecer situagGes historicas ou entre a série de documentos
intercalados nos capitulos e indicar outras obras para leitura, fornecendo pistas para
realizagdo de pesquisa em outra fonte de informagdo. (BITTENCOURT, 2008, p. 315-
6)

Na parte da obra em que a autora trata das praticas de uso do livro didatico, mais
especificamente sobre as pesquisas de uso do livro didatico, destaca que ndo existe um modelo
homogéneo de praticas de leitura, conforme pressupunham vérias analises sobre as ideologias
dos conteudos escolares das obras didaticas. Nestas analises o poder da ideologia reside nas
imposicdes sem mediacbes por professores e alunos. Mas destaca que, ndo se pode negar e
omitir o papel dos valores e da ideologia nas obras didaticas, mas as conclus@es das pesquisas
que a autora teve contato apontam para as representaces sociais na apreenséo do conteido e
de método.

De Bittencourt, busco referéncias quanto a sua critica a forma de verdade acabada que
aparece no discurso no livro didatico e a falta de possibilidades de comparacéo pelos alunos, de
diferentes interpretagdes historiogréficas e de diferentes acontecimentos.

Do livro de Itamar Freitas, Fundamentos Tedrico-Metodoldgicos para o Ensino de
Histdria (Anos iniciais) (2010), levei em conta, principalmente, o capitulo que é dedicado a
reflexdo do livro didatico e paradidatico, intitulado Livros Didaticos e Paradidaticos de
Histdria: defini¢des, representacgdes e prescri¢des de uso. O autor discorre sobre a problematica
de definir o que seja o livro didatico de historia. Como afirma, para certos autores, até mesmo
um gibi, pode ser considerado um livro didatico de histéria, mas ndo ha unanimidade, sobre
esta visdo ampliada sobre o tema.

Para Freitas (2010, p. 241), existem 3 caracteristicas basicas do livro didatico: 1) Ele
materializa a disciplina escolar, 2) o livro didatico € um material impresso, isto é, um objeto
resultante do processo de colocacao da tinta no papel, composto de tipos, vinhetas e imagens e
3) ele ser planejado e organizado para uso em situacdo didatica; para ser lido — no seu sentido

mais abrangente —, para produzir sentido. Como a palavra didatica, em Educacéo, sugere muitos
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sentidos, as divergéncias entre os pesquisadores se ampliam. Mas como algo cujos usuarios
finais sdo professores e alunos o autor afirma que sdo atribuiveis seis fungdes ao artefato:
Reproduzir ideologia; difundir o curriculo oficial; condensar principios e fatos das

ciéncias de referéncia; guiar o processo de ensino; guiar o processo de aprendizagem;
possibilitar formacdo continuada (FREITAS, 2010, p. 241).

Em material produzido para o Senado, em 2011, Britto (2011) tenta explanar aspectos

sobre a avaliacdo do livro didatico, desde a origem dos programas relativos ao livro didatico:

[...] a avaliacéo passou a ser realizada por equipes técnicas das institui¢des de ensino
superior publicas, e ndo mais por comissdes de especialistas diretamente contratados
pelo MEC. Assim, a avaliacdo de cada area passou a ser efetuada sob a
responsabilidade de uma Unica universidade publica, contratada mediante convénio
com a Secretaria de Educagao Bésica do MEC (BRITTO, 2011, p. 9).

Em determinada parte do estudo Britto (2011) cita criticas referentes a viés politico-

ideoldgico nas obras incluidas no Guia do Livro Didatico e a conclusao a respeito:

A nova onda de criticas dirigida a algumas das obras incluidas no Guia do Livro
Didético enfocou muito mais o conteido desses livros, do que o processo de avaliagao
em si. As criticas concentraram-se em uma cole¢do de Histéria, acusada de conter
vieses politico-partidarios na analise histdrica contemporanea do Pais (BRITTO,
2011, p.11).

As editoras e 0s autores das obras criticadas, bem como as proprias autoridades do MEC,
ja se manifestaram sobre essas criticas, justificando a adequacdo dos contetdos dos livros do
ponto de vista didatico-pedagdgico. Ademais, dadas as especificidades de funcionamento do
programa — cuja avaliacdo pedagdgica € feita por especialistas externos ao Ministério e cuja
escolha das obras recai sobre os proprios professores da educagdo bésica —, a hipotese de
dirigismo politico deliberado deve ser vista com cautela. Pesa, ainda, o fato de que a colecéo
de Historia objeto de criticas € editada por uma das mais importantes editoras do Pais, cuja
atuacdo ndo da indicios de favorecer politicamente o atual governo.

Do estudo de Britto (2011) para o senado, retirei referéncias sobre o debate da ideologia
no livro didatico nas esferas de poder no Brasil.

Em artigo intitulado, Livro didatico: producgdo, Possibilidades e desafios para o ensino
de Histdria o professor e pesquisador, Erinaldo Vicente Cavalcanti (2016), esclarece que varios
pesquisadores afirmam que o livro didatico exerce grande influéncia no exercicio docente de
grande nimero de professores que atuam na Educacdo Bésica. O artigo analisa a construcao
processual do livro didatico e seus desdobramentos no ensino de histéria e, para tanto,
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problematiza a atuagdo dos profissionais que elaboram o livro didatico — néo s6 o autor do texto
— e as préticas por eles desenvolvidas, destacando os limites e possibilidades na fabrica¢do do
livro. Também analisa algumas relac6es entre a formacgédo docente e os usos do livro didatico
em sala de aula, pois, para transformar esse instrumento em objeto de pesquisa no cotidiano
escolar, como defendem muitos pesquisadores, se faz necessario experimentar essa
possibilidade durante a formacao docente dos professores.

Para o professor e pesquisador na area de educacao e, mais especificamente do livro
didatico, Aristeu Castilho da Rocha (2008), que tive a honra de receber sua orientacédo para este
estudo por algum tempo, em suas conclusdes na sua tese de doutoramento afirma que:

Na realidade, a sua construgdo abre um espago para investigacdo sobre a Histdria do
Livro e de uma tematica especifica no livro didatico. Essa possibilidade indica que a
combinacdo Histdria e livro didatico podem constituir-se em féertil campo de pesquisa
em Histéria da Educacdo. Nesse processo, procurou-se aliar discussdes tedricas e

situacBes praticas a respeito do livro didatico como espaco de pesquisa e lugar de
meméria. (ROCHA, 2008, p. 351).

Seguindo ainda Rocha (2008), nas conclusdes da sua tese, este afirma sobre o livro
didatico que:

Ao analisarmos a trajetéria do livro didatico de Historia verificamos que o mesmo
tornou-se um instrumento responsavel pela divulgacdo do conhecimento, ideias,
crengas, valores e praticas que fizeram parte de diferentes geracfes. Os contelidos
divulgados por esses manuais chegam a constituir, em muitas situacdes, programa
e/ou curriculo bésico a ser desenvolvido. [...] Os estudos realizados revelam que o
livro didético tornou-se essencial para o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem. Na contemporaneidade continua sendo um suporte divulgador de
informagdes e construgdo da memdria (ROCHA, 2008, p. 354).

Em sua tese de doutoramento, publicada com o titulo de Construtores de identidades:
A pedagogia da nacéo nos livros didaticos da escola secundaria brasileira, Gasparello (2004)
aborda os conceitos de Nacdo, nacionalismo, Estado e Patria no século XI1X na Europa e no
Brasil, dialogando com diversos tedricos que se debrucaram sobre tais conceitos. Para a autora
os livros didaticos de histéria do Brasil, dedicados a educacdo de uma elite pensante,
influenciaram na formagdo da identidade nacional. A autora mostra como estas obras
inicialmente eram escritas levando em conta 0 que autores estrangeiros escreviam sobre o
Brasil.

Dialogando com Norbert Elias, a autora verifica a contribuicdo deste na compreensédo
da nogéo de processo em historia, demonstrando que o processo educacional contribui para o
fortalecimento de padrdes e modelos, em determinado momento historico, tanto no Colégio
Pedro 11, como em outras instituicdes de ensino. Este processo nos permite compreender como

os simbolos, valores, crencas e costumes de uma determinada cultura séo interiorizados pelos
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individuos de um determinado grupo como parte de si proprios. O modo como as instituicdes
educativas sdo configuradas e exercem a forca de suas praticas cotidianas constitui um
importante mecanismo, na criacdo de uma cultura comum, compartilhada pelos individuos
(sociais) que passam pelo processo de formacdo e que resulta no fortalecimento de processos
de identificagdo a um grupo, no caso da obra em questdo, da nacdo. O brasileiro seria
fundamentalmente descendente da raga colonizadora e como tais ligados aos europeus brancos
e civilizados. Mas a obra aborda também noc¢des conflitantes sobre a ideia de nacdo que
conviveram na mesma época. Mas importante é destacar que a autora usando de larga
documentacdo demonstra como 0 ensino agiu para moldar coragdes e mentes dos brasileiros,
mesmo aqueles proximos das classes dominantes, influenciados institucionalmente e por lagos
pessoais.

Dos autores estudados tiramos as referéncias para a analise do livro didatico, saberes
ligados a histéria trazida por estudantes, praticas de ensino com o uso do livro e demais
materiais didaticos e reflexdes sobre a leitura do livro didatico e tomada de consciéncia sobre a
historia.

Por ltimo cito o recente artigo de Nilton Mullet Pereira (2018) e Fernando Seffner
(2018), intitulado Ensino de Histdria: passados vivos em questdes sensiveis em que 0s autores
chamam a atencdo para as questdes sdcias vivas que podem ser objetos privilegiados do ensino
de historia, entre as quais citam as questdes identitarias. Passam entdo a defender um conceito
de passado vivo que nos remete ao elemento de colonialidade. No caso, 0s autores querem
tornar o passado e presente, atravessado de suas residualidades e remanescéncias, em questdes
ligadas aos direitos civis, explanando no artigo inclusive o compromisso legal e politico que
existe na nossa sociedade e que é confrontado por grupos que ndo aceitam estes institutos legais
e seus desdobramentos politicos e sociais.

A nosso ver 0s autores possuem grande perspicacia em trazer um debate sobre questdes
sensiveis em histdria, mas ao mesmo tempo temos de destacar que o tema mais sensivel em
nossos dias € a superacdo do capitalismo. Por isto mesmo estudar a experiéncia soviética € de
tdo grande importancia. E preciso retirar o entulho propagandistico em torno da histéria
soviética, para percebermos seus éxitos e problemas na sua experiéncia de superar o
capitalismo.

Mas, talvez, a principal contribuicdo de todos os autores € perceber como estes
operacionalizaram a andlise do livro didatico como documento e como perceberam o uso desta

instrumento pedagdgico e didatico, que é ao mesmo tempo um documento para o pesquisador
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e possibilidade de contato com uma passado vivo, ou com um passado morto, distante e

estranho a experiéncia historica dos alunos e de suas familias e pessoas proximas.



2 CONSIDERACOES SOBRE A HISTORIA DA URSS E SEUS EFEITOS PARA A
HUMANIDADE

Comecaremos esta parte com uma historieta edificante, muito em voga nos grandes
veiculos de comunicagdo do ocidente e que chegou com forga ao meio académico, ainda em
nosso tempo de curso, com os Fukuiamas? e os Bells? de ent4o, fazendo eco a tudo isto. Citando

texto hem-humorado do filésofo italiano Domenico Losurdo:

A ideologia e a historiografia ocidental parecem querer resumir o balan¢o de um
século dramético em uma historieta edificante, que pode ser assim sintetizada: no
inicio do século XX, uma moca fascinante e virtuosa (a senhorita Democracia) é
agredida, primeiro por um bruto (o senhor Comunismo) e depois por outro (o senhor
Nazi-fascismo); aproveitando também os contrastes entre os dois e através de
complexos eventos, a mocga consegue enfim libertar-se da terrivel ameaga; tornando-
se nesse meio tempo mais madura, mas sem perder o seu fascinio, a senhorita
Democracia pode agora coroar 0 seu sonho de amor mediante o casamento com o
senhor Capitalismo; cercada pelo respeito e admiracdo geral, o feliz e inseparavel
casal adora levar a sua vida entre Washington e Nova lorque, entre a Casa Branca e
Wall Street. Estando assim as coisas, hdo é mais permitido ter qualquer duvida: o
comunismo é o inimigo implacavel da democracia, a qual pdde consolidar-se e
desenvolver-se apenas depois de té-lo derrotado. (LOSURDO apud BERTOLINO;
MONTEIRO, 2017, p. 253).

A Revolucdo Russa® é um evento que mudou o mundo, ninguém pode compreender o
século XX sem um profundo conhecimento dos efeitos que esta teve sobre a humanidade.

Né&o foi um banho de sangue: esquece-se com frequéncia, mas a revolucéo bolchevique
apenas causou seis mortos*, e foi a intervenco imperialista em ajuda dos restos do czarismo
que fez rebentar a guerra civil posterior que causou uma mortandade que superou a da grande

guerra. Se de 1914 a 1917 a Russia sofreu entre dois e quatro milhdes de mortos, aquela

! Francis Fukuyama é uma importante figura do conservadorismo, que esteve ligado ao governo de Reagan.
Também é considerado o mentor intelectual de Margaret Thatcher. Doutor em ciéncia politica pela Universidade
de Harvard e professor de economia politica internacional na Universidade Johns Hopkins, em Washington, ficou
conhecido mundialmente em 1989, ao lancar um artigo intitulado O Fim da Histdria, transformado em livro em
1992, chamado de "O Fim da Histéria e o Ultimo Homem®.

2 Daniel Bell autor da famosa obra O Fim das Ideologias, que teve e tem importancia até hoje nos meios
jornalisticos e nos meios académicos. Quem ja ndo ouviu digressdes como: “N&o existem mais ideologias”.
Poderiam ao menos expor a autoria do autor e da obra dos anos 60. Mas € com o fim da URSS que este autor ganha
forga e esta sua obra vira texto sagrado em meios intelectuais, politicos e académicos.

3 Por Revolucéo entende-se aqui a passagem do poder de Estado de uma classe para outra classe, ou seja, € a
tomada do poder de uma classe por outra classe. Quando falamos em Revolu¢do Russa aqui, nos referimos
especificamente a Revolugdo de Outubro de 1917, que envolve a tomada do poder, bem como a superacdo do
atraso econdmico e social, além da resisténcia as forcas hostis externas e internas, bem como sesus momentos de
estabilidade continuidade que permitem a percep¢do de suas caracteristicas, quando comparadas a outras
formac0es sociais.

4 Polo, H. 1917. Cuatro notas en el centenario de la revolucion bolchevique. La Haine.org: proyecto de
desobedencia informativa. Disponivel em: https://www.lahaine.org/mundo.php/1917-cuatro-notas-en-el.
Acessado em: 12/09/2018.
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agressao das poténcias capitalistas a Russia revolucionéaria, depois do fim da guerra, causou
mais de oito milhdes de mortos, por causa dos combates, da destruicdo das colheitas e da fome.

A Revolucdo Russa extrapolou o territorio da URSS, forcando a mudancas no
capitalismo, pois os capitalistas passam a temer a revolucdo dentro de seus préprios paises. A
maior Corte de Justica dos EUA, indicou ao governo dos EUA que ou este combatia
decisivamente o racismo, ou seria dali que surgiria 0 movimento comunista e a revolugéo
comunista, isto fez com que os direitos civis dos negros e outros grupos étnicos, que até a
década de 1960 ndo existiam, basicamente, em pé de igualdade com os direitos civis dos
brancos, mudassem, devido a diversas concessdes. A mesma coisa aconteceu aos direitos das
mulheres, ndo s6 nos EUA, como em grande extensdo na Europa. Apenas para lembrar, as
mulheres sé votaram na Franca, apés a Il Guerra Mundial.

O Plano Marshall e o chamado Welfare State, foram concessbes do imperialismo,
capitaneado pelos EUA, apds a Il Guerra Mundial. Basicamente, o acordo era o seguinte:
trabalhadores vocés ndo precisam fazer revolucdo, vamos reformar o capitalismo e havera leis
trabalhistas, seguridade social e toda uma rede de prote¢do social, como nunca ocorreu antes.
E mais ainda, agora seria cada pessoa um voto, ndo existindo mais voto plural, ndo existindo
mais voto censitario e todos votariam. E assim surgia a Europa cheia de direitos liderada pela
socialdemocracia em geral contra 0s comunistas europeus, em alianga com o grande capital
europeu que passava a ser aliado e alinhado automaticamente ao imperialismo estadunidense,
cuja grande expressdo no plano militar fora a formacdo da OTAN e cuja expressdo no plano
cultural e intelectual perpassava o Congresso pela Liberdade Cultural, até mesmo, alternativas
mais sofisticadas, todas financiadas de forma mais ou menos direta, pela CIA com o objetivo
de conter 0 avan¢o do movimento comunista.

Pois bem caiu a URSS e 0 que acontece? Gradativa destruicdo do Welfare State e
gradativa destruigdo do capitalismo com face humana. A Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil, de 1988, foi inspirada na Europa e ap6s a queda do leste europeu, passou a ficar sem
sentido dar direitos as massas, pois segundo nossos capitalistas e seus socios estrangeiros, ndo
existe por hora a ameaga comunista e da revolucgdo. Ou seja, em boa parte ou 0 que temos de
melhor no capitalismo, do ponto de vista social e trabalhista, foi concesséo para evitar um mal
maior para os capitalistas. Como afirma Daniel Aaréo Reis, em A Revolugdo que Mudou o
Mundo: Russia 1917:

A partir dos anos de 1950, na Europa, em especial, mas também em outros paises

capitalistas do mundo, sua existéncia contribuiu indiretamente para a melhoria das
condicOes sociais tanto dos trabalhadores como das demais camadas populares.
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Assustadas diante do “perigo vermelho”, muitas elites sociais se disporiam a ceder
anéis para salvar os dedos e cabecas (REIS, 2017, p. 191-2)

Se este mal maior ndo existe mais, entdo tudo muda e aguardemos pois, a tendéncia ja
demonstrada com a aprovagdo da reforma trabalhista é que vai mudar em muito as questdes
ligadas ao mundo do trabalho, relativas a direitos e até a condi¢des de trabalho, lembrando em
alguns casos o inicio do século XX no Brasil e em tantos outros paises do mundo.

E por isto, mais do que nunca, que ao fazer 100 anos da Revolucdo Russa, devemos
estudar seus efeitos na historia recente da humanidade, bem como da auséncia da URSS e do
que representava dentro da ordem mundial existente no século XX para as relaces
internacionais e para a geopolitica. Os grupos gque ndo querem entender isto, ndo podem
compreender para onde caminha o mundo e nosso proprio pais, ficando satisfeitos com chavoes
e formulagdes faceis e reducionistas de intelectuais limitados ou até mesmo vendidos.

A base da satanizacdo ocidental da Revolugao de Outubro é a seguinte: os trabalhadores
ndo podem mandar na sociedade, pois as experiéncias historicas que foram tentadas fracassaram
e sempre irdo fracassar. SO resta aos trabalhadores serem obedientes aos capitalistas e ao Estado,
controlado por estes. Pois se o capitalismo tem seus problemas, o socialismo € bem pior. Ou
seja, para os trabalhadores, segundo a narrativa dominante é melhor o "céu capitalista”, do que
0 "inferno socialista". Segundo o pesquisador estadunidense Gruver Furr:

A interpretacéo de Khrushchevite de Stalin como ditador faminto de poder, traidor do
legado de Lenin, foi criado para atender as necessidades da nomenclatura do Partido
Comunista nos anos 50. Mas mostra semelhancas proximas e compartilha muitas
suposi¢des com o discurso candnico sobre Stalin herdado da Guerra Fria, que serviu
ao desejo das elites capitalistas de argumentar que as lutas comunistas ou, de fato,

quaisquer lutas pelo poder da classe trabalhadora, inevitavelmente levam a algum tipo
de horror (FURR, 2005, s/p).

Em 1920 é criada a GOSPLAN?®, que seria 0 Comité Estatal de Planejamento, cujas
primeiras tarefas pelos levantamentos e planejamento da construgéo infraestruturas em um pais
completamente atrasado em relacdo as economias mais industrializadas.

O crescimento da economia soviética foi muito acelerado até os anos da década de 1970,
com algum decréscimo durante a Il Guerra Mundial, a partir da década de 1980 era menor, com

a criacdo de determinados mecanismos de bloqueio, que aparecem nesta época, que iriam afetar

5 Gosplan (Tocnnan) era o nome coloquial da politica de economia planejada da Unido Soviética. A palavra
"Gosplan" ¢é uma aglutinagdo de Gossudarstvénnii Komitet po Planirovaniu (I'ocygapcTBeHHBI KOMHTET IO
manuposanunio, Comité Estatal de Planejamento), 6rgdo cuja principal funcéo era o estabelecimento dos planos
quinquenais soviéticos.
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a economia soviética mais aberta ao mercado e mais orientada pelos chamados mecanismos de
mercado, desde as reformas de Aleksei Kosygin, no final dos anos da década de 1960.

Stalingrado foi a primeira grande vitoria do Exercito Vermelho, sendo uma inflexdo da
Guerra. Apenas em Stalingrado morreram mais nazistas que em toda frente ocidental junto.

A Europa e a URSS ficaram devastadas, mas a Europa necessitou da ajuda
estadunidense conhecida como Plano Marshal, para ser reconstruida, ja a URSS fez isto com
suas préprias forcas e ainda ajudou a reconstruir e a desenvolver as chamadas republicas
populares que surgiam de paises cujos governos eram aliados da Alemanha Nazista, que 0s
soviéticos ajudaram a derrubar, juntos das for¢as de resisténcia internas, como: Alemanha (parte
oriental), Roménia, Bulgaria, Tchecoslovéaquia, Pol6nia, Hungria, além do apoio a Albania e a
lugoslavia que se libertaram gracas as suas proprias forcas internas.

A URSS havia abandonado uma condicdo de economia agréria e atrasada, para ser uma
das economias mais industrializadas do mundo, resolvendo diversos problemas sociais e
trabalhistas, tudo isto em tempo recorde até entdo. E ainda, tudo isto foi feito sem a necessidade
da exploracdo de coldnias, sem a necessidade de escravizar ou se apropriar de recursos naturais
de outros paises. Por isto mesmo, existe algo de pioneiro e inédito na histéria da humanidade,
que marcou a experiéncia histérica do século XX.

Segundo o fantastico documentario espanhol sobre a URSS criou o primeiro servico
sanitario e de satde universal e gratuito do mundo.® (Nos anos iniciados em 1981, a URSS tinha
mais médicos e camas de hospitais que os EUA, bem como criaram o primeiro sistema universal
e gratuito de educacdo, que estava incluida a universidade e também todo o material de estudo
de forma gratuita. Nos anos da década de 1971-1980, a URSS possuia cinco vezes mais
engenheiros que os EUA. Quando em 1930, os EUA tinham quase um quarto de sua populagao
economicamente ativa desempregada, a URSS, operava com pleno emprego, ndo sendo afetada
pela crise econdmica capitalista mundial. O pleno emprego durou até 1988. ’

A constituicdo de 1936 estabelecia jornada de trabalho de 7 horas por dia, podendo ser
reduzidas a menos horas para as profissdes mais prejudiciais a satide humana.® A aposentadoria

era aos 60 anos, mas poderia ser aos 50 para os trabalhos de maior desgaste e de maior risco a

5 NEWSHOLME, S. A and KINGSBRY, J.A. Red Medicine: Socialized Health in Soviet Russia. Country Life
Press, Garden City,N.Y, 1937.

Red Medicine: Socialized Health in Soviet Russia. Marxist Internet  Archives.
https://www.marxists.org/archive/newsholme/1933/red-medicine/index.htm. Acesso em: 10/11/2018.

” Documentario de Raglan, La Outra URSS, disponivel em: [REPORTAJE] La Otra URSS (Lo que no nos han
contado de la Unidn Soviética) https://www.youtube.com/watch?v=CxqGQQ600BU. Acesso em: 25/10/2018

8 A Nova Constituicdo Soviética [Constituigdo Stalinista] 5 de Dezembro de 1936. Marxist Internacional Archives,
com fonte em Emil Ludwig, na obra Stalin, de 1943, publicada pelo Editorial Calvino, que trazia como parte a
constituicdo de 1936. https://www.marxists.org/portugues/stalin/biografia/ludwig/constituicao.htm
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salde. Os salarios eram pagos em 100% de seu valor, em caso de afastamento por doenca e a
licenca maternidade, durava 1 ano. Foi a sociedade que desenvolveu a maior taxa de igualdade
entre homens e mulheres. Entre cada 10 mulheres, 9 trabalhavam e haviam lugares para
deixarem seus filhos como creches, escolas infantis entre outras formas de cuidados e de
educacdo, ampliando uma divisdo social do trabalho na parte de servigos.® Esta mesmo
constituicdo de 1936, foi a primeira do mundo a condenar o racismo, no momento em que nos
EUA vigoravam as vergonhosas leis Jim Crow, a Inglaterra arrasava 0s povos indianos como
racas inferiores e a Francga exercia seu racismo com o0s povos coloniais.

Este modelo serviria de inspiracdo para a socialdemocracia ocidental , que transformaria
a Europa e os EUA, levando aos chamados anos de ouro na histéria do capitalismo, com
aumento dos lucros, da acumulacao de capital e aumento de salarios reais, mas mais do que
tudo refletindo-se em termos de aumento de bem estar e de direitos sociais e trabalhistas, que
foram inspirados e inspirariam, por exemplo, a¢des baseadas em principios contidos na Carta
de Filadélfia em 1944 (declaragdo referente aos fins e objetivos da Organizagdo Internacional
do Trabalho)' e na Segunda Carta de Direitos de Franklin Delano Roosevelt de 19441,

A URSS esteve a frente na OMS, na campanha internacional contra variola que fez com
que pela primeira vez na historia fosse eliminada de forma planejada uma epidemia.

A URSS colocou o primeiro satélite artificial em orbita, o primeiro e a primeira
astronauta no espaco, bem como a primeira estacdo espacial. Construiram inclusive o primeiro
telefone movel.

Se a compra de um automdvel ndo era facil como no ocidente, pois Stalin jamais tivera
prometido uma diversificada indUstria de bens de consumo, mas sim as bases para a
industrializacdo geral, ou seja, construiria a industria de base, o transporte publico era gratuito
ou quase gratuito, tendo grande qualidade. Um bom exemplo disto € o metré de Moscou,
desenhado para ser uma mistura entre paldcio e estacdo metroviaria. Suas ferrovias que
comegaram a ser construidas no periodo czarista, estavam entre as maiores e mais
desenvolvidas do mundo.

O aluguel, a alimentacdo, a 4gua, a luz e a calefacdo ndo poderiam passar de 30 % do

salario. Nos anos iniciados em 1961, com etapas do desenvolvimento da industria pesada tendo

° Documentario de Raglan, La Outra URSS, disponivel em: <[REPORTAJE] La Otra URSS (Lo que no nos han
contado de la Uni6n Soviética) https://www.youtube.com/watch?v=CxqGQQ600BU>. Acesso em;_25/10/2018
10 Disponivel em: <http://www.hobest.es/blog/declaracion-de-filadelfia-10-de-mayo-de-1944>. Acesso em: 10
out.2018.

11 Disponivel em: <http://www.fdrlibrary.marist.edu/archives/address_text.html> . Acesso em: 9 de dezembro de
2018.
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sido realizado, voltam-se, para a construcdo de moradias em larga escala, bem como de bens de

consumo, com tecnologias proprias. Em dezembro de 1983, o jornal El Pais trazia a seguinte

noticia:
La economia de la Unidn Soviética sufre de muchas debilidades, pero "es altamente
autosuficiente y esta lejos de experimentar un colapso”, asegura un estudio de la
Agencia Central de Inteligencia (CIA) de Estados Unidos. El informe, dado a conocer
ayer por el comité conjunto de economia del Congreso de EE UU, es el segundo sobre
la economia soviética divulgado en las Gltimas semanas. En diciembre un estudio de
la CIA indicd que la URSS experiment6 un crecimiento econdmico continuo y una
mejoria en el nivel de vida de su poblacidn durante los Gltimos treinta afios. [...] En el
estudio, preparado por el presidente del Consejo Nacional de la CIA, Henry Rowen,
destaca "la habilidad de la economia soviética" para mantener su viabilidad ante la
ausencia de importaciones. Esa habilidad "es mucho mayor que la de la mayoria, y

posiblemente todas, de las economias" de otros paises industrializados, asegura la CIA
en su informe (El Pais, 1983)*2.

As conhecidas reformas de Aleksei Kosygin, que haviam ja descentralizado a economia
e introduzido varios mecanismos de mercado nos anos da década de 1960, foram acusadas de
revisionismo por varios partidos comunistas de varias partes do mundo, que aprofundavam o
revisionismo Krushevista. Mas como afirmava a CIA a economia soviética era basicamente
autossuficiente.

Em 1985, Gorbachov assume o poder e estabelece a chamada Perestroika e a Glasnost.
Segundo entrevista a conhecida revista alemd Del Spiegel, o plano de Gorbachov era
transformar o Partido Comunista da Unido soviética em uma espécie de partido socialdemocrata
alemdo e a URSS, em uma espécie de socialdemocracia ao modo alemao, ou ainda europeu. Ou
seja, 0 plano de Gorbachov era restaurar o capitalismo, mas com os moldes europeus do
chamado Welfaire State. Para isto procurou ajuda de economistas dos EUA, que enviaram 0s
economistas conhecidos como Chicago Boys.

Os resultados das reformas de Gorbachov foram catastréficos, criaram em apenas um
ano a maior populacdo de ambulantes em uma capital europeia, o desemprego explodiu, o PIB
desabou, o numero de pobres e miseraveis explodiu lado a lado com o numero de milionarios

que se multiplicavam. Alguns economistas ligados aos Chicago Boys ficaram euforicos quando

12 A economia da Unido Soviética sofre de muitas fragilidades, mas "é altamente autossuficiente e esta longe de
sofrer um colapso"”, diz um estudo da CIA (Central Intelligence Agency) dos Estados Unidos. O relatério,
divulgado ontem pelo comité econdmico conjunto do Congresso dos EUA, é o segundo sobre a economia soviética
divulgado nas ultimas semanas. Em dezembro, um estudo da CIA indicou que a URSS experimentou um
crescimento econdmico continuado e melhoria do padrdo de vida de sua populacdo durante os Gltimos trinta anos.
[..] No estudo, elaborado pelo presidente do Conselho Nacional da CIA, Henry Rowen, destaca "a capacidade da
economia soviética" de manter sua viabilidade na auséncia de importacdes. Essa capacidade "é muito maior que a
da maioria, e possivelmente todas, das economias” de outros paises industrializados, assegura a CIA em seu
relatério. (El Pais, 10/01/1983). https://elpais.com/diario/1983/01/10/internacional/411001206_850215.html.
(Traducéo nossa)
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viram pessoas vendendo nas ruas o0 que tinham em suas casas afirmando que o
empreendedorismo, que estava reprimido comegava a assumir seu curso natural.*3

Membros do exército pertencentes ao PCUS tentam um golpe fracassado para derrubar
Gorbachov. Neste contexto surge a figura de Boris Yeltsin. Em marco de 1991 foi feito um
plebiscito para ver se a populacdo soviética concordava ou ndo com a continuidade das
repUblicas unidas.** O plebiscito teve mais de 70% dos votos favoraveis, mas Yeltsin de cima
para baixo, decidiu pelo contrario colocando o exército contra a populagio®®. Evidentemente
que aplaudido pelo ocidente que “via crescer a democracia”.

Gragas a chamada “terapia de choque” de Boris Yeltsin os russos consumiam menos
40% em 1992, do que em 1991. Com isto 1/3 da populagio mergulhava na pobreza.®

Os milionarios com influéncia politica (os chamados oligarcas), nascem ligados a
maéfias formadas por ex-membros do estado soviético.

Como alguém certa vez ja falou, s6 existiu um assalto ao Estado, maior do o operado
pelo governo de FHC, pela venda de cerca de 100 estatais, no Brasil, foi 0 assalto que ex-
funcionarios de alto escaldo da URSS fizeram contra o estado soviético, junto com sécios
estrangeiros. Eram aqueles ventos neoliberais daqueles dias que operavam estes misteriosos
milagres.

Todo este processo narrado, foi ainda, muito mais grave, nas chamadas republicas
populares, que formavam o chamado campo socialista, foi ainda mais catastréfico,
transformando aqueles paises em tipicos paises de terceiro mundo, de entéo.

Apbs toda esta tragédia humanitaria provocada por op¢do de membros do proprio
PCUS, em meados de 1991 e 1992, que foi inclusive proibido de existir, em pouco tempo nao
sobraria nem a sombra do que teria sido no passado a URSS. Toda esta tragédia humanitéria

13 Isto é bem exposto na obra A Doutrina do Choque da ativista Naomi Klein, na parte em que ela se refere a um
suposto novo Plano Marshal que Gorbachov e Yeltsin esperavam para reestruturarem a RUssia. Fato este que
acabou ndo acontecendo e que levou a uma verdadeira tragédia humanitéria naqueles dias que se passavam, nos
idos de 1991 e 1992.

14Referendum on the preservation of the USSR. Disponivel em:
<https://sputniknews.com/infographics/20110313162959645/>. Acesso em: 01 nov.2018.

15 A tltima palavra de Gorbachev. Como o presidente da URSS se demitiu (ITocnennee cnoso ['opbauéra. Kax
yxoaui B orctaBky npesuneHt CCCP) Disponivel em:
<http://wwwe.aif.ru/society/history/poslednee_slovo_gorbacheva_kak uhodil_v_otstavku_prezident_sssr>.
Acesso em: 01 nov.2018.

16 Naomi Klein na obra A doutrina do choque: a ascens&o do capitalismo do desastre, no capitulo O ID Capitalista,
a Russia e a Nova era do Mercado Rude, da detalhes sobre 0 empobrecimento do povo Russo com as politicas de
Choque de Yeltsin mostra detalhes sobre isto e é repetido no documentério: A Doutrina do Choque (The Shock
Doctrine) - Naomi Klein, com imagens a respeito do que é afirmado na obra. Disponivel em:
<https://youtu.be/Y4p6MvwpUeo>. Acesso em: 20 nov.2018.
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ndo ganhou e nem ganha até hoje os noticiarios e nem mesmo as paginas dos livros didaticos
do PNLD.
Seréa que a URSS colapsou como virou lugar comum para todo mainstream afirmar?
Apoiado em estatisticas basicas, ele mostra que, diferentemente do que ocorre em crises,
quando o ritmo dos investimentos desacelera e cai, na URSS eles cresciam regularmente, como

mostra abaixo o Quadro 1:

Quadro 1 - indice dos investimentos

1985 1988 1989
URSS 1,2 1,4 1,5
EUA 1,2 1,3 1,4
Gréa-Bretanha 1,1 1,3 14
Franca 0,9 1,1 1,1
Alemanha Federal 0,9 1,0 11
Japéo 1,2 1.4 1,6

Fonte: Kara-Murza (1994 apud MORAES , 2015, p.135).

Como pode uma economia colapsar se seus investimentos estdo aumentando?

As analises desenvolvidas por sovietologos ligados a Problems of Comunism,
publicacdo do Departamento de Estado norte-americano, ndo desmentem essa
avaliacdo. Obviamente, vistos de Washington e de Wall Street, todos os problemas
decorrem do carater centralmente planificado da economia soviética. Poder-se-ia
esperar que ao menos 0s artigos aparentemente menos ideoldgicos levassem em conta
o colossal desenvolvimento da URSS ao longo dos oito primeiros planos quinquenais
(1928-1960). Mas guerra é guerra, mesmo se fria: os articulistas concentram a critica
nos trés Gltimos planos posteriores, que registram nitido decréscimo do crescimento,
sem contudo configurar uma crise da planificacdo (MORAES, 2015, p. 135).

O Quadro 2, a seguir foi extraido do artigo de Jodo Quartim de Moraes, mostra um
pouco da logica dos sovietlogos, baseados em tendéncias quantitativas e desprezando o0s
aspectos qualitativos que estavam por tras disto. O Quadro 2 apresenta comparagdes entre 0s

chamados planos quinquenais.

Quadro 2 - Crescimento do volume anual da producdo em cada plano quinquenal

13,2% | 16,1% | 12,5% | 11,9% | 11,3% | 91% | 65% | 7,7% | 5,6% | 4,3% | 3,5%

1° 2 3 4o 50 6° 7° 8° 90 100 | 11°
Plano Plano Plano Plano Plano Plano | Plano | Plano | Plano | Plano | Plano
1928- | 1933- | 1938- | 1945- | 1951- | 1956- | 1961- | 1966- | 1971- | 1976- | 1981-
1932 1937 1942 1950 1955 1960 | 1965 1970 | 1975 | 1980 | 1985

Fonte: Keblay (1981) apud Moraes (2015, p. 135).

Como afirma Moraes:
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Os gargalos, disfungdes e limitagcbes da planificagdo central ja tinham sido
amplamente discutidos por tedricos comunistas dentro e fora do bloco soviético. Os
mais criticos (o tcheco Ota Sik, nomeadamente) combatendo o que consideravam a
eliminacéo artificial dos mecanismos de mercado, preconizavam medidas inspiradas
na experiéncia soviética da Nova Politica Econdmica (NEP). No final dos anos 1970,
a conviccdo de que “ndo € possivel administrar a demanda” era partilhada abertamente
por muitos dirigentes politicos das democracias populares do Leste Europeu. Com
efeito, os precos centralmente administrados ndo respondem imediata e diretamente
as flutuacdes da demanda e as aspiracdes dos consumidores. Mas essa constatacao
ndo afeta em nada o principio da planificacdo central. Nada impede que as empresas
produtoras de bens de consumo e de servigos disponham de autonomia para responder
a demanda, o que de resto estava ocorrendo de maneira crescente no bloco do Leste.
(MORAES, 2015, p. 135-6).

Como podemos perceber através das citacbes de Moraes, referentes ao economista russo
que deu aula na Espanha, Sergei Karamurza, nunca existiu um colapso econémico, mas foi
fabricado um colapso artificial, da forma mais brutal ja vista, por Gorbachov e Yeltsin e seus
assessores soviéticos estrangeiros, entre os quais os conhecidos Chicago Boys, como denuncia
Naomi Klein na obra A Doutrina do Choque.

Uma afirmacdo do Partido Comunista da Federacdo Russa, nos anos 90, € elucidativa

para compreendermos o fim da experiéncia soviética:

Habia dos vertientes opuestas en el Partido: proletaria y pequefio burguesa;
democratica y burocratica. Dos tendencias correspondientes con estas dos vertientes,
se desarrollaron en el Partido. En la incesante y continua lucha politica entre estas se
conformé una linea politica en la praxis. Sin interpretar esto, es imposible entender
contradicciones tales en la historia de la Union Soviética como el entusiasmo creativo
masivo Y la represion de los afios treintas y de los cuarentas. Solo si se tiene estas
condiciones en mente, puede llegarse a una apreciacion objetiva de lideres estatales y
partidistas como Stalin y Mdlotov; Jrushchov y Malenkov, Brézhnev y Kosiguin.
(PARTIDO COMUNISTA DE LA FEDERACION DE RUSIA, 1997).

As conclusdes na obra Socialismo Traido: por tras do colapso da URSS 1917-1991, dos

estadunidenses, Roger Keeran e Thomas Kenny afirmam o seguinte:

¢Cudl fue la causa del colapso soviético? Nuestra tesis sostiene que los problemas
econdmicos, la presion exterior y el estancamiento politico e ideoldgico fueron un
desafio para la Unién Soviética a comienzos de los afios ochentas, pero que cada uno
por separado o todos en conjunto, no fueron la causa del colapso de la nacién. Fue
provocada por las reformas politicas especificas implementadas por Gorbachov y sus
acolitos. [...] En 1987, el secretario general abandond las medidas reformistas
iniciadas por Yuri Andropov, después de transitar por ese camino durante dos afos.
Asumié politicas que reproducian, de la manera mas extremista, las politicas de
Jrushchov, de 1953 a 1964, y se remitid incluso a los afios veintes en busca de las
ideas engendradas por Bujarin. El viraje de Gorbachov fue posible por el crecimiento
de la Segunda Economia, que condiciond las bases sociales para una conciencia
antisocialista. El revisionismo del lider soviético barrid con sus oponentes y margino
a los pilares del marxismo-leninismo: la lucha de clases, el desempefio rector del
Partido, la solidaridad internacional y la primacia de la propiedad social y de la
planificacion centralizada. Al retractarse la Unidn Soviética de su politica exterior,
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prosperd la fragmentacion del Partido Comunista. Esta Gltima manifestacion ocurrié
al unisono con la entrega por parte del Partido de los medios de comunicacion, la
involucién de los mecanismos centrales de planificacion y el deterioro econémico
consecuente, en fin, la extincion del Partido como mecanismo armonizador entre las
naciones que integraban la Unidn Soviética. EI descontento de las masas posibilitd
que Yeltsin y sus "democratas” anticomunistas asumieran el poder en la gigantesca
republica rusa e iniciaran la imposicion del capitalismo. Los separatistas se abrieron
camino en las republicas no rusas. La Unidn Soviética termin6d hecha pedazos.

(KEERAN; KENNY, 2004, p. 302)*7.

Isto, a nosso ver, estd na base do fim da URSS, ou seja, houve derrota dentro do PCUS,
a corrente socialdemocrata, que por anos quis restaurar o capitalismo, por fim venceu. Sua
restauracdo com Gorbachov e Yeltsin, foram estas sim, um grande fracasso que quase levou ao

fim e a fragmentacdo até mesmo da Federacdo Russa.

17 Traducgdo nossa: Qual foi a causa do colapso soviético? Nossa tese é que os problemas econémicos, pressio
externa e o impasse politico e ideoldgico foram um desafio para a Unido Soviética no inicio dos anos oitenta, mas
cada um separadamente ou em conjunto, ndo causou o colapso da na¢do. Foi desencadeado pelas reformas politicas
especificas implementadas por Gorbachev e seus acélitos. [...] Em 1987, o Secretario Geral abandonou as medidas
reformistas iniciadas por Yuri Andropov, depois de percorrer este caminho por dois anos. Ele assumiu politicas
que reproduzem de forma mais extrema, as politicas de Khrushchev 1953-1964, e referiu-se até os vinte anos em
busca de ideias engendradas por Bukharin. A reviravolta de Gorbachev foi possibilitada pelo crescimento da
Segunda Economia, que condicionou as bases sociais de uma consciéncia anti-socialista. revisionismo lider
soviético varreu seus adversarios e marginalizados os pilares do marxismo-leninismo: a luta de classes, 0
desempenho partido do governo, a solidariedade internacional e a primazia da propriedade social e planejamento
central. Com a retirada da Unido Soviética de sua politica externa, a fragmentacao do Partido Comunista prosperou.
O ultimo evento ocorreu em unissono com a entrega pelo Partido dos meios de comunicacdo, a involucdo de
mecanismos centrais de planejamento e consequente desaceleracdo econdmica, finalmente, a extingéo do Partido
como um mecanismo harmonizador entre as na¢@es que compdem a Unido Soviético O descontentamento das
massas possiveis para Yeltsin e seu "democratas” anticomunista tomou o poder na gigantesca republica russa e
envolver a imposicdo do capitalismo. Os separatistas fizeram o seu caminho nas republicas ndo-russas. A Unido
Soviética acabou em pedagos.



3 DIAGNOSTICO NAS ESCOLAS ANALISADAS

Neste capitulo, busca-se cotejar algumas de nossas hipoteses iniciais com os dados
recolhidos pela pesquisa realizada através da aplicacdo de questionarios. Esta foi realizada em
escolas publicas de Santa Maria: Manoel Ribas, Coronel Pilar, Maria Rocha e Cilon Rosa, com
estudantes dos 3°s anos do Ensino Médio.

Os questionarios foram aplicados, em algumas vezes, pessoalmente e em outras foram
os colegas que se dispuseram a aplicar e recolher os termos de cessdo das entrevistas, de
diretores, deles proprios e de alunos menores e maiores de idade, segundo as regras da ética
académica.

As perguntas referem-se a varios aspectos das Revolugbes Russas e da experiéncia
historica socialista até meados da década de 1951-1960.

Sem davida nenhuma uma das coisas que notamos, foi certo constrangimento por parte
de professores em que seus alunos respondessem ao questionario que eu apresentei a eles. A
ideia era captar as impressdes mais simples dos estudantes, mas pareceu que estes ficaram meio
constrangidos, talvez por nunca terem abordado certas coisas postas nas perguntas aplicadas
aos alunos. E vamos mais longe por perceberem a importancia daquelas colocacoes. Desta
forma ndo tendo sido planejada, acabou acontecendo uma certa intervencéo positiva, que sem
duvida nenhuma fard com que estes professores levem mais em, conta questbes ligadas a

experiéncia socialista soviética, seu contexto e seu legado.

3.1 RESULTADOS COMPARATIVOS DOS DADOS COLHIDOS ENTRE ESTUDANTES
VOLUNTARIOS

A seguir apresentamos o resultado das respostas colhidas entre os estudantes voluntarios
dos terceiros anos do Ensino Médio das Escolas Cilon Rosa, Manoel Ribas, Maria Rocha de
Ensino Médio, de Santa Maria e da Escola Coronel Pilar de Educacdo Bésica.

A Escola Manuel Ribas tem, atualmente 921 alunos, com 164 alunos nos 3°s anos do
Ensino Médio, destes 9 fizeram parte da nossa pesquisa de forma voluntaria. Ja na Escola Cilon
Rosa, existem 742 matriculados e nos 3°s anos existem 105 alunos matriculados, destes 15
voluntariamente responderam a nossa pesquisa. Na Escola Maria Rocha existem 812 alunos
matriculados e destes 66 alunos matriculados nos 3°s anos regulares e 18 no integrado, junto
ao curso técnico. Dos 66 matriculados nos 3°s regulares, 12 responderam nossa pesquisa e por

fim na Escola Coronel Pilar tem atualmente 873 matriculados, 57 matriculados nos 3°s anos do
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diurno e 18 no 3° ano regular do no noturno. Dos alunos matriculados nos 3°s anos do diurno 9
responderam voluntariamente nossas perguntas.

Cada pergunta tinha cinco alternativas para escolha da resposta correta. O estudante
deveria marcar apenas uma, sendo que o instrumento foi aplicado aleatoriamente, ou seja, sem
que soubéssemos do tema tratado em aula naquele periodo. Buscando com a aplicacdo destes
questionarios capitar aspectos das representacdes sobre a experiéncia histérica do socialismo
na URSS.

Os estudantes responderam 12 perguntas, conforme formulario anexo 1.

A seguir faremos uma andlise das respostas obtidas de cada uma delas.

Na pergunta nimero 1 buscamos saber:

1) Quanto a tomada do poder pelos bolcheviques, durante a Revolucdo Russa de Outubro de
1917, pode-se afirmar, principalmente, que?

a) Foi uma guerra sangrenta que custou milhdes de vidas pela tomada final do Palécio
de Inverno e o poder pelos bolcheviques.

b) Ocorreram poucas mortes, pois o poder politico estava completamente em crise.

¢) Foi uma conspiracao de judeus macgons, como parte de uma conspiracdo maior para
dominar o mundo.

d) Foi a derrubada de uma democracia que vinha atendendo, no minimo, aos desejos e
necessidades das massas.

e) Néo tenho conhecimento a respeito.

Quadro 3 - Resultados da Pergunta 1

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 66,66% 11,11% 66% 73,33%
b 0% 11,11%) 8,33% 13,33%
c 0% 0% 0% 0%
d 11,11% 11,11% 25% 0%
e 22,22 % 66,66% 0% 13,33%

Fonte: pesquisa do autor.

Comentario:

Os dados corroboram na confirmacdo do senso comum sobre a Revolugdo Russa. A
tomada do poder em outubro que poucas mortes deixou, cujas fontes oscilam em torno de 5 ou
6 pessoas, para a maioria foi um acontecimento sangrento em que milhdes padeceram. Na

realidade € a Guerra Civil contra a Guarda Branca e as tropas da Entente que vem em seu
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auxilio, invadindo o territdrio russo apos a Primeira Guerra Mundial que deixaria um rastro de
4 milhdes de mortos, sendo em sua maioria por fome e frio, devido a desestruturacdo da
producdo agricola e da vida daquelas populacGes com a guerra civil, em uma sociedade que

agricolamente era das mais atrasadas da Europa.

Na segunda pergunta indagamos:
2) Quanto as possibilidades de escolha politica, vocé associa 0s primeiros anos da Revolucéo
Russa de Outubro com?

a) O aumento das possibilidades de escolha através do voto.

b) A diminuicéo das possibilidades de escolha através do voto.

c) A eliminacdo das votacgdes.

d) A ndo existéncia de mudancas significativas para a esmagadora maioria do povo.

e) N&o tenho conhecimento a respeito.

Quadro 4 - Resultados da Pergunta 2

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
A 44,44% 22,22% 25% 20%
B 0% 22,22% 33,33% 20%
c 0% 0% 0% 26,66%
d 0% 11,11% 33,33% 6,66%
e 55, 55% 44,44% 8,33% 26,66%

Fonte: pesquisa do autor.

Comentério:

E notavel a convergéncia de respostas, para a letra “” que era a alternativa que revelava
ndo ter conhecimento a respeito. Como os materiais didaticos em nenhum momento citam
qualquer processo de votacdo por parte da populacdo sovietica, ndo € de estranhar que
estudantes escolham esta alternativa em grande ndmero. Apenas para lembrar, as tradi¢Ges
liberais ndo defendiam o voto universal, mas sim o voto censitario, sendo a Revolugdo Russa
de Outubro e a fracassada Revolugdo Socialista na Alemanha que ajudaram na perspectiva da
introducdo do voto universal. Mas, evidentemente, isto ndo passa nem perto dos textos dos

livros didaticos cabendo, quando muito, a “formagdo dos professores” compensar tais lacunas.

Na terceira pergunta:
3) Quanto ao numero de votantes, vocé associa 0s primeiros anos da Revolucdo Russa de

Outubro com?
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a) A diminuicdo do nimero de pessoas que votavam em relacéo ao periodo do czar.
b) O aumento do nimero de pessoas que votavam em relagdo ao periodo do czar.
¢) A eliminacéo das votacgdes

d) A manutencdo, basicamente, do mesmo numero de votantes do periodo do czar.

e) N&o tenho conhecimento a respeito.

Quadro 5 - Resultados da Pergunta 3

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 11,11% 11,11% 16,66% 6,66%
b 44,44% 33,33% 50% 26,66%
c 11,11% 0% 16,66% 20%
d 0% 11,11% 8,33% 0%
e 33,33% 44,44% 8,33% 46, 66%

Fonte: pesquisa do autor.

Comentério:

E de destacar que um numero significativo apontou para um aumento no nimero de
votantes em relacdo ao periodo do czar, o que foge ao senso comum a respeito da sociedade
pos-revolucgdo de Outubro. A eliminagdo das votacGes teve um escore razoavel o que corrobora
com a ideia mais crua de ditadura, com excec¢édo da Escola Manuel Ribas.

Mas o destaque que ndo pode deixar de ser notado € sobre o desconhecimento a respeito
deste assunto, pois em debates onde se discute democracia e ditadura, o direito de escolha e de
voto, ndo pode estar de lado. Sendo assim, percebemos siléncios dos livros, professores e outras
fontes de conhecimento e/ou desinteresse no assunto por parte de estudantes, o que é
preocupante, ja que, em geral, os documentos que se Ié do MEC constam 14 palavras como
“cidadania” e “democracia”, mas aqueles que sdo a ponta do sistema de ensino ndo parecem
preocupados com temas, categorias e conceitos basilares para a democracia e 0 exercicio da

cidadania.

A pergunta 4, de certa forma, esta relacionada a anterior:
4) As votacOes que ocorreram ap6s a Constituicdo de 1936, no periodo de Stalin:
a) Atendiam apenas as demandas de uma minoria privilegiada no poder.
b) A constituicdo ndo trazia o instituto do voto, sendo, portanto, impossivel de ser
respondida esta questao.
c¢) Atendiam as demandas da maioria da populacéo.

d) Eram apenas para o equivalente a prefeituras e vereadores.



e) N&o tenho conhecimento a respeito.

Quadro 6 - Resultados da Pergunta 4
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C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 22,22% 22,22% 58,33% 26,66%
b 0% 0% 16,66% 6,66%
c 11,11 % 22,22% 16,66% 0%
d 22,22% 11,11% 0% 0%
e 44,44 % 33,33% 8,33% 66,66%

Fonte: pesquisa do autor.

A alternativa que defendia que as votacGes que ocorriam apos a Constituicdo de 1936
na URSS, serviam principalmente para atender uma minoria privilegiada no poder teve em
torno de 1/4 de aceitacdo, com destaque para Escola Maria Rocha onde chegou a quase 60%.

Isto também corrobora para nossa hipotese de que, o livro didatico e as proprias aulas a
respeito do assunto em questdo, silenciam sobre este tipo de questdo, quando ndo muitas vezes
reproduzem um discurso ideoldgico, que provém da chamada Guerra Fria, ou ainda de grupos
intelectuais de tradicGes trotskistas, socialdemocratas, trabalhistas entre outros, que utilizavam
e ainda utilizam este tipo de narrativa como propaganda contra 0s comunistas e como afirmacéo
de suas teses e de suas cosmovisdes, mesmo que com a abertura dos documentos da URSS estas
narrativas tenham sido colocadas em duvida. “Forga da tradigdo intelectual e editorial”.

Devemos destacar ainda os baixos escores para a alternativa que afirmava que as
votacOes garantiam as demandas da maioria da populacdo, convergindo para as ideias
propagandeadas nos livros didaticos e midias, de que o poder soviético ndo tinha apoio popular
e nem existia para atender as grandes demandas populares.

E por fim, destacamos os grandes percentuais de desconhecimento sobre o tépico em
questdo, repetindo o j& afirmado acima, pois em debates onde se discute democracia e ditadura,
o direito de escolha e de voto, ndo pode estar de lado. Sendo assim, percebemos novamente
siléncios dos livros, professores e outras fontes de conhecimento e/ou desinteresse no assunto
por parte de estudantes, 0 que € preocupante, ja que, em geral, os documentos que se 1€ do
MEC, constam la palavras como “cidadania” e “democracia”, mas aqueles que s&o a ponta do
sistema de ensino nao parecem preocupados com temas, categorias e conceitos basilares para a

democracia e o exercicio da cidadania.

Na pergunta 5 foi perguntado:

5) Sobre a economia sovieticas dos anos 30 vocé acredita que:
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a) Era uma economia estagnada, pois a experiéncia socialista demonstrou ndo funcionar
e ndo conseguir fazer funcionar a economia desde o inicio.

b) Crescia muito pouco, através da producdo rural, pois com a implantacdo do
socialismo real, a Russia que vinha desenvolvendo sua industria, principalmente atraves de
investimentos estrangeiros, viu sua inddstria entrar em ruinas com o abandono do capital
estrangeiro.

c¢) Teve um enorme desenvolvimento industrial e agricola, com resultados que atingiram
melhorias nos padrdes de vida de toda a populacdo, mas que tiveram que cessar devido a
preparacédo para a Il Guerra Mundial.

d) Era um capitalismo de estado disfarcado, pois a Revolugdo Socialista tinha sido
traida, com a tomada do poder por Stalin.

e) Néo tenho conhecimento a respeito.

Quadro 7 - Resultados da Pergunta 5

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 0% 0% 8,33% 6,66%
b 33,33% 22,22% 25% 13,33%
c 22,22% 44,44% 16,66% 20%
d 11,11% 11,11% 33,33% 26.66%
e 33,33% 22,22%) 16,66% 33,33%

Fonte: pesquisa do autor.

Para esta pergunta deixamos apenas a reflexdo para a resposta: como poderia a URSS
enfrentar a Alemanha Nazista, sem uma potente inddstria pesada?

A letra ‘c’ que mais se aproxima do que sabemos hoje, teve pouca aceitacdo e escolha.

As alternativas “a’, “b” e “d”, que seguem mais ou menos as linhas de livros didéaticos
e da propaganda anticomunista, tiveram elevado escore de 33,33% até 66,66%. Se fossem
retiradas as alternativas sobre desconhecimento a respeito, 0 escore subiria.

Estes dados corroboram para nossas hipéteses ligadas ao silenciamento dos livros
didaticos a respeito deste ponto, na mesma linha seguem as midias que refazem uma linha de
narrativa semelhante a dos livros didaticos, mas vdo além demonstram silenciamento de
professores sobre o ponto em questéo.

Obs.: Quando apliquei os questionarios para meus alunos, ndo tinha trabalhado com eles

este contelido, pois queria captar o que traziam em mente a respeito deste ponto.

Na Pergunta 6 indagamos sobre a participacdo das mulheres:
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6) Quanto ao contexto do mundo europeu e dos EUA, na época apds a Revolugéo de Outubro
de 1917, responda como era a participagdo das mulheres na vida publica e, em especial, na vida
politica, nos anos de 1920 na URSS em relagédo a Europa e EUA.

a) As mulheres europeias e estadunidenses participavam mais na vida politica e da vida
publica que as mulheres soviéticas.

b) As mulheres europeias e estadunidenses participavam tanto da vida politica e da vida
publica, quanto as mulheres soviéticas.

c¢) Nao havia muita diferenca sendo todas sociedades machistas, com pouca participacao
da mulher.

d) As mulheres soviéticas participavam mais da vida publica e politica do que as
mulheres estadunidenses e europeias.

e) Ndo tenho conhecimento a respeito.

Quadro 8 - Respostas da Pergunta 6

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 0% 11,11% 0% 20%
b 11,11 % 0% 8,33% 6,66%
c 55,55% 22,22% 50% 6,66%
d 11,11% 44,44% 16,66% 26,66%
e 22,22% 22,22% 25% 40%

Fonte: pesquisa do autor.

Destacamos 0 desconhecimento a respeito do topico que vai ao encontro da luta de
emancipagdo das mulheres. Destacamos também o fato de desconhecerem as diferengas
gritantes entre as mulheres dos anos 20 na URSS, nos EUA e na Europa. Apenas na escola

Manuel Ribas parece que tem alguma compreensao mais proxima de pesquisas recentes.

Na Pergunta sete, indagamos sobre a seguinte questao:
7) Segundo o que vocé acredita ou lembra, a Revolugdo Russa de Outubro e a construgdo da
primeira experiéncia de estado operario duradoura na histéria da humanidade responda:

Esta influenciou principalmente?

a) a luta por direitos no mundo

b) o surgimento de ditaduras sanguinarias

c¢) Nenhuma das duas, pois ndo passou de uma ditadura totalitaria isolada

d) o ateismo

e) Nao tenho conhecimento a respeito.
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Quadro 9 - Respostas da Pergunta 7

C. Pilar . Ribas M. Rocha C. Rosa
a 22,22% 55, 55% 41,66% 46,66%
b 33,33 % 0% 25% 20%
c 22,22% 22,22% 25% 0%
d 0% 0% 0% 0%
e 22,22% 22,22% 8,33% 33,33%

Fonte: pesquisa do autor.

Comentério:

Ao menos a alternativa “a” teve maior convergéncia, alternativa esta que colocava em
questdo a lula pelos direitos trabalhistas, sociais e civis no mundo. Ou nossos colegas estdo
muito antenados sobre estas questdes ou as entrevistas que realizamos com seus alunos sobre
este tema provocou mudancas em suas aulas e abordagens, o que de todo ndo €é ruim. Quando
apliquei o questionario na escola Cilon Rosa, onde trabalho, pouco ou nada falei, pois queria
fazem uma aproximacao com o que pensavam a respeito sem minha intervencao. Isto nos serve
de licdo sobre a aplicacdo de questionarios. Os colegas, em geral, demonstram muita vergonha
sobre 0 que os seus alunos v&o responder e para obterem resultados positivos preparam a aula

sobre aquele tema.

Na pergunta 8 indagamos sobre...
8) Suas duas principais fontes, que vocé tomou por base, para responder as perguntas acima
séo:

a) Filmes, Imprensa, TVs, Jornais, revistas, etc.

b) Internet, sites, videos, etc.

c) Livros didéaticos de historia.

d) O professor de historia.

e) N&o tenho conhecimento a respeito.

Quadro 10 - Resultados da Pergunta 8

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 11,11% 0% 0% 46,66%
b 33,33% 33,33% 33,33% 26,66%
Cc 22,22% 0% 8,33% 13,33%
d 22,22% 50% 58,33% 46,66%
e 22,22% 16,66% 0% 20%

Fonte: pesquisa do autor.
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E destaque aqui o fato de que de 33,33% a 73% dos estudantes entrevistados afirmaram
que suas fontes eram Filmes, Imprensa, TVs, Jornais, revistas, Internet, sites, videos, etc. Isto
converge com a afirmacdo da pesquisadora Katia Maria Abud em artigo intitulado Processos

de construcéo do saber histdrico escolar, no trecho ja citado em nossa introducao:

Pesquisas vém mostrando distor¢cGes na formacdo historica dos alunos. Conceitos
histéricos, como o de revolucdo, ndo expressam, em alunos do terceiro ano do ensino
médio de escola publica, avancos de aprendizagem, mas denotam a permanéncia do
Senso comum e apontam importdncia maior das representacdes sociais que se
constroem independentemente do ambiente escolar (ALVES, 2005, p. 26).

A fonte livro didatico tem o pior resultado percentual. O professor de historia segue

sendo importante fonte de informacao.

Na Pergunta 9 queriamos saber o grau de conhecimento dos estudantes sobre a
sociedade no periodo stalinista:

9) Sobre a histéria da URSS, no chamado periodo stalinista, vocé acredita que aquela sociedade
era principalmente:

a) Uma sociedade totalitaria onde havia um controle do estado até mesmo sobre a vida
particular das pessoas e este controle era altamente elaborado com redes de informacdo e
agéncias de investigacdo e controle sobre dissidentes e grupos e pessoas adversarias do regime,
que atingiam de forma organizada a maior parte do territério, sendo todo.

b) Uma ditadura pessoal de Stalin, que fez de tudo para ndo sair do poder, tendo como
método basico o uso da violéncia institucional (aparelhos de repressdo, como a policia e
agéncias de inteligéncia) e muito do que ocorreu la pode ser explicado inclusive por problemas
psicoldgicos de Stalin.

¢) Uma sociedade que vivia em uma situacdo de constante ameaca de guerra, sob o cerco
imperialista, em constante estado de sitio, que tinha que ter maior controle interno, afetando
liberdades pessoais, para com bater a espionagem e a sabotagem, préatica esta que os EUA, ja
usaram por diversas vezes em sua histéria.

d) Um fracasso econdmico, devido a impossibilidade da constru¢do do socialismo, o
que acarretava enormes sacrificios ao povo em nome de uma ideologia que é bonita no papel,
mas que jamais deu certo no mundo e que para o partido e seu ditador se manter no poder,

tiveram que criar um enorme aparelho de controle e repressao.
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e) Uma experiéncia nova, que por isto cometeu diversos erros, mas tendo avangos
econdmicos jamais vistos em tdo curto espacgo de tempo até entdo, o que foi a base para enormes
avancgos sociais e civis, conjuntamente com enormes avanco trabalhistas que influenciariam
varios paises capitalistas no mundo a fazerem reformas politicas, sociais e econdmicas,
mudando a historia do século XX, para além das fronteiras da URSS.

f) N&o tenho conhecimento a respeito.

Quadro 11 - Resultados da Pergunta 9

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 0% 0 33,33% 13,33%
b 44,44% 0 16,66% 20%
c 11,11% 12,5% 0% 0%
d 11,11% 0 33,33% 0%
e 0% 50% 16,66% 33,33%
f 33,33% 37%5 0% 33, 33%

Fonte: pesquisa do autor.

As alternativas “a” e “b” que representam basicamente o pensamento € a narrativa
contida nos livros didaticos receberam de 33, 33% até 44,44% em trés das quatro escolas. Mas,
se retirassemos a alternativa f) “Nao tenho conhecimento a respeito”, este nimero subiria, fato
este que corrobora com nossa hipétese de trabalho sobre o livro didatico e outros meios de

informacao.

Na Pergunta 10, o tema era questdes raciais e étnicas na URSS, no tempo de Stalin:

10) Sobre as questdes raciais e étnicas na URSS, no tempo de Stalin, vocé acredita e lembra
que:

a) Ocorreram perseguicOes étnicas por parte do governo com claras raz@es racistas, 0
que demonstra que o estado e o partido eram racistas.

b) Que ocorreram perseguicdes e deportacdes étnicas devido a razdes de estado como a
seguranca nacional.

c) A constituicdo da URSS foi a primeira do mundo a condenar o racismo e as etnias
viram até mesmo a renovacdo do uso de sua propria lingua que tinha caido em desuso por
repressdes no periodo czarista.

d) Que as questdes raciais e étnicas ndo importavam ao estado e ao partido na URSS,

ficando estas questdes apenas no ambito da sociedade civil.
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e) N&o tenho conhecimento a respeito.

Quadro 12 - Resultados da Pergunta 10

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 11,11% 11,11% 16,66% 13,33%
b 0% 11,11% 25% 26,66%
c 66,66% 22,22% 8,33% 0%
d 0% 33,33% 25% 6,66%
e 22,22% 11,11% 25% 53,33%

Fonte: pesquisa do autor.

O fato de a Constituicdo de 1936, ser a primeira do mundo em criminalizar o racismo
parece desconhecido dos estudantes. Um escore de 11,11% a 16,66% escolheram a alternativa
que incrimina o Estado soviético e o partido como racistas.

E de notar também que nas escolas Manuel Ribas e Maria Rocha um percentual razoavel
de estudantes pensam que partido e Estado ndo se importavam com questdes ligadas ao racismo.

E um ndmero que vai de 11,11% até 53,33% revelam nao ter conhecimento sobre este
ponto da historia soviética. Nao € para menos, com os livros didaticos nem tocando neste ponto,
professores formados com bibliografias que nunca fizeram referéncia a isto e, além disto, um
mar de videos no Youtube, da Discovery Chanel, History Chanel, National Geographic que
espelham as narrativas produzidas por departamentos inteiros criados nos EUA, apenas para
teorizarem o totalitarismo que podem ser visualizados hoje, gratuitamente, no Youtube e nas
redes sociais.

Sabemos das deportacdes ocorridas na URSS, principalmente em éreas de fronteira, pois
existia claramente associacao de grupos étnicos com possiveis adversarios do Estado soviético.
Este tipo de politica ndo foi exclusivo da URSS, no século XX, e se colocarmos o século XI1X
em guestdo conjuntamente, raro € o pais central que escapa de ter utilizado deste tipo de politica,
sendo que os EUA o fizeram de forma brutal com as populac6es indigenas para colonizar o
oeste do seu territorio.

Independentemente de equivocos de politicas e até mesmo crimes que possam ter
ocorrido, a URSS apontou na época, como um modelo para lidar com o racismo, as etnias e as

nacionalidades, bem como apontava, até mesmo, Hanna Arendt:

Com respeito a Russia, aquilo em que todos os movimentos politicos e as nacoes
deveriam prestar atencdo — 0 seu modo, completamente novo e bem-sucedido de
enfrentar e compor os conflitos de nacionalidades, de organizar populac@es diferentes
sobre a base da igualdade nacional — tem sido negligenciado tanto por seus amigos
quanto por seus inimigos (ARENDT apud LOSURDO, 2006, p. 58).
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Infelizmente, ndo € o0 que nossos estudantes sabem. Sendo assim, 0S processos
civilizacionais que o ocidente teve, tem sua explicacdo centrada no proprio ocidente,

desprezando a influéncia soviética nestes processos histdricos e civilizacionais.

A Pergunta 11 trata de um tema muito desconhecido pela populagéo, em geral:
11) Quanto a cultura artistica, o que aconteceu no periodo do chamado stalinismo foi:

a) uma enorme estagnacao.

b) Um retrocesso nas artes.

c) uma arte engajada, que tendo certas regras oficiais diferia muito e era muito dindmica
e popular.

d) uma arte elitista, feita principalmente, para os membros do partido admirarem.

e) uma arte que copiava padrdes ocidentais, com o fim de combater a familia e a religido.

) N&o tenho conhecimento a respeito.

Quadro 13 - Resultados da Pergunta 11

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 22,22% 25 % 0% 0%
b 22,22% 0% 0% 0%
c 11,11% 0% 33,33% 13,33%
d 33,33% 0% 8,33% 26,66%
e 11,11% 12,5% 0 13,33%
f 22,22% 62,5% 58,33% 46,66%

Fonte: pesquisa do autor.

De forma esmagadora em 3 escolas pesquisadas foi captado o desconhecimento sobre a
arte e a cultura soviéticas. O livro didatico ndo aponta nada sobre este tema, 0s videos
disponiveis nas redes também ndo, pior os professores em suas formagfes académicas pouco
estudaram sobre isto e, pior ainda, pouco ou nada existe publicado no Brasil a respeito desta
tematica até a atualidade.

A visdo do partido degenerado na letra “d” facilmente ganha acordo por parte de

estudantes nas escolas Coronel Pilar e Cilon Rosa.

A Pergunta 12 esta relacionada ao livro didatico:
12) Vocé concorda com o livro didatico adotado na escola a respeito do ensino sobre a

experiéncia soviética, da Revolucdo de Outubro até o fim do periodo chamado de stalinismo?
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a) Sim
b) Em parte
c) Totalmente

d) Néo concordo

Quadro 14 - Resultados da Pergunta 12

C. Pilar M. Ribas M. Rocha C. Rosa
a 44,44% 11,11% 16,66% 21,42%
b 11,11% 77,77% 66,66% 28,57%
c 22,22% 0% 16,66% 0%
d 22,22% 11,11% 0% 50%

Fonte: pesquisa do autor.

E estranho que o livro didéatico como fonte das respostas marcadas no questionario ficou
em ultimo lugar, mas quando perguntados sobre se concordavam com o livro didatico sobre o
periodo da Revolucdo de Outubro até 1953, responderam “Sim” e “Totalmente”, de 21,42% até
66,66%. Mas, se juntamos a alternativa “Em parte”, 0 escore vai de 50% até 100%. O que pode
demonstrar que conhecem o livro didatico no que tange a este assunto. Pode demonstrar que
optaram na pergunta oito, sobre as principais fontes que usavam para responder o questionario
como - Filmes, Imprensa, TVs, Jornais, revistas, Internet, sites, videos, etc. — ndo sendo

contraditorias ao livro didatico, guardando forte aproximagdo com o mesmo.

3.2 DADOS COLHIDOS ENTRE OS PROFESSORES DO 3° DO ENSINO MEDIO -
ESCOLAS MANOEL RIBAS, CILON ROSA E MARIA ROCHA

Os professores entrevistados, que trabalham nas escolas exclusivas de Ensino Médio,
no centro da cidade, no 3° ano sd&o em numero de trés. Destes, que abordam a tematica da
experiéncia socialista soviética, dois afirmaram usar o livro didatico em sala de aula e um
afirmou nunca usar. O professor que disse ndo utilizar afirmou que achava pouco atrativo para
0s seus alunos e que apenas indicava os capitulos para serem lidos em casa.

Na pergunta sobre o livro didatico adotado na escola, para Ensino Médio, qual seu
posicionamento sobre o tema da Revolugéo de Outubro e a construcao do socialismo na URSS,

todos responderam concordar em parte com a abordagem do autor do livro.
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Quando perguntados se conheciam a parte da BNCC que cabe a area de Ciéncias
Humanas, relativa as competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas nos estudantes
de Ensino Medio, dois responderam que sim e um deles que nédo conhecia.

Na pergunta, vocé acredita que o livro didatico de historia, no que tange ao ensino sobre
a experiéncia socialista na URSS, atende as exigéncias da BNCC? Dois responderam que em
parte e um entre eles n&o respondeu.

Perguntados sobre se o livro didatico deixaria varias lacunas e siléncios importantes na
abordagem da experiéncia socialista soviética, no periodo que vai até a |1 Guerra Mundial, todos
responderam que sim.

Nenhum, entre os professores que responderam ao questiondrio, acreditava que a
formacdo académica que recebera era suficiente para dar conta do tema sobre a experiéncia
socialista soviética.

Perguntados se achavam que o livro didatico exagerava sobre algum topico referente a
Revolucdo Russa e a construcdo do socialismo, dois responderam que sim e um que nao.

Para os que responderam que acreditavam que o livro exagerava, destacamos que um
dos interrogados afirmou que: “Faz afirmagdes sobre um “stalinismo” sem fornecer as fontes
documentais em que se baseia para firmar”. J4 o outro afirmou que: “achei exagerada a parte
do livro didatico onde diz que o autoritarismo soviético enrijeceu até mesmo 0s costumes
sexuais da populagdo”.

Sobre esta pergunta: Para vocé a experiéncia soviética, elencamos as seguintes
respostas:

a) E vital para entender o século XX.

b) Desnecessaria para entender o século XX.

c¢) Importante, mas ndo que tenha influenciado tanto o século XX.

d) Ndo ¢ muito importante para ser dada demasiada atengdo e estudo.”

Todos responderam marcando a letra “a”. A nosso ver, demonstrando concordarem com
a necessaria importancia do estudo da experiéncia socialista soviética para a compreensdo do
século XX.

Quando foram questionados a elencar em ordem as opgdes a respeito desta pergunta:
“Para além do aprendizado académico, hoje suas principais aprendizagens e informacdes, sobre
o tema em questdo tem sido via:”

Todos colocaram em destaque Internet, sites, videos, etc. Também é de destacar o

préprio livro didatico como fonte de atualizacdo, com um professor marcando em segundo e
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outro em terceiro nas opgdes, sendo que o outro, o livro didatico aparece nas ultimas opcdes
para atualizacéo.

Importante destacar que o mesmo professor que afirmou ndo ser atrativo para seus
estudantes o livro didatico, elencou entre suas principais fontes de atualizacdo. E atrativo para
ele imagino.

Sobre o questionamento, se existia no Brasil boa bibliografia para estudar o tema, dois
afirmaram que sim e um néo respondeu.

Como podemos perceber, os professores ndo acreditam que tenham recebido uma boa
formagdo académica para lidar com o tema. Mas, acreditam que o tema € vital para a
compreensdo da contemporaneidade. Também foram destacados exageros nos livros didaticos
escolhidos pelas escolas, lacunas e siléncios. Afirmaram gue o livro didatico atual, sobre o tema
da experiéncia soviética cumpria, em parte, o que estabelece a BNCC. Fato este que como

professor, ndo concordamos e como mostraremos € uma posicao equivocada.






4 O LUGAR DOS ATORES SOCIAIS EM RELACAO AO LIVRO DIDATICO

Os estudantes, os professores e os autores de livros didaticos, ndo sdo sujeitos
autocentrados. Nao existe consciéncia enquanto tal, mas sim ser consciente. Nao existe
consciéncia historica (RUSEN, 2001) mas sim ser consciente na historia e de sua histdria, que
consegue conhecer a histdria e se reconhecer na historia.

Estes sujeitos historicos se posicionam em sala de aula a partir de um mundo, em parte
pronto e em parte em transformacéo, que nos, enquanto sujeitos, tentamos transforma-lo a partir
de condigdes objetivas e subjetivas. Desde antes do capitalismo, mas com um aprofundamento
neste, foi estabelecida uma divisdo entre o trabalho manual e o trabalho intelectual relativos a
posicao que determinados sujeitos ocupavam na divisao social do trabalho. Dentro desta divisao
surgiram aqueles que produziriam ideias sobre os seres humanos, a sociedade em que viviam e
a natureza. Com o desenvolvimento autbnomo das ideias desligadas das atividades praticas
surgem as ideologias, sendo que as ideologias religiosas devem ter sido as primeiras formas de
ideologia.

As transformacdes no interior do capitalismo e no fortalecimento dos estados nacionais
fizeram com que a escolarizacdo tendesse a se tornar massiva. As mudancas histéricas ocorridas
em nosso pais, desde a chamada redemocratizacdo, fizeram com que 0 processo de
universalizacdo da Educacao Bésica ndo parasse com todas as consequéncias decorrentes disto.
Assim, a escolarizacdo aumentou e com ela diversas demandas, entre as quais muitas referentes
ao ensino e as praticas nas escolas. O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) € ao
mesmo tempo atendimento a parte destas demandas, ligadas ao ensino e também as demandas
ligadas a industria cultural, em especial, o nicho de mercado ocupado por grandes editoras e
editores.

Entende-se que a escrita da historia acontece por um ser consciente, ndo sendo um ato
monoldgico, mas afetado pelo outro e pela situacdo social de onde é feita a escrita. Este ser
consciente € consciente dentro das possibilidades concretas nas quais esta inserido, que
conjuntamente com os interlocutores, sdo partes constituintes e influenciadores da escrita da
histéria. Esta escrita terd pontos de convergéncias e de divergéncias entre aqueles que a
escrevem, formando escolas, fracdes dentro destas escolas que dialogam com outras escolas,
enfim, o escrever do historiador ndo é um ato solitario, isolado.

Quando o livro didatico de historia recebe a atencdo de quem escreve sobre este, a
situacdo fica mais complexa, pois ali existem varias mdos na sua autoria. Evidentemente, existe

um texto basico, este, em geral, possui um ou dois autores. Estes autores, como os historiadores,
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sdo forgcados a fazerem selegdes, pois ndo podem utilizar tudo que existe sobre os diversos
temas e por possuirem uma intencionalidade, que emerge de sua historicidade, séo
condicionados pelas mais diversas razGes como: a classe social ao qual se vinculam
ideologicamente, a formacédo filosofica, o projeto de sociedade que defende, sua época, 0
mercado editorial, entre outras. Além do mais, os fatos historicos consagrados tém prioridade
nos contetdos substantivos presentes nos livros didaticos em detrimento de outros fatos

histdricos. Tanto que:

A maioria das cole¢Bes inscritas no PNLD é formada por obras que s&o
comercializadas h4 muitos anos e ja participaram de mais de um Programa. Muitas
delas ja venderam milhGes de exemplares tanto no mercado de escolas particulares
como nos Programas do Governo Federal. Toda colecéo de livros didaticos tem um
projeto grafico e uma iconografia préprios, muito caracteristicos. Portanto, qualquer
pessoa ligada aos livros didaticos identificara as obras que estdo no mercado ou ja
foram avaliadas sem qualquer dificuldade, até mesmo "sem querer”. Considerando
que a equipe de avaliacdo é supostamente formada por especialistas em educagdo, €
evidente que os avaliadores ndo tém dificuldade para reconhecer as obras mais antigas
ou as mais vendidas. Ou seja, a suposta "identidade secreta" das obras
"descaracterizadas" é uma falécia, que nem mesmo o mais ingénuo leitor de Batman
acreditaria (ARRUDA; CARVALHO, s/p) 18

Em uma sociedade capitalista, as mercadorias, sdo produzidas prioritariamente como
valores de troca e ndo como valores de uso. O livro didatico das empresas chamadas editoras,
ndo foge a esta condicdo concreta, estabelecida pelas relacdes socias concretas e pelas decisées

das partes envolvidas.

As mercadorias culturais da industria se orientam [...] segundo o principio de sua
comercializagdo e ndao segundo seu prdprio contetdo e sua figuragdo adequada. Toda
a prética da industria cultural transfere, sem mais, motivagdo do lucro as criacfes
espirituais (ADORNO apud SANTOS; COUTINHO, 2010, p. 845).

Concordamos com Chartier (1990), a respeito do processo de divisao técnica do trabalho

em torno do livro didatico, quando este afirma que:

Contra a representacdo [...] do texto ideal, abstrato, estavel porque desligado de
qualquer materialidade, é necessario recorda vigorosamente que nao existe nenhum
texto fora do suporte que o da a ler, que ndo ha compreensdo de um escrito, qualquer
que ele seja, que ndo dependa das formas através das quais ele chega ao seu leitor. Dai
a necessaria separacdo de dois tipos de dispositivos: 0s que decorrem do
estabelecimento do texto, das estratégias de escrita, das intengdes do “autor”; e os
dispositivos que resultam da passagem a livro ou a impresso, produzidos pela deciséo
editorial ou pelo trabalho da oficina, tendo em vista leitores ou leituras que podem
ndo estar de modo nenhum em conformidade com os pretendidos pelo autor. Esta
distancia, que constitui 0 espago no qual se constréi o sentido, foi muitas vezes
esquecida pelas abordagens cléssicas que pensam a obra em si mesma, como um texto
puro cujas formas tipograficas ndo tém importancia, e também pela teoria da recepcao

18 ABRALE - Associacdo Brasileira de Livros Didaticos. Quando Avaliagdo Precisa Ser Avaliada. Francisco
Azevedo de Arruda Sampaio e Aloma Fernandes de Carvalho Disponivel em: <http://www.abrale.com.br/wp-
content/uploads/a-arte-avaliar.pdf>. Acesso em 15 ago.2018.
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que postula uma relagdo direta, imediata, entre o “texto” e o leitor, entre os “sinais
textuais” manejados pelo autor e o “horizonte de expectativa” daqueles a quem se
dirige (CHARTIER, 1990, p. 126-7).
Por ultimo, o livro didatico, traz implicita ou explicitamente, a opcao tedrica do autor e
0 consequente o projeto pedagogico, guardadas as condicdes de temperatura e pressao, das
condicionantes ja expostas e que ainda, traz sua proposta de ensino de historia.
Abaixo elencamos na tabela 15 trechos representativos, na apresentacdo dos livros

didaticos que nos servirdo de fontes para nossa pesquisa.

Quadro 15 — Propostas de livros analisados

'(AI‘E%-)F&E)(A) PROPOSTA DO AUTOR PARA O ENSINO DE HISTORIA
Gilberto Esta obra apresenta uma visdo geral de alguns conteddos histéricos sobre
Cotrim diversas sociedades e culturas [...] foi realizado uma selecdo de temas e
interpretacdes historicas. No entanto, outros caminhos podem ser trilhados.
Por isso, este livro dever ser lido debatido, questionado e aprimorado por
suas pesquisas.
Gislaine Observe ao seu redor: praticamente tudo o que estd a nossa volta e que
Azevedo utilizamos em nossa escola, casa ou trabalho foi construido por seres
Reinaldo humanos. Pense também no sistema politico que rege nossa sociedade, nas
Seriacopi leis que regulam nossas relacfes e em tudo aquilo que consideramos justos

ou injusto, certo ou errado: todos esses principios e valores também foram
estabelecidos por pessoas ao longo do tempo. Estudar histéria ndo é apenas
conhecer e entender os caminhos trilhados pelos seres humanos no passado
[...] Com base nessa visdo, procuramos elaborar um livro que, ao tratar de
assuntos do passado, tivesse como ponto de partida o presente.

Patricia Nessa edicao, esta obra mantém a proposta de construir um saber historico
Ramos Braick | que contribua para o aluno refletir sobre as principais questdes da atualidade
e formar-se para a pratica da cidadania. Para tanto, utilizamos uma
metodologia que transforma o processo de ensino-aprendizagem em uma
experiéncia significativa, que parte de referenciais contemporaneos, capazes
de ativar o interesse do aluno em compreender, estabelecer associagdes e
problematizar o conhecimento historico.

Fonte: pesquisa do autor

As figuras abaixo mostram as capas das obras que estdo sendo analisadas e que sdo parte

das fontes de pesquisa:
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Figuras 1 e 2 - Capa do livro Histéria e Movimento 2: 0 mundo moderno e a sociedade

contemporanea, e Capa do livro Historia e Movimento 3. Do século XIX aos
dias de hoje.

PRUNDE MOIANA LA
SOLECASE CONTENPSRINEA

Fonte: Azevedo e Seriacopi (2014).

Figuras 3 e 4 - Capa do livro Histéria Geral 2:
3: Brasil e Geral.

¥ I'iISTRIA . “or: HISTORIA

GLOBAL GLOBAL

Fonte: Cotrim (2015).
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Figuras 5 e 6: Capa do livro Historia das cavernas ao terceiro milénio 2: da conquista da
Ameérica ao século XIX; Historia das cavernas ao terceiro milénio 3: do avango
imperialista no século XIX aos dias atuais
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Fonte: Braick e Mota (2013).

No fragmento do texto da BNCC sobre as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas afirma
que € objeto desta area: analisar, relacionar, comparar e compreender contextos e identidades
séo condigOes para conhecer, problematizar, criticar e tomar posi¢des”. (BNCC, 2017, p. 349).

Em seguida, o documento explicita e justifica seus objetivos:

Por esse motivo, dentre outros, os jovens intensificam os questionamentos sobre si
préprios e sobre 0 mundo em que vivem, o que lhes possibilita ndo apenas
compreender as tematicas e conceitos utilizados, mas também problematizar
categorias, objetos e processos. Desse modo, podem propor e questionar hipdteses
sobre as acdes dos sujeitos e, também, identificar ambiguidades e contradi¢Ges
presentes tanto nas condutas individuais como nos processos e estruturas sociais [...]
As operagdes de identificagdo, selecdo, organizacdo, comparacgdo, analise,
interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento sdo procedimentos
responsaveis pela construgdo e desconstrucdo dos significados do que foi selecionado,
organizado e conceituado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em
um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos [...] Esse processo, ja iniciado no
Ensino Fundamental, tem continuidade no Ensino Médio, de modo a permitir aos
jovens utilizar os diversos meios de comunicacdo de forma critica, ndo aceitando
como verdade o “fato” veiculado nas diferentes midias. Desvendar e reconhecer os
sujeitos, os sentidos obscuros e silenciados, as razdes da construcdo de uma
determinada informagdo e os meios utilizados para a sua difusdo é tarefa basica das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e exercicio necessario para a formagdo dos
jovens. Todavia, a identificacdo de uma questdo, a realizacdo de recortes e a
interpretagdo de fendmenos demandam uma organizacdo l6gica, coerente e critica
para a elaboracéo das hipoteses e para a constru¢do da argumentacdo em torno das
categorias selecionadas. Nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, analisar,
relacionar, comparar e compreender contextos e identidades sdo condicGes para

conhecer, problematizar, criticar e tomar posi¢des (BNCC, 2017, p. 548-9).



72

Neste sentido, passamos a analisar alguns livros didaticos que selecionamos como fonte

de pesquisa.

4.1 ANALISE DO LIVRO Histéria das cavernas ao terceiro milénio: do avanco imperialista

no século XIX aos dias atuais

O tema em questdo na nossa analise sdo as Revolucdes Russas e a construcdo do
socialismo, que aparece, conjuntamente com o tema da | Guerra Mundial, no capitulo 3 da obra
Historia das cavernas ao terceiro milénio: do avanco imperialista no século XIX aos dias
atuais, volume 3, de autoria de Patricia Ramos Braick e Miriam Becha Mota, o capitulo é
dividido em subtemas: Os antecedentes da guerra, Quatro anos de destruicdo, A paz de
Versalhes. Estes relativos a | Guerra Mundial. E os demais, estdo relacionados as Revolucdes
Russas e a construcao do socialismo, dividido da seguinte maneira: As vésperas da revolugo,
O fim do regime czarista, A Revolucéo Bolchevique e A guerra civil divide a Russia.

A parte referente & Revolugdo Russa, no capitulo 3, inicia com o subtitulo As vésperas
da Revoluc¢do Russa, dando, certo, contexto relativo a guerra e mostrando um mapa do Império
Russo e sua localizacdo no planeta. Logo apds apresenta um contexto de como era exercido o
poder, com o subtitulo de A Russia Czarista, em seguida, passa a descrever a situacdo da
populacédo do ponto de vista de sua distribuigdo entre o campo e a cidade, as classes sociais e
as fracOes de classe. Ainda, as autoras tentam pontuar mudancas ocorridas entre 0s camponeses
de servos para nao servos, reforma agraria precaria empreendida pelo czarismo e, por fim, trata
das reformas modernizantes que industrializaram a Russia, com afluxos de capitais estrangeiros
e fizeram surgir uma classe operaria, com condicGes de trabalho bastante precarias, como no
inicio da industrializacdo inglesa. Ap6s, no subtitulo A preparacdo politica, esboga o
surgimento do Partido Operéario Social Democrata Russo e suas alas: mencheviques e
bolcheviques. Termina com alguns esclarecimentos sobre a derrota na guerra Russo-Japonesa
e 0 descontentamento social, seguido de confrontos entre o povo e o governo do Czar. No tltimo
subtitulo, O ensaio geral de 1905, dentro de As vésperas da Revolugdo Russa, expde as
manifestacdes e os confrontos ocorridos nagquele ano. Termina escrevendo sobre a chamada
Duma e a sua proibicéo posterior.

O proximo subtitulo, O fim do regime czarista, sdo expostos os fracassos militares do
exército russo na | Guerra Mundial, a crise econdmica, social e politica interna, bem como as
reagOes de massa contra a guerra e contra 0 governo czarista. Neste processo aparecem como

sujeitos os bolcheviques, mencheviques, socialistas-revolucionarios e anarquistas, instituicoes,
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sindicatos e a populacdo em geral. Termina com a tomada do poder pelo governo provisorio,
chefiado pelo principe Georg Lvov. No subtitulo A dualidade de poderes mostra o confronto
entre o Governo Provisorio e as aspiracdes populares, representadas pelos sovietes. Termina
expondo as Teses de Abril de Lénin, que propunha, entre outras coisas, o fim do Governo
Provisorio e a entrega de todo poder aos sovietes.

O préximo subtitulo, A Revolugéo Bolchevique, apresenta os caminhos da derrubada do
Governo Provisorio, das Teses de Abril, a formacdo do Comité Militar Revolucionario de
Petrogrado e a preparacdo da Guarda Vermelha, para debelar contrarrevolucionarios e a
retomada do poder.

No ultimo subtitulo, A guerra civil divide a RUssia, as autoras descrevem as mudancas
institucionais em curso, apds a derrubada do Governo Provisorio, como: anulagdo dos titulos
de nobreza; separacéo entre o Estado e a Igreja; simplificacdo da lingua escrita; a declaracédo de
liberdade de expressao, de imprensa, de greve e de associacdo; a decisdo de que 0s juizes seriam
eleitos pela populacgdo e substituiram a policia e o0 exército permanente pelo armamento geral
do povo. A seguir, descrevem a saida da Russia da | guerra mundial, com a assinatura do
Tratado de Brest-Litovsky, com a entrega de diversos territorios aos adversarios. Em seguida,
descrevem a formacgdo da contrarrevolucdo, liderada pelo exército branco apoiado pelas
poténcias vencedoras da | Guerra Mundial e a formacéo da URSS. Por fim, a transformacéo da
Russia em referéncia para 0 movimento socialista mundial e a fundacéo da 111 Internacional ou
Internacional Comunista.

No subtitulo A ado¢do da NEP, as autoras expdem a devastacdo ocorrida na economia.
Como saida recuaram no chamado comunismo de guerra e adotaram a NEP (Nova Politica
Econdmica). As grandes industrias, os bancos e o comércio atacadista continuavam controlados
pelo governo e nas demais areas usariam principios de mercado fomentando pequenas empresas
e ainda incentivaram a formacéao de cooperativas agricolas. Foram abolidos, os saléarios iguais
e estabelecido o salario, baseado na produtividade. Outras reformas da NEP, diziam respeito a
abolicao da gratuidade de servicos para a populacéo.

O subtema, O Partido Comunista e os Novos Rumos da revolugcdo é um dos mais
importantes nesta analise, pois diz respeito ao tema delimitado de pesquisa.

As autoras comegam afirmando que:

A abertura econdmica nao foi acompanhada de uma abertura politica. A crescente
centralizagdo das decisdes politicas acabou por substituir o poder da classe operaria,
organizada nos sovietes, pelo poder do Partido Comunista, reforcado ainda mais a

partir da ascensdo de Joseph Stalin ao posto de secretario-geral do PC, em 1922
(BRAICK; MOTA, 2013, p.57).
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Por hora, deixo a seguinte pergunta: como haveria abertura politica se viviam, desde a
Revolucdo de Outubro, em um estado de excecdo permanente? Era meramente uma escolha
enddgena, descolada de questdes objetivas exdgenas, como 0 cerco por parte das grandes
poténcias capitalistas, viver neste estado de exce¢do permanente?

Logo em seguida, as autoras entram no debate sobre a construcéo do socialismo apds a
morte de Lénin e disputa politica entre Trotsky e Stalin. Afirmando o seguinte:

Com a morte de Lénin, em 1924, teve inicio uma disputa pelo poder entre Trotsky e
Stalin. Entre as numerosas divergéncias entre os dois lideres bolcheviques estava a
forma 0 modo como viam a Unido Soviética. Trotsky considerava o Estado soviético
uma conquista da classe operaria, que s6 se consolidaria com a expansdo da revolucao
na Europa e a derrota do capitalismo em nivel mundial. Stalin ao contréario, defendia
a construcéo do socialismo primeiro na Unido Soviética, para depois expandi-lo pelo
mundo (BRAICK; MOTA, 2013, p.57).

Nota-se que, na afirmacdo ha dois siléncios que ndo poderiam estar ai para uma
conclusdo rica sobre este debate. O primeiro diz respeito ao fato de que a ideia do comeco do
socialismo em um pais para depois ser difundido, ndo é uma defesa apenas de Stalin, mas de
Marx e Engels em seus escritos de maturidade e de Lénin e amplamente aceito no partido, como
afirma Medvedev, no seu texto O socialismo num s pais, que consta da colecdo Histéria do
Marxismo, organizada por Hobsbawn ( 1986). E o segundo diz respeito ao fato de que as autoras
afirmam que para Trotsky “o Estado soviético era uma conquista da classe operaria”, mas
silenciam quanto a isto no que diz respeito a Stalin, ou seja, para Stalin era qualquer coisa
menos uma conquista da classe operaria.

No proximo paragrafo aparece o resultado da disputa politica e a razdo para que a
disputa pendesse para um dos lados. As autoras assim escrevem:

No XIII Congresso do Partido Comunista (1924), Trotsky foi derrotado por uma
alianca entre Stalin e importantes dirigentes bolcheviques. O XIV Congresso do
Partido Comunista (1925) aprovou a tese de consolidar primeiro o socialismo na

Unido soviética, e Stalin tornou-se o principal lider soviético (BRAICK; MOTA,
2013, p. 57).

E de forma consensual Braick e Mota (2013), ainda afirmam que “Trotsky se empenhou
numa luta sem trégua contra o regime stalinista.”

E por fim, Braick e Mota (2013), encerram o subtitulo assim: “Fundador do Exército
Vermelho, principal lider do Soviete de Petrogrado durante as revolucdes de 1905 e 1917,

Trotsky acabou sendo expulso do partido e exilado em 1927”.
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Deixo mais uma pergunta por aqui: pode um exercito ser fundado por um homem s6?
Organizar e comandar séo sindbnimos de fundar? A nosso ver, isto é apenas mais um detalhe da
construcdo idealista da historia, que tenta colocar Trotsky como um heroi e Stalin como anti-
herdi, fazendo com que todo entorno a sua volta pareca nao ter papel decisivo.

O altimo subtitulo, Stalin e o totalitarismo soviético, é tdo ou mais importante, para esta
andlise, dentro do tema proposto. Comeca assim:

No decorrer dos anos de 1930, Trotsky afirmou que a burocracia soviética havia
“expropriado politicamente o proletariado”. Essa expropriagdo assumiu a forma de
um massacre nos grandes expurgos de 1936-1938, nos quais foram executados
Zinoviev, Kamenev e outros lideres bolcheviques. Trotsky, por sua vez, foi
assassinado no México, em 1940, a mando de Stalin (BRAICK; MOTA, 2013, p.58)

Apenas para lembrar, Trotsky nesta época ja ndo estava na URSS e que, portanto, ndo
era mais um testemunho do que acontecia neste pais. Pergunta-se: Quais sdo as fontes das
autoras? E sabido que Trotsky possuia uma rede de colaboradores dentro e fora da URSS. O
trecho remete a trés situacdes distintas, mas da uma ideia de sequencialidade.

Na segunda frase, referindo-se aos chamados processos e por outros de expurgos de
Moscou, as autoras chamam pura e simplesmente de massacre, ou seja, Stalin, continua a
cumprir seu papel de anti-heroi. Para reforcar esta ideia as autoras incluiram um quadro, box,
para destacar recortes da obra de Homero Freitas Andrade, O diabo solto em Moscou: a vida
do senhor Bulgékov, lancado em 2002, pela editora da USP.

Segundo o Dicionario Politico dos arquivos digitais, Marxist Internet Archives,
Bulgakov, era um economista e filosofo russo, a principio foi marxista com reservas, foi um
dos principais representantes do chamado “marxismo legal”, que pretendia provar, com o
auxilio da doutrina econémica de Marx, ndo somente a necessidade do desenvolvimento do
capitalismo para a Russia, como também, a0 mesmo tempo, a possibilidade da duracéo eterna
do capitalismo, exaltando a “missao civilizadora” desse Ultimo, buscando o apoio da burguesia
liberal. Mas logo depois, rompeu inteiramente com o0 marxismo e tentou provar o carater
insustentavel, ndo somente dos fundamentos gerais da teoria marxista, mas também de sua
aplicagcdo a questdo agréaria. Foi deputado na Il Duma, foi membro dos Kadetes. Acabou por
atingir um misticismo declarado. Apds a derrota da revolugdo de 1905, influenciado pela
desilusdo que se apoderou dos meios liberais da Russia, fez-se padre e entrou para um convento.

Emigrou em 1922, radicando-se em Paris.®

19 Dicionario politico, Marxist Internet Archives. Disponivel em:
<https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/b/bulgakov-sn.htm>. Acesso em 27 ago.2018.
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Mas seguindo a analise, estes sdo os trechos do quadro em questao:

Corriam, entretanto, desde meados de 1936, os processos politicos de triste meméria,
conhecidos posteriormente como ‘processos de Moscou’, que durante mais de dois
anos mergulhariam a URSS no terror desenfreado e culminariam com o inicio do
grande expurgo em 1938. O objetivo era [...] eliminar a mais leve oposicéo ao poder
de Stalin.[...] Mas como aniquilar os velhos bolcheviques [...] se tinham posto toda a
sua vida a servico da Revolucdo? Fora necessario [...] desencadear uma campanha
difamatéria capaz de destruir a autoridade moral de que gozavam. Transformar esses
revoluciondrios [...] em criminosos traidores dos ideais de que eram os mais ferrenhos
defensores. [...] Responsabilizados, os velhos leninistas foram sendo presos,
torturados nos pordes da Lubianka ou da prisdo de Lefdrtovo, e, antes de morrer,
obrigados a se retratar de crimes especialmente inventados para ocasido.”
(ANDRADE, 2002, p.183).

Recorrerei aqui a uma fonte documental de um testemunho dos processos de Moscou,

que € o embaixador dos EUA, Joseph Davies (1941), na obra Missdo Moscou. Transcrevo um

trecho do documento confidencial, que foi incluido na obra.

Conferéncia com o Comissério do Povo para as Relacdes Exteriores, Litvinov, a 3 de
mar¢go de 1938, documento N° 1007 [..] chamou atencdo sobre as condicGes
excepcionais que o Governo tinha de enfrentar, as quais o obrigavam a deter centenas
de cidaddos alemdes e de outras nacionalidades, mantendo-os incomunicaveis com 0s
funcionarios diplomaticos de seus paises, e assinalou o contraste excepcional desta
atitude para com a tomada para com os Estados Unidos (DAVIES, 1941. p. 189).

Nesta transcricdo retirada da obra de Davies (1941), que por sua vez era parte de

documentos confidenciais, mostra uma conversa entre embaixadores e demonstra a acao

repressiva do governo soviético contra estrangeiros, por suspeita de espionagem.

Abaixo transcrevo trechos de carta de Davies (1941), que constam da obra, que aparece

com o subtitulo: “Julgamento de Bukharin por Traicdo. Moscou, 8 de marco de 1938

gue consta na obra.

[...] A extraordinaria declaracdo de Kreslinsky, Bukharin, e dos demais pareciam
indicar que os temores do Kremlin eram justificados, pois agora foi confirmada uma
conspiragdo em principios de novembro de 1936, para dar um golpe de Estado com
Tukhatchevsky a frente, em Maio do ano seguinte [...] Porém o Governo agiu com
grande vigor e rapidez. Os generais do Exército Vermelho foram fuzilados e toda a
organizagdo ‘“expurgada” e completamente depurada. Foi descoberto que vérios
dignitérios de alta posi¢cdo estavam infectados pelo virus da conspiracdo para derrubar
0 governo, e trabalhavam atualmente com os servigos secretos da Alemanha e do
Japdo. [...] A situacdo explica a presente atitude oficial de hostilidade, para com o0s
estrangeiros e o fechamento de varios consulados no pais. Francamente ndo podemos
condenar os poderes publicos por agirem desse modo, se tinham realmente
conhecimento do que agora se vai esclarecendo neste julgamento (DAVIES, 1941, p.
184-186).

Abaixo cito trecho de outro documento de Davies, de N° 1039, de 1° de marco de 1939,
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[...] A opinido dos diplomatas que acompanharam mais regularmente o processo, foi,
que em geral, que se havia estabelecido a existéncia de uma formidavel politica de
oposi¢ao e de um “complot” muito sério que explicava aos diplomatas muitos dos até
entdo incompreensiveis sucessos dos Ultimos seis meses na Unido Soviética. A Unica
diferenca de opinido que parecia existir era sobre 0s graus que haviam intervindo no
“complot” os diferentes acusados e a proporgdo em que a conspiragdo chegara a estar
centralizada (DAVIES, 1941. p. 190).

Abaixo parte do texto retrospectivo escrito por Davies, em 1941, intitulado “Quinta

Colunistas” na Russia: um estudo retrospectivo.

Ainda que isto tenha sido escrito depois da invasao alema a RUssia, no verdo de 1941,
é consignado aqui por ser este o lugar logico para ilustrar como 0s processos por
trai¢do destruiram a “quinta coluna” de Hitler na Russia. — J.S.D. [...] Passando por
Chicago, a caminho do lar, em principios do més de junho, fui convidado pela minha
antiga Universidade para falar no Clube Universitario, em combinagdo com as
sociedades de Wisconsin. Era justamente trés dias depois de Hitler ter invadido a
Russia. Alguém na reunido perguntou: “Que ha sobre a ‘quinta-coluna’ na Russia?”.
Imediatamente respondi: “Nio existe, seus membros foram todos fuzilados™. [...] No
trem, esse dia, aquele pensamento permaneceu patente em meu cérebro. E alguma
coisa extraordinaria, quando se comeca a pensar sobre isso, que, nesta Ultima invasao
nazista, nenhuma palavra tenha aparecido por tras das linhas russas, sobre o “trabalho
interno”. Nao houve e ndo se produziu a tdo esperada “agressdo interna” na Russia em
cooperacao com ao Alto Comando Germanico. A marcha de Hitler sobre Praga, em
1939, foi acompanhada de ativo apoio militar prestado pelas organiza¢des de Henlein
na Tchecoslovaquia. Da mesma maneira foi invadida a Noruega. Na vida interna da
Russia ndo houve Henleins sudetos, Tisos eslovacos, nem Degrelles belgas, nem
Quislings noruegueses. [...] Pensando sobre essas coisas, iluminou-se repentinamente
meu espirito e deduzi novos esclarecimentos sobre os sucessos ocorridos na Russia
durante a minha estada naquele pais. Ao chegar em Washington, apressei-me a ler
meus velhos apontamentos e, com licenca do Departamento de Estado, li algumas das
minhas informagoes oficiais. [...] Nenhum de nés, na Russia, em 1937 e 1938, pensava
sobre a significagio das atividades da “quinta-coluna”. A frase ndo era corrente. E
relativamente recente o emprego em nosso idioma de frases descritivas da técnica
nazista, tais como “quinta-coluna”, “agressdo interna”, etc. [...] Em geral, os mais bem
informados duvidavam que tais métodos pudessem ser empregados por Hitler; era
uma dessas coisas que muitos acreditavam ndo ser possivel realmente de acontecer.
Unicamente nos dois dltimos anos, quando, gracas ao Comité Dies e a A.F.1., foram
descobertas atividades de organizagdes alemas nos Estados Unidos e na América do
Sul, é que vimos a atual manobra dos agentes alemaes operando em colaboracédo com
elementos locais, com os traidores da Noruega, Tchecoslovéaquia e Austria, 0s quais
traiam os seus paises internamente, executando fielmente os planos de ataque de
Hitler. Essas atividades e métodos, aparentemente, existiram na Russia, como parte
do plano alemdo contra os Soviets, desde 1935. [...] Foi em 1936 que Hitler
pronunciou seu famoso discurso em Nuremberg, no qual assinalava patentemente seus
designios com relacdo a Ucrania. [...] O Governo Soviético, vé-se agora, ja estava,
entdo, sutilmente atento em relagdo aos planos dos principais militares aleméaes e de
seus comandos politicos, assim como do “trabalho interno” que se vinha
desenvolvendo na Rdssia, como preparativo para o futuro ataque germanico
(DAVIES, 1941. p. 190-195).

Se era, um teatro realmente o que acontecia com relacao as investigacoes, detencoes e
prisdes na URSS, como entender, por exemplo, 0 que se passava em relagdo aos estrangeiros
presos? Pois estes estavam sofrendo represalias das forgas de seguranca. Como aponta Davies:
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mesmaos.

Outro fato, que era dificil de compreender naquele tempo, porém gque toma uma nova
significacdo em vista dos acontecimentos, era a maneira pela qual o Governo
Soviético estava suprimindo as agéncias consulares da Alemanha e da Italia, em 1937
e 1938. Isso era feito de maneira despotica. [...] Houve um proposital e brutal desprezo
pela sensibilidade dos paises implicados. A razdo dada pelo governo soviético foi a
de estarem esses consulados empenhados em atividades subversivas, referentes a
ordem interna e politica do pais, e que, baseada nesses fatos, os havia fechado. Os
comunicados do processo da execucdo (expurgo), sobre toda a Russia durante esse
ano, imputavam invariavelmente aos acusados a responsabilidade de uma atividade
desleal e subversiva, em prol de uma “poténcia estrangeira” que desejava a queda do
Estado Soviético (DAVIES, 1941. p. 190-195).

Davies narra sobre os testemunhos de jornalistas e as conversas que manteve com 0s

Todas as noites, depois do julgamento, os jornalistas norte-americanos vinham a
Embaixada para comer e beber um pouco durante prolongadas sess6es noturnas, para
se inteirarem dos acontecimentos do dia que o processo Ihes vedava conhecer. Entre
estes, estava Walter Duranty e Harold Denny, do “The New York Times”, Joe Barnes
e Joe Phillips, do “New York Herald Tribuni”, Charlie Nutter ou Dick Massock, da
“Associated Press”, Norman Deuel e Henry Shapiro, da “United Press”, Jim Brown,
da “International News” e Spencer Williams, representante do “Manchester
Guardian”. Formavam um grupo excepcionalmente brilhante de homens. Cheguei a
fazer-me amigo deles. Eram de inestimavel valor para mim na apreciagdo e formavam
um grupo excepcionalmente brilhante de homens. Eu mesmo tive de encarregar-me
da defesa de individuos acusados de crimes, muitas vezes, durante minha vida
profissional. Shapiro também era advogado, formado pelo Colégio de Jurisprudéncia
de Moscou. Seu conhecimento das leis soviéticas me era muito Gtil. Os outros
estavam, todos, familiarizados com as condi¢es e as personalidades soviéticas e com
a psicologia russa. Mantinhamos interessantes discussdes que se prolongavam até
altas horas da noite. [...] Todos os que estdvamos em Moscou naquela época,
comparativamente, prestadvamos pouca atencdo a esses aspectos do julgamento.
Algum de n6s parecia “que tinhamos chegado tarde”. Eu, certamente, cheguei tarde.
N&o ha divida de que, em geral, concentravamos nossa aten¢do na dramatica luta pelo
poder entre os de “dentro” e os de “fora” — entre Stalin e Trotsky — e o choque de
personalidades e politicos do Governo dos Soviets, mais do que sobre algumas
possiveis atividades da “quinta-coluna” germanica, que todos estdvamos dispostos a
subestimar naquele tempo (DAVIES, 1941. p. 190-195).

E conclui o embaixador Joseph Davies, apds escrever sobre as declaragdes dos julgados,

de suas lembrancgas dos contatos com observadores internacionais e dos fatos mundiais que

ocorriam no inicio da década de 1941-1950, que:

Todos esses processos, expurgos e liquidagdes, que pareceram tdo violentos noutro
tempo e escandalizaram o mundo, sdo agora perfeitamente compreensiveis, como
parte de um vigoroso e determinado esfor¢co do Governo de Stalin para proteger-se
ndo s6 da revolucédo interna, como também do ataque externo. Eles se dedicaram
inteiramente a tarefa de limpar a nagéo de todos os elementos desleais, fossem internos
ou externos. Todas as duvidas foram resolvidas favoravelmente ao Governo. [...] Ndo
havia “quinta-coluna” na Russia, em 1941. Eles tinham sido todos fuzilados. O
“expurgo” que limpou o pais livrou-0 da traicdo (DAVIES, 1941. p. 190-195).
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Como podemos ver neste texto do embaixador Davies, ndo parece que 0S processos Sao
obra teatral e de pura falsificagcdo, como querem as autoras demonstrar selecionando trechos da
obra de Homero de Andrade Freitas, que afirma exatamente isto.

Feito alguns esclarecimentos a respeito dos chamados processos de Moscou, seguimos

para o proximo paragrafo:

Stalin governou como um ditador. Uma implacavel censura foi imposta aos meios de
comunicagdo, as liberdades individuais foram suspensas e seus adversarios politicos,
incluindo os lideres da revolucéo, acabaram presos ou assassinados pelo regime. A
burocratizacdo do Estado deu origem a uma elite que trabalhava para o governo e que
usufruia de privilégios politicos e econémicos, em detrimento de uma massa que vivia
modestamente e sob o rigor de um Estado opressor. Os povos nhdo russos foram
submetidos as rigidas regras impostas pelo Partido Comunista, e foram obrigados a
adotar o russo como lingua oficial (BRAICK; MOTA, 2013, p. 58).

As liberdades individuais em situacdes onde a condicdo é o estado de exce¢do nunca
sdo as mesmas, seja na URSS, seja na histéria do EUA e nisto, nem mesmo o teorico liberal
italiano Norberto Bobbio, jamais discordou do reacionario e genial jurista alemao Carl Schimitt,
para quem o soberano é quem decide o estado de excecao.

Que ocorreram prisdes e execucdes segundo as leis penais soviéticas ndo se tem duvidas,
agora as duvidas surgem, quando certa linha interpretativa quer, pura e simplesmente, creditar
todas estas prisdes e execugdes como obra de pura maldade e planejamento pela sede de poder.
Ora, isto é simplesmente uma visdo idealista e linear da historia e porque nédo dizer, elitista, pois
0 povo some de qualquer protagonismo, apenas o0 alto escaldo do partido e do Estado constroem
a historia soviética. Sem falar que as razfes de seguranca nacional passam bem longe, quando
ndo sdo interpretadas como invencdes do ditador para garantir o poder. Para esta interpretacéo
a Il Guerra Mundial deve comecar quando os alemdes atravessam as fronteiras soviéticas na
operacdo Barba Rosa.

Mas, no trecho destacado seguem as autoras, as pegadas de Hanna Arendt e de
intelectuais afinados com a OTAN, na narrativa que busca representar a URSS totalitaria: “A
burocratizac¢éo do Estado deu origem a uma elite, que trabalhava para o governo e que usufruia
de privilégios politicos e econdmicos, em detrimento de uma massa que vivia modestamente e
sob o rigor de um Estado opressor.” (BRAICK; MOTA, 2013, p. 58).

Esta ndo era a caracteristica basica do regime czarista? A questdo é: em que medida
havia continuidade disto, ainda nos anos seguintes a 1930, e em que medida isto estava sendo
modificado, para que se possa afirmar em que medida estes fendmenos estdo ou ndo diretamente

relacionados com o novo poder instalado?
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E por fim, no trecho destacado fazem afirmacgdes sobre as minorias étnicas, afirmando
que os povos ndo russos foram submetidos a rigidas regras pelo Partido Comunista e foram
obrigados a adotar o russo como lingua oficial. Neste ponto, Visentini vai na linha contréria,

afirmando:

Assim, a estrutura institucional permitiu a industrializacdo acelerada e a criagdo do
homem Soviético supranacional. Apesar do elevado grau de centralizacdo e de o
direito a sucessdo ser apenas tedrico, ocorreu um verdadeiro florescimento cultural e
econdmico dessas nacionalidades, muitas das quais puderam, ap6s séculos de
opressdo causada pela russificacdo forgada do czarismo, voltar a empregar livremente
seu idioma (VISENTINI, 2017, p. 35).

No ultimo paragrafo do texto basico, quatro linhas é o que sobra do texto, para expor a
obra da construgéo coletiva do socialismo no tempo de Stalin.

O isolamento da Unido Soviética obrigou o governo a financiar o desenvolvimento
tecnoldgico e industrial do pais com recursos internos. O Estado promoveu o
incremento da industria de base, como energia elétrica e metallrgica, investiu na
educacdo e na qualificacdo da mdo de obra e formou cooperativas agricolas para
ampliar a producéo (BRAICK, P. R. e MOTA, M.B, 2013, p.58)

4.2 ANALISE DO LIVRO DIDATICO Historia em Movimento: do século XIX aos dias de
hoje

A obra de Gislane Azevedo e Reinaldo e Seriacopi, volume 3, integra uma colecdo com
3 volumes. O volume 3, referente aos conteudos substantivos do 3°ano do Ensino Médio, esta
dividido em 4 unidades. A primeira unidade tem como tema Ciéncia e tecnologia; na unidade
dois, Meios de comunicacdo de massa; na unidade 3, Violéncia e na unidade 4, Etica. O corte
de nossa pesquisa nos remete para as unidades 1 e 2. A primeira unidade ¢ dividida em cinco
capitulos, sendo que o capitulo que sera analisado é o Capitulo 3, A Revolucéo Russa. Ja na
segunda unidade, que é dividida em seis capitulos, nos dedicaremos a analise do capitulo 8,

intitulado: O Totalitarismo.

4.2.1 Andlise da primeira unidade, capitulo 3: A Revolucao Russa

O capitulo 3 do livro Histéria em Movimento: do século XIX aos dias de hoje é
subdividido em cinco subtitulos, sendo estes: 1) A Russia no inicio do século XX; 2) A
Revolucdo de 1905; 3) A Revolucdo de 1917; 4) A Revolucdo de Outubro de 1917 e 5)

Comunismo na Russia.
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Entre os objetivos dos autores neste capitulo do livro estdo: conhecer o contexto
socioecondmico e politico da Russia, no final do século XIX e principio do século XX;
relacionar o inicio do processo de industrializacdo na Russia a formacgéo de uma classe operaria
urbana que resultaria em uma série de levantes revolucionarios no inicio do século XX;
compreender as diversas etapas do processo revolucionario na Russia e perceber a relagdo entre
elas; perceber a mudanca de rumos na implantacdo do sistema comunista na Russia, desde 0s
movimentos operarios de 1917 e a formacdo dos sovietes até a consolidacdo do regime
autoritario de Josef Stalin; e reconhecer a importancia do desenvolvimento tecnoldgico e suas
implicacOes para as mudancgas da sociedade ocorridas na RuUssia, nas primeiras décadas do
século XX.

No primeiro subtitulo, A Russia no inicio do século XX, os autores narram as condi¢des
de desenvolvimento industrial tardia em relacdo a outros paises europeus, mesmo tendo sido o
Estado, unificado no século XVI. Falam da ocupacéo da forca de trabalho majoritariamente no
campo, cerca de 85% da populacdo, morava no campo, pois era uma economia eminentemente
rural. Destacam que, em fins do século XIX, comecava um avanco na industrializacdo, com
poucos centros fabris, com operarios em condic@es de trabalho bastante precarias.

Politicamente vigorava no pais uma espécie de monarquia absolutista, regime este,
altamente repressor, sendo este regime embasado na nobreza, militares e Igreja Ortodoxa. Desta
repressdo nascem e se organizam diversos grupos clandestinos, que defendiam mudancas
econbmicas, sociais e politicas.

A industrializacdo na Russia influenciou o aumento da populacdo urbana. No final do
século XI1X surgia o Partido Operario Social Democrata Russo (POSDR), grupo clandestino de
orientacdo marxista. O POSDR possuia duas tendéncias, segundo as autoras, 0s Bolcheviques,
liderados por Lénin, com a proposta de uma alianga operario-camponesa para chegar ao poder,
como primeiro passo para atingir o socialismo, e os Mencheviques que defendiam apoiar a
burguesia, pois esta deveria liderar a luta contra o czarismo em uma revolucdo democratica.
Cumprida esta tarefa, entdo, a classe operaria poderia fazer a revolugéo socialista.

No segundo subtitulo A Revolugdo de 1905, o texto basico dos autores, descreve a
derrota da Russia, na guerra Russo-Japonesa e o descontentamento da populagdo com o governo
russo.

Os autores destacam a presenca de uma lideranca religiosa, o padre Georg Gapon, que
liderou uma manifestacdo de uma Assembleia Constituinte e por melhores condicdes de vida e
de salério, com consequente intervengdo do governo e morte de cerca de mil pessoas. Desde

entdo, a reacao ao massacre levou ao crescimento do numero de greves, saques e manifestacdes.
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Nas grandes cidades surgiram os sovietes, conselhos formados por representantes dos
trabalhadores. O soviete mais importante era o de S&o Petersburgo. O Czar Nicolau,
encurralado, cedeu direitos ao funcionamento dos partidos e poderes deliberativos para Duma
(uma espécie de Parlamento). No entanto, houve repressdo aos movimentos de massa e aos
sovietes e prisdo de seus lideres. Para os autores, a Revolugdo de 1905, ndo conseguiu derrubar
0 Czar, mas transformou o pais em uma monarquia constitucional. A censura & imprensa
continuou e a Duma, poderia ser dissolvida a qualquer momento.

Aqui fica uma pergunta: o que os autores entendem por revolucdo? A nosso ver seria
uma mudanga geral na sociedade, fato que ndo aconteceu com o levante de 1905. Gilberto
Cotrim, que analisaremos a seguir, ¢ mais cauteloso e usa a expressao “Revolta de 1905”.

No terceiro subtitulo A Revolucdo de Fevereiro de 1917 é narrada pelos autores a
entrada da Russia na | Guerra Mundial, com um grande contingente, mas mal organizado,
referem-se também a desorganizacdo da economia, a revolta da populacdo que levou a
abdicacdo do Czar, sua substituicdo por um governo provisorio eleito pela Duma e composto
de liberais e mencheviques e, ainda, mencionam como os sovietes foram implantados em todo
0 pais pelos operarios, camponeses, soldados e marinheiros.

Por fim, descrevem as mudancgas quanto ao fim da censura, legalizacdo de partidos,
libertacdo de presos politicos, retorno de lideres do exilio, prisdo da familia real, mas que ndo
atenderam as reivindica¢des de saida da guerra e a reforma agraria.

No quarto subtitulo, A Revolucédo de Outubro de 1917, os autores narram o retorno de
Lénin do exilio e a chegada de Trotsky a presidéncia do soviete de Petrogrado, o impacto do
lema Paz, pdo e terra e a conquista dos sovietes, em meio ao descontentamento com 0 governo
provisorio. E, por fim, a derrubada do governo provisorio.

No quinto subtitulo, Comunismo na Russia, 0s autores narram a chegada de Lénin ao
poder e as medidas de estatizacdo de fabricas, estradas de ferro, bancos, confisco de bens da
igreja, a expropriacdo e distribuicdo das grandes propriedades aos camponeses. Em seguida
mencionam a assinatura de um tratado de paz em separado entre a Russia e a Alemanha; a

guerra civil e sobre a participacdo das forcas envolvidas. Cabe analisar um trecho aqui:

Durante a guerra civil, o governo de Lénin adotou medidas de centralizacdo do poder
em torno do Partido Bolchevique, entdo chamado de Partido Comunista. Assim, foi
implantada uma rigida disciplina nas fabricas, cujos cargos principais foram ocupados
por burocratas do governo; a imprensa passou a ser controlada; os partidos foram
colocados na ilegalidade e a propria liberdade de discussdo no interior do Partido
Comunista foi restringida. Muitos opositores no novo regime foram presos. [...].
Enquanto o Partido Comunista, Unico em funcionamento, passava a controlar todas as
esferas da sociedade, os sovietes deixaram de ser um espaco para a discussdo
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democratica e transformaram-se em executores das ordens do Partido (AZEVEDO;
SERIACOPI, 2014, p. 33).

Os autores parecem desconhecer o que é Estado de excec¢do, e quando o leitor estudante
I& este trecho € induzido a pensar que a Unica razdo disto é a vontade de Lénin ou talvez dos
bolcheviques.

Os autores parecem desconhecer como o partido de Lénin era organizado para a paz e
para a guerra. O que acontecia naquele momento néo era apenas a guerra civil, mas o cerco
capitalista se intensificava, com o avanco sobre solo russo das tropas da Entente, apds o fim da
I Guerra Mundial, formando uma fortissima alianca que colocava em cheque a existéncia da
primeira experiéncia de um Estado operario da historia.

Logo a seguir entram no debate sobre a morte de Lénin e a disputa pelo poder entre

Trotsky e Stalin. O trecho abaixo narra a posi¢do dos autores, sobre este debate historiografico:

Para Trotsky, a revolugdo socialista deveria ser difundida para outros paises como
forma de garantir a sobrevivéncia do socialismo na Unido Soviética. Stalin acreditava
que a revolucdo deveria ser consolidada primeiro no préprio pais (teoria do
Socialismo em um s6 pais). Trotsky também criticava a burocratiza¢do do Estado, a
extingdo da vida democratica no interior dos sovietes e o excesso de poder
concentrado nas méaos do chefe de governo, no caso Stalin (AZEVEDO; SERIACOPI,
2014, p. 34).

Novamente outros autores parecem entender, ou a0 menos € 0 que passam em sua
narrativa, que a teoria do socialismo inicialmente em um pais foi criada e defendida por Stalin.
Esta teorizacdo nasceu com Marx e Engels nos seus textos de maturidade e mais tarde foi
defendida por Lénin e os bolcheviques. O que era estranho a Lénin e aos bolcheviques era a
teoria de Trotsky, que j& havia sido proposta e debatida, tempos antes no interior do partido e
abandonada.

Sobre a critica de Trotsky, a burocratiza¢éo e ao excesso de poder nas méos de Stalin,
cabe lembrar que a burocracia em questdo ndo nasceu com o Estado operario, foi herdada do
Estado Czarista e lentamente transformada na burocracia soviética. Apenas para fazer um
contraste Trotsky no comando do Exército Vermelho colocou neste, milhares de oficiais
czaristas o que lhe custou um profundo 6dio de militares da chamada ala de esquerda do
Exército Vermelho.

Os autores tentam esclarecer sobre o fato de Stalin vencer Trotsky no debate sobre os

rumos do socialismo, no seguinte trecho:

Stalin tinha a seu servico a burocracia do Estado e do Partido. Vencedor da disputa
interna com Trotsky, passou a dominar o pais com méo de ferro, levando ao extremo



84

as tendéncias autoritarias na época do governo de Lenin. (AZEVEDO; SERIACOPI,
2014, p. 34).

Como jé& foi afirmado, a teoria da construcéo do socialismo, inicialmente em um sé pais,
ndo era de Stalin, era de Marx e de Engels, dos seus escritos de maior maturidade e adotada por
Lénin e pelos bolcheviques. Trotsky neste debate foi derrotado, pois ndo existiam condi¢oes,
nem mesmo econdmicas para a revolugédo ser exportada como queria ele com sua Teoria da
Revolugdo Permanente. E esta derrota ndo foi produto de artificios de Stalin junto a burocracia
do Estado.

A seguir afirmam sobre o desenvolvimento econémico no periodo de Stalin: seu
governo deu grande impulso a industrializacdo por meio dos planos quinquenais [...]. Sob o
governo de Stalin a Unido Soviética se isolou e se transformou em uma poténcia mundial
(AZEVEDO; SERIACORPI, 2014, p. 34).

Apenas para lembrar que um dos objetivos do capitulo citado, era reconhecer a
importancia do desenvolvimento tecnoldgico e suas implicagdes para as mudancas da sociedade
ocorridas na Russia, nas primeiras decadas do século XX. Nisto os autores ficam devendo, pois
no texto basico, ou central, como chamam, ndo desenvolvem este tema e tdo pouco é tratado
nos boxes e/ou se¢des do capitulo do livro.

Agora o0 que é, no minimo, estranho no trecho em questéo é o fato de parecer que Stalin
e 0s soviéticos, quiseram se isolar. Ora, a URSS foi isolada, foi montado um cerco imperialista
contra ela. Mas, a impressao que o trecho citado passa para os alunos que o leem, é que o
isolamento da URSS ¢ o fator principal para ela ter se tornado uma poténcia mundial. Logo se
isolar foi 6timo.

A seguir cito o trecho que esboca sempre o padrdo de Stalin, com poderes maximos,
sendo um perfeito anti-herdi e sozinho alterando o curso da historia, bem aos moldes das escolas
idealistas, com seus herdis e anti-herdis: “Ao mesmo tempo passou a dominar as Vvarias
instancias do Partido e a eliminar todos os adversarios, que eram presos ou executados”
(AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 34)”.

Analisemos em bloco o ultimo paragrafo do texto central:

Sob o governo de Stalin, a Unido Soviética isolou-se do mundo e se transformou em
uma poténcia mundial. No entanto, a formagdo de uma sociedade igualitaria, um dos
ideais dos primeiros socialistas, foi esquecida. Em lugar do socialismo, surgiu uma
sociedade burocratizada, controlada por uma elite de funcionarios privilegiados — a
burocracia soviética -, enquanto a maior parte da populagdo vivia em condicoes
precarias e se via excluida dos drgéos de participacéo e deciséo politica. No topo dessa
estava o Partido Comunista, que controlava integralmente todos os 6rgdos do Estado.
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O chefe desse partido, Stalin, era considerado infalivel e seus opositores eram
invariavelmente reprimidos (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 34).

No quadro em destaque no livro, intitulado O mundo das letras, os autores apresentam
uma imagem de George Orwell e ap6s um fragmento de sua obra, A revolucéo dos bichos. E
publico, a partir de pesquisas académicas importantes, como na obra da historiadora britanica
Frances Stoner Sanders, Quem pagou a Conta: a CIA na Guerra Fria da Cultura, que denuncia
as relagdes de Orwell com a CIA, que obras de Orwell tiveram sim influéncia da CIAZ.

Esta questdo discutiremos em outro momento.

4.2.2 Anélise da segunda unidade, capitulo 8: O Totalitarismo

No inicio do capitulo 8, O Totalitarismo € elencado pelos autores os objetivos do
capitulo: compreender o contexto histdrico que possibilitou o surgimento de Estados totalitarios
na Europa no periodo entre guerras mundiais; compreender as semelhancas e diferencas entre
o fascismo italiano, o nazismo alemado e o stalinismo soviético; conhecer as causas da Guerra
Civil Espanhola e identificar as diferencas entre os principais grupos (nacionais e estrangeiros)
envolvidos no conflito; relacionar as manifestacdes de intolerancia contra grupos sociais e
étnicos aos principios do totalitarismo no periodo entre guerras mundiais; e perceber a
importancia dos meios de comunicacdo de massa para o fortalecimento de regimes totalitarios,
assim como seu poder de influéncia sociopolitica na atualidade.

O capitulo, no seu texto central, estd dividido em cinco partes, com 0s seguintes
subtitulos: 1) Origens do totalitarismo; 2) O fascismo na Italia; 3) A ascensdo do nazismo; 4)
O totalitarismo soviético; e 5) A Guerra Civil Espanhola.

Abordaremos apenas os subtitulos um e quatro, por estes fazerem parte do corte relativo
a esta pesquisa.

No subtitulo 1, Origens do totalitarismo, 0s autores comecam narrando o impacto da |
Guerra Mundial e a desilusdo quanto ao futuro e ao presente. Narram o surgimento das lutas

anticoloniais na Africa, e quanto a América Latina, referem-se ao sistema econémico e politico

20 SANDERS, F.S. Quem Pagou a Conta? A CIA na Guerra Fria da Cultura. Rio de Janeiro: Record, 2008. Nesta
obra a autora mostra como por todo 0 mundo, a CIA subsidiou jornais criticos do marxismo, do comunismo e de
politicas revolucionarias, angariando o apoio de alguns dos maiores expoentes do mundo ocidental, a ponto de
muitos passarem a fazer parte de sua folha de pagamentos. Entre os intelectuais patrocinados ou promovidos pela
CIA estavam Irwing Kristol, Melvin Lasky, Isaiah Berlin, Stephen Spencer, Sidney Hook, Daniel Bell, Dwight
Macdonald, Robert Lowell, Hanna Arendt, Mary MacCarthy e outros. Na Europa havia um interesse especial na
Esquerda Democrética e em ex-esquerdistas, como Ignacio Silone, Arthur Koestler, Raymond Aron, Michael
Josselson e George Orwell.
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que deixava grande parte da populacdo com poucos direitos sociais e trabalhistas e dos
confrontos que irrompiam nesta regiao.

Apos refere-se aos europeus, pela perda de uma geragdo na guerra, pela destruicédo de
seus paises e pela perda de confianca na democracia. A seguir o texto afirma que, estas
caracteristicas levaram ao surgimento de movimentos que defendiam um Estado forte em lugar
do regime liberal vigente.

A seguir comentaremos paragrafo a paragrafo do texto. Comecando pelo paragrafo

quarto, que afirma o seguinte:

Ao mesmo tempo, crescia a atragdo exercida pela Rlssia soviética entre 0s
trabalhadores de todos os paises. Além de contar com o Estado forte, a Russia (Unido
Soviética a partir de 1922) parecia apontar para um futuro de igualdade e justica social
(AZEVEDO; SERIACOPI, R. 2014, p. 89).

E com isto crescia o cerco capitalista e a tentativa de bloqueio comercial e de crédito,
para dificultar o desenvolvimento da URSS.
Em seguida, em outro paragrafo, os autores tentam comparar 0 nazismo alemdo, o

fascismo italiano e o governo soviético:

Embora fossem muito diferentes e mesmo antagdnicos do ponto de vista ideolégico,
0S movimentos autoritarios surgidos, entdo, na Europa e 0 governo soviético,
centralizado em torno de Stalin a partir de 1924, convergiram para o surgimento de
uma nova forma de organizacao do Estado, que fazia oposicdo ao liberalismo vigente:
o totalitarismo. Nenhum regime anterior, nenhum tipo de tirania do passado, nem
mesmo o0 absolutismo monarquico, se assemelhava a essa nova forma de controle do
poder (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 89).

Esta, sem davida nenhuma, é uma transposicao do texto As Origens do Totalitarismo,
de Hanna Arendt.

Seguindo na mesma estratégia discursiva os autores afirmam que:

O totalitarismo tem por caracteristica fundamental o terror permanente contra o
individuo. A tal ponto que o Estado totalitario controla, por meio da repressao, da
propaganda ideoldgica e da supressdo dos direitos individuais e coletivos, ndo sé a
vida publica, mas também a vida privada dos cidaddos (AZEVEDO; SERIACORPI,
2014, p. 89).

A questdo do estado permanente de guerra sob o cerco das poténcias capitalistas e sob,
pressdes internas, prontas a levar a um conflito aberto, ndo sdo questfes a serem levadas em
consideracdo, nem pelos autores e nem mesmo por Arendt, de onde tomam suas inspiracdes e
de onde assumem suas interpretacdes sobre os fenbmenos historicos e sociais na URSS ao

tempo de Stalin.
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Os autores finalizam esta parte com o subtitulo Origens do totalitarismo, com este

parégrafo:

Fazendo uso da censura, da delacdo, da violéncia — principalmente contra as minorias,
como ciganos, judeus, homossexuais, imigrantes — os regimes totalitarios se
estabeleceram em diversos paises europeus apés a Primeira Guerra Mundial. A seguir
estudaremos trés formas de manifestacdo do totalitarismo na Europa: o fascismo
italiano, 0 nazismo alemao e stalinismo soviético (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014,
p. 89)

Aqui, os autores fazem como Arendt, tentando igualar a Alemanha Nazista a URSS.
Como Arent, retiram o Japdo do quadro do totalitarismo, mesmo com caracteristicas
semelhantes, afinal pertencia, na época que Arendt publicou As Origens do Totalitarismo, a
esfera anti-totalitaria liderada pela OTAN e pela Doutrina Truman.

Mais abaixo, uma definicdo de totalitarismo feita pelos autores, que apontam como fonte
o Dicionario de Politica, de Norberto Bobbio, Nicola Matteucci e Gianfranco Pasquino, que

aparece em destaque num box do capitulo, com o titulo: O que é totalitarismo. Abaixo o texto:

O totalitarismo é uma forma de organizagdo do Estado, na qual todo o poder se
concentra nas mdos de um pequeno grupo de pessoas, organizadas sob a forma de
partido Unico. Esse partido conta geralmente com uma base de massas, mas apenas
seus dirigentes tém poder de decisdo. Os lideres intermediarios exercem postos da
hierarquia do governo, de tal forma que a maquina do partido se confunde com o
aparelho do Estado.

Essa superposi¢do entre a organizagdo partidaria e a administracdo do Estado sO é
possivel porque o grupo no poder suprime todas as liberdades individuais e coletivas
e instala um regime de terror total contra a nagdo. O Estado totalitario, portanto, é um
Estado policial que exerce uma vigilancia permanente sobre a vida cotidiana dos
cidaddos, controlando até mesmo a vida pessoal e familiar dos individuos. Trata-se de
um caso extremo de autoritarismo.

Uma de suas principais caracteristicas é o grande uso dos meios de comunicagdo de
massa para difundir a ideologia do regime, exaltar o governo e a figura do lider. O
chefe de um regime totalitario é o depositério de toda a ideologia, sendo encarado
como um individuo excepcional, dotado de qualidades quase sobrenaturais
(AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 89)

O filosofo e historiador italiano Domenico Losurdo, a respeito do que pensava Bobbio,
nosso organizador e coautor do Dicionario de Politica, o qual serviu de inspiracdo para este
texto dos autores, lembra o que ponderava o pensador de Turim, nos idos da década de 1951-
1960:

E preciso partir de um debate suscitado por Norberto Bobbio em 1954. Ele, embora
insistindo justamente na irrenunciabilidade da liberdade formal e das suas garantias
juridico-institucionais, atribui como mérito dos Estados Socialistas o fato de eles
“terem comegado uma nova fase de progresso civil em paises politicamente atrasados,
introduzindo institui¢cdes tradicionalmente democraticas, de democracia formal, como
o sufragio universal e a elegibilidade dos cargos, e de democracia substancial, como
a coletivizacdo dos instrumentos de produgdo”. Entretanto, € a conclusdo critica, o
novo “Estado Socialista” ndo soube transplantar em seu bojo o governo da lei e os
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mecanismos de garantias liberais, ndo soube ainda proceder a “limitagdo do poder” e
derramar “uma gota de 6leo (liberal) nas engrenagens da revolugdo ja realizada”.
Como se vé, estamos bem longe das posi¢es assumidas pelo filésofo de Turim na
Gltima fase da sua evolugdo, no momento em que ele se torna, em Ultima analise, um
ide6logo da guerra do Ocidente (LOSURDO, 2011, p.214)

No subtitulo 4, O totalitarismo soviético, as autoras comecam a narrativa, citando a
morte de Lénin, afirmam que pouco mais de um ano e meio Josef Stalin assumia oficialmente
o comando da Unido Soviética. O que ndo podemos deixar de indagar € sobre o fato de que
“Stalin tinha a seu servigo a burocracia do Estado ¢ do Partido [...] passou a dominar o pais com
méo de ferro” (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 34). Mas respeitava 0s tramites legais e 0s
ritos ligados a elei¢do para cargos de comando do pais O texto segue apontando como o
anti-herdi, Stalin, agiu no poder:

A pretexto de “construir o socialismo em um s6 pais”, o novo lider centralizou cada
vez mais o poder, esmagou a vida democratica no interior dos sovietes, suprimiu o
direito dos cidaddos, prendeu e assassinou seus opositores e criou um Estado

totalitario de partido unico, o Partido Comunista da Unido Soviética, PCUS, rigido e
burocréatico (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 94).

No capitulo anterior de n° 3, na primeira unidade, levantamos a questdo de que um dos
objetivos do capitulo era reconhecer a importancia do desenvolvimento tecnoldgico e suas
implicacdes para as mudancas da sociedade ocorridas na Russia nas primeiras décadas do
século XX. Nisto os autores ficaram devendo, pois no texto basico, ou central, como chamam
0s autores, ndo desenvolveram este tema e tdo pouco é tratado em quadros de destaques ou
secoes.

Mas, eis que surge a parte do texto que deveria estar 14, aqui nesta unidade de n° 2,
capitulo 8. Abaixo o trecho que descreve as mudancas econdémicas na construcao do socialismo
histdrico:

Para modernizar o pais e fazé-lo crescer economicamente, o lider soviético pds em
pratica, a partir de 1928, os chamados planos quinquenais, que consistiam em
programas de desenvolvimento baseados na planificagdo econdmica. A Nova Politica

Econdmica (NEP) de Lenin, foi deixada para trés e a economia soviética foi toda
estatizada (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 94).

Cabe aqui duas questdes: a) A NEP néo foi defendida apenas por Lénin e b) A NEP era
uma politica econbémica temporaria e isto o proprio Lénin sabia. Mas dentro da estratégia de
satanizacgdo de Stalin, cabe uma contradicdo entre um legado de Lénin e uma medida autoritaria

de Stalin, desrespeitando o legado de Lénin. E ainda, jamais a economia soviética foi
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completamente estatal como deixa transparecer o trecho em questéo e, como ja foi amplamente
demonstrado, inclusive por historiadores criticos daquela experiéncia historica.

A seguir continua uma estratégia discursiva que busca mostrar a crueldade contra a
populacéo, quando afirmam, basicamente, que o governo escolheu a inddstria pesada ao invés
de industria de bens de consumo.

O governo investiu na inddstria pesada (maquinas e equipamentos) em detrimento da
indUstria de bens de consumo. Foram construidas siderurgicas, inddstria quimicas e
petroliferas, fabricas de tratores e de equipamentos agricolas. Com isso, a producao

de aco passou de 1,4 milhdo de toneladas em 1922, para 38, 1 milhGes em 1953, ano
em gue morreu o ditador soviético (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 94).

Cabe aqui refletir o seguinte: seria possivel o desenvolvimento de uma grande industria
de bens de consumo sem a existéncia das chamadas industrias de base? Esta decisdo é algo
simplesmente desumano com as massas ou € uma necessidade para o desenvolvimento da
industria, questdo fundamental para atender as necessidades de defesa do territério e do projeto
que estava sendo construido?

Seguindo nossa anélise destacamos o trecho que remete a administracdo do campo:

No campo, o governo aplicou a politica de coletivizacdo for¢ada, com a estatizacdo
das propriedades rurais, transformadas em imensas fazendas coletivas (sovkhoses) e
grandes cooperativas (kolkhoses). O governo promoveu ainda uma reforma
educacional que praticamente acabou com o analfabetismo no pais. Os sistemas de
transporte, habitacdo e salde tornaram-se acessiveis a populacdo (AZEVEDO;
SERIACORPI, 2014, p. 94).

Aqui levantamos duas questfes: 1°) Os sovkhoses eram, geralmente, em areas pouco
habitadas onde a populacdo camponesa ndo queria cultivar, assim o Estado abria uma espécie
de frente de colonizacdo destas areas através dos sovkhoses; 2°) os kolkhoses foram
cooperativas integradas por camponeses pobres, 0s mujiques, que passaram a usar as terras dos
grandes proprietarios rurais, 0s kulaks. Os kulaks estavam retendo alimentos no periodo da
NEP, fazendo com que o prego para estes subisse. Nas cidades ocorreram diversos processos
de desabastecimento e fome, enquanto os kulaks, agora chamados de nepmans, acumulavam
capital e forca politica, colocando cada vez mais em risco a Revolugédo Socialista. A saida foi 0
endurecimento do governo com os kulaks, que, como resposta, passou a assassinar funcionarios
do governo no campo, bem como os membros do partido. A reacgdo do governo foi mais dura e

com o apoio dos camponeses pobres (mujiks) historicamente super explorados pelos kulaks,
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travaram uma segunda guerra civil, como demonstra Visentini em sua obra Os Paradoxos da
Revolugéo Russa (2017)

Seguindo nossa andlise do texto sobre o totalitarismo soviético:

Contudo, os direitos individuais e coletivos foram praticamente suprimidos, as greves
proibidas e o terror de Estado transformado em um dos componentes da vida soviética.
A policia secreta perseguiu os opositores do regime e até mesmo antigos aliados. Entre
1936 e 1938, mais de 5 milhdes de soviéticos foram detidos; muitos acabaram
executados. Ndo raro, em um Unico dia, cerca de mil pessoas eram torturadas e mortas
(AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 94 e 96).

E possivel alguém acreditar, de si consciéncia, que os direitos individuais e coletivos
foram praticamente suprimidos? E o mesmo que acreditar que existia uma multiddo de pessoas
armadas em cada canto para retirar direitos em uma Rdssia onde a maioria do povo era
camponés, imaginem a operacionalizacdo disto no campo, a cavalo, a pé ou de bicicleta. Na
época diferente de hoje a maior tecnologia de informacdo era o telégrafo e as camaras nao
estavam espalhadas por todos os cantos vigiando cada passo da populacdo. Se alguém falar algo
parecido em nossos dias pode ser que seja, talvez possivel naquele periodo era
operacionalmente muito dificil, como apresentaremos com mais detalhes e fontes quando

questionaremos especificamente a categoria totalitarismo nos anos de 1921 até 1939.

Os camponeses que reagiram a coletivizagdo forgada foram igualmente presos e
assassinados e cerca de 11 milhdes dessas pessoas acabaram deportadas. Muitos
foram enviados para os Gulag, campos de trabalhos forcados criados em todo o pais
para abrigar os opositores do regime (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 96).

Antes de qualquer coisa, 0s autores estdo falando de camponeses (pequenos
proprietarios) ou de Kulaks (grandes proprietarios rurais)? A coletivizacao forcada foi, segundo
Paulo Visentini (2017) em palestra proferida em Santa Maria, relativa aos 100 anos da
Revolucao de Outubro, uma verdadeira guerra civil, pois os kulacks organizadamente passaram
a especular com a producao, ndo aceitavam o preco pago pelo gado, passando a destruir animais
e suas proprias lavouras, com a finalidade de gerar fome e desabastecimento das cidades e de
desestabilizar o governo, para forcar este a ceder aos seus interesses. A resposta foi a
coletivizagéo forgada nas terras dos Kulaks. O conflito iniciou quando funcionarios do governo
e membros do partido comecaram a ser agredidos no campo e a serem assassinados, em nitida
desobediéncia as medidas tomadas pelo governo.

Outra questao a ser contestada, que aparece no trecho, me parece, com algumas daquelas
inspiracdes de Alexander Solzhenitsyn, ¢ a afirmacdo de que GULAG eram “campos de

trabalhos forcados criados em todo o pais para abrigar opositores do regime (AZEVEDO e
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SERIACOPI, R. 2014, p. 96).” Ora, GULAG significa "Glavnoye Upravlyenye LaGyera", ou
seja, "Administracdo Geral dos Campos". Era o sistema penitenciario soviético. Neste sistema
havia campos de trabalho para os crimes mais graves e col6nias penais para crimes mais leves
e cCom penas menores.

Mas, como estamos demonstrando, a finalidade do discurso é igualar a URSS a
Alemanha Nazista, tomando claramente por base as “teses” de Hanna Arendt, ou seja, de igualar

0S campos aos campos de exterminio nazistas. Vale qualquer coisa, para isto.

4.3 ANALISE DO LIVRO didatico Historia Global

A obra Histéria Global, volume 3, de Gilberto Cotrim, esta dividida em quatro unidades,
sendo estas: Unidade 1, Coesdo e coercdo; Unidade 2, Republica e sociedade; Unidade 3,

Globalizagéo e meio ambiente e Unidade 4, Democracia e movimentos sociais.

4.3.1 Analise do capitulo 2, da primeira Unidade, A Revolucdo Russa

O capitulo 2 da obra de Gilberto Cotrim esta dividido em trés subtitulos. Sendo estes:
Antecedentes: Declinio e crise do Império Russo; Processo revolucionario: do fim do czarismo
a supremacia bolchevique, e Unido Soviética: a construcdo de uma poténcia.

O subtitulo Antecedentes: Declinio e crise do Império Russo, comeca pelos antecedentes
da Revolucdo de Fevereiro, esbocando aspectos ligados a origem, geografia e demografia, do
Império Russo. Apds, o autor descreve um pouco sobre os regimes politicos no inicio do século
XX, que eram em sua maioria regimes liberais, porém, na Rissia mantinha-se um regime
absolutista. Descreve a base de apoio do czarismo que era a nobreza (grande proprietaria de
terras), oficiais do exército provenientes da nobreza, os principais dirigentes da Igreja Crista
Ortodoxa, provenientes da nobreza e os kulaks, camponeses proprietarios e o0s altos
funcionarios da administracdo. Apos descreve a composicdo urbana e rural da Rassia, questdes
juridicas ligadas ao fim da serviddo, origens da industrializacdo tardia do Império Russo,
regides onde estavam concentradas as fabricas e condi¢des de trabalho dos operarios. E ainda,
0 surgimento de organizacgdes operarias para reagir a estas condi¢fes, que tinham inspiracdo
em ideias socialistas e revolucionarias.

A seguir o autor, narra o surgimento do POSDR, que chama de partido socialista,
destacando nomes como Plekhanov, Lenin e Trotsky; destaca a divisdo deste partido em 1903,
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entre Bolcheviques e Mencheviques; narra a Revolta de 1905, o Domingo Sangrento, a Revolta
do Encouragado Potemkin, as reformas liberais e a Rassia na | Guerra.

O subtitulo Processo revolucionario: do fim do czarismo a supremacia bolchevigue,
narra a deposicdo do czar. Destaca, a seguir, certa divisdo, que segundo o autor, estudiosos
usam: Revolucdo Branca, Revolugéo Vermelha e Guerra Civil. Em seguida, narra a Revolugédo
Liberal, conhecida como governo provisério, destaca aspectos da oposi¢do bolchevique, narra
a Revolugdo de Outubro que chama de “Revolugao Comunista”, com medidas tomadas pelos
vitoriosos como: acordo de paz, confisco de propriedade privada e estatizacdo da economia. E
logo a sequir, narra a guerra civil. Um comentério a respeito deste trecho ndo poderia deixar de
ser feito a respeito da expressdo “estatizacdo da economia”, pois parece até que, de uma hora
para outra, tudo teria virado estatal, coisa que o proprio autor nega ao escrever: “0 novo governo
passou a intervir na vida econdmica do pais, nacionalizando diversas empresas, como bancos e
fabricas” (COTRIM, 2017, p.30).

No subtitulo Uni&o Soviética: a construcdo de uma poténcia, 0 autor narra as mudancas
na Russia apds a saida desta da | Guerra Mundial, com abandono do chamado comunismo de

guerra e a implantacdo da NEP. A seguir destacamos 0 que 0 autor escreve sobre a politica:

No plano politico, 0 governo soviético reagiu duramente contra as oposicdes internas
e externas. Quem discordasse das orienta¢es do Partido Comunista era considerado
inimigo da revolugdo e traidor da patria. [...]. Esse processo de restricdo a liberdade
de pensamento levou, em 1921, a proibicéo das oposic¢des politicas e a unificagao de
todos os sindicatos dos trabalhadores sob o comando dos comunistas. O Partido
Comunista tornou-se o Unico partido autorizado a funcionar no pais. Nesse contexto,
em abril de 1922, o comunista Josef Stalin (1879-1953) foi nomeado secretario-geral
do Partido Comunista. (COTRIM, 2017, p.32)

Como pode se notar pelo trecho, Cotrim estabelece que o autoritarismo politico, comeca
no periodo em que Lénin ainda estava no poder, diferentemente dos autores anteriormente
analisados. Mas logo, seguindo a corrente dominante da interpretacdo da URSS no periodo de
Stalin como totalitarismo, o autor afirma o seguinte sobre Stalin: Nesse cargo, ele lideraria 0
mais duro combate as oposic¢Oes politicas, incluindo as eventuais vozes discordantes que se
expressavam dentro do proprio partido. Muitas vezes a simples suspeita de oposicdo foi
suficiente para terriveis persegui¢es (COTRIM, 2017, p.32).

Mais abaixo entra no debate sobre o confronto entre Trotsky e Stalin, escrevendo o
seguinte:

Trotsky e Stalin ndo estavam de acordo, por exemplo, sobre a maneira de prosseguir
na construcdo do socialismo. Trotsky defendia a tese da Revolucdo permanente,

segundo a qual o socialismo deveria ser construido simultaneamente em escala
internacional, como parte da revolugdo de uma classe e ndo de um so pais. Ele
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acreditava que, se a revolucdo socialista ndo fosse levada a Europa e ao mundo, as
forgas dos paises capitalistas acabariam com a Unido Soviética. Stalin, Por sua vez
defendia que a consolidacdo da revolucdo socialista ocorresse primeiramente na
Unido Soviética para depois avancar para outros lugares (COTRIM, 2017, p. 32-33).

Cotrim, como os outros autores analisados, segue a mesma linha defendendo que a tese
de consolidagdo do socialismo, primeiramente em um pais para depois ocorrer em outros, era
uma tese elaborada por Stalin. Na verdade, esta tese vinha de Marx e de Engels, como ja citamos
anteriormente, e defendida por Lénin e pela maioria dos bolcheviques. Dando prosseguimento
a linha narrativa dominante, Cotrim escreve: “Stalin saiu vitorioso na luta pelo poder, pois
controlava os orgaos de decisdo (a burocracia) e fez aprovar sua tese no XIV Congresso do
Partido Comunista” (COTRIM, 2017, p.33).

Como j& escrevemos anteriormente, referindo-nos aos textos dos autores ja analisados,
Stalin ndo precisaria utilizar-se de influéncia para derrotar Trotsky neste debate, pois Trotsky
ndo possuia maioria a respeito desta questdo. Agora para dar seguimento a linha interpretativa
da URSS totalitéaria e da satanizac&o de Stalin, torna-se necessério este tipo de discurso, mesmo
que ilogico, pois demonstra sempre que Stalin era um bruto, intelectualmente incapaz e que
todas as suas vitorias politicas foram com o uso da forca, por artimanhas, entre outros
mecanismos negativos para um ser humano.

Nos trechos que seguem Cotrim ird citar a ditadura stalinista propriamente dita:

A partir de dezembro de 1929, Stalin conseguiu concentrar todo o poder em suas
mdos. Comecava a ditadura e a glorificacdo ao ditador [...]. Em busca de uma rapida
industrializacdo do pais, Stalin levou adiante, em seu governo, a nacionaliza¢éo da
economia (ou seja, 0 abandono do modelo econémico da NEP) e a execucdo dos
planos quinquenais, em uma politica econdmica definida desde 1928 [...].

Assim, por meio do planejamento econdmico estatal, elaborado por técnicos do
governo para periodos de cinco anos, a Unido soviética: Desenvolveu a indUstria
pesada, explorando reservas de carvdo, ferro e petroleo, produzindo aco e ampliando
a instalacdo da rede de energia elétrica; mecanizou a agricultura e promoveu uma
imensa coletivizacdo do campo (extincdo forcada da propriedade privada da terra),
que atingiu mais de 60% das atividades agropastoris; desenvolveu a educacdo publica,
por meio do ensino obrigatorio e gratuito, ampliando o nimero de alunos, erradicando
0 analfabetismo, construindo muitas escolas e universidades (COTRIM, 2017, p.33).

A narrativa que busca diabolizar Stalin segue com forca, lembremos, por exemplo, 0
fato de que este aparece concentrando todos os poderes em suas méos. Os parlamentos nédo
aprovavam mais nada? Mesmo nas estruturas de Estado existe divisdo técnica e politica do
trabalho, ou ndo? Stalin conseguia superar todos 0s governantes e sabia sobre tudo e intervia e

opinava sobre tudo. Sera que tinha tempo para isto? Sera que dormia? Para os autores analisados
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e para as linhas interpretativas sobre a URSS totalitaria parece que sim, como mostra, por
exemplo, o trecho retirado da obra de Cotrim.
A seguir Cotrim cita 0 movimento conhecido como Realismo socialista e como de praxe
segue a linha de que este movimento teria sido bastante homogéneo dentro dos seus objetivos.
Por fim, o capitulo termina com uma répida descricdo das perseguicfes stalinistas

escrevendo o seguinte:

O lado perverso do governo de Stalin foi a implantacdo de uma das mais sangrentas
ditaduras do século XX, que perseguiu duramente as oposicdes politicas [...]. No
periodo de 1936 a 1938, ocorreram as chamadas “depuragdes stalinistas”, cujo
objetivo era eliminar supostos inimigos do governo. Desse modo milhares de cidaddos
foram presos, torturados e mortos [...]. No total, estima-se que o terror politico da era
stalinista tenha matado cerca de 500 mil pessoas, além de prender e torturar mais de
5 milh&es de cidaddos (COTRIM, 2017, p.34).

A respeito do periodo de 1936-1938 ja citamos trechos da obra do embaixador dos EUA
Joseph Davies, mas destacaremos aqui certa inconsisténcia da obra entre o capitulo em questao
e o capitulo 11, Socialismo: da revolucéo a crise. Neste capitulo, ao contrario dos nimeros em
milhares de mortos do periodo de 1936-1938, que o autor afirma ser no total 500 mil pessoas,
como mostra o trecho citado no chamado periodo do terror, agora a conta vai aos milhdes de
mortos. Assim, aparece no inicio do capitulo: “Durante seu governo, Stalin implantou no pais
uma ditadura cruel, com expurgos, deportacdes, prisdes e execucgdes de milhGes de pessoas”.
(COTRIM, 2017, p.174).

Afinal de onde surgem milhdes de pessoas executadas que no capitulo anterior Cotrim
afirma serem 500 mil no periodo do terror? Entdo ocorreram mais execucdes fora do periodo
do terror? Qual é a fonte do autor?

Consultando sua bibliografia utilizada ndo conseguimos encontrar. Seria mais um
movimento do autor em sua convergéncia com a interpretacdo da URSS totalitaria e dentro

desta a satanizagéo de Stalin? Parece, a nosso ver, que sim.

4.4 A DIALETICA ENTRE AS OBRAS ANALISADAS E O COTEJAMENTO DE DADOS

Como tentamos demonstrar, os livros didaticos analisados fazem a transposic¢ao de uma
interpretacdo dominante contida nos meios de comunicag&o e nos livros didaticos analisados, a
interpretacdo do totalitarismo soviético. E estamos convencidos de que esta interpretacédo, alem
de reducionista, linear e elitista, no sentido de que aborda certos fenémenos partindo apenas de

certas elites da sociedade, ndo cumpre com o que indicam os Parametros Curriculares Nacionais
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(PCNSs) e com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio, nem tdo pouco com a atual
BNCC.

Apenas para nos situarmos entre obras recentes lancadas que, de certa forma, fazem
questionamentos a linha interpretativa j& mencionada e que € base dos livros didaticos
analisados, que eram utilizados em escolas que trabalhei, ou ainda onde trabalho, cito este
trecho elucidativo de Visentini:

Como explicar o fendmeno stalinista e, particularmente os expurgos? As hipoteses de
uma ditadura unipessoal ou mesmo de uma camarilha sdo validas, mas insuficientes.
O stalinismo ndo pode ser compreendido unicamente pelo socialismo, mas também
pelas caracteristicas russas, pela dureza das condicdes historico-sociais em que a
coletivizacdo e a industrializacdo tiveram de ser realizadas. A hostilidade externa, o
isolamento e a falta de apoio para vencer o atraso do pais também foram relevantes
(VISENTINI, 2017, p. 51).

4.4.1 Os siléncios e lacunas nos livros didaticos sobre o contexto europeu e mundial em

gue ocorre a Revolugdo de Outubro e a Construcéo do Socialismo

Comecaremos nossa analise pelo ndo-dito, pela lacuna que, a nosso ver, empobrece 0
aprendizado destes contetdos sobre o contexto europeu e mundial em que ocorre a Revolucéao
de Outubro e a Construcdo do Socialismo apds a morte de Lénin e empobrecem a formacédo de
uma consciéncia historica, que deve ser orientadora, em Ultima instancia, da emancipacao
humana.

Os livros didaticos analisados expdem algo sobre o contexto no interior do Império
Russo antes da derrubada do czarismo e da Revolucdo de Outubro, como antecedentes e
algumas caracteristicas, mas ndo expdem o contexto europeu, em que estdo inseridos estes
acontecimentos e quando aparecem partes deste contexto, aparece de forma dispersa dentro da
obra, ndo possibilitando, a nosso ver, que o estudante estabeleca relagcdes importantes para
compreender em que contexto internacional estava inserida a Russia Czarista, do ponto de vista
das lutas democraticas, sociais, civis e trabalhistas e ainda, em que contexto internacional ocorre
a derrubada do czarismo e a Revolugéo de Outubro.

Na Europa e nos EUA, liberais e conservadores, adeptos do liberalismo econdmico se
opuseram, por séculos, ndo apenas a representacdo dos ndo proprietarios nos governos, mas a
estender o direito de voto a maioria das populagdes.

Hobsbawn na obra a Era dos Impérios, em capitulo intitulado A politica da Democracia,

afirma sobre o final do século XIX e inicio do século XX:
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[...] os politicos as agitacdes e a pressdo popular ou aos célculos baseados nos
conflitos domésticos. Em ambos os casos temiam as consequéncias daquilo que
Disraeli chamara “salto no escuro”, e que poderiam ser imprevisiveis. Com certeza,
as agitagOes socialistas da década de 1890 e as repercussdes diretas ou indiretas da
primeira Revolucdo Russa aceleraram a democratiza¢do. Contudo qualquer que fosse
0 modo pela qual esta avancava, entre 1890 e 1914, a maioria dos Estados ocidentais
havia se resignado ao inevitavel: a politica democratica, ndo podia mais ser protelada.
Dai em diante o problema foi manipulé-la. Essa manipulacdo, em seu sentido mais
grosseiro, ainda era facil. Era, possivel, por exemplo, limitar o papel das assembleias
eleitas por sufragio universal mais grosseira (HOBSBAWN, 2002, p. 128)

Os liberais temiam & possibilidade de implantacdo de uma democracia popular e isto
ndo ficou jamais apenas no campo ideoldgico, mas ao contrario, sempre que 0S governos
burgueses e aristocratico-burgueses puderam tirar das listas eleitorais trabalhadores manuais,
individuos nao-proprietarios e outras categorias socialmente desfavorecidas, o fizeram.

Losurdo (1997) assim comenta sobre o periodo de fins do século XIX até a década de
1961-1970 do século XX, sobre os paises do chamado mundo livre, ou ainda das democracias

ocidentais:

Também onde o sufrdgio masculino tornou-se universal ou quase universal, ele acaba
neutralizado pela presenga da Camara Alta que € apandgio da nobreza e das classes
mais privilegiadas. No Senado italiano tém assento, na qualidade de membros natos,
o0s principes da Casa de Savdia; todos os outros sdo nomeados em vida pelo rei, sobre
indicacdo do presidente do Conselho. O Senado italiano apresenta ‘"numerosas
semelhangas de familia" com todas as outras Camaras altas europeias que, com
excecdo da francesa, ndo sdo eletivas, mas caracterizadas por “"uma mescla de
hereditariedade e de nomeacdo real”. Na Gra-Bretanha, a Camara Alta, excetuados
poucos bispos e juizes, é inteiramente hereditaria. Até no que diz respeito ao Senado
da Terceira Republica francesa, que todavia tem nas costas uma serie ininterrupta de
agitacBes revolucionarias culminadas na Comuna, é de notar que ele resulta de uma
eleicdo indireta e € constituido de modo a "garantir uma marcada super-representacao
das aldeias e dos pequenos centros contra Paris e as cidades maiores", em completa
vantagem, assim, da conservagdo politico-social.

Se atravessamos o Atlantico, o quadro se apresenta, sob alguns aspectos, até pior.
Contrariamente aos mitos correntes, também nos Estados Unidos estamos muito
distantes do sufragio "universal". Deixemos de lado os peles-vermelhas, ou melhor,
0s seus sobreviventes que tiveram reconhecida pelo Congresso a qualidade de
cidadaos americanos apenas em 1924 (Estados como o Novo México e o Arizona
recusaram-lhes o direito de voto até 1948).

N&o vao melhor as coisas no que concerne aos negros; mas deve-se acrescentar que
ndo poucos brancos pobres estdo excluidos dos direitos politicos (as restri¢des raciais
e censitarias serdo totalmente canceladas somente no decénio 1960-70). Mas da
democracia como hoje a compreendemos fazem parte também os "direitos sociais e
econdmicos" sancionados pela Declaragdo Universal dos Direitos do Homem adotada
pela ONU em 1948. Pois entdo, foi o grande patriarca do neoliberalismo, Friedrich
August von Hayek, guem denunciou o fato de que a teorizagdo de tais direitos remete
a influéncia por ele considerada funesta da "revolugdo marxista russa”. (LOSURDO,
1997, 70-1, 1997)

No periodo Entre Guerras, na Europa, a forca das organizac6es de trabalhadores, tanto
sindicais quanto os partidos politicos, temendo a prépria influéncia da Revolucdo de Outubro e
a tentativa de construgéo do socialismo na URSS, foram desenvolvidas as teses corporativistas,
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que propunham uma alternativa ao ideério liberal e ao ideério socialista. O corporativismo, em
sintese, queria eliminar a luta de classes e o poder legislativo estaria representado por
corporacdes ligadas aos interesses econdmicos, industriais ou profissionais, cujos
representantes seriam nomeados por intermédio de associacdes de classe, que por meio destas,
0s cidaddos devidamente enquadrados, participariam na politica. Tudo isto buscando a
manutencgéo do capitalismo na sua estrutura vigente de entdo. As experiéncias baseadas nestas
teses, viraram ditaduras a servi¢o do capital e de uma minoria abastada de burocratas. Como

afirma o cientista politico portugués Antonio Costa Pinto:

O corporativismo imprimiu uma marca indelével nas primeiras décadas do século XX,
tanto como um conjunto de instituicGes criadas pela integracéo forcada de interesses
organizados (principalmente sindicatos independentes) no estado, quanto como um
tipo "organico-estatista" de representacdo politica alternativa a democracia liberal.
1 As variantes do corporativismo inspiraram os partidos conservadores, os radicais de
direita e os fascistas, sem mencionar a Igreja Cat6lica Romana e as op¢des de "terceira
via" de segmentos das elites tecnocraticas. Tambem inspiraram ditaduras, desde o
Estado Novo portugués, de Antdnio de Oliveira Salazar, até a Italia, de Benito
Mussolini, e a Austria, de Engelbert Dollfuss, passando direto para 0s novos estados
bélticos, onde criaram institui¢des para legitimar seus regimes (PINTO, 2014, p. 18).

No quadro abaixo Antdnio Costa Pinto, sintetiza o contexto politico e social dentro de

diversos estados europeus, muitos destes com fronteiras com a URSS:
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Quadro 16 — As ditaduras e o Corporativismo na Europa (1918-1945)

A ditaacdduras o O oorporativismo ma Luaropa (192710 1945)

Quadre 1
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Fonte: Pinto (2014).

O quadro de Antbnio Costa Pinto demonstra o contexto da Europa nas primeiras décadas
do século XX. Governos autoritarios de extrema direita, com diversos matizes, que ndo estavam
muito preocupados na extensdo da participacdo das populacdes em elei¢cbes. Apenas para
lembrarmos que a Inglaterra e a Franca que ndo fazem parte deste quadro tinham massas de
povos coloniais que ndo participavam ativamente da vida politica das metropoles. No caso da
Franca ainda tinha alguma representacdo na metropole, mas que pouco representava.

A revolucdo de Outubro marca uma ruptura radical no nivel daquilo que se entende por
representacdo politica, com a quase universalizacdo do voto, como mostram 0s dados
apresentados por Sidney e Beatrice Webb, nos volumes da obra A URSS uma nova civilizagao.?*

Losurdo, lembrando Bobbio, afirma que:

E preciso partir de um debate suscitado por Norberto Bobbio em 1954. Ele, embora
insistindo justamente na irrenunciabilidade da liberdade formal e das suas garantias
juridico-institucionais, atribui como mérito dos Estados Socialistas o fato de eles
“terem comegado uma nova fase de progresso civil em paises politicamente atrasados,

2L Webb, S. e Webb, B. A URSS uma nova civilizacdo. Esta obra editada em 1938 e lancada no Brasil apenas em
1945, consta de 4 volumes em que descreve todos 0s aspectos possiveis da URSS.
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introduzindo institui¢des tradicionalmente democraticas, de democracia formal, como
o sufragio universal e a elegibilidade dos cargos, e de democracia substancial, como
a coletiviza¢do dos instrumentos de producdo”. Entretanto, ¢ a conclusio critica, o
novo “Estado Socialista” ndo soube transplantar em seu bojo o governo da lei e os
mecanismos de garantias liberais, ndo soube ainda proceder a “limitacdo do poder” e
derramar “uma gota de 6leo (liberal) nas engrenagens da revolugdo ja realizada”
(LOSURDO, 2011, p. 214)

Como vemos mesmo o intelectual liberal de Turim, admite a introducao de mecanismos
democraticos formais pelos paises socialistas. Agora, a questdo mais importante aqui € o fato
que o percentual de votantes na URSS, era muito maior na década de 1921-1930, do que
qualquer nacdo capitalista. Pois, se formos colocar a Inglaterra e a Franga, por exemplo, em
comparacao, perceberemos que as mulheres nestes paises sO iriam votar apés a Il Guerra
Mundial, e nas coldnias, basicamente, as pessoas nao votavam para 0s cargos na metrépole,
com excecdo da Franca que permitia algum tipo de representacdo da colbnia, mas com
restricOes aos votantes nas colonias. Nos EUA, viviam basicamente em um Estado Racial, onde
os direitos civis e politicos eram limitados para 0s negros, mas também aos indigenas, asiaticos
e demais povos ndo brancos, cujas enfadonhas Jim Crow Laws, serviram para inspiracdo de
eugenistas e racistas europeus entre 0s quais 0s nazistas.

A baixa participacdo das populacBes na politica institucionalizada, nos EUA e na
Europa, sem falar do restante das Américas, Asia, Africa e Oceania, era regra no momento da
Revolucdo de Outubro e seguiu durante o periodo chamado de Stalinismo, mais
especificamente no chamado periodo do terror. O detalhe importante é que este fato ndo aparece
com clareza, comparando a sociedade soviética em relacdo as demais, ndo deixando claro, as
situacBes de continuidades politicas e as rupturas das situacdes politicas, ocorridas com a
Revolucdo de Outubro e com o chamado periodo stalinista. Apenas para contrapor a URSS a
outras nagdes como os EUA e a paises europeus, a Constituicdo de 1936 da URSS, foi a primeira
do mundo a transformar racismo em crime. Enquanto isto, o racismo era a base ideologica e
operacional do neocolonialismo e nos EUA, operava aquilo que mais tarde Hitler chamaria de
a democracia dos senhores (brancos), com suas perseguicfes e espetdculos publicos
promovidos pelo White Supremacy, no sul dos EUA.

Comparando com estes paises, sera mesmo que as liberdades individuais eram tdo mais
ameacadas na URSS? Devemos inclusive perceber que os EUA ndo estavam sob cerco, ou
ainda, perigo de uma guerra vinda de fora ou interna, como mais tarde justificariam as retiradas

de direitos como questdo de seguranga nacional, naquele pais, como no caso das leis de
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restricdes de liberdades civis e do enfadonho canetaco de Roosevelt, que levou uma multidao
de origem japonesa a campos de concentragéo.

4.4.2 As diferencas entre Trotsky e Stalin nos livros didaticos e o que esta nas entrelinhas

N&o poderiamos passar em branco sobre as diferengas entre Trotsky e Stalin, questéo
que parece importar tanto aos nossos escritores de livros didaticos. Aqui ndo nos interessa tanto
tomar este ou aquele lado, mas nos atermos a determinados fatos que parecem nao deixar
davidas a respeito da construgdo do socialismo que os autores irdo levar adiante.

No livro de Gilberto Cotrim, Histéria Global, assim aparece o enunciado no texto:

Trotsky e Stalin ndo estavam de acordo, por exemplo, sobre a maneira de prosseguir
na construcdo do socialismo. Trotsky defendia a tese da Revolugdo permanente,
segundo a qual o socialismo deveria ser construido simultaneamente em escala
internacional, como parte da revolugdo de uma classe e ndo de um so pais. Ele
acreditava que, se a revolucdo socialista ndo fosse levada a Europa e ao mundo, as
forcas dos paises capitalistas acabariam com a Unido Soviética. Stalin, Por sua vez

defendia que a consolidacdo da revolucdo socialista ocorresse primeiramente na
Unido Soviética para depois avancar para outros lugares (COTRIM, 2017, p.32-33).

No livro Histéria em Movimento aparece o seguinte enunciado:

Para Trotsky, a revolucdo socialista deveria ser difundida para outros para outros
paises como forma de garantir a sobrevivéncia do socialismo na Unido Soviética.
Stalin acreditava que a revolucdo deveria ser consolidada primeiro no préprio pais
(teoria do socialismo num so pais) (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p.34).

A mensagem corrente nos textos dos livros em questdo é a de que Stalin defendia a
teoria do socialismo em um so pais, enquanto Trotsky defendia a expansdo do socialismo para
outros paises como forma de garantir o socialismo na Unido Soviética.

Da forma como € exposto, parece que a tese de comecar o socialismo primeiramente em
um pais e apos algum desenvolvimento, principalmente da industrializacéo, passar a difusao e
ao desenvolvimento do socialismo em outros paises, parece surgir da mente de Stalin.

No entanto, a tese defendida por Stalin, foi defendida, anteriormente, por Marx e Engels
em seus escritos em que estes estavam mais maduros. O historiador russo Roi A. Medvedev

nos lembra que:

A experiéncia de muitos fendmenos revolucionérios na Europa Ocidental, na metade
do século, e o desenvolvimento posterior por parte de Marx e de Engels de suas
concepgdes econdmicas, politicas e filosoficas, tiveram como consequéncia uma série
de modificagBes também em sua teoria da revolugdo socialista. Ndo encontraremos
mais em seus textos afirmagdes téo categdricas sobre a “simultaneidade” da revolugdo
comunista europeia. Ao contrario, tanto Marx quanto Engels agora exprimem varias
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vezes a ideia de que a revolucdo proletaria também pode comecar no contexto
nacional de um pais europeu individualizado; mas em seguida, tal como um incéndio,
devera estender-se aos outros paises. (MEDVEDEV, 1986, p. 47)

A proposito, Lenin o grande lider da Revolugéo de Outubro, j& nos anos que antecediam
a | Guerra Mundial, guestionando a palavra de ordem dos “Estados Unidos Republicanos da
Europa”, que era produto de debates entre pacifistas e marxistas, ainda na Segunda

Internacional, que buscavam deter a grande guerra, afirmaria:

A desigualdade do desenvolvimento econémico e politico € uma lei absoluta do
capitalismo. Disto resulta que é possivel o triunfo do socialismo, inicialmente, em
alguns paises ou mesmo num sO pais capitalista, tomado separadamente. O
proletariado vitorioso deste pais, expropriados os capitalistas e organizada no proprio
pais a producéo socialista, se poria contra o resto do mundo capitalista, atraindo para
si classes oprimidas dos outros paises, inflamando-as para que se insurja contra 0s
capitalistas, intervindo em caso de necessidade até com a for¢a armada contra as
classes exploradoras e seus Estados (LENIN apud MEDVEDEYV, 1986, p. 49).

E ainda, a respeito das disputas entre Stalin e Trotsky no interior do partido e a vitéria
de Stalin sobre Trotsky, as quais Gilberto Cotrim, Gislane Azevedo, Reinaldo Seriapoli,
Patricia Ramos Braick e Myriam Mota relacionam ou ainda, atribuem ao fato de Stalin controlar
a burocracia e/ou 6rgdos de decisdo, a0 menos assim apresentam em suas obras, ndo nos parece
uma tese que possua grande respaldo hoje, principalmente para historiadores que usam fontes
soviéticas, abertas apos 1991.

Vejamos como aparecem proposi¢coes a respeito da vitoria de Stalin sobre Trotski no
Partido, sobre os rumos da Revolugdo e da construgdo do socialismo, nas obras analisadas que
tratam diretamente deste tema:

Na obra Historia em Movimento aparece 0 seguinte enunciado no texto:

Stalin tinha a seu servico a burocracia do Estado e do Partido. Vencedor da disputa
interna com Trotski, passou a dominar o pais com méo de ferro, levando ao extremo

as tendéncias autoritarias ja reveladas na época no governo de Lénin (AZEVEDO;
SERIACOPI, 2014, p.34)

Na obra Historia Global aparece o seguinte enunciado no texto:

Stalin saiu vitorioso na luta pelo poder, pois controlava os drgdos de decisdo (a
burocracia) e fez aprovar sua tese no XIV Congresso do Partido Comunista.
(COTRIM, 2017, p.33)

Na obra Histdria das Cavernas ao Terceiro Milénio aparece 0 seguinte enunciado no

texto:

No XIII Congresso do Partido Comunista (1924), Trotsky foi derrotado por uma
alianca entre Stalin e importantes dirigentes bolcheviques. O XIV Congresso do
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Partido Comunista (1925) aprovou a tese de consolidar primeiro o socialismo na
Unido soviética, e Stalin tornou-se o principal lider soviético (BRAICK; MOTA,
2013, p. 57).

Mas a andlise de conteddo é uma técnica bastante limitada, devido ao fato desta
apresentar a linguagem, seus enunciados e proposic¢des de forma dada.

Assim, passemos para a ferramenta da analise do discurso. A repeti¢cdo, como algo
recorrente, revela uma espécie de parafrase, ou seja, tomando as palavras de Pécheux, o ja-dito.
O sentido ndo nasce da vontade repentina de um sujeito enunciador. O discurso tem uma
memo©ria, ou seja, ele nasce de um trabalho sobre outros discursos que ele repete, ou modifica.
Essa repeticdo ou modificacdo ndo é necessariamente intencional, consciente, nem imediata, ao
contrario, pode ser oculta ao sujeito enunciador.?? Eni Orlandi nesta perspectiva, referindo-se a
Pécheux, afirma que este considera o discurso como materialidade especifica da ideologia e a
lingua como materialidade especifica do discurso?®.

Como se pode notar, os autores parecem adotar um discurso em torno de Trotsky e sua
tese sobre a Teoria da Revolugdo Permanente, que afirmava que s6 poderia se desenvolver a
industrializacéo e o socialismo na URSS, se simultaneamente ocorresse a revolucdo na Europa
e ainda de que fosse criado os Estados Unidos da Europa, de esta ter sido derrotada por Stalin
devido ao seu enorme poder dentro do Partido. O historiador russo, critico de Stalin e da URSS,

daquele tempo, Roi Medvedev, jamais concordou com isto:

[...] nos anos 20, a vida no interior do Partido na Russia soviética se desenvolvia sob
0 signo de duros debates internos, nos quais os argumentos tedricos ainda
conservavam uma importancia nao desprezivel. Por isto, seria erréneo subestimar a
funcdo destes debates na vitéria politica de Stalin. Assim, por exemplo, na
encarnicada luta contra a oposi¢do de esquerda”, Trotski, Zinoviev, Kamenev, Stalin
ndo abusou simplesmente de sua influéncia no aparelho partidario nem usurpou o
poder recorrendo a métodos pérfidos e astutos. Nao que hesitasse diante de qualquer
expediente para obter seus fins; mas neste caso soube, junto com Bukharin, convencer
a maior parte dos militantes e a maioria do Partido de que era justa precisamente sua
interpretacdo do marxismo-leninismo quanto aos problemas surgidos para o Partido e
0 Estado na metade dos anos 20. Entre 0s numerosos problemas praticos e teéricos
[...] o mais importante [...] foi sem ddvida alguma o da possibilidade da construcéo do
socialismo num so pais, em particular num pais economicamente atrasado, como a
Russia (MEDVEDEV, 1986, p. 45-6)

22 Baseamos nossa abordagem destas questdes em duas obras de Michael Pécheux Semantica do Discurso. Uma
Critica da Afirmac&o do Obvio (1995) e O Discurso. Estrutura ou Acontecimento (2012), para muitas de nossas
andlises sobre o discurso daquilo que sempre é dito. “O ja-dito”, na expressdo de Pécheux.

2 Eni P. Orlandi e sua obra Analise De Discurso. Principios e Procedimentos, influenciou nossas reflexdes sobre
a analise do discurso juntamente com Pécheux, mas esta sendo utilizada naquilo que é lacuna, silenciamento, ou
seja, 0 ndo-dito.
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Inclusive, para Stalin ndo foi nada dificil de ser defendido, pois como j& foi
demonstrado, dentro da tradigdo do marxismo, Marx e Engels em seus trabalhos de maturidade,
jando afirmam que a revolucdo deve acontecer de forma simultanea em varios paises ao mesmo
tempo e inclusive Lénin, foi entre os marxistas russos, talvez o primeiro, a questionar a tese
sobre a revolucgdo na Europa, como necesséria a construgdo do socialismo. Quando da morte de
Lénin, suas teses e seu pensamento eram extremamente respeitadas dentro do Partido. Assim,
Stalin, conjuntamente com Bukharin, ndo teve grandes dificuldades de vencer a batalha de
ideias, de teses, no interior do Partido contra Trotsky, pois Stalin seguia as teses ja defendidas
por Lénin, enquanto Trotsky retomava teses que ja haviam sido combatidas por Lénin.

Mas os autores, ou enunciadores, parecem ndo estar muito preocupados com isto, de
onde constroem seu discurso. O ndo dito, pode revelar, que concordam com a ideia de
socialismo, mas ndo aos moldes do periodo com Stalin no poder, ou ainda que ndo concordam
com o socialismo, podendo haver variagdes entre as duas ideias. De qualquer forma, convergem
de certa maneira para o discurso corrente, veiculado nos grandes meios de comunicagéo, que
seguem de diversas formas os discursos construidos desde a Revolugédo de Outubro, ampliado

durante a Guerra Fria e se mantendo com varia¢6es de formas até nossos dias.

4.4.3 Os siléncios e lacunas na abordagem das liberdades individuais, na Histéria da
URSS, nos livros didaticos analisados

Para que possamos entender esta dita sociedade totalitdria em que supostamente o
Estado tudo controlava e que liberdades individuais, ou liberdades civis eram restringidas pelo
Estado, de uma forma nunca vista antes, ou seja, que ndo pode guardar comparagdes com outras
sociedades, a ndo ser em algumas narrativas, com a Alemanha Nazista, comegaremos por uma
reflexdo sobre a relacdo entre Estado de excecao e perda de liberdades civis, nos EUA, que para
muitos é o sinénimo de terra das liberdades.

Vamos nos utilizar de um documento que consta em uma plataforma do Departamento
de Estado dos EUA, chamada de ShareAmerica, cuja equipe que mantém a plataforma é parte
do Bureau de Programas de Informacdes Internacionais que trabalha com embaixadas e
consulados dos EUA em mais de 140 paises visando envolver as pessoas ao redor do mundo

em temas relacionados a politica externa dos EUA e a sociedade americana.
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Figura 7 - Revista Share America
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Fonte: SHAREAMERICA. https://share.america.gov/pt-br/liberdades-civis-em-tempos-de-guerra/

Nesta plataforma do Departamento de Estado dos EUA, o autor de um texto discutindo
o0 problema das restri¢fes das liberdades civis em tempos de guerra afirma:

Uma licdo importante da Histéria americana é que os Estados Unidos tendem a
restringir as liberdades civis de maneira excessiva em tempos de guerra. Em certo
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sentido, isso é compreensivel, porque a guerra provoca 0 medo e 0 medo provoca a
repressdo. Mas como sociedade que se autogoverna e aspira respeitar as liberdades de
todos, os Estados Unidos precisam se esforcar para se disciplinar e respeitar a liberdade
individual mesmo em tempos de guerra. Uma pergunta importante é se podemos
aprender as ligdes da nossa propria Histéria (SHAREAMERICA, 2015).

A pagina governamental segue com uma analise do passado dos EUA. Vejamos o que
diz:

Em 1798, menos de uma década depois da adocdo da Declaracdo de Direitos, os
Estados Unidos viram-se envolvidos em uma guerra europeia violenta entdo travada
entre a Franca e a Inglaterra. Um debate politico intenso dividia os federalistas, a favor
dos ingleses, e os republicanos, a favor dos franceses. Os federalistas estavam no
poder, e 0 governo do presidente John Adams adotou uma série de medidas de defesa
que levaram os Estados Unidos a um estado de guerra ndo declarada contra a Franga
[...]- Os republicanos se opuseram ferozmente a essas medidas, levando os federalistas
a acusa-los de deslealdade. O presidente Adams, por exemplo, declarou que 0s
republicanos “afundariam a gldria do nosso pais e prostrariam suas liberdades a0s pés
da Franga”. Com esse pano de fundo, os federalistas promulgaram as Leis do
Estrangeiro e de Sedicdo de 1798. A Lei do Estrangeiro permitia ao presidente
deportar qualquer ndo cidaddo que julgasse perigoso a paz e a seguranca dos Estados
Unidos. A lei negava ao ndo cidaddo direito a audiéncia, direito a apresentar provas e
direito a revisdo judicial. [..] A Lei de Sedicéo proibia efetivamente qualquer critica
ao governo, ao Congresso ou ao presidente que tivesse a intencdo de desrespeita-los
ou desacredité-los. A lei foi aplicada com rigor, mas somente contra 0s simpatizantes
do Partido Republicano. Foram abertos processos contra todos 0s principais jornais
republicanos e contra os criticos republicanos mais veementes do governo Adams
(SHAREAMERICA, 2015).

Como podemos perceber as liberdades civis, segundo a pagina governamental, nem
sempre foi o forte dos EUA. Mas isto foi no século XVIII. Vejamos entdo o que a propria pagina

admite, sobre o século XIX, durante a Guerra Civil:

Durante a Guerra Civil, a nacdo enfrentou seu desafio mais sério. Havia lealdades
acentuadamente divididas, limites militares e politicos fluidos, oportunidades féaceis
para espionagem e sabotagem e mais de 600 mil vitimas de combate. Em tais
circunstancias, e em face da oposicao generalizada e quase sempre feroz a guerra, ao
servigo militar obrigatorio e a Proclamacdo da Emancipagdo, o presidente Abraham
Lincoln teve de equilibrar os conflitos de interesse entre necessidades militares e
liberdades individuais. [...] Durante a Guerra Civil, Lincoln suspendeu o mandado de
habeas corpus em oito ocasifes. (O mandado de habeas corpus permite a um tribunal
decidir se uma pessoa esta sendo detida pelo governo ilegalmente. A Constitui¢ao
permite que o mandado seja suspenso somente “quando em casos de rebelido ou
invasdo a seguranca publica” assim o exigir.) A suspensdo mais extrema, que Se
aplicava a todo o pais, autorizava 0s militares a prender “todas as pessoas (...)
culpadas de qualquer pratica desleal”. Com essa autoridade, os militares prenderam e
aprisionaram até 38 mil civis, sem processo judicial e sem revisdo judicial de
legalidade das detencbes (SHAREAMERICA, 2015).

Mais tarde a Corte Suprema dos EUA, declararia que Lincoln ndo poderia ter suspenso

o direito constitucional de habeas corpus nem em tempo de guerra.
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Vejamos agora 0 que o veiculo governamental dos EUA expde sobre o periodo da |
Guerra Mundial e sobre as chamadas liberdades civis, ou ainda direitos individuais:

A histéria das liberdades civis durante a Primeira Guerra Mundial é, de muitas
maneiras, ainda mais incdmoda. Quando os Estados Unidos entraram na guerra em
abril de 1917, havia forte oposigao tanto a guerra quanto ao servigo militar obrigatorio.
Muitos cidaddos argumentaram que o objetivo dos Estados Unidos ndo era “tornar o
mundo seguro para a democracia”, mas proteger os investimentos dos ricos. O
presidente Woodrow Wilson tinha pouca paciéncia para esse tipo de dissidéncia. Ele
advertiu que a deslealdade “precisa ser extinta” da existéncia e que a deslealdade “nao
era um tema sobre o qual havia espago para (...) debate”. Individuos desleais,
explicou, “haviam sacrificado seu direito as liberdades civis”. [...] Pouco tempo
depois de os Estados Unidos entrarem na guerra, 0 Congresso promulgou a Lei de
Espionagem de 1917. Embora a lei ndo fosse dirigida a dissidéncia em geral,
promotores federais agressivos e juizes federais complacentes rapidamente a
transformaram em uma proibicdo geral a discursos de sedicéo. A intencéo do governo
nesse sentido ficou evidente em novembro de 1917 quando o procurador-geral,
Thomas Watt Gregory, referindo-se aos dissidentes, declarou: “Que Deus tenha
piedade deles, pois ndo devem esperar nada de um povo ultrajado e de um governo
vingativo” (SHAREAMERICA, 2015).

A este respeito, Losurdo lembra que Wilson criou um comité para informacéo publica
que oferecia aos jornais toda semana 22000 colunas de noticias, tratando de tudo que era
considerado suscetivel de favorecer o inimigo (LOSURDO, 2006, p. 68).

Losurdo lembra a respeito disto que:

Com base na Espionage Act de 16 de maio de 1918, ¢é possivel ser condenado a 20
anos de carcere por ter exprimido opinides “de forma desleal, irreverentemente, vulgar
ou abusiva sobre a forma de governo dos Estados Unidos, ou sobre a Constitui¢do dos
Estados Unidos, ou sobre as forcas militares dos Estados Unidos, ou sobre sua
bandeira [...] ou sobre o uniforme do Exército ou da marinha dos Estados Unidos”.
S&o notdrios os historiadores americanos que sublinham que as medidas lancadas no
decurso do primeiro conflito mundial visavam “a cancelar até os minimos tragos de
oposigdo “. E a violéncia de cima se acresce a violéncia de baixo, tolerada e encorajada
pelas autoridades que se exprime numa impiedosa caca a qualquer um que seja
suspeito de escasso fervor patriético (LOSURDO, 2006, p.68).

O texto da plataforma governamental digital segue discorrendo sobre o periodo da |

Guerra Mundial, afirmando que:

Durante a Primeira Guerra Mundial, o governo processou mais de 2 mil dissidentes
por se oporem a guerra ou ao servico militar obrigatério, e em uma atmosfera de medo,
histeria e clamor, a maioria dos juizes foi rapida em infligir punicdes severas — quase
sempre de 10 a 20 anos de prisdo — a aqueles considerados desleais. O resultado foi
a supressdo de todo o debate genuino sobre os méritos, a moralidade e os avancgos da
guerra. [...] Ahistoria da Suprema Corte nessa época é de fracasso. Em varias decisdes
em 1919 e 1920, a corte manteve sistematicamente as condenacdes de pessoas que
haviam protestado contra a guerra e o servico militar obrigatério — pessoas téo
obscuras quanto Mollie Steimer, imigrante russa de 20 anos que havia atirado
panfletos contra a guerra em iidiche de um telhado do Lower East Side de Nova York
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e tdo proeminentes quanto Eugene Debs, que havia recebido quase 1 milhdo de votos
em 1912 como candidato do Partido Socialista a Presidéncia (SHAREAMERICA,
2015)

Por fim, o texto expde o periodo da Il Guerra Mundial e os efeitos do chamado Ato
Executivo 9066. Notem que este ndo passou pelo Congresso dos EUA, sendo um ato unilateral
do presidente dos EUA. Como isto era possivel? Tempos antes o Congresso deu poderes
maximos ao presidente dos Estados Unidos, sendo assim o presidente gozava de poderes,
digamos ditatoriais.

Assim, narra o texto do veiculo governamental:

Em 7 de dezembro de 1941, o Japéo atacou Pearl Harbor. Dois meses depois, em 19
de fevereiro de 1942, o presidente Franklin Roosevelt assinou o ato do Executivo
9066, que autorizou o Exército a “designar areas militares” das quais “qualquer pessoa
pudesse ser excluida”. Embora as palavras “japonés” ou “nipO-americano” nunca
tivessem aparecido no ato, ficou entendido que se aplicava apenas a pessoas de origem
japonesa. [...] Nos oito meses seguintes, 120 mil pessoas de descendéncia japonesa
foram forcadas a deixar seus lares na Califérnia, em Washington, no Oregon e no
Arizona. Dois tercos dessas pessoas eram cidadaos americanos, representando quase
90% de todos os nipo-americanos. Nenhuma acusacao foi apresentada contra essas
pessoas; ndo foram realizadas audiéncias; elas ndo sabiam para onde estavam sendo
levadas, quanto tempo ficariam detidas e que condigdes enfrentariam ou que destino
as aguardava. Muitas familias perderam tudo. [...] Sob as ordens da Policia Militar,
essas pessoas foram transportadas para um de dez campos de confinamento,
localizados em areas isoladas em desertos varridos pelo vento ou vastas areas de
pantano. Homens, mulheres e criangas foram colocados em quartos superlotados sem
nenhum mdvel a ndo ser beliches. Viram-se cercados por arame farpado e policiais
militares e l1a permaneceram por trés anos (SHAREAMERICA, 2015).

Como vimos, nos EUA apareceram por diversas vezes situacdes caracteristicas do
totalitarismo, sdo categorias internas que fazem parte da categoria mais geral, a categoria do
totalitarismo, para tedricos do totalitarismo como Hanna Arendt e Friederich Hayek, no entanto,
isto passa de forma despercebida, discursivamente silenciada. Inusitado é ver como “alguns”
de nossos escritores de livros didaticos seguem esta linha “democratica” da intelectualidade
“sempre democratica” dos meios ligados a OTAN.

Como poderia a URSS que vivia em um Estado de excecdo permanente garantir amplas
liberdades civis, sem que isto a fragilizasse perante seus adversarios politicos e militares,
colocando em risco sua existéncia? Estas questdes sdo deixadas de lado, discursivamente
silenciadas, predominando os discursos das chamadas teses dedutivistas, como demonstraremos

a seguir. O ja-dito impera!
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4.4.4 A Histdéria da URSS, como Histdria do Totalitarismo Soviético (O Stalinismo)

A interpretacdo dominante contida nos livros didaticos analisados é a interpretacdo do
Totalitarismo soviético. E estamos convencidos de que esta interpretacdo além de reducionista,
linear e elitista, ndo cumpre com o que indicam os PCNs e as Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio, bem como deixariam a desejar o que estabelecem as orientacbes quanto as
competéncias e habilidades exigidas pela atual BNCC. A resisténcia em ver nas democracias
ocidentais (sobretudo Inglaterra e EUA) elementos de semelhancas com regimes ditos
totalitarios salta aos olhos s6 podendo ser explicado, pelo campo ideoldgico no qual os
totalitaristas se movem, a saber, o liberalismo politico-filoséfico (ai incluido o liberalismo
econdmico); ou, de outra maneira, o ponto de vista burgués. O silenciamento guarda relacdo
com a materialidade dos autores e seus discursos silenciadores sdo ao mesmo tempo
manifestacdo desta materialidade como a integram. O ja-dito, como inércia intelectual, marca
as obras didaticas de forma inequivoca.

A palavra "totalitario", de vago significado € usada frequentemente no lugar de, ou como
complemento, & palavra "ditadura”, que na verdade tem um significado. Pode existir uma
ditadura ou uma regra de uma unica classe sem restricdes por qualquer lei, como a ditadura do
proletariado, denominada "totalitaria”. No entanto, as democracias liberais sdo ditaduras da
burguesia e ndo sdo chamadas de totalitarias.

Os critérios frequentemente dados por aqueles que tém uma definicdo de "totalitario"
séo:

- Todas as facetas da sociedade sdo controladas diretamente pelo ditador e pelo governo
através da forca; o ditador (ou partido) domina todas as areas da vida sem excecao.

- Uma sociedade altamente militarista que glorifica os militares e a policia, bem como
outras forgas armadas do ditador e do governo no poder.

- N&o ha separacdo dos poderes, sendo o judiciério, legislativo e executivo todos
controlados pelo ditador ou pelo partido no poder.

- O ditador ou o partido controla o pensamento das massas.

- Ndo hé liberdade de expressao ou de religido, nem liberdade de artes nem liberdade de
imprensa, exceto aquilo que glorifica o ditador, ou o partido.

- A repressdo politica é praticada contra os dissidentes do ditador ou do partido no poder.

- Tortura de pessoas encarceradas e prisioneiros politicos.

- Servigo militar for¢ado ou obrigatorio.



109

- Subordinacdo do individuo a favor do ditador e do governo.

O que é notével sobre esses critérios acima é que todos eles também se aplicam as ditas
democracias liberais. S6 € preciso substituir o "ditador” por “capital” e "o governo" por
"capitalismo".

O ultimo ponto aqui € 0 mais controverso, uma vez que a maioria das defini¢bes soltas
do totalitarismo vem da ideia de que o individuo esta subordinado ao coletivo. Os individuos
dentro do capitalismo estdo subordinados ao dinheiro e 0os meios pelos quais é obtido, neste
caso, pelo trabalho assalariado. O que uma pessoa pode fazer dentro dessas sociedades depende
da sua capacidade de pagar em dinheiro e de poder trabalhar para obter o dinheiro. Os
estudiosos chamam os paises capitalistas totalitarios? Ndo. E uma palavra que nio serve de
propdsito util, exceto na propaganda.

Por que nossas sociedades ocidentais ndo sdo consideradas "totalitarias?"

O dinheiro, o lucro e o capital governam a nossa sociedade absolutamente. Todo aspecto
de nossas vidas esta sujeito a vontade do capital. Ndo pode haver liberdade de expresséo ou
religido, nem liberdade de artes, nem liberdade de imprensa na medida em que o capital
existe. Vocé pode dizer o que quiser, mas sem capital ninguém vai te ouvir. Ndo existe eco
social. Vocé pode adorar qualquer deus que vocé deseja, mas sua religido realmente o livra do
capital? Ou o capital é seu verdadeiro deus? VVocé pode desenhar, pintar, cantar e criar o que
quiser, mas se ndo conseguir lucro, como vocé continuara e com que frequéncia vocé podera
fazé-lo? E qual eco de sua expressao artistico cultural. Se ndo é do interesse do capital, como
vocé receberd uma audiéncia e qual sera o tamanho desse publico? Se a classe dominante ndo
gosta do que vocé tem a dizer, vocé sera silenciado ou mais provavel, nunca mais vao ouvir
falar de vocé. Se a arte ndo é do interesse do capital, ela ndo seré publicada, especialmente se
isso for contrario a esses interesses. E a imprensa é, em geral, de propriedade do préprio capital,
como as editoras.

Toda a definicdo apresentada tanto do totalitarismo como do “extremismo politico” s6
tem valor dentro do campo da ideologia capitalista, ou seja, da perspectiva liberal burguesa
ocidental, eivada de interpretacdes empiristas e formalistas. O conceito é simplesmente uma
invencdo de intelectuais reacionarios no bloco da OTAN. Como tentaremos demonstrar, este
tipo de construcéo intelectual é a que predomina nos livros didaticos de histéria, quando o tema
é a historia da URSS.

N&o se pode isolar a historia da URSS, de seu contexto internacional.

Comecaremos discorrendo, ndo sobre a categoria de totalitarismo, mas citando

Domenico Losurdo:
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Em nossos dias, mais do que nunca, a Unica tese politically correctc é aquela que tem
por alvo sempre e somente a Alemanha hitleriana e a Unido Soviética. E a tese que
triunfou a partir e no decorrer da guerra fria. Em 12 de margo de 1947, Truman
proclama a “doutrina” que toma seu nome: depois da vitoria alcangada na guerra
contra a Alemanha e o Japéo, abre-se uma nova fase na luta pela causa da liberdade.
Agora, a ameaga provém da Unido Soviética, “regime totalitario imposto aos povos
livres, mediante agressdo direta ou indireta, minando os fundamentos da paz
internacional e, portanto, a seguranca dos Estados Unidos” (LOSURDO, 2006, p. 55).

A “insisténcia sobre as condicdes objetivas, que explicariam a afirmacdo do “poder
total”, tornaria mais dificil € menos agressiva a acusagao feita aos comunistas. E por essa raz&o
que termina por prevalecer a abordagem dedutivista” (LOSURDO, 2006, p. 55). A Guerra Fria
sera tratada a partir deste momento como uma guerra civil internacional que “dilacera,
transversalmente, todos os paises e para o Ocidente, o melhor meio de enfrenta-la € apresentar-
se como o campedo da luta contra o novo totalitarismo, caracterizado como a consequéncia
necessaria e inevitavel da ideologia e do programa comunista” (LOSURDO, 2006, p. 55).

Losurdo tenta demonstrar a reviravolta no pensamento de Arendt citando textos desta
autora dos anos 40 (1940-1949), quando esta afirmava, em 1942, que na URSS, o
antissemitismo tinha sido liquidado no &mbito de uma solucéo justa e muito moderna da questao
nacional. Em outro texto de 1945 Arendt, assim afirmava:

Com respeito a Russia, aquilo em que todos os movimentos politicos e as nagles
deveriam prestar atencdo — o seu modo, completamente novo e bem-sucedido de
enfrentar e compor os conflitos de nacionalidades, de organizar populac@es diferentes

sobre a base da igualdade nacional — tem sido negligenciado tanto por seus amigos
quanto por seus inimigos (ARENDT apud LOSURDO, 2006, p. 58).

Losurdo (2006) logo a seguir, lembra que Arendt, na sua obra As Origens do
Totalitarismo, versa sobre o campo de concentracdo sempre falando sobre a URSS e o Terceiro
Reich, mas os campos de concentracdo na lugoslavia, onde estavam presos os aliados de Stalin,
ndo faz da lugoslavia uma forma de totalitarismo. O secretario americano Dulles, quando a
lugoslavia tinha rompido com a URSS e passado a se aproximar com a OTAN, vé na lugoslavia
apenas certo despotismo. A lItalia, Arendt aproxima a Espanha de Franco e a Portugal de
Salazar, mas que ndo sdo exemplos de totalitarismo. Como demonstra Losurdo (2006),
conforme as conveniéncias da OTAN e de seus idedlogos diretos ou indiretos, sdo enquadrados
ou ndo como exemplos de totalitarismo.

Assim como paises sdo poupados do rotulo de totalitarios, outros sdo classificados como
tal. Deste modo, Arendt disparava em As Origens do Totalitarismo:

Uma forma semelhante de governo (o totalitario, DL) parece encontrar condigdes
favoraveis nos paises do tradicional despotismo oriental, na India e na China, onde ha
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uma reserva humana praticamente inexaurivel, capaz de alimentar a maquina
totalitaria acumuladora de poder e devoradora de individuos, e onde, ademais, 0
sentido da superfluidade dos homens, tipico das massas (e absolutamente novo na
Europa, um fendmeno associado ao desemprego generalizado e ao crescimento
demografico dos dltimos 150 anos) dominou durante séculos sem contestacdo no
desprezo pela vida humana (ARENDT apud LOSURDO, 2006, p. 60).

Como lembra Losurdo (2006), apesar de um regime parlamentar a india naquele
momento era aliada da URSS. O autor, propde um outro corte, outra categorizacao interna ao
totalitarismo, que sdo o Estado racial, a eugenia aproximando os EUA e o Terceiro Reich.

Como tratar de algo concreto no Terceiro Reich colocando de lado seus programas
raciais e eugenisticos? O elemento central do programa nazista era constru¢do de um estado
racial e isto foi manifestado juridicamente desde os primeiros dias. Mas qual a inspiracdo da
Alemanha para seu programa? Certamente os EUA, com suas leis Jim Crow, seus programas
eugenisticos levados a cabo em quase 30 estados americanos e no exterminio dos peles
vermelhas e consequente ocupacao de suas terras pelos brancos. A este respeito, Losurdo (2006
p. 74) faz a seguinte pergunta: “porque, para definir o regime nazista, 0 recurso a ditadura do
partido Unico deveria ser mais caracterizante do que a ideologia e a prética racista e eugénica?”

Vejamos uma citagdo onde o autor supra referente a um intelectual do pais campedo do
mundo livre de Truman:

Rosenberg manifesta sua admiracéo pelo autor americano Lothrop Stoddard, a quem
pertence o mérito de ter sido o primeiro a cunhar a expressdo Untermensch, que ja em
1925 se exibe como subtitulo da traducdo alema de um livro publicado em Nova
lorque trés anos antes68. No que concerne ao significado do termo que ele tinha
cunhado, Stoddard esclarece que ele indica a massa dos “selvagens e semisselvagens”,
no interior ou no interior das metrépoles capitalistas, de qualquer modo “inaptos a
civilizagdo e inimigos incorrigiveis dela”, com 0s quais é preciso proceder a um acerto
de contas6. Nos EUA como no mundo inteiro, ¢ necessario defender a “supremacia
branca” contra a “maré montante dos povos de cor”, excitados pelo bolchevismo, “o
renegado, o traidor no interior de nosso campo”, o qual, com sua insidiosa
propaganda, atingem ndo somente as colbnias, mas as proprias regides negras dos
Estados Unidos”. Bem se compreende a extraordinaria fortuna destas teses. O autor
americano, que, antes mesmo de receber os elogios de Rosenberg, ja os tinha recebido
de dois presidentes estadunidenses (Harding e Hoover), foi seguidamente acolhido em
Berlim com todas as honras. La encontrou-se ndo somente com 0s mais ilustres
expoentes da eugenia nazista, mas também com a cUpula do regime, inclusive com

Adolf Hitler, desde entdo lancado em sua campanha para dizimar e submeter os
Untermenschen” (LOSURDO, 2006, p. 74).

Como podemos ver, parece que a0 menos sobre este prisma, que o lider do Reich estava
mais afinado com seus equivalentes no outro lado do Atlantico do que com Stalin e 0s
bolcheviques

Mas a inspiracdo vinda do outro lado do Atlantico vai bem mais longe, quando, por

exemplo, apos desmembrada a Poldnia, parte de seu territdrio submetida a Governadoria Geral,
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tinha como declarou na época seu governador, uma espécie de reserva de polacos, submetidos
a jurisdicdo alemd sem serem cidaddos alemédes. A inspiragdo € soviética, ou nas reservas
indigenas dos peles vermelhas? Alids nos primeiros dias do Reich, estavam em seus planos
reservas para judeus, como se sabe esta ideia foi abandonada em nome da solucéo final, nos
campos de exterminio tdo bem organizados com a assisténcia da americana IBM?* e pelas
gigantes do setor quimico da Alemanha. Mas, apesar da IBM naqueles dias dar as condi¢des de
um controle sobre populacdes como nunca tinha sido feito antes, parece obra de amadores
quando comparado ao que o Le Mond Diplomatique dispara, em matéria sobre a obra A

Doutrina do Choque de Naomi Klein:

A doutrina do choque ¢ altamente recomendavel a todos que esbravejam contra os
desmandos do regime chinés, sem se darem conta de que a Cisco, a General
Electric, a Honeywell e 0 Google, entre outras empresas, vém trabalhando de méos
dadas com os governos locais para permitir o monitoramento remoto da internet e
fornecer a infraestrutura para um dos maiores complexos policialescos do planeta.

(LE MOND DIPLOMATIQUE BRASIL, 2008)%.

Mas, nossos autores de livros didaticos, bem como uma parcela de nossa
intelectualidade permanece no desprezo das condicdes objetivas que se encontravam a URSS e
0 Terceiro Reich. Condicdes estas de estado de excecdo permanente e de enorme
vulnerabilidade no contexto geopolitico. Como afirma Losurdo (2006):

Em outras palavras: com seus siléncios e suas obliteragdes, a teoria costumeira do
totalitarismo ndo terd se transformado ela propria numa ideologia da guerra, e da
guerra total, contribuindo a alimentar ulteriormente os horrores que pretende, no
entanto, denunciar e caindo assim numa tragica contradicdo performativa? [...] Se o
alvo polémico foi assim mudado, a denuncia do totalitarismo continua a funcionar
eminentemente como ideologia da guerra contra os inimigos do Ocidente. E em nome
desta ideologia séo justificadas as violagdes da Convencao de Genebra e o tratamento
desumano reservado aos detentos na baia de Guantdnamo, o embargo e a punicao
coletiva impostos ao povo iraquiano e a outros povos, bem como o ulterior martirio
infligido ao povo palestino. A luta contra o totalitarismo serve para legitimar e
transfigurar a guerra total contra os “barbaros” estrangeiros ao Ocidente (LOSURDO,
2006, p.79)”

24 Na obra IBM e o Holocausto de Edwin Black, mostra como esta empresa estadunidense, com sua tecnologia de
cartdes perfurados, organizava e classificava as informagdes de acordo com as pesquisas encomendas pelo mais
alto escaldo do Reich, para organizacdo dos campos de concentracdo. Era sem divida nenhuma a forma mais
avancada de controle ja desenvolvida por uma organizagdo para este tipo de tarefa. A URSS ndo dispunha na época
de tal tecnologia de controle.

% A Doutrina do Choque, Le Mond Diplomatique Brasil, 04/09/2008 https://diplomatique.org.br/review/a-
doutrina-do-choque/
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A critica de Arch Getty a este respeito na obra The Origins of the Great Purges®®
questiona a categorizacdo totalitarismo por um viés diferente do viés critico de Losurdo.
Getty de forma bastante ética e honesta intelectualmente, afirma que nada nas paginas
de sua obra buscou minimizar, justificar ou desculpar o terror, ndo obstante a terminologia e a
retérica que a dependéncia constante de textos contemporaneos forga a usar. Certamente,
qualquer tentativa de desculpar essa violéncia seria inatil e moralmente bizarra. Também néo
ha intencdo de exonerar Stalin de qualquer culpa ou responsabilidade por esses horrores;
independentemente da natureza real e da extensdo de sua participacdo, sua posi¢do como lider
do partido forca sobre ele responsabilidade primaria pelos eventos que se seguiram sob sua
lideranca.
Na sua obra, Getty (2003) questiona os autores sovietologos que até entdo eram as
grandes referéncias sobre o debate sobre a categoria totalitarismo, afirmando que:
Both versions assume that the party (and police) bureaucracies were efficient and
obedient. Indeed, both Western and Stalinist writers have been interested in showing
that the Soviet bureaucracy was grimly efficient: totalitarian to Western writers,
monolithic or solidly united to Stalinists. The near consensus on a monolithic
apparatus has made it easy to overlook evidence (and personal experience) and to
believe that an untrained and uneducated bureaucracy in a huge, developing peasant
country somehow functioned and obeyed well enough to be termed totalitarian. In its

investigation of the structure of the Bolshevik Party in the thirties, this study questions
the applicability of the totalitarian model (GETTY, A. 2003, p. 3)*'

O trabalho do autor tenta reconstruir eventos politicos no partido comunismo, em
meados dos anos 30, usando apenas fontes primarias. A primeira categoria de fontes é
constituida por material de arquivo do Smolensk Archive, uma colecédo de registros do Partido
Comunista da Regido Oeste (oblast’), antes da Revolucdo de 1917 até 1939. Estes sdo o0s
arquivos de organizagdes do partido em todos os niveis de regido a distrito, de cidade para
célula. Eles contém trés tipos de registros: arquivos de associa¢ao, minutas de reunides e cartas.

Os arquivos também contém copias de cartas, pedidos, e documentos enviados de Moscou para

%Arch Getty é professor e pesquisador da Universidade da Califérnia era o maior pesquisador até a publicagdo da
obra que citamos, dos documentos de Smolenky, documentos estes capturados pelos nazistas na regido de
Smolenky e que foram capturados pelo exército dos EUA dos nazistas durante a Segunda Guerra Mundial e levados
para os EUA, estando disponiveis até hoje para pesquisas nos EUA.

27 Ambas as versdes assumem que as burocracias do partido (e da policia) eram eficientes e obedientes. Na verdade,
tanto ocidentais como estalinistas os escritores se mostraram interessados em mostrar que a burocracia soviética
era severamente eficiente: escritores totalitarios para ocidentais, monoliticos ou solidamente unidos aos stalinistas.
O consenso proximo sobre um aparelho monolitico tornou facil ignorar evidéncias (e experiéncia pessoal) e
acredite que uma burocracia ndo treinada e sem instru¢cdo em uma enorme e em desenvolvimento pais camponés,
de alguma forma funcionou e obedecia bem o suficiente para ser denominado totalitario. Na sua investigacdo da
estrutura do partido bolchevique na década de trinta, este estudo questiona a aplicabilidade do modelo totalitario
(GETTY, A. 2003, p.3) Tradugdo nossa.



114

os comités do partido regional e local. A segunda classe de fontes inclui documentos impressos,
publicados discursos, decisdes, resolugdes, e assim por diante. Os historiadores, segundo o
autor, passavam apenas nos anos 80 a fazer uso criterioso da imprensa soviética.

A leitura cuidadosa das decisfes do partido sozinho mostrou conflitos interessantes e
mesmo pontos de vista divergentes dentro da lideranca stalinista no tempo das Grandes Purgas.
(GETTY, 1985. p. 8).

A afirmacédo de que o partido para historiadores ocidentais era monolitico, ou seja, do
centro de comando a todas as partes, que funcionava tendo um enorme controle sobre a
sociedade e o territério ndo condiz com os dados primarios que estudou. Segundo Getty (2003,
p.27):

According to most Western views, power was transmitted from the top to the bottom,
from the center to the localities. Commands originated in the Central Committee (or
its Secretariat) and were passed down through the national parties, territories, regions,
and districts to the cells. The structure was designed to ensure that control from the
top was maintained through direct command and the use of nomenklatura, the power
of personnel confirmation. Theoretically, every committee was completely
subordinate to the one above it, and individual members had no power or control at
all. [...] The political reality was much different. In fact, the chain of command
collapsed more often than it functioned. The Communist Party, far from having
penetrated every corner of Russian life, was more an undisciplined and disorganized
force with little influence outside the cities. Soviet Russia in the thirties resembled a

backward, traditional society far more than it did the sophisticated order of
totalitarianism.?,

No trecho da pesquisa de Getty (2003) que cito a seguir, este demonstra a fragilidade
do partido na zona rural, que na época era a maior parte da URSS: “Nationally, 67 percent of
the population lived in the countryside and only 0.3 percent of the rural population belonged to
the party. Of the population of the Western Region in the 1930s, only between 1 and 2 percent
were party members. (GETTY, 2003, p.30)”?

Belyi District in the Western Region was a rural raion with a total population of

slightly more than 91,000. Ninety-three percent (85,000) were classified as rural in
the 1930s; the rest lived in the town of Belyi. In 1935, only 355 party members and

28 De acordo com a maioria das visualizacdes ocidentais, o poder foi transmitido a partir de cima para baixo, do
centro para as localidades. Comandos originados no Comité Central (ou em sua Secretaria) e foram aprovados
através dos partidos, territdrios, regides e distritos nacionais para as células. A estrutura foi projetada para garantir
que o controle do topo, fosse mantida através do comando direto e do uso da nomenklatura, o poder de confirmagéo
pessoal. Teoricamente, cada comité estava completamente subordinado aquele acima, e membros individuais ndo
tinham poder ou controle. [...] A realidade politica era muito diferente. Na verdade, a cadeia de comando colapsou
com mais frequéncia do que funcionou. O Partido Comunista, longe de ter penetrado em todos os cantos da vida
russa, era mais um forca indisciplinada e desorganizada com pouca influéncia fora das cidades. A RUssia soviética,
na década de trinta, parecia uma atrasada e tradicional sociedade, muito mais do que a sofisticada ordem do
totalitarismo (GETTY, 2003, p.27). Tradugao nossa.

29 No nivel nacional, 67 por cento da populagio vivia no campo e apenas 0,3 por cento da populacéo rural pertencia
ao partido. Da populacdo da regido ocidental na década de 1930, apenas entre 1 e 2 por cento era membro do
partido (GETTY, 2003, p. 30). Traducdo nossa:



115

candidates lived in the entire district - about 0.33 percent of the population. Of these
members, only 144 lived on collective farms. But with about 260 collective farms in
the district, party saturation amounted to only about 1 member for every other farm.
In the entire district, there were only 7 party cells among the collective farm (kolkhoz)
population; by the middle of 1936, the number had dropped to 4. In July 1936, there
were only 21 party cells in the entire district: 4 cells in the country and 17 in the town
of Belyi. The "urban" population, accounting for only 7 percent of the population,
comprised 80 percent of the party cells.59

The situation was no better elsewhere. In Elnaia District of the Western Region, the
75 collective farms contained only 1 party and 2 small candidate cells with a total of
36 members and candidates - again an average of half a member per kolhoz. In
Kozielsk District, one of the most important in the region, not a single kolkhoz party
cell existed in 1937, although a year later 5 had been organized. On June 1, 1938, no
party cells whatsoever existed in 12 of the 110 districts in the Western Region (each
of which had an average population of 40,000-80,000). At that time, only 122 of the
region's approximately 10,000 collective farms had party cells, a little more than 1
percent. Throughout the thirties, most collective farms contained no communists,
especially among the actual work brigades. In 1935, only 1 in 4 collective farm
chairmen were party members; only 4 percent of the heads of trade organizations were
members. (By 1937, only 17.5 percent of the collective farm chairmen were
communists.) Village soviet chairmen were not even part of the regional party
nomenklatura (GETTY, 2003, p.29-30)%.

Como demonstra o autor com dados de fontes primarias, como poderia existir uma
sociedade de elevado controle burocratico com as deficiéncias da organizacdo partidaria na
maior parte das regides da URSS? Poderiamos pensar em nossos dias que estas deficiéncias na
ocupacdo dos espacos poderiam ser supridas por avancos tecnoldgicos nas comunicacdes e
transportes e pela elevada qualificagdo de uma burocracia. No trecho a seguir Getty demonstra

como as deficiéncias também existiam neste sentido:

30 A fraqueza mais dolorosa do partido na década de 30 foi a falta de influéncia na zona rural. Na Regi&o Oeste,
cerca de 78% da populagdo agricola, vivia em fazendas coletivas ou estatais e 40 por cento da terra aravel, ainda
era cultivada por agricultores particulares até 1935. A coletivizagdo da populagdo rural, foi 90 por cento
completada apenas no final da década de 1930. O distrito de Belyi na regido ocidental era um raion rural com uma
populacéo total de pouco mais de 91 mil. Noventa e trés por cento (85.000) foram classificados como rurais na
década de 1930; O resto morava na cidade de Belyi. Em 1935, apenas 355 membros do partido e candidatos viviam
em todo o distrito - cerca de 0,33% da populacdo. Destes membros, apenas 144 viviam em fazendas coletivas. Mas
com cerca de 260 fazendas coletivas no distrito, a saturacdo do partido totalizou apenas cerca de 1 membro por
cada outra fazenda. Em todo o distrito, havia apenas 7 células do partido entre a populacdo da fazenda coletiva
(kolkhoz); em meados de 1936, o nimero caiu para 4. Em julho de 1936, havia apenas 21 células do partido em
todo o distrito: 4 células no pais e 17 na cidade de Belyi. A populagdo "urbana" representando apenas 7% da
populacéo, era de 80% das células do partido. A situacdo ndo era melhor em outros lugares. No Distrito Elnaia da
Western Region, as 75 fazendas coletivas continham apenas 1 direcdo e 2 pequenas células candidatas com um
total de 36 membros e candidatos - novamente uma média de meio membro por kolhoz. No distrito de Kozielsk,
um dos mais importantes na regido, nenhuma célula do partido kolkhoz existia em 1937, embora um ano depois 5
tenham sido organizados. Em 1 de junho de 1938, ndo existiram células do partido em 12 dos 110 distritos na
regido oeste (cada uma com uma populacdo média de 40.000-80.000). Naquela época, apenas 122 dos
aproximadamente 10.000 coletivos da regido das fazendas tinham células do partido, um pouco mais de 1 por
cento. Durante os trinta, a maioria das fazendas coletivas ndo continha comunistas, especialmente entre as brigadas
de trabalho reais. Em 1935, apenas 1 em 4 presidentes de fazenda coletiva eram membros do partido; apenas 4%
dos chefes das organizagcdes comerciais eram membros. (Até 1937, apenas 17,5 por cento da fazenda coletiva
presidentes eram comunistas.) Os presidentes soviéticos da aldeia ndo eram nem parte do partido regional
nomenklatura (GETTY, 2003, p. 29-30). Tradugdo nossa.
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Communications along the chain of party command were often weak and uncertain.
In Kazakhstan, 120 districts (raions) had no telephone link with their regional centers,
much less with the republic capital or Moscow. Orders from Moscow were generally
telegraphed to Smolensk, although the telephone was sometimes used. Especially
sensitive documents had to be sent by NKVD courier to ensure secure delivery.
Connections to district centers were made by telephone, so it must have been
troublesome indeed when the telephones of the Belyi District party committee stopped
working for two months in 1937. (Although the repair office was "ten steps” down the
hall from the first secretary's office, the latter was unable to effect repairs.) Travel in
the districts was often by horse. The progressive officials of the Belyi Land
Administration visited the countryside by bicycle, although weather made travel
difficult or impossible for much of the year (GETTY, 1985, p. 31)%%.

Os problemas com a rapida industrializacdo e com a coletivizacdo geraram um influxo

de membros no partido que gerou um total descontrole sobre seus membros. Segundo Getty:

Nearly half the party membership cards checked in Leningrad in 1935 were either
invalid or false. They contained the wrong name, false dates of membership or birth,
or no stamp signifying that they had been lawfully issued. Half the Leningrad file
records in the supposedly powerful and omnipotent Secretariat were either inaccurate
or missing. The verification of 2,669 party cards in Leningrad Region revealed that
1,070 of them (40 percent) were invalid or false and 1,277 of the corresponding
registration file cards (48 percent) were defective. Of the 1,070 invalid party cards,
700 had the wrong family or first name, 111 had erasures or other alterations, 78 had
false dates of party membership, 77 had false dates of birth, and 58 had no stamp or
official signature. In Gorkii, 5,000 persons had been admitted to the party in violation
of procedural rules, and 3,500 others were carrying duplicate party cards because they
had supposedly lost the originals. In one Leningrad district, 110 of 142 party cards
were false or "defective." (GETTY, 1985, p. 33)*2.

Segundo Getty, Geralmente, pensa-se que, no final dos anos vinte, a Secretaria de Stalin

no Comité Central compilou arquivos macicos sobre cada membro do partido e usou esses

31 As comunicagbes ao longo da cadeia do comando do partido eram muitas vezes fracas e incertas. No
Cazaquistdo, 120 distritos (raions) ndo tinham telefone ligacdo com os seus centros regionais, muito menos com a
capital da republica ou Moscou. As ordens de Moscou foram geralmente telegrafadas para Smolensk, embora o
telefone as vezes fosse usado. Especialmente sensivel os documentos deveriam ser enviados pelo correio da NKVD
para garantir a entrega segura. As conexdes com os centros distritais foram feitas por telefone, por isso deve ter
sido problematico, de fato, quando os telefones do Belyi o comité do partido do distrito deixou de trabalhar por
dois meses em 1937. (Embora o escritdrio de reparos foi "dez passos" no corredor do primeiro escritério do
secretario, o Gltimo ndo conseguiu reparar.) A Viagem nos distritos eram muitas vezes a cavalo. Os oficiais
progressistas da administracdo de Belyi Land visitavam o campo de bicicleta, embora o tempo tornasse a viagem
dificil ou impossivel durante a maior parte do ano (GETTY, 1985, p. 31).

32 Quase metade dos cartdes de membros do partido verificados em Leningrado, em 1935, eram invalidos ou falsos.
Eles continham o nome errado, falso datas de ades&o ou nascimento, ou nenhum selo significando que eles tinham
foi legalmente emitido. Metade dos registros dos arquivos de Leningrado no supostamente, poderoso e onipotente
Secretariado estava impreciso ou faltando. A verificacdo de 2.669 cartBes do partido na regido de Leningrado
revelou que 1.070 deles (40 por cento) eram invalidos ou falsos e 1.277 dos correspondentes cartdes de registro
(48 por cento) estavam com defeito. Dos 1.070 cartdes do partido invalidos, 700 tinham a familia errada ou
primeiro nome, 111 tinha apagamentos ou outras alterac@es, 78 dos membros do partido tinham falsas datas, 77
tinham datas de nascimento falsas e 58 ndo tinham nenhum selo ou assinatura de funcionario. Em Gorkii, 5.000
pessoas foram admitidas no partido em violagao das regras processuais, e 3.500 outros estavam portando duplicatas
cartdes do partido porque eles supostamente perderam os originais. Em um distrito de Leningrado, 110 de 142
cartdes do partido eram falsos ou "defeituosos" (GETTY, 1985, p. 35, 1985). Traducéo nossa.
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dossiés para manipular tarefas de pessoal e descobrir os politicos desviantes, bem ao modo de
uma sofisticada categorizacdo de uma burocracia totalitaria, o trecho a seguir pde por terra esta
ideia:
These were used to check on the party status of thousands, perhaps hundreds of
thousands, of persons who held party membership cards and claimed to be members.
Many of these requests went unanswered by overworked local party officials. Those
who did reply usually sent a short kharakteristika or biographical sketch of the person

or merely replied that the person concerned was unknown in the place where they had
supposedly worked (GETTY, 1985, p. 35)%,

Se existiu certa burocracia totalitéria, os dados deixam claro que ndo foi nos anos entre
1921-1933, pois as evidéncias ndo apontam para isto.

As posicdes de Stalin mudavam de forma significativa, ndo demonstrando haver um
plano mais geral. Antes de 1928, ele apoiou as politicas gradualistas e moderadas da Nova
Politica Econdmica. Ele entdo se juntou aos inimigos da NEP que favoreceram a destrui¢ao do
capitalismo na cidade e no pais e a repressdo do que permaneceu da intelligentsia pré-
revolucionaria. Na primavera de 1930, no entanto, havia sinais de que ele estava novamente se
associando com critica de excessos radicais. Seu artigo "Dizzy With Success" e suas
declaracdes no Partido Comunista, "Reply to Kolkhoz Comrades", emitidas em marco e abril
1930, condenou a violéncia contra os kulaks no campo e denunciou entusiastas que foram
"levados".

Radicais agrarios como Karl Bauman foram rebaixados e removidos em conexdo com
0s excessos. A nova mudanca de Stalin para politicas moderadas foi evidente em junho de 1931,
quando seu discurso "Novas condicdes - novas tarefas” observou que a intelligentsia mais velha
ndo era uniformemente ma e seus membros deveriam ser deixados em paz se eles trabalharem
lealmente.

Embora Stalin continuasse a exigir ritmos industriais elevados em principio, ele
sancionaria em breve metas muito menores para o segundo plano quinquenal. Entre 1929 e
1931 o partido mais que dobrou segundo Getty (1985). Agora os mais 1,8 milhGes de membros

apresentavam toda sorte de problemas desde ndo saberem nem os nomes de seus lideres até

33 Quando a lideranca do partido tornou-se séria em pedir e corrigir registros do partido, os lideres locais foram
forgados a descobrir exatamente quem estava no partido e ndo estava. O Arquivo Smolensk é preenchido com
formas pré-impressas como as seguintes: De: Raion, Western Oblast ', a0 Comité de Raion, Oblast '. Vocé tem
alguma informagdo ou conhecimento sobre o camarada?, que afirma ter sido membro (ou trabalhou na) sua
organizacdo, de para ? Por favor, responda o mais breve possivel. Estes foram usados para verificar o status do
partido de milhares, talvez centenas de milhares de pessoas que possuiam cartdes de participacdo e afirmavam
serem membros. Muitos desses pedidos ndao foram respondidos por funcionarios do partido local sobrecarregados.
Aqueles que responderam normalmente enviaram uma kharakteristika curta ou esbo¢o biografico da pessoa ou
simplesmente respondeu que a pessoa em questdo era desconhecida no local onde eles supostamente atuavam.
Traducdo nossa.



118

desconhecerem completamente as teses e tarefas dos membros do partido. E neste quadro
cadtico que surge a necessidade de “purgas”, a chistka®** e educacdo politica® nas fileiras.
Destacamos que a palavra purga nao se refere aos chamados expurgos de Moscou, mas, era na
realidade uma varredura que era regra partidaria para com membros indisciplinados do partido.

Passo a abordar agora a obra de Robert Thurston Life and Terror in Stalin's Russia 1 9
34-1941, cujo autor é ex-professor de historia da Universidade de Miami em Oxford, Ohio
e estudou a partir de fontes primarias o periodo ilustrado no titulo de sua obra e apesar de ndo
levantar abertamente questionamentos sobre o enquadramento da sociedade soviética na
categorizacdo de totalitarismo, deixa vérias pistas para questionar tal categorizacdo, como

exporemos a seguir.

Some of the most serious problems in police behavior stemmed from the vagueness
of the criminal statutes on “state crimes.” Infamous Article 58 of the criminal code of
the Russian Republic was the fundamental law under which the NKVD operated.
Originally adopted in 1926, it lasted into the 1950s. Other Soviet republics had similar
provisions in their codes. Article 58 began by defining “counterrevolutionary” as any
“action that is directed toward the overthrow, undermining, or weakening” of Soviet
authority or its representatives. Espionage or links with foreign governments for the
purpose of overthrowing the state were of course prohibited, as were undermining
government enterprises and “terrorist acts.” The most notoriously flexible section of
the statute was 58-10, which forbade “propaganda or agitation containing a call for
the overthrow, undermining, or weakening of Soviet authority or for the carrying out
of separate counterrevolutionary crimes.” Various punishments were prescribed
according to the nature of the infraction and its circumstances, ranging from a
minimum sentence of three months’ imprisonment to execution.15 (THURSTON,
1996 p.3)*

Sobre os abusos da NKVD Thurston afirma que:

Yet from 1933 to 1936 a series of limitations, reforms, and criticisms of the NKVD
appeared; relative to the earlier situation, these changes represented substantial
progress in protecting individual rights. Although reality was far removed from

34 Varredura, limpeza em russo. A chistka de 1933 buscava segundo o autor melhorar a eficiéncia e a capacidade
organizativa do partido.

% “Nessa direcdo, Kaganovich disse que entre 1930 e 1933 o nimero de escolas partidarias aumentou de 52.000
para mais de 200.000 e o nimero de estudantes de 1 milhdo a 4,5 milhdes. O partido teve cinco vezes mais
propagandistas em 1933 que em 1928, 51 por cento dos quais eram trabalhadores (em comparagdo com 8% de
trabalhadores em 1928). (GETTY, 1985, p. 22)

3 Alguns dos problemas mais sérios no comportamento policial resultaram da imprecisdo dos estatutos criminais
sobre “crimes de Estado”. Artigo infame 58 do codigo penal da Republica da Russia era a lei fundamental sob a
qual o NKVD operava. Originalmente adotado em 1926, durou até os anos de 1950. De outros As republicas
soviéticas tinham disposicGes semelhantes em seus cddigos. Artigo 58 comecou por definindo “contra-
revolucionario” como qualquer "acdo que é dirigida para a derrubada, enfraquecer ou enfraquecer “a autoridade
soviética ou seus representantes. Espionagem ou ligacfes com governos estrangeiros com o propdsito de derrubar
o Estado eram naturalmente proibidos, assim como minavam as empresas do governo e "Atos terroristas." A secéo
mais notoriamente flexivel do estatuto foi 58-10, que proibia “propaganda ou agita¢do contendo um chamado para
a derrubada, enfraquecimento ou enfraquecimento da autoridade soviética ou para a realizagdo de crimes
contrarrevolucionarios ”. Varias puni¢des foram prescritas de acordo a natureza da infracdo e suas circunstancias,
variando de um minimo sentenga de trés meses de prisdo até a execugdo.15(THURSTON, R, 1996, p.3).
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appearances in this sphere, the general trend of these years was positive. By 1934 the
troiki, three-person field courts set up by the OGPU in 1932 to deal with the problems
and movements of people during the famine, had been disbanded. The police were
moving toward regular judicial procedure, so that defendants were somewhat better
protected from abuse and arbitrariness (THURSTON, 1996, p. 4)*'.

Passemos agora ao debate sobre as disputas de concepgdes dentro do aparelho de Estado,
do judiciario soviético, mais especificam ente ao confronto entre Vyshinskii e Krylenko.

Krylenko favoreceu algo “radical, ou niilista, que dominou o processo de 1928, a 1931,
durante a exploséo do zelo transformador conhecido como a Revolugédo Cultural™.

Ele defendeu a tradicdo da “legalidade revolucionaria”, que de fato voltou a menos para
a Guerra Civil. Este conceito implicou a adjudicacdo rapida de todos os casos sob as leis que
conscientemente refletem o preconceito do regime contra as antigas classes e em favor das
antigas classes mais baixas - e normas flexiveis que levou em conta a natureza politica de uma
acusacdo. Lei apenas deu forma ao necessidades politicas do partido. Como alguns outros
tedricos sovieticos, Krylenko esperava que procedimentos administrativos acabariam por
substituir os estatutos.

J& Vyshinskii, entre 1932 e 1936, defendeu o oposto em cada um desses pontos,
advogando em vez disso o devido processo, julgamentos cuidadosos com base em evidéncias,
um papel forte para os advogados de defesa em todos os casos, firmes codigos legais que se
aplicavam igualmente para toda a populacgéo, e um fortalecimento da lei. Em suma, ele tentou
" restaurar elementos importantes da tradi¢do juridica burguesa”. A luta era pessoal, bem como
institucional, tanto Krylenko e Vyshinskii foram coerentes com os principios que defenderam
durante o debate.

Sobre sua concepcdo na parte do direito processual Vyshinskii defendia:

Vyshinskii cited the authority enjoyed by English judges as a model for Soviet courts,
a suggestion that would have seemed heretical, if not counterrevolutionary, just a few
years earlier. Bizarrely enough in light of his emphasis during and after the later show
trials on confessions as proof of guilt, in 1935 Vyshinskii scorned the idea, which he
attributed to the NKVD, that they were sufficient for an indictment. Instead he
believed that attention should be paid to objective evidence. He publicly attacked the
NKVD’s secret procedures, because, unlike open show trials, they “served no
educative or legitimating functions. (THURSTON, 1996, p. 7)%®

37 No entanto, de 1933 a 1936, uma série de limitagGes, reformas e criticas a NKVD apareceu; em relagéo a situagdo
anterior, essas mudangas representaram progresso substancial na protecdo dos direitos individuais. Embora a
realidade estivesse de longe removido das aparéncias nesta esfera, a tendéncia geral destes anos foi positiva. Em
1934, o troiki, tribunais de campo de trés pessoas criados pela OGPU em 1932 para lidar com os problemas e
movimentos das pessoas durante a fome, tinham sido desbaratados. A policia estava se movendo em direcdo a um
processo judicial regular, os réus estavam um pouco melhor protegidos do abuso e da arbitrariedade (THURSTON,
1996, p. 4).

38 Traducdo nossa: Vyshinskii citou a autoridade apreciada pelos juizes ingleses como um modelo para os tribunais
da Unido Soviética, uma sugestdo que teria parecido herética, se ndo contra-revolucionaria, apenas alguns anos
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A seguir Thurston afirma que a coercdo como meio de manter o controle, estava
diminuindo na URSS, havia uma clara tendéncia disto, no periodo de 1931-1936, antes da Il

Guerra Mundial.

Part of their motivation was surely the desire to enhance the standing of their particular
agencies. As judicial officials, they had a vested interest in promoting limits on the
police while expanding their own sphere. But, more broadly, it is clear that by 1935
both men felt that the Soviet regime could substantially lessen its reliance on coercion
as a means of maintaining control. Terror, to the extent it served as the linchpin of
Soviet governance before the mid-1930s, was an extreme measure applied in the crises
of 1918 and of 1929-32, while the collective farm structure was being created. Having
passed through the stress of that process, and of the famine, and with industrialization
well under way, there was simply no need for mass arrests. Nor was that practice—
itself a response to events, albeit ones set in motion by the regime—a productive one.
Imprisoning or exiling millions, as other societies have learned, entails high economic
costs. The pattern of arrests and executions from 1930 to 1936 supports the picture of
in creasing tolerance (table 1). After 1930 the number of executions fell in each of the
next six years, as did the number of convictions for all crimes for 1931 and 1932.
(THURSTON, 1996, p. 10)**

A tabela citada acima como Table 1 é reproduzida logo abaixo, no formato de quadro.

antes. Estranhamente, a luz de sua énfase durante e apds o Gltimo julgamento show sobre confissdes como prova
de culpa, em 1935, Vyshinskii desdenhado da ideia, que ele atribuiu ao NKVD, que eles eram suficientes para
uma acusacdo. Em vez disso, ele acreditava que deveria ser dada atencdo a evidéncia objetiva. Ele atacou
publicamente os procedimentos secretos do NKVD, porque, ao contrario os julgamentos de espetaculos abertos,
eles “ndo serviam a fungdes educativas ou legitimadoras” (THURSTON, 1986. p. 7).

39 Parte de sua motivacdo era certamente o desejo de melhorar a posicdo de suas agéncias especificas. Como
funcionarios judiciais, eles tinham interesse em promover limites a policia enquanto expandiam sua prépria esfera.
Mas, mais amplamente, é claro que em 1935 ambos os homens sentiam que o regime soviético poderia reduzir
substancialmente sua dependéncia da coer¢cdo como meio de manter o controle. O terror, na medida em que serviu
como eixo do governo soviético antes de meados da década de 1930, foi uma medida extrema aplicada nas crises
de 1918 e de 1929-32, enquanto a estrutura agricola coletiva estava sendo criada. Tendo passado pelo estresse
desse processo, da fome e com a industrializacdo bem encaminhada, simplesmente ndo havia necessidade de
prisdes em massa. Essa pratica também ndo era uma resposta aos eventos, ainda que iniciados pelo regime -
produtivos. Aprisionar ou exilar milhGes, como outras sociedades aprenderam, implica em altos custos
econdmicos. O padrdo de prisdes e execugdes de 1930 a 1936 sustenta o quadro de aumento da tolerancia (tabela
1). Depois de 1930, o nimero de execuc¢des diminuiu em cada um dos seis anos seguintes, assim como o nimero
de condenacdes por todos os crimes em 1931 e 1932.
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Quadro 17 - Namero de prisdes ou investigacOes pela policia de seguranca e seus resultados
entre 1930-1936 na URSS

Ano Todos os |aCR * Condenados Execucdes
Crimes

1930 331,544 266,679 208,069 20,201
1931 479,065 343,734 180,696 10,651
1932 410,433 195,540 141,919 2,728

1933 505,256 283,029 239,664 2,154

1934 205,173 90,417 78,999 2,056

1935 193.083 108.935 267.076 1.229

1936 131,168 91,127 274,670 1,118

Total 2,255,722 1,379,461 1,391,093 40,137

Fonte: Thurston (1996)

** Dados obtidos pelo autor de fonte primaria, GARF f. 9401, o. 1, d. 4157. 11. 201-03, do relatério preparado
para 0s sucessores de Stalin no final de 1953.

***3CR = Acdo Contrarrevolucionéria

Os numeros relativos a acdo policial e judicial continuaram altos em 1936; 91.000
detencdes por crimes contrarrevolucionarios sdao muitas. Mas a questdo chave é como o pais foi
governado e, a esse respeito, as tendéncias gerais foram definitivamente, na direcdo de menos
coercao.

No entanto, o nimero de prisioneiros mantidos em campos e col6nias trabalhistas para
todos os tipos de crimes aumentaram em quase 90%, de 1934 a 1935, (tabela 17). Este aumento
foi devido a prisdes ndo politicas, porque tanto o nimero quanto a porcentagem de pessoas
confinadas por crimes contrarrevolucionarios cairam significativamente.

Os dados indicam que, com o passar do tempo, as autoridades estavam menos
interessadas usando os estatutos contrarrevolucionarios, a arma legal que permitiu a maior
possibilidade de arbitrariedade e dependéncia de métodos administrativos, e ndo de evidéncia.

N&o ha padrdo aqui de crescente terror politico no que tanja a acdo da NKVD e do
aparelho judiciario. A prética judicial tornou-se agora mais humana e preocupada com 0s
direitos individuais.

A este respeito, Thurston lembra que: “A first major step occurred in May 1933, when
Stalin and Molotov ordered the release of half of all labor-camp inmates whose sentences were
connected with collectivization (THURSTON, 1996, p. 11, 1996)40

Seguindo na sua linha de raciocinio embasado sobre fontes priméarias Thurston cita que:

40 Um primeiro grande passo ocorreu em maio de 1933, quando Stalin e Molotov ordenaram a libertagdo de metade
de todos os reclusos do campo de trabalho cujas sentencas estavam relacionadas com a coletivizacao.
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In January 1935, the Supreme Court of the USSR exonerated a group of convicted
kolkhoz officials because procurators had mishandled the investigation and
examination of evidence. The court even considered criminal proceedings to punish
lower judicial bodies for their conduct. (Thurston, R. p.11, 1996)*

O Quadro 17 fornece dados sobre o historico das prisbes por atividades
contrarrevoluciondrias, dando percentuais e estatisticas histéricas da década de 30, bem como

coloca lado a lado com os nimeros absolutos dos totais de prisioneiros.

Quadro 18 - Detentos Politicos e Nao-Politicos no Encarceramento Soviético, 1934-1937 na

URSS
Ano N° Reclusos N° Condenado por % Condenado
aCR aCR
1934 510.307 135.190 26,5
1935 965,742 118,256 16,3
1936 1.296.494 105.849 12,6
1937 1.196.439 104.826 12,8

Fonte: Thurston (1996).

**Q autor usa dados primarios, V. N. Zemskov, “Gulag (Istoriko-sotsiologicheskii aspekt)”, Sotsiologicheskie
Issledovamia (1991), 11. Os nimeros sdo para 1° de janeiro de cada ano e ndo incluem aqueles confinados em
prisdes.

***aCR = Atividade Contra-Revolucionaria

Como lembra Thurston (1996), em 1935 o governo declarou anistia para agricultores
gue nao tivessem crimes comuns, com penas menores de 5 anos, mas que nao incluia

reincidentes e crimes contrarrevolucionarios.

In August 1935 the government declared an amnesty for all collective farmers
,sentenced to less than five years if they were working “honorably and with good
conscience” on the kolkhozy. Presumably this decree applied to those peasants
punished but not sent into distant exile or prison. The directive did not apply to
recidivists or those convicte of counterrevolutionary crimes, 37 but sentences in such
cases would have been longer than five years.

Major improvements occurred regarding the law of August 7, 1932, which specified
an automatic ten-year sentence for the theft of any “socialist property.” (THURSTON,
1996, p. 12)*

41 Em janeiro de 1935, o Supremo Tribunal da URSS exonerou um grupo de funcionarios kolkhoz condenados
porque os procuradores tinham maltratado a investigacdo e exame de provas. O tribunal chegou a considerar
criminoso, procedimentos para punir 6rgdos judiciais inferiores por sua conduta. Traducéo nossa.

“42Traducdo nossa: Em agosto de 1935, o governo declarou anistia para todos os agricultores coletivos condenados
a menos de cinco anos se estivessem trabalhando “honrosamente e com boa consciéncia ”no kolkhozy.
Presumivelmente este decreto aplicado aqueles camponeses punido mas ndo enviado para exilio ou prisdo distante.
A diretiva ndo se aplica a reincidentes ou condenados por crimes contra-revolucionarios.
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Thurston (1996), cita um caso de uma mulher que foi parar nas paginas da revista

publica Sovetskaia lustitsiia, da URSS:

Even more meaningful, a judgment of December 1932 against a female farmer from
the North Caucasus tried under the August 7 law was now reopened and held up as an
example of hideous injustice. She had stolen three poods (about 49 kilograms, or 108
pounds) of wheat after a harvest. A year later the Supreme Court of the Russian
Republic reclassified her crime under a less severe law and ordered her release. But a
year and a half after that, the North Caucasian authorities had not yet taken action to
have her freed. Finally, in April 1935 the Procuracy of the Russian Republic,
supposedly following a request from the head of the NKVD camp where she was
being held, asked for a review of her case. The procurators noted that she had three
young children at home and that her “crime [had] stemmed from a difficult material
situation.” The woman was ordered released, while those guilty of mistreating her
were to be “severely punished” (THURSTON, 1996, p. 12)*.

Como procuramos demonstrar a categoria ou conceito, de “totalitarismo”, deixa
margens para enormes duvidas quando cotejada com fontes primarias, no caso da URSS e de
sua historia das origens até fins da década de 1931-1940. Losurdo até ultrapassa a década de
30. Por que n&o usar categorias ou conceitos como ditadura, ou autoritarismo entao?

A nosso ver, embasados em Marx, isto seria temerario para propagandistas e outros
anticomunistas profissionais, pois como diriam 0s marxistas, toda sociedade de classes € uma
ditadura de classe. Logo, o conceito de ditadura pode ndo servir bem para fins propagandisticos.
Ainda lembrando as licBes de Marx, este sempre trabalhou com a forma e o conteido das coisas.
O Estado burgués, ou capitalista, pode ter uma forma democrética, ou uma forma autoritaria,
mas sempre sera uma ditadura de classe da burguesia. Logo, com ja afirmamos categorias ou
conceitos como, ditadura e autoritarismo néo serviam apos o fim da Segunda Guerra Mundial,
para dar suporte a chamada Guerra Fria e a Doutrina Truman. Assim, foram criados
departamentos inteiros nas universidades estadunidenses para “lidar” com o conceito de

“totalitarismo”.

Grandes melhorias ocorreram em relagdo a lei de 7 de agosto de 1932, que especificava uma sentenca automatica
de dez anos pelo roubo de qualquer "propriedade socialista".

3 Traduc#o nossa: Ainda mais significativo, um julgamento de dezembro de 1932 contra uma agricultora do Norte
do Caucaso tentou sob a lei de 7 de agosto foi agora reaberto e sustentado como um exemplo de injustica hedionda.
Ela havia roubado trés poods (cerca de 49 quilogramas, ou 108 libras) de trigo apds uma colheita. Um ano depois,
0 Supremo Tribunal da Republica da Russia reclassificou seu crime sob uma lei menos severa e ordenou a sua
libertacdo. Mas um ano e meio depois disso, as autoridades do Céucaso do Norte ainda ndo tinha tomado medidas
para liberta-la. Finalmente, em abril de 1935, a Procuradoria da Republica da Russia, supostamente seguindo um
pedido do chefe da 0 acampamento NKVD onde ela estava sendo realizada, pediu uma revisdo de seu caso. Os
procuradores notaram que ela tinha trés filhos pequenos em casa e que seu “crime [tinha] provindo de uma situacdo
material dificil. ” Foi ordenada a liberagcdo da mulher, enquanto os culpados de maltrata-la seriam "severamente
punidos".
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Como a BNCC na sua competéncia 6 e habilidade (EM13CHS603) afirmam ser
necessario: “Compreender e aplicar conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas
e regimes de governo, soberania etc.) na analise da formacdo de diferentes paises, povos e
nacdes e de suas experiéncias politicas”, os livros didaticos ndo permitem isto.

Na competéncia 1 esta assim escrito:

Nesta competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos estudantes de
elaborar hip6teses e compor argumentos com base na sistematizacdo de dados (de
natureza quantitativa e qualitativa); compreender e utilizar determinados
procedimentos metodoldgicos para discutir circunstancias histdricas favoraveis a
emergéncia de matrizes conceituais (modernidade, Ocidente/Oriente, civilizacao/
barbarie, nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas, oposi¢des dicotbmicas
etc.); e operacionalizar conceitos como temporalidade, memdria, identidade,
sociedade, territorialidade, espacialidade etc. (BNCC, 2017, p. 559).

O “etc”, quando se refere a oposicdes dicotdmicas refere-se ou ndo a
capitalismo/socialismo? “Democracia” / “totalitarismo”?

E ainda:

Nesta competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos estudantes de
elaborar hipoteses e compor argumentos com base na sistematizacdo de dados (de
natureza quantitativa e qualitativa); compreender e utilizar determinados
procedimentos metodoldgicos para discutir circunstancias histdricas favoraveis a
emergéncia de matrizes conceituais” (BNCC, 2017, p. 559).

Afinal o conceito de totalitarismo emergiu como matriz conceitual na Guerra Fria e hoje
é ou ndo questionado? S&o ou ndo sao questionados, suas explicacdes e suas supostas razdes?
Neste trabalho citei alguns autores que de uma forma ou de outra fazem isto. Cabe ou ndo a
formacdo universitaria de professores levar em conta isto? Cabe ou ndo o material didatico
distribuido com dinheiro publico levar em conta isto?

Citando a BNCC sobre as competéncias que esta propde para formacdo de estudantes

na area de Ciéncias Sociais e Humanas:

Além de promover essas aprendizagens no Ensino Médio, a area de Ciéncias Humanas
e Sociais Aplicadas tem ainda o grande desafio de desenvolver a capacidade dos
estudantes de estabelecer didlogos entre individuos, grupos sociais e cidaddos de
diversas nacionalidades, saberes e culturas distintas. Para tanto, propde habilidades
para que os estudantes possam ter o dominio de conceitos e metodologias proprios
dessa area. As operacdes de identificagdo, selecdo, organizagdo, comparacao, analise,
interpretacdo e compreensdo de um dado objeto de conhecimento sdo procedimentos
responsaveis pela construgdo e desconstrucao dos significados do que foi selecionado,
organizado e conceituado por um determinado sujeito ou grupo social, inserido em
um tempo, um lugar e uma circunstancia especificos. [..]JDe posse desses
instrumentos, 0s jovens constroem hip6teses e elaboram argumentos com base na
selecdo e na sistematizagdo de dados, obtidos em fontes confidveis e solidas. A
elaboracéo de uma hipotese é o primeiro passo para o dialogo, que pressupde sempre
o direito ao contraditorio. E por meio do dialogo que os estudantes ampliam sua
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percepcao critica tanto em relacdo a producdo cientifica quanto as informac6es que
circulam nas midias, colocando em prética a ddvida sistematica, elemento essencial
para o aprimoramento da conduta humana (BNCC, 2017, p. 548).

Quando se quer desenvolver diversas habilidades relacionadas a formacéo histérica de
nossos estudantes, cumprindo inclusive com as propostas curriculares estabelecidas nos PCNs
e mais recentemente na BNCC, seria esta a melhor interpretacdo da experiéncia soviética que
expus ateé aqui analisando livros didaticos de historia do PNLD? Para nds ndo. Temos que partir
da objetividade e do contexto em que aquela experiéncia historica ocorreu e ndo partirmos de
modelos dedutivistas e rechear de “fatos”, muitas vezes desconexos, confusos e muitas vezes
até mesmo falsos, para construir o quadro da historia do tal “totalitarismo” soviético. Mas para
além de, a nosso ver, ser uma estratégia de construcdo discursiva “equivocada” e
declaradamente enviesada, deixando de cumprir com o que estabelecia os PCNs e o0 que
estabelece a BNCC hoje. Assim, empobrece aquilo que as vezes é o principal, se ndo Unico
recurso didatico do professor de histdria frente a seus alunos, bem como tabua de salvacgéo para
professores com formacdo académica insuficiente para dar conta das tarefas postas pela

profisséo.






5 A BNCC E OUTROS INSTITUTOS JURIDICOS LIGADOS AO CONTEUDO DE
HISTORIA PARA O ENSINO MEDIO: O ENSINO SOBRE A EXPERIENCIA
SOCIALISTA SOVIETICA (EM BUSCA DA CATEGORIA HISTORICA BNCC,
PARA ALEM DO FORMALISMO JURIDICO)

A BNCC*, diferentemente dos PCNs das Matrizes referencias ja existentes, tem uma
caracteristica mais normativa do que indicativa. A BNCC teve um longo debate em torno da
mesma tendo tido trés versdes, sendo a Gltima a aprovada. A nosso ver a versao aprovada guarda
grande identidade com os antigos PCNs. Mas estes parametros, matrizes referenciais e agora a
Base Nacional Curricular Comum, tem por defesa argumentativa das partes proponentes a
garantia e universalizacdo de direitos ligados a educacao e ao ensino. Em parte isto ndo deixa
de ser verdade e em parte existem algumas contradi¢6es e incompreensdes em torno disto, como
n&o raro acontece nos espacos de disputa ndo apenas discursivas, mas de rumos materiais para
a historia da educacao.

E sobre isto que convidamos a reflexdo a respeito da educacdo como sistema
institucional, articulado e referenciado numa base de producdo capitalista de um pais
dependente e periférico, portanto terceiro-mundista; e referenciado em cima de uma cultura
educacional referenciada na precarizacdo de salarios de professores, péssimas condicbes de
trabalho e improvisacdo e inventividade diarias, buscando superar dificuldades.

5.1 ABNCC E A LUTA DA SOCIEDADE PELA UNIVERSALIZACAO AO DIREITO DA
EDUCACAO ATE A SUA INCERTEZA

A primeira perspectiva deste trabalho de pesquisa era demonstrar que os atuais livros
didaticos ligados ao PNLD, ndo atendiam aos PCNs. E assim foi feito todo o projeto de
pesquisa. Durante sua apresentacdo para a banca examinadora, foi sugerido que o projeto fosse
alterado para atender as mudancas relativas a homologacdo da BNCC, pois desta forma o
projeto de pesquisa e o produto gerado, a partir deste, teriam uma maior durabilidade em termos
de atualidade.

O debate sobre a Base Nacional Comum Curricular é antigo. De acordo com a linha do
tempo estabelecida pelo proprio MEC o debate atual teria se iniciado com a Constitui¢do de

1988, sendo seguido pelo debate da LDB e culminou com a construcdo dos PCNs e das DCNs

4 A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagdo Basica. (Fonte: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/)



128

(1997 -2013). Em 2014, a BNCC entra no PNE. Segundo Macedo: “H4[...] auséncias nessa
linha do tempo que muito poderiam auxiliar e ampliar a discussdo atual. As criticas da academia
e dos movimentos de trabalhadores da educacdo aos Parametros Curriculares Nacionais [..]é
uma delas” (MACEDO, 2015, p. 893).

O CNE ao tempo do governo de Fernando Henrique Cardoso, que fazia uma leitura da
BNCC, como parédmetros, entendia que aquele documento se configurava em diretrizes para a
educacdo e ndo proposta curricular ou listagem de conteudos. Assim afirmava o CNE: “[...]
embora os Parametros Curriculares propostos e encaminhados as escolas pelo MEC sejam
nacionais, ndo tém, no entanto, carater obrigatorio, respeitando o principio federativo de
colaborag@o nacional [...]”. (BRASIL, 1998 apud MACEDO, 2015, p.892).

A Lei 1300, que institui o PNE, que estabelece 20 metas para a Educacdo Basica, faz
referéncias em quatro destas a BNCC.

Macedo (2015, p. 893), adverte que no documento do MEC, langado em setembro de
2015, sobre a BNCC, “aparecem as estratégias 2.2 e 2.3, que constam no PNE, e que evidenciam
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento”, que substituiram a formulacdo das
“expectativas de aprendizagem”. Ainda, segundo o autor, 0s movimentos sociais entre os quais
0 campo académico, afirmavam em Seminario “Expectativas de Aprendizagem ¢ PNE”,
realizado em 2012, que a mudanca alterava a nogdo performativa do governo de Fernando
Henrique Cardoso, que estabelecia “um principio de gestdo estritamente funcional e pragmaético
entre 0 governo e a sociedade civil, cuja regulacdo ¢ estabelecida por meio da fixacdo de metas
mensuraveis que devera levar a mecanismos de prestacdo de contas e o incentivo a comparagoes
e a competicOes entre as escolas”.

Deram diversos nomes aos conhecimentos comuns que estudantes do Ensino Médio
deveriam ter acesso durante os debates e 0s textos sobre a BNCC. Apresentaram como objetivos
de aprendizagem, na primeira versdo, elencando capacidades que estudantes deveriam
desenvolver. Isto foi complementado na segunda versdo. A questdo € que desde o governo de
Fernando Henrique Cardoso, se instituiu avaliacfes nacionais. Nos governos de Lula e Dilma
Roussef estas avaliagcdes prosseguiram com algumas altera¢cBes minimas. Ora se era pensada
uma BNCC que deveria estabelecer objetivos e cada objetivo deveria ter suas correlatas
capacidades, ou no¢des, ou conhecimentos ou 0 nome que quisessem dar, qual diferenca teria,
em relacdo as ditas “habilidades”, visto que passariam também por testagens por provas
nacionais? As nogdes de capacidade e habilidade sdo claramente derivagbes da teoria
econdmica do capital humano. Mas independente disto, o que se propde na BNCC séo

conhecimentos exigidos nas diversas areas de conhecimento. Mas, se pura e simplesmente
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aparecerem na forma de conhecimentos exigidos, ndo permitiria certas elaboracOes
quantitativas, que para muitos é exigéncia na gestdo dos recursos publicos. Assim, identificar
variaveis, compreender fendmenos, relacionar informacdes, analisar situacGes-problema,
sintetizar, julgar, correlacionar e manipular, sdo desenvolvimentos ou aquisi¢cbes de
habilidades, mas que tem por finalidade atingir determinados parametros estabelecidos pelas
avaliagdes, concomitantes aos Planos de Estudos em conformacdo, Projeto Politico Pedagogico
da escola e de orientacdes e institutos juridicos ligados a educacao. Portanto, se existe avaliacdo
e/ou testagem externa, o que se quer ¢ avaliar “habilidades” e podem dar o nome que quiserem
dar.

Aqui destaco uma ideia aristotélica sobre o direito que € a casualistica, que mais tarde
irei retomar. Segundo esta ideia o direito sO se faz verificando caso a caso. O direito atual é
totalmente contrério a esta ideia pois é normativista, existe uma norma, um padrao para se fazer
justica.

Se pensarmos o direito a educagdo, como um direito subjetivo produto de uma estrutura
juridica dada este s0 € viavel segundo uma no¢do normativa que garanta o direito individual de
forma universal. Mas como ser individual e universal ao mesmo tempo? Transformando, como
fizeram os franceses, apds a Revolugdo Francesa, individuos concretos em individuos abstratos.
Mas isto - como no caso da Franca - é apenas uma prerrogativa da construcdo da nacao? Na
realidade ndo pensamos que seja apenas, mas sim € uma prerrogativa do capital, pois alguém
sO pode dar a alguém, negociar com alguém, aquilo que tem. Assim, para que os individuos
concretos, possam a tornarem-se individuos abstratos quando se tornam sujeitos de direito. O
sujeito de direito ndo € sujeitado pelo seu senhor como o era o0 escravo pela violéncia, ou o
servo pelo seu senhor pela impossibilidade de morar e produzir seu sustento, sendo na sua
sujeicdo ao seu senhorio, mas ¢ sim “livre” para negociar seu tempo de forma voluntéria para
que obedeca a vontade de outro. Assim, o surgimento do sujeito de direito, estd intimamente
relacionado com o surgimento do trabalho abstrato. O direito € superestrutura da base material
do capitalismo.

Nas escolas publicas, professores balizados pelas estruturas normativas, que
determinam o direito a educacgéo e o seu concomitante financiamento, precisam recontextualizar
0 ensino. A bem pouco tempo as DCNs e os PCNs, eram referéncias para os curriculos de
escolas publicas e/ou privadas e para producdo de materiais didaticos. Percebemos que para o
contetdo programatico de historia se fossem seguidos os PCNs e as DCNSs, os livros didaticos

seriam bem mais ricos em informacdes e suportes para professores e estudantes.
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No capitalismo brasileiro, semiperiférico, que vai sendo empurrado para uma condicao
crescentemente periférica, permanecem resquicios de uma luta passada dos brasileiros,
inspirados pela redemocratizacao e pelo estado de bem-estar social europeu, que inspirou nossa
Constituicdo de 1988.

Desta luta, que levou a Constituicdo de 1988, resultou ndo aquele documento que
gueriam 0s movimentos sociais, mas o substitutivo de Darci Ribeiro, que acabou se tornando a
nossa nova LDB.

O “golpe suave”, recentemente sofrido pela presidente Dilma, produto de mudancas nas
correlagdes de forcas envolvidas no processo politico brasileiro, abriu caminho para alteraces
nos rumos das discussdes que 0s movimentos sociais, entre os quais aqueles ligados aos circulos
académicos, vinham debatendo. Estes movimentos seguem suas lutas na base da “dita” luta pela
cidadania, ou seja, por estoques de direitos, que ainda ndo estdo sendo possiveis, ou ainda, na
busca da possibilidade de novos direitos ainda ndo previstos nos textos das leis.

Exposto isto, retomemos a questdo da BNCC, pois esta nada mais e do que uma tentativa
de distribuir direitos previstos na Constituicdo e na LDB. A educacdo, por um lado, é aqui
direito subjetivo e, por outro, um bem privado ao ser consumido pelo individuo. Notemos que
neste processo de distribuir direitos estdo envolvidos atores publicos e atores privados e entre
estes Ultimos, importantes grupos econdémicos, quanto ao volume de capital e interesses de
mercado, evidenciando o duplo carater da mercadoria valor de uso e valor de troca. No
capitalismo tudo tende a ser tornado mercadoria.

A BNCC foi sancionada concomitante a sancdo da Reforma do Ensino Médio, o que
alterou em muito as razbes da BNCC como estava sendo debatida. A BNCC para o Ensino
Médio ndo estabelece por disciplina as capacidades e habilidades esperadas e conjuntamente
com os chamados itinerarios que estabelece a Reforma do Ensino Médio e a falta de
obrigatoriedade de disciplinas, a ndo ser no ensino de Matematico e Lingua Portuguesa cria um
ambiente de davidas e aflicbes para os educadores envolvidos no Ensino Médio.

Notemos que existe uma concomitancia entre os processos fabris que deixam de ser
padronizados na fabricagdo de mercadorias, como no fordismo fabril e individuos
consumidores que desejam bens diferenciados, customizados, tipico do flex. fordismo e
toyotismo. Isto existe gracas aos avangos nos processos de producdo mais flexiveis na
producdo, gracas as novas tecnologias e as novas relacdes técnicas de producdo. Isto tem
influenciado que estas formas de organizar a producdo sejam também formas de organizar a
educagéo, enquanto sistema e o ensino em particular, tudo isto sendo e laborado e controlado

por dispositivos legais.
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Percebamos agora que na superestrutura da sociedade, como notamos no ambito do
direito, que n&o existe ainda esta possibilidade de flexibilidade, como existe de forma crescente
na indastria e outros setores da economia, para se fazer justica que ndo seja através do
normativismo, baseado ainda na ideia de que todos séo iguais perante a lei, mesmo existindo
em completa desigualdade de condigOes concretas de existéncia e de liberdades ( capacidade
concreta de escolha). Baseados nestes principios de justica, ainda se legisla e baseados nestes
principios esta ainda posta a luta pela dita cidadania, ou seja, por estoques de direito.

Retomemos aqui a ideia aristotélica da casualistica, a qual o julgador, julga caso a caso,
em que fazer justica ¢ “dar” algo de onde tem excesso para aquele que estd em condi¢do de
caréncia. Fagcamos agora a seguinte analogia entre educar e julgar, no sentido de fazer justica
em Aristoteles, fazendo com que o professor ndo siga normas, mas eduque segundo cada caso.
Seria possivel esta educacéo?

A formacéo da nacdo, exigiu um individuo abstrato, que era a representacdo de todos,
sendo que qualquer um poderia representar o outro, pois como abstratos seriam iguais. O Brasil
adotou esta matriz francesa de nacdo, que foi sendo desenvolvida e aprimorada para as
circunstancias brasileiras da época, no governo de Vargas.

Por outro lado, o Brasil e 0 mundo vivem hoje, uma condicéo de fragmentacao das lutas
sociais, através das lutas identitarias e da emergéncia de singularidades que interseccionadas no
geral, formam particularidades emergentes, como grupos LGBTs, movimentos negro,
indigenas, etc. Estas lutas foram nos EUA a base de movimentos sociais, nos anos 60 e 70,
principalmente. Estes grupos de pressao perpassam partidos e outras organizagoes, sendo assim,
perpassam as politicas de estado e em especial as politicas publicas. Dentro da formulacéo,
debates e disputas nas politicas publicas estdo as politicas ligadas a educacao.

Como podemos ver existe um conflito entre o abstrato e o concreto na formulagéo do
direito, existe um conflito entre a emergéncia de aspectos do individuo concreto e do individuo
abstrato, entre o universalismo e individuo concreto, que é concreto devido a uma sintese de
maltiplas determinagdes.

Nos governos de Dilma Rousseff estas singularidades se fizeram mais fortes nos debates
sobre uma possivel BNCC e aos atores sociais ja citados, interessavam a construcdo de um pais
em que estes grupos ou fracdes da sociedade deixassem de ser invisiveis para o restante da
sociedade. Careciam de visibilidade e respeito. Assim, estes grupos se empenharam, através
dos movimentos sociais, na concep¢do da nova BNCC. As disputas micropoliticas, que
perpassam o parlamento e o executivo, tendo siléncios e ecos diversos nas midias, ligados aos

costumes, ganharam em determinado momento articulagdes com as lutas de fracGes de classes
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e seus possiveis representantes no parlamento e até mesmo no judiciario. Com o impeachment
de Dilma Rousseff e a ascensdo de um novo governo, algumas das politicas publicas passam a
tomar um rumo bastante diferente, ou ainda serem aprofundadas sem mediacdes. Autores de
artigos sobre o desenvolvimento da primeira e da segunda versdo da BNCC assim referiram-se
a ruptura institucional especifica na educacao, feita pelo novo governo:
A J(ltima etapa seria marcada pela consolidacdo do processo de construcdo
democratica com a submissdo da versdo final da BNCC ao CNE, ndo fosse a
publicacdo da Medida Provisoria (MP) n.° 746, de 22 de setembro de 2016, que
modifica substancialmente o curriculo do ensino médio, marcando assim a maior
alteracdo na atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional. Com essa MP, o

MEC tera que empreender alteragdes significativas no documento. (NEIRA,;
ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA, 2016, p. 37).

E o caso da BNCC promulgada, que negou parte dos documentos anteriores ligados a
seguida versédo da BNCC e trouxe de volta os antigos conceitos de competéncias e habilidades,
tipicamente embasados sobre a conhecida teoria do capital humano, formulada principalmente
pelo conhecido economista Milton Friedman®.

Fizemos uma analise das “competéncias” e das “habilidades” requeridas para os
estudantes, que aparece agora, para o ensino médio diluidas nas competéncias e habilidades
exigidas para as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Que nos desculpem algumas entidades,
bastante criticas aos aspectos gerais da BNCC, mas no quesito ligado ao ensino de Ciéncias
Humanas e Sociais aplicadas para o Ensino Médio, ndo nos parecem tao opressivas por si s0s.
Evidentemente que, se outros mecanismos forem sendo engendrados para o controle mais
especifico de professores e dos conteddos ministrados, bem como de avaliagdes de
aprendizagens de habilidades adquiridas ou ndo, a BNCC em conjunto com estes mecanismos
podera representar algo de controlador e colonizador de escolas e salas de aulas, bem como das
atividades de professores e estudantes. Citando mais uma vez o artigo de Neira, Alviano Junior

e Almeida;

Os curriculos das escolas brasileiras ndo podem mais continuar a mercé da midia, das
empresas, das editoras, dos grupos que constantemente pressionam escolas e
professores para que determinadas formas de ver o mundo sejam validadas e outras
esquecidas ou apagadas. O Estado ndo pode se eximir da responsabilidade de sinalizar
aquilo que todas as criangas, jovens e adultos, independentemente do lugar onde
vivem e do setor da sociedade a que pertencem, precisam acessar, aquilo que lhes foi
roubado e que constitui um direito. Falo de conhecimentos que foram sequestrados,
tergiversados, discriminados, folclorizados e canibalizados. Muitos deles coisificados

45 Milton Friedman, ganhador do prémio Nobel de economia, conhecido economista ultraliberal ligado a chamada
Escola Austriaca e aos Chicago Boys. Foi referéncia na formulacdo da teoria do capital humano que tem tido
reflexos até em diversas areas entre as quais a da educacao.
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em propostas herméticas, transmitidos verticalmente ou, simplesmente,
negligenciados. (NEIRA; ALVIANO JUNIOR; ALMEIDA, 2016, p. 39.

O fato é que o chéo de escola e a sala de aula é antes de tudo, ndo apenas o ambiente
dos objetivos, das metas, das competéncias a serem adquiridas e de suas habilidades especificas,
0 ambiente do imprevisto e de forma muitas vezes acentuada, do estudo do caso a caso.

A BNCC promulgada vai ao encontro dos antigos PCNs, das DCNs e principalmente,
ao nosso ver, das Matrizes de Referéncia, pois como indica o portal do INEP a respeito destas:

O termo matriz de referéncia é utilizado especificamente no contexto das avaliagdes
em larga escala, para indicar habilidades a serem avaliadas em cada etapa da
escolarizacdo e orientar a elaboracdo de itens de testes e provas. Além disso, também

indica a construgdo de escalas de proficiéncia que definem o que e o quanto o aluno
realiza no contexto da avaliagio (INEP).%®

Como a BNCC promulgada busca distribuir direitos e avaliar resultados, a Matriz de
Referéncia foi sim um modelo para o documento final, visto as suas conhecidas possibilidades
operacionais.

Para professores mal remunerados e que tem seus salarios parcelados € mais atraente
uma educacao que siga padrdes fabris, que guardam desde ja analogias com rotinas escolares,
ou uma educacdo que tenha que se reinventar diariamente, observando caso a caso?
Emoldurados pelo capitalismo, que em nosso caso é dependente e com esferas do estado
brasileiro ndo podendo pagar um salario condizente com a formacdo e com as caréncias
materiais médias dos professores, tendemos a pensar que os modelos fabris de escolas
interessam tanto a quem quer pagar pouco pelo trabalho do professor, quanto para o professor
que recebe mal e que quer menos trabalho de planejamento, pesquisa e elaboracdo de
conhecimento conjunto com estudantes.

A BNCC, apesar de mal dita € uma sintese, a nosso ver, deste quadro da educacao
brasileira.

Segundo a nocéo de educagdo que dialoga com a nogédo de justica social usada por
Macedo:

Com isso, estou sim dizendo que justica social é irrealizavel [...] Ao contrério de tornar
a luta vd, no entanto, a irrealizabilidade é o que a alimenta e a torna visceral e continua.
A justica social ndo é uma promessa a ser cumprida, como define Derrida (2005) em
relacdo a democracia, ela é da ordem do porvir, jamais podera ser atingida de uma vez
por todas. Ela precisa ser constantemente perseguida e €, nessa trajetéria de constitui-
la, que ela se faz para cada sujeito singular. Como promessa, ela se torna uma ideia

reguladora que mata a sua propria possibilidade de existir. A regulacdo nédo fala a
sujeitos concretos, ela projeta seres humanos genéricos, iguais, em relagdo aos quais

46 Fonte: Portal do INEP. http://portal.inep.gov.br/educacao-basica/encceja/matrizes-de-referencia.
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a nocdo de justica ndo se aplica. A justica social ndo pode prescindir de sujeitos
singulares em sua concretude (MACEDO, 2015, p. 904).

Como podemos garantir isto em termos de politicas publicas? Segundo Macedo:
“Apostando na crenca de que o publico néo significa a diluicdo do todos no um da nagéo (ou
do mercado), mas o compromisso com deixar emergir a diferenca concreta (MACEDO, 2015,
p. 905)”

Por fim, Macedo afirma que para lutarmos realmente por justica social, em que perpasse

esta luta pela educacao, a interferéncia que precisamos das politicas pablicas é:

[...]é o investimento em salério, em condi¢es de trabalho e de formagdo continua dos
profissionais da educagdo, em infraestrutura das escolas. Isso sim pode facilitar a luta diaria
das comunidades escolares que vai produzindo, em seu existir, uma sociedade mais justa.
(MACEDO, 2015, p. 905)

Conforme demonstramos, 0s mecanismos de controle sobre a educacdo em geral e 0s
educadores em particular tem crescido. Governos tem tentado aumentar suas formas de controle
numa suposta tentativa de distribuicdo de direitos, para alguns inclusive estes direitos ndo
devem passar de mercadorias.

Mas como comparamos no caso do direito, 0 normativismo e a casualistica, na educagédo
se quer organizar tudo, a partir de um certo normativismo, que segundo certos governos seria
garantidor, da entrega dos direitos como o direito a educacgéo, o que de todo ndo deve ser tido
como falso, na racionalizacdo de recursos materiais, mas temos que entender que a educacao
tem em sala de aula muito mais relacdo com a antiga casualistica grega, do caso a caso muitas
vezes, escapando aos controles e entrando no reino do Unico, do particular, do inusitado, do ndo
repetido, etc. Sendo assim quem opera a sala de aula deve ter salarios adequados, boa
preparacdo e condicdes gerais de trabalho para o exercicio da profissao, caso contrario o melhor
planejamento e controle ndo daréo resultados.

Se no teatro tendo um bom texto, um bom diretor, tivermos maus atores, na hora do
esquecimento do texto ndo conseguirdo improvisar o texto, ou melhor, ainda dar sua parte como

atores para a completude da obra, assim também € o educador.

5.2 A LEGISLACAO EM TORNO DO ENSINO DE HISTORIA E O ENSINO SOBRE A
EXPERIENCIA SOCIALISTA SOVIETICA

Os sistemas de educacdo funcionam atraves de regras legais. Abaixo apresentamos

aspectos da segunda versdo da BNCC, que foi bastante debatida e gerou em torno destas muitas
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polémicas quanto a retirada de contetdos e da colocagéo e priorizagdo de tantos outros. Melhor
do que comentar é observar cada um destes, como exporemos logo a seguir. Logo apds expomos
a BNCC aprovada na parte que tange as Ciéncias Sociais e Humanas, suas competéncias e
habilidades. E por fim comparamos a BNCC aprovada, com as matrizes de referéncia para o
ENEM de 2009. A exposicdo busca demonstrar como a BNCC, converge para a Matriz de

Referéncia para 0 ENEM, que por sua vez converge para os PCNs e DCNs.

5.2.1 Analise do fragmento da BNCC na sua segunda versao revisada

As unidades curriculares de Histéria para o Ensino Médio de acordo com a segunda
versdo da BNCC eram: Unidade curricular 1, Escravismo, liberalismo, autoritarismos e
democracia nas Américas; Unidade Curricular 2, Da queda dos impérios europeus ao
processo de globalizacdo; Unidade Curricular 3, Brasil: republica, modernizacdo e democracia,

e estdo dividas da seguinte forma:

Unidade curricular 1 — Escravismo, liberalismo, autoritarismos e democracia nas Américas

Conhecimentos Histdricos

Comparar os sistemas coloniais das Américas.

Identificar as singularidades na relacdo entre as populacdes indigenas autoctones e 0s
diferentes sistemas coloniais nas Américas, incluindo a questdo da miscigenacdo étnica e
cultural nas Américas.

Comparar os processos de independéncia nas Américas: dos EUA, dos Estados hispano-
americanos e do Brasil.

Identificar os significados politico, econdmico, social e cultural da “Revolugao haitiana”
(1791- 1804).

Comparar a formacdo dos Estados hispano-americanos com a formacdo do Estado
brasileiro.

Reconhecer a importancia da Revolugdo Mexicana nos seus aspectos sociais, politicos
e culturais.

Conhecer os impactos da | Guerra Mundial nas Américas, as criticas ao modelo liberal

e as polarizagdes ideoldgicas.



136

Analisar as consequéncias da crise de 1929 nas Américas e a entrada em cena de novas
politicas, caracterizadas pelo fortalecimento do Estado intervencionista e da politica de massas:
varguismo, cardenismo e peronismo.

Conhecer o papel dos Estados Unidos na Il Guerra Mundial e os desdobramentos de sua
posi¢do hegemonica em relagdo a América Latina.

Relacionar a Revolugdo Cubana com os conflitos da Guerra Fria.

Refletir sobre as inflexdes produzidas nos movimentos sociais a partir do “Maio de
1968” na Franga, da luta por direitos civis nos Estados Unidos, dos movimentos de
contracultura e das mobilizagdes estudantis na América Latina.

Analisar comparativamente os golpes militares e os regimes ditatoriais no Cone Sul e
suas relacGes com a politica norte-americana.

Identificar os aspectos fundamentais do processo de redemocratizacdo na América

Latina.

Linguagem e Procedimentos de Pesquisa

Compreender a relacdo entre processos gerais e fenébmenos historicos singulares.

Refletir sobre os processos de construgdo e usos da memoria em relagdo aos “anos de
chumbo”.

Pensar historicamente sobre os fenbmenos sociais, culturais, politicos e econdmicos

contemporaneos da América Latina.

Unidade Curricular 2 — Da queda dos impérios europeus ao processo de globalizacao

Conhecimentos Histdricos

Identificar as singularidades dos sistemas coloniais de Africa e Asia.

Analisar os aspectos fundamentais dos processos de independéncia na Africa e na Asia.

Reconhecer o processo de formacao dos Estados africanos.

Identificar os principais aspectos dos conflitos étnicos nos paises africanos, com énfase
no apartheid na Africa do Sul.

Relacionar os processos de formagdo do bloco soviético, da reconstrugdo da Europa e
do Japéo no periodo Pos 22 Guerra Mundial.

Identificar as etapas da historia da China contemporanea: da revolugdo a modernizacéo.

Relacionar os processos referentes a emergéncia do nacionalismo &rabe, a constituicdo

do Estado de Israel e as guerras do Oriente Médio.
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Relacionar o fim da Guerra Fria com os fendmenos de globalizagéo cultural, social e
econdmica.

Reconhecer os desafios colocados pelos novos conflitos étnicos e religiosos.

Linguagem e Procedimentos de Pesquisa

Compreender a relagdo entre processos gerais e fendmenos historicos singulares.

Analisar os diferentes ritmos das transformac@es historicas.

Relacionar os conceitos de capitalismo e imperialismo.

Situar a historia brasileira na histéria do mundo contemporaneo.

Analisar, numa perspectiva historica, os fendmenos sociais, culturais, politicos e

econdmicos do mundo contemporaneo.

Unidade Curricular 3 — Brasil: republica, modernizacao e democracia

Conhecimentos histéricos

Analisar as relagdes entre a economia agroexportadora e o processo de industrializacdo
no Brasil das primeiras décadas do século XX.

Analisar a relacdo entre a formagdo da producao baseada na “forga de trabalho livre” e
0 processo de exclusdo dos negros na ordem social e econémica brasileira.

Reconhecer a importancia dos movimentos operarios de diferentes tendéncias, o
impacto das greves gerais € 0 reconhecimento da questdo social pelas elites e governos da
Primeira Republica.

Analisar as relacBes entre as transformacdes urbanas em curso e 0S movimentos
modernistas da década de 1920.

Identificar as formas de contestacdo a politica da Primeira Republica, com énfase nos
movimentos tenentistas.

Analisar as fases da chamada Era Vargas (1930 a 1945).

Identificar os marcos e as caracteristicas da Era Vargas, incluindo a politica trabalhista,
o0 Estado intervencionista, o fomento a industrializa¢do, a propaganda politica e cultural e os
aspectos populistas.

Identificar as especificidades do periodo de redemocratizagdo do pais apos 1946.

Analisar o periodo nacional desenvolvimentista: segundo governo Vargas (1951-1954)
e 0s anos JK.

Analisar os antecedentes do golpe militar de 1964, levando em conta os desdobramentos

do golpe contra o presidente Getulio Vargas e seu suicidio em 1954, a renuncia de Janio
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Quadros, a posse de Jodo Goulart e a polarizacao politica em torno da proposta das Reformas
de Base.

Identificar as varias fases e as caracteristicas da Ditadura Militar no Brasil, incluindo o
significado da censura aos movimentos politicos e culturais, e o significado do uso da violéncia
como forma de repressdo politica.

Compreender o impacto da derrota do movimento das Diretas Ja para a democracia
brasileira.

Analisar a importancia dos direitos sociais relacionados as minorias na “Carta cidada”
de 1988 (os direitos dos trabalhadores, das mulheres, das criangas, dos negros e indios, e dos
quilombolas).

Linguagem e Procedimentos de Pesquisa

Compreender a relacdo entre processos gerais e fendmenos historicos singulares

Identificar a relacdo entre os desafios e possibilidades do tempo presente com a histéria
da modernizacao do pais

Relacionar a histéria brasileira aos processos contemporaneos de conquista de direitos
dos trabalhadores, das mulheres, dos negros e das popula¢des indigenas

Refletir sobre as comemoracdes do Centenario da Independéncia e as representacdes da
identidade nacional

Articular a historia brasileira aos processos contemporaneos relacionados a conquista
de direitos dos trabalhadores, dos negros, das populaces indigenas, das mulheres e das
minorias sexuais.

Como é possivel perceber o contetdo relativo a Revolugdo de Outubro e os anos
posteriores da tentativa de construgdo da primeira experiéncia socialista em um grande pais
desaparece. Aparecem conteudos correlatos, como por exemplo:

Conhecer os impactos da | Guerra Mundial nas Ameéricas, as criticas ao modelo liberal
e as polarizagdes ideologicas.

Analisar as consequéncias da crise de 1929 nas Américas e a entrada em cena de novas
politicas, caracterizadas pelo fortalecimento do Estado intervencionista e da politica de massas:
varguismo, cardenismo e peronismo.

Conhecer o papel dos Estados Unidos na Il Guerra Mundial e os desdobramentos de sua
posi¢do hegemonica em relagdo a América Latina.

Relacionar a Revolugdo Cubana com os conflitos da Guerra Fria.
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Refletir sobre as inflexdes produzidas nos movimentos sociais a partir do “Maio de
1968” na Franga, da luta por direitos civis nos Estados Unidos, dos movimentos de
contracultura e das mobilizacdes estudantis na América Latina.

Analisar comparativamente os golpes militares e os regimes ditatoriais no Cone Sul e
suas relagcBes com a politica norte-americana.

Identificar os aspectos fundamentais do processo de redemocratizacdo na América
Latina.

Parodiando Marx no Manifesto do Partido Comunista, havia “um espectro vazio” que
rondava a BNCC na sua segunda versao”, quando o assunto era “Revolucao de Outubro” e a
“construcdo da URSS”, pois estudar os temas acima expostos sem referir-se a Revolugédo de
Outubro e a construcdo da URSS, sua vitoria na Il Guerra Mundial e a reacdo da Doutrina
Truman, guerras e lutas anticoloniais nas suas varias formas, parece exercicio infrutifero.

Estranhamente aparecia abaixo da Unidade 1, para os conhecimentos historicos citados
acima, na Linguagem e procedimentos de pesquisa este objetivo: (EM21CH14) Compreender
a relacao entre processos gerais e fendmenos historicos singulares.

Ora, ai esta o grave problema da segunda versdo ao sumir com a Revolucao de Outubro,
pois de uma luta que comegou na RUssia, se estende na formacéo de outras republicas que iriam
se juntar na formacdo da URSS, sendo que a difuséo do que ocorria desde a Revolucdo de
Outubro influenciaria 0 movimento operario e a luta anticolonial dali para frente. Influenciaria
a luta pela emancipacdo da mulher e a luta contra o racismo mundo afora, sem falar nas lutas
anticoloniais e de libertacdo nacional. Portanto, como tratar de determinados temas do século
XX, sem tratar especificamente do tema da Revolugéo de Outubro e da Construcdo da URSS?
Jogando para cima décadas de pesquisas em histdria social?

5.2.2 Matrizes de referéncia - fragmento sobre Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

A Matriz de Referéncia para 0 ENEM de 2009, ja apontava de alguma maneira para o
documento final da BNCC, no que se refere as Ciéncias Humanas e as suas Tecnologias. Esta
matriz dialogava diretamente com os PCNs e com as DCNs. Abaixo fragmento do texto de
2009, do Ministério da Educacéo, Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira.

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que constituem as

identidades
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Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais acerca de aspectos
da cultura.

Analisar a producdo da memdria pelas sociedades humanas.

Associar as manifestagdes culturais do presente aos seus processos historicos.

Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre determinado aspecto da
cultura.

Identificar as manifestagcdes ou representacdes da diversidade do patriménio cultural e

artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformac6es dos espagos geograficos como
produto das relaces socioeconémicas e culturais de poder.

Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos espacos geograficos.

Identificar os significados histdrico-geograficos das relacbes de poder entre as nacgdes.

Analisar a agdo dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos fluxos
populacionais e no enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

Comparar o significado histérico-geografico das organizacbes politicas e
socioecondmicas em escala local, regional ou mundial.

Reconhecer a dindmica da organizacdo dos movimentos sociais e a importancia da

participacdo da coletividade na transformacéo da realidade histérico-geografica.

Competéncia de area 3 - Compreender a producdo e o papel histdrico das instituicoes
sociais, politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos
sociais.

Identificar registros de praticas de grupos sociais no tempo e no espaco.

Analisar o papel da justica como instituicdo na organizacdo das sociedades.

Analisar a atuacdo dos movimentos sociais que contribuiram para mudancas ou rupturas
em processos de disputa pelo poder.

Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos e interpretativos,
sobre situacdo ou fatos de natureza histérico-geografica acerca das institui¢des sociais, politicas
e econdmicas.

Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econdmicos ou ambientais ao

longo da histéria.
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Competéncia de &rea 4 - Entender as transformagdes técnicas e tecnoldgicas e seu
Impacto nos processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na organizacgéo do trabalho
e/ou da vida social.

Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo de
territorializacdo da produgéo.

Analisar diferentes processos de producéo ou circulacdo de riquezas e suas implicacfes
sOcio espaciais.

Reconhecer as transformacdes técnicas e tecnoldgicas que determinam as varias formas
de uso e apropriacao dos espacos rural e urbano.

Selecionar argumentos favoraveis ou contrarios as modificacdes impostas pelas novas

tecnologias a vida social e a0 mundo do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos historicos para compreender e
valorizar os fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuacao consciente
do individuo na sociedade.

Identificar o papel dos meios de comunicagédo na construgéo da vida social.

Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as mudancas nas
legislacOes ou nas politicas publicas.

Analisar a importancia dos valores éticos na estruturacdo politica das sociedades.

Relacionar cidadania e democracia na organizacao das sociedades.

Identificar estratégias que promovam formas de incluséo social.

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas
interacfes no espaco em diferentes contextos histdricos e geogréficos.

Identificar em fontes diversas o processo de ocupagdo dos meios fisicos e as relagdes da
vida humana com a paisagem.

Analisar de maneira critica as interagdes da sociedade com o meio fisico, levando em
consideracao aspectos historicos e(ou) geograficos.

Relacionar o uso das tecnologias com o0s impactos socioambientais em diferentes
contextos historico-geograficos.

Reconhecer a fungdo dos recursos naturais na producdo do espago geografico,

relacionando-os com as mudancas provocadas pelas a¢cdes humanas.
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Avaliar as relagOes entre preservacdo e degradacdo da vida no planeta nas diferentes
escalas.
No anexo 4 assim é especificado conteddos de ensino médio que devem ser

disponibilizados aos alunos, em 4 tépicos:

Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade o Cultura Material e imaterial;
patrimdnio e diversidade cultural no Brasil.

- A Conquista da América. Conflitos entre europeus e indigenas na América colonial. A
escravidao e formas de resisténcia indigena e africana na América.

- Historia cultural dos povos africanos. A luta dos negros no Brasil e 0 negro na
formacdo da sociedade brasileira.

- Historia dos povos indigenas e a formacéo sociocultural brasileira.

- Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida politica e social.

Formas de organizacdo social, movimentos sociais, pensamento politico e acdo do
Estado

- Cidadania e democracia na Antiguidade; Estado e direitos do cidaddo a partir da Idade
Moderna; democracia direta, indireta e representativa.

- Revolugdes sociais e politicas na Europa Moderna.

- Formacdo territorial brasileira; as regiGes brasileiras; politicas de reordenamento
territorial.

- As lutas pela conquista da independéncia politica das colénias da América.

- Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construcgdo da nagéo.

- O desenvolvimento do pensamento liberal na sociedade capitalista e seus criticos nos
séculos XIX e XX.

- Politicas de colonizagdo, migracdo, imigracéo e emigrag@o no Brasil nos séculos XI1X
e XX.

- A atuacdo dos grupos sociais e 0s grandes processos revolucionarios do século XX:
Revolucdo Bolchevique, Revolugdo Chinesa, Revolucdo Cubana.

- Geopolitica e conflitos entre os séculos XIX e XX: Imperialismo, a ocupacio da Asia
e da Africa, as Guerras Mundiais e a Guerra Fria.

- Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista, franquismo, salazarismo
e stalinismo. Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e ditaduras na

América.
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- Conflitos politico-culturais pds-Guerra Fria, reorganizagdo politica internacional e os
organismos multilaterais nos séculos XX e XXI.

- A luta pela conquista de direitos pelos cidaddos: direitos civis, humanos, politicos e
sociais. Direitos sociais nas constituicdes brasileiras. Politicas afirmativas.

- Vida urbana: redes e hierarquia nas cidades, pobreza e segregacgéo espacial.

Caracteristicas e transformac6es das estruturas produtivas

- Diferentes formas de organizacdo da producdo: escravismo antigo, feudalismo,
capitalismo, socialismo e suas diferentes experiéncias.

- Economia agroexportadora brasileira: complexo agucareiro; a mineragao no periodo
colonial; a economia cafeeira; a borracha na Amazonia.

- Revolucdo Industrial: criacdo do sistema de fabrica na Europa e transformac6es no
processo de produgdo. Formacdo do espago urbano-industrial. Transformagdes na estrutura
produtiva no século XX: o fordismo, o toyotismo, as novas técnicas de producdo e seus
impactos.

- A industrializacdo brasileira, a urbanizacao e as transformacdes sociais e trabalhistas.

- A globalizacdo e as novas tecnologias de telecomunicacdo e suas consequéncias
econdmicas, politicas e sociais.

- Producdo e transformacdo dos espagos agrarios. Modernizagdo da agricultura e
estruturas agrarias tradicionais. O agronegdcio, a agricultura familiar, os assalariados do campo

e as lutas sociais no campo. A relacdo campo-cidade.

Os dominios naturais e a relacdo do ser humano com o ambiente

- Relagcdo homem-natureza, a apropriacdo dos recursos naturais pelas sociedades ao
longo do tempo. Impacto ambiental das atividades econdmicas no Brasil. Recursos minerais e
energeticos: exploragdo e impactos. Recursos hidricos; bacias hidrograficas e seus
aproveitamentos.

- As questbes ambientais contemporéneas: mudanca climatica, ilhas de calor, efeito
estufa, chuva &cida, a destruicdo da camada de 0z6nio. A nova ordem ambiental internacional,
politicas territoriais ambientais; uso e conservacdo dos recursos naturais, unidades de
conservacao, corredores ecologicos, zoneamento ecoldgico e econémico.

- Origem e evolucdo do conceito de sustentabilidade. o Estrutura interna da terra.

Estruturas do solo e do relevo; agentes internos e externos modeladores do relevo.
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- Situac&o geral da atmosfera e classificagdo climatica. As caracteristicas climéticas do
territério brasileiro.

- Os grandes dominios da vegetagdo no Brasil e no mundo.

- Representacao espacial o Projecdes cartograficas; leitura de mapas tematicos, fisicos
e politicos; tecnologias modernas aplicadas a cartografia.

Esta € a exposi¢cdo da matriz de referéncia de 2005 e seu anexo, para que se possam
analisar pontos, que nos estéo outros documentos e pontos que sairam dos documentos de forma
clara, como por exemplo: Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista,
franquismo, salazarismo e stalinismo. Ditaduras politicas na America Latina: Estado Novo no
Brasil e ditaduras na América, que apareciam de forma clara expressdes como stalinismo ligado a

categoria de totalitarismo, que em outros documentos j& ndo sai.

5.2.3 Sobre a versdo promulgada da BNCC para Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas

no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades

A seguir exporemos como ficou a parte relativa as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades, no documento final da
BNCC. Note que até mesmo do ponto de vista qualitativo e quantitativo as referéncias acima
sdo parecidas com a matriz de referéncias para 0o ENEM de 2009, com 6 competéncias exigidas

para ambas com diversas habilidades requeridas muito parecidas.

Competéncia Especifica 1

Analisar processos politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais nos ambitos
local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de procedimentos
epistemologicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se criticamente com relagédo
a esses processos e as possiveis relacdes entre eles. Nesta competéncia especifica, pretende-se
ampliar as capacidades dos estudantes de elaborar hipoteses e compor argumentos com base na
sistematizacdo de dados (de natureza quantitativa e qualitativa); compreender e utilizar
determinados procedimentos metodoldgicos para discutir circunstancias histéricas favoraveis a
emergéncia de matrizes conceituais (modernidade, Ocidente/Oriente, civilizagdo/ barbérie,
nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas, oposi¢des dicotbmicas etc.); e operacionalizar
conceitos como temporalidade, memoria, identidade, sociedade, territorialidade, espacialidade
etc.; e diferentes linguagens e narrativas que expressem conhecimentos, crencas, valores e

praticas que permitem acessar informagdes, resolver problemas e, especialmente, favorecer o
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protagonismo necesséario tanto em nivel individual como coletivo. A avaliagdo dos processos
de longa e curta duragdo, das razdes que justificam diversas formas de rupturas, dos
mecanismos de conservacdo ou transformacdo e das mudancas de paradigmas, como as
decorrentes dos impactos tecnoldgicos, oferece material e suporte para uma prética reflexiva e

ética.

Habilidades

Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas em diversas linguagens,
com vistas & compreensdo e a critica de ideias filosoficas e processos e eventos historicos,
geogréficos, politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais.

Identificar, analisar e discutir as circunstancias histéricas, geograficas, politicas,
econbmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes conceituais hegemonicas
(etnocentrismo, evolucdo, modernidade etc.), comparando-as a narrativas que contemplem
outros agentes e discursos.

Elaborar hipdteses, selecionar evidéncias e compor argumentos relativos a processos
politicos, econbmicos, sociais, ambientais, culturais e epistemoldgicos, com base na
sistematizacdo de dados e informacgdes de natureza qualitativa e quantitativa (expressoes
artisticas, textos filosoficos e socioldgicos, documentos historicos, graficos, mapas, tabelas
etc.).

Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de conhecimentos, valores,
crencas e praticas que singularizam diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.

Identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas (como populagfes ndmades
e sedentérias, entre outras) e as oposicdes dicotdbmicas (cidade/ campo, cultura/natureza,
civilizados/barbaros, razdo/sensibilidade, material/virtual etc.), explicitando as ambiguidades e
a complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos em diferentes circunstancias e

processos.

Competéncia Especifica 2

Analisar a formac&o de territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante
a compreensao dos processos sociais, politicos, econdmicos e culturais geradores de conflito e
negociacdo, desigualdade e igualdade, excluséo e inclusdo e de situacdes que envolvam o
exercicio arbitrario do poder. Nesta competéncia especifica, pretende-se comparar € avaliar a
ocupacdo do espaco, a delimitacdo de fronteiras e o papel dos agentes responsaveis pelas

transformacdes. Os atores sociais, na cidade, no campo, nas zonas limitrofes, no interior de uma
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cidade, regido, Estado ou mesmo entre Estados, produzem diferentes territorialidades que
envolvem variados niveis de negociacdo e conflito, igualdade e desigualdade, inclusdo e
exclusdo. Dada essa complexidade de relacdes, € prioritario levar em conta o raciocinio
geografico e estratégico, bem como o significado da historia e da politica na producdo do
espaco. Além disso, toda a complexidade dos fluxos populacionais e da circulagdo de
mercadorias, especialmente nas sociedades contemporaneas, merece ser identificada e
analisada por meio de diversos instrumentos e linguagens, com especial destaque para as novas

tecnologias e para o protagonismo juvenil.

Habilidades

Analisar e caracterizar as dindmicas das populacdes, das mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos
e povos, em fungdo de eventos naturais, politicos, econémicos, sociais e culturais.

Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturagdo e nas dindmicas das
sociedades contemporaneas (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informacdes, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas interferéncias nas decisdes
politicas, sociais, ambientais, econémicas e culturais.

Contrapor os diversos significados de territorio, fronteiras e vazio (espacial, temporal e
cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e relativizando visdes dualistas como
civilizacdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo e cidade/campo, entre outras.

Comparar e avaliar os processos de ocupacao do espaco e a formacao de territorios,
territorialidades e fronteiras, identificando o papel de diferentes agentes (como grupos sociais
e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos internacionais) e considerando 0s
conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade étnico-cultural e as caracteristicas

socioeconémicas, politicas e tecnoldgicas.

Competéncia Especifica 3

Contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das sociedades com a natureza
e seus impactos econdémicos e socioambientais, com vistas a proposicdo de solugdes que
respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o consumo responsavel em
ambito local, regional, nacional e global. Nesta competéncia especifica, propde-se analisar 0s
paradigmas que conformam o pensamento e o0s saberes de diferentes sociedades e povos,
levando em consideragéo suas formas de apropriacdo da natureza, extragéo, transformacdo e

comercializacdo de recursos naturais, suas formas de organizacao social e politica, as relacdes
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de trabalho, os significados da producdo de sua cultura material e imaterial e suas linguagens.
Considerando a presenca, na contemporaneidade, da cultura de massa e das culturas juvenis, €
importante compreender os significados de objetos derivados da industria cultural, os
instrumentos publicitarios utilizados, os papéis das novas tecnologias e 0s do consumismo.

Problematizar habitos e préticas individuais e coletivos de producdo e descarte (reuso e
reciclagem) de residuos na contemporaneidade e elaborar e/ou selecionar propostas de acao que
promovam a sustentabilidade socioambiental e 0 consumo responsavel.

Analisar e avaliar os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias produtivas
ligadas a exploracéo de recursos naturais e as atividades agropecuérias em diferentes ambientes
e escalas de andlise, considerando 0 modo de vida das populacdes locais e 0 compromisso com
a sustentabilidade.

Debater e avaliar o papel da industria cultural e das culturas de massa no estimulo ao
consumismo, seus impactos econdémicos e socioambientais, com vistas a uma percepcao critica
das necessidades criadas pelo consumo.

Analisar os impactos socioambientais decorrentes de praticas de instituicdes
governamentais, de empresas e de individuos, discutindo as origens dessas praticas, e selecionar
aquelas que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e 0 consumo
responsavel.

Analisar e discutir o papel dos organismos nacionais de regulacdo, controle e
fiscalizacdo ambiental e dos acordos internacionais para a promoc¢ado e a garantia de praticas
ambientais sustentaveis.

Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos econdmicos no
uso dos recursos naturais € na promocao da sustentabilidade econdmica e socioambiental do

planeta.

Competéncia Especifica 4

Analisar as relagdes de producéo, capital e trabalho em diferentes territdrios, contextos
e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construcéo, consolidacdo e transformacéo das
sociedades. Nesta competéncia especifica, o objetivo € compreender o significado de trabalho
em diferentes sociedades, suas especificidades e 0s processos de estratificacdo social presididos
por uma maior ou menor desigualdade econémico-social e participacédo politica. Os indicadores
de emprego, trabalho e renda devem ser avaliados em contextos especificos que favorecam a
compreensdo tanto da sociedade e suas implicagdes sociais quanto das dinamicas de mercado

delas decorrentes. J& as transformacfes técnicas, tecnologicas e informacionais devem ser
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consideradas com énfase para as novas formas de trabalho geradas por elas, bem como seus
efeitos em relacdo aos jovens e as futuras geracdes.

Habilidades

Identificar e analisar as relagbes entre sujeitos, grupos e classes sociais diante das
transformacdes técnicas, tecnoldgicas e informacionais e das novas formas de trabalho ao longo
do tempo, em diferentes espagos e contextos.

Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em diferentes espacos,
escalas e tempos, associando-0s a processos de estratificacdo e desigualdade socioeconémica.

Caracterizar e analisar processos proprios da contemporaneidade, com énfase nas
transformacdes tecnoldgicas e das relacBes sociais e de trabalho, para propor acdes que visem
a superacao de situacdes de opressdo e violacdo dos Direitos Humanos.

Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e
contextos historicos e/ou geogréficos e seus efeitos sobre as geragdes, em especial, 0s jovens e
as geracdes futuras, levando em consideracdo, na atualidade, as transformacGes técnicas,

tecnoldgicas e informacionais.

Competéncia Especifica 5

Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos. O
exercicio de reflexdo, que preside a construcdo do pensamento filosofico, permite aos jovens
compreender os fundamentos da ética em diferentes culturas, estimulando o respeito as
diferencas (culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos Humanos. Para
a realizacdo desse exercicio, é fundamental abordar circunstancias da vida cotidiana que
permitam desnaturalizar condutas, relativizar costumes, perceber a desigualdade e o
preconceito presente em atitudes, gestos e silenciamentos, avaliando as ambiguidades e

contradicOes presentes em politicas publicas tanto de &mbito nacional como internacional.

Habilidades

Compreender e analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, identificando
processos que contribuem para a formacéo de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a
autonomia e o poder de deciséo (vontade).

Analisar situagdes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.),

desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e propor acdes que
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promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferengas e as escolhas
individuais.

Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbolica, psicologica etc.), suas causas,
significados e usos politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos para
combaté-las, com base em argumentos éticos.

Analisar e avaliar, os impasses ético-politicos, decorrentes das transformacdes
cientificas e tecnoldgicas no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos

valores de individuos, grupos sociais, sociedades e culturas.

Competéncia Especifica 6

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada,
respeitando diferentes posices, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. Nesta competéncia especifica, pretende-se tratar da linguagem politica
(aristocracia, democracia, repUblica, autoritarismo, populismo, ditadura, liberalismo,
marxismo, fascismo, stalinismo etc.), mostrando como os termos passaram por mudancas ao
longo da histéria. Portanto, cada uma das palavras precisa ser explicada e interpretada em
circunstancias historicas especificas. As interpretacdes podem ser variadas e o0 uso de
determinadas palavras no cotidiano podem levar a conflitos, em especial por envolver doutrinas
politicas que, ndo raro, sdo controvertidas. Diante desse grande desafio, € importante identificar
demandas politico-sociais de diferentes sociedades e grupos sociais, destacando questdes
culturais, em especial aquelas que dizem respeito as populacdes indigenas e afrodescendentes.
As formas de violéncia fisica e simbdlica, o reconhecimento de diferentes niveis de
desigualdade e a relagdo desigual entre paises indicam a importancia da ampliagdo da tematica
dos Direitos Humanos, relacionada a aquisi¢do de consciéncia e responsabilizacdo tanto em

nivel individual como comunitario, nacional e internacional.

Habilidades

Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e afrodescendentes no
Brasil contemporéneo aos processos historicos das Américas e ao contexto de exclusdo e
incluséo precéria desses grupos na ordem social e econdmica atual.

Identificar, caracterizar e relacionar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do

populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos
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ditatoriais e democréticos, com as formas de organizagdo e de articulacdo das sociedades em
defesa da autonomia, da liberdade, do dialogo e da promocéo da cidadania.

Compreender e aplicar conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e
regimes de governo, soberania etc.) na analise da formacéo de diferentes paises, povos e nacbes
e de suas experiéncias politicas.

Conhecer e discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial, com
vistas a elaboracdo de uma visao critica sobre seus limites e suas formas de atuacéo.

Analisar os principios da declaracdo dos Direitos Humanos, recorrendo as noc6es de
justica, igualdade e fraternidade, para fundamentar a critica a desigualdade entre individuos,
grupos e sociedades e propor acgdes concretas diante da desigualdade e das violages desses

direitos em diferentes espacos de vivéncia dos jovens.

5.2.4 A BNCC para Ciéncias Sociais e Humanas Aplicadas, do Ensino Fundamental e
Médio, comparadas com as Matrizes de Referéncia para o Ensino Médio

Algumas colocagdes a respeito da continuidade e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental e daquilo que a BNCC, estipula para o Ensino Fundamental
como habilidades e que estdo relacionados com este trabalho de pesquisa, devem ser postas.

Dentro da parte, da BNCC, para o Ensino Fundamental, “Histdria — 9° ano, unidade
tematica, Totalitarismos e conflitos mundiais”, aparecem as seguintes habilidades, que devem
ser desenvolvidas pelos estudantes, que conseguimos relacionar mais diretamente, com 0s
objetos de conhecimento apontados.

Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do nazismo, a
consolidacdo dos estados totalitarios e as praticas de exterminio (como o holocausto).

Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus principais conflitos e as tensdes

geopoliticas no interior dos blocos liderados por soviéticos e estadunidenses.

5.2.5 Comparagdo entre a Matriz de Referéncia para o ENEM de 2009 e BNCC em vigor

Gostariamos de comparar agora com 0 anexo, que esta na Matriz de Referéncia para o
ENEM de 2009, onde consta, Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia
e, especificamente, o anexo referente as Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, no objeto de
conhecimento “Formas de organizagdo social, movimentos sociais, pensamento politico e acdo

do Estado”, um item assim exposto:
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- Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista, franquismo, salazarismo
e stalinismo. Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e ditaduras na
América.

Nota-se que a expressdo “Stalinismo”, que remete ao periodo em questdo no livro
didatico do Ensino Médio, para a temética desta pesquisa, saiu de cena da BNCC, para o Ensino
Médio ou, ao menos, ndo elenca este periodo da URSS ao lado do nazismo e fascismo, como
acontecia no caso do Anexo, da Matriz de Referéncia, desenvolvida pela Fundacdo Anisio
Teixeira, ligada ao Ministério da Educacéo, ainda no governo de Lula.

Como demonstraremos no desenvolvimento deste trabalho, durante a anélise dos livros
didaticos selecionados, estes ndo atenderiam as orientagdes da BNCC, para o Ensino Médio,
guando o objeto de estudo é o estudo da experiéncia historica da URSS. Esta experiéncia
historica vivida pela humanidade que forjou uma das maiores poténcias econdmicas do planeta,
no século XX, sendo a maior extensdo territorial de um pais, com o maior nimero de
nacionalidades diferentes vivendo juntas, que buscaram pela primeira vez tentar construir uma
sociedade pos-capitalista durante décadas, quase ndo tem espaco no estudo de histdria do
Ensino Medio.

Pelo contrério se agarrando a clichés e estere6tipos, os escritores dos livros didaticos
anulam o conhecimento desta experiéncia, indo na mesma dire¢do daqueles que querem roubar
o futuro da classe trabalhadora e da humanidade, a maneira de Fukuyama e seus seguidores,
mas que para isto precisam roubar sua memaria como classe, sua memdria como movimento e
luta contra o capital e contra o colonialismo imperialista.

Bastante interessante é verificar o silencio de uma suposta esquerda intelectual, que
sofre de auto fobia, que atacou e ataca, 0s PCNs, DCNs e agora a BNCC, como elementos
colonizadores das ac¢Ges dos educadores, mas que no unico espaco razodvel onde é possivel
descrever e refletir sobre as experiéncias socialistas do século XX, como verdadeiras tentativas
de emancipacdo, no livro didatico e nas aulas de histdria, se calam perante a producao dos
materiais didaticos no Brasil, de programas como o PNLD que séo divulgadores daquilo que
Jacques Le Goff (1990) chamava de histéria vulgar, a histéria que ndo é para profissionais da
area, mas € a que da ou tira do povo sua memoria, como afirmava em Historia e Memdria, ou
ainda a historia que orienta o povo, como afirma Jorn Rlssen, em Raz&o Historica (2001) pois,
os profissionais do livro didatico seguem, em geral, os clichés dos grandes meios de
comunicacdo do ocidente e a historiografia propagandistica ocidental, que segue sua visao
idealista e linear da historia da URSS. Ou entdo sua vertente de esquerda que prefere a histéria

da Revolucéo Traida e que por ter sido traida, ndo precisa ser estudada e, por fim, a visdo ligada
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aos intelectuais afinados a OTAN, do totalitarismo soviético. Evidentemente que encontramos
formas hibridas de transposicdes historiogréficas para os livros didaticos.

Uma das formas que se manifesta a luta de classes € a luta pela memaria do movimento
no nivel nacional e internacional, regional e local, geral e singular, contra as opressoes de classe
e outras formas de opressdo associadas, como a opressdo de raga, de género, colonial, entre
outras tantas, entendendo que estas lutas s6 fazem sentido se mirarem a emancipagao geral da
humanidade. Dentro desta memdria deve estar certamente como diversos textos e palestras
demonstraram, quando da comemoracao dos 100 Anos das Revolucdes Russas, a histdria destas
revolucdes seus desdobramentos para toda a humanidade. Mas, no livro didatico esta memdria
ndo passa, a nosso ver, de uma visao distorcida e enviesada, como demonstraremos quando da
analise dos livros didaticos, cotejadas por dados de pesquisas feitas por pesquisadores bastante
conhecidos no mundo e no Brasil, mas que, coincidentemente, nossos escritores de livros

didaticos nunca ouviram falar, ou talvez, achem despreziveis o que estas pesquisas revelam.



6 ENFOQUE TEORICO METODOLOGICO DOS LIVROS DIDATICOS
ANALISADOS E CRITICA A LUZ DA BNCC

Ao utilizarem paginas e mais paginas querendo elaborar a histéria da URSS totalitaria,
sendo para isto, feitos todos os tipos de esforcos possiveis, valendo até mesmo “forgar a barra”,
deixam de lado muitas vezes aspectos relativos as habilidades que deveriam ser desenvolvidas
por estudantes de histdria segundo os PCNs e ainda deixam mais competéncia e habilidades
que devem ser observadas a luz da nova BNCC.

Quanto a representacdo e comunicagdo, mais especificamente no que tange a criticar,
analisar e interpretar fontes documentais de natureza diversa, reconhecendo o papel das
diferentes linguagens, dos diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos envolvidos em
sua producdo, os livros didaticos analisados tendem a interpretacdo de autores que seguem a
linha da URSS totalitaria e sendo assim qualquer tipo de outra viséo fica fora do debate sobre
aquela experiéncia historica. O préprio contexto da produgdo do discurso sobre totalitarismo é
negligenciado, pois o totalitarismo é tomado como verdade fulcral.

Quanto a contextualizacdo sociocultural que falavam os PCNS, sendo cobradas na nova
BNCC, mais especificamente quando postulam situar os momentos historicos nos diversos
ritmos da duracdo e nas relacdes de sucessao e/ou de simultaneidade, podemos perguntar: Onde
aparecem reflexdes sobre o ritmo de transformagdo industrial e urbanizacdo que ocorre na
URSS nos livros didaticos analisados? A URSS e sua industrializacdo acelerada, forcada pelo
cerco capitalista, acabou concentrando diversos problemas, que em outros paises demoraram
até dois séculos, em um curto espaco de duas a trés décadas, havendo simultaneidade de
problemas, diferentemente do caso da Inglaterra, Franca e EUA, onde a industrializacdo se
desenvolve em periodos mais longos. A industrializacdo soviética ocorre em curtissimo espaco
de tempo, como necessidade de desenvolvimento da propria industria de defesa e para dar conta
do blogueio econdmico imposto pelas poténcias econdmicas ap6s a derrota das tropas da
Entente, apds a | Guerra Mundial. Assim, ocorreu uma saida de populagdes do meio rural para
as areas urbanas de forma recorde até entéo.

Neste sentido, o livro didatico poderia ser bem mais rico em informacgdes para mostrar
esta verdadeira epopeia modernizante, que passa pela erradicacdo do analfabetismo e uma
verdadeira revolucgéo cultural, pelo dominio da ciéncia e da tecnologia mais avancada para
aquela época historica.

No que diz respeito as habilidades ligadas a investigacdo e compreensdo, nos PCNs e

que hoje aparecem de novo na BNCC, mais especificamente no que postula em estabelecer
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relacbes entre continuidade/permanéncia e ruptura/transformacdo nos processos historicos,
deixa muito a desejar sobre 0 que esta escrito sobre a burocracia soviética.

A burocracia soviética € em grande parte a burocracia herdada do czarismo
(continuidade), acrescida de membros do partido sobreviventes da guerra civil (ruptura) e de
uma boa parte de uma populagdo que veio do meio rural (em parte continuidade de ideias
conservadoras e em parte ruptura, enquanto ascenso social e politico). Assim, em parte esta
burocracia civil, representava continuidade e em parte representava uma ruptura com o
czarismo. Mas, os livros didaticos analisados nao percebem isto, alids nem tocam nisto.

Além disto, quanto as habilidades ligadas a atuar sobre os processos de construgdo da
memoria social, partindo da critica dos diversos “lugares de memoria” socialmente instituidos,
fica bastante dificil, pois, os autores partem das linhas teoricas de intelectuais totalitaristas ndo
deixando margem para outros lugares de memoria, aonde se o professor ndo tiver uma adequada
bagagem intelectual, o livro didatico institui de forma autoritaria uma vis&o pobre e que destroi
as possibilidades de desenvolvimento das habilidades propostas pelos PCNs para o ensino de
histdria, bem como impedem uma visdo mais aberta como estabeleca a atual BNCC. Os livros
didaticos do PNLD, tinham que seguir os PCNs e terdo que seguir a BNCC, mas nédo é o que
temos visto, em nossas abordagens dos livros didaticos analisados, sobre o tema da experiéncia
construcao do socialismo na URSS.

Por fim, no que diz respeito da proposta de construir a identidade pessoal e social na
dimenséo historica, a partir do reconhecimento do papel do individuo nos processos histéricos,
simultaneamente como sujeito e como produto dos mesmos, como afirmam os PCNs e de certa
forma como reafirma a atual BNCC, é negligenciada, pois na linha de interpretacdo totalitaria
e de demonizacgdo de Stalin, ndo se percebe Stalin como produto de seu contexto ele apenas é
sujeito. Caso semelhante acontece no tratamento de temas como nazismo e fascismo em que
predominam as interpretacOes funcionalistas e intencionalistas, que acabam por desprezar 0s
papéis das grandes empresas e de seus proprietarios, na construcdo daquelas experiéncias
historicas.

Mas seremos honestos com o autor Gilberto Cotrim, que na sua proposta termina

declarando que:

Esta obra apresenta uma visdo geral de alguns conteddos historicos sobre diversas
sociedades e culturas [...] foi realizado uma selecdo de temas e interpretacGes
histéricas. No entanto, outros caminhos podem ser trilhados. Por isso, este livro dever
ser lido debatido, questionado e aprimorado por suas pesquisas” (COTRIM, 2017, p.
3).
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J& os outros autores analisados ndo compartilham abertamente desta amplitude nas suas

propostas.

6.1 A DIALETICA ENTRE ANALISE DOS LIVROS DIDATICOS E COTEJAMENTO DE
DADOS: AS HABILIDADES E COMPETENCIAS EXIGIDAS PELA BNCC

Segue a seguir a exposicao da parte da BNCC, sobre as Ciéncias Humanas e Sociais
Aplicadas no Ensino Médio: competéncias especificas e habilidades.

Algumas colocagdes a respeito da continuidade e aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no Ensino Fundamental e daquilo que a BNCC, estipula para o Ensino Fundamental
como habilidades e que estdo relacionados com este trabalho de pesquisa, devem ser postas.

Dentro da parte da BNCC, para o Ensino Fundamental, HISTORIA — 9° ANO,
UNIDADE TEMATICA [...] Totalitarismos e conflitos mundiais [...] Aparecem as seguintes
habilidades que devem ser desenvolvidas pelos estudantes, que conseguimos relacionar mais

diretamente, com o0s objetos de conhecimento apontados.

(EFO09HI13) Descrever e contextualizar os processos da emergéncia do fascismo e do
nazismo, a consolidagdo dos estados totalitarios e as praticas de exterminio (como o
holocausto). (EF09HI28) Identificar e analisar aspectos da Guerra Fria, seus
principais conflitos e as tensfes geopoliticas no interior dos blocos liderados por
soviéticos e estadunidenses (BNCC, 2017, p. 2018).

Gostariamos agora de comparar com 0 anexo, que esta na Matriz de Referéncia para o
ENEM de 2009, a parte do anexo que consta, com o titulo, “Objetos de conhecimento
associados as Matrizes de Referéncia” e especificamente dentro da parte do anexo referente as
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, no objeto de conhecimento Formas de organizacéo

social, movimentos sociais, pensamento politico e acdo do Estado um item assim exposto:

Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista, franquismo,
salazarismo e stalinismo. Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no
Brasil e ditaduras na América (MATRIZ DE REFERENCIA ENEM, 2009, p. 22).
Notemos que a Matriz de Referéncia da BNCC para o Ensino Fundamental, coloca o
chamado periodo stalinista, dentro dos estudos sobre totalitarismo, como fazia a matriz de
referéncia para o ENEM de 2009.
Feito alguns esclarecimentos sobre a BNCC para o Ensino Fundamental que possui

claramente uma matriz de referéncia para a histéria, passemos a analise da BNCC, estabelecida
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para o Ensino Médio, no que tange a parte que cabe as Ciéncias Sociais e Humanas, bem como
0 cotejamento com os dados e siléncios encontrados nos livros didaticos j& analisados.

6.2 COMPETENCIAS E HABILIDADES EXIGIDAS PELA BNCC E CRITICA AO
ENFOQUE TEORICO METODOLOGICO DOS LIVROS DIDATICOS DO PNLD

A competéncia especifica 1 diz respeito a analise de processos politicos, econdmicos,
sociais, ambientais e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes
tempos, a partir de procedimentos epistemolégicos e cientificos, de modo a compreender e
posicionar-se criticamente com relagdo a esses processos e as possiveis relagbes entre eles.
Nesta competéncia especifica, pretende-se ampliar as capacidades dos estudantes de elaborar
hipbteses e compor argumentos com base na sistematizacdo de dados (de natureza quantitativa
e qualitativa); compreender e utilizar determinados procedimentos metodoldgicos para discutir
circunstancias historicas favoraveis a emergéncia de matrizes conceituais (modernidade,
Ocidente/Oriente, civilizacdo/ barbarie, nomadismo/sedentarismo, tipologias evolutivas,
oposicbes dicotdbmicas etc.); e operacionalizar conceitos como temporalidade, memodria,
identidade, sociedade, territorialidade, espacialidade etc. e diferentes linguagens e narrativas
que expressem conhecimentos, crencas, valores e praticas que permitem acessar informacdes,
resolver problemas e, especialmente, favorecer o protagonismo necessario tanto em nivel
individual como coletivo. A avaliacdo dos processos de longa e curta duracdo, das razdes que
justificam diversas formas de rupturas, dos mecanismos de conservacao ou transformacao e das
mudancas de paradigmas, como as decorrentes dos impactos tecnolégicos, oferece material e
suporte para uma préatica reflexiva e ética.

As Habilidade exigidas séo: Analisar e comparar diferentes fontes e narrativas expressas
em diversas linguagens, com vistas a compreensao e a critica de ideias filosoficas e processos
e eventos historicos, geograficos, politicos, econdémicos, sociais, ambientais e culturais.
(EM13CHS101); e identificar, analisar e discutir as circunstancias historicas, geograficas,
politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de matrizes conceituais
hegemonicas (etnocentrismo, evolugdo, modernidade etc.), comparando-as a narrativas que
contemplem outros agentes e discursos. (EM13CHS102).

As habilidades acima citadas ndo tém correspondéncia nos livros didaticos analisados,
no que diz respeito ao estudo da experiéncia socialista da URSS, ap0s a Revolugéo de Outubro,
né&o permitindo ao estudante acesso a dados alternativos sobre a experiéncia socialista na URSS.

Ao contrario, apresentam uma visdo enviesada que é hegemdnica no ocidente, mesmo com
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pesquisas sérias, bem como publica¢bes no exterior ja ha alguns anos e no Brasil, mais
recentemente, e dados novos surgidos a partir da abertura e desclassificagédo de documentos da
URSS que questionam e colocam novas luzes sobre determinados fatos e fendmenos
econémicos, politicos, sociais, culturais e ambientais.

Outras Habilidade exigidas: Elaborar hipoteses, selecionar evidéncias e compor
argumentos relativos a processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais, culturais e
epistemoldgicos, com base na sistematizacao de dados e informacdes de natureza qualitativa e
quantitativa (expressdes artisticas, textos filosoficos e sociologicos, documentos historicos,
graficos, mapas, tabelas etc.). (EM13CHS103)

Analisar objetos da cultura material e imaterial como suporte de conhecimentos, valores,
crencas e praticas que singularizam diferentes sociedades inseridas no tempo e no espaco.
(EM13CHS104)

Identificar, contextualizar e criticar as tipologias evolutivas (como popula¢Ges ndmades
e sedentérias, entre outras) e as oposicdes dicotdbmicas (cidade/ campo, cultura/natureza,
civilizados/barbaros, razdo/sensibilidade, material/virtual etc.), explicitando as ambiguidades e
a complexidade dos conceitos e dos sujeitos envolvidos em diferentes circunstancias e
processos. (EM13CHS105)

Dentro da perspectiva apontada pela habilidade (EM13CHS105) contida na BNCC,
deveria claramente existir nos livros didaticos as oposi¢fes dicotdmicas entre as experiéncias
socialistas e capitalistas, explicitando as ambiguidades e complexidades de suas conceituacdes,
bem como deveria estar explicitado nos livros didaticos os sujeitos envolvidos nestas dinamicas
e as circunstancias dos desenvolvimentos destes processos histéricos.

Na Competéncia especifica 2, as habilidades exigidas sdo: Analisar a formacdo de
territorios e fronteiras em diferentes tempos e espagos, mediante a compreensdo dos processos
sociais, politicos, econdémicos e culturais geradores de conflito e negociagdo, desigualdade e
igualdade, excluséo e inclusdo e de situagcdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder.
Nesta competéncia especifica, pretende-se comparar e avaliar a ocupagdo do espaco, a
delimitacdo de fronteiras e o papel dos agentes responsaveis pelas transformagées. Os atores
sociais, na cidade, no campo, nas zonas limitrofes, no interior de uma cidade, regido, Estado ou
mesmo entre Estados, produzem diferentes territorialidades que envolvem variados niveis de
negociacéo e conflito, igualdade e desigualdade, inclusdo e exclusdo. Dada essa complexidade
de relacdes, é prioritario levar em conta o raciocinio geogréafico e estratégico, bem como o
significado da historia e da politica na producéo do espaco. Além disso, toda a complexidade

dos fluxos populacionais e da circulacdo de mercadorias, especialmente nas sociedades
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contemporaneas, merece ser identificada e analisada por meio de diversos instrumentos e
linguagens, com especial destaque para as novas tecnologias e para o protagonismo juvenil.

Analisar e caracterizar as dindmicas das populacdes, das mercadorias e do capital nos
diversos continentes, com destaque para a mobilidade e a fixacdo de pessoas, grupos humanos
e povos, em funcdo de eventos naturais, politicos, econdmicos, sociais e culturais.
(EM13CHS201)

Analisar e avaliar os impactos das tecnologias na estruturacdo e nas dindmicas das
sociedades contemporaneas (fluxos populacionais, financeiros, de mercadorias, de
informacg0es, de valores éticos e culturais etc.), bem como suas interferéncias nas decisdes
politicas, sociais, ambientais, econdmicas e culturais. (EM13CHS202)

Dentro destas habilidades requeridas para os estudantes, pouco percebemos nos livros
didaticos, sobre elementos necessarios para a tomada de consciéncia sobre os impactos gerados
pela eletrificacdo planejada para todo o territério da URSS, no conhecido Plano Goelro, bem
como da expansao ferroviaria e rapida industrializacdo, produzidas pelo | Plano Quinquenal e
0s consequentes deslocamentos de pessoas do campo para a cidade na experiéncia socialista
soviética. A urbanizacdo na URSS, foi bastante acelerada e problemas que paises industriais
tiveram muitas vezes mais de cem anos para resolver como é o caso da Inglaterra, foram
resolvidos em tempo recorde na URSS.

Em outras Habilidades exigidas, como: Contrapor os diversos significados de territorio,
fronteiras e vazio (espacial, temporal e cultural) em diferentes sociedades, contextualizando e
relativizando visGes dualistas como civilizacdo/barbarie, nomadismo/sedentarismo e
cidade/campo, entre outras. (EM13CHS203). E comparar e avaliar os processos de ocupacao
do espaco e a formacédo de territorios, territorialidades e fronteiras, identificando o papel de
diferentes agentes (como grupos sociais e culturais, impérios, Estados Nacionais e organismos
internacionais) e considerando os conflitos populacionais (internos e externos), a diversidade
étnico-cultural e as caracteristicas socioeconémicas, politicas e tecnologicas. (EM13CHS203)

Para estas habilidades requeridas, os livros didaticos ndo explicitam, as formas de
ocupacao daquilo que se chamaria URSS, pois haviam regides completamente desabitadas e
que basicamente pouco se produzia nestas, mas que com a economia planejada serdo ocupadas
e produtivas tornando-se parte da dindmica da producéo e distribuicdo de bens, bem como do
concomitante fluxo de pessoas nestas regifes antes desabitadas. Como estes dados séo
negligenciados em todos os espacgos de midia e na escola, fica impossivel a algum estudante ter

uma clara nocdo sobre estas dinamicas na histdria da maior nacdo em termos de espaco
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geogréfico, que existiu no século XX e que conjuntamente com os EUA influenciaram a prépria
historia do século XX.

Da mesma forma as relagdes entre centro (Moscou) e periferia (Regides rurais), ficam
a dever em todo o livro didatico do PNLD que foi analisado, bem como nas bibliografias
disponiveis traduzidas em portugués. Estas relacdes foram esplendidamente abordadas pelo
historiador estadunidense, professor e pesquisador da Universidade da California, Arch Getty,
citado no capitulo anterior e exposto trechos de seu trabalho, na sua obra magistral “Origins of
the great purges the soviet communist party reconsidered, 1933-1938.”, sem traducdo em
lingua portuguesa, que demonstra que simplesmente até 1936, ninguém em s& consciéncia
poderia afirmar que existia a sofisticacdo da categorizacdo de um estado totalitario na URSS,
mas muito pelo contrario, um partido que tinha diversas dificuldades para administrar-se a si
préprio e administrar e planejar o territdrio, a producédo e a distribuicdo da producdo, estava
longe de gestar tal sociedade com sofisticado controle total de coisas mais corriqueiras, quanto
mais as liberdades individuais. Tendo seus maiores problemas exatamente nas regides rurais,
onde haviam inclusive escassez de membros do partido.

Para as habilidades exigidas na Competéncia especifica 3: Contextualizar, analisar e
avaliar criticamente as relacfes das sociedades com a natureza e seus impactos econémicos e
socioambientais, com vistas a proposicao de solu¢Bes que respeitem e promovam a consciéncia
e a ética socioambiental e o consumo responsavel em &mbito local, regional, nacional e global.
Nesta competéncia especifica, propde-se analisar os paradigmas que conformam o pensamento
e os saberes de diferentes sociedades e povos, levando em consideracdo suas formas de
apropriacédo da natureza, extracédo, transformacéo e comercializagdo de recursos naturais, suas
formas de organizacdo social e politica, as relacdes de trabalho, os significados da producéo de
sua cultura material e imaterial e suas linguagens. Considerando a presenca, na
contemporaneidade, da cultura de massa e das culturas juvenis, é importante compreender 0s
significados de objetos derivados da industria cultural, os instrumentos publicitarios utilizados,
0s papéis das novas tecnologias e 0s do consumismo.

N&o nos parece que o livro didatico de historia dentro desta competéncia especifica
consiga demonstrar as diferencas entre o processo produtivo dentro das chamadas economias
socialistas e a diferenciacdo deste processo produtivo com o das experiéncias historicas
capitalistas, no tocante a durabilidade dos produtos. E sabido que nos paises capitalistas desde
0 inicio do século XX ocorreram acordos, para diminuir a durabilidade de determinados
produtos, naquilo que passou a ser conhecido como “obsolescéncia programada”, enquanto que

nos paises socialistas existiam normas de durabilidade, que segundo ocidentais poderiam levar
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a faléncia suas fabricas e gerar um enorme desemprego. Se pensarmos nestas diferengas,
podemos verificar que séo formas distintas de alocagéo dos recursos naturais.

Ja na Competéncia especifica 4 sdo: Analisar as relacfes de producéo, capital e trabalho
em diferentes territorios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas rela¢des na construcéo,
consolidacdo e transformacdo das sociedades. Nesta competéncia especifica, o objetivo é
compreender o significado de trabalho em diferentes sociedades, suas especificidades e os
processos de estratificacao social presididos por uma maior ou menor desigualdade econdmico-
social e participacdo politica. Os indicadores de emprego, trabalho e renda devem ser avaliados
em contextos especificos que favorecam a compreensdo tanto da sociedade e suas implicacoes
sociais quanto das dindmicas de mercado delas decorrentes. Ja as transformacdes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais devem ser consideradas com énfase para as novas formas de
trabalho geradas por elas, bem como seus efeitos em relacdo aos jovens e as futuras geracdes.

Na competéncia 4 as habilidades exigidas sdo: Identificar e analisar as relagOes entre
sujeitos, grupos e classes sociais diante das transformacBes técnicas, tecnoldgicas e
informacionais e das novas formas de trabalho ao longo do tempo, em diferentes espacgos e
contextos. (EM13CHS401)

Analisar e comparar indicadores de emprego, trabalho e renda em diferentes espacos,
escalas e tempos, associando-0s a processos de estratificacdo e desigualdade socioeconémica.
(EM13CHS402)

Caracterizar e analisar processos proprios da contemporaneidade, com énfase nas
transformacdes tecnoldgicas e das relacbes sociais e de trabalho, para propor acdes que visem
a superacdo de situacOes de opressao e violagdo dos Direitos Humanos. (EM13CHS403)

Identificar e discutir os multiplos aspectos do trabalho em diferentes circunstancias e
contextos historicos e/ou geogréficos e seus efeitos sobre as geracdes, em especial, 0s jovens e
as geragdes futuras, levando em consideracdo, na atualidade, as transformagdes técnicas,
tecnoldgicas e informacionais. (EM13CHS404)

O livro didatico de histéria em geral, ndo aborda as questdes do trabalho na URSS, tanto
no meio urbano quanto no meio rural, se ndo a partir de clichés. Despreza contextos especificos
de situacdes de invasdes estrangeiras e de guerra civil e a disciplina fabril para resistir e dar
suporte a resisténcia contra estes conflitos. Da mesma maneira ndo menciona o0 salto
tecnoldgico e as transformacoes radicais na divisao técnica do trabalho no campo e na cidade
tendo como suporte uma revolucdo cultural na educacdo cientifica e tecnoldgica em tempo

recorde até entdo.
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Reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e violéncia, adotando
principios éticos, democréticos, inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos. O
exercicio de reflexdo, que preside a construcdo do pensamento filoséfico, permite aos jovens
compreender os fundamentos da ética em diferentes culturas, estimulando o respeito as
diferengas (culturais, religiosas, étnico-raciais etc.), a cidadania e aos Direitos Humanos. Para
a realizacdo desse exercicio, ¢ fundamental abordar circunstancias da vida cotidiana que
permitam desnaturalizar condutas, relativizar costumes, perceber a desigualdade e o
preconceito presente em atitudes, gestos e silenciamentos, avaliando as ambiguidades e
contradi¢des presentes em politicas publicas tanto de &mbito nacional como internacional.

Compreender e analisar os fundamentos da ética em diferentes culturas, identificando
processos que contribuem para a formacdo de sujeitos éticos que valorizem a liberdade, a
autonomia e o poder de decisdo (vontade). (EM13CHS501)

Analisar situagfes da vida cotidiana (estilos de vida, valores, condutas etc.),
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdade e preconceito, e propor agdes que
promovam os Direitos Humanos, a solidariedade e o respeito as diferencas e as escolhas
individuais. (EM13CHS502)

Identificar diversas formas de violéncia (fisica, simbdlica, psicoldgica etc.), suas causas,
significados e usos politicos, sociais e culturais, avaliando e propondo mecanismos para
combaté-las, com base em argumentos éticos. (EM13CHS503)

Analisar e avaliar os impasses ético-politicos decorrentes das transformacdes cientificas
e tecnoldgicas no mundo contemporaneo e seus desdobramentos nas atitudes e nos valores de
individuos, grupos sociais, sociedades e culturas. (EM13CHS504)

Seria importante no livro didatico trazer elementos relativos ao debate sobre moral e
ética dentro da experiéncia socialista soviética, sob o preco caro de fazer com que alunos,
tomem por inexistentes estes debates naquele periodo e naquela sociedade.

Mas, evidentemente para fazer colocagdes pertinentes, o livro teria que minimamente,
fazer referéncias as formulagdes sobre moral e ética de pensadores soviéticos, que ndo tinham
a mesma compreensao gue seus pares ocidentais naquela época.

Participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de forma consciente e qualificada,
respeitando diferentes posi¢des, com vistas a possibilitar escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e
responsabilidade. Nesta competéncia especifica, pretende-se tratar da linguagem politica
(aristocracia, democracia, repUblica, autoritarismo, populismo, ditadura, liberalismo,

marxismo, fascismo, stalinismo etc.), mostrando como os termos passaram por mudancas ao
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longo da historia. Portanto, cada uma das palavras precisa ser explicada e interpretada em
circunstancias historicas especificas. As interpretagdes podem ser variadas e o0 uso de
determinadas palavras no cotidiano podem levar a conflitos, em especial por envolver doutrinas
politicas que, ndo raro, sdo controvertidas. Diante desse grande desafio, € importante identificar
demandas politico-sociais de diferentes sociedades e grupos sociais, destacando questfes
culturais, em especial aquelas que dizem respeito as popula¢des indigenas e afrodescendentes.
As formas de violéncia fisica e simbolica, o reconhecimento de diferentes niveis de
desigualdade e a relacdo desigual entre paises indicam a importancia da ampliacdo da tematica
dos Direitos Humanos, relacionada a aquisi¢do de consciéncia e responsabilizacdo tanto em
nivel individual como comunitario, nacional e internacional.

Relacionar as demandas politicas, sociais e culturais de indigenas e afrodescendentes no
Brasil contemporaneo aos processos historicos das Ameéricas e ao contexto de exclusdo e
inclusdo precéaria desses grupos na ordem social e econdémica atual. (EM13CHS601)

Identificar, caracterizar e relacionar a presenca do paternalismo, do autoritarismo e do
populismo na politica, na sociedade e nas culturas brasileira e latino-americana, em periodos
ditatoriais e democraticos, com as formas de organizacdo e de articulacdo das sociedades em
defesa da autonomia, da liberdade, do didlogo e da promocéo da cidadania. (EM13CHS602)

Compreender e aplicar conceitos politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes
de governo, soberania etc.) na analise da formacao de diferentes paises, povos e nagdes e de
suas experiéncias politicas. (EM13CHS603)

Conhecer e discutir o papel dos organismos internacionais no contexto mundial, com
vistas & elaboragdo de uma visdo critica sobre seus limites e suas formas de atuacéo.
(EM13CHS604)

Analisar os principios da declara¢do dos Direitos Humanos, recorrendo as nogdes de
justica, igualdade e fraternidade, para fundamentar a critica a desigualdade entre individuos,
grupos e sociedades e propor acgdes concretas diante da desigualdade e das violagOes desses
direitos em diferentes espacos de vivéncia dos jovens. (EM13CHS605)

Do que ja foi explicitado quando analisamos o chamado fenbmeno totalitario, em
especial o chamado totalitarismo soviético, nos parece desnecessario repetir argumentos e citar
dados.

No entanto, torna-se sempre necessario lembrar que a URSS era uma sociedade
constantemente em estado de excecdo e de forma alguma podemos afirmar que isto era
simplesmente uma op¢do para manter sob controle, a populacdo, para manter um regime

ditatorial, mas € completamente necessario estudar que esta sociedade em questao desenvolveu
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toda sua existéncia em situacdo de cerco capitalista e de eminéncia de guerra externa, quando
ndo da propria contrarrevolucéo interna.

Portanto, querer creditar como fazem Arendt e Hayek ao proprio socialismo o maior
controle, ou mesmo negacdo de certas liberdades individuais, ndo nos parece sensato, mas serve

bem como propaganda ideoldgica em defesa do sistema capitalista vigente, para as massas.






CONCLUSAO

Os PCNs ndo explicam a escolha de determinadas interpretacdes dominantes da historia
da URSS, que aparecem como verdades inquestionaveis nos livros didaticos adotados pelo
PNLD, alids, muito pelo contrério, fazendo isto os autores acabam ferindo os PCNs e nédo
convergindo para a atual BNCC, quando o tema é a histéria da URSS. Mas para outros temas
constantes nas obras analisadas, a situagdo ndo muda muito. Somos levados a crer que a
ideologia de outros atores sociais ligados direta ou indiretamente a operacionalizacdo da BNCC
podem influenciar nas escolhas das abordagens feitas nos livros didaticos, como veremos até o
final desta conclusdo. Os livros didaticos analisados ndo cumprem até hoje com o que
estabelecem os PCNs e nem tdo pouco podem cumprir com o que estabelece a atual BNCC,
como demonstramos na analise dos livros didaticos e sua critica a luz da atual BNCC, feita no
ultimo capitulo, tomando por base elementos analiticos e expositivos de capitulos anteriores.

Para mostrar isto, focamos na apresentacdo do contetdo sobre a histdria da revolugao
russa, pois é um tema bastante quente, neste mundo e neste Brasil de crescente anticomunismo
e de crescentes posi¢oes politicas e sociais protofascistas, sendo que os resultados retirados dos
diagndsticos das escolas estudadas, ndo deixam duvidas sobre a justeza de nossas hipéteses de
trabalho.

Quando tentamos abordar os conhecimentos, que estudantes tinham sobre a experiéncia
historica soviética, tivemos as seguintes impressdes obtidas por questionarios, cujos dados estdo
em capitulo desta obra:

a) Os dados confirmaram um senso comum sobre a Revolugdo Russa. A tomada do
poder em outubro, que poucas mortes deixaram cujas fontes oscilam em torno de cinco ou seis
pessoas, para a maioria foi um acontecimento sangrento em que milhdes padeceram. Na
realidade € a Guerra Civil contra a Guarda Branca e as tropas da Entente que vem em seu
auxilio, invadindo o territdrio russo ap6s a Primeira Guerra Mundial que deixaria um rastro de
4 milhdes de mortos, sendo em sua maioria por fome e frio, devido a desestruturacdo da
producdo agricola e da vida daquelas populacdes com a guerra civil, em uma sociedade que
agricolamente era das mais atrasadas da Europa.

b) Foram notaveis as convergéncias de respostas, para as perguntas sobre votacdo na
URSS, revelando ndo terem conhecimento a respeito. Como 0s materiais didaticos em nenhum
momento citam qualquer processo de votacdo por parte da populacdo soviética, ndo € de
estranhar que estudantes escolham esta alternativa em grande nimero. Apenas para lembrar, as

tradi¢des liberais ndo defendiam o voto universal, mas sim o voto censitario, sendo a Revolucgéo
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Russa de Outubro e a fracassada Revolugéo Socialista na Alemanha, ajudaram na perspectiva
da introducdo do voto universal. Mas evidentemente isto ndo passa nem perto dos textos dos
livros didaticos cabendo quando muito a “formagao dos professores” compensar tais lacunas.

Paradoxalmente, € de destacar que um nimero significativo apontou para um aumento
no namero de votantes em relacdo ao periodo do czar, o que foge ao senso comum a respeito
da sociedade pods-revolucdo de outubro e ainda a eliminacdo das votacOes teve um escore
razoavel o que corrobora com a ideia mais crua de ditadura, com excecdo da escola Manuel
Ribas.

Mas o destaque que ndo pode deixar de ser notado € sobre o desconhecimento a respeito
deste assunto, pois em debates onde se discute democracia e ditadura, o direito de escolha e de
voto, ndo pode estar de lado. Sendo assim percebemos siléncios dos livros, professores e outras
fontes de conhecimento e/ou desinteresse no assunto por parte de estudantes, o que é
preocupante, ja que, em geral, os documentos que se 1€ do MEC, constam & palavras como
“cidadania” e “democracia”, mas aqueles que sdo a ponta do sistema de ensino ndo parecem
preocupados com temas, categorias e conceitos basilares para a democracia e 0 exercicio da
cidadania.

A alternativa que defendia que as vota¢des que ocorriam ap0os a Constituicdo de 1936
na URSS, serviam principalmente para atender uma minoria privilegiada no poder teve em
torno de 1/4 de aceitacdo, com destaque para Escola Maria Rocha onde chegou a quase 60%.
Isto também corrobora para nossa hipétese de que o livro didatico e as préprias aulas a respeito
do assunto em questdo silenciam sobre este tipo de questdo, quando ndo muitas vezes
reproduzem um discurso ideoldgico, que provém da chamada Guerra Fria, ou ainda de grupos
intelectuais de tradic¢des trotskistas, socialdemocratas, trabalhistas entre outros, que utilizavam
e ainda utilizam este tipo de narrativa como propaganda contra os comunistas e como afirmagao
de suas teses e de suas cosmovisdes, mesmo que com a abertura dos documentos da URSS estas
narrativas tenham sido colocadas em duvida. “Forca da tradi¢do intelectual e editorial”*’.

Devemos destacar ainda 0s baixos escores para a alternativa que afirmava que as
votacOes garantiam as demandas da maioria da populagdo, convergindo para as ideias
propagandeadas nos livros didaticos e midias, de que o poder soviético ndo tinha apoio popular

e nem existia para atender as grandes demandas populares.

4 ARRUDA, F. A. S.; CARVALHO, A. F. A arte de avaliar: quando a avaliacdo precisa ser avaliada. Disponivel
em: <http://www.abrale.com.br/wp-content/uploads/a-arte-avaliar.pdf>. Acesso em 15 mai.2018.
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Ainda é de destacar os grandes percentuais de desconhecimento sobre o topico em
questdo, repetindo o ja afirmado acima, pois em debates onde se discute democracia e ditadura,
o direito de escolha e de voto, ndo pode estar de lado. Sendo assim percebemos siléncios dos
livros, professores e outras fontes de conhecimento e/ou desinteresse no assunto por parte de
estudantes, o que é preocupante, ja que, em geral, os documentos que se I1é do MEC, constam
14 palavras como “cidadania” e “democracia”, mas aqueles que sdo a ponta do sistema de ensino
ndo parecem preocupados com temas, categorias e conceitos basilares para a democracia e 0
exercicio da cidadania.

Sobre um conjunto de alternativas a serem escolhidas relativas ao desenvolvimento da
indUstria ou ndo na URSS, deixamos apenas a reflexdo para a resposta: como poderia a URSS
enfrentar a Alemanha Nazista, sem uma potente industria pesada? Infelizmente estudantes ndo
conseguem perceber isto.

Estes dados corroboram para nossas hipoteses ligadas ao silenciamento dos livros
didaticos a respeito deste ponto, indo na mesma linha midias que refazem narrativa semelhante
a dos livros didaticos, mas véao além demonstram silenciamento de professores sobre o ponto
em questao.

Destacamos 0 desconhecimento a respeito do tdpico que vai ao encontro da luta de
emancipagdo das mulheres. Destacamos também o fato de desconhecerem as diferencas
gritantes entre as mulheres dos anos 20 na URSS, nos EUA e na Europa. Apenas na escola M.
Ribas parece que tem alguma compreensdo mais proxima de pesquisas recentes.

Ao menos a alternativa que colocava em questdo a lula pelos direitos trabalhistas, sociais
e civis no mundo, teve um bom escore e convergéncia. Ou nossos colegas estdo muito antenados
sobre estas questdes ou o fato de que seus alunos seriam entrevistados a respeito teve mudancas
em suas aulas e abordagens o que de todo ndo é ruim. Quando apliquei o questionario em minha
escola pouco ou nada falei, pois queria fazem uma aproximagdo com o que pensavam a respeito
sem minha intervencéo. Isto nos serve de licdo sobre a aplicacdo de questionarios. Os colegas
varias vezes possuem muita vergonha sobre o que os seus alunos véo responder e para isto
fazem uma “preparagdozinha”.

E destaque aqui o fato de que de 33,33% a 73% dos estudantes entrevistados afirmaram
que suas fontes eram Filmes, Imprensa, TVs, Jornais, revistas, Internet, sites, videos, etc. Isto
converge com a afirmacdo da pesquisadora Katia Maria Abud em artigo intitulado Processos

de construcéo do saber historico escolar, no trecho ja citado em nossa introducéo:
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Pesquisas vém mostrando distor¢cGes na formacdo histérica dos alunos. Conceitos
histéricos, como o de revolugdo, ndo expressam, em alunos do terceiro ano do ensino
médio de escola publica, avancos de aprendizagem, mas denotam a permanéncia do
senso comum e apontam importancia maior das representacfes sociais que se
constroem independentemente do ambiente escolar (ALVES, 2005, p. 26).

A fonte livro didatico tem o pior resultado percentual. Alids, ouso dizer que o0s
estudantes, com excecdes, ndo gostam de ler e isto ocorre em todas as disciplinas.

O professor de historia segue sendo importante fonte de informacdo. ( Nao sei até que
ponto, pois nestas pesquisas com questionarios, os professores estdo muito proximos dos
estudante entrevistados, pois serdo seus professores até o final do ano, podendo haver
interferéncias nas respostas devido a constrangimentos, pois como ja afirmado antes: conceitos
historicos, como o de revolucdo, ndo expressam|...], avangos de aprendizagem, mas denotam a
permanéncia do senso comum e [..] das representacdes sociais que Se constroem
independentemente do ambiente escolar (ALVES apud ABUD, 2005, p. 26).

Sobre racismo na URSS, s alternativas que representam basicamente o pensamento e a
narrativa contida nos livros didaticos, receberam de 33, 33% até 44,44% em 3 das 4 escolas.
Mas se retirdssemos a alternativa “Nao tenho conhecimento a respeito”, este nimero subiria,
fato este que corrobora com nossa hipétese de trabalho sobre o livro didatico e outros meios de
informagéo.

O fato de a Constituicdo da URSS de 1936, ser a primeira do mundo a criminalizar o
racismo parece desconhecido dos estudantes.

E ainda um escore de 11,11% a 16,66% escolheram a alternativa que incrimina o Estado
soviético e partido como racistas.

E de notar também nas escolas M. Ribas e M. Rocha um percentual razoavel de
estudantes que pensam que partido e Estado ndo se importavam com questbes ligadas ao
racismo.

Perguntados sobre deportacdes de populagdes, um numero que vai de 11,11% até
53,33% revelam néo ter conhecimento sobre este ponto da historia soviética. N&o é para menos
com os livros didaticos nem tocando neste ponto, professores formados com bibliografias que
nunca fizeram referéncia a isto e além disto, um mar de videos no Youtube, de Discovery
Chanel, History Chanel, National Geographic que espelham as narrativas produzidas por
departamentos inteiros criados nos EUA, apenas para teorizarem o totalitarismo e que sdo vistas
hoje gratuitamente no Youtube e nas redes sociais, ndo € de se estranhar.

Sabemos das deportagdes ocorridas na URSS, principalmente em areas de fronteira pois
existia claramente associag¢do de grupos étnicos com possiveis adversarios do Estado soviético.
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Este tipo de politica ndo foi exclusiva da URSS, no seéculo XX e se colocarmos o século XIX
em questdo conjuntamente, raro é o pais central que escapa de ter utilizado deste tipo de politica,
sendo que os EUA o fizeram de uma das formas mais brutais para colonizarem o oeste do
territério dos EUA, com suas populacgdes indigenas.

Independentemente de equivocos de politicas e até mesmo crimes que possam ter
ocorrido, a URSS apontou na época como um modelo para lidar com o racismo, as etnias e as
nacionalidades, bem como apontava até mesmo Hanna Arendt:

Com respeito & Russia, aquilo em que todos os movimentos politicos e as nagfes
deveriam prestar atencdo — o seu modo, completamente novo e bem-sucedido de
enfrentar e compor os conflitos de nacionalidades, de organizar populages diferentes

sobre a base da igualdade nacional — tem sido negligenciado tanto por seus amigos
quanto por seus inimigos (ARENDT apud LOSURDO, 2006, p. 58).

Infelizmente ndo é o que nossos estudantes sabem. Sendo assim 0S processos
civilizacionais que o ocidente teve, tem sua explicacdo centrada no préprio ocidente,
desprezando a influéncia soviética nestes processos histéricos e civilizacionais.

De forma esmagadora em 3 escolas pesquisadas foi captado o desconhecimento sobre a
arte e a cultura soviéticas. O livro didatico ndo aponta nada, os videos disponiveis nas redes
também nao, pior os professores em suas formacgdes académicas pouco estudaram sobre isto e
pior ainda pouco ou nada existe publicado no Brasil a respeito hoje.

A visdo do partido degenerado, facilmente ganha acordo por parte de estudantes nas
escolas C. Pilar e C. Rosa. O partido era tdo degenerado que nem arte queria saber.

E estranho que o livro didéatico como fonte das respostas marcadas no questionario ficou
em ultimo lugar, mas quando perguntados sobre se concordavam com o livro didatico sobre o
periodo da Revolucdo de Outubro até a década de 50, responderam sim e totalmente 21,42%
até 66,66%. Mas se juntamos a alternativa “em parte” vai de 50% até 100%. O que pode
demonstrar que conhecem o livro didatico no que tange a este assunto. Pode demonstrar que
optaram na pergunta 8 sobre as principais fontes que usavam para responder o questionario
como - Filmes, Imprensa, TVs, Jornais, revistas, Internet, sites, videos, etc. — ndo sendo
contraditérias ao livro didatico, guardando fortes aproximagdes com 0 mesmo.

Sobre as chamadas competéncias exigidas pela BNCC, podemos constatar em nossa
pesquisa algumas coisas como:

a) Sobre a competéncia de analisar processos politicos, econdmicos, sociais, ambientais
e culturais nos ambitos local, regional, nacional e mundial em diferentes tempos, a partir de

procedimentos epistemoldgicos e cientificos, de modo a compreender e posicionar-se
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criticamente com relagdo a esses processos e as possiveis relacdes entre eles, estas habilidades,
ndo tem correspondéncia nos livros didaticos analisados, no que diz respeito ao estudo da
experiéncia socialista da URSS, apos a Revolucao de Outubro, ndo permitindo ao estudante
acesso a dados alternativos, sobre a experiéncia socialista na URSS, pelo contrario apresentam
uma visao enviesada que é hegemdnica no ocidente, mesmo com pesquisas sérias, bem como
publicacdes no exterior ja a alguns anos e no Brasil, mais recentemente e dados novos surgidos
a partir da abertura e desclassificacdo de documentos da URSS, que questionam e colocam
novas luzes sobre determinados fatos e fenémenos econémicos, politicos, sociais, culturais e
ambientais.

Dentro da perspectiva apontada pela habilidade (EM13CHS105) contida na BNCC,
deveria claramente existir nos livros didaticos as oposi¢@es dicotdmicas entre as experiéncias
socialistas e capitalistas, explicitando as ambiguidades e complexidades de suas conceituacdes,
bem como deveria estar explicitado nos livros didaticos os sujeitos envolvidos nestas dindmicas
e as circunstancias dos desenvolvimentos destes processos histéricos.

b) Sobre a competéncia em analisar a formacao de territdrios e fronteiras em diferentes
tempos e espacos, mediante a compreensao dos processos sociais, politicos, econdémicos e
culturais geradores de conflito e negociacédo, desigualdade e igualdade, exclusdo e incluséo e
de situacdes que envolvam o exercicio arbitrario do poder, requeridas para 0s estudantes, pouco
percebemos nos livros didaticos, sobre elementos necessarios para a tomada de consciéncia
sobre os impactos gerados pela eletrificacdo planejada para todo o territério da URSS, no
conhecido Plano Goelro, bem como da expansdo ferrovidria e rapida industrializacdo,
produzidas pelo | Plano Quinquenal e os consequentes deslocamentos de pessoas do campo
para a cidade na experiéncia socialista soviética. A urbanizacdo na URSS, foi bastante acelerada
e problemas que paises industriais tiveram muitas vezes mais de cem anos para resolver como
é 0 caso da Inglaterra, foram resolvidos em tempo recorde na URSS.

E ainda levando em conta esta competéncia da BNCC e suas habilidades requeridas, os
livros didaticos ndo explicitam as formas de ocupacéo, daquilo que se chamaria URSS, pois
haviam regides completamente desabitadas e que basicamente pouco se produzia nestas, mas
gue com a economia planejada serdo ocupadas e produtivas tornando-se parte da dinamica da
producéo e distribuicdo de bens, bem como do concomitante fluxo de pessoas nestas regides
antes desabitadas. Como estes dados sdo negligenciados em todos os espacos de midia e na
escola, fica impossivel a algum estudante ter uma clara nogéo sobre estas dinamicas na historia
da maior na¢do em termos de espaco geografico, que existiu no século XX e que conjuntamente

com os EUA influenciaram a propria histéria do século XX.
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Da mesma forma as relagdes entre centro (Moscou) e periferia (Regides rurais), ficam
a dever em todo o livro didatico do PNLD que foi analisado, bem como nas bibliografias
disponiveis traduzidas em portugués. Estas relacdes foram esplendidamente abordadas pelo
historiador estadunidense, professor e pesquisador da Universidade da California, Arch Getty,
citado no capitulo anterior e exposto trechos de seu trabalho, na sua obra magistral “Origins of
the great purges the soviet communist party reconsidered, 1933-1938 ” sem traducdo em lingua
portuguesa, que demonstra que simplesmente até 1936, ninguém em s& consciéncia poderia
afirmar que existia a sofisticacdo da categorizacdo de um estado totalitario na URSS, mas muito
pelo contrario, um partido que tinha diversas dificuldades para administrar-se a si proprio e
administrar e planejar o territorio, a producdo e a distribuicdo da producdo, estava longe de
gestar tal sociedade com sofisticado controle total de coisas mais corrigueiras, quanto mais as
liberdades individuais. Tendo seus maiores problemas exatamente nas regides rurais, onde
haviam inclusive escassez de membros do partido.

c) Sobre a competéncia em contextualizar, analisar e avaliar criticamente as relagdes das
sociedades com a natureza e seus impactos econdmicos e socioambientais, com vistas a
proposicdo de solucdes que respeitem e promovam a consciéncia e a ética socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional, nacional e global, ndo nos parece que o livro
didatico de historia dentro desta competéncia especifica consiga demonstrar as diferencas entre
0 processo produtivo dentro das chamadas economias socialistas e a diferenciagdo deste
processo produtivo com o das experiéncias historicas capitalistas, no tocante a durabilidade dos
produtos. E sabido que nos paises capitalistas desde o inicio do século XX ocorreram acordos,
para diminuir a durabilidade de determinados produtos, naquilo que passou a ser conhecido
como “obsolescéncia programada”, enquanto que nos paises socialistas existiam normas de
durabilidade, que segundo ocidentais poderiam levar a faléncia suas fabricas e gerar um enorme
desemprego. Se pensarmos nestas diferengas, podemos verificar que sdo formas distintas de
alocacao dos recursos naturais.

d) Sobre a competéncia em analisar as relacbes de producdo, capital e trabalho em
diferentes territdrios, contextos e culturas, discutindo o papel dessas relagdes na construgéo,
consolidacdo e transformac&o das sociedades, o livro didatico de historia em geral, ndo aborda
as questdes do trabalho na URSS, tanto no meio urbano quanto no meio rural, se ndo a partir
de clichés. Despreza contextos especificos de situacdes de invasdes estrangeiras e de guerra
civil e adisciplina fabril para resistir e dar suporte a resisténcia contra estes conflitos. Da mesma

maneira ndo menciona o salto tecnoldgico e as transformagdes radicais na divisao técnica do



172

trabalho no campo e na cidade tendo como suporte uma revolucdo cultural na educagéo
cientifica e tecnoldgica em tempo recorde até ent&o.

e) Quanto a competéncia e reconhecer e combater as diversas formas de desigualdade e
violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e respeitando 0s
Direitos Humanos, seria importante no livro didatico trazer elementos relativos ao debate sobre
moral e ética dentro da experiéncia socialista soviética, sob o preco caro de fazer com que
alunos, tomem por inexistentes estes debates naquele periodo e naguela sociedade.

Mas evidentemente que para fazer colocacbes pertinentes, o livro teria que
minimamente, que fazer referéncias as formulacdes sobre moral e ética de pensadores
soviéticos, que ndo tinham a mesma compreensao que seus pares ocidentais naquela época.
Fazendo isto inclusive combateriam clichés, que afirmam por exemplo, que a populacdo sem
uma vivéncia religiosa profunda tem sérios problemas morais e éticos. A realidade europeia
mostra o contrario hoje inclusive.

f) E por fim a competéncia de participar, pessoal e coletivamente, do debate publico de
forma consciente e qualificada, respeitando diferentes posi¢es, com vistas a possibilitar
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade, podemos afirmar que, daquilo que j& foi
explicitado, quando analisamos o chamado fendmeno totalitario e em especial o chamado
totalitarismo soviético, nos parece desnecessario repetir argumentos e citar dados.

No entanto torna-se sempre necessario lembrar que a URSS era uma sociedade
constantemente em estado de excecdo e de forma alguma podemos afirmar que isto era
simplesmente uma op¢do para manter sob controle, a populacdo, para manter um regime
ditatorial, o dito “totalitarismo”, mas é completamente necessario estudar que esta sociedade
em questdo desenvolveu toda sua existéncia em situacao de cerco capitalista e de eminéncia de
guerra e invasdo, quando ndo da propria contrarrevolucao interna.

Portanto querer creditar como fazem Arendt e Hayek ao proprio socialismo o maior
controle ou mesmo negacao de certas liberdades individuais ndo nos parece sensato, mas serve
bem como propaganda ideoldgica em defesa do sistema capitalista vigente, para as massas.
Como Lembrava Domenico Losurdo em sua obra Fuga da Histéria? A revolucdo russa e a
revolugéo chinesa vistas de hoje:

As classes dominantes preservam seu dominio ndo apenas privando as classes
subalternas de perspectiva de futuro, mas também de seu passado. As classes

subalternas sdo instadas a aceitar sua condi¢do, com o argumento de que toda vez que
tentaram modifica-la produziram um excesso de horrores e escombros [...] A memdria
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histérica € um dos dois terrenos fundamentais nos quais se desenvolve a luta
ideoldgica (LOSURDO, 2004, p. 96-7).

Sendo assim estas ideias perpassam varios aspectos da sociedade, tendo que ser
constantemente reafirmadas, como afirma Apple. O ja-dito discursivamente € uma poderosa
ferramenta ideoldgica guardadora de sentidos socialmente determinados como afirma Orlandi.
Mas para além disto, o livro didatico como a mercadoria possuidora de valor de uso e de troca,
perece pesar mais nas suas edi¢cbes o valor de troca, como denunciou Arruda (autor do

conhecido livro didatico, “O Arrudao”), em texto que consta da biblioteca digital da ABRALE:

A maioria das colegBes inscritas no PNLD é formada por obras que sao
comercializadas hd muitos anos e ja participaram de mais de um Programa. Muitas
delas ja venderam milhGes de exemplares tanto no mercado de escolas particulares
como nos Programas do Governo Federal. Toda colecéo de livros didaticos tem um
projeto grafico e uma iconografia préprios, muito caracteristicos. Portanto, qualquer
pessoa ligada aos livros didaticos identificara as obras que estdo no mercado ou ja
foram avaliadas sem qualquer dificuldade, até mesmo "sem querer". Considerando
que a equipe de avaliagcdo é supostamente formada por especialistas em educacéo, é
evidente que os avaliadores ndo tém dificuldade para reconhecer as obras mais antigas
ou as mais vendidas. Ou seja, a suposta "identidade secreta" das obras
"descaracterizadas” é uma falécia, que nem mesmo o mais ingénuo leitor de Batman
acreditaria (ARRUDA; CARVALHO, s/p)

Para que mudarmos os livros didaticos? Afinal sdo tdo bem aceitos e vendidos ndo
causando certos transtornos, como por exemplo, os transtornos causados com a obra de Mario
Schmidt com o nome de “Nova Historia Critica”? Certas obras como as de Cotrim que
analisamos, pouco mudaram nos ultimos anos, inclusive quanto a abordagem da Histdria da
URSS. Por isto continua sendo aprovada e muito bem vendida. Arruda em entrevista sobre seu
livro que ndo teria passado na avaliacdo do MEC, afirmava que os autores tinham grande
liberdade junto aos editores, eram parceiros. Portanto se Arruda estiver certo e ele falava por
ele também, tanto editoras como autores, bem como avaliadores séo todos corresponsaveis pela
qualidade dos atuais livros didaticos ligados a PNLD e pelos negdcios em torno do livro
didatico.

Em uma realidade onde professores estaduais, sdo extremamente mal remunerados, com
péssimas condicdes de trabalho e somados a isto uma formacéo bastante deficiente, as politicas
de livros didaticos estimulados pelo Banco Mundial e abracados por governos e grandes
editoras, tenta compensar em sala de aula as problematicas concretas ja citadas. Resta aos
professores compensarem as deficiéncias dos livros didaticos, principalmente em temas
fundamentais para a compreensdao da contemporaneidade como € o caso da experiéncia

socialista soviética e seus legados positivos negativos, para a humanidade. Urge também que
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critérios que usam para analisar e julgar as experiéncias socialistas, em particular a soviética,
sejam também, utilizados para analisar e julgar como fazem com a URSS, principalmente no
periodo de Stalin, para pelo menos construirem sinteses discursivas que tragam um contraponto
comparativo. O melhor seria que em certos temas os livros didaticos trouxessem pelo menos
duas visdes antagonicas sobre 0 mesmo tema, para suscitar debates e ajudar no desenvolvimento
da criticidade, aspecto humano tdo fundamental para passarmos de uma consciéncia historica
ingénua, para uma consciéncia histérica critica.

A formacdo do professor € vital para utilizar ou ndo o livro didatico. Utilizar de forma
critica ou de forma acritica. Varios materiais podem tornar-se materiais didaticos. O livro
didatico permanecera nas escolas sendo sempre um instrumento para ensino e pesquisa, dos
estudantes, cabendo ao professor desenvolver uma criticidade conjuntamente com seus alunos,
buscando outras fontes, outras narrativas, outras possibilidades tedricas de abordar e investigar
determinados fendmenos, sem que com isto tenha que cair em posturas relativistas e/ou posturas
supostamente neutras, mostrando seu papel protagonista dentro de uma sociedade e de

instituices carregadas de antagonismos, que estruturam as mesmas, bem como as movem.
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ANEXO 1 - MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO PARA ESTUDANTES DO
3° ANO DO ENSINO MEDIO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

Instrumento de coleta de dados sobre as percepc¢des da experiéncia socialista soviética

em estudantes do 3° ano do Ensino Médio, Escolas Estaduais de Santa Maria

INOIME A ESCOIA ettt sesennensnnnnnnnns
Data: ..../..../12018.
LEIA AS SEGUINTES QUESTOES E MARQUE UMA ALTERNATIVA:

1) Quanto a tomada do poder pelos bolcheviques, durante a Revolugao Russa de Outubro
de 1917, pode-se afirmar principalmente que?

a) Foi uma guerra sangrenta que custou milhdes de vidas pela tomada final do Palacio de
Inverno e o poder pelos bolchevigues.

b) Ocorreram poucas mortes, pois o poder politico estava completamente em crise.

¢) Foi uma conspiracédo de judeus magons, como parte de uma conspira¢do maior para dominar
0 mundo.

d) Foi a derrubada de uma democracia que vinha atendendo, no minimo, aos desejos e
necessidades das massas.

e) Néo tenho conhecimento a respeito.

2) Quanto as possibilidades de escolha politica, vocé associa 0s primeiros anos da
Revolucédo Russa de Outubro com?

a) O aumento das possibilidades de escolha através do voto.

b) A diminuicdo das possibilidades de escolha através do voto.

¢) A eliminacgéo das votagoes.

d) A ndo existéncia de mudancas significativas para a esmagadora maioria do povo.

e) Néo tenho conhecimento a respeito.
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3) Quanto ao numero de votantes, vocé associa os primeiros anos da Revolugdo Russa de
Outubro com?

a) A diminuicdo do numero de pessoas que votavam em relacdo ao periodo do czar.

b) O aumento do nimero de pessoas que votavam em relacéo ao periodo do czar.

c) A eliminagéo das votagoes

d) A manutencao, basicamente, do mesmo nimero de votantes do periodo do czar.

e) Néo tenho conhecimento a respeito.

4) As votacOes que ocorreram apds a Constituicdo de 1936, no periodo de Stalin:

a) Atendiam apenas as demandas de uma minoria privilegiada no poder.

b) A constituicdo ndo trazia o instituto do voto, sendo, portanto, impossivel de ser respondida
esta questao.

c) Atendiam as demandas da maioria da populagéo.

d) Eram apenas para o equivalente a prefeituras e vereadores.

e) Ndo tenho conhecimento a respeito.

5) Sobre a economia soviéticas dos anos 30 vocé acredita que:

a) Era uma economia estagnada, pois a experiéncia socialista demonstrou ndo funcionar e nao
conseguir fazer funcionar a economia desde o inicio.

b) Crescia muito pouco, através da producdo rural, pois com a implantacdo do socialismo real,
a Russia que vinha desenvolvendo sua industria, principalmente através de investimentos
estrangeiros, viu sua industria entrar em ruinas com o abandono do capital estrangeiro.

c) Teve um enorme desenvolvimento industrial e agricola, com resultados que atingiram
melhorias nos padrbes de vida de toda a populacdo, mas que tiveram que cessar devido a
preparacdo para a Il Guerra Mundial.

d) Era um capitalismo de estado disfarcado, pois a Revolugéo Socialista tinha sido traida, com
a tomada do poder por Stalin.

e) N&o tenho conhecimento a respeito.

6) Quanto ao contexto do mundo europeu e dos EUA, na época apds a Revolucédo de
Outubro de 1917, responda como era a participagdo das mulheres na vida publica e, em
especial, na vida politica, nos anos de 1920 na URSS em relacéo a Europa e EUA.
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a) As mulheres europeias e estadunidenses participavam mais na vida politica e da vida publica
que as mulheres soviéticas.

b) As mulheres europeias e estadunidenses participavam tanto da vida politica e da vida publica,
quanto as mulheres soviéticas.

¢) N&o havia muita diferenca sendo todas sociedades machistas, com pouca participacdo da
mulher.

d) As mulheres soviéticas participavam mais da vida publica e politica do que as mulheres
estadunidenses e europeias.

e) N&o tenho conhecimento a respeito.

7) Segundo o que voceé acredita ou lembra, a Revolucdo Russa de Outubro e a construcéo
da primeira experiéncia de estado operario duradoura na histéria da humanidade
responda:

Esta influenciou principalmente?

a) a luta por direitos no mundo

b) o surgimento de ditaduras sanguinarias

c¢) Nenhuma das duas, pois ndo passou de uma ditadura totalitaria isolada

d) o ateismo

e) Néo tenho conhecimento a respeito.

8) Suas duas principais fontes, que vocé tomou por base, para responder as perguntas
acima sio:

a) Filmes, Imprensa, TVs, Jornais, revistas, etc.

b) Internet, sites, videos, etc.

c) Livros didaticos de historia.

d) O professor de historia.

e) Néo tenho conhecimento a respeito.

9) Sobre a histéria da URSS, no chamado periodo stalinista, vocé acredita que aquela
sociedade era principalmente:

a) Uma sociedade totalitaria onde havia um controle do estado até mesmo sobre a vida particular
das pessoas e este controle era altamente elaborado com redes de informagdo e agéncias de
investigacdo e controle sobre dissidentes e grupos e pessoas adversarias do regime, que

atingiam de forma organizada a maior parte do territdrio, sendo todo.
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b) Uma ditadura pessoal de Stalin, que fez de tudo para néo sair do poder, tendo como método
bésico o uso da violéncia institucional (aparelhos de repressdo, como a policia e agéncias de
inteligéncia) e muito do que ocorreu la pode ser explicado inclusive por problemas psicologicos
de Stalin.

c) Uma sociedade que vivia em uma situacdo de constante ameaca de guerra, sob o cerco
imperialista, em constante estado de sitio, que tinha que ter maior controle interno, afetando
liberdades pessoais, para com bater a espionagem e a sabotagem, préatica esta que os EUA, ja
usaram por diversas vezes em sua historia.

d) Um fracasso econdmico, devido a impossibilidade da construgdo do socialismo, o que
acarretava enormes sacrificios ao povo em nome de uma ideologia que é bonita no papel, mas
que jamais deu certo no mundo e que para o partido e seu ditador se manter no poder, tiveram
que criar um enorme aparelho de controle e repressao.

e) Uma experiéncia nova, que por isto cometeu diversos erros, mas tendo avangos econdémicos
jamais vistos em tdo curto espaco de tempo até entdo, o que foi a base para enormes avangos
sociais e civis, conjuntamente com enormes avanco trabalhistas que influenciariam varios
paises capitalistas no mundo a fazerem reformas politicas, sociais e econémicas, mudando a
historia do século XX, para além das fronteiras da URSS.

) N&o tenho conhecimento a respeito.

10) Sobre as questdes raciais e étnicas na URSS, no tempo de Stalin, vocé acredita e lembra
que:

a) Ocorreram perseguicOes étnicas por parte do governo com claras razfes racistas, 0 que
demonstra que o estado e o partido eram racistas.

b) Que ocorreram perseguicGes e deportacdes étnicas devido a razdes de estado como a
seguranca nacional.

c) A constituicdo da URSS foi a primeira do mundo a condenar o racismo e as etnias viram até
mesmo a renovacgdo do uso de sua propria lingua que tinha caido em desuso por repressdes no
periodo czarista

d) Que as questdes raciais e étnicas ndo importavam ao estado e ao partido na URSS, ficando
estas questdes apenas no ambito da sociedade civil.

e) Nao tenho conhecimento a respeito.

11) Quanto a cultura artistica, o que aconteceu no periodo do chamado stalinismo foi:

a) uma enorme estagnagcao.
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b) Um retrocesso nas artes.

C) uma arte engajada, que tendo certas regras oficiais diferia muito e era muito dindmica e
popular.

d) uma arte elitista feita principalmente para membros do partido admirarem.

e) uma arte que copiava padrdes ocidentais, com o fim de combater a familia e a religido.

f) N&o tenho conhecimento a respeito.

12) Vocé concorda com o livro didatico adotado na escola a respeito do ensino sobre a
experiéncia soviética, da Revolucdo de Outubro até o fim do periodo chamado de
stalinismo?

a) Sim b) Em parte c) Totalmente d) N&o concordo






ANEXO 2 - MODELO DE QUESTIONARIO APLICADO PARA PROFESSORES

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

PESQUISA SOBRE O ENSINO DA EXPERIENC}A SOCIALISTA SOVIETICA NO
3° ANO DO ENSINO MEDIO DE ESCOLA PUBLICAS E O USO DE LIVRO
DIDATICO

Nome da ESCOla: . e
Data:...../....[2018

Professor, responda as seguintes perguntas, segundo seus conhecimentos e crencas,
seguindo as instrucoes:

1) Vocé usa em sala de aula o livro didatico de historia escolhido pelos professores de sua
escola, para o ensino de historia sobre a experiéncia socialista soviética?
a) Sim b) Né&o c) As vezes

Se respondeu néo:
2) POE QUE?....eceecee ettt et re et e e nas
3) QUAIS MALEITAIS USA?....cueeveeieeiieiieeieetiesieesiesseesteeseesseesteeseesseesteeseesseesseanessseesseaseeans

Se respondeu sim:

2) POE QUE?.. .ottt ra e e e nas
3) Usa apenas o livro didatico?

a) Sim b) Néo

4) Sobre o livro didatico adotado na escola, para Ensino Médio, qual seu posicionamento
sobre o tema da Revolucdo de Outubro e a construcdo do socialismo na
URSS?..oiiiieeee e

a) concorda plenamente.

b) concorda em parte.

c) discorda.

5) Vocé conhece a parte da BNCC que cabe a area de Ciéncias Humanas, relativa as
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas nos estudantes de Ensino Médio?
a) Sim b) Néo

Se respondeu sim, na questéo 5, responda a proxima pergunta de nimero 6, caso contrario
passe para a pergunta de numero 7.

6) Vocé acredita que o livro didatico de historia, no que tange ao ensino sobre a
experiéncia socialista na URSS, atende as exigéncias da BNCC?

a) Sim b) Em parte c¢) N&o atende.
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Se respondeu sim na questao 6, despreze a proxima pergunta de nimero 7 e passe para a
pergunta 8.

7) Caso nao tenha respondido sim, em que o livro didatico adotado deixaria de atender as
exigéncias na formac&o de habilidades e competéncias para o Ensino Médio baseado na
BNCC, para o0 tema relativo a experiéncia socialista  soviética?

8) Para vocé o livro didatico deixa vérias lacunas e siléncios importantes na abordagem
da experiéncia socialista soviética, no periodo que vai até a Il Guerra Mundial?
a) Sim b) Nao

9) Se respondeu sim na questédo 8 responda: quais lacunas e siléncios vocé destacaria?

10) Vocé acredita que a formacao académica que recebeu é suficiente para dar conta do
tema sobre a experiéncia socialista soviética?
a) Sim b) Nao

11) Vocé acha que o livro didatico exagera sobre algum tépico referente a Revolucéo
Russa e a construcao do socialismo?

a) Sim b) Nao

Se respondeu sim na pergunta 11, responda a pergunta 12. Caso contrario passe para a
pergunta 13

12) Qual seria 0 maior exagero?

13) Para vocé a experiéncia soviética?

a) E vital para entender o século XX.

b) Desnecessaria para entender o século XX.

c) Importante, mas ndo que tenha influenciado tanto o século XX.

d) Nédo € muito importante para ser dada demasiada atencéo e estudo.

Para a proxima pergunta, vocé devera elencar as op¢fes com numeros de 1 a 8. Para 1, a
principal, para 2 a segunda principal e assim por diante

14) Para além do aprendizado académico, hoje suas principais aprendizagens e
informagdes, sobre o tema em questdo tem sido via:

() Imprensa, TVs, Jornais, revistas, etc.

( ) Filmes.

( ) Internet, sites, videos, etc.

( ) Livros didaticos de historia.

( ) Livros especificos sobre o tema

( ) Ensaios e artigos académicos sobre o tema
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( ) Revista especializada
( ) Outros.

15) Vocé acredita que exista boa bibliografia publicada no Brasil para o estudo do tema
em questéo?
a) Sim b) Néo

16) Se lembrar algum titulo INAIQUE aQUI. ....cccceeieiiieieiicceccse e






ANEXO 3 - MODELO DE TERMO DE CESSAO ENVIADO PARA OS
RESPONSAVEIS PELOS ESTUDANTES MENORES DE IDADE

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CESSAO

Pelo presente documento, eu, , RESPONSAVEL PELO (A)
ESTUDANTE DA ESCOLA ESTADUAL , domiciliado e residente
(cidade) (logradouro, numero e  complemento), , CPF

Ne. , Carteira de ldentidade n°. , declaro ceder ao

mestrando Narendranath Martlns do Programa de Pds-graduacdo em Historia, Mestrado Profissional,
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sem quaisquer restrigdes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do questionario de carater documental
concedido pelo supracitado, perante o pesquisador, académico do Programa de Pds-graduacdo em
Historia, Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

A consulta faz parte da dissertagdo de mestrado, desenvolvida no curso acima referido,
intitulada “AS INTERPRETACOES DA EXPERIENCIA SOVIETICA NOS LIVROS DIDATICOS DE ENSINO
MEDIO: DA REVOLUGAO DE OUTUBRO ATE A DECADA DE 50. ESTUDO DE CASO . Busca contribuir na
elaboracdo de critérios de selecéo de livros didaticos no que tange a Revolucdo de Outubro de 1917. O
referido projeto é orientado pela Prof.2 Dr.2 Marta Rosa Borin, SIAPE 2871643, professora do Programa
de Pds-graduacdo em Histéria, Mestrado Profissional, lotada no Departamento de Metodologia de
Ensino, Centro de Educacao (UFSM), ficando, consequentemente, autorizada a utilizar, divulgar e
publicar, para fins académicos o mencionado questionario, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem
como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a Unica ressalva de sua integridade
e indicacdo de fonte e autor.

Santa Maria,___ de de 2018.

(Assinatura do responsavel)







ANEXO 4 - MODELO DE TERMO DE CESSAO PARA DIRETOR(A) DE ESCOLA

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CESSAO

Pelo presente documento, eu, , CASADO, SERVIDOR PUBLICO,
PROFESSOR E DIRETOR DA ESCOLA ESTADUAL , domiciliado e residente

(cidade) (logradouro, nimero e complemento),

, CPF No. , Carteira de Identidade n°. , declaro
ceder ao mestrando Narendranath Martins, do Programa de Pds-graduagcdo em Histdria, Mestrado
Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sem quaisquer restricdes quanto aos seus
efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do questionario de carater
documental concedido pelo supracitado, perante o pesquisador, académico do Programa de Pés-graduacéo
em Histdria, Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

A consulta faz parte da dissertacdo de mestrado, desenvolvida no curso acima referido,
intitulada “AS INTERPRETAGOES DA EXPERIENCIA SOVIETICA NOS LIVROS DIDATICOS DE ENSINO
MEDIO: DA REVOLUGAO DE OUTUBRO ATE A DECADA DE 50. ESTUDO DE CASO . Busca contribuir na
elaboracdo de critérios de selecdo de livros didaticos no que tange a Revolucdo de Outubro de 1917. O
referido projeto é orientado pela Prof.2 Dr.2 Marta Rosa Borin, SIAPE 2871643, professora do Programa
de Pds-graduacdo em Histéria, Mestrado Profissional, lotada no Departamento de Metodologia de
Ensino, Centro de Educacao (UFSM), ficando, consequentemente, autorizada a utilizar, divulgar e
publicar, para fins académicos o mencionado questionario, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem
como permitir a terceiros 0 acesso ao mesmo para fins idénticos, com a Unica ressalva de sua integridade
e indicacdo de fonte e autor.

Santa Maria,___ de de 2018.

(Assinatura do(a) diretor(a))







ANEXO 5 - MODELO DE TERMO DE CESSAO PARA ESTUDANTES MAIORES
DE IDADE

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CESSAO

Pelo presente documento, eu, , ESTUDANTE DA ESCOLA

ESTADUAL, , maior de idade, domiciliado e residente
(cidade) (logradouro, numero e  complemento), , CPF

N°, , Carteira de ldentidade n°. , declaro ceder ao

mestrando Narendranath Martlns do Programa de Pds-graduacdo em Historia, Mestrado Profissional,
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sem quaisquer restricdes quanto aos seus efeitos
patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do questionario de carater documental
concedido pelo supracitado, perante o pesquisador, académico do Programa de Pds-graduacdo em
Historia, Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

A consulta faz parte da dissertacdo de mestrado, desenvolvida no curso acima referido,
intitulada “AS INTERPRETACOES DA EXPERIENCIA SOVIETICA NOS LIVROS DIDATICOS DE ENSINO
MEDIO: DA REVOLUGAO DE OUTUBRO ATE A DECADA DE 50. ESTUDO DE CASO . Busca contribuir na
elaboracdo de critérios de selecdo de livros didaticos no que tange a Revolugdo de Outubro de 1917. O
referido projeto é orientado pela Prof.2 Dr.2 Marta Rosa Borin, SIAPE 2871643, professora do Programa
de Pds-graduacdo em Histéria, Mestrado Profissional, lotada no Departamento de Metodologia de
Ensino, Centro de Educacdo (UFSM), ficando, consequentemente, autorizada a utilizar, divulgar e
publicar, para fins académicos o mencionado questionario, no todo ou em parte, editado ou ndo, bem
como permitir a terceiros o acesso ao mesmo para fins idénticos, com a Unica ressalva de sua integridade
e indicacdo de fonte e autor.

Santa Maria,___ de de 2018.

(Assinatura do estudante)







ANEXO 6 - MODELO DE TERMO DE CESSAO PARA PROFESSORES QUE
RESPONDERAM QUESTIONARIO

MINISTERIO DA EDUCACAO
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCAGAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM HISTORIA
MESTRADO PROFISSIONAL

TERMO DE CESSAO

) Pelo presente documento, eu, ,  SERVIDOR(A)
PUBLICO(A),PROFESSOR(A)DA ESCOLA ESTADUAL ,
domiciliado e residente , ,

(cidade) (logradouro, numero e complemento), , CPF
Ne , Carteira de Identidade n°. , declaro

ceder ao mestrando Narendranath Martins, do Programa de Pés-graduacdo em Histdria, Mestrado
Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), sem quaisquer restricdes quanto aos
seus efeitos patrimoniais e financeiros, a plena propriedade e os direitos autorais do questionario de
carater documental concedido pelo supracitado, perante o pesquisador, académico do Programa de
Pds-graduagdo em Historia, Mestrado Profissional, da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM).

A consulta faz parte da dissertacdo de mestrado, desenvolvida no curso acima referido,
intitulada “AS INTERPRETACOES DA EXPERIENCIA SOVIETICA NOS LIVROS DIDATICOS DE ENSINO
MEDIO: DA REVOLUCAO DE OUTUBRO ATE A DECADA DE 50. ESTUDO DE CASO”. Busca contribuir
na elaboragdo de critérios de sele¢do de livros didaticos no que tange a Revolugdo de Outubro de
1917. O referido projeto é orientado pela Prof.2 Dr.2 Marta Rosa Borin, SIAPE 2871643, professora
do Programa de Pdés-graduacdo em Historia, Mestrado Profissional, lotada no Departamento de
Metodologia de Ensino, Centro de Educagdo (UFSM), ficando, consequentemente, autorizada a
utilizar, divulgar e publicar, para fins académicos 0 mencionado questionario, no todo ou em parte,
editado ou ndo, bem como permitir a terceiros o0 acesso ao mesmo para fins idénticos, com a Unica
ressalva de sua integridade e indicagdo de fonte e autor.

Santa Maria, de de 2018.

(Assinatura do professor(a))
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Introducgao

Esta pequena contribuicao didatica surgiu da reflexdao sobre as
exigéncias da atual BNCC no que diz respeito as competéncias e habilidades
exigidas. Nao poderia, no entanto, deixar de lembrar que as palavras
guardam sempre sentido semantico e por isto nao poderia deixar de
guestionar as palavras “competéncias” e “habilidades”, pois estas em seu
conjunto e contexto discursivo nos remetem a chamada teoria do capital
humano e a chamada Escola de Chicago. Mas mesmo assim a BNCC no que
estabelece, para a area de Ciéncias Sociais e Humanas tem aspectos que
nao podemos deixar de notar, progressistas.

Entendendo que estas ditas competéncias e habilidades, sao
conhecimentos que os estudantes tém o direito de adquirir, ou ao menos
tem o direito de ter contato no Ensino Médio, podemos entao expor
algumas ideias que levaram a constituicdo deste material que
apresentamos aqui.

Na chamada Competéncia 1 da BNCC estdao postas as seguintes
habilidades: (EM13CHS101) Analisar e comparar diferentes fontes e
narrativas expressas em diversas linguagens, com vistas a compreensao e
a critica de ideias filosoficas e processos e eventos historicos, geograficos,
politicos, econdmicos, sociais, ambientais e culturais. (EM13CHS102)
Identificar, analisar e discutir as circunstancias histdricas, geograficas,
politicas, econbmicas, sociais, ambientais e culturais da emergéncia de
matrizes  conceituais hegemonicas (etnocentrismo, evolucao,
modernidade etc.), comparando-as a narrativas que contemplem outros
agentes e discursos. Além disto dentro da perspectiva apontada pela
habilidade (EM13CHS105) contida na BNCC, deveria claramente existir nos
livros didaticos as oposicdes dicotdbmicas entre as experiéncias socialistas
e capitalistas, explicitando as ambiguidades e complexidades de suas
conceituagdes, bem como deveria estar explicitado nos livros didaticos os
sujeitos envolvidos nestas dinamicas e as circunstancias dos
desenvolvimentos destes processos histoéricos.

Ja na Competéncia 6 é afirmado que “...nesta competéncia especifica,
pretende-se tratar da linguagem politica (aristocracia, democracia,
republica, autoritarismo, populismo, ditadura, liberalismo, marxismo,
fascismo, stalinismo etc.), mostrando como os termos passaram por
mudancas ao longo da histdria. Portanto, cada uma das palavras precisa



ser explicada e interpretada em circunstancias histdricas especificas. As
interpretacdes podem ser variadas e o uso de determinadas palavras no
cotidiano podem levar a conflitos, em especial por envolver doutrinas
politicas que, ndo raro, sao controvertidas, cuja habilidade principal para
isto a nosso ver é a (EM13CHS603) Compreender e aplicar conceitos
politicos basicos (Estado, poder, formas, sistemas e regimes de governo,
soberania etc.) na analise da formacao de diferentes paises, povos e nacdes
e de suas experiéncias politicas.

Desde ja esclarecemos que defendemos teoricamente autores que
buscam encontrar os nexos racionais dos fenOmenos sociais, pois suas
explicacOes sao relacionais ou mais ainda, sdao apenas possiveis levando em
conta a totalidade. Dito isto afirmamos também que somos contrarios as
propostas relativistas culturais, pois ndao nos filiamos aos pensadores que
tem como tarefa acelerar o fim de no¢des como verdade na filosofia e nas
ciéncias sociais e humanas.



1 Aumento do autoritarismo, restricao das liberdades individuais e de
organizacao ja no tempo de Lénin

1.1 Narrativas dos autores

A abertura econdmica nao foi acompanhada de uma abertura politica. A
crescente centralizacdao das decisdes politicas acabou por substituir o
poder da classe operaria, organizada nos sovietes, pelo poder do Partido
Comunista, reforcado ainda mais a partir da ascensao de Joseph Stalin ao
posto de secretario-geral do PC, em 1922 (BRAICK, P.R. e MOTA, M. B,
2013, p.57).

Durante a guerra civil, o governo de Lénin adotou medidas de centralizacao
do poder em torno do Partido Bolchevique, entao chamado de Partido
Comunista. Assim, foi implantada uma rigida disciplina nas fabricas, cujos
cargos principais foram ocupados por burocratas do governo; a imprensa
passou a ser controlada; os partidos foram colocados na ilegalidade e a
propria liberdade de discussao no interior do Partido Comunista foi
restringida. Muitos opositores no novo regime foram presos. [...].
Enquanto o Partido Comunista, unico em funcionamento, passava a
controlar todas as esferas da sociedade, os sovietes deixaram de ser um
espaco para a discussao democratica e transformaram-se em executores
das ordens do Partido. (AZEVEDO, G. e SERIACOPI, R, 2014, p. 33)

No plano politico, o governo soviético reagiu duramente contra as
oposicdes internas e externas. Quem discordasse das orientacdes do
Partido Comunista era considerado inimigo da revolucao e traidor da
patria.[...]. Esse processo de restricao a liberdade de pensamento levou,
em 1921, a proibicao das oposi¢cdes politicas e a unificacdao de todos os
sindicatos dos trabalhadores sob o comando dos comunistas. O Partido
Comunista tornou-se o Unico partido autorizado a funcionar no pais. Nesse
contexto, em abril de 1922, o comunista Josef Stalin (1879-1953) foi
nomeado secretdrio-geral do Partido Comunista. (COTRIM, G. 2017, p.32)

1.2 Critica as narrativas apresentadas




Como podemos perceber, nos trechos dos autores citados na pagina
anterior, estes convergem para a ideia de centralizacdo politica ja no
tempo de Lénin e de restricao das liberdades individuais, parecendo nao
ter razOes objetivas para isto no restante do texto. Ou seja, estas medidas
parecem nascer das subjetividades dos lideres ou ainda, talvez seja algo
proprio da organizacao dos bolcheviques, como se fosse a exteriorizacao
da natureza perversa desta organizacao politica.

Vejamos logo a seguir uma citacao de um portal do governo dos EUA,
sobre a historia dos EUA em periodos de ameacas externas.

Uma licdo importante da Historia americana é que os Estados Unidos
tendem a restringir as liberdades civis de maneira excessiva em tempos de
guerra. Em certo sentido, isso € compreensivel, porque a guerra provoca o
medo e o medo provoca a repressao. Mas como sociedade que se
autogoverna e aspira respeitar as liberdades de todos, os Estados Unidos
precisam se esforcar para se disciplinar e respeitar a liberdade individual
mesmo em tempos de guerra. Uma pergunta importante é se podemos
aprender as licdes da nossa prépria Historia (ShareAmerica, abril de 2015).

<

Fonte:https://share.america.gov/pt-br/liberdades-civis-em-tempos-de-
guerra/

Durante a Guerra Civil, a nacdao enfrentou seu desafio mais sério. Havia
lealdades acentuadamente divididas, limites militares e politicos fluidos,
oportunidades faceis para espionagem e sabotagem e mais de 600 mil
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vitimas de combate. Em tais circunstancias, e em face da oposicao
generalizada e quase sempre feroz a guerra, ao servico militar obrigatorio
e a Proclamacao da Emancipacao, o presidente Abraham Lincoln teve de
equilibrar os conflitos de interesse entre necessidades militares e
liberdades individuais. [...] Durante a Guerra Civil, Lincoln suspendeu o
mandado de habeas corpus em oito ocasides. (O mandado de habeas
corpus permite a um tribunal decidir se uma pessoa esta sendo detida pelo
governo ilegalmente. A Constituicao permite que o mandado seja suspenso
somente “quando em casos de rebelidao ou invasao a seguranga publica”
assim o exigir.) A suspensao mais extrema, que se aplicava a todo o pais,
autorizava os militares a prender “todas as pessoas (..) culpadas de
qgualquer pratica desleal”. Com essa autoridade, os militares prenderam e
aprisionaram até 38 mil civis, sem processo judicial e sem revisao judicial
de legalidade das detencdes (ShareAmerica, abril de 2015).

Com base na Espionage Act de 16 de maio de 1918, é possivel ser
condenado a 20 anos de carcere por ter exprimido opinides “de forma
desleal, irreverentemente, vulgar ou abusiva sobre a forma de governo dos
Estados Unidos, ou sobre a Constituicao dos Estados Unidos, ou sobre as
forcas militares dos Estados Unidos, ou sobre sua bandeira [...] ou sobre o
uniforme do Exército ou da marinha dos Estados Unidos”. S3o notdrios os
historiadores americanos que sublinham que as medidas langadas no
decurso do primeiro conflito mundial visavam “a cancelar até os minimos
tracos de oposicao “. E a violéncia de cima se acresce a violéncia de baixo,
tolerada e encorajada pelas autoridades que se exprime numa impiedosa
caca a qualquer um que seja suspeito de escasso fervor patridtico
(LOSURDO, 2006, p. 68).

Em 1798, menos de uma década depois da adocdao da Declaracao de
Direitos, os Estados Unidos viram-se envolvidos em uma guerra europeia
violenta entdo travada entre a Franca e a Inglaterra. Um debate politico
intenso dividia os federalistas, a favor dos ingleses, e os republicanos, a
favor dos franceses. Os federalistas estavam no poder, e o governo do
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presidente John Adams adotou uma série de medidas de defesa que
levaram os Estados Unidos a um estado de guerra nao declarada contra a
Franca [...]. Os republicanos se opuseram ferozmente a essas medidas,
levando os federalistas a acusa-los de deslealdade. O presidente Adames,
por exemplo, declarou que os republicanos “afundariam a gloria do nosso
pais e prostrariam suas liberdades aos pés da Franca”. Com esse pano de
fundo, os federalistas promulgaram as Leis do Estrangeiro e de Sedicao de
1798. A Lei do Estrangeiro permitia ao presidente deportar qualguer nao
cidad3ao que julgasse perigoso a paz e a seguranca dos Estados Unidos. A
lei negava ao nao cidadao direito a audiéncia, direito a apresentar provas
e direito a revisao judicial. [..] A Lei de Sedicao proibia efetivamente
qualquer critica ao governo, ao Congresso ou ao presidente que tivesse a
intencao de desrespeita-los ou desacredita-los. A lei foi aplicada com rigor,
mas somente contra os simpatizantes do Partido Republicano. Foram
abertos processos contra todos os principais jornais republicanos e contra
os criticos republicanos mais veementes do governo Adams
(ShareAmerica, abril de 2015).

Como podemos perceber, a situacao das ameacas externas nao €
levada em consideracao pelos autores dos livros didaticos analisados, mas
em uma comparacao com os EUA que tinham a protecao do Atlantico e do
Pacifico e Estados ao norte e ao sul que nao ofereciam na pratica ameaca,
foram impiedosos com as oposicdes e com as liberdades individuais devido
as mais leves ameacas externas. As explicacbes estariam também nas
subjetividades dos seus lideres politicos ou em alguma espécie de natureza
opressora dos partidos que faziam parte?

1.3 Narrativas dos autores analisados e nossa narrativa

1.3.1 Narrativas dos autores
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A abertura econdmica nao foi acompanhada de uma abertura politica. A
crescente centralizacdo das decisdes politicas acabou por substituir o
poder da classe operaria, organizada nos sovietes, pelo poder do Partido
Comunista, reforcado ainda mais a partir da ascensao de Joseph Stalin ao
posto de secretdrio-geral do PC, em 1922 (BRAICK; MOTA, 2013, p.57).

Durante a guerra civil, o governo de Lénin adotou medidas de centralizacao
do poder em torno do Partido Bolchevique, entdo chamado de Partido
Comunista. Assim, foi implantada uma rigida disciplina nas fabricas, cujos
cargos principais foram ocupados por burocratas do governo; a imprensa
passou a ser controlada; os partidos foram colocados na ilegalidade e a
propria liberdade de discussao no interior do Partido Comunista foi
restringida. Muitos opositores no novo regime foram presos. [...].
Enquanto o Partido Comunista, unico em funcionamento, passava a
controlar todas as esferas da sociedade, os sovietes deixaram de ser um
espaco para a discussao democratica e transformaram-se em executores
das ordens do Partido (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 33).

No plano politico, o governo soviético reagiu duramente contra as
oposicdes internas e externas. Quem discordasse das orientacdes do
Partido Comunista era considerado inimigo da revolugcao e traidor da
patria. [...]. Esse processo de restricao a liberdade de pensamento levou,
em 1921, a proibicao das oposi¢cdes politicas e a unificacdao de todos os
sindicatos dos trabalhadores sob o comando dos comunistas. O Partido
Comunista tornou-se o Unico partido autorizado a funcionar no pais. Nesse
contexto, em abril de 1922, o comunista Josef Stalin (1879-1953) foi
nomeado secretdrio-geral do Partido Comunista. (COTRIM, G. 2017, p.32)

1.3.2 Nossa Narrativa

A abertura econ6mica promovida pela NEP, ndo foi acompanhada de
uma abertura no sentido mais politico das liberdades individuais, pois o
pais estava em guerra, sob cerco externo e sob ameac¢a de invasao,
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conjugado com forgas internas de reacao ligadas ao czarismo e a antiga
burguesia derrotada até entao.

A imprensa passava a atender as necessidades de um Estado de
excecao permanente devido ao cerco capitalista e a ameaca da
contrarrevolucgao.

Os partidos politicos foram colocados na ilegalidade por nao
aceitarem a Revolucao de Outubro, alguns ja nos soviets capitulavam em
nome de uma futura monarquia parlamentar como foi o caso dos
Mencheviques e dos Socialistas Revolucionarios de direita.

O Partido Comunista iria se esforcar para ter controle sobre uma
sociedade bastante atrasada economicamente, cuja maioria esmagadora
habitava o campo, devido ao seu reduzido niumero de membros e a
péssima formacao intelectual da maioria de seus membros, agravado ainda
pelo fato de estarem em um pais de dimensdes continentais, com
dificuldades e precariedades nos transportes e comunicacdes. As
dificuldades de controle social refletiiam nas dificuldades de
planejamento. As dificuldades de controle do partido eram tao grandes,
gue até mesmo o controle sobre quem era ou nao filiado ao partido, eram
problemas na década de 20 e de 30.
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2 A disputa entre Trotski e Stalin nos livros didaticos analisados

2.1 Narrativas dos autores

Com a morte de Lénin, em 1924, teve inicio uma disputa pelo poder entre
Trotsky e Stalin. Entre as numerosas divergéncias entre os dois lideres
bolcheviques estava a forma, o modo como viam a Uniao Soviética. Trotsky
considerava o Estado soviético uma conquista da classe operaria, que s6 se
consolidaria com a expansao da revolucao na Europa e a derrota do
capitalismo em nivel mundial. Stalin ao contrario, defendia a construcao
do socialismo primeiro na Unido Soviética, para depois expandi-lo pelo
mundo [...]No Xlll Congresso do Partido Comunista (1924), Trotsky foi
derrotado por uma alianca entre Stalin e importantes dirigentes
bolcheviques. O XIV Congresso do Partido Comunista (1925) aprovou a tese
de consolidar primeiro o socialismo na Unido soviética, e Stalin tornou-se
o principal lider soviético. (BRAICK; MOTA, 2013, p.57) (BRAICK; MOTA,
2013, p.57).

Trotsky e Stalin ndo estavam de acordo, por exemplo, sobre a maneira de
prosseguir na construcdao do socialismo. Trotsky defendia a tese da
Revolucdao permanente, segundo a qual o socialismo deveria ser construido
simultaneamente em escala internacional, como parte da revolucdao de
uma classe e nao de um soé pais. Ele acreditava que, se a revolucao socialista
nao fosse levada a Europa e ao mundo, as forcas dos paises capitalistas
acabariam com a Unido Soviética. Stalin, Por sua vez defendia que a
consolidacao da revolucao socialista ocorresse primeiramente na Unidao
Soviética para depois avancar para outros lugares [...]Stalin saiu vitorioso
na luta pelo poder, pois controlava os 6rgdos de decisao (a burocracia) e
fez aprovar sua tese no XIV Congresso do Partido Comunista (COTRIM,
2017, p. 32-33).
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Em 1922, Lenin sofreu um ataque cardiaco e afastou-se pouco a pouco do
poder, até morrer em 1924. O secretario-geral do Partido Comunista, Josef
Stalin, passou a disputar com Leon Trotski a lideran¢a da Unido soviética.
Os dois tinham opinides antagonicas a respeito dos caminhos da revolucao.
Para Trotsky, a revolucao socialista deveria ser difundida para outros paises
como forma de garantir a sobrevivéncia do socialismo na Unido Soviética.
Stalin acreditava, que a revolucao deveria ser consolidada primeiro no
proprio pais (teoria do Socialismo em um sé pais). Trotsky também
criticava a burocratizacao do Estado, a extincao da vida democratica no
interior dos sovietes e 0 excesso de poder concentrado nas maos do chefe
de governo, no caso Stalin [...] Stalin tinha a seu servigo a burocracia do
Estado e do Partido. Vencedor da disputa interna com Trotsky, passou a
dominar o pais com mao de ferro, levando ao extremo as tendéncias
autoritdrias na época do governo de Lenin. (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p.
34)

Auto retrato de Frida Kalo e Stalin e retrato de Trotsky pintado por
Frida Kalo.

http://www.book530.com/painting/34441 /Frida-and-Stalin.html
https://br.pinterest.com/pin/465348573972147687
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2.2 Critica as narrativas apresentadas

Da forma como € exposto, parece que a tese de comecar o socialismo
primeiramente em um pais e apoés algum desenvolvimento, principalmente
da industrializacao, passar a difusao e ao desenvolvimento do socialismo
em outros paises, parece surgir da mente de Stalin.

No entanto, a tese defendida por Stalin, foi defendida,
anteriormente, por Marx e Engels em seus escritos em que estes estavam
mais maduros. O historiador russo critico de Stalin e Trotski, Roi A.
Medvedev nos lembra que:

A experiéncia de muitos fendbmenos revolucionarios na Europa Ocidental,
na metade do século, e o desenvolvimento posterior por parte de Marx e
de Engels de suas concepgdes econdmicas, politicas e filosoficas, tiveram
como consequéncia uma série de modificagdes também em sua teoria da
revolugao socialista. Nao encontraremos mais em seus textos afirmagoes
tao categdricas sobre a “simultaneidade” da revolucdo comunista
europeia. Ao contrario, tanto Marx quanto Engels agora exprimem varias
vezes a ideia de que a revolucdo proletaria também pode comecar no
contexto nacional de um pais europeu individualizado; mas em seguida, tal
como um incéndio, devera estender-se aos outros paises. (MEDVEDEV,
1986, p. 47)

Como podemos perceber no trecho destacado acima, Marx e Engels,
gue eram citados por Stalin e por Trotski para justificar em suas teses,
segundo Medvedev, nao acreditavam mais na simultaneidade da
revolugao europeia.

A propdsito, Lenin o grande lider da Revolucao de Outubro, ja nos
anos que antecediam a | Guerra Mundial, questionando a palavra de ordem
dos “Estados Unidos Republicanos da Europa”, que era produto de debates
entre pacifistas e marxistas, ainda na Segunda Internacional, que
buscavam deter a grande guerra, afirmaria:




14

A desigualdade do desenvolvimento econdémico e politico € uma lei
absoluta do capitalismo. Disto resulta que é possivel o triunfo do
socialismo, inicialmente, em alguns paises ou mesmo num sé pais
capitalista, tomado separadamente. O proletariado vitorioso deste pais,
expropriados os capitalistas e organizada no préprio pais a producao
socialista, se poria contra o resto do mundo capitalista, atraindo para si
classes oprimidas dos outros paises, inflamando-as para que se insurja
contra os capitalistas, intervindo em caso de necessidade até com a forga
armada contra as classes exploradoras e seus Estados (LENIN, apud
MEDVEDEV, 1986, p. 49).

A vitoria de Stalin foi pelo voto e por uma maior aceitacao de sua tese
gue era debatida e aceita por Lénin e a maioria dos bolcheviques desde os
debates na Segunda Internacional, antes das votacdes dos créditos de
guerra e da | Guerra Mundial.

[...] nos anos 20, a vida no interior do Partido na Russia soviética se
desenvolvia sob o signo de duros debates internos, nos quais o0s
argumentos tedricos ainda conservavam uma importancia ndao desprezivel.
Por isto, seria erroneo subestimar a funcao destes debates na vitoria
politica de Stalin. Assim, por exemplo, na encarnicada luta contra a
oposicao de esquerda”, Trotski, Zinoviev, Kamenev, Stalin nao abusou
simplesmente de sua influéncia no aparelho partidario nem usurpou o
poder recorrendo a métodos pérfidos e astutos. Ndo que hesitasse diante
de qualquer expediente para obter seus fins; mas neste caso soube, junto
com Bukharin, convencer a maior parte dos militantes e a maioria do
Partido de que era justa precisamente sua interpretacao do marxismo-
leninismo quanto aos problemas surgidos para o Partido e o Estado na
metade dos anos 20. Entre os numerosos problemas praticos e tedricos [...]
o mais importante [...] foi sem ddvida alguma o da possibilidade da
construcao do socialismo num sé pais, em particular num pais
economicamente atrasado, como a Russia. (MEDVEDEV, 1986, p. 45-6)

2.3 Narrativas dos autores analisados e nossa narrativa
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2.3.1 Narrativas dos autores

Com a morte de Lénin, em 1924, teve inicio uma disputa pelo poder entre
Trotsky e Stalin. Entre as numerosas divergéncias entre os dois lideres
bolcheviques estava a forma o modo como viam a Unido Soviética. Trotsky
considerava o Estado soviético uma conquista da classe operaria, que so se
consolidaria com a expansao da revolucao na Europa e a derrota do
capitalismo em nivel mundial. Stalin ao contrario, defendia a construcao
do socialismo primeiro na Uniao Soviética, para depois expandi-lo pelo
mundo [...]No Xlll Congresso do Partido Comunista (1924), Trotsky foi
derrotado por uma alianca entre Stalin e importantes dirigentes
bolcheviques. O XIV Congresso do Partido Comunista (1925) aprovou a tese
de consolidar primeiro o socialismo na Unido soviética, e Stalin tornou-se
o principal lider soviético (BRAICK; MOTA, 2013, p.57).

Trotsky e Stalin nao estavam de acordo, por exemplo, sobre a maneira de
prosseguir na construcao do socialismo. Trotsky defendia a tese da
Revolucdao permanente, segundo a qual o socialismo deveria ser construido
simultaneamente em escala internacional, como parte da revolucdao de
uma classe e nao de um soé pais. Ele acreditava que, se a revolugao socialista
nao fosse levada a Europa e ao mundo, as forcas dos paises capitalistas
acabariam com a Unido Soviética. Stalin, Por sua vez defendia que a
consolidacao da revolucao socialista ocorresse primeiramente na Unidao
Soviética para depois avancar para outros lugares [...]Stalin saiu vitorioso
na luta pelo poder, pois controlava os 6rgaos de decisao (a burocracia) e
fez aprovar sua tese no XIV Congresso do Partido Comunista. (COTRIM,
2017, p. 32-33).

Em 1922, Lenin sofreu um ataque cardiaco e afastou-se pouco a pouco do
poder, até morrer em 1924. O secretdrio-geral do Partido Comunista, Josef
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Stalin, passou a disputar com Leon Trotski a lideranca da Unido soviética.
Os dois tinham opinides antagonicas a respeito dos caminhos da revolugao.
Para Trotsky, a revolugao socialista deveria ser difundida para outros paises
como forma de garantir a sobrevivéncia do socialismo na Unido Soviética.
Stalin acreditava, que a revolucao deveria ser consolidada primeiro no
proprio pais (teoria do Socialismo em um sé pais). Trotsky também
criticava a burocratizacao do Estado, a extincao da vida democratica no
interior dos sovietes e o excesso de poder concentrado nas maos do chefe
de governo, no caso Stalin [..]Stalin tinha a seu servico a burocracia do
Estado e do Partido. Vencedor da disputa interna com Trotsky, passou a
dominar o pais com mao de ferro, levando ao extremo as tendéncias
autoritdrias na época do governo de Lenin (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p.
34).

Onibus comemorativo da GRANDE GUERRA PATRIA, cujo grande
simbolo de lideranca, até hoje é Stalin, na Russia contemporanea.
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A tese de comecar o socialismo primeiramente em um pais e apds
algum desenvolvimento, principalmente da industrializacdao, passar a
difusdao e ao desenvolvimento do socialismo em outros paises, foi
defendida, anteriormente, por Marx e Engels em seus escritos em que
estes estavam mais maduros, segundo o historiador russo critico de Stalin
e Trotski, Roi A. Medvedev.

Marx e Engels, nos seus estudos de maturidade, segundo Medvedev
nao acreditavam mais na revolucao simultanea em toda a Europa.

A propdsito, Lenin o grande lider da Revolucao de Outubro, ja nos
anos que antecediam a | Guerra Mundial, questionando a palavra de ordem
dos “Estados Unidos Republicanos da Europa”, que era produto de debates
entre pacifistas e marxistas, ainda na Segunda Internacional, que
buscavam deter a grande guerra, afirmaria:

“A desigualdade do desenvolvimento econémico e politico é uma lei
absoluta do capitalismo. Disto resulta que é possivel o triunfo do
socialismo, inicialmente, em alguns paises ou mesmo num sé pais
capitalista, tomado separadamente. O proletariado vitorioso deste pais,
expropriados os capitalistas e organizada no préprio pais a producao
socialista, se poria contra o resto do mundo capitalista, atraindo para si
classes oprimidas dos outros paises, inflamando-as para que se insurja
contra os capitalistas, intervindo em caso de necessidade até com a forga
armada contra as classes exploradoras e seus Estados (LENIN apud
MEDVEDEV, 1986, p. 49)”

A vitdria de Stalin foi pelo voto e por uma maior aceitacao de sua tese
gue era debatida e aceita por Lénin e a maioria dos bolcheviques desde os
debates na Segunda Internacional, antes das votacdes dos créditos de
guerra e da | Guerra Mundial. Segundo Paulo Visentini em palestra
proferida na UFSM, sobre sua obra, Os Paradoxos da Revoluc¢do Russa, os
bolcheviques diferenciavam o0os membros russos dos chamados
estrangeiros, aqueles que estavam vivendo fora do pais. Stalin (mesmo
sendo georgiano), segundo Visentini, era considerado uma das liderancgas
mais apreciadas pelos bolcheviques por ser um daqueles lideres que jamais
abandonou a luta dentro do império russo.

Apods o fracasso das revolugdes na Alemanha em 1918 e na Hungria
em 1919, as revolugdes que viriam ao encontro do apoio a URSS, nao iriam
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acontecer. O proéprio Lénin perceberia que o futuro do movimento
comunista estaria ligado ao oriente e as lutas anticoloniais. Nao por acaso
o fildsofo Domenico Losurdo afirma que a Il Guerra Mundial, tenha sido a
maior guerra colonialista da histdria e vitdria soviética a maior vitdria
anticolonialista da histdria até entdao. Assim:

“[...] na encarnicada luta contra a oposicao de esquerda, Trotski,
Zinoviev, Kameney, Stalin ndao abusou simplesmente de sua influéncia no
aparelho partidario nem usurpou o poder recorrendo a métodos pérfidos
e astutos. Nao que hesitasse diante de qualquer expediente para obter
seus fins; mas neste caso soube, junto com Bukharin, convencer a maior
parte dos militantes e a maioria do Partido de que era justa precisamente
sua interpretacao do marxismo-leninismo quanto aos problemas surgidos
para o Partido e o Estado na metade dos anos 20. Entre 0os numerosos
problemas praticos e teodricos [...] o mais importante [...] foi sem duvida
alguma o da possibilidade da construcao do socialismo num so pais, em
particular num pais economicamente atrasado, como a RduUssia.
(MEDVEDEV, 1986. p. 45-6)”

Haviam duas saidas partir para a exportacao da revolucao mesmo nao
havendo acumulacao de forgas internas nos paises europeus como
demonstraram as derrotas na Alemanha e na Hungria, ao tempo de Lénin,
tendo ainda o passivo de ter um pais destruido e mais alguns milhdes de
mortos apo6s a guerra civil contra a Guarda Branca, aliada com tropas
invasoras da Entente, apds a | Guerra Mundial, ou tentar reconstruir o pais
acumulando forgas necessarias, desenvolvendo a produtividade do campo
e desenvolvendo a industria, tendo que para isto realizar uma Revolucao
Cultural, na educacao, para resistir ao cerco capitalista que estava se
formando contra o pais dos soviets.

O partido e os bolcheviques cansados de guerras, destruicao e ruinas
deram apoio a Stalin.

Se esta decisao nao tivesse sido tomada dificilmente a URSS teria
vencido a Alemanha nazista militarmente.

A URSS nao sé venceu a guerra, mas ja no inicio dos anos 50, mesmo
com um pais destruido e um passivo de 2 7 milhdes de mortos entre civis
e militares, e milhdes de feridos e mutilados, disputava o lugar com os EUA,
gue nao tiveram guerra e destruicdo em seu territdrio, o lugar de maior
poténcia econdmica, politica e militar.
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Fonte:https://esquerdaonline.com.br/2017/03/08/a-revolucao-russa-e-o-
protagonismo-das-mulheres/

Manifestacdo de mulheres na Russia

Fonte:https://morula.com.br/produto/gramsci-e-revolucao-russa/



3 O chamado totalitarismo soviético

3.1 Narrativas dos autores e critica a estas narrativas através de
fragmentos de outras narrativas

3.1.1 Narrativas dos autores

Stalin governou como um ditador. Uma implacavel censura foi imposta aos
meios de comunicag¢ao, as liberdades individuais foram suspensas e seus
adversarios politicos, incluindo os lideres da revolucao, acabaram presos
ou assassinados pelo regime. A burocratizacdao do Estado deu origem auma
elite que trabalhava para o governo e que usufruia de privilégios politicos
e econbmicos, em detrimento de uma massa que vivia modestamente e
sob o rigor de um Estado opressor. Os povos nao russos foram submetidos
as rigidas regras impostas pelo Partido Comunista, e foram obrigados a
adotar o russo como lingua oficial. (BRAICK; MOTA, 2013, p.58)

Sob o governo de Stalin, a Unido Soviética isolou-se do mundo e se
transformou em uma poténcia mundial. No entanto, a formac¢ao de uma
sociedade igualitaria, um dos ideais dos primeiros socialistas, foi
esquecida. Em lugar do socialismo, surgiu uma sociedade burocratizada,
controlada por uma elite de funcionarios privilegiados — a burocracia
soviética -, enquanto a maior parte da populacao vivia em condicoes
precarias e se via excluida dos érgaos de participacao e decisao politica. No
topo dessa estava o Partido Comunista, que controlava integralmente
todos os 6rgaos do Estado. O chefe desse partido, Stalin, era considerado
infalivel e seus opositores eram invariavelmente reprimidos. (AZEVEDO;
SERIACOPI, 2014, p. 34).




21

3.1.2 Critica as narrativas apresentadas na pagina anterior

Ao contrario do que Mota e Braick afirmam, sobre o os povos nao
russos no periodo de Stalin, para o professor Paulo Visentini, professor de
Relacdes Internacionais da UFRGS:

Assim, a estrutura institucional permitiu a industrializacao acelerada e a
criagao do homem Soviético supranacional. Apesar do elevado grau de
centralizacao e de o direito a sucessao ser apenas teodrico, ocorreu um
verdadeiro florescimento cultural e econdmico dessas nacionalidades,
muitas das quais puderam, apods séculos de opressao causada pela
russificacdao forcada do czarismo, voltar a empregar livremente seu idioma.
(VISENTINI, P.F. 2017, p. 35).

O filésofo e historiador Domenico Losurdo demonstra no trecho
abaixo que o lider do “mundo livre” parecia ndao suportar oposicdes em
momentos de ameacas externas. Deveria Stalin e seu governo serem
diferentes?

Com base na Espionage Act de 16 de maio de 1918, é possivel ser
condenado a 20 anos de carcere por ter exprimido opinides “de forma
desleal, irreverentemente, vulgar ou abusiva sobre a forma de governo dos
Estados Unidos, ou sobre a Constituicao dos Estados Unidos, ou sobre as
forcas militares dos Estados Unidos, ou sobre sua bandeira [...] ou sobre o
uniforme do Exército ou da marinha dos Estados Unidos”. Sao notorios os
historiadores americanos que sublinham que as medidas langadas no
decurso do primeiro conflito mundial visavam “ a cancelar até os minimos
tracos de oposicao “. E a violéncia de cima se acresce a violéncia de baixo,
tolerada e encorajada pelas autoridades que se exprime numa impiedosa
caca a qualquer um que seja suspeito de escasso fervor patridtico
(LOSURDO, 2006, p.68).

A plataforma do Departamento de Estado dos EUA (ShareAmerica)
admite por exemplo a necessidade que o Estado americano teve de
restringir as liberdades individuais para combater ameacas internas,
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relacionadas a ameacas externas, em diversos momentos de sua historia.
Abaixo fragmento destacado.

Durante a Primeira Guerra Mundial, o governo processou mais de 2 mil
dissidentes por se oporem a guerra ou ao servico militar obrigatério, e em
uma atmosfera de medo, histeria e clamor, a maioria dos juizes foi rapida
em infligir punicdes severas — quase sempre de 10 a 20 anos de prisao —
a aqueles considerados desleais. O resultado foi a supressao de todo o
debate genuino sobre os méritos, a moralidade e os avancos da guerra. [...]
A histdria da Suprema Corte nessa época é de fracasso. Em varias decisdes
em 1919 e 1920, a corte manteve sistematicamente as condenacdes de
pessoas que haviam protestado contra a guerra e o servico militar
obrigatdrio — pessoas tao obscuras quanto Mollie Steimer, imigrante russa
de 20 anos que havia atirado panfletos contra a guerra em iidiche de um
telhado do Lower East Side de Nova York e tao proeminentes quanto
Eugene Debs, que havia recebido quase 1 milhao de votos em 1912 como
candidato do Partido Socialista a Presidéncia (ShareAmerica 2015).

Como podemos perceber nos EUA também ocorreram perseguicoes
e basicamente eliminacao das liberdades individuais em diversas situacoes,
por parte do governo dos EUA para seus opositores de forma ditatorial.
Qual era a razao para isto? Segundo a plataforma governamental
ShareAmerica, a seguranca nacional. Mas no caso de Stalin e do governo
soviético, parece que estes ndo pareciam ter ameacas externas e internas.
Parece em certos momentos que restricoes de liberdades sao apenas
produto da crueldade do ditador e/ou ainda de uma espécie de “natureza
perversa” do socialismo, uma espécie de “pecado original”, algo que nao
deveria ter sido feito ou tentado.

Fonte:  www.brasildefato.com.br/2017/10/18/revolucao-russa-e-recontada-no-
armazem-da-utopia-no-rio-de-janeiro/
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3.2 Narrativas dos autores e nossa narrativa

3.2.1 Narrativas dos autores

Stalin governou como um ditador. Uma implacavel censura foi imposta aos
meios de comunicacao, as liberdades individuais foram suspensas e seus
adversarios politicos, incluindo os lideres da revolucao, acabaram presos
ou assassinados pelo regime. A burocratizacao do Estado deu origem a uma
elite que trabalhava para o governo e que usufruia de privilégios politicos
e economicos, em detrimento de uma massa que vivia modestamente e
sob o rigor de um Estado opressor. Os povos ndo russos foram submetidos
as rigidas regras impostas pelo Partido Comunista, e foram obrigados a
adotar o russo como lingua oficial. (BRAICK; MOTA, 2013, p.58)

Sob o governo de Stalin, a Unido Soviética isolou-se do mundo e se
transformou em uma poténcia mundial. No entanto, a formac¢ao de uma
sociedade igualitaria, um dos ideais dos primeiros socialistas, foi
esquecida. Em lugar do socialismo, surgiu uma sociedade burocratizada,
controlada por uma elite de funcionarios privilegiados — a burocracia
soviética -, enquanto a maior parte da populacao vivia em condicOes
precarias e se via excluida dos 6rgaos de participacao e decisao politica. No
topo dessa estava o Partido Comunista, que controlava integralmente
todos os 6rgaos do Estado. O chefe desse partido, Stalin, era considerado
infalivel e seus opositores eram invariavelmente reprimidos. (AZEVEDO;
SERIACOPI, 2014, p. 34).

Fonte: www.brasildefato.com.br/2017/10/18/revolucao-russa-e-recontada-no-

armazem-da-utopia-no-rio-de-janeiro/

3.2.2 Nossa Narrativa
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Stalin foi um homem de seu tempo e de seu contexto. Governou
como um lider forte governava em seu tempo nas principais economias
industrializadas, quando estes percebiam ameacas externas ou internas.

Muitas vezes ocorreram censuras em certos meios de comunicagao,
mas nao tendo condigdes materiais de censurar tudo e em todo o lugar,
assim o faziam nao por capricho do ditador, como querem certos
historiadores, mas para garantir certa ordem interna, que acreditavam ser
necessaria para levar a cabo a maior empresa econdmica daquele tipo,
jamais tentada antes, para conseguir conter os inimigos internos e
externos deste empreendimento. Foram restringidas certas liberdades
individuais, na URSS, como nas principais economias capitalistas, sempre
gue se sentiram ameacados por ameacas internas e externas, entrando em
rota de colisao com as liderangas politicas de oposicao quando foi
necessario.

Nao se explica certos fendbmenos que ocorreram na URSS na década
de 20 e 30 por estudos da personalidade de Stalin, como alguns
anticomunistas profissionais fazem a décadas, entre os quais o ex-agente
britanico Robert Conquest, pois isto acaba por criar uma histdria linear e
reducionista.

A burocracia do Estado em parte foi herdada do periodo czarista e
outra parte se desenvolveu devido a necessidade de formacao de uma
economia altamente autarquizada (formada em grande parte por
empresas estatais), o mais autossuficiente possivel, como forma de resistir
ao cerco imperialista das poténcias capitalistas, que comeca com a invasao
das tropas da Entente em apoio a Guarda Branca apds a | Guerra Mundial
e tera seu desfecho mais tragico com a Operacao Barbarossa.

As diferencas entre as rendas dos trabalhadores, esteve na época
entre as menores do mundo. A diferenca entre as rendas entre homens e
mulheres estava, talvez fosse a menor do mundo e ainda, entre as
mulheres pelo menos 90% faziam parte da populacao economicamente
ativa.

No geral, autores pegam periodos de grandes transformacdes como
a industrializacao massiva, bem como a migracao massiva do campo para
a cidade, de forma recorde, acumulando problemas urbanos como falta de
moradias entre outros problemas e fazem generalizacdes a partir disto,
para todo o sempre, na histdria soviética. Imaginem se algum historiador
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fizesse isto verificando as condicdes de vida e moradia da classe operaria
inglesa no século XIX e em suas narrativas afirmasse que esta foi a
realidade que os trabalhadores tiveram durante todo o século XIX e XX. O
qgue diriam?

Finalizo deixando a afirmacao honesta do professor Paulo Visentini:

“Assim, a estrutura institucional permitiu a industrializacao acelerada
e a criacao do homem Soviético supranacional. Apesar do elevado grau de
centralizacdo e de o direito a sucessao ser apenas tedrico, ocorreu um
verdadeiro florescimento cultural e econdmico dessas nacionalidades,
muitas das quais puderam, apds séculos de opressao causada pela
russificacao forcada do czarismo, voltar a empregar livremente seu idioma.
(VISENTINI, 2017, p. 35).”

Foto da Olimpiada de Moscou
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Fonte:http://averdade.org.br/2016/08/urss-venceu-seis-das-nove-
olimpiadas-que-participou/

*A URSS venceu seis das nove olimpiadas que disputou durante sua existéncia,
podendo ser considerada até entdao a maior potencia esportiva de todos os tempos.
Um dos fatores principais era seu habitante multinacional.
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3.3 Narrativas dos autores e critica a estas narrativas através de
fragmentos de outras narrativas

3.3.1 Narrativas dos autores

Embora fossem muito diferentes e mesmo antagonicos do ponto de vista
ideolégico, os movimentos autoritarios surgidos, entdo, na Europa e o
governo soviético, centralizado em torno de Stalin a partir de 1924,
convergiram para o surgimento de uma nova forma de organizagcao do
Estado, que fazia oposicao ao liberalismo vigente: o totalitarismo. Nenhum
regime anterior, nenhum tipo de tirania do passado, nem mesmo o
absolutismo monarquico, se assemelhava a essa nova forma de controle
do poder (AZEVEDO; SERIACOPI, R. 2014, p. 89)

Fazendo uso da censura, da delacao, da violéncia principalmente contra as
minorias, como ciganos, judeus, homossexuais, imigrantes — os regimes
totalitarios se estabeleceram em diversos paises europeus apds a Primeira
Guerra Mundial. A seguir estudaremos trés formas de manifestacao do
totalitarismo na Europa: o fascismo italiano, o nazismo alemao e stalinismo
soviético. (AZEVEDO; SERIACOPI, R. 2014, p. 89)

O totalitarismo tem por caracteristica fundamental o terror permanente
contra o individuo. A tal ponto que o Estado totalitario controla, por meio
da repressdao, da propaganda ideoldgica e da supressao dos direitos
individuais e coletivos, nao so a vida publica, mas também a vida privada
dos cidadaos (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 89).

3.3.2 Critica as narrativas apresentadas
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Com relacdao a comparacao entre o chamado Stalinismo, Nazismo e
Fascismo, citarei trechos de artigo publicado na revista alema Crisis &
Critique, em que o filésofo italiano Domenico Losurdo (2016) lembra que
em 23 de Julho de 1944, Alcide de Gasperi, o lider catdlico que estava para
se tornar o primeiro-ministro da Italia libertada do fascismo, deu um
discurso onde enfatizou:

“Quando eu vejo como Hitler e Mussolini perseguiram seres humanos por
conta de sua raca e inventaram esta assustadora legislacao anti-judaica
qgue conhecemos, e quando a0 mesmo tempo eu vejo como 0S russos
compostos de 160 etnias buscam uma uniao delas, quando vejo os esforcos
para unificar a sociedade humana, deixe-me dizer: isto é cristao, isto é
eminentemente universalista no sentido do Catolicismo.” (LOSURDO,
2016, p. 35).

Enguanto o Capitao América desfere um soco de direita em Hitler,
Stalin, prefere usar a esquerda (representacdoes que circulam nas redes
sociais).

"'W‘”fW
P

O guao duvidoso possa ser colocar Churchill como proximo a Hitler, como
Gandhi faz (e outros proponentes do movimento anticolonial fizeram mais
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indiretamente), ndo deixa de ser compreensivel: Hitler ndo declarou varias
vezes que iria construir uma india Alem3 no Leste Europeu? E Churchill
também n3o prometeu defender a india britdnica a qualquer custo? Na
verdade, em 1942 o Primeiro-Ministro Britanico teve que reprimir o
movimento por independéncia, “usou de medidas extremas, como o uso
da forca aérea, para atirar com metralhadoras a massa dos protestos”. A
ideologia que reside na raiz desta repressao é particularmente sugestiva.
Vamos ouvir do préprio Churchill: “Eu odeio indianos. Eles sao um povo
bestial com uma religido bestial”; com sorte um nimero sem precedentes
de "soldados brancos" garante a manutencdao da ordem. A tarefa é
enfrentar uma raca “protegida por sua mera pululagao [reproducao muito
rapida] da ruina que é”; Marechal Arthur Harris, protagonista dos
bombardeios na Alemanha, foi bem aconselhado a “enviar algumas das
bombas que sobraram para destrui-los” ( LOSURDO, 2016, p. 35-6, 2016).

Fome na India em 1943, que matou 3 milhdes de pessoas durante a
Il Guerra Mundial. Ao lado livro Guerra Secreta de Churchill, a respeito
destes acontecimentos, que ainda ndo possui traducao em lingua
portuguesa.

SECRE']

WAR

Madhusree
Mukerjee

Capa da revista alema Crises e Critique, de 2016
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Quando a lideranca do partido tornou-se séria em pedir e corrigir
registros do partido, os lideres locais foram forcados a descobrir
exatamente quem estava no partido e quem nao estava. O Arquivo de
Smolensk é preenchido com formas pré-impressas como as seguintes:

“De: Raion, Western Oblast, ao Comité de Raion, Oblast. Vocé tem alguma
informacdo ou conhecimento sobre o camarada? que afirma ter sido
membro (ou trabalhou na) sua organizacao, de para? Por favor, responda
0 mais breve possivel.

Estes foram usados para verificar o status do partido de milhares,
talvez centenas de milhares de pessoas que possuiam cartdes de
participacdao e afirmavam serem membros. Muitos desses pedidos nao
foram respondidos por funcionarios do partido local sobrecarregados.
Aqueles que responderam normalmente enviaram uma kharakteristika
curta ou esbocgo biografico da pessoa ou simplesmente respondeu que a
pessoa em questao era desconhecida no local onde eles supostamente
atuavam. (GETTY, 1985, p. 35).”
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Quanto ao controle da vida publica e privada dos individuos, teremos
gue citar um trecho da obra de John Arch Getty, The origins of the Great
Purges:

“Quase metade dos cartdes de membros do partido, verificados em
Leningrado em 1935 eram invalidos ou falsos. Eles continham o nome e
data de adesao e nascimento errados, ou nenhum selo significando que
demonstrasse que eles tinham legalmente emitidos. Metade dos registros
dos arquivos de Leningrado no supostamente, poderoso e onipotente
Secretariado estava impreciso ou faltando. A verificacdao de 2.669 cartdes
do partido na regiao de Leningrado revelou que 1.070 deles (40 por cento)
eram invalidos ou falsos e 1.277 dos correspondentes cartdes de registro
(48 por cento) estavam com defeito. Dos 1.070 cartdes do partido
invalidos, 700 tinham a familia errada ou primeiro nome, 111 tinha
apagamentos ou outras alteragdes, 78 dos membros do partido tinham
falsas datas, 77 tinham datas de nascimento falsas e 58 nao tinham
nenhum selo ou assinatura de funcionario. Em Gorkii, 5.000 pessoas foram
admitidas no partido em violacao das regras processuais, e 3.500 outros
estavam portando duplicatas cartdes do partido porque eles
supostamente perderam os originais. Em um distrito de Leningrado, 110
de 142 cartdes do partido eram falsos ou "defeituosos" (GETTY, 1985, p.
35).

Varredura, limpeza em russo, a chistka de 1933 buscava segundo o
autor melhorar a eficiéncia e a capacidade organizativa do partido.

Como é possivel uma sociedade como esta e um partido como este
ter conseguido controle sobre a vida publica e privada? Getty é taxativo
contra os chamados sovietologos, afirmando que tanto historiadores proé-
Stalin na época, bem como os historiadores contra-Stalin, tinham um
problema em comum, quando abordavam os anos 20 e 30 admitiam uma
eficacia do partido que jamais foi percebida por fontes primarias para estes
periodos, como podemos verificar pelos dados apresentados por Getty
retirados de fontes primarias.
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3.4 Narrativas dos autores e nossa narrativa

3.4.1 Narrativas dos autores

Embora fossem muito diferentes e mesmo antagbnicos do ponto de vista
ideoldgico, os movimentos autoritarios surgidos, entdao, na Europa e o
governo soviético, centralizado em torno de Stalin a partir de 1924,
convergiram para o surgimento de uma nova forma de organizacao do
Estado, que fazia oposicao ao liberalismo vigente: o totalitarismo. Nenhum
regime anterior, nenhum tipo de tirania do passado, nem mesmo o
absolutismo monarquico, se assemelhava a essa nova forma de controle
do poder (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 89).

Fazendo uso da censura, da delagao, da violéncia principalmente contra as
minorias, como ciganos, judeus, homossexuais, imigrantes — os regimes
totalitarios se estabeleceram em diversos paises europeus apoés a Primeira
Guerra Mundial. A seguir estudaremos trés formas de manifestacao do
totalitarismo na Europa: o fascismo italiano, o nazismo alemao e stalinismo
soviético. (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 89)

O totalitarismo tem por caracteristica fundamental o terror permanente
contra o individuo. A tal ponto que o Estado totalitario controla, por meio
da repressao, da propaganda ideoldgica e da supressao dos direitos
individuais e coletivos, nao so a vida publica, mas também a vida privada
dos cidadaos (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 89).

SORRIA VOCE ESTA SENDO CONTROLADO. Serd que algo no
nazismo ou fascismo se iguala a isto? Talvez os sistemas de cartao da IBM?
Sera que havia controle assim no sistema penal GULAG?
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3.4.2 Nossa Narrativa

Nesta narrativa, critica escreveremos um pouco mais do que nas
demais, devido a centralidade de categorias como totalitario e
totalitarismo.

A palavra "totalitario", de vago significado é usada frequentemente
no lugar de, ou como complemento, da palavra "ditadura", que na verdade
tem um significado. Pode existir uma ditadura ou uma regra de uma unica
classe sem restricdes por qualquer lei, como a ditadura do proletariado,
denominada "totalitaria". No entanto, as democracias “liberais” sao
ditaduras da burguesia e nao sao chamadas de totalitarias.

Os critérios frequentemente dados por aqueles que tém uma
definicdo de "totalitario" sao:

- Todas as facetas da sociedade sao controladas diretamente pelo
ditador e pelo governo através da forca; O ditador (ou partido) domina
todas as areas da vida sem excecao.

- Uma sociedade altamente militarista que glorifica os militares e a
policia, bem como outras for¢cas armadas do ditador e do governo no
poder.

- Nao ha separacdao dos poderes, sendo o judiciario, legislativo e
executivo todos controlados pelo ditador ou pelo partido no poder.

- O ditador ou o partido controla o pensamento das massas.

- Nao ha liberdade de expressdao ou de religidao, nem liberdade de
artes nem liberdade de imprensa, exceto aquilo que glorifica o ditador, ou
o partido.

- A repressao politica é praticada contra os dissidentes do ditador ou
do partido no poder.

- Tortura de pessoas encarceradas e prisioneiros politicos.

- Servico militar forcado ou obrigatadrio.

- Subordinac¢do do individuo a favor do ditador e do governo.

O que é notavel sobre esses critérios acima é que todos eles também
se aplicam as ditas democracias liberais. S6 é preciso substituir o "ditador"
por "capital" e "o governo" por "capitalismo".

O ultimo ponto aqui é o mais controverso, uma vez que a maioria das
definicdes soltas do totalitarismo vem da ideia de que o individuo esta
subordinado ao coletivo. Os individuos dentro do capitalismo estao
subordinados ao dinheiro e os meios pelos quais é obtido, neste caso, pelo
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trabalho assalariado. O que uma pessoa pode fazer dentro dessas
sociedades depende da sua capacidade de pagar em dinheiro e de poder
trabalhar para obter o dinheiro. Os estudiosos chamam os paises
capitalistas totalitarios? N3o. E uma palavra que n3o serve de propdsito
util, exceto na propaganda.

Por que nossas sociedades ocidentais, ndao s3ao consideradas
"totalitarias?"

O dinheiro, o lucro e o capital governam a nossa sociedade
absolutamente. Todo aspecto de nossas vidas esta sujeito a vontade do
capital. Pode haver liberdade de expressao ou religido, liberdade das artes,
liberdade de imprensa na medida em que o capital existe? Existe livre
arbitrio entao? Vocé pode dizer o que quiser, mas sem capital, vocé tera
eco na sociedade? Nao existe eco social. Vocé pode adorar qualquer deus
gue vocé deseja, mas sua religiao realmente o livra do capital? Ou o capital
é seu verdadeiro deus? Vocé pode desenhar, pintar, cantar e criar o que
quiser, mas se nao conseguir lucro, como vocé continuara e com que
frequéncia vocé podera fazé-lo? E qual sera o eco de sua expressao
artistico cultural? Se nao é do interesse do capital, como vocé recebera
uma audiéncia e qual sera o tamanho desse publico? Se a classe dominante
nao gosta do que vocé tem a dizer, vocé sera silenciado ou mais provavel,
nunca mais vao ouvir falar de vocé. Se a arte ndo é do interesse do capital,
ela ndao sera publicada, especialmente se isso for contrario a esses
interesses. E a imprensa é, em geral, de propriedade do proprio capital,
bem como as editoras.

Toda a definicao apresentada tanto do totalitarismo como do
"extremismo politico" sé tem valor dentro do campo da ideologia
capitalista, ou seja, da perspectiva liberal burguesa ocidental, eivada de
interpretacdes empiristas e formalistas. O conceito é simplesmente uma
invencdo de intelectuais reacionarios no bloco da OTAN, articulados com
departamentos universitarios estadunidenses. Este tipo de construcao
intelectual é a que predomina nos livros didaticos de histéria, quando o
tema é a historia da URSS.

Nao se pode isolar a histéria da URSS, de seu contexto internacional.
Comecaremos discorrendo, nao sobre a categoria de totalitarismo, mas
citando Domenico Losurdo:

“Em nossos dias, mais do que nunca, a uUnica tese politically correctc
é aquela que tem por alvo sempre e somente a Alemanha hitleriana e a
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Unido Soviética. E a tese que triunfou a partir e no decorrer da guerra fria.
Em 12 de marco de 1947, Truman proclama a “doutrina” que toma seu
nome: depois da vitdria alcancada na guerra contra a Alemanha e o Japao,
abre-se uma nova fase na luta pela causa da liberdade. Agora, a ameaca
provém da Uniao Soviética, “regime totalitario imposto aos povos livres,
mediante agressao direta ou indireta, minando os fundamentos da paz
internacional e, portanto, a seguranca dos Estados Unidos (LOSURDO,
2006, p.55)”

Na década de 20 do século XX, surgiram diversas ditaduras tanto na
forma do Estado, como em seus conteudos de classe. Para além da Itdlia (
192 2-1943- ditadura fascista), tivemos na Lituania (1926-1940- ditadura
de Smetona), Pol6nia (1926-1935- ditadura de Pilsudsky), Portugal ( 1917-
1918- ditadura de Sidonio), sem falar de reminiscéncias monarquicas que
nao foram superadas na Europa nem mesmo com fim da | Guerra Mundial,
e ainda, outras que surgem apos o término da | Guerra Mundial como é o
caso da monargquia austriaca. Nos anos 30 o quadro de ditaduras aumenta
em outras partes da Europa, como podemos ver no quadro na pagina a
seguir. Abaixo fotos do famoso Metr6 de Moscou.

......

/A_
A ideia do Metr6 de Moscou, era a de que os trabalhadores tivessem

diariamente acesso a um verdadeiro museu de artes e local de acesso a
cultura e a beleza.
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Estas ditaduras de partido uUnico, de partido dominante entre outras
formas de exercicios de governos autoritarios, tinham em sua base
ideolégica o chamado corporativismo como aponta o cientista politico
portugués Antonio Costa Pinto:

Quadro 1
As ditaduras @ o corporativismo na Europa (1918-1945)

lipo de sustema | Corporativismo Corporativisimo

Pais Regime e particdo Socaal poliico
Dolluss-Schuschnigg 2 X S
Austrin (1934 1938) Umico Forte Forte
Ditaciura de Velcheg
Buladri (1934) Nao Forte Forte
L Ditadura Raal Dominante Fraco Fraco
(1935-1944)
Ditadura de Pata - . 3
Estonia (1934-1940) Unico Forte Maodlio
X Hegime dea Vichy .
Franga (1940-1944) Nao Méchia Maédia
Ditadura de Meataxas
Gréacin (1936-1841) Nao Meécho Fraco
Regime de Horthy
-Periodo Bethlen - % 3
Hungria | Poliode Gomios | Doginante e 55
(1932-19385) c
Ditadura fascistn - - 1 -
Italia (1922-1943) Unica Forte Foarta
4 Dnadura de Ulmams a
Lé&tvia (1934-1940) Nao Forte Médkio
- Ditadiura de Smetona - 7
Litufirna (1926-1940) Dominante Forte Fraco
Ditaacdura de Pilsudsky
Poldnia - (18926-1935) Dorminants Fraco Madio
(1936.1940) Unico Forta Forte
Ditaclura de Sicdonio
Portuaal Pais (1917-1918) Domimante Fraco Médio
= Ditaddura dde Salsczar Unico Forte Médio
(1933-18974)
Ditadura Faal Nm&’('::‘:)‘zm
> 3 (1937-1940) oyl ey pbpbi Forte Forte
Homéania dissolucao
Ditadura de Anto- dn Gumc{u f Fraco Fraco
naescu (1940-19449)
Ferro)
- Ditacura deae liso . -
Eslovacuia (1940-1944) Unico Forte Média
Priono de Rivera
Eapanhe. (1923-18931) Dominante Forte Madlio
o e Franquimmo Unico Forte Forte
(1939.1975)

Fonte: Pinto (2014).

A Europa, nao era uma Europa liberal como muitos querem inclusive
autores de livros didaticos, a nao ser na forma, na aparéncia dos
fendmenos politicos é claro se deixarmos de levar em consideracdao que a
Inglaterra e a Franca, eram paises coloniais e mantinham as populacdes
coloniais controladas com mao de ferro, talvez possamos sugerir isto.

Enquanto na Itdlia e na Alemanha surgiram nas décadas de 20 e 30
do século XX ditaduras burguesas abertas contra as classes trabalhadoras,
supremacistas raciais e neocolonialistas, na URSS era a ditadura do
proletariado que apesar da sua forma de Estado de excecdo permanente,
devido as ameacas externas e internas, foi aprofundando a ditadura
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proletaria e camponesa, ou seja a ditadura democratica, das maiorias
contra a minoria abastada que procurava a restauracao.

As delacOes e perseguicdes burguesas contra ciganos e judeus, sao
fendmenos tipicos das ditaduras, explicitas na Alemanha e na lItalia, o
mesmo nao acontecendo na URSS, pois a Constituicao de 1936 penalizava
estas formas de preconceito como crimes.

Seria impossivel a URSS realizar um terror permanente contra o
individuo, um controle total sobre a vida pessoal, pois na época, nem
mesmo controle sobre quem era ou nao filiado no partido conseguiam,
como demonstra John Arch Getty em sua magistral obra The Origins of the
Great Purges:

“[...] a cadeia de comando colapsou com mais frequéncia do que
funcionou. O Partido Comunista, longe de ter penetrado em todos os
cantos da vida russa, era mais uma forc¢a indisciplinada e desorganizada
com pouca influéncia fora das cidades. A Russia soviética na década de
trinta parecia uma atrasada e tradicional sociedade, muito mais do que a
sofisticada ordem do totalitarismo” (GETTY, 2003, p.27).

“No nivel nacional, 67 por cento da populacdao vivia no campo e
apenas 0,3 por cento da populacao rural pertencia ao partido. Da
populacao da regiao ocidental na década de 1930, apenas entre 1 e 2 por
cento era membro do partido” (GETTY, 2003, p.30).

“As comunicacdes ao longo da cadeia do comando do partido eram
muitas vezes fracas e incertas. No Cazaquistao, 120 distritos (raions) nao
tinham telefone ligacdo com os seus centros regionais, muito menos com
a capital da republica ou Moscou. As ordens de Moscou foram geralmente
telegrafadas para Smolensk, embora o telefone as vezes fosse usado.
Especialmente sensivel os documentos deveriam ser enviados pelo correio
da NKVD para garantir a entrega segura. As conexdes com 0s centros
distritais foram feitas por telefone, por isso deve ter sido problematico, de
fato, quando os telefones do Belyi o comité do partido do distrito deixou
de trabalhar por dois meses em 1937. (Embora o escritério de reparos foi
"dez passos" no corredor do primeiro escritdrio do secretario, o Ultimo nao
conseguiu reparar.) A Viagem nos distritos eram muitas vezes a cavalo. Os
oficiais progressistas da administracao de Belyi Land visitavam o campo de
bicicleta, embora o tempo tornasse a viagem dificil ou impossivel durante
a maior parte do ano” (GETTY, 1985, p. 31).”
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Como poderia uma sociedade com estas fragilidades que Getty
demonstra através de estudo de fontes primarias soviéticas, ter controle
sobre os individuos e a vida pessoal em larga ou até média escala? Esta é
uma parte da reflexao que temos que fazer, a outra parte é por que seguem
autores afirmando coisas que nao possuem sustentacao em fontes?

Por fim lembro do filésofo italiano Domenico Losurdo que demonstra
a reviravolta no pensamento de Arendt, autora de As Origens do
Totalitarismo, citando textos desta autora dos anos 40, quando esta
afirmava em 1942 que na URSS, o anti-semitismo tinha sido liquidado no
ambito de uma solucado justa e muito moderna da questao nacional. Em
outro texto de 1945 Arendt, assim afirmava:

“Com respeito a Russia, aquilo em que todos os movimentos politicos
e as nacoes deveriam prestar atencdao — o seu modo, completamente novo
e bem-sucedido de enfrentar e compor os conflitos de nacionalidades, de
organizar populacdes diferentes sobre a base da igualdade nacional —tem
sido negligenciado tanto por seus amigos quanto por seus inimigos”
(ARENDT apud LOSURDO, 2006, p. 58)”

Losurdo logo a seguir, lembra que Arendt na sua obra As Origens do
Totalitarismo, versa sobre os campos de concentracdao, sempre falando
sobre a URSS e o Terceiro Reich, mas os campos de concentracao na
lugoslavia, onde estavam presos os aliados de Stalin, ndo faz da lugoslavia
uma forma de totalitarismo. O secretario americano Dulles, quando a
lugoslavia tinha rompido com a URSS e passado a se aproximar com a
OTAN, vé na lugoslavia apenas certo despotismo. A Italia, Arendt aproxima
da Espanha de Franco e a Portugal de Salazar, mas que nao sdao exemplos
de totalitarismo. Como demonstra Losurdo, conforme as conveniéncias da
OTAN e de seus idedlogos diretos ou indiretos, sao enquadrados ou nao
como exemplos de totalitarismo.

Assim como paises sao poupados do rétulo de totalitarios, outros sao
classificados como tal. Assim Arendt disparava em As Origens do
Totalitarismo:

“Uma forma semelhante de governo (o totalitario, DL) parece
encontrar condicdes favoraveis nos paises do tradicional despotismo
oriental, na India e na China, onde ha uma reserva humana praticamente
inexaurivel, capaz de alimentar a maquina totalitaria acumuladora de
poder e devoradora de individuos, e onde, ademais, o sentido da
superfluidade dos homens, tipico das massas (e absolutamente novo na
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Europa, um fendmeno associado ao desemprego generalizado e ao
crescimento demografico dos ultimos 150 anos) dominou durante séculos
sem contestacao no desprezo pela vida humana” (ARENDT apud LOSURDO,
2006, p. 60).

Como lembra Losurdo, apesar de um regime parlamentar a india
naguele momento era aliada da URSS. Seguindo com a contribuicao de
Losurdo para o debate sobre a categoria totalitarismo:

“'Em nossos dias, mais do que nunca, a Unica tese politically correctc
e aquela que tem por alvo sempre e somente a Alemanha hitleriana e a
Unido Soviética. E a tese que triunfou a partir e no decorrer da guerra fria.
Em 12 de marco de 1947, Truman proclama a “doutrina” que toma seu
nome: depois da vitdria alcancada na guerra contra a Alemanha e o Japao,
abre-se uma nova fase na luta pela causa da liberdade. Agora, a ameaca
provém da Uniao Soviética, “regime totalitario imposto aos povos livres,
mediante agressao direta ou indireta, minando os fundamentos da paz
internacional e, portanto, a seguranca dos Estados Unidos” (LOSURDO,
2006, p. 55).”

Finalizando e respondendo as nossas indagacdes sobre o porqué de
tanta vitalidade nas obras e materiais didaticos da categoria totalitarismo,
encerramos com uma ultima citacao de Domenico Losurdo:

“Em outras palavras: com seus siléncios e suas obliteracdes, a teoria
costumeira do totalitarismo nao tera se transformado ela prépria numa
ideologia da guerra, e da guerra total, contribuindo a alimentar
ulteriormente os horrores que pretende, no entanto, denunciar e caindo
assim numa tragica contradicao performativa? [...] Se o alvo polémico foi
assim mudado, a denuncia do totalitarismo continua a funcionar
eminentemente como ideologia da guerra contra os inimigos do Ocidente.
E em nome desta ideologia sao justificadas as violacdes da Convencao de
Genebra e o tratamento desumano reservado aos detentos na baia de
Guantanamo, o embargo e a punicao coletiva impostos ao povo iraquiano
e a outros povos, bem como o ulterior martirio infligido ao povo palestino.
A luta contra o totalitarismo serve para legitimar e transfigurar a guerra
total contra os “barbaros” estrangeiros ao Ocidente” (LOSURDO, 2006,
p.79)”
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3.5 Narrativas dos autores e critica a estas narrativas através de
fragmentos de outras narrativas

3.5.1 Narrativas dos autores

O totalitarismo é uma forma de organizacdao do Estado, na qual todo o
poder se concentra nas maos de um pequeno grupo de pessoas,
organizadas sob a forma de partido Unico. Esse partido conta geralmente
com uma base de massas, mas apenas seus dirigentes tém poder de
decisdo. Os lideres intermediarios exercem postos da hierarquia do
governo, de tal forma que a maquina do partido se confunde com o
aparelho do Estado.[...] Essa superposicdao entre a organizacao partidaria e
a administracao do Estado s6 é possivel porque o grupo no poder suprime
todas as liberdades individuais e coletivas e instala um regime de terror
total contra a na¢ao. O Estado totalitario, portanto, é um Estado policial
gue exerce uma vigilancia permanente sobre a vida cotidiana dos cidadaos,
controlando até mesmo a vida pessoal e familiar dos individuos. Trata-se
de um caso extremo de autoritarismo. [...] Uma de suas principais
caracteristicas € o grande uso dos meios de comunica¢cao de massa para
difundir a ideologia do regime, exaltar o governo e a figura do lider. O chefe
de um regime totalitario € o depositario de toda a ideologia, sendo
encarado como um individuo excepcional, dotado de qualidades quase
sobrenaturais (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 89)

O lado perverso do governo de Stalin foi a implantacao de uma das mais
sangrentas ditaduras do século XX, que perseguiu duramente as oposicoes
politicas [...]. No periodo de 1936 a 1938, ocorreram as chamadas
“depuracdes stalinistas”, cujo objetivo era eliminar supostos inimigos do
governo. Desse modo milhares de cidaddos foram presos, torturados e
mortos [...]. No total, estima-se que o terror politico da era stalinista tenha
matado cerca de 500 mil pessoas, além de prender e torturar mais de 5
milhdes de cidadaos (COTRIM, 2017, p.34)

3.5.2 Critica as narrativas apresentadas




Capa da revista estadunidense The American Historical Review, de
outubro de 1993

CLLUME B aNLMBER 4« OCTORER 19

The American Historical Review

AMERICAN HISTORICAL ASSOCIATION

Fonte: Mario Souza (2018)
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A tabela abaixo foi organizada pelo jornalista do Partido Comunista
da Suécia, Mario Souza, baseando-se nos dados da revista de American
History Review, volume 98, n° 4, de outubro de 1993, em que historiadores
estadunidenses foram pioneiros no ocidente, na utilizacao de fontes
primarias do proéprio sistema prisional soviético conhecido pela sigla
GULAG.

MNime-|Presos em |Dos gquais|Con- [Mdmero [Mor- [Mdmero [Mamer. [Presos em [Presos [Total

ro de |campos  |ndmero ftrare- |de tog |de liber-  |de fugi- [colénias |em na
presos|de traba-  |de cantra [voluc.mortos  |por  |tados dos por [de trabalho |prisfes |1 de
1de |lho Gulay |revocio-  |en % |porano ano [porano ano Gulay jangeiro
janeir. naros en %
1934 [ 510307 | 135190 (265 | 25295 | 52| 147 272 |83 490 510 307
1935 725438 118256 (163 | 28328 | 39| 211035 |B7 493 | 240253 965 BI7
1936 [ 839406 | 105849 126 | 20585 | 25| SRBA44 |58 313 | 457038 1296 494
1937 [ 820881 | 104826 128 | 25376 | 31 | 64 437 |58 264 | 375 488 1196 369
1938 [ 9965367 | 185324 (186 | 50545 | 91 | 279966 |32 033 | 835203 1881570

1958 | 1317195 | 454 432 (3456 | 50502 | 35| 223622 12333 | 355243 | 350538 | 2 022 876
1940 [ 1 344 405 | 444 999 1331 A6 BRS | 35| 316825 |11 8153 [ 315584 | 100 256 | 1850 258
1941 | 1600524 | 420293 (267 | 100957 | b7 | B24 276 [10852 | 429206 | 4587 739 | 2 417 465
1942 |1 415596 | 407 968 (296 | 248677 |17 6 | 509535 |11 822 | 360 447 | 277 992 | 2 0584 035
1943 [ 983974 | 3453597 |356 | 16ESE7 170 | 335135 | G242 [ 500205 | 235313 [ 1719495
1944 | BE3 594 | 268651 (407 | BOS45 | 92 | 152113 | 3886 [ 516225 | 155213 |1 335 032
1945 | 716806 | 263351 (M2 | 43848 | b1 | 5336750 | 2196 | 745171 | 279965 [ 1 740646
1946 | BO0BSY | 3336833 (682 | 168154 | 30| 1156700 | 2642 | 5956 224 | 261 500 | 1 818 621
1947 | 808839 | 427653 (543 | 55665 | 44 | 1945886 | 3779 912734 | 308 163 | 2 027 796
1048 | 1105057 | 416156 (3680 | 27 E05 | 25| A1 145 | 4 2R 091 478 | 275850 [ 2 475 3845

—_

1948 | 1216361 | 420696 (349 | 16739 13| 170449 | 2653 |1 140324 2 356 B85
1950 |1 416300 | 578912 (227 | 14703 ) 10| 216210 | 2577 | 1 145 051 2 561 351
1951 [1533 767 | 475976 |30 15557 | 10| 254289 ) 2318 | 994 379 2528 146
1952 | 1711 202 | 480 766 (251 10604 | OB | 329446 | 1263 793312 25804 514
1953 |1 727 970 | 465 256 |26 9 6825 | 03[ 937 352 705 | 740554 2 465 524

Fonte: Souza (2018); Para a Histdria do Socialismo (2018).

Os numeros de mortos entre 1936 e 1938 nao conferem com os
dados de Cotrim, que ndo expde, quais sao suas fontes primarias, para tais
dados.

O sistema prisional e o préprio direito penal herdam muitos
elementos do czarismo, tendo ocorrido tentativas de afrouxamento das
investigacdes policiais e das penas na década de 30, mas em fins desta
década, a repressao politica é reintensificada, devido a ameacas externas
bastante claras e ndo “supostas” como quer Cotrim, que levaram a URSS a
uma dura reacdao, como podemos demonstrar com a citacdo do
embaixador dos EUA, Joseph E. Davies na pagina a seguir:
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Outro fato, que era dificil de compreender naquele tempo, porém que
toma uma nova significacdo em vista dos acontecimentos, era a maneira
pela qual o Governo Soviético estava suprimindo as agéncias consulares da
Alemanha e da Italia, em 1937 e 1938. Isso era feito de maneira despdtica.
[...] Houve um proposital e brutal desprezo pela sensibilidade dos paises
implicados. A razao dada pelo governo soviético foi a de estarem esses
consulados empenhados em atividades subversivas, referentes a ordem
interna e politica do pais, e que, baseada nesses fatos, os havia fechado.
Os comunicados do processo da execucao (expurgo), sobre toda a Russia
durante esse ano, imputavam invariavelmente aos acusados a
responsabilidade de uma atividade desleal e subversiva, em prol de uma
“poténcia estrangeira” que desejava a queda do Estado Soviético (DAVIES,
1941. p. 190-195).

E Davies segue discorrendo na sua obra MissGo Moscou, sobre as
razOes pelas quais o0s nazistas ndo tiveram tantos apoios internos na URSS,
como tiveram em outros paises invadidos:

Todos esses processos, expurgos e liquidagdes, que pareceram tao
violentos noutro tempo e escandalizaram o mundo, s3ao agora
perfeitamente compreensiveis, como parte de um vigoroso e determinado
esforco do Governo de Stalin para proteger-se nao sé da revolucao interna,
como também do ataque externo. Eles se dedicaram inteiramente a tarefa
de limpar a nacdo de todos os elementos desleais, fossem internos ou
externos. Todas as duvidas foram resolvidas favoravelmente ao Governo.
[...] Nao havia “guinta-coluna” na Russia, em 1941. Eles tinham sido todos
fuzilados. O “expurgo” que limpou o pais livrou-o da traicdao (DAVIES, 1941.
p. 190-195).

Panorama da Praga vermelha Hoje
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3.6 Narrativas dos autores e nossa narrativa

3.6.1 Narrativas dos autores

O totalitarismo é uma forma de organizacao do Estado, na qual todo o
poder se concentra nas maos de um pequeno grupo de pessoas,
organizadas sob a forma de partido uUnico. Esse partido conta geralmente
com uma base de massas, mas apenas seus dirigentes tém poder de
decisdo. Os lideres intermediarios exercem postos da hierarquia do
governo, de tal forma que a maquina do partido se confunde com o
aparelho do Estado.[...] Essa superposicao entre a organizacao partidaria e
a administracao do Estado s6 é possivel porque o grupo no poder suprime
todas as liberdades individuais e coletivas e instala um regime de terror
total contra a nagao. O Estado totalitario, portanto, é um Estado policial
gue exerce uma vigilancia permanente sobre a vida cotidiana dos cidadaos,
controlando até mesmo a vida pessoal e familiar dos individuos. Trata-se
de um caso extremo de autoritarismo. [...] Uma de suas principais
caracteristicas € o grande uso dos meios de comunicacdao de massa para
difundir a ideologia do regime, exaltar o governo e a figura do lider. O chefe
de um regime totalitario é o depositario de toda a ideologia, sendo
encarado como um individuo excepcional, dotado de qualidades quase
sobrenaturais (AZEVEDO; SERIACOPI, 2014, p. 89).

O lado perverso do governo de Stalin foi a implantacao de uma das mais
sangrentas ditaduras do século XX, que perseguiu duramente as oposicoes
politicas [...]. No periodo de 1936 a 1938, ocorreram as chamadas
“depuracdes stalinistas”, cujo objetivo era eliminar supostos inimigos do
governo. Desse modo milhares de cidaddos foram presos, torturados e
mortos [...]. No total, estima-se que o terror politico da era stalinista tenha
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matado cerca de 500 mil pessoas, além de prender e torturar mais de 5
milhdes de cidadaos (COTRIM, 2017, p.34).

3.6.2 Nossa Narrativa

Repetiremos aqui parte de uma narrativa anterior que se referia a
categorias como totalitario e totalitarismo.

A palavra "totalitario", de vago significado é usada frequentemente
no lugar de, ou como complemento, da palavra "ditadura", que na verdade
tem um significado. Pode existir uma ditadura ou uma regra de uma unica
classe sem restricdes por qualquer lei, como a ditadura do proletariado,
denominada "totalitaria". No entanto, as democracias “liberais” sao
ditaduras da burguesia e nao sao chamadas de totalitarias.

Os critérios frequentemente dados por aqueles que tém uma
definicao de "totalitario" sao:

- Todas as facetas da sociedade sdao controladas diretamente pelo
ditador e pelo governo através da forca; O ditador (ou partido) domina
todas as areas da vida sem excecao.

- Uma sociedade altamente militarista que glorifica os militares e a
policia, bem como outras forcas armadas do ditador e do governo no
poder.

- Nao ha separacao dos poderes, sendo o judicidrio, legislativo e
executivo todos controlados pelo ditador ou pelo partido no poder.

- O ditador ou o partido controla o pensamento das massas.

- Nao ha liberdade de expressao ou de religiao, nem liberdade de
artes nem liberdade de imprensa, exceto aquilo que glorifica o ditador, ou
o partido.

- A repressao politica é praticada contra os dissidentes do ditador ou
do partido no poder.

- Tortura de pessoas encarceradas e prisioneiros politicos.

- Servico militar forcado ou obrigatorio.

- Subordinagao do individuo a favor do ditador e do governo.



45

O que é notavel sobre esses critérios acima é que todos eles também
se aplicam as ditas democracias liberais. S6 é preciso substituir o "ditador"
por "capital" e "o governo" por "capitalismo".

O ultimo ponto aqui € o mais controverso, uma vez que a maioria das
definicdes soltas do totalitarismo vem da ideia de que o individuo esta
subordinado ao coletivo. Os individuos dentro do capitalismo estao
subordinados ao dinheiro e os meios pelos quais € obtido, neste caso, pelo
trabalho assalariado. O que uma pessoa pode fazer dentro dessas
sociedades depende da sua capacidade de pagar em dinheiro e de poder
trabalhar para obter o dinheiro. Os estudiosos chamam os paises
capitalistas totalitarios? Ndo. E uma palavra que n3o serve de propdsito
util, exceto na propaganda.

Por que nossas sociedades ocidentais, nao sao consideradas
"totalitarias?"

O dinheiro, o lucro e o capital governam a nossa sociedade
absolutamente. Todo aspecto de nossas vidas esta sujeito a vontade do
capital. Pode haver liberdade de expressao ou religido, liberdade das artes,
liberdade de imprensa na medida em que o capital existe? Existe livre
arbitrio entao? Vocé pode dizer o que quiser, mas sem capital, vocé tera
eco na sociedade? Nao existe eco social. Vocé pode adorar qualquer deus
gue vocé deseja, mas sua religidao realmente o livra do capital? Ou o capital
é seu verdadeiro deus? Vocé pode desenhar, pintar, cantar e criar o que
quiser, mas se nao conseguir lucro, como vocé continuara e com que
frequéncia vocé podera fazé-lo? E qual sera o eco de sua expressao
artistico cultural? Se ndao é do interesse do capital, como vocé receberd
uma audiéncia e qual sera o tamanho desse publico? Se a classe dominante
nao gosta do que vocé tem a dizer, vocé sera silenciado ou mais provavel,
nunca mais vao ouvir falar de vocé. Se a arte nao é do interesse do capital,
ela ndao serd publicada, especialmente se isso for contrario a esses
interesses. E a imprensa é, em geral, de propriedade do préprio capital,
como as editoras.

Toda a definicdo apresentada tanto do totalitarismo como do
"extremismo politico" sé tem valor dentro do campo da ideologia
capitalista, ou seja, da perspectiva liberal burguesa ocidental, eivada de
interpretacdes empiristas e formalistas. O conceito é simplesmente uma
invencao de intelectuais reacionarios no bloco da OTAN, articulados com
departamentos universitarios estadunidenses. Este tipo de construcao
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intelectual é a que predomina nos livros didaticos de histéria, quando o
tema é a historia da URSS.

E ainda sobre esta coisa que tanto manipulam e usam, chamada de
culto a personalidade, com afirmacdes e indagacdes que colocam lideres
como seres sobrenaturais para seus povos, vamos citar aqui uma reflexao
do filésofo Domenico Losurdo, citando Bhukarin:

“Para que a maquina estatal esteja mais preparada para os assuntos
militares, ela se transforma por si mesma numa organizacdao militar, em
cujo comando esta um ditador. Esse ditador é o presidente Wilson. Foram-
Ihe concedidos poderes excepcionais. Tem um poder quase absoluto. E se
procura instalar no povo sentimentos servis para com o “grande
presidente”, como na antiga Bizancio onde tinham divinizado o monarca
deles” (BHUKARIN apud LOSURDO, 2010, p. 42).

Segue Losurdo afirmando que:

“Em situacoes de crise aguda a personalizacao do poder tende a
entrancar-se com a transfiguracdao do lider que o detém. Quando, em
dezembro de 1918, o presidente estadunidense vitorioso pisa na Franca, é
aclamado como o Salvador, e 0s 14 pontos sao comparados ao Discurso da
Montanha” (LOSURDO, 2010, p. 42).

Franklin Delano Roosevelt foi eleito por quatro mandatos
consecutivos, apesar de ter morrido no inicio do quarto, caso uUnico na
historia dos EUA, sera também chamado a exercer um papel de ditador
nacional para retirar os EUA da crise e enfrentar seus inimigos militares.
Seus adversarios o acusarao inclusive de totalitarismo como o fez “o
senador “Burthon K. Wheler, que acusa F. D. Roosevelt de exercer um
“poder ditatorial” e de promover uma “forma totalitaria de governo”
(LOSURDO, 2010, p. 43).

Segundo o historiador Paulo Vesentini, o culto as imagens era uma
caracteristica do povo russo em relacao aos icones, um elemento cultural
da populacado de entdo (VISENTINI, 2017, p. 52).

“Cada civilizacao faz dos seus grandes homens o que pode, para
projetar a imagem deles na sua linguagem tipica. [...] Na Arménia, conta-
se que Lénin chegou montando um cavalo branco para conduzir o povo.
Em outra lenda Lénin seria um tit3, lutando contra Asmodeu — amigo dos
ricos e privilegiados, o pior inimigo dos humildes: Asmodeu avangou para
mata-lo, mas o fogo do oOlhar do herdi p6s o outro em debanda; e Lénin
entdao voou numa aguia para o Raguestao, onde fez a guerra contra os ricos,
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para depois voar de volta as terras frias, a fim de escrever a verdade em
livros para o povo. Para os ostiaques do norte, Lénin seria um cacador de
focas que matava os ricos traficantes de peles e distribuia os despojos
entre os pobres [...]. Os cossacos de Cholokov faziam ideia de L&nin como
um cossaco do Don. Na Russia pré-revolucionaria — como no ocidente
catdlico medieval -, a igreja achava que suas abstracbes deviam ser
apresentadas concretamente por meio de imagens, icones, estandartes,
relicarios e outros objetos acessiveis a percepcao sensorial do campesinato
inculto e terra a terra (o iconoclastismo dos puritanos, devia-se a feroz
arrogancia intelectual de criaturas que acabavam de tomar conhecimento
das ideias abstratas e do poder que investiam e m objetos materiais). (HILL
apud VISENTINI, 2017, p. 52).

Os bolcheviques e Stalin usaram estes elementos segundo Hill para
divulgarem os principios da revolug¢dao, pois era mais facil de ser
compreendido pelas massas. O grande erro foi tornar isto uma espécie de
norma para a esquerda, como bem lembra Visentini.

Sobre as depuracdes feitas entre 1936 e 1938, acreditamos que
tenham sido necessarias, baseados nas declaracdes do embaixador dos
EUA e de jornalistas que acompanharam o que acontecia na URSS nestes
anos. Segundo o embaixador Davies:

“Conferéncia com o Comissario do Povo para as Relagdes Exteriores,
Litvinov, a 3 de marc¢o de 1938, documento N° 1007 [...] chamou atencao
sobre as condicOes excepcionais que o Governo tinha de enfrentar, as quais
o obrigavam a deter centenas de cidad3aos alemaes e de outras
nacionalidades, mantendo-os incomunicdveis com os funcionarios
diplomaticos de seus paises, e assinalou o contraste excepcional desta
atitude para com a tomada para com os Estados Unidos” (DAVIES, 1941. p.
189).

N3o parece a nosso ver que um governo que toma estas a¢des contra
membros de outras embaixadas, faca isto por mero capricho. Mas segue
Davies:

[...] A extraordinaria declaracao de Kreslinsky, Bukharin, e dos demais
pareciam indicar que os temores do Kremlin eram justificados, pois agora
foi confirmado uma conspiragcao em principios de novembro de 1936, para
dar um golpe de Estado com Tukhatchevsky a frente, em maio do ano
seguinte [...] Porém o Governo agiu com grande vigor e rapidez. Os
generais do Exército Vermelho foram fuzilados e toda a organizacao
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“expurgada” e completamente depurada. Foi descoberto que varios
dignatdrios de alta posicdao estavam infectados pelo virus da conspiracao
para derrubar o governo, e trabalhavam atualmente com os servicos
secretos da Alemanha e do Japao. [...] A situacao explica a presente atitude
oficial de hostilidade, para com os estrangeiros e o fechamento de varios
consulados no pais. Francamente nao podemos condenar os poderes
publicos por agirem desse modo, se tinham realmente conhecimento do
gue agora se vai esclarecendo neste julgamento (DAVIES, 1941, p. 184-186)

Segue Davies em sua obra Missao Moscou recheada de documentos
até entao confidenciais:

“...] A opiniao dos diplomatas que acompanharam mais
regularmente o processo, foi, que em geral, que se havia estabelecido a
existéncia de uma formidavel politica de oposicdo e de um “complot”
muito sério que explicava aos diplomatas muitos dos até entao
incompreensiveis sucessos dos ultimos seis meses na Unidao Soviética. A
Unica diferenca de opinido que parecia existir era sobre os graus que
haviam intervindo no “complot” os diferentes acusados e a propor¢cao em
gue a conspiracao chegara a estar centralizada” (DAVIES, 1941, p. 190)”

E para finalizar a respeito das depuragcdes entre 1936 e 1938, cito
Davies discorrendo sobre a auséncia, ou quase auséncia de quinta-colunas
(aliados dos invasores alemaes), na URSS, quando da Operag¢ao Barbarossa:

“ Ainda que isto tenha sido escrito depois da invasdao alema a Russia,
no verdao de 1941, é consignado aqui por ser este o lugar légico parailustrar
como os processos por traicao destruiram a “quinta coluna” de Hitler na
Russia. — J.S.D. [...] Passando por Chicago, a caminho do lar, em principios
do més de junho, fui convidado pela minha antiga Universidade para falar
no Clube Universitario, em combinagcao com as sociedades de Wisconsin.
Era justamente trés dias depois de Hitler ter invadido a Russia. Alguém na
reunidao perguntou: “Que ha sobre a ‘quinta-coluna’ na Russia?”.
Imediatamente respondi: “Nao existe, seus membros foram todos
fuzilados”.[...] No trem, esse dia, aquele pensamento permaneceu patente
em meu cérebro. E alguma coisa extraordindria, quando se comeca a
pensar sobre isso, que, nesta Ultima invasdo nazista, nenhuma palavra
tenha aparecido por tras das linhas russas, sobre o “trabalho interno”. Nao
houve e ndo se produziu a tao esperada “agressao interna” na Russia em
cooperacao com ao Alto Comando Germanico. A marcha de Hitler sobre
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Praga, em 1939, foi acompanhada de ativo apoio militar prestado pelas
organizacdes de Henlein na Tchecoslovdaquia. Da mesma maneira foi
invadida a Noruega. Na vida interna da Russia nao houve Henleins sudetos,
Tisos eslovacos, nem Degrelles belgas, nem Quislings noruegueses. [...]
Pensando sobre essas coisas, iluminou-se repentinamente meu espirito e
deduzi novos esclarecimentos sobre os sucessos ocorridos na Russia
durante a minha estada naquele pais. Ao chegar em Washington, apressei-
me a ler meus velhos apontamentos e, com licenca do Departamento de
Estado, li algumas das minhas informacdes oficiais. [...] Nenhum de nds, na
Russia, em 1937 e 1938, pensava sobre a significacdo das atividades da
“quinta-coluna”. A frase n3o era corrente. E relativamente recente o
emprego em nosso idioma de frases descritivas da técnica nazista, tais
como “quinta-coluna”, “agressao interna”, etc. [...] Em geral, os mais bem
informados duvidavam que tais métodos pudessem ser empregados por
Hitler; era uma dessas coisas que muitos acreditavam nao ser possivel
realmente de acontecer. Unicamente nos dois ultimos anos, quando,
gracas ao Comité Dies e a A.F.l, foram descobertas atividades de
organizacoes alemas nos Estados Unidos e na América do Sul, é que vimos
a atual manobra dos agentes alemaes operando em colaboracao com
elementos locais, com os traidores da Noruega, Tchecoslovaquia e Austria,
0s quais traiam os seus paises internamente, executando fielmente os
planos de ataque de Hitler. Essas atividades e métodos, aparentemente,
existiram na Russia, como parte do plano alemao contra os Soviets, desde
1935. [...] Foi em 1936 que Hitler pronunciou seu famoso discurso em
Nuremberg, no qual assinalava patentemente seus designios com relacao
a Ucrania. [...] O Governo Soviético, vé-se agora, ja estava, entao,
sutilmente atento em relacdao aos planos dos principais militares alemaes
e de seus comandos politicos, assim como do “trabalho interno” que se
vinha desenvolvendo na Russia, como preparativo para o futuro ataque
germanico (DAVIES, 1941, p. 190-195).”

Por fim, torna-se necessario compreender que milhdes de pessoas
simples, tinham ascendido, durante a industrializacdo e viram a URSS
tornar-se de uma sociedade atrasada, numa poténcia. Elas admiravam o
lider destas mudancas, lembrando que as liberdades de tipo ocidental que
temos hoje, jamais tinham passado pela Russia Czarista. Alids, quando
lembramos das enfadonhas leis Jim Crow nos EUA que vigoraram em varios
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estados até a década de 50 e comeco da década de 60 e nos processos
coloniais liderados por Inglaterra e Franga, sempre é bom questionarmos
estas liberdades individuais quanto a sua extensao e profundidade, pois a
nosso ver mais parece um desejo de projetar no passado uma realidade
mais recente, que sem duvida nenhuma teve decisiva influéncia da
Revolucdao Russa de Outubro de 1917 e da tentativa de construcao da
primeira experiéncia socialista duradoura.

Manifestantes comunistas na Riussia contemporanea.

OUTROS OUTUBROS VIRAO ?
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ApOs o primeiro centendrio da Revolugdo Russa, muitas coisas
ainda sdo encobertas de sombras, documentos que no periodo de
Gorbachov haviam sido desclassificados, ainda no mesmo periodo
voltavam a ser reclassificados e muitos passaram a ser reclassificados
posteriormente.

As questoes ligadas a experiéncia socialista soviética ainda
suscitam enormes polémicas na propria Russia e em todo o mundo.

Esta apostila critica, dos livros didaticos do PNLD, vem ao
encontro dos PCNs e da atual BNCC, quanto aos principios de tratamento
dos conteudos e no caso em especial, do conteudo sobre a Revolugdo
Russa de Outubro e a construg¢do da primeira experiéncia de um Estado
operdrio.

Cotejamos lado a lado, fragmentos de textos dos livros didaticos

de historia do PNLD, de trés autores, com fragmentos de outras fontes,

bem como propomos uma outra narrativa possivel mais condizente com

as evidéncias conhecidas hoje no Brasil e fora.
Esperamos com isto estar ajudando no desenvolvimento de uma

maior criticidade em torno de um tema tdo quente e tdo atual.




