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RESUMO

HISTORIA DE ROQUE GONZALES-RS: UMA PROPOSTA DIDATICO-
PEDAGOGICA

Autora: Rosangela Seling Vorpagel

Orientador: Dr. Julio Quevedo dos Santos

A presente dissertacdo apresenta as referéncias tedrico-metodoldgicas para a elaboragdo de um
livro de apoio didatico para estudantes do Quarto Ano do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Ensino de Roque Gonzales/RS. Este material propde reflexdes sobre o ensino da
historia deste municipio, trazendo uma proposta didatico-pedagdgica, com destaque para o
periodo jesuitico-guarani. Pois a histéria do municipio esté relacionada ao encontro entre povos
indigenas da regido com os padres jesuitas, resultando em conflitos de poder e de interesse,
ocorridos no século XVII. Além disso, destaca-se a Lei 11.465/08, que incluiu no curriculo
oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena”, trazendo o tema para discussdes mais aprofundadas nas escolas, com o objetivo de
dar maior visibilidade a esses povos enquanto atores sociopoliticos. Entretanto ainda hd muitos
esteredtipos e generalizacdes na forma de abordar a tematica indigena em sala de aula. Portanto,
a partir da Nova Historia Indigena e do conceito de Consciéncia Historica se propde uma
reflexdo com novas perspectivas ao ensino da histéria indigena na educacéo basica, dando voz
a esses povos silenciados por tanto tempo. A partir de entrevistas com docentes da rede
municipal de ensino de Roque Gonzales/RS, elaborou-se, através de pesquisas bibliograficas,
o livro de apoio didatico sobre a histéria do municipio, tendo em vista a necessidade de
complementar o projeto “Conheca 0 Municipio” ja desenvolvido para estudantes do quarto ano
do ensino fundamental. Esse material apresenta a historia jesuitica-guarani do municipio com
destaque para a perspectiva indigena, enfatizando esses povos como sujeitos historicos.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Aprendizagem histérica. Material de apoio didatico.
Consciéncia Historica.



ABSTRACT

HISTORY OF ROQUE GONZALES-RS: A TEACHING-PEDAGOGICAL
PROPOSAL

Author: Rosangela Seling Vorpagel

Advisor: Dr. Julio Quevedo dos Santos

The present dissertation presents the theoretical and methodological references for the
elaboration of a didactic support book for students of the Fourth Year of Elementary School of
the Municipal Education Network of Roque Gonzales / RS. This material proposes reflections
on the teaching of the history of this municipality, bringing a didactic-pedagogical proposal,
with emphasis on the Jesuit-Guarani period. The history of the municipality is related to the
encounter between indigenous peoples in the region and the Jesuit priests, resulting in conflicts
of power and interest, which occurred in the 17th century. In addition, Law 11.465 / 08 stands
out, which included in the official curriculum of the education network the mandatory theme
“History and Afro-Brazilian and Indigenous Culture”, bringing the theme to further discussions
in schools, with the objective of giving greater visibility to these peoples as socio-political
actors. However, there are still many stereotypes and generalizations in how to approach the
indigenous theme in the classroom. Therefore, based on the New Indigenous History and the
concept of Historical Consciousness, a reflection is proposed with new perspectives on the
teaching of indigenous history in basic education, giving voice to these silenced peoples for so
long. Based on interviews with teachers from the municipal education network of Roque
Gonzales / RS, the didactic support book on the history of the municipality was elaborated,
through bibliographic research, in view of the need to complement the project “Know the
Municipality” ”Already developed for students of the fourth year of elementary school. This
material presents the Jesuit-Guarani history of the municipality with emphasis on the
indigenous perspective, emphasizing these peoples as historical subjects.

Keywords: History teaching - Historical learning - Teaching support material - Historical
awareness
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INTRODUCAO

A Lei 11.645/2008! que incluiu no curriculo oficial da rede de ensino da educagéo
basica a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”
trouxe o tema para discussdes mais aprofundadas nas escolas, dando maior visibilidade
para 0s povos indigenas enquanto sujeitos historicos. Entretanto ainda ha muitos
esteredtipos e generalizagdes na forma de abordar o tema em sala de aula. Durante muito
tempo, a historiografia representou as populac¢des indigenas como vitimas passivas ou
meros espectadores de sua historia. Os indigenas, projetados em uma Unica categoria, sem
considerar suas diferencas étnicas e culturais, ndo eram vistos como sujeitos histéricos
ativos e capazes de incidir sobre a realidade. Essa imagem simplista e equivocada acerca
dos povos indigenas ainda esta presente na educacao basica.

Diante desta preocupacdo desenvolveu-se um material de apoio didatico para
alunos do Quarto Ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Roque
Gonzales/RS, com enfoque na histdria jesuitico-guarani desse municipio, apresentando
0s povos indigenas como sujeitos historicos. Esse material foi desenvolvido dentro da
proposta do Mestrado Profissional em Ensino de Historia que busca a formacéo
continuada de professores de Historia voltados para o trabalho em sala de aula. Portanto,
a presente dissertacdo busca apresentar o aporte tedrico que deu suporte para a elaboracéo
do material.

A histéria do municipio de Roque Gonzales-RS esta relacionada com 0s povos
indigenas que viviam na regido e seu encontro com 0s padres jesuitas no processo de
colonizacdo no século XVII. Conforme a organizacdo administrativa e territorial dos
colonizadores, essa regido correspondia a Provincia do Paraguai?, em territorio da
América colonial espanhola. Entretanto, antes da chegada dos europeus, este territorio ja

possuia uma histéria de cerca de dez mil anos, em que viviam diferentes sociedades

!Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm. Acesso em
12 de julho de 2020.

2 A Provincia do Paraguai abrangia as duas margens do Rio Uruguai. “Estendia-se, de norte a sul, desde o
Mato Grosso (Brasil) e a Provincia de Santa Cruz de La Sierra (Bolivia) até o territério da Argentina, e de
leste a oeste, desde os Estados do Parand (limites com a antiga capitania de Sdo Vicente) e do Rio Grande
do Sul (Brasil) até as provincias do Peru (Peru) e de Tucuman (Argentina)” (QUADROS, 2012, p.11).
Portanto na margem oriental do Rio Uruguai localizavam-se reducfes em terras que hoje correspondem ao
estado do Rio Grande do Sul, entre os rios Ibicui, Piratini e ljui.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11645.htm
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indigenas, com caracteristicas étnicas e culturais especificas. Esses povos desenvolviam
adaptacOes em cada um destes ambientes, coexistiam lado a lado fazendo diferentes tipos
de acordos. (KERN, 2006)

Foi nesse contexto que os padres jesuitas comecgaram a atuar no seu processo de
catequizacdo e colonizacéo através das reducdes jesuiticas. Conforme Santos e Baptista
(2007), as reducbes eram compostas por uma diversidade de grupos étnicos que
contribuiram para o desenvolvimento e complexidade daqueles espacos. Entretanto,
consolidou-se “a imagem das reducgdes paraguaias como um espaco absolutamente de
populacdo Guarani, 0s proprios missionarios assim se referem a elas: pueblos de
Guaranies” (SANTOS e BAPTISTA , 2007, p. 241). Em 1628, Nicolau Duran, também
seguiu por este mesmo caminho ao observar que Guarani é o0 “nombre general que
comprende todas las naciones del Paraguay que son muchisimas” (DURAN, 1628, p.
234). Além disso, os jesuitas utilizavam uma lingua nas redu¢des fundamentada no
guarani.

Por isso, encontra-se ao longo desse trabalho a expressao “missdes ou reducdes
jesuitico-guaranis”, mas deve-se levar em consideracdo que havia uma diversidade de
povos reduzida também nessa expressao. O projeto reducional generalizava outros povos
como pertencentes a etnia Guarani de modo a efetuar um esquecimento sobre outras
minorias €tnicas, como por exemplo: os “Caracaras, Cupsalos, Lagunas, Homas,
Frentones, Calchaquis, Cahro, Mohanes, Charruas, Payeguas, Abipones e Mocobis”
(MAURER, 2019, p. 24). Diante disso, muitas minorias étnicas acabaram relegadas ao
préprio passado ou ao esquecimento.

Nesse sentido, os povos indigenas, que viviam na regido em que se localiza
atualmente o municipio de Roque Gonzales-RS, séo identificados como Guarani. Esses
povos “se encontravam em diversos lugares préximos aos rios ljui, Piratini, Ibicui, Jacui,
Pardo e Taquari” (QUADROS, 2012, p. 44), no atual territério correspondente ao Rio
Grande do Sul. Apresentavam aspectos culturais diferenciados, com caracteristicas de
agricultores, formando grandes familias. Organizavam-se politica e socialmente
conforme suas crencas e costumes, mantendo a cultura dos antepassados, mas adaptando-
se conforme as necessidades. Viviam em aldeias lideradas por chefes religiosos (pajés) e

chefes politicos (caciques).
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Um importante chefe indigena nessa regido foi Nezu®, que, segundo Oliveira
(2018), era um lider que concentrava poderes politicos e religiosos, descrito como cacique
e feiticeiro. “Nez(* conquistou os seus dominios nas terras banhadas pelo rio Yjui e
reinava sobre 0s povos e caciques que ali viviam” (OLIVEIRA, 2018, p. 25). Portanto,
esse lider indigena possuia um grande poder de influéncia na regido, por isso o padre
Roque Gonzales comega algumas tratativas com o chefe guarani para estabelecer, na
regido de dominio de Nezu, uma reducio. Esse encontro ocorreu provavelmente entre
1626, quando ocorre a fundacdo da reducdo de Sdo Nicolau, e 1628, com a fundacéo da
reducdo de Nossa Senhora de Candelaria (OLIVEIRA, 2018).

Nesse processo é possivel perceber que eram estabelecidos muitos acordos entre
o0s padres e os povos indigenas, que variavam conforme a regido e com 0s interesses
envolvidos. Deixando claro que os indigenas foram “sujeitos da prépria experiéncia de
missionarizacdo” (SANTOS, 2016, p. 72). Através desses acordos, foi fundada a Reducao
de Nossa Senhora Assuncao do ljui® em 14 de agosto de 1628. Essa reducéo foi fundada
pelo padre jesuita Roque Gonzélez de Santa Cruz juntamente com o padre Jodo del
Castillo, sendo que este Gltimo continuou sozinho, enquanto o padre Roque seguiu
fundando outras reducdes. Uma das reduc@es fundada pelo padre Roque Gonzales é a
reducdo de Todos os Santos de Caard ou Martires, a qual estaria localizada onde hoje esta
0 Santuario de Caar0, no atual Municipio de Caibaté, conforme estudos feitos pelo padre

3 SA0 importantes referéncias sobre quem foi Nez( e sua importancia no processo historico jesuitico-
guarani:

BLANCO, José Maria. Historia documentada de la vida y gloriosa muerte de los Padres Roque Gonzéales
de Santa Cruz, Alonso Rodriguez y Juan del Castillo, de la Compafiia de Jesus, martires del Caar6 y Yjuhi.
Buenos Aires: Sebastian de Amorrorto e Hijos, 1929.

MONTOYA, A.R. 1989. Conquista Espiritual hecha por los religiosos de la Campafia de Jesus en las
Provincias de Paraguay, Parana, Uruguay y Tape. Rosario, Equipo Difusor de Historia Iberoamericana,
Estadio preliminar y notas Dr. Ernesto Maeder. 294 p.

TECHO, N.D. Historia de la Provincia del Paraguay de la Compafiia de Jesus. In: Biblioteca Virtual del
Paraguay. Disponivel em http://bibliotecadigital.aecid.es/bibliodig/es/consulta/registro.cmd?id=415
Acesso em: 14/06/2018.

4 A grafia Nezu sera empregada nesse trabalho conforme a grafia utilizada por Paulo Rogério Melo de
Oliveira (2010), de acordo com o que aparece nas cartas dos Padres Jesuitas Boroa, Romero, Vazquez
Trujillo e Ferrfino.

5> A localizacdo da reducdo de Nossa Senhora Assuncédo do ljui ainda ndo é exata. Afirma Quadros que,
“segundo estudos do padre Luiz Gonzaga Jaeger, S.J., acredita-se que se localizava na margem esquerda
do Rio ljui, préxima de uma corredeira chamada Pirapé e de um local onde o rio permitia a passagem, no
atual municipio de Pirap6” (QUADROQOS, 2012, p. 11). Entretanto a construgdo do Santuario de Assun¢édo
de ljui localiza-se no municipio de Rogue Gonzales/RS e ndo em Pirap6/RS. A escolha desse local levou
em consideracdo os escritos do padre Luiz Gonzaga Jaeger, SJ. Por isso, entende-se que “O Pirapd”, se
refere a regido que corresponde a parte dos atuais municipios de Pirapd, Roque Gonzales e Sdo Nicolau.
Portanto, quando se refere a Pirapd trata-se da regido povoada pelos Guarani e ndo necessariamente as
fronteiras estabelecidas atualmente.


http://bibliotecadigital.aecid.es/bibliodig/es/consulta/registro.cmd?id=415
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Jaeger, com base em documentos deixados pelos jesuitas. A fundacdo dessa reducgéo
ocorreu com o apoio de caciques como Carupé e Guarobaiguacu. (QUADROS, 2012)

O processo reducionista provocou uma nova forma de territorializacao, alterando
a relacdo dos grupos nativos com a terra e com o espaco, promovendo mudancas em sua
religiosidade, na organizacdo social e cultural (DA SILVA, 2014). Diante disso, trés
meses depois da fundacdo da reducdo, emissarios de Nez( atacaram as reducdes de
Assuncao do ljui e Caar6 e mataram os padres Rogue Gonzales, Afonso Rodrigues e Jodo
de Castilhos. As razbes para isso, segundo os proprios indigenas, dizem respeito a
preservacdo de seu modo de ser, ou seja, a defesa de alguns aspectos da cultura guarani
que estavam sendo combatidos pelos padres, como: “a poligamia, os cantos, o culto aos
antepassados e todo um conjunto de préaticas e valores condenados pelos missionarios”
(OLIVEIRA, 2018, p. 27).

Apds a morte dos padres, ocorre outro embate na regido em 1628, conforme
estudos de Ezeula Quadros (2018), que se refere a esse contexto como a “venganza” dos
cristdos®. Esses acontecimentos foram registrados nas cartas anuas e relatos de padres e
indigenas que estavam presentes nos eventos e, depois, nos registros dos depoimentos nos
processos instaurados nos anos seguintes. Depois da morte dos padres, organizou-se um
exército formado por indigenas de outras redugdes, jesuitas e soldados. Em 21 de
dezembro, as forgas reunidas e comandadas por indigenas cristdos e padres jesuitas,
sairam de Candelaria e atacaram a reducdo de Caar6. No ataque a Caar6 atuaram cerca
de mil guerreiros, com armas de fogo, cavalaria e estratégias de guerra, formando um
exército muito superior aos caroenses, em numero, armas e organizagdo. Assim, com
combates muito desiguais, houve um verdadeiro massacre, sendo mortos ou aprisionados
grande parte dos guerreiros de Caard. Entre os capturados estavam os indigenas que
teriam executado a morte dos padres, sendo estes julgados e executados, juntamente com
mais doze indigenas rebelados. (QUADROS, 2018)

Diante do ocorrido, a redu¢do Nossa Senhora de Assuncdo do ljui ndo chegou a
fixar-se definitivamente devido as disputas politicas entre a Companhia de Jesus e as
elites econdmicas de Piratininga, o que fez os jesuitas reorganizarem o projeto politico-

religioso de dominacdo dos indigenas da Margem Oriental do Rio Uruguai, posto que, no

6 “Reparacion e Venganza, sdo termos em espanhol, utilizados pelos jesuitas para classificar os atos
efetivados por religiosos e indios cristdos sobre os povos de Caar6 e Pirapo, apds a morte dos trés jesuitas”
(QUADROS, 2018, p. 59)
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lado Ocidental eles encontram seguranca e apoio dos governantes hispanicos e de outras
ordens religiosas.

Esse contexto historico é abordado nas turmas do Quarto Ano do Ensino
Fundamental das Escolas Municipais de Roque Gonzales/RS, dentro de um projeto
denominado “Conhe¢a o Municipio” (ANEXO A). Esse projeto tem como objetivo
trabalhar a histoéria do municipio em sala de aula, culminando com uma visita a locais
turisticos e culturais considerados importantes, pois estes fazem referéncia a historia
jesuitico-guarani da regido. Entretanto, os professores e professoras das séries iniciais
afirmam encontrar dificuldades em trabalhar esse contetdo pois ndo possuem formacéo
em historia, sendo todos formados em pedagogia. Outra dificuldade encontrada é com
relagdo as pesquisas sobre o tema, pois ha poucos materiais disponiveis nas escolas e
biblioteca municipal.” Sdo duas professoras e um professor que trabalham atualmente
com o quarto ano do ensino fundamental em trés escolas municipais e uma professora da
rede estadual de ensino que também trabalha essa tematica com seus alunos.®

Tendo em vista que o municipio ndo possui arquivo histérico, ha dificuldades para
a realizacdo de pesquisas para organizar as aulas referentes a histéria do municipio. Os
cursos de capacita¢do ocorrem no inicio do ano letivo com tematicas direcionadas para
todos os professores e professoras da rede municipal de ensino. A capacitacdo para
trabalhar a histéria do municipio ndo ocorre todo o ano. Eventualmente algum professor
ou professora de historia se dispbe a auxiliar os docentes dos anos inicias, de forma
voluntéria. A Biblioteca Municipal possui um pequeno acervo bibliografico com livros
de caréater literario, consultados pelos docentes acima citados e jornais do grupo
Nhecguanos® que tratam do tema, mas que sdo desconhecidos por algumas professoras.

7 Essas afirmac@es sdo feitas a partir de uma pesquisa realizada com um professor e trés professoras que
trabalham com o quarto ano do ensino fundamental na rede municipal e estadual de ensino de Roque
Gonzales/RS. Essa pesquisa encontra-se nos anexos com as respostas do professor e das trés professoras
(ANEXO B).

8 A rede municipal de ensino é composta por seis escolas, sendo duas escolas de educagéo infantil, uma
escola com apenas as séries finais do ensino fundamental, uma escola com apenas as séries iniciais e as
outras duas com séries iniciais e finais do ensino fundamental.

® Associacdo Cultural Nhecuana é um movimento de valorizagdo da memdria do cacique e xama Nhecu,
que comandou varias tribos na atual regido noroeste do Estado do RS, atual MissGes, e lutou contra a
implantacdo das Reducgdes Jesuiticas em terras Guarani, em Roque Gonzales. Professores, escritores,
antropdlogos, indigenistas, historiadores, musicos, poetas e declamadores abordam o tema, e em forma de
debate, musica e verso, defendem a legitimidade da postura do lider Guarani Nhecu em defesa da cultura,
da religiosidade e do territorio de seu povo. Ver: http://nhecuanos.blogspot.com/
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As fontes de pesquisa utilizadas, como textos da internet e livros de carater
literario, muitas vezes, reforcam a versao da historia que apresenta o padre catequizador
como o her6i, o martir que deu sua vida para salvar a alma dos indigenas, sendo
beatificado por suas a¢cdes. Enquanto isso, se cria uma imagem negativa dos indigenas,
ou seja, aqueles que mataram o padre de forma cruel e violenta. A histdria € apresentada
a partir de um unico ponto de vista, reforcando uma memoria construida de forma
etnocéntrica®® e positivistall. Pouco se fala sobre os grupos indigenas que viviam na
regido, visando compreender seu modo de ser e de viver, nem suas formas de resisténcia
a colonizacéo.

Esses povos normalmente aparecem na histdria apenas no momento do confronto.
Os simbolos municipais, trabalhados nas aulas de histéria, exaltam a presenca dos padres
jesuitas, enquanto que invizibilizam os povos nativos da regido. Pode-se perceber isso ao
observar o brasdo e a bandeira municipal (ANEXO C), em que hd uma énfase para os
cravos, que simbolizam os trés padres, a agricultura representada pela soja e a forca do
povo representado pela aguia, mas ndo ha qualquer referéncia aos povos indigenas. Outro
simbolo a ser destacado é o hino do municipio (ANEXO D), que exalta a figura dos
padres, reforcando a ideia de herdis, especialmente o Padre Roque Gonzales de Santa
Cruz e silencia os povos indigenas. Suas historias ficam invisiveis e s6 s&o mencionados
quando se trata da morte dos padres, exaltando a ideia de martirio. Esses simbolos sdo
trabalhados nas escolas sem uma problematizacdo dos mesmos. Por isso, uma reflexdo
sobre esse tema se faz necesséria.

A presente dissertacdo foi dividida em quatro capitulos, com o embasamento
tedrico-metodoldgico necessarios para compreender o passado jesuitico-guarani do
municipio de Roque Gonzales, analisar a participacdo indigena no processo de
colonizacdo como sujeitos de sua historia e a partir disso, a formacdo da consciéncia

historica através das aulas da historia local.

10 Etnocentrismo se refere a uma visdo de mundo em que o préprio grupo se considera como centro de tudo
e todos os outros sdo pensados e sentidos a partir dos valores e modelos estabelecidos por esse grupo. A
dificuldade em pensar a diferenca, causando estranheza, medo, hostilidade e preconceitos em relacéo a
outros povos e culturas sdo caracteristicas etnocéntricas. (CARVALHO, 1997)

1Conhecimento no final do século XIX até a primeira metade do século XX, em que os contetidos da
Histéria eram  compostos de exaustivas narracfes das origens das grandes nagdes e dos feitos dos
“grandes” estadistas. O ideal presente nesse ensino era o do progresso continuo, aprendido através
do estudo dos fatos, representado  pela linearidade e superposicdo constante dosacontecimentos,
demonstrando, assim, que o curso da histéria é sempre ininterrupto e gradual. (FAUSTINO, 2008)
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O primeiro capitulo traz algumas reflexdes sobre o ensino de Historia ao longo da
Historia do Brasil e sua relagcdo com a consciéncia historica. A historia, como disciplina
escolar, foi utilizada por muito tempo na histéria do Brasil com o objetivo de negar a
condicdo de pais colonizado bem como as desigualdades existentes, criando a ideia de
nacao pacifica, organizada a partir da harmonia entre europeus, africanos e nativos. E
assim, prevaleceu um discurso de democracia racial, legitimando a colonizagéo
portuguesa, silenciando e tornando invisiveis indigenas e negros e suas lutas de
resisténcia. Desde o final do século XIX até a década de 1940, ocorreu a constituicao de
um movimento que buscava fortalecer um nacionalismo patriético a partir de uma historia
nacional com passado homogéneo, sem conflitos e dnico para todos 0s
brasileiros (BITTENCOURT, 1998).

No caso da regido das Miss@es e do Rio Grande do Sul, no final do século XIX e
inicio do século XX, surgem varios discursos a respeito do galcho que convergem para
a formacdo discursiva tradicionalista. O periodo entre 1920 e 1970 é marcado pela
“construcdo do mito do gadcho brasileiro” (GUTFREIND, 1998, p. 148). Nesse periodo
se elabora um regionalismo exacerbado, inventando tradi¢cbes que reverberam até a
atualidade. A segunda metade do século XIX é marcada pela emergéncia de uma
formacdo discursiva a respeito do gadcho, da qual fazem parte o enaltecimento das
caracteristicas fisicas e morais do tipo da campanha, caracteristicas que teriam sido
perpetuadas através do tempo, as quais 0s gatchos (do género masculino, de uma regido
especifica, predominantemente brancos) enquanto grupo cultural e marcam uma
diferenciacdo em relacdo a outras identidades, tornando possivel, mais tarde, o
surgimento do discurso tradicionalista em seu movimento organizado (FREITAS, 2007).

Nadai (1993) afirma que nos anos de 1950 e 1960 houve uma renovacao,
direcionada para o aprofundamento dos fundamentos cientificos e do papel formador-
critico da disciplina de Histéria, abrindo novas possibilidades para a
interdisciplinariedade. No entanto, no Rio Grande do Sul, esse periodo é marcado pelo
regionalismo de cunho fantastico, com forte folclorizagdo do passado historico e invengédo
das tradi¢des a partir do Movimento Tradicionalista Gaucho, que inventa o “gauchismo”.
O discurso historiografico regionalista tem énfase na figura mitica do gadcho, também
narrado como uma promessa gloriosa, her6i que atravessou altivamente guerras e
adversidades, tipo humano rude, que assim se constituiu somente por uma necessidade
imposta pelo meio (FREITAS, 2007).
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Em 1964, o golpe civil-militar, que atingiu diretamente todas as diferentes
experiéncias de ensino, fez a historia desaparecer como disciplina autbnoma do curriculo.
Dando lugar a disciplina Estudos Sociais e de um controle mais rigido do Estado,
interessado em utilizar a histéria como instrumento de formacao de um espirito civico. O
cidaddo nesse periodo deveria ser nacionalista, submisso aos preceitos da ordem da
Constituicdo Federal de 1967 e a Lei de Seguranca Nacional, impostas pela ditadura civil-
militar, portanto ndo questionador, destacado através da disciplina de Moral e civica e
OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira).

Com o fim da ditadura civil-militar brasileira, abrindo espaco para o processo de
redemocratizacdo da década de 1980, que levou a Constituicdo Federal de 1988,
ocorreram manifestacdes de novas propostas curriculares em todos os Estados do pais.
Segundo Nadai (1993), essas hovas propostas tinham como objetivo readequar curriculos,
programas e metodos. Assim, toda a década de 1980 seria marcada por um intenso debate
em torno do ensino de histéria, o qual se expressou na realizacdo de congressos,
seminarios, reformas curriculares, publicacdo de coleténeas, etc. Tais atividades revelam
uma forte disposicdo para redimensionamento das teorias, métodos, conteldos e
linguagens de ensino da disciplina (CAIMI, 2001).

Todo esse processo levou a concepcao atual de que a historia tem funcao pratica
na vida das pessoas. Essa ideia esta relacionada ao conceito de consciéncia historica, que
pode ser definida quando sujeitos compreendem a histéria como uma forma de entender
0 presente a partir da interpretacdo e compreensdo das referéncias do passado. A
consciéncia histérica permite atribuir sentido as relagfes cotidianas através das inimeras
narrativas que se estabelecem diariamente. A historia estuda a vida e recupera o sentido
de experiéncias individuais e coletivas (RUSEN, 2010).

Nesse sentindo, destaca-se também SCHMIDT (2005), que ao apresentar o
conceito de consciéncia histérica, afirma que a aula de histéria é um espaco de formacao
dessa consciéncia e compartilhamento de experiéncias individuais e coletivas, onde
ocorre a relagdo dos sujeitos com diferentes saberes. E importante utilizar o espaco da
sala de aula para o debate, para a pluralidade de ideias, para a constru¢cdo do
conhecimento, discutindo conceitos e refletindo sobre as praticas sociais. Assim como
questionar “verdades” pré-estabelecidas e dar voz aqueles que foram silenciados pela
historia.

Com relagdo as novas abordagens do ensino de Histéria, 0 segundo capitulo

apresenta consideracfes sobre o ensino da Historia Indigena ao longo da Historia do
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Brasil até chegar a Nova Historia Indigena, que traz novas perspectivas para a tematica.
A histdria apresentada através da perspectiva eurocéntrica influenciou na organizacao dos
curriculos escolares, na formacédo de professores e na produgdo de materiais. Produzindo,
desta forma, materiais didaticos e curriculos baseados numa historia associada a
construcdo da identidade nacional, no culto aos herdis que exaltavam os colonizadores e
a acdo missionaria da igreja catolica. Ignorando a contribuicdo dos povos indigenas e
africanos na formagdo da diversidade cultural brasileira. As matrizes indigenas e
africanas, assim como a populacdo mais pobre, mulheres e criangas nao tiveram espaco
nos livros didaticos, nem nos curriculos escolares durante muito tempo. (SANTOS, 2015)

Essa visdo com relagdo aos povos indigenas na Historia do Brasil vai sofrer
transformacfes a partir da Nova Histdria Indigena. Que passa a abordar os povos
indigenas ndo mais como meros espectadores do processo histérico, mas como sujeitos
dos acontecimentos. Afinal, esses povos possuem sua propria histéria, um modo de ser
que interfere nas suas agdes, que os faz concordar ou discordar, assimilar ou negar o que
estd sendo posto. As situacOes de resisténcia a colonizacdo, por exemplo eram agoes
conscientes, pois, os povos indigenas sempre foram sujeitos histéricos ativos e capazes
de incidir sobre a realidade nas quais se inseriam.

O capitulo trés traz as discussdes e propostas para o debate sobre o ensino da
histdria jesuitica-guarani do municipio de Rogque Gonzales-RS. Em muitos momentos, 0s
povos indigenas divergiram da acdo jesuitica e reagiram de diversas formas, inclusive
pelo uso da violéncia. As mortes de padres causadas por povos indigenas demonstram
esses momentos de ruptura ou falta de eficiéncia das aliangas (SANTOS, 2016). Sendo
assim, os ocorridos devem ser analisados de acordo com a sua época, ha mentalidade e
cultura daquele contexto. Portanto a morte dos jesuitas ocorreu num processo de
autopreservacao, defesa de seus costumes, dominios e liberdades. Mataram o novo para
preservar o velho. O que ocorreu, conforme Ezeula Quadros (2012) foi um ato extremo
de defesa de um modo de ser guarani.

A morte dos padres demonstra que a ag&o jesuitica ndo foi aceita da mesma forma
por todos os indigenas e que as aliangas nem sempre eram respeitadas. Demonstrando a
fragilidade de muitas aliangas e o quanto eram locais, como ocorreu com Nez( e os padres
jesuitas: Roque Gonzales, Afonso Rodrigues e Jodo de Castilhos. No caso do Caaro, o
local j& era um santuario indigena, que os jesuitas desejavam disputa-lo, residindo ai a
particularidade do local. Da colaboracio e aceitacio dos padres nos seus dominios, Nez(

passou a rebelido. Esse processo ocorre devido aos interesses que envolviam esses



20

acordos. Com o passar do tempo, a permanéncia dos padres nas suas terras, além de
colocar progressivamente em cheque a sua autoridade, comegava a exigir o abandono do
antigo modo de vida e de alguns privilégios da condigéo de chefe.

Conforme Oliveira (2018), uma das filhas de Nezu tinha sido batizada pelo padre
Jodo de Castilhos, que pressionava para que trouxesse os outros filhos e abandonasse suas
mulheres e ficasse com apenas uma. A poligamia era fundamental para a construcéo e o
exercicio do poder indigena. Portanto ceder as pressdes do padre era abrir mao do poder
e prestigio que desfrutava até entdo. Diante disso, Nezu e outros caciques da regido
passaram a ver como perigosa a a¢do dos padres jesuitas, pois estavam tentando intervir
em seu modo de vida. E ai ocorre o plano entre os caciques subordinados, e igualmente
descontentes, para extirpar o cristianismo de suas terras. Demonstrando, assim que 0s
povos indigenas eram sujeitos de sua historia, que ndo estavam a mercé do colonizador,
mas agiam conforme seus interesses.

As situacdes de oposicdo e sublevacao de indigenas ocorreram em varios lugares,
tratam-se de espacos em disputas de um capital simbolico, explicado a partir das tradi¢des
e ancestralidades indigenas, o que 0s jesuitas nem sempre sabiam interpretar. Esses
acontecimentos, geralmente sdo narrados por jesuitas, por isso sdo apresentados como
resultado de uma acdo vil, covarde e assassina dos indios dessas regibes, ignorando o
protagonismo indigena no contexto de evangelizacdo catdlico-moderno. Ocorre a
construcdo de uma imagem heroica do padre jesuita Roque Gonzélez e do anti heroi
indigena Nezu, julgado aos olhos dos néo indigenas da Regido das Missbes como o vildo
da Historia, nesta disputa de narrativa, o fato teve s6 um lado, a da necessidade de triunfo
da Cristandade Colonial.

A énfase atribuida a imagem do padre Roque pode ser relacionada ao conceito de
memoria, ou seja, 0 que fica do passado ou o que é dado a conhecer pela narrativa
historica, pelos mitos, monumentos e documentos. (Le Goff, 1996). A imagem de um
mito fundador corresponde a construcdo dessa imagem do passado, ao resgate de uma
determinada memodria, que foi selecionada através de critérios ideoldgicos especificos.
Nessa perspectiva, Le Goff (1996) ressalta que a construgdo de uma determinada memoria
é parte da luta das forcas sociais pelo poder ao determinar o que deve ser lembrado e o
que deve ser esquecido.

Portanto, a escrita da histéria € um exercicio de poder, pois pode retirar do
esquecimento e reintegrar a memdaria personagens propositalmente esquecidos.

Representar Nezu como defensor do modo de ser guarani é situa-lo historicamente no
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interior de um conflito de poder (OLIVEIRA, 2010). Por isso, a importancia de apresentar
0s povos indigenas como protagonistas da prépria historia, afinal as aulas de historia
devem construir narrativas para a vida préatica, produzir efeitos nos processos de
aprendizagem, fazer alunos e alunas sentirem-se sujeitos histdricos, “presentificando” o
passado.

Por fim, o capitulo quatro se refere a metodologia utilizada para a elaboragéo do
material didatico. Esse material foi elaborado a partir da concepcdo de que as aulas de
historia devem construir narrativas para a vida pratica, produzir efeitos nos processos de
aprendizagem. Para interpretar experiéncias atuais do tempo é necessario a correlacédo
passado-presente, relacionar intengoes e experiéncias. Nesse sentido Risen (2010) afirma
que a histéria tem funcdo pratica na vida das pessoas. Sendo assim, a consciéncia historica
pode ser definida quando sujeitos possuem a experiéncia do passado e o interpretam como
historia, ndo como simples conhecimento do passado, mas como uma forma de entender
0 presente a partir da interpretacdo e compreensao do passado.

Essas concepcbes devem ser trabalhadas em todos os niveis da educacao bésica,
especialmente com alunos e alunas das séries iniciais do Ensino Fundamental. Ao analisar
as caracteristicas de pensamento das criancas em relacdo ao passado é possivel perceber
que elas conseguem estabelecer relagdes entre os acontecimentos do passado e sua vida
ou o local em que vivem (ABUD, 2012). Portanto, o ensino de hist6ria é muito importante
para o processo de formacao da consciéncia historica dos discentes da Rede Municipal de
Ensino de Roque Gonzales a partir da valorizacdo e compreensdo de seu passado. Afinal,
conhecer a prépria historia permite que alunos e alunas possam dar sentido ao seu passado
e ao espago em que vivem. E principalmente respeitando as e os indigenas que fizeram
acontecer o passado histérico da regiao.

A experiéncia do passado se torna relevante para compreender a vida presente.
Entender melhor sua historia também permite a alunos e alunas se reconhecerem como
sujeitos histdricos e reconhecer outros sujeitos silenciados ao longo do tempo, como 0s
indigenas, por exemplo. Desnaturalizando assim, a ideia de colonizacdo pacifica ou a
ideia de que o processo de colonizagdo e catequizacdo era algo necessério. Portanto,
apresentar 0s povos indigenas como sujeitos histéricos também é valorizar a propria
cultura e os povos que viveram e ainda vivem na regido. Por isso se faz relevante

compreender nossa historia atraves de novos olhares.



22

CAPITULO I
O ENSINO DA HISTORIA E A CONSCIENCIA HISTORICA

1.1 O Ensino De Historia No Brasil

A disciplina de histéria € muito importante para o curriculo escolar, pois esta
relacionada ao tipo de cidaddo que se quer formar, e esse é, muitas vezes, resultado de
um determinado processo politico. A histdria é uma das primeiras disciplinas a sofrer
interferéncia de regimes autoritarios, além disso, frequentemente é motivo de disputas
nas escolhas dos contetdos. De acordo com Magalhdes (2003), no Brasil a histéria se
tornou disciplina escolar obrigatdria na primeira metade do século XIX, reforcando a
afirmacdo do Estado Nacional com a criacdao do Colégio Pedro Il, em 1838. Esse processo
teve influéncia do pensamento liberal francés, sendo assim, “a histdria inicialmente
estudada no pais foi a Historia da Europa Ocidental, apresentada como a verdadeira
Historia da Civilizacdo” (NADAI, 1993, p. 146).

Naquele contexto, a historia da civilizacdo era norteada, nos manuais escolares,
pela histdria da Europa Ocidental, principalmente a da Franca. Para exemplificar, Caimi
(2001) afirma que

os alunos secundaristas do Colégio Pedro Il estudavam as li¢oes de histdria em
compéndios e manuais franceses, quando ndo havia tradugdes para a lingua
portuguesa. Tratava-se de uma histéria eurocéntrica, que apresentava a
civilizagdo ocidental como origem e modelo para tocar a histéria da
humanidade. (CAIMI, 2001, p.29)

Portanto, o ensino de histéria manteve um caréater elitista e ideoldgico, em que a
opcéo das elites no poder, provenientes do setor agrario e escravagista, foi a constituicao
de um nacionalismo identificado com o mundo cristdo e branco europeu, com um carater
conservador representado pelo regime monarquico (BITTENCOURT, 2007).
Enfatizando ainda mais a construcdo de uma Histdria brasileira voltada a exaltacdo da
colonizacdo portuguesa e a evangelizacdo da Igreja Cato6lica, em 1838, ocorre a fundacao
do Instituto Historico e Geogréafico Brasileiro. A partir dai, os programas curriculares de
Histdria foram totalmente controlados pelo Estado com o objetivo de se elaborar uma
Histdria nacional (FONSECA, 2003).

Para reforcar a memaria da nagdo como uma unidade, predominou no curriculo a
biografia de brasileiros considerados ilustres e a cronologia politica, fornecendo
referéncias especificas para se pensar o passado, presente e futuro. Esse processo visava

construir uma identidade brasileira pautada nos “grandes herdis” nacionais, ignorando
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grande parcela da populacdo, como mulheres, indigenas e negros. Nas palavras de Caimi
(2001), a historia “tinha o papel de formar os juizos de valor e patriotismo, necessarios a
constituicdo da identidade nacional ” (CAIMI, 2001, p. 28). Nesse contexto, os métodos
de ensino, eram inspirados no ensino jesuitico através do método do Ratio Studiorum com
modelo dos catecismos, com perguntas e respostas pautados na memorizacdo e da
repeticdo oral e/ou escrita dos conteudos. Portanto o conhecimento era avaliado pela
quantidade de informacdes que o aluno era capaz de acumular.

O periodo monarquico, afirma Bittencourt (2007), marca o inicio da formacao da
galeria de herois nacionais. Esses primeiros herois eram ligados a lutas contra os
estrangeiros, principalmente franceses e holandeses. Também ganharam destaque os que
lutavam internamente contra os indigenas que resistiam ao processo de cristianizacao,
portanto inimigos da cristandade, ocorrendo a valorizacdo dos missionarios religiosos,
especialmente os jesuitas, herdis martires. Nesse periodo houve um enaltecimento de
personagens admiraveis da nacdo como os padres Manoel da Nobrega, Anchieta e
Antonio Vieira. O mito dos bandeirantes é criado em Piratininga, ratificado por
intelectuais paulistas da década de 1920-1930 como Cassiano Ricardo e Afonso Taunay.
Os bandeirantes, responsaveis por expandir o territorio, foram considerados guerreiros
que lutavam contra os "indios selvagens”, que resistiam a invasdo de seus
territorios. Sendo assim, a histdria escolar contribuiu para legitimar um passado
responsavel pela constituicdo de um estado-nacao.

No inicio da Republica, se estudava a histéria da Europa, a biografia de
“ocidentais notaveis”, brasileiros célebres, com énfase na educacao civica e moral da
Pétria, com uma diminuta carga horéria. Os curriculos de histéria tinham o objetivo de
expressar as ideias de nacdo e de cidaddo, apresentando a todos com uma identidade
comum e de negar a condicao de pais colonizado. Legitimando, assim a ideia de nacéo,
de cidad@o e de patria presente naquele momento. Apresentava-se uma cronologia politica
através de regularidades e sucessfes em que o passado é igual a realidade vivida e ndo
sua interpretagdo. Formando-se uma histdria oficial com destaque para o Estado e as elites
(NADAL, 1993).

Portanto, no contexto da proclamacéo da Republica havia a preocupacéo em criar
uma identidade nacional com um sentimento de patriotismo, no ideario positivista de
“ordem e progresso”. Diante disso, 0 ensino de historia deveria contemplar as biografias
de brasileiros considerados ilustres, transformando-o0s em herdis nacionais. Esses herois

deveriam servir de exemplo para criangas e jovens, representando a virtude e a moral
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necessarias para uma Republica federativa, presidencialista e acima de tudo unitaria no
ideal de “ordem e progresso”. Além disso, era necessario “incentivar a realizagao de festas
comemorativas as datas nacionais; promover visitas a museus e monumentos nacionais e
ensinar cantos patriéticos” (CAIMI, 2001, p. 31). Nesse sentido, se constréi o curriculo
de histdria, com um objetivo politico para manter a unidade nacional.

No processo de organizacdo da histéria como disciplina escolar, houve uma
preocupagdo com a constituicdo da nacionalidade e a formagdo da nacéo. Para tanto se
privilegiou a concepgéo de “nacdo e de cidaddo embasadas na identidade comum de seus
variados grupos étnicos e classes sociais constitutivos da nacionalidade brasileira”
(NADAL, 1993, p. 149). Através desse ponto de vista, 0 processo historico centralizou-se
na imagem do colonizador portugués e, depois, no imigrante europeu. Os povos indigenas
e africanos aparecem somente em alguns momentos em que se destaca suas contribuicdes
para a identidade brasileira. Silenciando, por exemplo sobre a dominacdo do branco
colonizador nas terras indigenas e a escravizacao de indigenas e africanos.

Diante disso, a histéria como disciplina escolar, tinha como objetivo negar a
condicdo de pais colonizado bem como as desigualdades existentes, criando a ideia de
nacdao que resultou da colaboracdo pacifica entre europeus, africanos e nativos. Cujas
narrativas historicas procuravam idealizar o passado colonial a partir de seus legados
culturais, porém de uma ordem colonial superada pela ordem moderna republicana,
comprovando assim o0 quanto o pais havia progredido. Neste sentido, o papel da escola
era formar adolescentes e jovens comprometidos com este progresso, silenciando os
contrastes sociais e culturais. As narrativas historicas que tinham por objeto o passado
histérico missioneiro se empenhavam em afirmar que os indigenas antes selvagens
haviam evoluido e estavam em pleno progresso civilizador e que a Companhia de Jesus
no passado colonial havia contribuido muito para isso como se vé nas obras de Carlos
Teschauer, Luiz Jaeger, Aurélio Porto e até mesmo Moyses Vellinho.

E assim, prevaleceu um discurso que enfatizava a contribuicdo harmoniosa dos
diversos grupos sociais para a constru¢cdo de uma sociedade democratica e sem
preconceitos. Nesse sentido, a colonizagdo portuguesa foi legitimada, a escravidao
indigena foi silenciada e as lutas de resisténcia, tanto indigena contra a colonizagédo e
africana contra a escravidao, foram negligenciadas pela histéria. Resultando na

construcdo de algumas abstragdes, como explica Nadai:

O resultante dessa abordagem reproduzida h& décadas nos programas de
Historia foi a construgdo de algumas abstragdes, cujo objetivo tem sido realcar,
mais uma vez, um pais irreal, mascarando as desigualdades sociais, a
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dominagdo oligarquica e a auséncia da democracia social. (NADAI, 1993, p.
150)

A histdria apresentada através da perspectiva eurocéntrica influenciou na
organizacdo dos curriculos escolares, na formacdo de professores e na producdo de
materiais. Produzindo, desta forma, materiais didaticos e curriculos baseados numa
historia associada a construcdo da identidade nacional, no culto aos herdis que exaltavam
o0s colonizadores e a acdo missionaria da igreja catolica. Ignorando a contribuicdo dos
povos indigenas e africanos na formacao da diversidade cultural brasileira. As matrizes
indigenas e africanas, assim como a populacdo mais pobre, mulheres e criangas nédo
tiveram espaco nos livros didaticos, nem nos curriculos escolares até o século XX. Nas
palavras de Bittencourt (2007), ser brasileiro era ser branco e pertencer a cultura europeia.

O ideal de construir uma identidade comum aos diferentes grupos humanos,
ignorando as desigualdades existentes esteve presente nas primeiras décadas da
Republica. Esse ideal pode ser apreendido nos debates da | Conferéncia Nacional de
Educacao, realizada em Curitiba em 1927, que reuniu varios educadores do pais. Dos
temas apresentados ha um destaque para os que dizem respeito ao ensino de histdria, da
moral e do civismo. Muitas dessas apresentacGes foram analisados por Caimi, que chegou
a conclusdo de que “moral e civismo eram entendidos pelos conferencistas como dois
principios essenciais a serem consolidados pelos educadores” (CAIMI, 2001, p. 33).
Afinal, o progresso do pais dependia da obediéncia as leis e as autoridades, e isso deveria
ser ensinado na escola. Acreditava-se que o respeito e a valorizacdo do Hino Nacional e
da Bandeira, por exemplo poderiam despertar o sentimento patrio.

Os ideais nacionalistas tiveram grande énfase especialmente no governo Vargas
nas décadas de 1930 e 1940. Ao considerar a Historia como uma das principais disciplinas
formadora de cidaddos, seus conteidos deveriam privilegiar a escolha do passado, de
acordo com os interesses dos grupos dirigentes. Nesse sentindo, o ensino de Historia teria
um papel importante na constru¢cdo do Estado Nacional, fortalecendo a ideia de
brasilidade. Diante disso, um dos primeiros atos assinados pelo chefe do governo
provisorio foi a criacdo do Ministério de Educacdo e Saude Publica - Mesp, em novembro
de 1930. Esse ministério tinha como propdsito a manutencdo do Estado Nacional e da
identidade do povo brasileiro. A partir de entdo, cada vez mais 0 governo conceberia a
educacdo como um instrumento a favor da ideologia do Estado, que procurava manter um
sistema de ensino centralizado e nacionalizado sob moldes civicos e nacionalistas
(CAIMI, 2001).
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Durante o periodo do Estado Novo, o projeto nacionalista de Vargas ganha um
grande destaque, tanto que a proposta para o curso secundario era de “organizar um ensino
capaz de despertar a consciéncia patriotica” (CAIMI, 2001, p. 37). Para a concretizacao
desse projeto nacionalista e legitimacdo do regime autoritario foram utilizados vérios
meios, como o radio, o cinema, o esporte, a literatura e a imprensa escrita. Mas a educacao
escolar e, com destaque, o ensino de historia ofereceram uma contribuigdo fundamental.
Para além do patriotismo, o programa de governo do Estado Novo buscava a manutengéo
do estado ditatorial. Portanto a legitimidade do autoritarismo passava por uma educagéo
que criasse mentes alinhadas ao regime.

A partir de 1937, com o Estado Novo, ha uma grande producdo de materiais,
incluindo documentérios, filmes, livros, programas de radio, entre outros, em que se
projetava a imagem do povo brasileiro como: bom, trabalhador, unido, corajoso. Essas
caracteristicas eram exaltadas com o objetivo de criar uma unidade, em detrimento dos
regionalismos, do sincretismo religioso, dos conflitos e desigualdades sociais, politicas e
econdmicas. Os programas de ensino de Histdria deveriam estar harmonizados com a
propaganda oficial. Diante disso, os programas de Historia deveria ser a base do
patriotismo, num processo de uniformizagdo, que omitia a divisdo social, criando um
ideal de democracia racial. Essa concep¢do de Histéria servia a formacdo do cidadao
ideal para o estado centralizado, formando o sentimento nacional brasileiro de
pertencimento (ABUD, 1998).

Vale destacar que para concretizar esse ideal nacionalista realizou-se varios
programas de educagdo dentro das reformas empreendidas por Francisco Campos e
Gustavo Capanema. A reforma de Francisco Campos, por exemplo, estabeleceu curriculo
seriado, frequéncia obrigatéria e diploma para ingresso no ensino superior. Os programas
e métodos de ensino, eram produzidos pelo proprio Ministério, acentuando a
centralizacdo uniformizadora do ensino secundario. No curriculo de histéria havia um
destaque para a unidade étnica, que foi resultado da unido de trés racas: europeus, negros
e indigenas. Em que a base seria formada pelo portugués, quem trouxe a civilizagao.

Conforme Abud (1998), os povos indigenas eram referidos sempre no passado, de
forma idealizada, como o nativo encontrado pelos portugueses no século XVI. Esse
indigena que ndo teria aceito a escraviddo, que enfrentava os obstaculos da floresta e o0s
inimigos, transmitiram a nobreza do povo brasileiro. Enquanto que o negro, outro
elemento formador do brasileiro, dominado pelo colonizador, era tratado como

mercadoria, sua importancia era referente a contribuicdo para a vida econémica do pais.
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Mas as caracteristicas culturais dos povos africanos eram completamente ignoradas,
inclusive os livros didaticos procuravam mostrar que a negritude estava sendo diluida
pela miscigenag&o. Os livros didaticos destacavam a importancia da catequese, que dera
aos indigenas, ao mesmo tempo, o cristianismo e a civilizagdo europeia, ao alfabetiza-los
na lingua portuguesa. Portanto a unidade das trés racas era valida porque o parametro
para essa unido era a cultura europeia.

Diante do exposto, fica evidente que a partir do final do século X1X até a década
de 1940, ocorreu a constituicdo de um movimento que busca fortalecer um nacionalismo
patridtico a partir de uma historia nacional com passado homogéneo, sem conflitos e
unico para todos os brasileiros (BITTENCOURT, 1990). No periodo posterior ao Estado
Novo, houve uma expansdo da escola secundaria. Durante a década de 1960, ocorre uma
abertura da historia para a interdisciplinaridade, em que surge a preocupacdo de ensinar
a historia ensinando-se também o seu método.

Entretanto, na regido das missdes e no Rio Grande do Sul, esse periodo é marcado
pelo regionalismo de cunho fantastico, com forte folclorizacdo do passado historico e
invencdo das tradicGes a partir do Movimento Tradicionalista Gadcho, que inventa o
“gauchismo”. Os discursos e dispositivos pedagogicos da escola, da midia e as
comemoracdes e artefatos do cotidiano interpelam sujeitos a se tornarem gaichos e
gauchas de acordo com a representacdo contida nesta figura mitica. Associada ao mito do
gaucho esta a ideia de nacdo galcha, que € uma formacdo discursiva que surgiu atrelada
a uma historia regional do Rio Grande do Sul, a qual narra algumas das lutas ocorridas
no territorio sul-rio-grandense e “descreve a regido, seus aspectos fisicos, geograficos e
humanos como se fossem, de alguma forma, transcendentes” (FREITAS, 2004, p.267).

O discurso historiografico regionalista tem énfase na figura mitica do galcho,
também narrado como uma promessa gloriosa, herdi que atravessou altivamente guerras
e adversidades, tipo humano rude, que assim se constituiu somente por uma necessidade
imposta pelo meio. Este discurso tradicionalista se vale de sistemas simbdlicos, de
tradicGes, que, mesmo inventadas, passam a fazer parte da memoria (FREITAS, 2004).
Essas ideias passam a fazer parte das escolas, enfatizando o carater heroico do “ser
gaucho”, criando uma identidade regionalista que também se baseia no ideal “unificador”.
Em que as diferencas e particularidades se fundem na figura do gaicho, que é baseada no
homem branco do campo, tornando invisiveis outros sujeitos como 0 negro e o indigena.

Enquanto que em ambito nacional, houve uma renovacdo nos anos de 1950 e

1960, como afirma Nadai (1993), direcionada para o aprofundamento dos fundamentos
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cientificos e do papel formador-critico da disciplina. Essas novas concepg¢es atingiram a
escola secundaria. Mas vale ressaltar que apesar da superacdo de uma simples memoria
ou registro objetivo e imparcial, ainda persistia o conteido direcionado para um discurso
explicador, univoco, generalista, totalizador e eurocentrista. Portanto, ha nesse periodo
varias concepc¢oes de ensino, marcando uma conjuntura favoravel a experimentacdo no
ensino com o aparecimento, em diversos Estados do pais, de escolas que testavam
curriculos, métodos de ensino, contetdos e préaticas pedagogicas; inovagdes direcionadas,
para a interdisciplinariedade e para a aceitacdo do aluno como co-responsavel pelo seu
processo educativo.

No que se refere a Historia, houve uma abertura para outras Ciéncias Humanas,
com o entendimento de que era necessario superar o seu isolamento, enfatizando o seu
carater problematizador e interpretativo. Enfatizava-se, assim, uma Historia, ndo so
enquanto produto final, mas como uma maneira de pensar peculiar, ou seja, de "pensar
historicamente”. Pela primeira vez, ensinou-se Histdria, ensinando-se também seu
método (NADAI, 1993).

Entretanto, a ditadura civil-militar implantada a partir de 1964 atingiu as
diferentes experiéncias de ensino. Além disso, fez a historia desaparecer, como disciplina
autdbnoma, do curriculo. Dando lugar a disciplina Estudos Sociais e de um controle mais
rigido do Estado, interessado em utilizar a histéria como instrumento de formag&do de um
espirito civico. O cidaddo nesse periodo deveria ser nacionalista, obediente e ndo
questionador, portanto, a escolha dos contetdos e das disciplinas a serem ensinadas € a
exclusdo da histéria do curriculo escolar visava colocar esse projeto em préatica através da
disciplina de Moral e civica e OSPB (Organizacgdo Social e Politica Brasileira).

Entre 1964 e 1968, o governo brasileiro assinou muitos convénios de cooperagao
financeira e assessoria técnica com a Agency for International Development - AID, 0s
quais ficaram conhecidos como Acordos MEC-Usaid. Esses convénios abriram caminho
para as reformas educacionais de 1968 e 1971. Essas duas reformas provocaram muitas
mudancas na politica educacional brasileira. A Reforma do Ensino Superior (lei 5 540,
de 28 de novembro de 1968) revelou o propdsito de conter as mobiliza¢Bes estudantis e
eliminar possiveis focos de resisténcia ao regime dentro das universidades.

Enquanto que a reforma do Ensino Primario e Médio (lei 5 692, de 11 de agosto
de 1971) contribuiu para a desqualificagdo da escola publica nos niveis fundamental e
médio, ampliando, consequentemente, a distancia entre as classes sociais do pais, ao

adotar uma estratégia privatizante do ensino. A educacéo béasica passou a ser formadora
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de méo-de-obra para o setor industrial sem a necessidade de formar cidad&os criticos que
pudessem contestar o regime autoritario. Nesse contexto, as ciéncias humanas estavam
submetidas aos interesses governamentais (FONSECA, 2003).

No entanto, na mesma época, apesar da censura de todas as formas de perseguicéo
politica, a producéo histérica foi se renovando. Esse processo ocorre, conforme Nadai,
(1993), especialmente com o emprego da dialética marxista como método de abordagem
e com a incorporacao de temas de pesquisa abrangentes e direcionados para o social como
a escravidao e a economia colonial. Nos anos setenta, a busca de novos temas se acentuou
com a incorporacédo de estudos sobre a classe trabalhadora, assim como 0s camponeses,
mulheres, prostitutas, indigenas passaram a ser vistos como sujeitos historicos, ganhando
VOZz e espaco nas producgdes académicas.

Nesse sentido, hd uma ampliacdo do conceito de histéria incorporando novos
temas e assuntos que ndo eram valorizados até entdo. Contudo, toda essa producgédo
encontrava dificuldades em chegar até as escolas, devido a censura e ao modelo
educacional estabelecido pela ditadura. Pois havia um controle sobre a disciplina de
historia, tendo em vista que esta deveria estar a servico do regime ditatorial. A historia,
para o regime nao deveria desenvolver a criticidade dos alunos, mas um espirito civico e
patriotico. Caimi (2001) destaca que houve um processo de perseguicdo e repressao em
que escolas foram fechadas, professores e alunos foram presos, 0 movimento estudantil
foi silenciado, experiéncias pedagdgicas foram abortadas em nome do novo regime. A
historia, para o regime ndo deveria desenvolver a criticidade dos alunos, mas um espirito
civico e patriético

Com o fim da ditadura civil-militar no Brasil, abrindo espa¢o para a democracia
assegurada ao final da década de 1980, com a Constituicdo Federal de 1988, ocorreram
manifestacBes de novas propostas curriculares em todos os Estados do pais. Segundo
Nadai (1993), essas novas propostas tinham como objetivo readequar curriculos,
programas e métodos. Assim, a década de 1980 foi marcada por um intenso debate em
torno do ensino de historia, o qual se expressou na realizacdo de congressos, semindrios,
reformas curriculares, publicagdo de coletadneas Organizada pela Associagdo Nacional de
Professores de Historia (ANPUH). Tais atividades revelam uma forte disposicdo para
redimensionamento das teorias, métodos, contedos e linguagens de ensino da disciplina
(CAIMI, 2001).

Sendo assim, na década de 1980, ocorreram varias reformas curriculares nos

sistemas de ensino de alguns estados, com destaque para S&o Paulo e Minas Gerais.
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Magalhées (2003) destaca o processo de reforma curricular do estado de S&o Paulo, que
ocorreu de 1983 a 1986 em que foram realizadas diversas discussdes e mobilizacOes de
educadores. A redacdo da proposta curricular foi feita através de varios encontros de
profissionais da educacdo e professores da area. Essa proposta foi duramente criticada
pela imprensa de forma a desqualifica-la e seus elaboradores foram acusados de “anti-
intelectuais”, “doutrinadores”, “pseudo educadores” e outras expressoes que pretendiam
desqualificar esses profissionais e criar a imagem da escola como produtora de uma
“lavagem cerebral” nos alunos. Devido ao intenso debate, a historia foi a tinica disciplina
sem reforma curricular concluida nesse periodo no estado de Séo Paulo.

Diante disso, € possivel perceber os debates acerca da finalidade da Historia e dos
diversos discursos presentes na época. Para Bittencourt (2007), ao final dos anos de 1980
era necessario democratizar o ensino e melhorar sua qualidade, considerando que havia
avancos significativos no campo educacional, com maior embasamento sobre questdes
de ensino e aprendizagem. A volta da histdria no curriculo de primeiro e segundo graus
era uma tarefa complexa. Educadores e historiadores debatiam sobre qual historia deveria
ser ensinada para 0 novo publico escolar social e culturalmente heterogéneo, e que teve
pouco contato com estudos histdricos na escola.

Nesse contexto, muitas das reformulacdes curriculares iniciadas na década de
1980 e realizadas pelos diferentes estados, buscavam rever as finalidades da disciplina e
de seus contedos. Os debates, nesse periodo eram relacionados a formacdo de um
cidaddo com senso critico, mas também com relacdo a superagdo do ideario nacionalista,
com o objetivo de enfrentar os problemas dos preconceitos e racismos presentes na ideia
de democracia racial. As reformulacgdes curriculares iniciadas no final da década de 1980
até a elaboracdo dos PCNs para o ensino fundamental e médio no final de 1990 passaram
por varios desses debates na tentativa de determinar as finalidades da histéria.

Essa concepc¢do da Histéria como um meio para a formacao da identidade nacional
marcou o seculo XIX e caracterizou o ensino de Historia até a década de 1970, difundindo
a crenga do desenvolvimento historico a partir da ideia de "ordem" e "progresso”,
organizando o0s conteidos de forma linear, através da sucessdo de fatos
(BITTENCOURT, 1998). Esse modelo de ensino de historia contribuiu para abordagens
fragmentadas, desconexas e limitadas. A funcdo da Historia, nesse sentido, era legitimar
e justificar realidades, ideologias e projetos politicos. A escola, naquele contexto, era vista
como um dos espacos iniciais de formacéo da elite cultural e politica, portanto, deveria

conduzir os destinos nacionais, em nome do conjunto da nacdo (NADAI, 2002). A



31

exaltacdo do heroi e o carater determinista do processo, exclui determinados grupos
(como os indigenas, por exemplo) tirando-lhes o papel de sujeitos histéricos.

Algumas mudangas comegam a ocorrer especialmente com a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, promulgada em 1988, pois esta constitui-se um marco
juridico-politico na educagdo dos cidadd@os brasileiros. Traduz conquistas das forcas
politicas democréticas, das lutas historicas do movimento social dos professores e dos
estudantes brasileiros (GUIMARAES, 2016).

Nos anos 1990, um marco na historia da educacdo do pais foi a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996. Que estabeleceu as diretrizes para a elaboragéo
dos contetdos curriculares a partir da ideia de cidadania e democracia. Ainda na década
de 1990, elaborou-se os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que romperam com
a heranca da experiéncia educacional da ditadura no que se refere aos curriculos de
historia, comprometidos com a construcdo da democracia e da cidadania. Diante desses
documentos e nesse contexto, o ensino de historia na educacdo basica deve tracar
caminhos para desenvolver a capacidade dos educandos de compreender sua realidade de
forma critica para que possa agir de forma cidada conhecendo seus direitos e deveres.

Outro marco importante para a histéria da educacdo no Brasil ocorre nos anos
2000, com a inclus&o obrigatdria dos estudos da histdria e da cultura africana e indigena,
por meio da lei 10.639/2003 e da lei 11.645/2008, decorrente das demandas dos
movimentos étnicos e raciais. Essa inclusdo ampliou a concep¢do de cidadania nos
espacos escolares e nos curriculos de historia. Em funcéo disso, diversos atores, grupos e
movimentos €étnicos e sociais, historicamente excluidos, passam a ter representatividade
e voz nos espacos escolares. Com isso, as concepgOes de cidadania passam a ser mais
abrangentes.

Ao analisar os diferentes periodos da histéria do Brasil e suas concepg¢des acerca
da histéria como disciplina escolar, € possivel perceber que estd em pauta o tipo de
“cidadao” que se quer formar dentro de um determinado projeto politico. Conforme Selva
Guimardes (2016), cidadania é uma questdo complexa, historicamente, culturalmente e
politicamente situada no tempo e no espaco. Possui diferentes configuracGes nas
diferentes sociedades. Cidadania tem um carater transdisciplinar, mas que € utilizada
como mero cliché ou peca de retorica politica em muitos momentos de nossa historia. O
desenvolvimento da cidadania deve ocorrer atraves de uma construcdo historica. Nesse

sentido, entra o ensino de historia, que deve ser problematizador, analitico e critico. E
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necessario construir dialogos que potencializem a democratizagdo da historia em relagédo

aos sujeitos historicos, com respeito a pluralidade de abordagens, fontes e metodologias.

A andlise dos curriculos da area, nas Ultimas décadas da histéria da educacéo
brasileira, possibilita-nos evidenciar tensdes, aproximacoes e distanciamentos
nas finalidades educativas do ensino de historia, especialmente ao tratar da
formacéo de cidadaos na historia recente da Republica. Em geral, os curriculos,
frutos de correlacdo de forcas sociais e politicas (curriculo é poder), expressam
como meta, como finalidade educativa, o projeto educacional da sociedade em
um determinado tempo. (GUIMARAES, 2016, p.92)

Portanto, a histéria e as demais ciéncias humanas devem assumir seu lugar e seu
papel formativo nos processos de ensino e aprendizagem, educando as novas geracoes
ancoradas nos principios e nas diretrizes da educacéo republicana e democratica em nosso
pais: igualdade, solidariedade, liberdade, pluralismo e respeito. Na atual democracia
brasileira, essa questdo esta ancorada em dois marcos juridicos normativos da educacao
nacional: a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, lei 9.394/1996, que ratifica a Constituicdo Federal e estabelece, entre as
finalidades da educacdo republicana, a preparacdo para o exercicio da cidadania
(GUIMARAES, 2016).

Deste modo, a consciéncia historica faz parte desse processo, pois leva em
consideracdo que os alunos séo sujeitos historicos que atuam, lutam em diferentes espacos
de vivéncia: em casa, no trabalho, na escola entre outros. Portanto, de acordo com
Guimarées (2016), elaborar curriculos socialmente relevantes esta relacionado a construir
didlogos pertinentes que potencializem a democratizacdo da histéria em relagdo aos
sujeitos histdricos, objetos, temas, problemas como também o respeito a pluralidade de
abordagens, fontes e metodologias de produ¢do de conhecimentos histéricos e de ensino
e aprendizagem.

Conforme Schmidt (1996), desde o processo de redemocratizacdo se discute sobre
como superar o ensino tradicional de histéria. Todos os debates realizados determinaram
uma modernizacdo dos curriculos e formacéao dos professores, entretanto essas mudancas
ainda ndo sdo satisfatdrias. Pois para um ensino de historia ideal, o professor e a
professora devem ensinar a valorizar a diversidade dos pontos de vista. Professores e
professoras devem levar os alunos a levantar problemas, a questionar ao invés de
apresentar conceitos prontos e acabados. E relevante que alunos e alunas possam
participar do processo do fazer, construir a historia.

Nesse sentido, se faz relevante uma reflex&o sobre o ensino de histéria em Roque

Gonzales/RS. O processo de emancipagdo do municipio ocorre pela Lei Estadual n.°
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5.134, de 07-12-1965, desmembrado do municipio de Cerro Largo, portanto ocorre
durante o periodo da ditadura civil-militar. Para se consolidar como municipio séo criados
os simbolos municipais: bandeira e brasdo (ANEXO C) e o hino municipal (ANEXO D).
Esses simbolos destacam a verséo da histdria a partir do olhar do colonizador, valorizando
0 papel dos padres jesuitas, destacando sua imagem de martires. Nas escolas municipais
se ensinava tambem o sentimento de patriotismo em relagéo ao pais através da disciplina
de Moral e civica e OSPB (Organizacdo Social e Politica Brasileira). Assim como se
aprendia os simbolos locais e a valorizacdo da historia das missdes, criando a imagem de
herdis em relacdo aos padres jesuitas, que evidenciava a biografia do padre Rogue como
“civilizador” e os indigenas como os “vildes” que causaram a morte dos padres.

Nesse contexto, destaca-se a construcdo da identidade missioneira, que de acordo
com Pommer (2008), foi impulsionada pelo processo nacionalista de uniformizagédo
cultural imposta na metade da década de 1970. Periodo esse em que no Rio Grande do
Sul havia a difuséo e valorizagcdo do gauchismo. Esse movimento procurava difundir o
tipo social do galcho missioneiro para constituicdo da identidade cultural da regido. O
gaucho missioneiro se destaca por seu passado reducional, seu vinculo com a terra, a
defesa da terra como propriedade histérico-cultural (POMMER, 2008). Diante disso, 0
municipio de Roque Gonzales/RS integra essa regido missioneira e nas escolas, nas
atividades culturais do municipio procura-se destacar esse vinculo. Portanto, a historia do
municipio vai se construindo a partir da valorizacdo do trabalho realizado pelos padres
jesuitas.

Essa historia que apresenta os jesuitas como her6is foi questionada em 2009,
quando ocorreu o “Manifesto Nheguano”, que tinha como proposta um revisionismo
histdrico que apresentava Nezii como o “herdi fundador”, ou seja, aquele que lutou para
defender sua terra e sua cultura. Em 05 de setembro de 2009 ocorreu o primeiro
“Manifesto Nheguano”, evento em que compareceram escritores, estudiosos, intelectuais
e artistas de diversos lugares. Esse encontro deu origem a Associacdo Cultural Nheguanos
e ao jornal Nheguanos. A associacdo é formada por professores, escritores, historiadores,
musicos, poetas e declamadores que abordam o tema, e em forma de debate, musica e
verso, defendem a legitimidade de Nez( em defesa da cultura, da religiosidade e do
territorio de seu povo.

O objetivo deste grupo esta presente no depoimento de Ruy Nedel, um de seus

fundadores:
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Esta jornada ndo visa um movimento de contestagdo Historica, mas muito pelo
contrario, de revisdo da Historia a procura da verdade. E o resgate de uma
Histdria que foi abandonada pelo conquistador. Ndo podemos partir para a
condenacdo. Temos que nos dar conta do poder maior que era o poder do
conquistador. Quando nos temos a Histdria escrita e deturpada pelos poderes,
é uma necessidade, uma obrigacdo nossa lutarmos por este resgate da Histdria.
(Ruy Nedel, escritor e historiador de Cerro Largo, RS, autor de “Esta Terra
Teve Dono™)

O evento “Manifesto Nheguano” teve seis edigoes, sendo em 2014 a ultima. Desde
entdo, o grupo mantém somente o jornal de circulacdo trimestral, que é distribuido
gratuitamente. A Associacdo Cultural Nhecuanos produziu diversos tipos de mausicas,
poemas e textos enfatizando a bravura, a coragem de Nez(, criando a imagem de her6i
das missBes. Portanto a identidade missioneira defendida por esse grupo se refere a
resisténcia do lider Guarani. Contudo, esse debate se limita aqueles que se identificam
como nheguanos. Ainda € preciso problematizar essa questdo para que a historia ndo se
limite a definir quem é o vildo e quem € o heroi.

Diante disso, esse debate deve ocorrer também na sala de aula, compreendendo e
dando voz a todos os sujeitos historicos, sem “demonizar” nem “heroicizar” padres ou
indigenas. Compreendendo que o conhecimento histdrico é uma construgdo e que todos
sdo sujeitos histdricos. Nesse sentido, para a educacdo histérica ¢ fundamental a
problematizagdo da construgdo de conceitos, a analise causal, o contexto temporal e a
exploracdo do documento histérico. Com isso, é possivel desenvolver o espirito critico,
reduzir a distancia entre a histdria que se ensina e a historia que se escreve (SCHMIDT ,
1996).

1.2 A Consciéncia Historica em sala de aula

A ideia de cidadania, de respeito a diversidade e valorizacdo da alteridade, devem
estar presentes no curriculo de historia. Sendo assim, a aula de histdria é um espaco para
a formacdo da consciéncia historica, onde é possivel ampliar as possibilidades do ensinar
e aprender. Para Schmidt (2005), a sala de aula é um espaco de compartilhamento de
experiéncias individuais e coletivas, de relacdo dos sujeitos com os diferentes saberes
envolvidos na produgcdo do saber escolar. Portanto, professores/professoras e
alunos/alunas devem buscar a construcdo de problematizacées historicas, a compreensao
dos mais diversos sujeitos historicos e das historias silenciadas.

Nesse contexto € importante refletir sobre a histéria do municipio de Roque

Gonzales/RS que é trabalhada com as turmas de quarto ano do ensino fundamental, tendo
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em vista que é uma Unica professora ou professor para toda a turma e esta/este ndo tem
formacdo na &rea de Histdria, mas em Pedagogia. Nessas aulas, é importante destacar que
as vivéncias de cada um fazem parte da realidade histérica, que ao ser analisada se
converte em conhecimento historico, em autoconhecimento, em sentimento de
pertencimento, reconhecendo vivéncias multiplas e diversidade do real. Por isso um
material de apoio pode auxiliar nesse processo, oferecendo referéncias e reflexdes para
os professores e professoras e um ponto de partida para os alunos comecgarem a refletir
sobre a importancia da histdria.

Portanto, as aulas de histdria devem construir narrativas para a vida prética,
produzir efeitos nos processos de aprendizagem. Fazer o aluno se sentir um sujeito
histérico, “presentificando” o passado. Para interpretar experiéncias atuais do tempo é
necessario a correlacdo passado-presente, relacionar intencdes e experiéncias. Nesse
sentido Rusen (2007) afirma que a historia tem funcéo préatica na vida das pessoas. Deste
modo, a consciéncia histérica pode ser definida quando sujeitos possuem a experiéncia
do passado e o interpretam como historia, ndo como simples conhecimento do passado,
mas como uma forma de entender o presente a partir da interpretacdo e compreensao do
passado.

Nesse sentido, é importante compreender que o passado jesuitico-guarani do
municipio de Roque Gonzales/RS ndo possui herdis nem vilGes e que todos, padres e
indigenas sdo sujeitos historicos, que agiram de acordo com seus interesses e motivacoes.
Compreender que no decorrer da histéria alguns povos foram silenciados, como indigenas
e Nnegros, mas que esses povos tém voz e o passado deve ser compreendido também
através desses olhares, permite aos alunos e alunas entenderem que também sdo sujeitos
historicos. E que a histdria ndo é simples narrativa do que aconteceu, mas que deve ser
interpretado para compreender também o presente, desenvolvendo a consciéncia
historica. Ao relacionar intencbes e experiéncias do passado, alunos e alunas podem
compreender os estigmas, preconceitos e racismos em relacdo aos indigenas. E ao dar voz
a esses povos, compreendendo-0s como sujeitos historicos permite que esses preconceitos
possam ser superados e o respeito ao outro seja efetivado.

Para Rusen, “a consciéncia histdrica € a realidade a partir da qual se pode entender
0 que a histdria é, como ciéncia, e por que ela é necesséaria” (RUSEN, 2001, p. 56).
Portanto, todo pensamento histérico € uma articulagcdo da consciéncia historica. Pois a
consciéncia historica é uma forma de consciéncia humana que esta relacionada a vida

pratica. E a sintese das operagbes mentais com as quais as pessoas interpretam sua
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experiéncia temporal, compreendendo o mundo e a si mesmas no tempo, de tal forma que
possam orientar sua vida pratica. Sendo assim, a consciéncia historica pode ser
considerada como aprendizado historico quando produz a ampliacdo da experiéncia do
passado humano, ou seja, quando a pessoa tem acesso a varias narrativas historicas. E
assim, desenvolve competéncia para interpretar essa narrativa e utilizar interpretacdes
historicas para compreender e orientar sua vida pratica.

A consciéncia historica permite atribuir sentido as relacGes cotidianas atraves das

inimeras narrativas que se estabelecem diariamente. Diante disso, Risen afirma que

O elo da ligagcdo do passado com o futuro, pelo presente, é forjado pela
narrativa histérica com as representacdes da continuidade que abrangem as trés
dimensdes temporais e a sintetizam na unidade do processo do tempo. (...) A
narrativa histdrica torna presente o passado, sempre em uma consciéncia de
tempo na qual passado, presente e futuro formam uma unidade integrada,
mediante a qual, justamente constitui-se a consciéncia histérica. (RUSEN,
2001, p. 65)

Diante do exposto, pode-se afirmar que a consciéncia histérica é um modo
especifico de orientacdo, que ajuda a compreender a realidade passada, para compreender
0 presente. Recupera a historicidade dos valores e a possibilidade de os sujeitos
problematizarem a si proprios e procurarem respostas nas relacdes entre passado, presente
e futuro. Portanto as aulas de histdria devem apresentar novos olhares, propor a reflexdo
sobre o passado, ndo sua legitimagdo, para que assim se desenvolva o processo de
formacdo de uma consciéncia historica e de valorizacdo do passado. Essa ideia pode ser
aplicada nas aulas de histéria do quarto ano do ensino fundamental, pois os alunos estdo
tendo os primeiros contatos com a histéria do municipio, sobre a qual devem refletir e
ndo estudar o passado sob um Unico ponto de vista. Mas compreender o papel de cada um
dos sujeitos envolvidos no processo historico.

O espaco da sala de aula é o local para o debate, para a pluralidade de ideias, para
a construcdo do conhecimento, discutindo conceitos e refletindo sobre as praticas sociais,
como preveé a Lei de Diretrizes e Bases para Educacdo (LDB) de 1996, que coloca entre
os principios da Educacao, o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia. Nesse sentido,
Martins (2011) afirma que a construcdo da identidade dos individuos e das sociedades
recorre ao conhecimento historico, de relevancia cultural e social. Transformar a
experiéncia vivida em experiéncia histérica permite a percep¢do do conhecimento
historico como uma rede de rela¢6es produzidas pela agdo humana no tempo e no espago.

A historia é importante para produzir sentido em nossa existéncia, € uma agao

politica, resultado de uma acdo pensada e refletida. O que ensinamos deve provocar
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estranhamentos. Segundo Risen (2007), quando ha o contato com a cultura historica,
percebe-se 0 outro como um personagem relacionado a alteridade do passado. Com isso
¢ possivel gerar o aumento da “capacidade de empatia” e a disposi¢do para compreender
sua alteridade em relacdo aos outros sujeitos. Esse processo pode ocasionar um
autoconhecimento, atraves do reconhecimento do outro. Reconhecer o outro, outras
realidades, permite pensar sobre si mesmo e desenvolver o respeito para com as demais
culturas. Conhecer outras culturas, outros povos e outras formas de viver, pode evitar uma
visdo etnocéntrica do mundo e previne um comportamento excludente.

Nesse sentido, Schmidt (2005) argumenta que professores/professoras e discentes
devem buscar a renovacdo dos contetdos, compreender as narrativas de diferentes
sujeitos histéricos, assim como “as histdrias silenciadas, histdrias que ndo tiveram acesso
a Historia” (SCHMIDT, 2005, p. 299). Desta forma, a realidade histérica deve ser
analisada com o objetivo de converté-la em conhecimento histérico e em
autoconhecimento, pois 0s sujeitos podem inserir-se a partir de um pertencimento,
reconhecendo o outro, desenvolvendo a alteridade. Afinal, a Historia deve ensinar que
todos fazem parte do mundo, e que dignidade e integridade sdo construcBes sociais
desenvolvidas coletivamente, em diferentes tempos e espacos e nas relacGes de
solidariedade com outras pessoas do presente e do passado.

A conscientizagdo historica ndo € definitiva, também néo é conceder consciéncia
a quem nao a tem, mas transformar a consciéncia dos educandos agindo de forma
racional, desenvolvendo a capacidade de pensar historicamente e usar as ferramentas que
a historia lhes oferece na vida préatica. A contribuicdo da historia na escola ndo é sé a
compreensdo da propria realidade e a formacédo da identidade, mas também a concepc¢éo
e compreensao da diferenca, da alteridade, tanto para ensinar quanto para julgar o proprio
sistema politico e social em que se vive. E dentro desse raciocinio que é oportuna a lei
que instituiu a obrigatoriedade da cultura afro-brasileira e indigena. O ensino da diferenga
é fundamental para perceber que a realidade ndo é una, que é histdrica, portanto,
modificavel, dependente da acdo humana (CERRI, 2011).

A consciéncia historica é a base de todo aprendizado historico. A funcdo
pedagogica da consciéncia historica é a correlacdo entre o cotidiano do presente e o
passado historicizado. A educacgdo historica ndo é para seguir os padrdes ja existentes e
estipulados, deve estar relacionada com a realidade e refletir sobre ela. Como afirma,
Selva Guimarées devemos trabalhar para que a escola realmente seja um espaco de

“socializacdo, de inclusdo e respeito as diferencas, afinal é na escola que ocorre a
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producdo e apropriacdo de saberes, € 0 espaco da reflexdo e exercicio dos direitos de
cidadania!” (GUIMARAES, 2016, p. 16)

Diante do exposto, a redefinicdo das abordagens no ensino de historia do
municipio nas séries iniciais, especialmente do quarto ano, apresentando 0s povos
indigenas como sujeitos historicos, compreendendo também sua historia assim como dos
padres jesuitas, possibilita a formacdo da consciéncia historica de alunas/alunos e
professoras/professores. Pois a consciéncia historica permite compreender a realidade
passada para compreender a realidade presente. Ou seja, a0 compreender que 0S povos
indigenas também sdo parte da historia, assim como os padres, é identifica-los como
sujeitos histdricos, recuperando estas participacfes do passado para assim superar 0S
silenciamentos, invisibilidades, estigmas, preconceitos e discriminagfes. Nesse sentido,

ocorre a recuperacdo do sentido de experiéncias individuais e coletivas.
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CAPITULO 11

A CONSTRUCAO DA IMAGEM DOS POVOS INDIGENAS NA
HISTORIA DO BRASIL

2.1 Ensino Da Histdria Indigena No Brasil

O ensino da historia indigena no Brasil, assim como em Roque Gonzales-RS, é
motivo para discussdes e debates sobre a presenca desses povos em nossa historia. Esse
tema passou por muitas mudancas e diferentes enfoques na Histdria ensinada no Brasil.
As narrativas historicas construidas em constante disputas na histéria do Brasil,
apresentaram muitas vezes o indigena bom e o mau. Sendo que o indigena bom é aquele
que contribuiu para a colonizagéo e deixou tragos para a nossa nacionalidade, mas esse
indigena acabou por desaparecer. Ja o “indio mau”, “indio problema”, esse ¢ o que ainda
ocupa espacos e que atrapalha o desenvolvimento (ALMEIDA, 1987). Por isso, se faz
necessario a compreensao da construcdo das imagens dos indigenas presentes na
historiografia e consequentemente no ensino de histdria na sala de aula.

A historiografia do século XIX definiu os povos indigenas como “primitivos”, que
deveriam ser "civilizados"(catequizados), que desempenharam papeis secundarios, como
se estivessem sempre agindo a partir da necessidade dos colonizadores. Essa visdo
etnocéntrica predominou também no ensino de Histéria nas escolas. Diante disso, 0s
alunos/alunas, ao longo do tempo, incorporaram a ideia de que os povos indigenas ndo
tém histdria, o que desencadeia a negac¢do de suas lutas por direitos, como o direito a terra
através das demarcacdes e pela manutencédo de sua cultura.

Esta concepcéo do século XIX ja deveria ter sido superada, especialmente a partir
de documentos como os Parametros Curriculares Nacionais que propde a ampliacdo do
conhecimento e valorizacdo da diversidade, o tema transversal Pluralidade Cultural
propde novas maneiras de se trabalhar a questdo indigena dentro do curriculo escolar de
Historia (Brasil, 1997). Além disso, as lutas e as demandas dos movimentos sociais
provocaram a alteragéo da lei federal n. 11.645, de 10 de marcgo de 2008 que determinou
aobrigatoriedade da inclusdo do estudo da Historia e da cultura Afro-Brasileira e Indigena
nos ensinos fundamental e médio, publicos e privados. Propondo formagéo de professores
e professoras e reformulacgéo dos curriculos. Alguns avancos ocorreram com a publicacéo
de novos materiais didaticos, pesquisas relacionadas a tematica, debates e reflexdes sobre

0 ensino de Historia afro-brasileira, africana e indigena. Mas, ainda persistem
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preconceitos, discriminaces e falta de conhecimento para trabalhar essa tematica em sala
de aula.

Na historiografia Tradicional-conservadora de cunho elitista, 0os povos indigenas
foram vistos como vitimas passivas dos processos de colonizagdo. Um dos espacos de
insercdo dos indigenas na sociedade colonial e, consequentemente, de redefinicdo de suas
identidades e culturas eram as redugdes. Nesse sentido, a historiografia abordava as
reducdes jesuiticas pela dtica do colonizador ou dos padres missionarios, em que 0s
indigenas eram objetos de diferentes politicas e de disputas, mas nunca sujeitos atuantes
na construcdo do espago das redugdes. Essa concepgao esteve presente na construgdo da
identidade brasileira no periodo po6s independéncia, pois projetava-se uma populagédo
homogénea, sem espago para a permanéncia dos indigenas como grupo diferenciado,
ignorando-os como agentes fundamentais no processo de construcdo da sociedade
colonial e pés-colonial.

Sobre a construcdo da imagem do indigena no periodo colonial, Almeida (2010)
identifica em suas anélises, trés imagens: idealizados no passado, barbaros do sertdo e
degradados. Os indigenas “idealizados no passado” aparecem na histéria sem atitudes de
rebeldia ou de confronto, mas aliados dos portugueses, como por exemplo nas relacbes
que se estabeleceram na exploracdo do pau-brasil, através do escambo. Esse olhar pode
ser identificado na tentativa de incluir, na memoria coletiva da Historia do Brasil, a
presenca do indigena benevolente e aliado aos interesses dos colonizadores. A segunda
imagem identificada ¢ a de “barbaros dos sertdes”, corresponde aos indigenas que se
rebelavam e lutavam contra a colonizacéo, esses eram considerados barbaros e selvagens
por lutar contra o processo de dominacao. Os “degradados” constituiam aqueles que eram
vistos como “misturados” e ja integrados ou em processo de integragdo a sociedade
nacional, embora sempre vistos como preguicosos e indolentes (ALMEIDA, 2010).

Essas imagens s@o simplistas e ignoram a riqueza cultural desses povos e suas
singularidades. Segundo Cunha (1992), os indigenas eram tidos como povos que, além
de ndo ter passado, estavam fadados ao desaparecimento. Pois integrados a colonizagdo
iniciavam um processo de mudangas culturais que os conduziam a uma perda de

identidade. Logo ndo mereciam atencdo maior de historiadores.

Nessa perspectiva assimilacionista predominante, por longo tempo, no
pensamento antropoldgico, os indios integrados a colonizagdo tornavam-se
individuos aculturados e passivos que, junto com a guerra, perdiam culturas,
identidades étnicas e todas as possibilidades de resisténcia. Tal concep¢do
tedrica, hoje bastante questionada, tinha ampla aceitagdo num tempo em que
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historiadores e antropdlogos andavam afastados e seus campos de estudos
eram nitidamente distintos. (ALMEIDA, 2010, p.15)

Essa perspectiva de desaparecimento dos indigenas predominou até os anos 1970.
Nesse contexto, insere-se 0 enfoque dado na abordagem da historia das missées jesuiticas
no Rio Grande Do Sul. A histdria tradicional ao privilegiar a visdo dos padres jesuitas
como herois desbravadores enfatiza a representacdo dos indigenas como vilGes. Nesse
sentido, apresenta-se a catequizacdo como um processo legitimo e santificado dos padres,
ignorando a influéncia da cultura e da presenca Guarani na regido. Esse processo ocorreu
porque a producdo historiogréfica brasileira, durante muito tempo, privilegiou a viséo de
nossa historia na perspectiva dos paises de origem europeia, ignorando as motivacdes e
0s interesses dos povos que estavam sendo colonizados.

Um fator que empobrece o debate e menospreza a histdria dos indigenas é que
normalmente estes aparecem nos livros somente no passado. Indigenas, assim como 0s
negros, pertencem ao passado brasileiro colonial, em que aparecem em funcdo do
colonizador. Ou seja, a historia dos indigenas ndo existe sem o colonizador. Como destaca
Almeida,

Desde a Histdria do Brasil de Francisco Adolfo Varnhagem (1854) até um
momento bastante avancado do século XX, os indios, grosso modo, vinham
desempenhando papéis muito secundarios, agindo sempre em funcdo dos
interesses alheios. Pareciam estar no Brasil a disposi¢do dos europeus, que se
serviam deles conforme seus interesses. Teriam sido (teis para determinadas
atividades e inlteis para outras, aliados ou inimigos, bons ou maus, sempre de
acordo com os objetivos dos colonizadores. (...) Na condi¢do de escravos ou
submetidos, aculturavam-se, deixavam de ser indios e desapareciam de nossa
histéria. (ALMEIDA, 2010, p. 13)

Portanto, suas histérias antes do colonizador sdo ignoradas, assim como seus
papéis sociais e culturais em outros momentos da histéria. Assim sendo, esse olhar
etnocéntrico traz a omissdo, reducdo, simplificacdo e generalizacdo desses povos ao
serem abordados em sala de aula. Se os povos indigenas sdo apresentados como
pertencentes somente ao passado colonial, a escola ndo prepara seus alunos para
entenderem a presenca dos indigenas no presente, tirando assim suas diferentes
identidades e luta por direitos (ROCHA, 1984).

Ao ser colocado somente no passado, os livros didaticos expfem o nativo em
papel secundario nas relagdes coloniais. Além de ser posto no passado, em muitos casos
a questdo indigena ndo é nem mesmo abordada, sendo tratado de maneira bem superficial
(MAGALHAES, 2012). Nessa perspectiva, imperou durante muito tempo a nogao de que

os indigenas foram apenas vitimas do sistema colonial, vitimas de uma politica e de
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praticas que lhes eram externas e que os destruiram. Essa visdo, tira o papel de agentes
historicos dos indigenas que, aparentemente assistem passivamente ao processo
colonizador, j& que suas lutas, suas formas de resisténcia séo ignoradas ou vistas como
rebeldia ou selvageria.

Além da eliminacéo fisica de muitos grupos étnicos também houve a eliminagéo
desses povos como sujeitos historicos, calando-os e colocando-o0s & mercé dos interesses
do colonizador. Um exemplo desse processo pode-se perceber quando se discute a
ocupacdo e a consolidacdo da conquista, em que o interior do pais é apresentado como
espaco vazio, ignorando que a ocupacao foi lenta, justamente por causa das varias formas
de resisténcias de grupos que habitavam a regido. Esse ponto de vista foi amplamente
difundido através dos romances, crénicas e producdes intelectuais da época, e que estdo
presentes até hoje em alguns materiais didaticos (MAGALHAES, 2000).

A temadtica indigena nas escolas de Roque Gonzales/RS ainda apresenta
esteredtipos e preconceitos. Normalmente aparece somente nas atividades de dia do indio,
de uma forma estereotipada. Alguns materiais que discutem a tematica indigena com o
objetivo de dar voz e compreender esses povos como sujeitos historicos foram fornecidos
para as escolas, mas sdo pouco utilizados. Eventualmente, o ensino de histéria indigena é
tema dos cursos de formacéo oferecidos a professores e professoras da rede municipal.
Portanto ainda hd um longo caminho a percorrer para que a histéria indigena, assim como
a afro-brasileira e africana tenham mais espaco na escola. Mas para que isso ocorra, €
necessario um investimento maior em formacao para os docentes.

Um exemplo disso, é a abordagem trabalhada em sala de aula sobre a historia
jesuitico-guarani do municipio de Roque Gonzales/RS. Em que os povos indigenas sdo
silenciados, 0 Unico que recebe destaque é Nez(, considerado importante lider guarani,
mas que sO aparece na histéria no momento do confronto com os padres. As outras
pessoas que viviam na regido ndo sdo citadas, aparecem como meros “figurantes” da
historia. A histdria ainda é trabalhada somente na perspectiva jesuitica. Sendo que 0s

indigenas também foram agentes sociais importantes nesse processo.

2.2 A Representacdo Dos Povos Indigenas Nos Livros Didaticos

Os livros didaticos sdo um meio de acesso ao conhecimento muito relevante.
Conforme Grupione (1996) o livro didatico é uma das principais fontes na formagéo da
imagem do Outro. Pois as informacg6es sobre a formacao e organizagao da sociedade estdo

presentes no livro didatico atraves de textos e imagens. Além disso, para alguns alunos e
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alunas, o livro didatico é o Unico material impresso disponivel, o que reforca o contetdo
do livro como a Unica fonte de conhecimento sobre determinados contetdos. Por isso, é
importante compreender como os livros didaticos tratam a tematica indigena, produzindo
determinados estereotipos ou desenvolvendo a consciéncia historica dos alunos. Para isso,
a analise e as reflexdes a seguir tem como recorte temporal os livros didaticos de meados
do século XX até os dias atuais.

A partir de 1995, o Plano Nacional do Livro Didético foi aperfeicoado e ampliado,
em gue os livros passam por um processo permanente de avaliacdo. Além disso, o Guia
dos livros didaticos possibilita aos docentes analisarem e escolherem o livro didatico que
melhor atende a realidade de sua escola. Esses livros sdo substituidos a cada trés anos,
portanto podem ser atualizados levando-se em consideragdo novos conceitos, novas
analises, novos sujeitos. Atualmente percebe-se uma necessidade de aprimorar a politica

nacional do livro didatico. Conforme Guimaraes,

Os resultados da avaliacéo trienal dos especialistas das éreas, divulgados no
Guia de livros didaticos: Historia, e a analise dos critérios e das fichas de
avaliacdo evidenciam a melhoria do padrdo de qualidade dos livros didaticos
no que se refere ao padrdo grafico, as propostas pedagdgicas, as fontes, as
abordagens e as atividades de aprendizagem. No entanto, apesar da renovagéo,
como o préprio autor indicava nos anos 80, apos trés décadas é possivel
identificar permanéncias implicitas e explicitas, do ponto de vista de contetidos
histéricos. (GUIMARAES, 2012, p.103)

Portanto, apesar das avaliacdes, dos critérios determinados para estar de acordo
com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s) e com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), os livros didaticos de historia ainda possuem a organizacdo do
contetdo de forma linear, com base na cronologia da Histéria europeia, articulada,
quando possivel, a Histdria da América e da Africa. Revela-se, assim, uma concepgao
conservadora de Historia e de organizacdo curricular nas escolas, no contexto de revisdo
e criticas historiograficas. Isso ndo quer dizer que os livros devem ser descartados e
substituidos, afinal eles sdo muito importantes e é 0 meio mais utilizado de contato dos
estudantes com conteudos trabalhados em sala de aula. O livro didatico € uma ferramenta
importante para o trabalho em sala de aula, mas é necessario analisar e refletir sobre seu
contetdo para ndo reproduzir esteredtipos e preconceitos, especialmente sobre a imagem
construida dos indigenas.

E muito comum encontrar livros didaticos com afirmagdes contra o racismo e o
preconceito, incentivando ao respeito e a tolerancia com relacdo a diferentes povos.
Entretanto ainda ha lacunas com relacdo as discussdes referentes as diferencas étnicas e

sociais atuais, por isso normalmente povos indigenas sdo apresentados como parte do
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passado e ndo do presente. Outro aspecto € a generalizacdo sobre a cultura e 0 modo de
vida desses povos, ignorando a complexidade de seus rituais, as diferencas linguisticas e
suas concepgdes de mundo (GRUPIONE, 1996).

Essas concepcdes equivocadas impedem que alunos e alunas possam perceber a
existéncia do outro, reconhecendo e respeitando as diferencas culturais. E muito comum
encontrar livros didaticos que trabalham na perspectiva das contribui¢fes indigenas para
nossa cultura, muitas vezes resumidas a uma lista de vocabulos e a transmissdo de
algumas técnicas e conhecimentos da floresta. Mas as sociedades indigenas sdo
extremamente diversificadas entre si e sua legitimidade ndo se resume a contribuicdes
sociais e culturais a sociedade brasileira. Esses povos devem ser reconhecidos por si
mesmaos, por sua diversidade e riqueza cultural.

De acordo com Funari e Pifion (2011) a escola cristalizou imagens
preconceituosas em relacdo aos indigenas que acabam favorecendo sua exclusdo na
sociedade e na cultura brasileiras. Por isso, 0 ensino de historia nas escolas ainda
permanece distante das discussdes, pesquisas e novos olhares acerca da construcdo da
Histdria Indigena a partir da perspectiva dos indigenas. Ao longo da histéria do Brasil,
determinadas imagens sobre os indigenas foram construidas de forma simplista e
estereotipada, contribuindo para a invisibilidade indigena na sociedade e na cultura
brasileiras. As representacGes etnocéntricas e homogéneas sobre esses povos, construidas
historicamente, tem perpetuado preconceito e discriminacdo com relacdo aos mesmos.
Praticamente todos os livros falam coisas semelhantes, privilegiando os mesmos aspectos
da vida tribal, mas ignorando a complexidade de seus rituais e concepg¢des de mundo.
(ROCHA, 1984)

Os livros didaticos, apesar de todos os esforcos e acimulo de um conhecimento
consideravel sobre as sociedades indigenas brasileiras, continuam se mostrando
deficientes, generalizantes, muitas vezes desatualizados e marcados por erros conceituais,
esteredtipos e preconceitos (GRUPIONE, 1992). As novas discussdes e conhecimentos
acerca dos povos indigenas ainda ndo estdo presentes na sala de aula de forma a superar
0s preconceitos e esteredtipos. Nas escolas, a questdo das sociedades nativas do Brasil

ainda é mal trabalhada, especialmente nos livros didaticos que

sdo deficientes no tratamento da diversidade étnica e cultural existente no
Brasil (...). As organizagbes ndo-governamentais, que tém elaborado
campanhas de apoio aos indios e produzido material informativo sobre eles,
tém atingido uma parcela muito reduzida da sociedade (GRUPIONE, 1992, p.
13).
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Apesar de existir a producdo de um conhecimento consideravel sobre as
sociedades indigenas brasileiras, esse conhecimento ainda é pouco trabalhado nas escolas.
Os livros didaticos, em geral, sdo deficientes no tratamento da diversidade étnica e
cultural existente no Brasil. Os indigenas continuam pouco conhecidos e muitos
esteredtipos continuam sendo veiculados. Em muitas escolas, o livro é uma fonte
importante, sendo a Unica na formacdo da imagem “do outro”, cristalizando parte do
conhecimento a que os alunos tém acesso. Poucos livros mencionam a questdo da origem
dos povos indigenas no continente americano. Esses manuais privilegiam os feitos e a
historiografia dos paises europeus, silenciando ou ignorando os feitos e vivéncias dos
povos que aqui viviam. Isso resulta no fato do indio aparecer como coadjuvante na
historia e ndo como sujeito historico, o que revela o viés etnocéntrico e estereotipado da
historiografia em uso (TELLES, 1987).

Os livros operam com a nocdo de indio genérico, ignorando suas diversidades.
Criou-se a imagem do indigena que deve ser “civilizado” e catequizado. Destacando sua
presenga somente no Brasil colonial, depois “desaparecem”. Os livros os ignoram na
historia do pais. Eles viram uma heranca cultural a ser resgatada pela nacionalidade com
suas “contribuigdes”: a queimada, a fabricacao de redes e cestos, suas lendas (ALMEIDA,
1987). Quando o indigena aparece no presente é através de dados apontando sua
existéncia na Amazonia e no Xingu, reforcando a imagem de sua presenca na mata,
ignorando sua presenca nas cidades, universidades e qualquer outro espac¢o social. Ou
estdo no passado ou desaparecerdo em breve.

Muitos livros didaticos, analisados por Grupione (1996), sdo deficientes na forma
de abordar a diversidade étnica existente no Brasil. Isso ocorre devido a “um conjunto de
informac@es incorretas, incompletas ou descontextualizadas sobre os indios, que acaba
gerando ou reforcando o preconceito e a discrimina¢do” (GRUPIONE, 1996. p. 435).
Para reverter a situacdo é necessario informacGes corretas e contextualizadas para
colaborar na construcdo de uma sociedade capaz de respeitar e conviver com diferentes

normas e valores. Grupione sugere uma forma de reverter a situagéo, afirmando que,

O caminho é rever conhecimentos, perceber deficiéncias, buscar novas formas
e novas fontes de saber. O professor precisa levar para dentro da sala de aula a
critica séria e competente dos livros didaticos e o exercicio de convivio na
diferenca, ndo s6 entre membros de sociedades diferentes, mas também entre
aqueles que tém origens regionais e culturais diversas. Por sua vez, o professor
tem hoje a sua disposicdo uma produgdo “paradidatica” recente e de boa
qualidade, que pode auxilid-lo na tentativa de tratar a questdo indigena em sala
de aula de forma contextualizada e livre dos estere6tipos presentes nos manuais
didaticos tradicionais. (GRUPIONE, 1996, p.435)
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Portanto, € necessario ir além dos textos de livros didaticos, ou seja, o/a
professor/professora deve ser também um pesquisador, buscando novas fontes de
conhecimento, aproximando as novas producdes historiograficas sobre a histdria indigena
e 0 ensino de historia na educacdo basica. Para isso, 0 espaco da sala de aula deve estar
aberto para discussdes sobre essa tematica. Materiais didaticos de apoio com novos
olhares podem servir como ferramenta para o debate, assim como a analise critica dos
materiais didaticos tradicionais. Além disso, se faz importante o debate sobre 0s povos
indigenas na atualidade, com o uso de diferentes recursos que possibilitem o dialogo entre
grupos indigenas e sociedade envolvente.

Em Roque Gonzales/RS a escolha dos livros didaticos é feita pelos professores e
professoras de cada disciplina ou o/a regente da turma nas séries iniciais. A partir dessas
escolhas, destacamos aqui o livro didatico de histéria dos anos finais do ensino
fundamental utilizado na rede municipal, assim como o livro didatico de historia utilizado
no quarto ano. As turmas de sexto a nono ano do ensino fundamental utilizam a colec¢do
“Historiar”'?, de Gilberto Cotrim e Jaime Rodrigues. A partir da analise desses livros
didaticos é possivel constatar que em diversos trechos, conceitos trabalhados
permanecem ainda preconceituosos, apresentando 0s povos indigenas a partir da
colonizacdo, desconsiderando suas experiéncias anteriores e a atualidade desses povos.
Sao representadas por imagens e textos do século XVI, situando-os como agentes
pacificos da colonizagdo e aparecem somente em alguns momentos da historia do Brasil.
Apesar de alguns quadros em que se discute a disputas de terras e aspectos da cultura de
alguns povos indigenas, os livros ainda reforcam a presenca desses povos ao passado
colonial.

O livro didatico utilizado no quarto ano do ensino fundamental é da colecdo
Apis?, de Rogério G. Nigro, Maria Elena Simielli E Anna Maria Charlier. A colecéo
apresenta uma proposta interdisciplinar e, que inclui temas de Ciéncias, Geografia e
Historia. O livro trabalha por temas como: o tempo, nossa terra e nossa histéria, a
ocupagc&o do territério brasileiro. O capitulo “povos das Américas e da Africa” trabalha a

historia dos povos indigenas e africanos antes dos colonizadores, apresentando algumas

12 COTRIM, Gilberto. Historiar, 7° ano: ensino fundamental, anos finais / Gilberto Cotrim, Jaime
Rodrigues. 3 edicdo. Sdo Paulo: Saraiva, 2018.

13 SIMIELLLI, Maria Elena. Apis interdisciplinar: ciéncias, geografia e historia, 4° ano: ensino
fundamental, anos iniciais/ Maria Elena Simielli, Rogério G. Nigro, Anna Maria Charlier. 2 edigdo. Sdo
Paulo: Atica, 2017.
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de suas lutas de resisténcia. Ha também uma contextualizacdo sobre esses povos na
atualidade, mostrando indigenas nas cidades e ocupando diferentes papéis sociais. Mesmo
que de forma generalizante, sem deixar claro que existem Vvarias etnias diferentes, essa
abordagem pode conduzir os alunos e alunas a refletir e contextualizar com mais
facilidade a historia do Brasil com a historia local.

E importante destacar que as criticas aqui mencionadas nio tém a intencdo de
tornar o livro didatico culpado pelos problemas da educagdo, mas como uma forma de
reflexdo para compreender a sua importancia. Os livros acima mencionados foram
analisados para refletir sobre como esse material pode ser utilizado de forma a
complementar o ensino de histdria na perspectiva de compreender que todos sdo sujeitos
historicos e devem ter seu espaco de voz.

2.3 Nova Histdria Indigena: Novas Perspectivas para o Ensino De Historia

No decorrer da historia da educagdo no Brasil, houve algumas medidas que, aos
poucos, foram inserindo a tematica indigena no curriculo escolar. Esse processo tem
inicio no governo de Getulio Vargas (1930-1945) através do decreto lei (n° 5540/1943),
declarando o dia 19 de abril como o Dia do indio. Dessa maneira, a tematica indigena
comega a ser introduzida nas atividades educativas. Mas num processo muito lento e com
informacdes superficiais e as vezes até preconceituosas que ndo levavam em consideracao
a formacao histérica e cultural desses povos. A imagem dos povos indigenas aparece de
forma superficial, sem levar em consideracéo a trajetdria historica desses povos marcada
por resisténcias e adaptacdes ao processo colonizador.

Na politica varguista, havia um forte viés nacionalista que pretendia criar o ideal
de democracia racial, anulando as diferencas existentes em territorio nacional. Diante
deste discurso, é de extrema importancia descontruir as ideias de uma identidade e uma
cultura nacional que escondem as diferencgas de classes sociais, de género e étnicas, ao
buscar uniformiza-las. O mito da democracia racial € utilizado para negar, desprezar e
suprimir as sociodiversidades existentes no pais. Deste modo é necessario reconhecer,
afirmar e respeitar o direito as diferengas e questionar o discurso da mesticagem como
identidade nacional, usado para esconder a histéria de indios e negros na Histéria do
Brasil (SILVA, 2012).

Nessa perspectiva o “Dia do Indio” nas escolas municipais de Roque Gonzales/RS
ainda é comemorado de forma simplista e fora de contexto, especialmente nos anos

iniciais em que as criancgas de 1° e 2° ano fazem pinturas (duas listras) no rosto e pintam
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um cocar que imita pena. Nas séries seguintes do 3° ao 5° ano séo apresentados desenhos
para pintar que mostram o indigena na mata, morando em ocas, cultivando a terra,
cacando e pescando, de forma generalizada, como se todos os indigenas vivessem da
mesma forma. Ignorando assim, toda a diversidade étnica existente no pais, 0s papéis
sociais e os diferentes espacos ocupados por indigenas. Reforcando a imagem idealizada
do indigena do periodo colonial e que vive na floresta.

Conforme Almeida (2010), a partir da década de 1990, ocorreram significativas
mudancas na perspectiva da histéria indigena, conhecida como Nova Historia Indigena,
que proporcionaram o surgimento de um novo ponto de vista sobre as populagdes nativas.
A forma de ver os grupos indigenas passou por mudancas a partir do desenvolvimento do
campo da Histdria e do didlogo com a Antropologia Indigena, a Etnografia e a arqueologia
indigena. A mudanca na concepcdo de Histdria e a ampliacdo do conceito de cultura a
partir da metade do século XX foram fundamentais para levar em consideracao todos 0s
atos do cotidiano como objetos de estudos e a insercdo de todos 0s sujeitos no processo
historico. Nesse contexto, os povos indigenas passam a ser considerados a partir de suas
préprias motivacoes.

As criticas sobre uma producéo historiografica eurocéntrica, tem como objetivo
desconstruir imagens negativas construidas ao longo da historia do Brasil, em que
apresenta concepgdes sobre os povos indigenas como: preguicoso e selvagem. Da mesma
forma, se faz necessario compreender as formas de resisténcia ao processo colonizador.
Nesse sentido, a nova histéria indigena procura contar a versao do passado pelo olhar
indigena, como este compreende a histdria e seus processos. As novas pesquisas trazem
a tona especificidades sobre os povos indigenas e como suas praticas foram sendo
ressignificadas ao longo da historia do Brasil. Ao refletir sobre as formas de resisténcia e
de adaptacdo, os povos indigenas passam a ser sujeitos de sua histéria (RAMOS apud
ALMEIDA, 2003).

Diante disso, a década de 1990 foi um momento importante em que Vvarios
trabalhos com perspectivas renovadas surgiram a partir da articulagéo entre antropdlogos,
arquedlogos e historiadores. Cavalcante (2011) destaca a publicacdo da coletanea
“Histéria dos Indios no Brasil” (CUNHA, 1992) como um marco importante para a
historia indigena no pais, assinalando o que veio a chamar-se Nova Historia Indigena.
Nesse sentido, as pesquisas e publicacdes na perspectiva da Nova Historia Indigena

buscam compreender a histdria indigena a partir dos aspectos culturais proprias dos
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grupos estudados, “analisando como o0s atores sociais percebem a sua propria histéria”
(CAVALCANTE, 2011, P. 363).

Para tanto, a metodologia utilizada parte da etno-historia, como método
interdisciplinar, segundo Cavalcante (2011), esse € 0 caminho para compreender 0s povos
de culturas ndo-ocidentais a partir de uma perspectiva histérica. Nesse sentido, as
tradicGes orais e as fontes arqueoldgicas indigenas podem oferecer dados valiosos sobre
essas culturas. Mas a documentacéo escrita ndo pode ser ignorada, tanto a produzida por
indigenas, quanto ndo indigenas. A documentacdo escrita exige cuidados especiais por
parte dos pesquisadores com a aplicacdo de técnicas de critica documental, pois se faz
necessaria uma analise discursiva e também anélise de dados para uma possivel etnografia
histérica (CAVALCANTE, 2011).

As novas abordagens sobre a historia dos povos indigenas tém possibilitado
pesquisas que evidenciam como estes ressignificaram suas praticas, resistiram com sua
cultura ao longo da histdria, desenvolveram diferentes estratégias para fazer frente a
violéncia, sendo sujeitos no processo, mesmo subjugados (ALMEIDA, 2003). Essas
novas perspectivas sao importantes para repensar a Historia do Brasil e eliminar os
esteredtipos criados em relacdo aos povos indigenas, como “selvagem”, “preguicoso”,
“nao civilizado”, existentes em nossa sociedade que causam a discriminag¢ao em diversos
contextos histéricos. Assim, essa nova abordagem pode contribuir para a legitimacao das
lutas por seus direitos.

Os povos indigenas a partir da década de 1980 comecaram a conquistar o
reconhecimento e o respeito a seus direitos especificos e diferenciados. Nesse sentido,
destaca-se o debate sobre a multiplicidade, pluralidade e diversidade sociocultural da
sociedade brasileira expressa também pelos povos indigenas em diferentes contextos
sOcio-historicos. Reconhecendo em definitivo os ‘indios’ como povos indigenas, com
seus direitos de expressdes proprias que podem contribuir decisivamente para a sociedade
brasileira. Entretanto, esse reconhecimento exige novas posturas e medidas das
autoridades governamentais em ouvir dos diferentes sujeitos sociais a demanda por novas
politicas publicas que reconhecam, respeitem e garantam essas diferencas.

Diante do pouco aprofundamento e descompromisso com a historia dos povos
nativos do Brasil e da América, negando suas vozes e atribuindo-lhes um papel
coadjuvante na historia, se construiu a ideia de que os povos indigenas ndo tinham
historia, negando assim suas lutas e desconstruindo sua imagem como sujeitos histéricos.

A Lei de Diretrizes e Bases (lei 9394/1996 art. 26) abriu espacos para a perspectiva das
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matrizes indigenas, africanas e europeias no nosso processo de formacao social e cultural.
Em 1997, os Parametros Curriculares Nacionais abordaram a importancia da Pluralidade
Cultural. A aprovagio da lei n° 11.645/2008 (Historia e cultura da Africa e afro-brasileira
e historia e Culturas dos Povos Indigenas) trouxe o tema para discussfes mais
aprofundadas nas escolas, dando maior visibilidade para os povos indigenas enquanto
autores sociopoliticos (FUNARI e PINON, 2011).

Diante disso, os curriculos escolares precisaram se adaptar para estar em

conformidade com a Lei 11.645/2008:

Altera a Lei n29.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei
n®10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da
educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.
Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura afro-brasileira e
indigena. O contelido programatico a que se refere este artigo incluira diversos
aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formacdo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da historia da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na formacéo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econémica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil. (BRASIL, 2008)

Estas mudancas que ocorreram no ambito educacional sdo resultado das
mobilizacdes dos povos indigenas em torno dos debates para a elaboracéo da Constituicdo
Federal de 1988 e as conquistas dos direitos indigenas possibilitaram a garantia de alguns
direitos como a demarcacdo das terras, salude e educacdo diferenciadas e especificas.
Essas mobilizacGes permitiram que a sociedade em geral (re)descobrisse os indigenas.
Portanto na luta por reconhecimento, também deve-se destacar o papel de sujeitos da sua
historia. Durante toda a histéria do Brasil, os povos indigenas precisaram lutar para
garantir seu espaco fisico, com a luta por suas terras, por seu espaco social, politico,
econémico e cultural. (SILVA, 2012)

Segundo Funari e Pifidén (2011), houve um resultado efetivo na producdo de
materiais, tendo em vista que muitos livros didaticos tratam os temas indigenas na escola,
entretanto a questao indigena ainda demonstra mais limites do que avancos. A Historia
Indigena é um campo do conhecimento repleto de desafios e possibilidades. E é na escola,
especialmente nas aulas de Historia, que é possivel perceber um espago privilegiado em
que o processo de construcdo de significados sobre o outro ocorre. Trabalhar com a

Histdria Indigena em sala de aula permitird a professores/professoras e alunos/alunas
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conhecer os grupos indigenas do Brasil e analisar criticamente as imagens e 0s
esteredtipos muito presentes em nossa sociedade.

Silva (2008) ao escrever sobre o ensino de Historia Indigena a partir da Lei
11.645/2008, destaca as falas de Gersem Baniwa, Mestre e Doutor em Antropologia pela
Universidade de Brasilia (UnB), em seu livro “O indio brasileiro: 0 que vocé precisa saber
sobre os povos indigenas no Brasil de hoje”, onde escreveu sobre a sociodiversidade dos
povos indigenas:

Desta constatacdo histérica importa destacar que, quando falamos de
diversidade cultural indigena, estamos falando de diversidade de civilizacGes
autdbnomas e de culturas; de sistemas politicos, juridicos, econémicos, enfim,
de organizagdes sociais, econdmicas e politicas construidas ao longo de
milhares de anos, do mesmo modo que outras civilizagdes dos demais
continentes europeu, asiatico, africano e a Oceania. N&o se trata, portanto, de
civilizages ou culturas superiores ou inferiores, mas de civilizages e culturas
equivalentes, mas diferentes. (Baniwa, 2006, p.49)

Portanto, se faz necessario desmitificar a ideia do “indio”, termo utilizado para
generalizar todos os povos nativos do Brasil. E preciso contestar o desconhecimento, os
preconceitos, 0s equivocos e a desinformacao generalizada sobre os indigenas, até mesmo
entre os educadores. As mobilizacGes trouxeram nas Ultimas décadas consideravel
visibilidade para os povos indigenas como atores sociopoliticos em nosso pais, exigindo
novos olhares, pesquisas e reflexdes. Afirmar a sociodiversidade indigena no Brasil é
reconhecer os direitos as diferencas socioculturais.

Nas palavras de Baniwa,

A interculturalidade é uma préatica de vida que pressupde a possibilidade de
convivéncia e coexisténcia entre culturas e identidades. Sua base é o dialogo
entre diferentes, que se faz presente por meio de diversas linguagens e
expressdes culturais, visando a superacdo de intolerancia e da violéncia entre
individuos e grupos sociais culturalmente distintos. (Baniwa, 2006, p.51)

Diante disso, € de total relevancia que na escola a voz dos povos indigenas possa
ser ouvida também, trazendo-os para o presente, dando visibilidade a esses povos que
vivem em diferentes regides do pais, e que ocupam diferentes espagos, como em suas
comunidades, aldeias e nas grandes cidades. Para que essa mudanca de perspectiva ocorra
¢ necessario observar a historia também do ponto de vista dos nativos, dando-lhes voz e
compreendendo suas agdes, tirando sua invisibilidade no processo histdrico atraves de

uma maneira distinta de pensar e escrever a historia (ALMEIDA, 2017).
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CAPITULO I

O ENSINO DE HISTORIA JESUITICA-GUARANI DE ROQUE
GONZALES NA PERSPECTIVA DA NOVA HISTORIA INDIGENA

3.1 Historia Do Municipio

A histéria do municipio de Roque Gonzales-RS é marcada pela presenca dos
povos indigenas que viviam na regido e vivenciaram o encontro com o0s padres jesuitas
no processo de colonizacdo no século XVII. Antes da chegada dos europeus, este
territdrio ja possuia uma historia de cerca de dez mil anos, em que viviam diferentes
sociedades indigenas, com caracteristicas étnicas e culturais especificas. Esses povos
desenvolviam adaptacdes em cada um destes ambientes, coexistiam lado a lado fazendo
diferentes tipos de acordos (KERN, 2006). Entretanto, os colonizadores europeus
estabeleceram limites, determinando que essa regido correspondia & América colonial
espanhola, especificamente na Provincia do Paraguai®.

Nesse contexto, padres jesuitas comecaram a atuar no Seu processo de
catequizacdo e colonizacdo através das reducdes jesuiticas. Conforme Santos e Baptista
(2007), as reducbes eram compostas por uma diversidade de grupos étnicos que
contribuiram para o desenvolvimento e complexidade daqueles espacos. Entretanto,
consolidou-se “a imagem das reduc¢des paraguaias como um espaco absolutamente de
populacdo Guarani, 0os proprios missionarios assim se referem a elas: pueblos de
Guaranies” (p. 241). Em 1628, Nicolau Duran, também seguiu por este mesmo caminho
ao observar que Guarani é o “nombre general que comprende todas las naciones del
Paraguay que son muchisimas” (DURAN, p. 234). Além disso, 0s jesuitas utilizavam uma
lingua nas reducdes fundamentada no guarani.

Por isso, encontra-se ao longo desse trabalho a expressdo “missdes ou redugdes
jesuitico-guaranis”, mas deve-se levar em consideracdo que havia uma diversidade de

povos reduzida também nessa expressao. Afinal,

O indio reduzido designado como Guarani era antes de tudo um indio formado
por uma base étnica de falantes do idioma Guarani, considerados a maioria
nestas reducdes, e por uma base étnica formada por grupos falantes de outros
idiomas. Entre os grupos que identificamos como falantes de outros idiomas e

14 A provincia abrangia as duas margens do Rio Uruguai. “Estendia-se, de norte a sul, desde o Mato Grosso
(Brasil) e a Provincia de Santa Cruz de La Sierra (Bolivia) até o territério da Argentina, e de leste a oeste,
desde os Estados do Parand (limites com a antiga capitania de So Vicente) e do Rio Grande do Sul (Brasil)
até as provincias do Peru (Peru) e de Tucuman (Argentina)” (QUADROS, 2012, P.11). Portanto ha margem
oriental do Rio Uruguai localizavam-se reducdes em terras que hoje correspondem ao estado do Rio Grande
do Sul, entre os rios Ibicui, Piratini e ljui.
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que foram reduzidos, estavam os Guafianas, Chiquis, Gualachos, Ybirayaras,
Yards, Charruas, Minuanos, Tobas, Abipones, Caaiguaras, entre outros. Essas
populagbes comecgaram a ser reduzidas junto com as populagdes falantes do
idioma Guarani, logo no inicio da organizagdo das redugdes pelos jesuitas, e
continuaram sendo até o final do periodo jesuitico. (DA SILVA, 2014, P. 163)

Nesse sentido, os povos indigenas, que viviam na regido em que se localiza
atualmente o municipio de Roque Gonzales/RS, séo identificados como Guarani. Esses
povos, conforme Quadros, “se encontravam em diversos lugares proximos aos rios ljui,
Piratini, Ibicui, Jacui, Pardo e Taquari” (QUADROS, 2012, p. 44), no atual territério
correspondente ao Rio Grande do Sul. Apresentavam aspectos culturais diferenciados,
com caracteristicas de agricultores, formando grandes familias. Organizavam-se politica
e socialmente conforme suas crencas e costumes, mantendo a cultura dos antepassados,
mas adaptando-se conforme as necessidades. Viviam em aldeias lideradas por chefes
religiosos (pajés) e chefes politicos (caciques).

Portanto, antes da chegada dos colonizadores, havia uma complexa sociedade
indigena formada por alguns principios basicos: “a valora¢ao dos interesses coletivos em
detrimento dos individuais, a responsabilidade coletiva, a solidariedade e a reciprocidade”
(COLACO, 1998, P.17). Principios estes intimamente ligados e que ordenavam toda a
vida social. As normas juridicas, morais, religiosas, de producéo e outras se confundem,
por isso, 0 respeito a tradicdo e as normas de convivio social instituidas pelo grupo, sdo
elementos primordiais. Mesmo nao possuindo tribunais legalmente constituidos nem leis

escritas, havia direito e sua justica préprios de cada grupo. Como afirma Colaco,
O conceito de lei existia na lingua Guarani, representado pela palavra TEKO,
que significa "ser, estado de vida, condicdo, estar, costume, lei, hbito". As

ideias de "lei natural", "conformidade com os maiores", ou " conformidade
com o direito costumeiro™ eram representadas pelas palavras TEKO REKO,
TEKO RAPE e TEKO MEE. Também possuiam a nogdo de "conduta boa",
pela palavra TEKO PORA, e “"conduta ma" pela palavra TEKO VAI.
(COLACO, 1998, P. 28)

A sociedade Guarani possuia um sistema de lideranca politica e relagdes
complexas. O poder encontrava-se difuso na coletividade, portanto o que legitimava o
exercicio do poder eram os atributos pessoais do cacique (idade, experiéncia,
generosidade, oratoria, xamanismo, habilidades na guerra, na caga, na pesca e na
agricultura), que iriam reverter em beneficio da comunidade. Desta forma, “o poder do
lider politico era limitado pela vontade tribal, isto é, o chefe sé se mantinha no poder
enquanto interessasse ao grupo” (COLACO, 1998, P. 285).
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O cacique deveria manter seu prestigio pessoal, caso contrario, poderia ser
destituido, abandonado ou morto. Nesse sentido, o chefe tinha mais obriga¢fes do que
direitos, sua figura refletia mais influéncia e prestigio do que poder. Sendo assim, 0
cacique deveria ser muito generoso na prestacao de servigos, na promocao de festas e na
distribuicdo de bens. O chefe era alguém com muita eloquéncia para persuadir e resolver
os problemas. Alguns chefes se destacavam porque possuiam qualidades maégico-
religiosas, ou seja, um chefe poderia ter influéncia politica e também religiosa. “Os
caciques que ndo tivessem poderes sobrenaturais dependiam também do apoio dos xamas,
firmando-se verdadeiras aliancas” (COLACO, 1998, P. 285). Qualquer membro do grupo
poderia tornar-se lider, o que se levava em consideracdo eram as qualidades, o carisma e
0 prestigio do chefe.

Nesse contexto, na regido, as margens orientais do rio Uruguai, havia um
importante lider indigena que concentrava poderes politicos e religiosos, chamado Nezd.
Conforme Oliveira (2018), Nez( é descrito a0 mesmo tempo como cacique e feiticeiro, o
que era comum entre os Guarani. Conforme a descricao feita pelos padres jesuitas nas
cartas anuas, Nez( exercia influéncia sobre varios povos, sendo que pode ser inserido na
categoria de grandes chefes. De acordo com Oliveira ao analisar os escritos de diversos
padres jesuitas afirma que “com invulgar eloquéncia e ‘artes magicas’, havia estendido
seus dominios aos povos vizinhos e seus caciques, tonando-se o principal entre 0s
principais” (OLIVEIRA, 2010, P. 313).

Diante do poder de influéncia que Nez( possuia na regifo, o padre Roque
Gonzales procurou o chefe guarani. Para facilitar a conversdo, era comum que 0S
missionarios efetuassem acordos com os caciques. Assim, os chefes indigenas garantiram
algumas vantagens pessoais e 0s padres firmavam o processo de colonizacdo quando 0s
caciques se tornavam suditos do rei de Espanha, passando a integrar a estrutura politico-
administrativa colonial, aceitando a sujeicdo ao império espanhol e a fé catdlica
(COLACO, 1998). Portanto, o encontro entre Nezli e o padre Roque deixa claro o
estabelecimento desses acordos, que variavam conforme a regido e com 0s interesses
envolvidos, demonstrando que os indigenas foram “sujeitos da propria experiéncia de
missionarizagdo” (SANTOS, 2016, p. 72).

O encontro entre Nezi e o padre Roque ocorreu provavelmente entre 1626,
quando ocorre a fundacéo da reducdo de S&o Nicolau, e 1828, com a fundacédo da reducéo
de Nossa Senhora de Candelaria (OLIVEIRA, 2018). Através de acordos estabelecidos,

foi fundada a Reducgédo de Nossa Senhora Assuncédo do ljui em 14 de agosto de 1628 pelo
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padre jesuita Roque Gonzélez de Santa Cruz juntamente com o padre Jodo de Castilhos.
Este Gltimo ficou responsavel pela reducdo, enquanto que o padre Roque seguiu pela
regido e fundou, com o apoio de caciques como Carupé e Guarobaiguacu, a reducao de
Todos os Santos de Caar6 ou Martires'®> (QUADROS, 2012).

O processo reducionista provocou uma nova forma de territorializacao, alterando
a relacdo dos grupos nativos com a terra e com 0 espago, promovendo mudancas em sua
religiosidade, na organizacao social e cultural (DA SILVA, 2014). A implementacdo do
modelo reducional entra em conflito com a liberdade e com a autonomia individual dos
indigenas, que ndo possuiam um sistema de governo disciplinado e autoritario. 0
autoritarismo dos padres e a tentativa de implantar uma nova forma de viver, viola o
"modo de ser Guarani”. Assim, surgem tensdes entre os padres e caciques. Nezu vivia em
Assuncdo do Ijui, mas “a permanéncia dos padres em suas terras, além de colocar em
cheque a sua autoridade, comecava a exigir o abandono do antigo modo de vida e de
alguns privilégios da condicao de chefe” (OLIVEIRA, 2010, P. 321).

Diante disso, trés meses depois da fundacdo da reducdo, emissarios de Nez(
atacaram as reducdes de Assuncdo do ljui e Caar6é e mataram os padres Roque Gonzales,
Afonso Rodrigues e Jodo de Castilhos. As razdes para isso, segundo 0s proprios
indigenas, dizem respeito a preservagdo de seu modo de ser, ou seja, a defesa de alguns
aspectos da cultura guarani que estavam sendo combatidos pelos padres, como: “a
poligamia, os cantos, o culto aos antepassados e todo um conjunto de praticas e valores
condenados pelos missionarios” (OLIVEIRA, 2018, p. 27).

Apb6s a morte dos padres, ocorre outro embate na regido em 1628. Esses
acontecimentos foram registrados nas cartas e relatos daqueles que estavam presentes nos
eventos e, depois, nos registros dos depoimentos nos processos instaurados nos anos
seguintes. Depois da morte dos padres Roque, Afonso e Jodo, organizou-se um exercito
formado por indigenas de outras reducdes, jesuitas e soldados. Em 21 de dezembro, as
forcas reunidas e comandadas por indios cristdos e jesuitas, sairam de Candelaria e
atacaram a reducdo de Caard. No ataque a Caar0 atuaram cerca de mil guerreiros, com
armas de fogo, cavalaria e estratégias de guerra, formando um exército muito superior
aos caroenses, em numero, armas e organizacdo. Assim, com combates muito desiguais,

houve um verdadeiro massacre, sendo mortos ou aprisionados grande parte dos guerreiros

15 A qual estaria localizada onde hoje esta o Santuario de Caard, no atual Municipio de Caibaté, conforme
estudos feitos pelo padre Luiz Gonzaga Jaeger, com base em documentos deixados pelos jesuitas.
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de Caard. Entre os capturados estavam os indigenas que teriam executado a morte dos
padres, sendo estes julgados e executados, juntamente com mais doze dos indios
rebelados (OLIVEIRA, 2010).

Ap0s todos esses acontecimentos, ha poucas informacgfes sobre 0s que ocorreu
entre o final do século VXII até o século XX, em que ndo ha muitas informacdes sobre
esse espaco de tempo. Mas sabe-se que povos remanescentes das redugdes ficaram pela
regido, plantaram, guerrearam, construiram. Até que em 1924, o atual Municipio de
Rogue Gonzéles passou por um novo processo de colonizacdo com a chegada de
imigrantes alemées. Em homenagem ao Padre jesuita Roque Gonzalez de Santa Cruz, foi
criado, em S&o Luis Gonzaga, municipio sede na época, o Distrito de Roque Gonzales
pelo Ato Municipal n° 183, de 25 de outubro de 1927 (RAMOS, 2006).

Em 31 de marco de 1938, com o Decreto n° 7199, o Distrito de Rogue Gonzales
passou a categoria de vila. Em 1954, com a emancipacéo de Cerro Largo, Roque Gonzales
foi desmembrado do municipio de S&o Luiz Gonzaga e passou a pertencer ao novo
municipio de Cerro Largo. Até que, com a Lei n° 5134, de 7 de dezembro de 1965,
desmembrando-se de Cerro Largo, Roque Gonzales formou-se municipio independente,
carregando em seu nome a homenagem ao Padre Jesuita morto na regido. Essa
homenagem ainda é manifestada todo o ano, no més de agosto, na realizagdo da Romaria
no Santuario de Assuncdo do ljui, com grande participacdo de devotos de toda a regido.

3.2 Perspectivas Estruturantes Do Ensino De Histdria Local

Essa histéria é trabalhada nas Escolas Municipais de Roque Gonzales,
principalmente com as turmas do quarto ano do ensino fundamental através de um projeto
denominado “Conhecendo o Municipio”. Esse projeto ¢ proposto para os alunos do
Quarto Ano do Ensino Fundamental, em que o tema é abordado nas aulas de historia e
geografia e somado a visitas guiadas a locais considerados importantes para a historia do
municipio. Dentre os locais visitados, destaca-se aqueles que representam o passado
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jesuitico, como o suposto local de martirio do Padre Jesuita Afonso Rodrigues, o
Santuario Assuncéo do ljui'® (ANEXO E) e o Cerro Inhacurutum’(ANEXO F).

De acordo com entrevistas realizadas com os professores das séries iniciais da
Rede Municipal, as fontes de pesquisa para as aulas séo textos retirados da internet e
materiais produzidos com carater memorialistico e literario, sem reflexao historiogréafica.
Muitas dessas fontes reforcam a verséo tradicional da historia que apresenta o padre
catequizador como o her6i, 0 mértir que deu sua vida para salvar a alma dos indigenas,
sendo beatificado por suas a¢cdes. Enquanto isso, apresenta-se uma imagem negativa dos
indigenas, ou seja, aqueles que mataram o padre de forma cruel e violenta. A historia é
apresentada a partir de um Unico ponto de vista, reforcando uma memoria construida de
forma etnocéntrica e positivista. Pouco se fala sobre os grupos indigenas que viviam na
regido, ndo ha um olhar que visa compreender seu modo de ser e de viver, nem suas
formas de resisténcia a colonizacdo. Esses povos normalmente aparecem na histéria
apenas no momento do confronto.

Os discursos locais reforcam a imagem dos padres como os herdis civilizadores e
os indigenas como assassinos e covardes. Mantendo assim estereétipos e tirando o
protagonismo dos indigenas em sua historia, ignorando os acordos realizados e a defesa
de seu modo de ser. A histdria é trabalhada do ponto de vista do colonizador que privilegia
a visdo dos padres como o “herdis” desbravadores e os indios como “vildes”. Essas
imagens estdo presentes em alguns livros utilizados em sala de aula, cujo método é
desenvolver no leitor o sentimento de gratiddo para com o0s jesuitas como os pioneiros da
civilizacdo cristd ocidental, sendo os jesuitas considerados os pilares deste projeto
exitoso. Nesse sentido, apresenta-se a catequizagdo como um processo legitimo e

santificado dos padres, ignorando a influéncia da cultura e da presenca Guarani na regiao.

16 O Santuario Assuncéo do ljui foi construido no local, que supostamente teria sido a antiga reducdo de
Nossa Senhora Assungdo do ljui. Nesse mesmo local o padre Afonso Rodrigues foi morto pelos indigenas
da regido. Esses locais possuem uma simbologia religiosa muito relevante no municipio. A localizacéo da
reducdo Nossa Senhora Assuncédo do ljui foi identificada de acordo com estudos do padre Luiz Gonzaga
Jaeger S.J.

17 Localizado no interior do municipio de Roque Gonzales, é um espago simbdlico que teria influéncia no
contexto da primeira fase das missdes jesuiticas, onde supostamente haveria um indio “bombeador” que
ficava no alto do Cerro observando a chegada de estranhos & regido dos dominios de Nezd. Esse local e a
figura do indio “bombeador” fazem parte do imaginario local, apesar de ndo haver referéncias diretas ao
Cerro do Inhacurutum nos escritos jesuiticos. Essa imagem foi construida em muitos poemas e livros
literarios de autores locais. Mesmo 0s registros Pe. Luiz Gonzaga Jaeger, S.J. em sua jornada pela busca
dos locais dos martirios dos padres, ndo faz alusdo ao Cerro, mas a populacdo local atribui significados
misticos ao local. Por isso, faz parte dos roteiros referentes ao passado jesuitico-guarani na regido.
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Na contramdo da versdo oficial da historia, citada acima, hd no municipio de
Roque Gonzales/RS um grupo denominado Nhecuanos!®, que se propde a discutir
questdes referentes a histdria da primeira fase das miss@es jesuiticas na regido. Esse grupo
é formado por profissionais de diferentes areas incluindo professores de diversas areas,
escritores e profissionais liberais que buscam conhecer mais o passado jesuitico-Guarani
do municipio de Rogque Gonzales, enfatizando a questdo indigena no processo histérico.
A Associagdo Cultural Nhecuana produz materiais como livros de literatura, um jornal
trimestral e disp6e de uma Biblioteca com materiais para pesquisa.

Entretanto, os jornais e materiais produzidos pelo grupo Nheguanos sao pouco ou
nada utilizados pelos professores, pois muitos ndo conhecem o grupo ou ndo tem acesso
aos materiais por ele produzidos. Essa falta de contato com outros materiais que
apresentem visdes diferentes sobre os conflitos entre Nezu e os padres jesuitas, reforca os
esteredtipos e mantém a versdo tradicional da histéria. Diante disso, se faz necessario a
organizacdo de um material didatico, no formato de um livro voltado para os alunos, que
apresente novas perspectivas para o ensino da historia missioneira local, que apresente
também a histdria dos povos indigenas que viveram na regido e suas formas de resisténcia
a colonizacdo, assim como a compreensdo do modo de ser Guarani, que determinava suas
acoes.

De acordo com Santos (2016), para compreender 0 processo de catequizacao e
formacdo das reducges jesuiticas na regido que hoje corresponde ao territério do Rio
Grande do Sul, se faz necessario perceber a teia de relacdes entre os povos indigenas,
especialmente os Guarani, 0s padres jesuitas e autoridades espanholas. Essas relagdes
foram marcadas por acordos e disputas com os jesuitas, autoridades espanholas e as
comunidades indigenas para que o processo de formacao das reducdes se efetivasse. A
defesa do modo de ser guarani se expressou, em varios momentos, através das aliancas
realizadas, nas acdes dos indigenas e nas rea¢Ges diante dos padres catequizadores.

A Companhia de Jesus negociou com as comunidades Guarani de véarias formas,
com o objetivo de conversdo dessas comunidades, integrando-os as sociedades hispanicas

das Provincias do Paraguai e Buenos Aires. Esse contexto envolveu trocas culturais e

18 Associacdo Cultural Nheguana é um movimento de valorizacdo da memoria do cacique e xama Nezu,
que comandou varias tribos na atual regido noroeste do Estado do RS, atual Missdes, e lutou contra a
implantacdo das Reducgdes Jesuiticas em terras Guarani, em Roque Gonzales. Professores, escritores,
antropdlogos, indigenistas, historiadores, musicos poetas e declamadores abordam o tema, e em forma de
debate, musica e verso, defendem a legitimidade da postura do lider Guarani Nezd em defesa da cultura, da
religiosidade e do territério de seu povo. Ver: http://nhecuanos.blogspot.com/
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negociacdes, mas também houve conflitos e tensdes. Para os acordos se efetivarem foi
necessario aos padres jesuitas conhecer o modo de ser guarani, garantindo assim a
interacdo com os indigenas. A negociacao foi necessaria para a constru¢cdo do espaco
social missioneiro, afirmando os indigenas como sujeitos do processo reducionista. O
protagonismo indigena aparece nas cronicas jesuiticas, que descrevem indigenas atuantes,
sujeitos da propria historia (SANTOS, 2016).

Quadros (2012) reforca a ideia de defesa do modo de ser guarani ao fazer uma
analise das cartas anuas do periodo de 1609 a 1637 e das obras dos Jesuitas Antonio Ruiz
de Montoya, Carlos Teschauer, Luiz Gonzaga Jaeger e Bartomeu Melia. Nessas cartas
encontram-se relatos dos caminhos percorridos pelo Padre Roque Gonzélez de Santa
Cruz, seus encontros e acordos realizados com caciques da regido, assim como a descrigdo
dos acontecimentos que causaram a morte do padre Rogue e de seus auxiliares: Afonso
Rodrigues e Jodo dell Castillos. A partir das analises realizadas nas cartas anuas, como
citado acima, a autora defende a ideia de que a morte dos padres jesuitas pelos indigenas,
ocorreu devido a preservacdo e defesa de costumes, dominios e liberdade. “Ao matarem
o0s padres, matavam a contradi¢do que se inseria em seu meio” (QUADROS, 2017, P. 39).

Em 1626, o padre Roque fundou a reducdo de S&o Nicolau, a esquerda do Rio
Piratini. Apo0s, o padre Roque passou a percorrer as selvas do Caaro, bacia do Rio ljui,
entrando em contato com Vaérios caciques da regido, e entre eles, estava Nezu, um dos
mais importantes e respeitados na regido do Rio ljui. Nezu acompanhou o padre Roque
até Sdo Nicolau, onde conheceu esta reducdo e decidiu-se pela fundacéo de uma reducéo
nasua regido, proxima ao rio ljui. Assim, nesse local, o0 padre Roque iniciou a organizagao
da reducdo de Nossa Senhora Assuncdo do ljui, em 15 de agosto de 1628. A seguir, deixou
0 padre Jodo Del Castillo como responsavel pela nova reducdo e, junto com o Padre
Afonso Rodriguez, partiu para a regido de Caard. (QUADROS, 2012)

Entretanto, esses acordos ndo duraram muito tempo. Relata-se nas cartas anuas e
nos registros de Montoya que no dia 15 de novembro de 1628, os padres Roque Gonzalez
e Afonso Rodriguez foram mortos por indigenas da regido. Sobre a morte do padre Roque,

segundo os registros jesuiticos, descreve Quadros,

este foi atacado e morto, com golpes de itaicd (uma arma Guarani, tipo
machadinha), no dia 15 de novembro de 1628, quando arrumava uma corda
para elevar o sino, ao lado da capela, na iniciante reducdo de Todos 0s Santos
de Caar0. Seu executor teria sido um indio (Maragué ou Marangoa), a mando
do cacique Carupé. (QUADROS, 2018, p.62)
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No mesmo local, o padre Afonso, ao ouvir o barulho foi para ver o que estava
acontecendo, também foi morto. Em seguida, os indigenas colocaram fogo na capela,
queimaram o altar, as imagens e 0s ornamentos. Também colocaram fogo nos corpos dos
padres e o coracdo do padre Roque foi retirado do peito e atravessado por uma flecha.
Apdbs a morte dos padres de Caaro, os indigenas partiram para a reducdo de Nossa Senhora
Assuncao do ljui para executar a morte do padre Jodo de Castilho, que foi amarrado a um
cipo6 e arrastado por um caminho pedregoso, sendo ferido por pedras e flechas até morrer.
(QUADROS, 2018)

Esses acontecimentos, planejados por Nezi mobilizou indios e caciques aliados,

que viam nos padres uma ameaca ao seu modo de vida.

O que parecia estar em jogo era a manutengdo de um status, de um lugar de
poder, e a incorporagdo dos fantdsticos poderes que 0s missionarios
demonstravam possuir. A resisténcia de Nez( contra as ameagas que a
evangelizacéo trazia ao antigo modo de vida moveu-se num misto de rejeicéo
e atracdo. Rejeicdo as mudancas que os padres traziam, como 0 casamento
monogamico e o abandono dos costumes tradicionais; atracao pelos simbolos,
pelos ornamentos e 0s rituais catélicos, expressdes do poder dos padres.
(OLIVEIRA, 2018, p.46)

A relago de Nez( com os missionarios foi marcada pela ambiguidade, pois Nez
nunca os enfrentou de frente, nem contrariou abertamente suas exigéncias, mas deu as
ordens para dar fim aos padres. Diante dos acontecimentos, fica evidente para Quadros
(2012) que, em seu trabalho, o padre Roque recebia apoio de alguns caciques e indigenas
que, ao aceitar o reducionismo, visavam vantagens, como gado, cavalos, maior
estabilidade e forcas diante dos ataques inimigos. Mas também havia desconfiancas
devido as mudancas em seu modo de viver. Nas reducdes ndo havia espaco para as
antigas liderancas religiosas. O jesuita em disputa com as liderancas religiosas — 0s pajés
— tratavam de anulé-los de forma negacionista, no que concerne aos cédigos culturais
religiosos, reelaborando a compreensdo dos mitos e do cosmos entre os indigenas
reduzidos a fé catdlica, o que ndo equivale dizer que os indigenas eram “doceis” e
aceitavam esta situacdo, o que ocasionava sempre alguma forma de resisténcia.

A morte dos padres ndo passou despercebida e a reacdo do poder colonial foi
imediata. Para tanto foi organizado um exercito sob o comando do cacique Nienguiru e
do irmdo Antonio Bernal. Que se deslocou para a reducdo de Assuncao do ljui e de Caaro,
através de um violento combate, destruiram todas as casas e lavouras dos dominios de
Nezu. Em 21 de dezembro, as forcas reunidas e comandadas por indios cristaos e jesuitas,
somando cerca de mil guerreiros, com armas de fogo, cavalaria e estratégias de guerra,

formando um exército muito superior aos caroenses. Assim, houve um massacre, sendo
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mortos ou aprisionados grande parte dos guerreiros de Caard. Entre os capturados
estavam os indios que os padres acreditavam terem promovido a morte dos padres, sendo
estes sumariamente julgados e executados, juntamente com mais doze dos indios
rebelados (QUADROQOS, 2018).

Todo esse contexto deixa claro que na convivéncia com o0s jesuitas, os indigenas
discordaram das suas pregagdes e ndo aceitaram suas exigéncias ao perceberem que seus
costumes, crencas e hébitos seriam mudados. Indigenas dificultavam o trabalho dos
missionarios. Ao mesmo tempo em que mostravam disposic¢ao para ouvir as palavras dos
missionarios, com muita facilidade esqueciam a mensagem evangélica e voltavam as
velhas praticas (OLIVEIRA, 2020). Diante disso, muitos indigenas reagiam contra o0s
padres, mudando suas posi¢des de apoio. Os indigenas assumem o protagonismo exigindo
a permanéncia de suas tradicionais territorialidades. As popula¢ées Guarani aceitaram
construir o espaco missioneiro na medida em que puderam interferir na realidade colonial.

Em muitos momentos, 0s povos indigenas divergiram da acao jesuitica e reagiram
de diversas formas, inclusive pelo uso da violéncia. As mortes dos padres ocorridas
demonstram esses momentos de ruptura ou falta de eficiéncia das aliangas. (SANTOS,
2016). Sendo assim, os ocorridos devem ser analisados de acordo com a sua época, na
mentalidade e cultura daquele contexto. Portanto a morte dos jesuitas ocorreu num
processo de autopreservacao, defesa de seus costumes, dominios e liberdades. Mataram
0 novo para preservar o velho. Afinal, matar era uma forma de acabar com o que nédo era
desejado ou temido. O que ocorreu, conforme Quadros (2012), foi um ato extremo de
defesa de um modo de ser guarani.

A morte dos padres demonstra que a a¢do jesuitica ndo foi aceita da mesma forma
por todos os indigenas e que as aliancas nem sempre eram respeitadas. As situacdes de
oposicdo e sublevacdo de indios ocorreram em varios lugares, resultando na morte de
muitos jesuitas. Geralmente esses fatos sdo narrados por jesuitas ou historiadores
religiosos, por isso séo apresentados como resultado de uma agéo vil, covarde e assassina
dos indios dessas regides, ignorando o protagonismo indigena no contexto reducionista.
Nesse contexto, ocorre a construcdo de uma imagem heroica do padre jesuita Roque
Gonzélez. Para compreender esse processo evidencia-se o estudo realizado por Oliveira
(2010) sobre as varias hagiografias produzidas, que destacaram as virtudes apostolicas do
padre jesuita Roque Gonzalez de Santa Cruz. Em geral, essas obras foram escritas em

favor da sua beatificacéo e santificagéo.
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No processo de beatificacdo de Roque Gonzélez, em 1934, destacam-se as obras
de Carlos Teschauer, José Maria Blanco e Gonzaga Jaeger, que mesclam a histéria e a
hagiografia.'® Blanco, um dos hagidgrafos de Roque Gonzales, por exemplo, apoiado em
ampla base documental, destaca sua predestinacdo. Oliveira (2017) ressalta que todas as
obras foram escritas antes da canonizagao, “depois da canonizacdo as penas descansam
para dar lugar a adoracdo” (OLIVEIRA, 2017, p.71). Os estudos realizados por Oliveira
(2017) ressaltam como ocorreu a constru¢do da imagem do padre como o “santo” que
combate o “mal”, como a narrativa de Carlos Teschauer, S.J., em que Nezu aparece como
0 cacique e pajé guarani que tramou a morte do padre e que gostava de ser adorado como
divindade, descrito como soberbo, sensual e de sinceridade duvidosa.

Os adjetivos usados por Teschauer definem o padre Roque como o intrépido, o
glorioso, enquanto que Nezu como o ap6stata, o soberbo, o malfeitor. Enquanto que
Gonzaga Jaeger destaca a imagem do padre como parte do mito fundador do Rio Grande
do Sul, o herd6i civilizador, ja que Roque Gonzélez foi o primeiro a explorar e descrever
o territorio. Diante disso, a morte dos padres representou o ato radical de uma tensao entre
universos diferentes. Nesse contexto, Nezu é uma construgdo do discurso jesuitico, “seu
ato radical abriu para Roque as portas da santificacdo” (OLIVEIRA, 2010, p. 483,). As
hagiografias reforcam a santidade do padre e a demonizacao dos indigenas que resistiram
a catequizacéo, principalmente do cacique e pajé Nezu.

Essas concepcdes também reforcam a imagem do Padre Roque Gonzalez como
mito fundador. Ao escolher o nome do padre para identificar, em 1927, o Distrito e mais
tarde o municipio de Roque Gonzales/RS, se remete ao passado jesuitico-guarani para
criar um vinculo com uma identidade missioneira. Esse passado é reforcado através da
romaria realizada anualmente ao Santuario de Assuncdo do ljui, onde teria sido a reducao
iniciada pelo padre jesuita. Mitos e narrativas podem ser utilizados para criar uma
determinada identidade. No caso do municipio de Roque Gonzales/RS, o mito em questao
¢ a imagem do padre jesuita Roque Gonzéalez como um herdi, que realizou feitos
memoraveis, reforcados por suas hagiografias.

Muitas narrativas criam modelos que idealizam determinadas personagens
enguanto que excluem outros. No municipio de Roque Gonzales esse processo ocorreu
com a imagem do padre e do cacique Nez(. A énfase atribuida & imagem do padre Roque
pode ser relacionada ao conceito de memoria, que é o que fica do passado ou o que é dado

19 Género literadrio devocional que se consolidou no mundo cristdo entre os séculos V VIII. Escritos
inspirados pela devogdo aos santos. (OLIVEIRA, 2017)
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a conhecer pela narrativa historica, pelos mitos, monumentos e documentos (Le Goff,
1996). A imagem de um mito fundador corresponde a construcdo dessa imagem do
passado, ao resgate de uma determinada memoria, que foi selecionada atraveés de critérios
ideologicos especificos. Nessa perspectiva, Le Goff (1996) ressalta que a construcdo de
uma determinada memdria é parte da luta das forcas sociais pelo poder ao determinar o
que deve ser lembrado e 0 que deve ser esquecido.

A escrita da historia é um exercicio de poder, pois pode retirar do esquecimento e
reintegrar & memoria personagens propositalmente esquecidos. Representar Nezu como
defensor do modo de ser guarani ndo € idealiza-lo, nem o tornar um martir, mas situa-lo
historicamente no interior de um conflito de poder (OLIVEIRA, 2010). O protagonismo
dos indigenas no processo de catequizacdo é pouco trabalhado em sala de aula. Por isso,
a importancia de apresentar os povos indigenas como protagonistas da propria historia,
afinal as aulas de historia devem construir narrativas para a vida pratica, produzir efeitos
nos processos de aprendizagem, fazer o aluno se sentir um sujeito historico,
“presentificando” o passado.

Sendo assim, a histdria tem funcdo pratica na vida das pessoas. Essa ideia esta
relacionada ao conceito de consciéncia histérica, que pode ser definida quando sujeitos
compreendem a histéria como uma forma de entender o presente a partir da interpretacéo
e compreensdo das referéncias do passado. A consciéncia histérica permite atribuir
sentido as relacBGes cotidianas através das inUmeras narrativas que se estabelecem
diariamente. E um modo especifico de orientacdo, que visa compreender a realidade
passada para compreender o presente. Recupera a historicidade dos valores e a
possibilidade de os sujeitos problematizarem a si proprios e procurarem respostas nas
relacBes entre passado, presente e futuro. A histéria estuda a vida e recupera o sentido de
experiéncias individuais e coletivas (RUSEN, 2010).

Nesse sentindo, destaca-se aqui SCHMIDT (2005), que ao apresentar o conceito
de consciéncia histérica, afirma que a aula de histéria € um espaco de formacdo dessa
consciéncia e compartilhamento de experiéncias individuais e coletivas, onde ocorre a
relacdo dos sujeitos com diferentes saberes. E importante utilizar o espaco da sala de aula
para o debate, para a pluralidade de ideias, para a construc¢do do conhecimento, discutindo
conceitos e refletindo sobre as praticas sociais. Assim como questionar “verdades” pré-
estabelecidas e dar voz aqueles que foram silenciados pela historia.

Para enfatizar essa ideia € possivel relacionar ainda Martins (2011), ao afirmar

que a construcdo da identidade dos individuos e das sociedades recorre ao conhecimento
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historico, de relevancia cultural e social. Transformar a experiéncia vivida em experiéncia
historica permite a percepgdo do conhecimento histérico como uma rede de relagdes
produzidas pela agdo humana no tempo e no espago. A consciéncia historica é a base de
todo aprendizado histdrico. A funcao pedagdgica da consciéncia historica é a correlacao
entre o cotidiano do presente e o passado historicizado. O pensamento histérico esta
associado a constituicdo de sentido, por isso o ensino de historia deve contribuir para a
compreensdo dessa concepgdo para que ocorra 0 desenvolvimento da consciéncia

historica.
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CAPITULO IV

PROPOSTA DE MATERIAL DE APOIO DIDATICO PARA O
QUARTO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL DA REDE
MUNICIPAL DE ENSINO DE ROQUE GONZALES

4.1 A Importancia Do Livro De Apoio Didatico

O livro didatico faz parte do cotidiano escolar, apesar de receber muitas criticas
com relacdo ao seu contetdo muitas vezes excludente, ele ainda possui uma funcéo
relevante para os alunos no sentido de atuar como mediador na construcdo do
conhecimento. Muitas vezes, 0s professores preparam e organizam suas aulas em torno
das informac@es organizadas no livro didatico.

Ao se referir ao uso do livro didatico em sala de aula, Bittencourt, afirma:

O livro didatico é também um depositario de conteidos escolares, suporte
bésico e sistematizador privilegiado dos contetdos elencados pelas propostas
curriculares; E por seu intermédio que sdo passados os conhecimentos e
técnicas considerados fundamentais de uma sociedade em determinada época.
(BITTENCOURT, 1998, p.72)

Apesar de serem utilizados, muitas vezes dentro de um determinado modelo de
ensino, com propositos ideolégicos ou simplistas em relacdo aos conteudos, o livro
didatico é a principal forma de acesso ao conhecimento para muitos alunos. Mesmo com
tantas criticas com relacdo aos livros didaticos, muitas dessas criticas ja explicitadas nesse
trabalho com relacdo a imagem sobre os povos indigenas construidas ao longo da histéria
do Brasil, o livro didatico pode ser uma forma de desenvolver contetidos e aprendizados
em sala de aula. Como afirma Risen (2010) um livro didatico deve oferecer explicacdes
inteligiveis e verificaveis, sem se limitar, entretanto, a meras informacoes de fatos. “Deve
apresentar o conhecimento historico de forma argumentativa, e evitar qualquer aparéncia
de uma certeza dogmatica” (RUSEN, 2010 p.123).

Muitas vezes, o professor faz do livro a figura central do processo de ensino
aprendizagem da historia na sala de aula, as discussdes e o0s conteldos que os alunos
anotam partem do conhecimento e das caracteristicas discutidas pelo livro didatico. Nesse
sentido, é preciso ter cautela, pois o livro didatico ndo pode ser utilizado pelo professor
como unico meio de ensino-aprendizagem em suas aulas. O livro também ndo pode ser
tratado como “verdade absoluta”, ele deve ser analisado e contextualizado. A relacdo
entre ensino e pesquisa deve estar presente em sala de aula, levando-se em consideragéo

outras fontes de pesquisa alem do livro didatico. Portanto, o livro didatico € uma
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importante ferramenta que auxilia no trabalho do professor, mas ndo deve ser o Unico
meio de ensino-aprendizagem.

Conforme Grupione (1996) as informacg0es sobre outras culturas e sobre outros
povos sdo adquiridas no periodo em que criancas e adolescentes frequentam a escola, pois
poucos terdo, apOs essa fase, a oportunidade de aprofundar e de enriquecer seus
conhecimentos sobre os outros. Por isso 0s materiais didaticos disponiveis devem dar voz
aos sujeitos silenciados ao longo da historia. Diante dessas reflexdes, se fazem
necessarios novos materiais didaticos que possibilitem novas formas de trabalhar a
tematica indigena, dando voz a esses sujeitos historicos.

Por isso, se propbe a criacdo de um livro de apoio didatico desde a historia
jesuitico guarani do municipio de Roque Gonzales/RS, para alunas e alunos do quarto
ano do Ensino Fundamental. Pois, atualmente sdo utilizados materiais que reforcam a
versdo tradicional da historia que apresenta o padre catequizador como o heroi, 0 martir
que deu sua vida para salvar a alma dos indigenas, sendo beatificado por suas aces.
Enqguanto isso, se cria uma imagem negativa dos indigenas, ou seja, aqueles que mataram
0 padre de forma cruel e violenta.

A historia é apresentada a partir de um Unico ponto de vista, reforcando uma
memoria construida de forma etnocéntrica e positivista. Pouco se fala sobre 0s grupos
indigenas que viviam na regido, ndo ha um olhar que visa compreender seu modo de ser
e de viver, nem suas formas de resisténcia a colonizacdo. Esses povos normalmente
aparecem na historia apenas no momento do confronto. Esse material, mesmo que voltado
para os alunos, serd uma importante ferramenta de apoio para o trabalho dos professores
em sala de aula.

Ao trabalhar o ensino de histdria, professores e professoras estdo contribuindo
para 0 processo de formacdo da consciéncia historica dos alunos da Rede Municipal de
Ensino de Roque Gonzales a partir da valorizagdo e compreensao de seu passado. Afinal,
conhecer a prépria histéria permite que os alunos/alunas possam dar sentido ao seu
passado e ao espaco em que vivem. A experiéncia do passado se torna relevante para

compreender a vida presente.

4.2 Os Caminhos Para A Elaboracdo De Material Didatico
O tema para o desenvolvimento da presente dissertacdo e a elaboragcdo de um
material de apoio didatico para alunos/alunas do quarto ano do Ensino Fundamental da

Rede Municipal de Ensino de Roque Gonzales/RS surgiu a partir de dois motivos.
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Inicialmente da necessidade de desenvolver um “produto” ou material voltado para a sala
de aula, dentro dos propdsitos do Mestrado Profissional em Historia. Essa procura por um
tema levou para uma outra necessidade: de complementar um projeto ja existente na rede
municipal de ensino de Roque Gonzales denominado “Conheg¢a o Municipio”. Assim
como ja havia uma preocupacao dos professores do ensino fundamental, que ndo possuem
formagdo em Histdria e encontravam dificuldades para trabalhar o tema em sala de aula,
definiu-se o tema e a elaboracédo do projeto.

Para fazer um diagnostico mais preciso e saber quais eram as preocupacgdes das
professoras e professores em relacdo ao trabalho referente a historia do municipio,
realizou-se uma pesquisa. Responderam a um pequeno questionario (ANEXO B) trés
professoras e um professor que trabalham com o quarto ano do ensino fundamental da
rede municipal de ensino e uma professora da rede estadual de ensino. As perguntas foram
referentes ao ensino da histéria do municipio em sala de aula, questionando em qual
momento esse assunto é trabalhado, quais as fontes de pesquisas utilizadas para o plano
de aula, que tipo de atividades séo desenvolvidas e as principais dificuldades encontradas
para trabalhar o tema.

Conforme os resultados da pesquisa, foi possivel perceber que as professoras e 0
professor das séries iniciais apontaram ter dificuldades para trabalhar o tema, devido a
falta de fontes de pesquisas e de materiais de apoio. Também apontaram encontrar
dificuldades em trabalhar um assunto tdo complexo, como o assassinato dos padres de
forma a ndo criar esteredtipos. Diante do exposto, a necessidade de um material que
auxilie o professor na sala de aula para trabalhar o tema em sala de aula, fica evidente.
Um material didatico com textos e atividades que auxiliem a compreensédo dessa histéria
é uma ferramenta que visa auxiliar o professor em seu trabalho. Pois ndo ha materiais
didaticos sobre a historia do municipio para ser trabalhado em sala de aula com alunos de
quarto ano do ensino fundamental. Entretanto esse material é destinado aos alunos, por
isso antes de iniciar o ano letivo, é de grande relevancia a organizacdo de uma oficina de
Ensino de Historia para que os professores dos anos iniciais possam utilizar esse material
de forma significativa.

Com o intuito de debater melhor o tema, conversar com os professores sobre suas
dificuldades e fazer as escolhas tematicas para a elaboracdo do livro, realizou-se uma
oficina. Esse encontro aconteceu no dia 29 de marco de 2019, na sala de reunifes da
Secretaria Municipal de Educacdo (ANEXO G). A oficina tinha como propésito ler e

debater um texto de apoio sobre a histéria jesuitico-guarani do municipio, propiciando
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um momento de estudos e reflexBes. Esse texto foi baseado no projeto de pesquisa da
presente dissertacdo, em que se abordou um balanco critico-bibliogréfico para apresentar
livros historiogréficos que debatem o tema da morte dos padres jesuitas na primeira fase
das missoes e a questdo indigena.

O texto apresentou autores como Ezeula Lima de Quadros (2012) e Paulo Rogério
Melo de Oliveira (2010) que estudam e analisam 0 encontro entre os indigenas, que
viveram no territoério em que se localiza 0 municipio de Roque Gonzales e os padres
jesuitas. Tambeém trouxe para o debate a questdo indigena e o apagamento de sua memoria
em contraposicdo as novas tendéncias historiograficas através da Nova Historia Indigena,
destacando autores como: Maria Regina Celestino de Almeida (2010), Manuela Carneiro
Cunha (1992) e Julio Ricardo Quevedo dos Santos (2015). Outro tema abordado foi a
concepcao de consciéncia historica e ensino de historia, através de autores que debatem
esse assunto: Marcelo de Souza Magalhaes (2003) e, Maria Auxiliadora Schmidt (2005),
entre outros.

Esses autores e conceitos foram apresentados e debatidos no intuito de aproximar
os debates e producdes historiograficas dos professores das séries iniciais que ndo
possuem formacdo em Histdria. Para assim, aprofundar o tema e oferecer novas fontes de
pesquisa e reflexdes sobre a histéria do municipio. Esse material encontra-se em anexo.
Cada professor recebeu uma copia para ler com calma e propiciar uma reflexdo mais
profunda sobre o tema.

Para ter um diagndstico mais preciso e tracar o caminho para a elaboracdo do
material de apoio didatico também se realizou uma pesquisa, através de um questionario
escrito com trinta estudantes, escolhidos pelas professoras das turmas do quarto ano de
quatro escolas rede municipal, apos terem estudado o contetdo referente a historia
jesuitico-guarani do municipio. Alunas e alunos também ja tinham realizado o passeio
pelos pontos turisticos e culturais considerados importantes para a histéria do municipio
quando responderam a pesquisa.

O resultado dessa pesquisa demonstrou que os alunos gostam das aulas de historia,
conforme a questdo 6 da entrevista (ANEXO H), consideram a disciplina interessante e
importante para saber sobre o passado. Todos os alunos mencionaram conhecer 0s
personagens: Roque Gonzales e Nezu. Outro ponto relevante é que praticamente todos 0s
alunos citaram a morte dos padres jesuitas por Nez(, que estava defendendo suas terras.

Ao serem questionados sobre os povos indigenas, as respostas foram muito vagas e
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muitos afirmaram ndo saber escrever sobre 0 assunto, enquanto que outros relacionaram
0s povos indigenas a viver na mata, morar em ocas, cagar e pescar.

Diante dos resultados das entrevistas, ficou evidente a necessidade de um material
de apoio didatico sobre a historia jesuitico-guarani do municipio de Roque Gonzales/RS,
com o objetivo ser um apoio para as aulas de historia e servir de auxilio para professores
e alunos, complementando o projeto “Conhe¢a o Municipio”. Esse material ¢ direcionado
a alunos de quarto ano do Ensino Fundamental, por isso, sua diagramagcdo é colorida para
despertar o interesse desses alunos. As imagens escolhidas remetem ao passado jesuitico-
guarani, 0S personagens possuem caracteristicas mais infantis e dialogam com o aluno
com o intuito de aproximar a histéria de forma ladica. A intencdo € que o educando se
sinta parte da historia para poder compreender melhor esse passado. Os personagens
foram desenhados pela ilustradora Isabel Sonntag para tornar o livro mais proximo do
imaginario infantil.

O livro foi dividido em seis capitulos: A importancia da Historia; Conhecendo
meu Municipio; Os primeiros moradores; Conflito entre Culturas; A fundagdo do
Municipio, Memoria Cultural. A escolha desses temas foi realizada a partir da
preocupacdo em contextualizar o passado jesuitico-guarani do municipio, assim como 0s
atores desse passado: jesuitas e indigenas. Mas sem deixar de esclarecer como ocorre a
escrita da historia e sua importancia para a vida de cada um. Considerou-se necessario
esclarecer alguns conceitos como: historia, memaria e consciéncia historica para assim
melhor compreender a construcéo da histéria do municipio. Da mesma forma, procurou-
se relacionar os locais visitados durante o projeto “Conhe¢a o municipio” com a historia.

O primeiro capitulo, foi dividido em trés partes: Por que estudar Historia?
Consciéncia historica e fontes histdricas. O objetivo desse capitulo é apresentar para
alunas e alunos o conceito de histéria e como ela é escrita. Refletir sobre as fontes
historicas e o trabalho do historiador permite aos educandos uma aproximagdo maior com
a disciplina e a compreensdo de que a escrita da Historia € um processo, em que estao
presentes diversos discursos. Por isso, as atividades séo voltadas para leitura de imagens
para compreender a relacao passado-presente. Ao refletir sobre o conceito de consciéncia
historica, o aluno ou a aluna deve perceber-se como sujeito historico, conhecendo outros
povos, outros tempos, outras culturas e a sim mesmos. Os discentes também s&o
desafiados a realizar uma pesquisa para compreender o processo de formacdo do

conhecimento.
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No segundo capitulo pretende-se que o aluno/aluna consiga localizar-se no espago
geogréfico, identificando onde fica 0 municipio em que vive. E relacionar a origem do
nome do municipio em que vive com a historia, localizando-se no tempo.
Compreendendo assim, quem foi o padre Roque Gonzales e sua atuacdo na regido
juntamente com outros padres jesuitas. Entender a acdo desses sujeitos histdricos permite
saber mais sobre o0 processo de colonizacdo e a formacé&o territorial do municipio, do Rio
Grande do Sul e do Brasil. As atividades visam relacionar a agdo dos padres jesuitas com
a formacéo do municipio e as fontes histdricas utilizadas para conhecer esse passado.

O capitulo trés foi desenvolvido para dar voz aos povos indigenas que viviam na
regido e foram silenciados durante muito tempo. O seu papel na historia ndo se limita a
morte dos padres. A intencdo é a de que os alunos identifiqguem os povos Guarani como
sujeitos de sua histdria e agentes dos acontecimentos. Eles ndo estavam a mercé dos
colonizadores, mas agiram também conforme 0s seus interesses. Por isso ha textos e
atividades sobre as comunidades indigenas do Brasil para localiza-los além do periodo
colonial. Conhecer um pouco mais sobre os povos Guarani permite o respeito a esses
povos através da alteridade.

O capitulo quatro é o tema central deste material, pois representa o encontro entre
os Guarani, representados por Nez(, e os jesuitas, representados por Roque Gonzales,
Jodo de Castilhos e Afonso Rodrigues. O capitulo foi dividido em uma parte dedicada
para cada um dos personagens para dar voz a todos os envolvidos. O objetivo é
compreender as motivacdes e 0s interesses de cada personagem historico envolvidos no
conflito, desmitificando a ideia de herdis ou vilGes. Entender que os povos nativos do
Brasil ndo eram meros espectadores de sua historia e que viviam em funcdo do
colonizador. Eles resistiam a colonizacdo e a catequizacdao através de diferentes maneiras,
que poderiam, muitas vezes, desencadear em lutas e mortes. Enquanto os padres jesuitas
se guiavam pela sua fé, na perspectiva da politica colonial hispanica de colonizar o
indigena, os povos indigenas pretendiam manter seu modo de vida.

Essa historia tem continuidade no capitulo cinco que é sobre a fundacdo do
municipio, com textos e atividades que visam a compreensdo dos simbolos municipais.
Esses simbolos foram criados para manter viva a memoria do passado jesuitico-guarani,
por isso, é importante que os alunos os conhecam e sejam capazes de relacionar com o
passado. Esse capitulo € um dialogo sobre passado-presente. Mais do que saber os nomes

e 0s acontecimentos, se faz importante compreender esse processo.
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O capitulo seis encerra o livro explicando a relagdo de memoria e histdria. Para
que os alunos e alunas compreendam que existem escolhas do que deve ser lembrado e o
que deve ser esquecido. Os pontos turisticos e 0s pontos culturais do municipio pretendem
construir uma narrativa do passado, por isso é imprescindivel compreender esse processo.
Outro aspecto a ser tratado nesse capitulo € a valorizacao dos espacos e da histéria local,
pois essa tematica permite que o professor parta das histdrias individuais e dos grupos,
inserindo o aluno em contextos mais amplos.

Ao final de cada capitulo tem uma tabela de autoavaliacdo para que alunas e
alunos se sintam sujeitos de seu préprio processo de aprendizagem, analisando o que
conseguiu aprender e o que foi mais significativo nessa caminhada. Da mesma forma, as
atividades foram planejadas para que o aluno reflita sobre os temas abordados, seja capaz
de interpretar textos e imagens e faca a relacdo entre passado e presente, demonstrando o
que aprendeu do contetdo. Essa preocupacdo em tornar as atividades mais lidicas para
despertar o interesse dos alunos esta relacionada a pouca carga horéria de Historia no
curriculo dos anos iniciais. O ensino de Histdria nessa fase é essencial para desenvolver
a percepcao da crianca a respeito do mundo social e de si mesma.

Apds a aprovacdo do livro de apoio didatico pela banca examinadora deste
trabalho, este seréd publicado e distribuido para alunas e alunos do quarto ano do ensino
fundamental, assim como para professoras e professores destas turmas. No inicio do ano
letivo, sera realizada mais uma oficina para professores e professoras a partir de dialogos
e debates sobre o tema, destacando a importancia do ensino de histdria nas séries iniciais
do ensino fundamental e do professor e a professora serem pesquisador e pesquisadora.
Afinal, esse é somente um material de apoio, as pesquisas sobre o tema devem ser
constantes. O livro da/do professora/professor sera igual ao dos alunos e alunas, mas com
um anexo de sugestfes contendo as respostas e indicacdo de referéncias bibliograficas
para realizar suas proprias pesquisas.

As reflexdes sobre o ensino da historia missioneira do municipio de Roque
Gonzales/RS permitem aos alunos se reconhecerem como sujeitos histdricos e reconhecer
outros sujeitos silenciados ao longo do tempo ao entender melhor sua histéria.
Desnaturalizando assim, a ideia de colonizagdo pacifica ou a ideia de que o processo de
colonizagdo e catequizacdo era algo necessario. E importante destacar que 0s povos
indigenas ndo estavam a disposic¢ao dos colonizadores, nem fizeram parte das reducdes

por ingenuidade, mas possuiam suas proprias motivagfes e suas formas de resistir ao
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colonialismo. Portanto, apresentar os povos Guarani como sujeitos historicos também &
valorizar a propria cultura e 0s povos que viveram e ainda vivem na regido.

Essas concepcdes devem ser trabalhadas em todos os niveis da educacéo basica,
especialmente com os alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Ao analisar as
caracteristicas de pensamento das criancas em relagcdo ao passado € possivel perceber que
elas conseguem estabelecer relagdes entre os acontecimentos do passado e sua vida ou 0
local em que vivem. Nesse sentido, o passado possui Vvéarias informagfes que permitem
compreender o presente. Portanto, o estudo do conceito de tempo histérico permite a
estruturacdo dos contetudos de historia, orientada por uma visdo de totalidade. A
estruturagdo dos contetdos da historia nas séries iniciais do ensino fundamental é
necessaria para o processo de construgdo do conhecimento, possibilitando definir
estratégias de aprendizagem especificas para o desenvolvimento da consciéncia histérica
(ABUD, 2012).

CONSIDERACOES FINAIS

A histéria do municipio de Roque Gonzales/RS esta relacionada aos povos
indigenas que viviam na regido ha mais de dez mil anos. Mas essa historia foi contada
pelo ponto de vista dos padres jesuitas, especialmente os bidgrafos e estudiosos das
missdes jesuiticas. Os indigenas aparecem somente como 0s assassinos dos padres,
portanto suas motivacdes, sua cultura, suas formas de resisténcia passaram despercebidas
ao longo dos anos. Por muito tempo os povos indigenas foram vistos como coadjuvantes
da sua histéria e ndo como sujeitos histdricos que negociaram, lutaram e se adaptaram ao
processo de colonizagdo. Por isso € importante desnaturalizar a ideia de colonizagdo
pacifica ou a ideia de que o processo de colonizacdo e catequizacdo era algo necessario.
E importante destacar que os povos indigenas ndo estavam & disposicdo dos
colonizadores, nem fizeram parte das redugdes por ingenuidade, mas possuiam suas
préprias motivacGes e suas formas de resistir ao colonialismo. Diante do exposto,
apresentar os povos Guarani como sujeitos histéricos também € valorizar a prépria cultura
e 0S povos que viveram e ainda vivem na regido.

Portanto, a elaboracdo de um material de apoio didatico para os alunos e alunas
do quarto ano do ensino fundamental da rede municipal de ensino de Rogque Gonzales/RS
tem como objetivo compreender o processo historico e as motivacGes de todos os

envolvidos no processo, dando voz a todos os personagens. Pois entender melhor nossa
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historia permite nos reconhecermos como sujeitos historicos e assim, reconhecer outros
sujeitos silenciados ao longo do tempo.

Refletir e debater sobre a histéria jesuitica-guarani do Municipio de Roque
Gonzales/RS faz parte do aprendizado em historia, que da significado as informacdes
sobre o passado, desnaturalizando conceitos pré-estabelecidos e desenvolvendo a
consciéncia histdrica. Nesse processo, 0s povos indigenas da regido devem estar presentes
na sala de aula, como sujeitos historicos, atuantes, com voz ativa nos acontecimentos.
Nem herois, nem vilGes, mas seres humanos que agiram de acordo com seus interesses e
motivacdes naquele contexto historico. Nesse sentido, a sala de aula de historia deve ser
um espaco de formagdo da consciéncia historica e compartilhamento de experiéncias
individuais e coletivas, onde ocorre a relagdo dos sujeitos com diferentes saberes
(SCHMIDT, 2005). Por isso, 0 espaco da sala de aula deve ser aberto ao debate, para a
pluralidade de ideias, para a construcdo do conhecimento, discutindo conceitos e

refletindo sobre as préaticas sociais.
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PROJETO:

“CONHECA O
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ROQUE GONZALES — RS/2016
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Dados de Identificacao:
SMEC- Roque Gonzales
TEMA:

“Conheca o Municipio”
ABRANGENCIA:

SMEC, Diretores, Professores e alunos do 4° Ano do ensino Fundamental de Nove Anos,
da Rede Municipal

ELABORACAO:

Fevereiro de 2016.

Objetivos

- Oportunizar aos alunos conhecer mais de perto 0 nosso Municipio;

- Identificar e conhecer as diversas comunidades;

- Conhecer os pontos turisticos do nosso Municipio;

- Integrar os alunos e professores do quarto ano da Rede Municipal.

- Conhecer os limites do Municipio.

- Identificar e conhecer as agroindustrias e sua contribui¢do para o Municipio.

Estratégias

Todos os anos os alunos do quarto ano da Rede Municipal tem a oportunidade de
estudar a histéria do municipio em sala de aula. Em seguida, realizar um passeio para
conhecer a maioria das comunidades do nosso Municipio. Os limites do Municipio. As
agroindustrias, com atencao especial aos Pontos Turisticos e culturais.

Comprometimentos

Da SMEC

Despesa do transporte e agendamento da data para realizacdo da excursao.
Disponibilizar um profissional que acompanhe realizando explanagéo dos locais a serem
visitados.

Das Escolas
Acompanhar os alunos em todas as atividades realizadas no decorrer do dia. Pelas
refeicOes dos alunos no dia da viagem.
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Justificativa

Para que se valorize o Municipio, é necessario conhece-lo. Sendo assim
precisamos dar oportunidades para que isso ocorra. Logo, o projeto esta voltado ao
conhecimento do Municipio e suas comunidades com enfoque especial aos Pontos
Turisticos, visto que estes enriquecem o0 Municipio tanto cultural quanto
economicamente.

Tendo em vista 0 exposto, todos os anos os alunos do quarto ano da Rede
Municipal terdo a oportunidades de conhecer o Municipio visto que nesta série o aluno
adquire maiores conhecimentos sobre 0 mesmo.

Pessoas envolvidas

Integrantes da SMEC
Alunos do quarto ano das escolas:

# EMEF Santo Anténio de Padua

# EMEF Martin Luther

# EMEF Nossa Senhora da Saude

- Um professor de cada equipe diretiva

- O professor do quarto ano de cada escola

- Monitor de Educacao (se tiver necessidade)
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ANEXO B

GONZALES - RS

PESQUISA SOBRE O ENSINO DA HISTORIA LOCAL DO MUNICIPIO DE ROQUE
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PESQUISA SOBRE O ENSINO DA HISTORIA LOCAL DO MUNICIPIO DE ROQUE GONZALES — RS

1. Identificagéo.

ANTOm o JUAREZ £ BARBCSA

2. Vocé ensma sobre ajhistéria do mlwncipno em sala de aula? Em que momento?

4. Quais fontes de pesquisa vocé utiliza para preparar suas aulas sobre a hlsténa do municipio?
HALURUTUM I e ‘
° =
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5. Vocé conhece o grupo Nheguanos? J4 utilizou algum material produzido por esse grupo em suas aulas?
Por qué?

icipio ¢om seus alunos. 5

8. Aponte suas dE‘ iculdades para trabalhar alhistér' d m
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PESQUISA SOBRE O ENSINO DA HISTORIA LOCAL DO MUNICIPIO DE ROQUE GONZALES -~ RS
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Aponte suas dificuldades para trabalhar a historig do municipio com seus alunos.
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ANEXO C

https://www.roguegonzales.rs.gov.br/site/conteudos/3301-simbolos
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ANEXO D
HINO DE ROQUE GONZALES

Minha Terra é Roque Gonzales,
Sob as béncaos do intrépido hero6i
Padre Roque, fiel Jesuita,
Missionario, também martir foi.
La das margens fecundas do rio,
Quando o Santo téo logo avistou
As colinas e o0 bosque bravio,

“Que beleza, meu Deus!”, exclamou.

Deus te salve, 6 Roque Gonzales. Terra amiga, de paz e valor,
/: Que teus sonhos, brilhante realizes Com as béngéos do teu protetor!:/

Nestas plagas de lindos recantos,
Onde a vida bendiz o Criador,
Nossa gente se veste de encantos
Com trabalho, cultura e amor.
Atrativos turisticos varios:
Quedas d’agua de Salto Pirapo,
Assungdo do ljui, Balnearios,
Mansa Barra e Inhacurutum.

Nosso chdo Gonzalense é sagrado,
Dos trés Martires guarda sinais.
Sob o signo da Cruz Missioneira
Cresce a fé dos herdis ancestrais.

Assuncéo do ljui, foste o palco
Do Martirio cruel de Castilho.

Com o exemplo do nobre fidalgo,

Nossa terra irradia mais brilho.

Capital Missioneira de cultura
Incentivas as ciéncias e o saber.
Tu és Roque Gonzales, com bravura,
Bom lugar para as artes e o lazer.
O amanha pra ti é risonho
Com enorme fartura de gréos.
Esperanca na vida e sonhos
Tem raizes num povo de irmaos.

Letra e MUsica: Bruno Klein, Marista
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ANEXO F
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ANEXO G




ANEXOH

PESQUISA SOBRE O ENSINO DA HISTORIA LOCAL DO MUNICIPIO DE ROQUE
GONZALES - RS

1. Identificacéo.

2. Vocé ja estudou sobre a historia do seu municipio em sala de aula? O que vocé
aprendeu dessa aula?

90

3. De acordo com seus conhecimentos, quem foi Roque Gonzales?

4, Vocé j& ouviu falar sobre o cacique Nhegu? Quem foi ele?

5. Vocé considera importante conhecer sobre a histéria do municipio? Justifique sua
resposta.

6. Vocé gosta das aulas de histéria? Por qué?

7. Escreva um pequeno texto sobre os povos indigenas.




