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RESUMO

O presente trabalho tem como temadtica principal a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), curriculo e o contexto de uma educacao antirracista para o ensino de Historia.
Nesse sentido, o objetivo geral ¢ analisar o documento da Base com énfase em sua
primeira versao voltada para o ensino fundamental — anos finais, e promover situacdes de
aprendizagem antirracista para o ensino de Historia. Tendo como pressuposto que a
BNCC ¢ um documento oficial que est4 alinhada a um projeto politico, apresentando uma
intencionalidade e um lugar social de produ¢do, a metodologia para essa tematica
perpassa por analises das legislagdes em vigor e discursos disponibilizados nas midias, e
artigos especializados em que ressaltam as relagdes de poder inerentes em sua construgao,
identificando grupos atuantes, e as potencialidades de avangos ao estabelecer em sua
primeira versdo, uma politica educativa que beneficia as competéncias basicas para a
contemporaneidade. Neste ambito, a motivagao pela tematica antirracista, ao se tratar de
um problema real, dificil e urgente, que afeta o nosso cotidiano, visa abarcar o
protagonismo do estudante dialogando com suas experiéncias e os seus lugares de fala,
ampliando e articulando com a realidade social do estudante, tornando a aprendizagem
mais significativa e acessivel, rompendo dessa maneira, com uma “historia tradicional”.
Assim, ao trabalhar com conceitos relacionados ao contexto do mundo no século XIX:
racismo, abordado através da utilizagdo do especial Falas Negras, o protagonismo negro
pela otica da luta e resisténcia ao combate do racismo e as desigualdades,
problematizando questdes para debates e reflexdes, e produgdo de video em sala, a
sugestdo aqui apresentada perpassa por agdes direcionadas a uma educacgdo antirracista
na pratica, ao propor situagdes de se educar para o fortalecimento positivo da diversidade
racial, desenvolvendo meios que promovam a constru¢do do autoconceito dos estudantes

pertencentes as minorias discriminadas.

Palavras-chaves: BNCC, Curriculo, Pratica docente, Antirracismo, Ensino de Historia.



ABSTRACT

The main theme of the present work is the National Common Curricular Base (BNCC),
Curriculum and the context of an anti-racist education for the teaching of History. In this
sense, the general objective is to analyze the Base document with emphasis on its first
version focused on elementary education - final years, and to promote anti-racist learning
situations for the teaching of History. Assuming that the BNCC is an official document
that is aligned with a political project, presenting an intentionality and a social place of
production, the methodology for this theme goes through analyzes of the legislation in
force and speeches made available in the media, and articles specialized in that highlight
the power relations inherent in its construction, identifying active groups, and the
potential for advances when establishing, in its first version, an educational policy that
benefits the basic skills for contemporary times. In this context, the motivation for the
anti-racist theme, when dealing with a real, difficult and urgent problem that affects our
daily lives, aims to encompass the protagonism of the student, dialoguing with his
experiences and his places of speech, expanding and articulating with reality student's
social status, making learning more meaningful and accessible, thus breaking with a
“traditional story”. Thus, when working with concepts related to the context of the world
in the 19th century: racism, addressing through the use of the special Falas Negras, black
protagonism from the perspective of the struggle and resistance to the fight against racism
and inequalities, problematizing issues for debates and reflections, and video production
in the classroom, the suggestion presented here permeates actions aimed at anti-racist
education in practice, by proposing situations of education for the positive strengthening
of racial diversity, developing means that promote the construction of the self-concept of

students belonging to discriminated minorities .

Keywords: BNCC, Curriculum, Teaching practice, Anti-racism, History Teaching.
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INTRODUCAO

Seja a mudancga que vocé quer ver no mundo

(Mahatma Gandhi).

A frase de Mahatma Gandhi nunca foi tdo atual. Ao voltar ao tempo e relembrar
a minha trajetoria, me recordo que desde pequena sempre quis ser professora. Aos cinco
anos de idade, ganhei de presente um quadro de escrever da minha mae e dai em diante,
todos os dias 14 estava eu, desenhando, escrevendo e falando sozinha com as minhas
bonecas, que eram enfileiradas e chamadas pelos seus respectivos nomes e sobrenomes,
cada uma tinha o seu caderno e o seu conjunto de atividades corrigidas, todas aquelas
bonecas, assistiam as minhas aulas, ou melhor dizendo, todas aquelas bonecas estavam
participando do meu futuro sonho que era me tornar professora. Aos onze anos de idade,
jé tinha nos fundos de casa, uma pequena escola montada, lousa maior, giz, apagador,
armarios com os livros e cadernos, mesas e cadeiras, € passava a ensinar 0s primos € 0s
amigos da rua Brasilia, tudo o que eu aprendia nas minhas aulas da escola regular era

repassado.

No tempo de escola, mesmo diante de um ensino fortemente marcado pela visao
eurocéntrica e tradicionalista, Historia era a minha matéria favorita, sempre pensei em
aliar o meu sonho de me tornar professora com algo que eu realmente gostasse, que no
caso era a disciplina de Historia. Compreendia que se fizesse a jungdo da educagdo e da
Historia, eu poderia de alguma forma, contribuir para um mundo melhor, ensinar criangas
e adolescentes poderia ser a maneira de ajudar ao proximo e a deixar a minha existéncia
mais significativa. Entendia desde que me conhego, que haveria um propdsito muito
maior para tudo, € que o meu caminho estava ligado a educacdo. Para isso, me dediquei
para fazer o vestibular e adentrar a uma universidade federal que pudesse me auxiliar

nessa trajetoria.



Cursar a graduagao de Histdria foi o comeco da realizagdo de um sonho. Assim
como tudo na vida, que tem um lado bom e outro ruim, mas no final tudo leva ao
aprendizado e a evolucdo, destaco que durante a minha passagem pelo curso, tive a
oportunidade de participar de um projeto que estava iniciando, se chamava Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), cujo objetivo, era estimular a
iniciagdo a docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formagdo de docentes em
nivel superior e para a melhoria de qualidade da educacao publica brasileira. Essa troca
de experiéncia entre a universidade e a escola basica, entre a teoria e a pratica, foram
oportunidades enriquecedoras para que eu conhecesse mesmo que parcialmente, a
realidade e os desafios do contexto escolar. O aspecto ruim vivenciado na graduacio,
fazem referéncia a algumas lacunas em minha formacgao, como por exemplo, o ensino de
Historia da Africa ter sido visto de forma breve, sem o aprofundamento que a tematica
exige e possibilita. Mas, como para tudo ha uma finalidade, essa lacuna me possibilitou
buscar caminhos que me auxiliaram a vislumbrar uma nova postura na pratica pessoal e

profissional.

Assim que formada em Histéria, lecionei em uma escola da rede privada de
ensino, que me possibilitou a ter um contato mais direto e efetivo com a educacao basica,
sendo a professora responsavel pela disciplina de Histéria. Nesse mesmo periodo, surgiu
a oportunidade de realizar o concurso publico para provimento de cargo para professor
da rede estadual de educacdo do estado de Mato Grosso. Aprovada no concurso, fiquei
lotada em uma escola voltada para o ensino fundamental, na qual ainda leciono a

disciplina de Historia para as turmas do 6° ao 9° ano.

Diante das elaboracdes dos meus planos de aula, levando em consideracdo a
minha pratica educacional, juntamente com as demandas de estudos realizadas durante as
reunioes pedagdgicas nas escolas, o assunto da Base sempre se fez recorrente. Nesse
sentido, ao ter que me orientar pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e tendo
em vista, ser um documento oficial em que estabelece os referenciais curriculares que
norteiam o trabalho do professor na busca de agdes pedagdgicas concretas em sala de
aula, acarretando elementos de reflexdo profissional, ou seja, o que os alunos devem
aprender, o meu interesse pelo estudo da base aliado ao ensino de Historia, foi se
construindo como fruto de inquietagdes que se aprofundaram no decorrer da minha

trajetdria profissional. Enquanto historiadora e professora, eu me indagava a respeito de



quem ou quais grupos estariam por tras da elaboracido desse documento, qual curriculo
eu deveria construir com os meus alunos para que esse ensino de Historia acontecesse

efetivamente, foram os primeiros questionamentos.

Com essas inquietagdes ¢ a vontade de retomar os estudos na universidade, me
inscrevi no programa do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria),
oferecido em rede nacional e voltado para formacao continuada dos docentes de Historia
da educacgao basica, em que tive a grata oportunidade de ter um contato mais profundo
com a historiografia e materiais de estudos mais recentes, ampliando o leque de
possibilidades de trabalho, além de aulas cujas teméaticas apontavam para as perspectivas
de uma educagdo antirracista, ressignificando desta maneira a minha otica pela tematica.

Aliada aos questionamentos no que tange a Base, mais as possibilidades de
trabalho e estudos oportunizados no ProfHistoria, voltados para a perspectiva de uma
educagdo antirracista no ensino de Histéria, bem como, refletindo sobre as limitagdes
dessa tematica no cotidiano escolar, eu me perguntei: como pensar a BNCC de Historia
no contexto de uma educagdo antirracista? Pergunta norteadora que me fez partir para o
estudo dessa tematica na tentativa de promover uma educagdo mais inclusiva e

significativa.

Essas inquietacdes vivenciadas na pratica educacional e diante do contexto atual
brasileiro, em que a Base Nacional Comum Curricular ja estd em vigor para orientar a
Educacdo Basica, € que se justifica a ter a mesma como objeto de investigacdo do presente
estudo. Esta dissertacdo tem como objetivo geral analisar o documento da BNCC com
énfase em sua primeira versao voltada para o ensino fundamental — anos finais, e
promover situagdes de aprendizagem antirracista para o ensino de Histéria. O recorte
temporal desta pesquisa abarca os anos de 2015 a 2017, considerando que nesse periodo
emerge o processo de (re)constru¢cdo da Base Nacional Comum Curricular como politica

de curriculo voltado a Educa¢ao Baésica.

Tendo como pressuposto que a BNCC ¢ um documento oficial que estd alinhada
a um projeto politico, apresentando uma intencionalidade e um lugar social de produgao,
a justificativa dessa tematica perpassa por estratégias e discursos de poder inerentes em
sua constru¢do, identificando grupos atuantes, e potencialidades de avangos ao

estabelecer em sua primeira versao, uma politica educativa que contemplava os direitos



10

de aprendizagens para a contemporaneidade, com o enfoque na diversidade, propondo
mudangas singulares ao modelo atual de ensino de Histéria. A disciplina de Historia
evidenciava uma ruptura com a Histéria quadripartite e eurocéntrica, trazendo para a
discussdo da base o reconhecimento de uma diversidade étnica e cultural, valorizando a
Historia do Brasil, considerando as leis n. 10.639! e 11.6452, enfatizando as culturas afro-
brasileira e indigena, rompendo desta forma, com um Histdria eurocentrada, que nao

corresponde com a realidade brasileira atualmente.

As potencialidades de se romper com as narrativas dominantes possibilitam novos
olhares e discursos para a historiografia ocidental, reconhecendo desta maneira, a
importancia da cultura de outros povos na constru¢do do pensamento multicultural. Dessa
forma, a primeira versao da Base, apostava na perspectiva de relevancia de tematicas que
abordavam por exemplo, o enfrentamento contra o racismo. Neste ambito, fez-se
necessario, analisar a importancia do ensino de Histéria como campo de poder na
constru¢dao de um curriculo mais significativo para a pratica educacional, evidenciando
através da minha reflexdo docente, que o racismo ndo ¢ um fenomeno exclusivo e
relacionado somente ao ambiente escolar, e que o desconstruir, implica, justamente na
reformulagdo de um saber social e coletivo.

Neste ambito, a motivagdo pela tematica antirracista, ao se tratar de um problema
real, dificil e urgente, que afetam o nosso cotidiano, precisam ir além das discussoes,
apresentando possibilidades de trabalhos no ensino de Historia, que possam ajudar e a
intervir positivamente na realidade dos estudantes, viabilizando e compartilhando com
outros sujeitos, agdes que auxiliam no esfor¢o coletivo por buscas de novos caminhos,

enriquecendo dessa maneira, a pratica escolar.

Nesse sentido, serd apresentado nessa dissertacdo, situagdes de aprendizagem na
otica de uma educacdo antirracista voltado para o ensino de Historia, buscando promover

uma “desobediéncia” a base nacional comum curricular em vigor.

O presente trabalho tem como base metodoldgica a pesquisa bibliografico-

documental, tendo como aporte principal a analise da Base Nacional Comum Curricular

' Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdoria e Cultura Afro-
Brasileira”.

2 Lein. 11.645, de 10 de margo de 2008 torna obrigatorio o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena em todas as escolas brasileiras, piblicas e privadas, do Ensino Fundamental e Médio.
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desde a sua primeira versao apresentada no ano de 2015 a sua tltima versao homologada
no ano de 2017, sendo este, o documento oficial divulgado pelo site do Ministério da
Educagao (MEC), 6rgao responsavel pelas informagdes mais precisas no que tange as leis

estabelecidas, respaldando desta maneira a construgdo dessa pesquisa.

Outros referenciais que alicercaram a metodologia aplicada para esta dissertacao,
foram as analises da Carta Magna da Republica Federativa Brasileira (1988); Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional (LDB/1996); Parametros Curriculares
Nacionais (PCN/1998); Notas e Cartas divulgadas pela Anpuh (Associacdo Nacional de
Historia); além de leituras de pareces técnicos da area de Histdria sobre a construgao da
primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular. Diante de tais possibilidades de
fontes disponiveis em sua grande maioria pela internet, foram analisados os discursos
apresentados nas grandes midias, pelas vozes atuantes nos embates durante a elaboracgao
da base, intercalado com as leituras de artigos cientificos de profissionais especializados
na area do saber, que possibilitaram ampliar e vislumbrar outros pontos de vistas e
fundamentagdes cientificas acerca do tema, além dos aprofundamentos tedricos por meio
de livros de autores da area do campo do ensino de Histéria, Curriculo e uma educagdo

antirracista.

Neste ambito, para a constru¢do do produto desta dissertacdo, foi analisada a
producdo audiovisual como meio de recurso diditico e fonte historica, com
potencialidades para se trabalhar uma educagdo antirracista em sala de aula. O programa
especial intitulado, Falas Negras: vozes do Brasil e do mundo na luta contra o racismo,
interpretado por varios atores, retrata através de coletaneas de falas historicas, em formato
de relatos narrados em primeira pessoa, personagens negros/as que lutaram contra a
escraviddo, racismo, segregacdo racial e intolerancia, buscando a justi¢a e a liberdade.
Diante da oportunidade em contribuir com novos olhares para além do eurocentrismo, e
ao contemplar o reconhecimento do protagonismo negro diante de lutas e resisténcias, o
especial Falas Negras, pode enriquecer o trabalho em sala de aula, ao fornecer elementos
para uma problematizacdo que viabiliza descolonizar contetidos estudados apenas nos

livros didaticos, e tradicionalmente mantidos nos curriculos.

Conforme ressalta Selva Guimaraes Fonseca,



12

[...] incorporagdo de diferentes linguagens no processo de ensino de
historia, reconhecemos ndo s6 a estreita ligagdo entre os saberes
escolares e a vida social, mas também a necessidade de
(re)construirmos nosso conceito de ensino aprendizagem. As
metodologias de ensino, na atualidade, exigem permanente atualizagdo,
constante investigacdo e continua incorporacao de diferentes fontes em
sala de aula (FONSECA, 2003, p. 164).

Assim, a incorporacao de diferentes fontes em sala de aula torna possivel um olhar
interdisciplinar mais rico e significativo. Como ressalta Bittencourt (2011), “o uso de
documentos nas aulas de Historia justifica-se pelas contribuigdes que pode oferecer pelo

desenvolvimento do pensamento historico”.

O presente trabalho esta dividido em trés capitulos, sendo o primeiro capitulo
intitulado A4 construgdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cujo objetivo
especifico ¢ contextualizar a trajetdria e os avangos da primeira versao da base,
viabilizando as vozes e os embates em seu processo de elaboragdo. Apresentando e
articulando as leis e diretrizes que estabelecem o seu vigor enquanto documento oficial
que norteara praticas educacionais no ambito nacional. Neste capitulo, sdo apresentados
os discursos e as relagdes de poder na estruturagdo deste documento oficial, além de
apresentar observacdes importantes em que a primeira versao da base viabilizou, no que
tange aos aspectos referentes as potencialidades de abordagem de ruptura ao indagar uma

tradi¢do conteudista no ensino de Histdria, propondo inovagdes e politicas de expansao

de direitos e reconhecimento de identidades antes pouco examinadas.

O segundo capitulo denominado O poder do curriculo e o ensino de Historia, tem
como objetivo apresentar uma discussdo significativa no que se refere ao poder e os
desafios do curriculo, tendo em vista que o curriculo estd muito além das teorias
tradicionais, sendo um “documento de identidade” que apresenta um lugar de fala,
sujeitos e a intencionalidade de um projeto politico que acarreta profundas e significativas
mudancas na aplicacdo e nas abordagens do conhecimento historico. Nesse sentido, o
segundo capitulo analisa o campo do ensino de Historia e seus desafios diante da Base e

da produgdo do curriculo.

O terceiro e ultimo capitulo desta dissertacdo, intitulado Reflexdo sobre a pratica

docente: situagoes de aprendizagem na otica de uma educag¢do antirracista para o ensino
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de Historia, possui como objetivo especifico, promover situagdes de aprendizagem
antirracistas voltados para o ensino de Histéria para as turmas do 8° ano do ensino
fundamental, partindo da tradicional BNCC vigente, tendo como enfoque a inclusdo dos
estudos e referenciais pautados na énfase pela diversidade com destaque para as minorias

raciais possibilitando a constru¢do de uma educacao antirracista no ensino de Historia.

Essa abordagem esta pautada por uma analise docente aliado a utilizagdo de
recurso audiovisual como fonte de reflexdo e aprendizagem para uma educagdo
antirracista. Cabendo salientar, que esse material ndo tem a intengdo de impor praticas
nas salas de aula, mas compartilhar ideias e outras perspectivas para a ampliagdo de novas
possibilidades no campo do ensino de Histéria. Dessa maneira, a frase de Mahatma
Gandhi € muito inspiradora, uma vez que, se eu quero mudar o mundo, tenho que comecar
por mim, e trazer o enfoque antirracista para a minha pratica no ensino de Historia, aliada
com os meus esforcos e uma tomada de conscientizacdo, ja ¢ o comego dessa
possibilidade, pois, pretendo ser um espelho da mudanga no que estou propondo. Sendo
assim, eu te convido, venha vocé também! Vamos juntos, ser um atalho para as mudangas

que queremos ver no mundo!
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CAPITULO 1

A CONSTRUCAO DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR
(BNCC)

O ano de 2020 ficou marcado pelo inicio das mais diversas e significativas
mudangas advindas da pandemia causada pelo Covid-19, transformando profundamente
segmentos da sociedade e expondo a todos a novas demandas e desafios. A educagdo
brasileira também se transformou diante de tal realidade, aderindo ao fechamento de
escolas, “Lockdown ”, trabalho remoto, aulas online e o0 uso de tecnologias e redes sociais.
Diante dessa nova vivéncia, a pandemia destacou profundamente os problemas estruturais
no campo da educacdo brasileira, tais como, exclusdo escolar por falta de infraestrutura
para os atendimentos dos alunos, desigualdades sociais e educacionais, abandono escolar
entre outros. Além do contexto pandémico vivenciado em escala global, outros
acontecimentos como polarizagdes politicas, eleicoes, destruicdes ambientais, protestos
reivindicando o fim da violéncia contra negros, como por exemplo o “Black Lives
Matter” (“Vidas Negras Importam™) se espalharam pelo mundo e tiverem reflexos no

Brasil.

Diante desse cenario, a contemporaneidade convoca a humanidade para repensar
e ressignificar a sociedade em que vivemos, € o campo do ensino de Historia se apresenta
como um poderoso interlocutor na constru¢do de um novo desenvolvimento social,
priorizando outros didlogos, novos lugares de fala e possibilitando a criticidade da postura
do sujeito historico diante da realidade instituida, compondo desta forma, novas praxis

no que se refere a valorizagdo da diversidade e de uma educagao antirracista.
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No ambito educacional brasileiro nos anos de 2020/2021, os professores (as),
enfrentam atualmente desafios relacionados a pandemia de Covid 19, a interrupgao
parcial das atividades escolares e o desenvolvimento pratico da BNCC. A base ¢ um
documento normativo que estabelece o conjunto de aprendizagens essenciais que o0s
estudantes devem desenvolver durante as etapas da Educagdo Basica, ndo devendo ser
atribuida como um curriculo, mas como um conjunto de orientagdes que ira dirigir os
grupos pedagdgicos na preparagdo dos curriculos locais. Esse documento deve ser

adotado tanto por escolas de ensino publico quanto por escolas de ensino particular.

Atualmente a Base esta dividida em trés etapas: Educacdo Infantil, Educagao
Fundamental e Ensino Médio. Em comum, essas etapas compartilham e articulam-se na
construg¢io do conhecimento através de 10 (dez) Competéncias Gerais® para a Educacio

Basica.

A estrutura da Base Nacional Comum Curricular voltada para o Ensino
Fundamental* Anos Finais (6° ao 9° ano), apresenta cinco areas do conhecimento, sendo,
Linguagens composta por (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Inglesa);
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas composta por (Geografia e

Historia) e Ensino Religioso.

Cada 4rea do conhecimento estabelece suas Competéncias Especificas, orientando
o que vai ser desenvolvido ao longo do processo de escolarizagdo. Essas Competéncias
Especificas dialogam com as 10 (dez) Competéncias Gerais para a Educa¢ao Bésica. No
caso especifico de Linguagens e Ciéncias Humanas em que apresentam mais de um
componente curricular, também s3o definidos Competéncias Especificas® para esses

determinados componentes.

3 A Base Nacional Comum Curricular apresenta como as 10 (dez) Competéncias Gerais: 1. Conhecimento;
2. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo; 3. Repertorio Cultural; 4. Comunicagdo; 5. Cultura Digital; 6.
Trabalho e Projeto de Vida; 7. Argumentacdo; 8. Autoconhecimento e Autocuidado; 9. Empatia e
Cooperagao; 10. Responsabilidade e Autonomia.

4 BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br.
Acessado em 7/5/2020.

5> A Base Nacional Comum Curricular apresenta 07 (sete) Competéncias Especificas de Historia para o
Ensino Fundamental, sendo eles: 1. Compreender acontecimentos historicos, relagdes de poder e processos
e mecanismos de transformag@o e manutengdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais ao
longo do tempo e em diferentes espagos para analisar, posicionar-se e intervir no mundo contemporaneo.
2. Compreender a historicidade no tempo e no espago, relacionando acontecimentos e processos de
transformag¢do e manutengdo das estruturas sociais, politicas, econdmicas e culturais, bem como
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De acordo com a estruturacao da Base, as Competéncias Especificas possibilitam
a articulagdo dos conhecimentos de forma horizontal (que perpassa todos os componentes
curriculares) e a articulacao vertical que pode ser compreendida como (progressao de
habilidades entre ensino fundamental ¢ anos iniciais, ensino fundamental e anos finais) e

a continuidade das experiéncias dos alunos, atentando-se as suas especificidades.

Cada componente curricular apresenta um conjunto de habilidades, que conforme
a base, sdo as aprendizagens essenciais que devem ser garantidos aos estudantes nos
diversos contextos escolares. Essas habilidades estao associadas a diferentes objetos do
conhecimento (entenda-se como conteudos, conceitos e processos) que por conseguinte,
sdo organizadas em unidades tematicas (que podemos compreender como um conjunto
dos objetos de conhecimento adequados as particularidades dos diferentes componentes

curriculares).

1.1 Trajetoria e avancos na elaboracao da primeira versiao da BNCC

A Constituicao Brasileira de 1988 ¢ um grande marco nas politicas de cidadania,
garantindo acesso universal a saude e a educa¢do. Em seu artigo 210, fica estabelecido

que:

[...] serdo fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de
maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores
culturais e artisticos, nacionais e regionais.®

problematizar os significados das légicas de organiza¢do cronoldgica. 3. Elaborar questionamentos,
hipoteses, argumentos e proposicdes em relagdo a documentos, interpretagdes e contextos historicos
especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugdo de
conflitos, a cooperacdo e o respeito. 4. Identificar interpretagdes que expressem visdes de diferentes
sujeitos, culturas e povos com relagcdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com
base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios. 5. Analisar e compreender o
movimento de popula¢des e mercadorias no tempo € no espaco e seus significados histéricos, levando em
conta o respeito e a solidariedade com as diferentes populagdes. 6. Compreender e problematizar os
conceitos e procedimentos norteadores da producdo historiografica. 7. Produzir, avaliar e utilizar
tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo de modo critico, ético e responsavel, compreendendo
seus significados para os diferentes grupos ou estratos sociais. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_EI _EF 110518 versaofinal site.pdf. Acessado em
7/5/2020.

6 BRASIL, Constituigdo da Republica Federativa do Brasil de 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/constituicao/constituicao.htm. Acessado em 7/5/2020.
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Diante dessa normativa, o debate para a necessidade de uma base curricular

comum passa a existir juntamente com as medidas institucionais para a melhoria da

qualidade do ensino no Brasil, tendo como encadeamento a criagdo da Lei de Diretrizes

e Bases da Educagdo Nacional (LDB) de 1996, documento este que discorre sobre

propostas de elaboragao de um curriculo escolar.

Art. 26. Os curriculos da educagao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

§5° - Na parte diversificada do curriculo sera incluido,
obrigatoriamente, a partir da quinta série, o ensino de pelo menos uma
lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficara a cargo da comunidade
escolar, dentro das possibilidades da institui¢ao.

Art 36. O curriculo do ensino médio observara o disposto na Se¢ao I
deste Capitulo e as seguintes diretrizes: [...] III — serd incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatoria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das
disponibilidades da institui¢do.’

A década de 1990, ¢ o apogeu da defini¢ao de politicas educacionais nacionais

amplamente caracterizadas por intervencdes centralizadas no curriculo, na avaliagdo e na

formag¢do de docentes. Essas reformas curriculares, tendo como eixo os aspectos

neoliberais do periodo, desempenhou demandas de padronizagado curriculares em diversos

paises. Segundo Elizabeth Macedo,

Tais reformas, embora com caracteristicas muito diversas em fung¢ao da
historia dos diferentes paises, surgiram na Europa, nos Estados Unidos
e na América Latina, ai seguindo politicas propostas pelo Banco
Mundial. No Brasil, além dos parametros curriculares nacionais, em
1997, foram construidas matrizes de referéncia para a avaliagao iniciada
no comeco da década. Os blocos economicos que se desenhavam nas
regides da América Latina (e que ja davam resultados na Europa)
também produziam demandas por padronizagdes curriculares com

7

Brasil.

Lei

de

Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. 1996. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil _03/leis/19394.htm. Acessado em 7/5/2020.
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vistas a facilitagdo do transito entre os diferentes paises. O plano trienal
para o setor educagao do Mercosul, datado de 1992, explicitava, entre
seus objetivos, “a compatibilizagdo e harmonizacdo dos sistemas
educativos” dos paises participantes. [...] Paralelamente, agentes sociais
privados apareciam no cenario da educacdo, buscando interferir nas
politicas publicas para a educagdo também com perspectivas de maior
controle sobre os curriculos. (MACEDO, 2014, p. 1533).

Neste aspecto, seguindo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a
elaboracdo de Parametros Curriculares e resultando na publicagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para Educacao Basica e do Plano Nacional de Educagio,
essas normativas corroboraram para as articulagdes politicas que levaram a citagao da

BNCC em nivel nacional.

No que tange a bases nacionais comuns, as articulagdes politicas
culminaram com a reiteracdo de suas necessidades no Plano Nacional
de Educa¢do (PNE) finalizado em 2014. O documento distingue base
nacional comum (BNCC) de DNC e define que “Unifo, Estados,
Distrito Federal e Municipios [devem pactuar] [...] a implantagdo dos
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que
configurardo a base nacional comum curricular do ensino fundamental.
(MACEDOQO, 2014, p. 1535).

No Plano Nacional de Educacao criado em 2014, o objetivo era apresentar metas
para a melhoria da educagdo no Brasil. Cabe salientar que a Base Nacional Comum
Curricular ¢ relacionada as metas que dizem respeito a universaliza¢ao e a melhoria do

ensino fundamental no Brasil, dentre essas metas:

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9 (nove) anos para toda
a populagdo de 6 (seis) anos a 14 (quatorze) anos e garantir que pelo
menos 95% (noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa etapa
na idade recomendada, até o ultimo ano da vigéncia deste PNE [...]

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar para toda a
populagdo de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e elevar, até o final do
periodo de vigéncia deste PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino
médio para 85% (oitenta e cinco por cento).®

8 Plano Nacional de Educagdo (2014) Disponivel em: http://pne.mec.gov.br/18-planos-subnacionais-de-
educacao/543-plano-nacional-de-educacao-lei-n-13-005-2014. Acessado em 7/5/2020.
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Diante das articulagdes e discussdes em torno dos planos e metas para a educacao,
o inicio da composi¢cao da BNCC foi durante o governo da presidente Dilma Rousseff
(2011-2016), tendo seu inicio em junho de 2015 juntamente com uma comissao de
membros especializados nas areas do conhecimento, ao todo, foram selecionados 116
especialistas. No momento da elaboracdo da base, Renato Janine Ribeiro era o ministro
da educacao responsavel pela equipe destinada a organizar a base curricular. A primeira
proposta curricular foi exposta preliminarmente pelo Ministério da Educagdo no més de
setembro de 2015, sendo admitida como projeto respaldado no Plano Nacional de

Educagdo — PNE (2014-2024).

O Ministério da Educacdo foi o 6rgdo responsavel por convidar pesquisadores,
formadores, professores e representantes da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo (UNDIME) e da Associagdo Nacional de P6s-Graduagdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPED), entre outros, para o preparo e arranjo dos semindarios que debateram

e discutiram sobre as obrigatoriedades do curriculo.

Os integrantes responsaveis pela comissdo de Historia foram divididos em grupos
de quatro componentes, contendo dois professores universitarios em cada. Os professores
das redes publica de educacao basica foram indicados por dois 6rgaos o UNDIME (Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educac¢do) e o CONSED (Conselho Nacional de
Secretarios de Educagdo). A distribui¢do dos grupos foi realizada levando em
consideracdo os anos iniciais e anos finais do ensino fundamental e ensino médio’. O
grupo dirigente pelo trabalho de Historia foi coordenado pela professora Claudia Regina

Fonseca Miguel Ricci (UFMG), especializada na 4rea de ensino de Historia.

Cabe salientar, que este processo de selecdo dos membros da comissdo de Historia
foi objeto de indagagdo entre os profissionais da area, principalmente pela Associagdo
Nacional de Historia (Anpuh), por ndo ter sido consultada na elaboracao da equipe de

trabalho. Demais criticas e questionamentos foram interpostos no que tange ao real

% Foi nomeada a seguinte equipe especifica de Historia: Anténio Daniel Marinho Ribeiro — CONSED/AL;
Leila Soares de Souza Perussolo — SME/RR; Maria da Guia de Oliveira Medeiros — UNDIME/RN;
Marinelma Costa Meireles - CONSED/MA; Rilma Suely de Souza Melo — UNDIME/PB; Tatiana Gariglio
Clark Xavier — CONSED/MG:; Claudia Ricci — UFMG; Giovani José da Silva — UNIFAP; Itamar Freitas —
UNB; Leandro Mendes Rocha — UFG; Marcos Silva — USP; Margarida Maria Dias de Oliveira — UFRN; e
Mauro Cezar Coelho — UFPA.
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interesse de alguns membros vinculados ao ministério da educacdo que tiveram seus

nomes envolvidos a grupos politicos empresariais.

O inicio das discussdes em torno da primeira versao da Base, possibilitou levantar
indagagdes se deveriamos ter uma base curricular em nivel nacional, que pudesse
estabelecer um determinado nivel de percentual de conteudo a serem ensinados e quais
conteudos seriam selecionados. Uma resposta positiva diante dessas questdes em torno
da elaboragdo da base foi o encadeamento de discussdes e mobilizagdes de interesse geral,
por parte da comunidade de historiadores, professores, intelectuais, jornalistas,
associagoes e representantes. De acordo com os historiadores Itamar Freitas e Margarida
Maria Dias de Oliveira, membros responsaveis pela comissdo de especialistas para a

elaboragao da BNCC de Historia,

[...] O resultado foi espléndido. Nunca antes na histdria desse pais tantas
pessoas comuns, misturados a tantos luminares da historiografia
manifestaram-se sobre o que deveria ser ensinado como historia. Nesse
sentido, a primeira versdo da Base ja é vitoriosa!’.

O campo do ensino de Histéria apresentou muita visibilidade e interesse na

primeira versdo da Base, conforme ressalta Flavia Caimi,

A Histoéria ¢ um campo privilegiado em que as discussoes curriculares
incidem fortemente sobre as demandas sociais, uma vez que trata de
disputas pela memoria coletiva, de operagdes historicas que dao
visibilidade a diferentes posi¢des enunciativas e pontos de vista sobre o
passado e, consequentemente sobre o tempo presente. [...] A tarefa de
construir uma base curricular comum para o conhecimento historico
escolar implica trazer, ao ambito do debate publico, as disputas em
torno de ideias quanto ao que, do passado, ¢ valido e legitimo ensinar
as novas geragoes. (CAIMI, 2016, p. 87/88).

19 Jtamar Freitas; Margarida Maria Dias de Oliveira. Sobre a Critica dos Pesquisadores de Historia da Africa
a Base de Historia da Africa a BNCC, publicado em 06/3/2016. Disponivel em:
https://didaticadahistoria.wordpress.com/2016/03/06/sobre-a-critica-dos-pesquisadores-de-historia-da-
africa-a-base-nacional-curricular-comum-bncc. Acessado em 24/3/2021.
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Cabe ressaltar, que durante esse processo de elaboragdo, divulgagdo e debates
curriculares em torno da base, a sociedade brasileira estava diante de uma forte conjuntura
de crise institucional de Estado, situacdo em que a Presidente da Republica softria
impedimentos de continuar seu mandato, corrup¢do e investigagdes envolvendo
parlamentares de varios poderes, acirradas polarizagcdes politicas, desigualdades
econdmicas, retrocesso de conquistas sociais, extremo conservadorismo nos debates
sobre a Escola Sem Partido!!, movimento este que buscava atender as demandas de um
determinado grupo da sociedade, cujo objetivo era o dominio dos curriculos e o controle
das praticas docentes, além do cercamento e até criminalizagdo do exercicio da docéncia,

se fizeram presentes.

Mesmo diante do contexto vivenciado no pais, a primeira versao do documento
da base possibilitou significativos avancos na organizagcdo proposta, garantindo a
determinagdo legal na composi¢do curricular ao definir 40% dos conteudos para a
tematica envolvendo a diversidade e 60% do conteudo voltado para a base comum, além,
de evidenciar uma estrutura temdtica em que os objetivos eram relativos a temas como:
cidadania, temporalidades, conceitos € pesquisa, o que possibilitava ao curriculo uma
renovagdo historica. Esses progressos viabilizavam uma trajetéria de construgdo do
conhecimento em que o sujeito pudesse ser capaz de agir nas mais variadas dimensoes

dos saberes.

Conforme observa Flavia Caimi,

[...] acredito na necessidade e na possibilidade de estabelecer uma
politica educativa que contemple um projeto de nagéo, por meio de uma
base curricular que indique objetivos de aprendizagem e defina as
chamadas competéncias basicas para o século XXI, saberes e
habilidades a que todos os cidaddos t€m direito para viver e participar
ativamente nas/das sociedades da informagdo ¢ do conhecimento.
(CAIML, 2016, p. 86).

11 Escola Sem Partido foi um movimento que surgiu no ano de 2004, que se definia como “uma iniciativa
conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagdo politico-ideologica das escolas
brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior. O movimento foi “criado para dar visibilidade
a um problema gravissimo que atinge a imensa maioria das escolas e universidades brasileiras: a
instrumentalizag@o do ensino para fins ideologicos, politicos e partidarios. E o modo de fazé-lo ¢ divulgar
o testemunho das vitimas, ou seja, dos proprios alunos”. Para maiores informagdes:
https://www.escolasempartido.org. Acessado em 18/3/2021.
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Diante dessa possibilidade de se estabelecer uma politica educativa que contemple
as competéncias basicas para a contemporaneidade, com o enfoque na diversidade, foi
possivel observar o empenho e a coragem da equipe de Historia na elaboragao da primeira
versdo do documento da BNCC, em que sdo propostas mudancas singulares ao modelo
atual de ensino de Histéria. A disciplina de Histéria evidenciava uma ruptura com a
Historia quadripartite e eurocéntrica, trazendo para a discussao da base o reconhecimento
de uma diversidade étnica e cultural, valorizando a Historia do Brasil, considerando as
leis n. 10.639'% e 11.645'3, enfatizando as culturas afro-brasileira e indigena, rompendo
assim, com um Historia eurocentrada, que ndo corresponde com a realidade brasileira

atualmente.

Segundo Nilton Mullet Pereira e Mara Cristina de Matos Rodrigues,

A Primeira Versdo da Base nos da essa impressdo: ¢ possivel pensar
fora da histéria quadripartite, da continuidade e do eurocentrismo.
Além disso, essa primeira versdo pensou que as novas geracdes tém
direitos de aprendizagem: direito a uma memoria, direito a justiga,
direito a conhecer suas referéncias e seus pertencimentos, de constituir
mesmo uma histéria para si e para os seus. De reconhecer-se no interior
de uma historia e também de uma memoria. De partilhar lutas, vidas,
praticas politicas e culturais. O direito de aprender sobre si mesmo e 0s
outros, de aprender sobre sua ancestralidade, suas identidades.
(PEREIRA; RODRIGUES, 2017, p. 39/40).

Neste ambito, de trazer para o sujeito historico as suas referéncias e
pertencimentos, a primeira versdo da base inovou ao propor uma centralidade a ideia de
sujeito e a construgdo de consciéncia historica, partindo de procedimentos respaldados

pela investigacdo e problematizacao historica.

Ainda de acordo com Nilton Mullet Pereira e Mara Cristina de Matos Rodrigues,

observa-se que,

12 Lei n. 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Histdoria e Cultura Afro-
Brasileira”.

13 Lein. 11.645, de 10 de margo de 2008 torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena em todas as escolas brasileiras, piblicas e privadas, do Ensino Fundamental e Médio.
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Em se tratando de um curriculo de identidades, considerando que a
inversdo de “centro geografico” proposto inicialmente poderia
contribuir para compensar silenciamentos e esquecimentos de longa
data na memoria nacional. Pensamos também o quanto os desafios
colocados por uma Base assim construida influenciariam as para as
formagdes iniciais e continuadas para os professores” (PEREIRA;
RODRIGUES, 2017, p. 36).

Outro aspecto, que ressalta o avanco inovador que a primeira versdo da Base
permitiu em seu documento, foi trazer a luz do ensino de Histéria uma proposta de uma
Historia do Brasil como referéncia mobilizadora de analise historica, partindo de
articulagdes com as histérias africanas, americanas, asiaticas e europeias. De acordo com
Soénia Regina Miranda, a primeira versao trazia em si poténcia para outras aberturas e

debates para a inovagao no ensino de Historia, conforme enfatiza:

Além disso, era um documento que trazia presente, em suas linhas e
entrelinhas, a convocacao da escola e da sala de aula diante da dimensao
da problematiza¢do propria do conhecimento historico, o que preconiza
a revisdo de um ensino baseado na centralidade da aula expositiva e do
professor como unica autoridade no processo educativo. (MIRANDA,
2019, p. 87).

Nesta perspectiva, pode-se salientar que a primeira versdo da BNCC, apresentou
propostas que possibilitavam um significativo progresso em sua composicdo,
corroborando com um ensino de Histéria mais abrangente e diversificado, viabilizando
novas e importantes conexdes com o conhecimento historico, enquanto elemento

imprescindivel para a educacao das futuras geracoes.

A primeira versdo da Base com as suas modificagdes para o ensino de Histdria,
era uma exposic¢ao preliminar, € como tal, apresentava sim, algumas deficiéncias e estava
sujeita a receber criticas e sugestoes em sua plataforma de acesso no site do Ministério
da Educacdo (MEC), possibilitando contribui¢des para as mudangas e inclusdes de

contetudo, podendo ser aproveitadas para a segunda versdo da BNCC.

Em 2016 ¢ apresentada a segunda versdao da Base Nacional Comum Curricular,
neste periodo, o ministro da educagdo era Aloizio Mercadante, que ja havia sido ministro

da educacdo nos anos anteriores de 2012 e 2014. A proposta divulgada na segunda versao
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da base, apresentava significativos retrocessos, com o retorno de uma Historia
tradicional'¥, conteudista, com uma abordagem eurocentrada, perpetuando a
superioridade da cultura europeia em detrimento das demais culturas, inviabilizando
dessa forma o papel do negro e do indigena na Historia do Brasil, indo na contramao de
um ensino de Histéria que possibilita a expansdo de novos olhares, abordagens e
problematizagdes. Nesta mesma versdo, uma nova equipe de historiadores ligados a

Anpuh foram convidados para a elabora¢ao do novo documento.

Em 20 de dezembro de 2017, no governo do presidente Michel Temer a Base
Nacional Comum Curricular, marcada pelo conservadorismo e retrocesso histérico, em
que ignora o espaco de relagdes de pertencimento e o lugar de alteridade, ¢ homologada
pelo governo federal, silenciando o debate que se estabelecia para as etapas do Ensino

Infantil e Ensino Fundamental.

1.2 Vozes em debates e relacio de poder na construcio da BNCC

Considerando que a elaboragdao de um documento oficial que orientara as praticas
educacionais, € uma construgao social permeada a partir de recortes, omissoes, énfases, e
silenciamentos, o carater politico de disputas e embates de quem € o que, vai fazer parte
desse projeto se torna evidente em seu processo de construcao.

No campo da Historia, as lutas sempre se fizeram presentes durante toda a
trajetoria de discussdes e construgdes de propostas curriculares. Podemos mencionar
como exemplo desse campo simbdlico de disputas e embates, a reforma curricular que
ocorreu no estado de Sao Paulo na década de 1980, conflito que gerou manifestacdes da

midia e de segmentos que ndo se sentiram beneficiados com as definigdes realizadas'®.

14 Compreendida aqui como uma Histdria que apresenta uma tinica narrativa centrada nos feitos de grandes
homens brancos.

15 Manifesta¢do do Estado de Sdo Paulo, de 1987, a respeito da Proposta Curricular da rede publica de SP,
iniciada em 1986, da qual participavam assessores técnicos como Déa Fenelon, Pedro Paulo Funari e
Marcos da Silva: “a Proposta Curricular para o ensino de Histéria (1° Grau) [...] é vazada em moldes
tipicamente ‘marxista-leninista’, com o objetivo mais do que evidente de ‘fazer a cabeca’ das criangas,
arregimentando-as em fung@o de objetivos politico-ideologico declarados, naturalmente em total prejuizo
de qualquer aprendizado elementar que as salvasse do aterrador fantasma do analfabetismo e da ignorancia
cuidadosamente cultivada” (O Estado de Sao Paulo, 1987).
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Neste mesmo aspecto de debates e embates na formulacdo de uma proposta
curricular, a elaboracdo da Base também acarretou mobilizagdes, debates politicos e
opinides por parte dos veiculos de comunicagdo, grupos empresariais, grupos de
pesquisas e institui¢des académicas, fazendo ressurgir discursos antidemocraticos.

Neste ambito, destacamos as colunas de opinido redigidas por historiadores, que
tiveram suas convicgdes publicadas no jornal “O Globo” e reproduzidas em outros
segmentos de comunicacao de grande repercussao nacional, entre os autores, destacamos:
Ronaldo Vainfas, professor da Universidade Federal Fluminense (UFF); Marco Antonio
Villa, professor aposentado da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCAR), e
Demétrio Magnoli, doutor em geografia e Elaine Senise Barbosa, historiadora.

Em seu texto denominado “Nova face do autoritarismo’'®

, publicado em 2015, o
renomado historiador Ronaldo Vainfas, se apresenta como uma das vozes contrarias a
BNCC, apresentando em seu discurso, um tom marcadamente influenciado por posigdes
politicas ¢ fundamentagdes superficiais no que tange ao teor da base. O historiador em
sua narrativa critica o processo de elaboragao do documento e classifica a Base como uma

aberracdo, como consequéncia de um ‘“governo cara de pau”, designado por ele de

“lulopetista”.

Nao ¢ de hoje que o Estado brasileiro tenta estropiar o ensino da
Historia no pais. No regime militar, a principal tentativa veio com a
obrigatoriedade do ensino de Estudos Sociais, fundindo a Historia e a
Geografia em uma mesma disciplina, em detrimento de ambas. [...] A
sociedade brasileira reagiu, e a Historia foi restaurada como disciplina
especifica, entre 1984 e 1993, em meio ao processo de
redemocratizacdo do pais. [...] Eis que agora vem a baila a discussao da
Base Curricular Comum, urdida pelo Estado desde o primeiro governo
lulopetista'”.

O historiador em sua concepg¢ao, se opos também ao processo de indicacdo dos
membros da comissdo de especialista encarregados pela elaboracdo do documento e pela

priorizacdo de tematicas consideradas sensiveis para o campo do ensino de Historia.

16 Pagina da Anpuh Brasil. Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3147-nova-
face-do-autoritarismo acessado em 20/3/2021.

17 Ronaldo Vainfas. Nova face do autoritarismo. Disponivel em:https://anpuh.org.br/index.php/bncc-
historia/item/3147-nova-face-do-autoritarismo. Acessado em 20/3/2021.
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Segundo Ronaldo Vainfas, especialista em Histéria do Brasil colonial,

A disciplina Histdria prevista pelo regime lulopetista estabelece para o
fundamental I o ensino de sujeitos, grupos sociais, comunidades,
lugares de vivéncias e, por fim, o dos “mundos brasileiros”. Conceitos
abstratos e anddinos, impossiveis de serem ensinados a criangas, salvo
como doutrina. Os primeiros dois anos do fundamental II prosseguem
nesta linha abstrata de “processos e sujeitos”. [...] O ensino da Historia
do Brasil sempre foi problematico entre nos, brasileiros, sendo ora
admitida como disciplina especifica, ora inserida na Historia Geral.
Reaparece, na versao lulopetista, de maneira desastrosa. A comissao
encarregada de formular o curriculo comum ndo se avexa de escrever
que "enfatiza-se a Historia do Brasil como o alicerce a partir do qual
tais conhecimentos serdo construidos ao longo da educagao bésica™ [...]
A proposta da comissdo do MEC para o ensino da Historia em 2015 &,
portanto, uma aberragao. Mutila os processos histdricos globais, aposta
na sincronia contra a diacronia, ¢ fanatica pelo presentismo. Incentiva
odios raciais e valores terceiro-mundistas superados. Estimula a
ignorancia, ao colocar a Historia ocidental como periférica, na realidade
como vild. Combate o eurocentrismo com um brasilcentrismo
inconsistente. E uma aposta no obscurantismo, inspirada por um
modelo chavista de politica internacional. Que Deus salve o Brasil desta
praga — so apelando a Deus, ef pour cause.'®

Pode-se observar diante da narrativa apresentada, a insatisfagdo e a negligéncia
por parte do historiador, ao perceber que as novas propostas de uma Histéria do Brasil
ganhavam centralidade, assim como as matrizes que contribuiram na construc¢ao histdrica
do pais, como a Histéria da Africa, dos afrodescendentes, dos povos indigenas e dos

latino-americanos.

Nesse sentido, destaca-se a contribuicao da pesquisadora do campo do ensino de
Historia Flavia Caimi, que reconheceu as lacunas presentes na primeira versao da BNCC,
mas ressaltou o empenho da comissao na elaboracdo de uma proposta que valorizava as

demandas sociais. Conforme destaca,

[...] a proposta entdo apresentada mostrava avangos ao romper com
modelos explicativos pautados num codigo disciplinar centenario, que
jé& ndo responde as demandas e desafios que se apresentam a sociedade
brasileira na contemporaneidade; ao propor a analise historica a partir
de diferentes escalas espago-temporais; ¢ de diversos pontos de

18 Jdem.
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observagdo, deslocando o olhar de uma perspectiva essencialmente
eurocéntrica ¢ da ambigdo de estudar “toda a histéria”; ao superar a
periodizagdo quadripartite da histéria europeia, eivada de uma otica
temporal totalizante e de uma ortodoxia cronologica, pautada pela ideia
de progresso linear; ao propor a histéria do Brasil como forga
mobilizadora da analise historica, dando centralidade a nogdo de sujeito
e a formagao da consciéncia histdrica, ao mesmo tempo que estabelece
nexos de articulagdes com as historias africanas, americanas, asiaticas
e europeia; ao priorizar o tratamento das diversidades étnicas e
culturais, notadamente as que dizem respeito as leis n. 10.639/2003 e
11.645/2008; ao propor a mobilizagdo de procedimentos de
investigacdo ¢ problematizacdo histdrica, em detrimento de praticas
verbalistas ¢ de memorizagdo, pautadas e aulas expositivas e na
centralidade do professor como protagonista dos processos de ensinar e
aprender. (CAIMI, 2016, p. 90).

Neste cenario de vozes que se levantaram durante a elabora¢do da base, o
historiador e comentarista politico Marco Antonio Villa, autor do polémico artigo de
opinido intitulado “A revolugdo cultural do PT”!°, publicado em 2016, apresentou uma
abordagem contréria ao documento da base, ressaltando em seu argumento adjetivacdes

e um posicionamento tendencioso.

E um desservigo. E uma proposta panfletaria, anti civilizatoria. Ha um
conjunto de erros, mas o0 mais grave € que apaga nossa tradigdo, nossa
formagdo, aquilo que ¢ fundamental para a compreensdo do Brasil de
hoje.?°

Outro artigo de opinido que repercutiu nos meios de comunicagdo e que merece
destaque, ¢ do jornalista e socidlogo Demétrio Magnoli e da historiadora Elaine Senise
Barbosa, intitulado “Historia sem tempo” publicado em 2015. Neste artigo, os autores se
posicionam contrarios as escolhas dos contetdos e associam a base nacional a um projeto

de caréter politico.

19 Marco Antonio Villa. A Revolugdo Cultural do PT. O Globo. Opinido, 5 jan.2016. Disponivel em:
https://oglobo.globo.com/opiniao/a-revolucao-cultural-do-pt-18407995. Acessado em 20/3/2021.

20 Marco Antdnio Villa. Polémicas do novo curriculo de Historia serdio temas de seminario. Portal G1, 5,
jan.2016. Disponivel em: http://gl.globo.com/educacao/noticia/2016/01/polemicas-do-novo-curriculo-de-
historia-serao-temas-de-seminarios.html. Acessado em 24/3/2021.
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Renato Janine, o Breve, transitou pela porta giratoria do MEC em
menos de seis meses. No curto reinado, antes da devolugdo do
ministério a um “profissional da politica”, teve tempo para proclamar a
Base Nacional Comum (BNC), que equivale a um decreto ideologico
de refundagdo do Brasil. Sob os auspicios do filosofo, a Historia foi
abolida das escolas. No seu lugar, emerge uma sociologia do
multiculturalismo destinada a apagar a lousa na qual geragdes de
professores ensinaram o processo historico que conduziu a formagao
das modernas sociedades ocidentais, fundadas no principio da
igualdade dos individuos perante a lei.”!

Os autores ressaltam em seus argumentos que a “sociologia do multiculturismo”
como prioridade no ensino de Histdria ocultava uma visdo ideoldgica na elaboracao do
componente curricular da area de Historia. Diante de tais pontuagdes, pode-se observar

um forte e enaltecido discurso politico para desqualificar a primeira proposta da BNCC.

O ex-Ministro da Educa¢ao Renato Janine Ribeiro, também apresentou ressalvas
a primeira versao da Base, que foram publicadas em sua pagina pessoal do Facebook,

logo apo6s a sua demissao do MEC.

O documento entregue, porém, na sua primeira versao ignorava quase
por completo o que ndo fosse Brasil e Africa. Pedi que o revissem. [...]
Mas o grupo que elaborava a base nao entendia assim. Nao havia
sequéncia historica. [...] Queriam partir do presente para ver o passado.
No caso do Brasil, por exemplo, propunham a certa altura estudar
revolugdes com participagdo de escravos ou indios. E deixavam de lado
a Inconfidéncia Mineira!*

Diante do discurso taxativo realizado pelo ex-ministro e professor de filosofia e
ética da USP, pode-se observar um raciocinio justificado e baseado em um senso comum,
pautado pela concepgdo eurocéntrica, limitando a importincia do destaque dado a
processos e fendmenos historicos alusivos a formacgao social e politica do Brasil, em favor
de contetidos considerados importantes para se compreender a Histéria. Em face desse

pronunciamento, ocorreram grandes repercussdes por parte da imprensa e manifestagdes

2l Demétrio Magnoli e Elaine Senise Barbosa. “Histéria sem Tempo”. Disponivel em:

https://oglobo.globo.com/opiniao/historia-sem-tempo-17719022. Acessado em 20/3/2021.
22 Mensagem do ministro da educagdo Renato Janine Ribeiro, via Facebook. Disponivel em:
https://www.facebook.com/renato.janineribeiro/posts/1170416659639795. Acessado em 24/3/2021.
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entre os proprios historiadores, contrapondo a narrativa do ex-Ministro Renato Janine, a

professora Hebe Mattos ressalta,

Por onde recortar para apresentar aos estudantes uma historia global ndo
eurocéntrica? Do neolitico a internet, como escolher o que estudar? A
entrada pela historia do Brasil, espaco de inser¢do politica do estudante,
faz todo sentido no contexto de um base curricular minima nacional. E
pode ser amplamente cosmopolita, se conseguir articular de forma
consistente o local, o global e o nacional. A &€nfase nas representacdes
do passado no tempo presente também me pareceu chave interessante
para propor recortes em sala de aula, capazes de ajudar o professor a
problematizar as nog¢des de tempo ¢ de historicidade, matérias primas
da disciplina da histdria. Os usos do passado no presente sao também
ferramenta eficaz para elencar conteidos programaticos anteriores a
colonizagdo portuguesa no Brasil, problematizando legados filoséficos,
artisticos ou religiosos fortemente presentes na contemporaneidade. No
conjunto, porém, parece-me necessario precisar mais quais contextos,
em cada uma das fases do aprendizado, permitirdo refletir sobre a
dimensdo temporal da historia humana, bem como sobre a alteridade
entre épocas e culturas.”

Perante os posicionamentos contrarios ao documento da base, pode-se evidenciar
os discursos de insatisfagcdo, desvalorizacdo e desmonte da base, medidas estas, que
contribuem para a manuten¢do de uma logica conservadora de ensino. As tematicas do
campo da histéria que traziam avangos na primeira versdo da BNCC, eram uma
oportunidade de interlocucdo com os mais diversos movimentos sociais, possibilitando

um redimensionamento da trajetdria historica desses grupos.

Para Sonia Regina Miranda, o debate da primeira versdao do documento gerou o

coro dos descontentes que provinha de varios enderecos,

Vozes publicas regularmente presentes na grande midia somavam-se a
nomes do plano académico e Associagdes especificas que se juntavam
em torno de um mesmo movimento de destruicdo radical da proposta.
Seus argumentos iam desde a indignacao derivada de uma ruptura com
uma ideia de tempo historico consagrada pelo pensamento ocidental —
seria o fim de uma Histéria necessaria a educagdo de nossas criangas e
jovens que, iam ficar sem estudar Histéria Antiga e Medieval em suas

23 CASTRO, Hebe Maria da Costa Mattos. Sobre a BNCC e os historiadores, em 1° dez. 2015. Disponivel
em: https://conversadehistoriadoras.com/2015/12/01/sobre-a-bncc-e-os-historiadores.  Acessado em
24/3/2021.
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“completudes” — até a acusag@o de que temas fundamentais estavam
sendo sequestrados do suposto “direito a aprendizagem” em nome de
uma proposta por alguns designada “Brasil céntrica” e “presenteista”.
(MIRANDA, 2019, p. 86).

Entre essas vozes que se manifestaram durante a construcdo do documento da
base, também podemos citar a Associagdo Nacional de Historia (Anpuh), que publicou
um documento intitulado “Manifestagio Publica da Anpuh sobre a BNCC?*”,
apresentando em seu teor, criticas e propostas de mudangas para o Ministério da
Educagdo. No que tange ao ponto mais discutido na elaboragao da base e que acarretou
muitas incompreensoes por docentes e pesquisadores da area, faz referéncia a suposta

auséncia de Histoéria Antiga e Medieval no documento, conforme exposto,

A auséncia de referéncias a Historia Antiga e a Historia Medieval foi
considerada lacuna inaceitavel da Proposta e, ndo por outra razdo,
mereceu inumeras criticas. Nao ha justificativa plausivel para a omissao
da Historia de povos da Antiguidade de diferentes partes do mundo que
legaram um patriménio material e imaterial reverenciado até os dias
atuais. O mesmo deve ser dito em relagdo a Historia Medieval, tao
imprescindivel para se compreender modos de vida, ideias e valores que
lhe sdo proprios e para refletir sobre processos de mudangas que
ocorreram entre a Antiguidade e a Modernidade. Ao acompanhar e
analisar o significado dessas transformacdes historicas, muitos
aspectos, inclusive, poderiam ser explorados para a fundamentagao da
critica ao eurocentrismo®.

Por meio de Carta Aberta, grupos de Profissionais das areas especializadas em
Historia Antiga e Medieval das regides norte e nordeste do Brasil, também se

manifestaram perante a primeira versdo da base.

24 Manifestacdo Publica da Anpuh sobre a Base Nacional Comum Curricular, em 10 mar. 2016.
Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-
destaque/item/3352-manifestacao-publica-da-anpuh-sobre-a-base-nacional-comum-curricular. Acessado
em 25/3/2021.

2 Manifesta¢do Publica da Anpuh sobre a Base Nacional Comum Curricular. Em 10, mar, 2016.
Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/2015-01-20-00-01-55/noticias2/noticias-
destaque/item/3352-manifestacao-publica-da-anpuh-sobre-a-base-nacional-comum-curricular. Acessado
em 25/3/2021.
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Entre os elementos presentes na versdo da BNCC para o componente
Histdria, um dos mais controversos € a exclusdo das areas de Antiga e
Medieval, que passam a ser conteudos opcionais a serem definidos
pelos docentes. Tal orientagdo, no que pese a importancia da defesa e
promogio da histéria Indigena, da historia da Africa e mesmo a historia
da América, pode ter resultados nefastos para o ensino de Historia, tanto
nas escolas como nas universidades. Consideramos que a Historia deve
trazer para o primeiro plano de analise regides € povos que
tradicionalmente foram alijados da escrita oficial de nosso pais e
mesmo do Ocidente, porém isso ndo deve ser feito em detrimento de
experiéncias humanas na antiguidade e no medievo, as quais forjaram,
em grande medida, o mundo em que vivemos atualmente. Os efeitos de
tais experiéncias extrapolam amplamente os limites geograficos do
chamado mundo ocidental e suas ressignificacdes, ao longo dos
séculos, deixaram e ainda deixam marcas indeléveis em intimeras
culturas de varias regides do globo. A lingua portuguesa e o
cristianismo, dois elementos constituintes e definidores da sociedade e
da cultura brasileira, sdo dois exemplos claros deste processo.?

Neste campo permeado de vozes em disputas e na tentativa de se estabelecer a
defesa de areas como Historia Antiga e Medieval, ficou evidente nos discursos
apresentados, que os professores especializados nestas areas do conhecimento, estavam
preocupados em como a base estava elaborada, nao se discutindo de fato o elemento
primordial que se desejava fortalecer, ou seja, o conhecimento historico e o direito de

aprendizagem das futuras geragoes.

Os discursos expdem resisténcias ao que tange a outros modelos explicativos da
realidade, que segundo Cristhian Laville, as batalhas narrativas inerentes aos curriculos
de Historia em varios lugares e contextos mundiais, sempre sofreram com criticas ou
denuncias, tendo em vista o carater de seus conteudos factuais serem suprimidos ou
acrescentados nos programas escolares, resultando desta forma, em uma ‘“guerra de
narrativas” em busca da legitimagdo do poder. Para o autor, “a maioria das vezes, o que
esta em jogo nos debates a respeito dos contetdos do ensino de histéria ¢ a manutengdo

de uma determinada tradigao” (LAVILLE, 1999, p. 127).

Procurando estabelecer avancos em uma nova proposta de perspectiva historica,

a equipe de especialistas responsaveis pela construcio da primeira versao do documento

26 Carta de Professores do Norte e Nordeste sobre a BNCC. Disponivel em:
https://anpuh.org.br/index.php/bncc-historia/item/3 149-carta-de-professores-do-norte-e-nordeste-sobre-a-
bnce. Acessado em 25/3/2021.
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da area de Historia, ressaltaram em seus discursos a importancia de se apresentar a
Historia do Brasil como eixo central de uma analise historica, ndo excluindo a vertente

europeia. Conforme destaca,

A opgdo pela énfase na Historia do Brasil sustenta-se em quatro
fundamentos. Em primeiro lugar, por oferecer um significativo saber
para as criangas, jovens e adultos, pois conhecer a trajetoria historica
brasileira é conhecer a propria trajetéria. Em segundo lugar, o
reconhecimento de que o saber historico deve fomentar a curiosidade
cientifica e a familiarizagdo com outras formas de raciocinio, a partir
do acesso a processos e a problemas relacionados a constitui¢do e a
conformagdo do Brasil, como pais € como nagdo. Em terceiro lugar, o
reconhecimento de qual opcdo faculta o acesso as fontes, aos
documentos, aos monumentos e ao conhecimento historiografico. Por
fim, a consideracdo de que a Historia do Brasil deve ser compreendida
a partir de perspectivas locais, regionais, nacional e global ¢ para a
constru¢do e manuten¢io de uma sociedade democratica.?’

Cabe salientar, que a énfase pela proposta de um ensino viabilizado pela Historia
do Brasil, contribui significativamente para os mais diversos processos formativos,
possibilitando novas problematizagdes, configuragdes, sujeitos e sensibilidades,
ressignificando as relagdes dos individuos com o meio ao qual estdo inseridos,

oportunizando enriquecedoras pratica de cidadania e respeito as pluralidades.

Nessa perspectiva, a Associa¢do Nacional de Historia, Se¢do Rio Grande do Sul
(ANPUH/RS?®) também se fez presente e atuante ao discutir a proposta da primeira versio
da BNCC de Historia, se posicionando pela defesa da base pautadas em consideragoes
éticas e politicas do documento “que exteriorizam uma intengdo de investir em uma escola
que forme cidadaos comprometidos com a realidade social e o respeito a diversidade”
(2016). Desta maneira, a ANPUH/RS, ressaltou positivamente a valoriza¢ao da ideia de
tempo como constru¢do histdrica e social, possibilitando aos sujeitos considerar as mais
diversas cronologias e ambitos temporais, significando desta forma, uma reorientagao de

analise do viés eurocéntrico.

27 Base Nacional Comum Curricular (2015) Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/relatorios-analiticos/BNCC-APRESENTACAO.pdf.
Acessado em 23/3/2021.

28 Nota da Anpuh RS Disponivel em: https://www.anpuh-

rs.org.br/informativo/view?ID INFORMATIVO=5658. Acessado em 23/3/2021.
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Diante de apontamentos e proposi¢des apresentados no documento da

ANPUH/RS, a associacdo argumenta a escolha da Histéria do Brasil como eixo

estruturante da primeira versao da base, conforme ressalta,

A escolha da historia do Brasil como eixo estruturante da disciplina no
Ensino Fundamental parece decorrer ndo do objetivo de excluir o
estudo da histdria europeia, mas de tornar o pais o ponto de observagao
para se conhecer o mundo. A partir de questdes pertinentes ao Brasil, o
lugar de vivéncia dos estudantes, pode-se gerar problemas e indagagdes
para conhecer historias ocorridas na América, Africa, Europa ou Asia.
Da mesma forma, ao conhecer a especificidade de outras historias, de
outros tempos e lugares, podemos voltar ao Brasil para repensar e
problematizar sua historia. Ao elaborar o raciocinio 16gico-histdrico
desta maneira, podemos romper com a concepcdo de que os
acontecimentos, instituigdes e saberes (como a agricultura ou o Estado)
relevantes ao estudo da historia surgiram na Europa ou areas
geograficamente proximas e depois se espalharam pelo mundo. No
entanto, apontamos a necessidade de nao se apresentar o Brasil como
um ente trans-histdrico, como se existisse desde sempre, mas sim de
forma problematizada, abordando-se rupturas, continuidades, conflitos,
de modo a evitar uma visdo nacionalista ou chauvinista. A historia do
Brasil ndao deve ser o limite, mas sim o ponto de partida e alavanca para
se conhecer a histéria do mundo de uma maneira mais complexa e
menos preconceituosa.?’

Neste aspecto, a primeira versdo da Base apresentou uma abordagem de ruptura

ao indagar uma tradicdo conteudista presente desde sempre no ensino de Historia,

propondo inovagdes e politicas de expansdo de direitos e reconhecimento de identidades

antes pouco examinadas. Dentro dessa perspectiva, a primeira versao da base, reforcou

os objetivos relacionados a aprendizagem de valores e conhecimentos relativos a Historia

Africana e Indigena como ponto fundamental para novos olhares e ressignificagdes.

Mediante as possibilidades de inovagdes, outra voz importante se manifestou contraria ao

que tange alguns aspectos da Historia da Africa apresentados no documento preliminar

da base. A associagdo Brasileira de estudos Africanos (ABE-AFRICA) se posicionou.

Conforme ressalta,

2 Documento da ANPUH/RS sobre a BNCC; de 15 jan de 2016.
Disponivel em: https://www.anpuh-rs.org.br/informativo/view?ID INFORMATIVO=5658. Acessado em

25/3/2021.
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E preciso apontar que o destaque dado & 4rea de Histéria da Africa na
proposta atual da BNCC ¢ de grande importancia e fornece uma
contribui¢do para o ensino de Historia e para o enfrentamento dos atuais
desafios a plena integracdo social e ao exercicio da cidadania no Brasil.
Contudo, causa incomodo e estranheza aos historiadores brasileiros,
estudiosos da Africa e promotores de varios eventos, debates e
publicagdes sobre ensino e pesquisa, a elaboracdo de uma proposta
curricular nos termos apresentados na BNCC. Os contetidos relativos a
esse campo do conhecimento ndo contemplam toda a complexidade das
organizagdes sociais, culturais e politicas africanas, necessaria a
compreensio da Historia do continente.

Salientam ainda:

A proposta parece desconsiderar os conhecimentos apresentados por
uma historiografia contemporanea internacional, inclusive africana e
brasileira sobre Africa. Essa historiografia contemporanea ¢ critica a
perspectiva eurocéntrica, sobretudo no que se refere a abordagem das
sociedades africanas que privilegia as nogdes de estado ¢ formacdes
politicas centralizadas e hierarquizadas. [...] Isso fica evidente, por
exemplo, nos objetivos apresentados para o Oitavo Ano. As referéncias
temporais ¢ espaciais desta unidade sdo altamente problematicas, pois
organiza a Historia da Africa Antiga tomando como um marco histérico
central a chegada dos Portugueses (“as vésperas da Conquista”), no
século XV. O uso do termo “Conquista”, que neste contexto €
especialmente incomodo, expoe claramente uma narrativa eurocéntrica
que o curriculo supostamente deveria superar. [...] Além disso, chama
atengdo a mengao apenas ao “Reino” do Mali. Porque apenas “Estados
Centralizados” importam? Por que ndo falar de Jenne-Jeno
caracterizada como a maior cidade da Africa subsaariana no século
VIII, portanto antes até da expansio do Isli? A historia da Africa
novamente cai na antiga concepgdo de que ela s6 tem algum valor a
partir do momento em que se assemelha aos processos historicos da
Europa. [...] As multiplas formas de organizagdo social e politica
africanas em geral ndo podem ser compreendidas na sua totalidade a
partir dessas nogdes: estados, reinos e impérios. Assim, o destaque dado
para os chamados grandes impérios e reinos africanos deixa de lado a
grande maioria das formagdes sociais organizadas a partir de outros
critérios, que ndo os de poderes centralizados. A proposta ainda
evidencia a ndo problematizacdo dos limites dessas formagdes politicas
e sequer menciona as conexdes e articulagdes politicas, sociais e

30 Nota do GT de Historia da Africa da Anpuh Brasil e da Associagdo Brasileira de Estudos Africanos
(ABE-Africa) sobre a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino de Historia.
Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/bnce-historia/item/3322-nota-do-gt-de-historia-da-africa-
da-anpuh-nacional-e-da-associacao-brasileira-de-estudos-africanos-abe-africa-sobre-a-proposta-da-base-
nacional-comum-curricular-bncc-para-o-ensino-de-historia. Acessado em 25/3/2021.
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econdmicas entre os chamados grandes reinos e impérios ¢ as
formagdes sem poder centralizado ou denominadas segmentérias.’!

Tendo em vista que a elaboragdo do documento de Historia da Base gerou varios
debates em seu campo de atuagdo, cabe salientar os contrapontos apresentados por alguns
dos autores encarregados pela producao da mesma. De acordo com os professores Itamar
Freitas (UnB/UFS/UFRGS) e Margarida Maria Dias de Oliveira (UFRN) “a primeira
versao de historia da BNCC ¢ o que é: primeira versao. Ela foi fruto de debates calorosos

[...] em sintese o que esta no portal retine tese de dezenas de pessoas”™ [...] (2016).

No que se refere as criticas especificas dos profissionais da area de estudos
africanos, dirigidos a primeira versdo do documento da Base, acarretou posicionamentos
por parte de alguns autores responsaveis pela produgdo da base, que argumentaram em

sua defesa,

[...] também sentimos a falta de exemplos das estratégias que poderiam
contemplar a chamada “complexidade... necessaria a compreensao da
Histéria do continente.” Por onde comegar, pela possibilidade de
unidade africana ou pelo contrario? Como fazer com que as criangas e
adolescentes compreendam a “complexidade” da experiéncia dos
africanos? Claro que a nossa experi€ncia com a pesquisa educacional e
a atuagdo na educagdo basica nos permitem sugerir alguns caminhos.
Mas seria muito importante ouvir dos especialistas o que eles pensam a
respeito para, em seguida, por em juizo as estratégias que aprendemos
ao longo dos ultimos 20 anos. [...]*

Diante dos apontamentos apresentados pelos especialistas em Africa, os autores
responsaveis pela produ¢do da base curricular de Historia, enfatizaram em seus discursos
anecessidade da participacao efetiva dos especialistas em estudos africanos na elaboragao

do documento, direcionando estratégias para complementar as deficiéncias pontuadas na

31 Nota do GT de Historia da Africa da Anpuh Brasil e da Associagdo Brasileira de Estudos Africanos
(ABE-Africa) sobre a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o Ensino de Historia.
Disponivel em: https://anpuh.org.br/index.php/bnce-historia/item/3322-nota-do-gt-de-historia-da-africa-
da-anpuh-nacional-e-da-associacao-brasileira-de-estudos-africanos-abe-africa-sobre-a-proposta-da-base-
nacional-comum-curricular-bncc-para-o-ensino-de-historia. Acessado em 25/3/2021.

32 FREITAS, Ttamar. OLIVEIRA, Margarida Maria Dias de. Sobre a critica dos pesquisadores de Historia
da Africa a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), em 6 mar. 2016. Disponivel em:
https://didaticadahistoria.wordpress.com/2016/03/06/sobre-a-critica-dos-pesquisadores-de-historia-da-
africa-a-base-nacional-curricular-comum-bncc. Acessado em 25/3/2021.
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primeira versdo, ampliando desta maneira, a contribui¢do para uma proposta mais eficaz
para o ensino de Histéria da Africa. Segundo Itamar Freitas e Margarida Maria Dias de

Oliveira,

E [...] uma pena que especialistas em Africa ndo tenham produzido um
documento e enviado a dire¢do nacional da ANPUH, ou diretamente ao
MEC, informando sobre finalidades convergentes para a histéria da
Africa na BNCC, que envolvem respostas a questdes do tipo: 1) o que
esta vivo e o que esta morto na lei 10.639/2003? 2) Que l6gica devemos
encampar (integracdo da Africa a historia universal, Africa como bergo
da historia da humanidade, as Africas como singulares tdo
significativos como os singulares centro-europeus € meso-americanos
ou a Africa como positivadora das identidades de afro-brasileiros? 3)
Devemos por énfase nas singularidades ou nas similitudes internas das
suas organizagdes sociopoliticas? 4) Devemos priorizar as
continuidades e rupturas em relagdo a experiéncia centro-europeia, as
continuidades/rupturas em relagdo a Asia do centro, do leste, do oeste,
do norte ou do sudoeste ou as similitudes e distanciamentos entre a
experiéncia dos povos americanos do norte, do centro e do sul; 5)
Devemos conceder maior espago ao territorio fisico africano (o espago
de fundo “cartesiano’) do centro, leste, oeste, do norte ou do sul); 6)
Quais seriam os marcos temporais conformadores da diacronia mais
significativa para a formacao dos estudantes brasileiros, os trés milhodes
de anos antes de cristo, os séculos III e XIX ou o espago circunscrito
entre “roedura da Africa” e o “ultracolonialismo’?>?

No momento histérico de elaboragdo da Base Nacional Comum Curricular, os
embates gerados pelos discursos proferidos através da comunidade especifica de
historiadores, demostraram que had diversas concepcdes em disputas sobre o que os
estudantes brasileiros devem aprender sobre a Histdria, refletindo em intensos conflitos

por uma legitimacao de poder.

Nesse sentido, ressaltamos o conceito do socidlogo francés Pierre Bourdieu sobre
a teoria do campo, em que o autor analisa a estrutura e o desenvolvimento dos campos ou
disciplinas académicas e cientificas, que segundo ele, sdo consequéncias de lutas ente
posicdes e agentes que competem pelo capital simbdlico, ou seja, pela autoridade e
legitimagdo cientifica. Esses agentes sdo portadores de uma determinada internalizagao

social, o que autor denomina de habitus. Segundo Bourdieu,

3 Idem.
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Um campo, e também campo cientifico, se define entre outras coisas
através da definicao dos objetos de disputas e dos interesses cientificos
que sdo irredutiveis aos objetos de disputa e aos interesses proprios de
outros campos (ndo se poderia motivar um filésofo com questoes
proprios dos geografos) e que ndo sdo percebidos por quem ndo foi
formado para entrar neste campo (cada categoria de interesse implica a
indiferenca em relagdes a outros interesses, a outros investimentos,
destinados assim a serem percebidos como absurdos, insensatos, ou
nobres, desinteressados). Para que um campo funcione € preciso que
haja objetos de disputas e pessoas prontas a disputar. O jogo dotado de
habitus que impliquem o conhecimento e reconhecimento das leis
imanentes do jogo, dos objetos de disputas etc. (BOURDIEU, 1983, p.
89).

Pierre Bourdieu, situa o campo cientifico como um campo social, um ambiente
marcado por jogos, lutas, estratégias, concorréncias, que estd submetido a imposicdes e
tensdes do mundo global. Para o socidlogo, um campo s6 consegue conter essa pressao
social, se for um campo auténomo, capaz de refrear as premissas externas. Neste ambito,
o campo do ensino de Historia, revelou-se como um campo multifacetado, com uma
limitada autonomia para decisdes referentes ao documento da base, sofrendo
significativamente imposigdes e pressoes externas. Ainda de acordo com Bourdieu, a
maior dificuldade no campo das ciéncias sociais em encontrar a autonomia ¢ o fato de
que pessoas pouco competentes do ponto de vista de normas especificas, possam sempre

intervir em nome de principios heteronomos, sem serem imediatamente desqualificadas.

Neste contexto, outro agente se posicionou diante dos debates da primeira versao
da BNCC, produzindo uma intensa articulagdo com os discursos dominantes, o
movimento intitulado Escola Sem Partido, criado no ano de 2004, e fundado pelo
advogado Miguel Nagib, apresentou-se como “uma iniciativa conjunta de estudantes e
pais preocupados com o grau de contaminacao politico-ideoldgica das escolas brasileiras,
em todos os niveis: do ensino basico ao superior”.** O movimento conservador, suspenso
recentemente, motivava teorias de cunho religiosos e a defesa da familia tradicional
brasileira. Varias tentativas de interferéncias na politica educacional estavam em
trajetdria, alteracdes e censura aos direitos, com o propdsito de submeter a Base a um
conjunto de conteudo a ser ensinado, norteavam praticas em dire¢ao a consolidagdo das

reivindicagdes de cunhos neoliberais.

34 Maiores informagdes, disponivel em: https://www.escolasempartido.org. Acessado em 25/3/2021.
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O movimento defendia em seus argumentos uma série de diligéncias para

combater um suposto curriculo doutrinador de esquerda. Neste sentido, ressalta-se,

Nossa luta se concentra nos seguintes objetivos:

1) Descontaminacdo e desmonopolizacdo politica e ideoldgica das
escolas. Sabemos que o conhecimento ¢ vulneravel a contaminagdo
ideologica e que o ideal da perfeita neutralidade e objetividade ¢
inatingivel. Mas sabemos também que, como todo ideal, ele pode ser
perseguido. Por isso, sustentamos que todo professor tem o dever ético
e profissional de se esforgar para alcangar esse ideal. Paralelamente, ¢
fundamental que as escolas adotem medidas concretas para assegurar o
direito dos alunos ao pluralismo de ideias. E certo que toda ideologia —
seja de esquerda, de direita ou de outro género — atrapalha a nossa
compreensao da realidade; mas nada atrapalha mais essa compreensao
do que ver o mundo sob as lentes de uma tnica ideologia.

2) Respeito a integridade intelectual e moral dos estudantes. Na sala de
aula, o professor ¢ a autoridade maxima. Os alunos devem respeita-lo e
obedecé-lo. Por isso, ndo € ético que o professor se aproveite dessas
circunstancias — isto ¢, da situacdo de aprendizado — para fazer a
cabeca dos alunos.

3) Respeito ao direito dos pais a que seus filhos recebam a educagdo
moral que esteja de acordo com suas proprias convicgdes. Esse direito
¢ expressamente previsto na Convencdo Americana de Direitos
Humanos.*

O discurso enaltecido pelo movimento explicitou uma postura pautada pelo viés
conservador, antiético e desrespeitoso com a escola e os professores, legitimando
caminhos para a coer¢do e a violéncia dos que pensam diferente. A tentativa de denunciar
e inviabilizar temas como posicionamentos de ideias, desigualdade de género, combate
ao preconceito entre outras tematicas importantes, ¢ uma ofensa destrutiva e perigosa ao

Estado Democratico de Direito.

Cabe ressaltar, que a educagdo escolar deve ser feita de forma plural, explorando
sempre diferentes pontos de vistas, ndo existindo desta forma, uma educagdo neutra e
despolitizada, o ensino perpassa pela complexidade e interag@o entre professores e alunos,
o processo de ensinar e aprender, possibilitando o compartilhamento de pensamento

critico e construtivo, gerando experiéncias e ressignificagdes de mundo.

35 Idem.
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As argumentagdes promovidas pelo movimento Escola Sem Partido, ganharam
for¢a na sociedade no ano de 2015, acarretando ondas de polémicas e posi¢des partidarias

em defesa de uma educagao censurada. Segundo Sonia Regina Miranda,

E o que assistimos, por exemplo, em relagio aos designios
estabelecidos pelo Movimento Escola Sem Partido acerca daquilo que
deve ser ou nao ser estudado nas escolas, o que se da sem que os sujeitos
enunciadores daquilo que ¢ considerado como legitimo no ambito do
movimento sejam oriundos de cenarios académicos, ocorrendo, na
maior parte dos casos, justamente o inverso: uma construcao discursiva
ancorada em quesitos notadamente marcados por forte anti-
intelectualismo e anticientificismo. (MIRANDA, 2019, p. 92/93).

Neste ambito, a agenda conservadora do movimento para deliberagdes
educacionais gerou grandes embates com a elaboragio da primeira versao BNCC, houve
intensas tensodes e disputas para se rever o documento da base, ocasionando pressdes para
o controle e exclusdes das diferencas. Ficava evidente perante as prerrogativas de
mecanismos de exclusdo promovidas pelo movimento, que o termo “Escola Sem
Partido”, fazia muito sentido a sua denominagao, estabelecendo retrocessos as institui¢des
escolares, gerando a falta de pluralidade, liberdade, diversidade, inclusdo e democracia,

uma escola que segregava, discriminava e reprimia.

Além das vozes publicas e dos planos académicos que se levantaram no processo
de construcdo da primeira versao da Base, ressalta Elizabeth Macedo, que existem grupos
interessados na construcao de um curriculo comum para a educagdo basica. Esses grupos
desde o final dos anos de 1990 possuem associacdes com grandes empresas atuantes no

Brasil.

[...] agentes sociais privados apareciam no cenario da educagio,
buscando interferir nas politicas publicas para a educacdo também com
perspectivas de maior controle sobre os curriculos. Fundagdes ligadas
a conglomerados financeiros como Roberto Marinho, Victor Civita,
Airton Senna e Lemann, empresas como Natura, Gerdau e Volkswagen,
grupo educacionais como CENPEC e “movimentos” como o Todos
pela Educagdo sdao alguns dos exemplos. As demandas de agentes
privados como este ndo sdo exclusividade do Brasil, nem podem ser
localizadas claramente no tempo. Ball (2014) vai nomear esse
fendomeno como “acordo politico Pés-Estado da Providéncia (p. 106),
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em texto em que se debrucga sobre a mercantilizacdo da educagdo no
[mas ndo apenas] Reino Unido. (MACEDO, 2014, p. 1533-1534).

Esses grupos ja exerciam articulagdes no cenario da educagdo auxiliando
movimentos por avancos na educagdo basica, e justificavam a necessidade de uma
reforma curricular para integrar a melhoria na qualidade da educagdo do jovem brasileiro

as demandas do cotidiano. Com essa finalidade foi criado o Movimento pela Base.

O Movimento pela Base é um grupo nao governamental que, desde
2013, reune entidades, organizagdes e pessoas fisicas, de diversos
setores educacionais, que tém em comum a causa da Base Nacional
Comum Curricular. O Movimento pela Base acredita que a BNCC,
assim como outras politicas publicas e estratégias, ¢ essencial para
melhorar a equidade e a qualidade da Educacdo do pais. O papel do
Movimento pela Base ¢ gerar insumos ¢ evidéncias para qualificar o
debate publico sobre a causa, observar a qualidade dos processos de
constru¢do e implementacdo do documento, participar dos momentos
coletivos de construgdo desta e de outras politicas correlatas, por meio
de leituras criticas, audiéncias e consultas publicas, zelar pela qualidade
e disseminar materiais e informagdes que apoiem redes e escolas a
concretizarem a implementacdo com foco na aprendizagem dos alunos.
[...] A implementagdo € um processo que deve envolver governo,
gestores e professores, em diversas frentes: revisdo dos curriculos
locais, dos materiais didaticos, formagdo continuada e inicial dos
docentes, alinhamento das avalia¢des.*®

Desse modo, ao estabelecer um processo de implementacdo que envolvem
“revisao dos curriculos locais, dos materiais didaticos, formacao continuada e inicial dos
docentes, alinhamento das avaliagdes”, a proposta por uma elaboragao da Base Nacional
Comum Curricular funciona como uma tentativa de dominio e disputa de um territorio
poderoso que ¢ o campo educacional, uma busca por regulamentacdo e controle de

individualidades, uma mercantilizacdo do ensino.

Na leitura do sociologo Stephen Ball (2005), o conceito de gerencialismo atinge
profundamente a area da educagdo, sendo esta uma denominacdo caracterizada como
mecanismo central de uma reforma politica em que ocorre a reengenharia cultural do setor

publico, estabelecendo novas orientagdes, regras, desempenhos e critérios de qualidade,

% Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/quem-somos. Acessado em 12/5/2020.
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que remodelam as relacdes de poder e atingem as praticas de ensino e controle dos

curriculos.

Ainda de acordo com Ball (2005, p. 544) o gerencialismo exerce um significativo
papel de destruir os sistemas ético-profissionais que prevaleciam nas escolas, provocando
sua substituicdo por sistemas empresariais competitivos. Isso envolve “processos de

institucionalizagdo e desinstitucionalizacao” (LOWNDES, 1997, p. 61).

Tendo em vista, que a construcao de uma Base Nacional ¢ um projeto politico em
que envolvem conflitos simbolicos e propositos de dominagao por meio de “regulagdo de

uma verdade”, para Michel Foucault,

Cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de
verdade: isto é, os tipos de discursos que ela acolhe e faz funcionar
como verdadeiros; os mecanismos e instancias que permitem distinguir
os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns
e outros; as técnicas e os procedimentos que sdo valorizados para a
obten¢do da verdade; o estudo daqueles que tém o encargo de dizer o
que funciona como verdadeiro. (FOUCAULT 1986, p. 12).

A propagacao dos discursos voltados para o paradigma neoliberal, direcionam os
sistemas educativos a assumirem posi¢des mercadologicas com enfoque no mercado

financeiro, de maneira que acabam sendo sujeitas as imposi¢des de ordem econdmica.

Uma estratégia-chave neste redirecionamento dos sistemas educativos
¢ o emprego de conceitos e expressdes que em seguida sdo divulgados
e impostos com muito sucesso [...] Esses conceitos, devidamente
ressignificados com base nos marcos teoéricos com os quais estes 6rgaos
econdmicos trabalham, sdo de uma importancia notavel para redirigir e
aplicar suas filosofias e seus modelos produtivistas também nas
institui¢des escolares. (SANTOME, 2013 p. 99).

Para a constru¢do dessa relacdo de discursos e “regimes de verdades” propostos
por grupos dominantes das esferas do mercado de capital (associagdes, grandes empresas,
aliadas ao regime Estatal) o modelo de uma Base Nacional Comum Curricular ¢ pautado

em mecanismo de aprendizagem e competéncias, tendo como foco primordial o aspecto
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politico, social e econdémico da cidadania brasileira, a chamada qualificacdo,

empregabilidade e desempenho.

Conforme salientam Jan Masschelein e Marteen Simons,

[...] ndo ha nada de errado com as competéncias (profissionais) em si
mesmas. O problema surge quando as transformamos no objetivo
fundamental da escola — como muitas vezes acontece — ¢ quando
comecam a funcionar como resultados de aprendizagem que devem ser
produzidos como produtos; em resumo, quando a aprendizagem
(competéncias) toma o lugar do estudo e da pratica. A medida que as
competéncias (profissionais) ditarem o que ¢ importante no mundo de
hoje, o desafio, realmente, se situa na busca de matéria adequada. A
matéria € o que ¢ tratado na escola — e ndo perfis e competéncias
(MASSCHELEIN; SIMONS 2014, p. 90).

Com o advento de uma crescente ¢ valorizada sociedade empresarial, manifesta-
se neste contexto, uma hegemonia pautada em ambicdes de cunhos neoliberais que
enfatizam principalmente os ditames privatistas no campo educacional, viabilizando desta
forma, uma proposta de curriculos a serem conduzidos e submetidos as exigéncias de
eficacia semelhantes ao que estdo sujeitas as empresas privadas. Para Bernstein, “o

gerencialismo representa a inserc¢ao, no setor publico, de uma nova forma de poder, ele é

um “instrumento para criar uma cultura empresarial competitiva” (1996, p. 75).

Nesta perspectiva de andlise, na primeira e na segunda versdo da BNCC, a base
estava estruturada em torno da nog¢ao de direitos (de aprendizagem), ligada a ideia de que
a educacdo ¢ um bem publico, que recai sobre a obrigag¢do do Estado, tendo este, o dever
de fornecer uma educa¢do como direito social disposto na Constitui¢do Federal,
garantindo o desenvolvimento da cidadania, formagao integral dos sujeitos, melhoria na
infraestrutura das escolas, valorizagdo dos docentes, pluralismo de ideias e melhoria na

distribuicao de renda.

Ja aterceira versao da Base (versdo definitiva), parte do conceito de competéncias,
que recai sobre a responsabilidade do individuo, aquele que por seu esforgo pessoal
garante a sua propria formacdo, por meio de suas escolhas e atitudes, baseado no
fundamento da meritocracia. De acordo com Pierre Dardot e Christian Laval, no “novo

mundo da ‘sociedade em desenvolvimento’ o individuo ndo deve ser mais como um
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trabalhador, mas como uma empresa que vende um servico em um mercado” (DARDOT;

LAVAL, 2016, p. 335).

Ao abordar o conceito de competéncias, a base enfoca em uma listagem rigida,
fechada e prescritiva dos comportamentos (objetivos ou competéncias), que se situam em
um saber operacional, em que os sujeitos inseridos na légica neoliberal se tornam

individuos competentes, adaptaveis, flexiveis e habeis para o mercado do trabalho.

A BNCC indica que as condigdes pedagogicas devem estar orientadas
para o desenvolvimento de competéncias. Por meio da indicagdo clara
de que os alunos devem “saber” (considerando a constituicdo dos
conhecimentos, habilidades atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando as mobilizagdes desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho), a explicitacdo as competéncias oferece referéncias
para o fortalecimento das ag¢des que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BNCC, 2017, p. 13).

O neoliberalismo com o discurso claramente configurado na Base, pautado pela
logica “saber/saber fazer”, em que “considerando as mobilizacdes desses conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do
pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”, apresenta-se com o objetivo
primordial em implementar uma reforma empresarial da educagdo, em que o individuo ¢
obrigado a agir como um capital, em que necessita ser reconhecido para ter o seu
emprego, favorecendo desta maneira, situagdes de insegurancas, precarizagdes do
trabalho e do ensino, promovendo consequentemente a subproletarizacdo. A
aprendizagem como progressao de competéncias e habilidades, insere o conhecimento na
perspectiva mercantilista de responder as demandas e as exigéncias capitalistas da

sociedade.

Assim sendo, a aprendizagem no cendario da economia liberal institui que,

Os sistemas educativos a servico de governos que apostam em modelos
econdmicos neoliberais também sdo contemplados de modo simplista
como o conjunto de possibilidades oferecidas a cada pessoa para que
ela se capacite e tenha melhor empregabilidade no mercado de trabalho;
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ou seja, uma educacdo para poder participar do mercado de trabalho e
dele obter os maiores beneficios econdmicos possiveis. As
necessidades empresariais passam a ser o referente que condiciona
tanto a duragdo da escolarizacdo obrigatoria, como, principalmente o
curriculo obrigatdrio a ser cursado as especialidades que sao oferecidas
e, por sua vez, o controle para decidir os niveis de qualidade e
exceléncia dos sistemas educativos (SANTOME, 2013, p. 95).

Neste ambito, a base define em seu texto quais conhecimentos e habilidades siao
essenciais para que os estudantes possam aprender em cada etapa da Educagao Bésica.

Conforme ressalta Carvalho, Silva e Delboni:

[...] a BNCC funciona como uma pratica discursiva que envolve um
jogo de prescrigoes que determina escolhas e, também, exclusdes. Esse
jogo de defini¢do de “verdades”, normalizacdo, controle — consolidado
a partir de uma tecnologia do corpo social — implica uma nova leitura
biopolitica, tomando como fio condutor a nogdo de “governo”, isto &,
tipos de racionalidade que envolvem conjuntos de procedimentos,
mecanismos, taticas, saberes, técnicas e instrumentos destinados a
dirigir a conduta dos homens: ha, assim, o desdobramento das “artes de
governar”, da soberania, para a razao do Estado e, posteriormente, para
“governabilidade”. Ou seja, trata-se do modo pelo qual o governo dos
homens ¢ racionalizado, pensado, analisado, refletido (CARVALHO;
SILVA; DELBONI, 2017, p. 491).

Segundo Luiz Carlos Freitas, cabe destacar que

[...] ndo existe somente o direito de aprender/ensinar, devemos nos
lembrar. Ha ainda que se garantir o direito & infancia saudavel, a
alimentagdo, a habitagdo, ao trabalho, a satde. Isolar o direito de aprender
dos outros direitos, faz parte deste processo de ocultagdo dos reais
problemas que cercam a educagao brasileira. (FREITAS, 2014).

Nesta perspectiva, € de se indignar diante de grupos empresariais que estabelecem
por completo o dominio do campo educacional em prol dos maiores beneficios
econdmicos, estabelecendo uma politica de regulacao e controle, em que o individuo ¢
tratado como produto, objeto, mercadoria, ndo se respeitando a dignidade da pessoa
humana, de ter acesso a uma educacdo libertadora, justa e cidada, em que os sujeitos

possam agir e modificar positivamente a sociedade na qual estdo inseridos. A politica
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fundamentada por competéncias, também ocasionam significativas implicacdes na
atuacao do profissional docente, em que hé “a formacgao e a reformagao de capacidade e

atributos do ‘eu’ [do professor]” (DEAN, 1995, p.567).

Conforme ressalta Miguel Arroyo,

Se como docentes nos prestamos a reduzir os educandos a mercadoria,
a empregaveis, reduzindo os conhecimentos a habilidades para o
emprego, estaremos reduzindo nosso trabalho e a propria docéncia a
mercadoria. Seremos tratados como mercadoria nas politicas de
salarios, de carreira... Estaremos reproduzindo uma das concepgdes que
legitimam a desvalorizagdo de nosso trabalho docente. Resulta
politicamente inconsequente lutar pela valorizagdo dos profissionais do
conhecimento se submetemos os alunos a mercadoria e reduzimos
nossos ensinamentos a treinar empregaveis. A sociedade e as politicas
nos tratam com o mesmo padrio com que tratam e tratamos os
educandos. Se os mercantilizamos seremos mercantilizados nos
conhecimentos que lecionamos. Nossa docéncia transforma-se em
treinamento. (ARROYO, 2013, p. 107).

Segundo Stephen Ball, a teoria de “gerencialismo busca estabelecer uma
performacidade na alma do trabalhador” (2005, p.545), os professores no caso
exemplificado, sdo pensados sobe a Otica de uma nova perspectiva, em que o trabalho
técnico predomina, ndo havendo desta maneira, capacidade para reflexdes e andlises

criticas, atendendo apenas as demandas externas impostas.

No entanto, em termos gerais, os professores acabam inseridos na
performatividade pelo empenho com que tentam corresponder aos
novos (e as vezes inconcilidveis) imperativos da competicao e do
cumprimento de metas. Os compromissos humanisticos do verdadeiro
profissional — a ética do servigo — sdo substituidos pela teleologica
promiscuidade do profissional técnico — o gerente. A eficacia prevalece
sobre a ética; a ordem, sobre a ambivaléncia. Essa mudanca na
consciéncia ¢ na identidade do professor apdia-se e se ramifica pela
introdugdo, na preparagdo do professor, de formas novas de treinamento
ndo intelectualizado, baseado na competéncia. (BALL, 2005, p. 548).

Ou seja, a elaboracdo de uma Base enquanto espago de poder aliados aos aspectos
globais de avangos gerencialistas, consumo e as necessidades do mercado de trabalho,

acarretam perspectivas de demandas e criagdes de narrativas nos campos dos saberes,
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estabelecendo desta maneira, novas e significativas configura¢des nas realidades dos

docentes, alunos, e na produgdo do conhecimento. Segundo ainda Foucault,

[...] um capital humano no curso da vida dos individuos, que se colocam
todos os problemas e que novos tipos de analise sdo apresentados pelos
neoliberais. Formar capital humano, formar, portanto, essas espécies de
competéncia-maquina que vao produzir renda, ou melhor, que vao ser
remuneradas por rendas, quer dizer o qué? Quer dizer, ¢ claro, fazer o
que se chama de investimentos educacionais. (FOUCAULT, 2008, p.
315).

Neste aspecto, a implantagdo e os investimentos nas areas dos saberes ¢ uma
dinAmica importantissima na execu¢io da biopolitica®’. Para Carvalho (2017) “ao definir
os rumos do curriculo e do processo de escolarizagdo no pais, a logica financeira

prevalece sobre a social, subordinando, assim, a educacao a racionalidade financeira”.

Diante desse panorama de uma nova configuragdo social alicercada na Base
Nacional Comum Curricular, o documento com énfase em sua primeira versao voltada
para o ensino fundamental — anos finais, ¢ resultado dos arranjos de discursos e
negociacdes de grupos econdmicos que se estabelecem na disputa por determinar novas

problematiza¢des e finalidades para o campo do ensino.

A realidade nacional vivenciada por inimeros brasileiros, a ocultagdo dos reais
problemas que cercam a educagao brasileira (direito a sobrevivéncia) sdo uma das muitas
faces que nao alinhadas e inseridas a um real projeto de base nacional comum curricular,
nada produzirdo de efeitos significativos no campo educacional. O direito de acesso a
uma aprendizagem digna, inclusiva e democratica, estd muito além da normatiza¢do do
documento da base como esté posta, esta, marcada por interesses econdmicos ambiciosos,
e egoistas, em que ha uma disposicdo de ordem global e disputa pela mercantilizagdo da

educacao.

O resultado das politicas educacionais em construcdo e efetivadas por parte do
Estado, juntamente com os grupos empresariais e as suas narrativas vigentes, produzem

e estabelecem importantes relagdes de poder, sendo desta forma, inconcebiveis e

37 Termo elaborado por Michel Foucault nos anos de 1974, para designar uma modalidade de poder e de
governo sobre as populagdes.
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retrogados, ndo se pautando na pluralidade de ideias com outros atores sociais presentes
no cenario escolar, ndo se estabelecendo a defesa dos direitos dignos a educagao, tornando

a precarizagdo da aprendizagem em um projeto de ataque e destruicao do ensino publico.

Neste ambito, o sistema educacional (escola/profissionais da educagdo/cidadaos)
necessitam impreterivelmente repensar em conjunto e permeado pelo espirito de luta e
resisténcia, as estratégias de trabalho e ensino a partir dé, em que a expectativa de
aprendizagem se faca presente, possibilitando a implementacao da BNCC no contexto de
uma educacdo critica, reflexiva, politica, ética e acima de tudo humanitéria,
desenvolvendo nos sujeitos dimensdes de consciéncia que estimulem a ressignificagdo de
uma sociedade mais justa e plural, pautada pelo respeito as diversidades, igualdades
sociais e exercicio pleno da cidadania, tornando a base como ponto de partida para o

conhecimento e ndo como ponto de chegada.



48

CAPITULO 2

O PODER DO CURRICULO E O ENSINO DE HISTORIA

A Base Nacional Comum Curricular ¢ um documento normativo que estabelece o
conjunto de aprendizagens essenciais que os estudantes devem desenvolver durante as
etapas da Educagdo Basica, ndo devendo ser atribuida como um curriculo, mas como um
conjunto de orientagdes que ira dirigir os grupos pedagdgicos na preparacao dos
curriculos locais. Nesse sentido, Goodson (1997) define que “o curriculo escolar ¢ um
artefato social, concebido para realizar determinados objetivos humanos especificos”. Ou
seja, o curriculo é compreendido como um aparato que evidencia as perspectivas sociais
em face do campo educacional, utilizando-se de determinadas demandas, selegdes e
exclusdes para a sua tomada de construgao.

O curriculo esta muito além das teorias tradicionais, sendo um “documento de
identidade” que apresenta um lugar de fala, sujeitos e a intencionalidade de um projeto

politico. De acordo com Tomaz Tadeu da Silva,

[...] O curriculo ¢ lugar, espago, territorio. O curriculo € trajetoria,
viagem, percurso. O curriculo é autobiografia, nossa vida, curriculum
vitae: no curriculo se forja nossa identidade. O curriculo ¢ texto,
discurso, documento. O curriculo ¢ documento de identidade. (SILVA,
2010, p. 150).

Neste aspecto, cabe salientar que a elaboracdo de um curriculo perpassa por uma
construcdo social intensa, levando-se em consideracdo aspectos referentes as escolhas,
silenciamentos e omissoes de determinados assuntos e contetido das areas do saber, além

de envolver questdes relacionados a identidade e a grupos de poderes.
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A organizagdo de um curriculo escolar pautada por uma base nacional, tem como
premissa a incorporacao de elementos nacionais direcionados a educagdo, possibilitando
desta forma, um controle social consolidado por uma identidade nacional. Na construc¢ao
e na consolidagdo de um curriculo, ¢ importante observar o processo social, as
contradigdes, os conflitos simbdlicos, as prioridades sdcio-politicos e principalmente, o

impacto dessas conjunturas e determinagdes no processo do ensino de Historia.

Para Renilson Rosa Ribeiro,

[...] as atuais propostas curriculares, como qualquer documento, sdo
fruto do seu tempo. Nao sdo neutras. Apresentam abordagens,
posicionamentos, cortes e recortes. Sdo permeadas por disputas e
questionamentos. No entanto, isso ndo implica que ndo devam ser lidas,
interpretadas e apropriadas pelos professores na escola e na sala de aula.
(RIBEIRO, 2018, p. 85).

Diante de tais ponderacdes, se faz urgente e necessaria a observa¢do de pontos
dispostos no planejamento e na elaboracdo de um curriculo escolar. Neste aspecto, o
ensino de histéria enquanto campo de poder atuante, apresenta um papel fundamental
nesse contexto de produ¢do curricular, sendo responsavel por possibilitar e ampliar o
olhar para as novas abordagens, objetos e problematicas de estudos, contribuindo
significativamente para uma educag@o mais inclusiva e democratica.

Haja vista, pensar o ensino da Historia em um contexto atualmente globalizado de
imensas e profundas mudangas, com a inser¢do de novas tecnologias € uma escola
marcada pela predominancia de variaveis e pluralidades, ¢ importante ressaltar e refletir
sobre praticas que envolvam pensar na historia e o sujeito comum com as suas
diversidades, levando-se em considera¢do a necessidade de experiéncias inovadoras e

uma aprendizagem situada e significativa.

No ensino de Historia, as experiéncias enquanto praticas de valores, ideias e
atitudes, possibilitam uma ampliacdo da consciéncia historica, estabelecendo uma
conexao entre vida cotidiana e passado historico. Diante das novas demandas exigidas
pela contemporaneidade, a pratica de ensino no que se refere ao campo da Historia,
precisa elucidar o fundamental compromisso com o refinamento de pensamento critico

por parte dos seus sujeitos. Por essa razdo, segundo Jaime e Carla Pinsky:
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E preciso, nesse momento, mostrar que é possivel desenvolver uma
pratica de ensino de Historia adequada aos novos tempos (e alunos):
rica de conteudo, socialmente responsavel e sem ingenuidade ou
nostalgia. Historiador/professor sem utopia € cronista e, sem contetdo,
nem cronista pode ser. (PINSKY, 2003, p. 10).

Seguindo essa linha de raciocinio, Renilson Rosa Ribeiro, ressalta:

Para formar ‘“cidaddos criticos e participativos”, como propde o
discurso curricular, precisamos de profissionais que se identifiquem
como produtores do saber e nao meros aplicadores de férmulas prontas,
produzidos em outros lugares institucionais. Essas receitas de como
aplicar o “ensino ideal” geralmente sdo acompanhadas do verbo
imperativo “deve”, apontando para uma concep¢ao prescritiva do
curriculo. (RIBEIRO, 2018, p. 25).

Neste ambito, ¢ importante e urgente pensar em um ensino de Histéria que nao
fique apenas no campo do curriculo prescrito, tendo este, suas potencialidades e
respectivas fragilidades, mas pensar além de um documento, promovendo desta maneira,
um ensino de Histdéria mais inclusivo e cidaddo, compreendendo a Histéria enquanto
espago de poder em que esta inserido, refletindo desta maneira novas possibilidades de
metodologias, novas fontes e novas linguagens em sala de aula, para que a pratica do
ensino de Historia possibilite ao estudante um conhecimento profundo, rico e

transformador.

2.1 O poder do curriculo

O discurso de que os curriculos escolares precisam de uma base comum em nivel
nacional ndo € recente, nesse aspecto, a Base pensada e elaborada por grupos de empresas

e corporacdes dominantes,’® se apresenta também, como um documento de viés

3 A BNCC foi pensada por agentes sociais privados que apareceram no cenario da educagdo, como
fundagdes ligadas a conglomerados financeiros como Instituto Unibanco, Fundagao Itat Social, Itai BBA,
Bradesco, Santander, Roberto Marinho, Victor Civita, Ayrton Senna ¢ Lemann, empresas como Natura,
Gerdau e Volkswagen, grupo educacionais como CENPEC e “movimentos” como o Todos pela Educagao,
Amigos da escola, sdo alguns dos exemplos. No Brasil, o Movimento pela Base foi criado por grupo de
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econdmico da sociedade vigente, acarretando desta forma, novas perspectivas
educacionais para as esferas sociais. Conforme analisado, observa-se uma intensa
conexao entre a forma de como a economia de mercado estd consolidada e de como os
curriculos estdo organizados.

Conforme ressalta Tomaz Tadeu da Silva,

E o conceito de hegemonia que permite ver o campo social como um
espaco contestado, como um campo onde os grupos dominantes se
veem obrigados a recorrer a um esfor¢o permanente de convencimento
ideologico para manter a dominacdo. E precisamente através desse
esforco de convencimento que a dominagao econdmica se transforma
em hegemonia cultural. Esse convencimento atinge sua maxima
eficacia quando se transforma em senso comum, quando se naturaliza
(SILVA, 2010, p. 46).

Neste sentido, cabe salientar que a constru¢do do curriculo ndo € neutra, estando
diretamente relacionados as estruturas sociais e econdmicas, traduzindo em um conjunto
de conhecimentos previamente selecionados, incluindo nesse contexto, um agrupamento
de habilidades e competéncias que os estudantes devem atingir conforme as demandas

particulares da l6gica de mercado.

empresarios que se autodefine como “um grupo ndo governamental de profissionais da educacdo que desde
2013 atua para facilitar a construgdo de uma Base de qualidade”. A convite das institui¢gdes que integram o
Movimento pela Base e a Fundagdo Lemann, um grupo de parlamentares viajou para os EUA, em 2013,
para participar do Seminario Liderando Reformas Educacionais e Fortalecendo o Brasil para o século 21,
organizado pela Universidade de Yala, em parceria com a Fundagdo Lemann, a principal financiadora. No
retorno, o deputado Alex Canziani (PTB-PR), presidente da Frente Parlamentar da Educacédo e integrante
do Movimento pela Base, declarou que o objetivo da viagem era conhecer as “vantagens da unificagdo do
curriculo escolar” a partir da experiéncia do Cammon Core, para “que possamos, através dos secretarios de
educac@o, dos secretarios municipais e do proprio MEC, fazer uma discusso sobre o curriculo. O que no6s
queremos para o jovem brasileiro? O que nds queremos que nossas criangas aprendam em cada um dos
anos que passam na  educagdo  basica do  nosso  pais”. Disponivel  em:
https://www.extraclasse.org.br/opiniao/2019/09/quais-sao-os-interesses-das-fundacoes-e-institutos-
empresariais-com-a-bncc-e-o-novo-ensino-medio. Acessado em 25/3/2021.

Esses grupos empresariais trazem a suposta ideia do “novo”, “moderno”, “eficiente”, e “responsavel” em
detrimento das experiéncias dos professores das escolas publicas, propondo regular o que o professor deve
pensar, enaltecendo desta forma, uma politica pautada pela barbaridade (arquitetura da regulagdo). Esses
grandes grupos econdmicos buscam interferir nas politicas publicas para a educacdo, com perspectivas de
maior controle sobre os curriculos, através de mecanismo como regulacdo de conteido, direito de
aprendizagem e padréo de avaliagdes. Os seus interesses visam criar formas de governamentalidade, diante
de uma narrativa hemogenea sobre o que ¢ qualidade na educagdo e como alcanga-la, acarretando formas
de agdes empresariais para a administragdo de bens publicos voltados para o campo educacional.
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Diante das circunstancias de eclaboragdo e selecdo de conhecimento, se
estabelecem inumeras relagdes de poder no que concerne a reprodugao cultural e social,

que impactarao nas realidades e identidades dos individuos. Ainda de acordo com Silva,

[...] o curriculo €, definitivamente um espaco de poder. O conhecimento
corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das relagdes
sociais de poder. O curriculo ¢ capitalista. O curriculo reproduz —
culturalmente — as estruturas sociais. O curriculo tem um papel decisivo
na reproducdo da estrutura de classes da sociedade capitalista. O
curriculo ¢ um aparelho ideoldgico do Estado capitalista. O curriculo &,
em suma, um territorio politico. (SILVA, 2010, p. 148).

Nessa perspectiva, ressalta ainda que

O curriculo atua ideologicamente para manter a crenca de que a forma
capitalista de organizagdo da sociedade ¢ boa e desejavel. Através das
relagdes sociais do curriculo, as diferentes classes sociais aprendem
quais sdo seus respectivos papéis nas relagdes sociais mais amplas. Ha
uma conexao estreita entre o codigo dominante do curriculo e a
reproducdo de formas de consciéncia — dominante ou dominada — ¢
determinada pela gramadtica social do curriculo. (SILVA, 2010, p. 148).

Neste aspecto, fica evidente que os curriculos sdo estratégias e meios discursivos
para o funcionamento de uma sociedade de consumo, enfatizando desta maneira, o
conhecimento pertinente voltado para a produgdo econdmica, tendo como propdsito o
campo de dominagdo. Tendo em vista que o curriculo é um projeto politico e social, em
que apresenta conflitos simbdlicos e que se faz mediante a pratica, cabe destacar que a
Base Nacional Comum Curricular apresenta uma centralidade, uma reelaboragao do que
deve ser aprendido, produzido nas grandes academias de ensino e distribuidos nas escolas
de ensino basico, por meio de uma construg¢do curricular, ressaltando que a escola
compartilha deste conhecimento para as demais redes de sujeitos e localidades.

Ainda de acordo com Silva,

O curriculo ¢ um local onde ativamente, se produzem e se criam
significados sociais. E esses significados, entretanto, ndo sdo
simplesmente significados que se situam no nivel de consciéncia
pessoal ou individual. Eles estdo estreitamente ligados as relagdes
sociais de poder e desigualdades. (SILVA, 2010, p. 55/56).
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Essas relacdes de disputas inerentes a elaboragdo e ao dominio de um curriculo
estabelecido, possibilita estratégias na distribuicdo do saber ¢ do poder. Conforme

observa Circe Bittencourt:

[...] o curriculo formal (ou pré-ativo ou normativo), criado pelo poder
estatal, o curriculo real (ou interativo), correspondente ao que
efetivamente ¢ realizado na sala de aula por professores e alunos, € o
curriculo oculto, constituido por agdes que impdem normas e
comportamento vividos na escola, mas sem registros oficiais, tais como
discriminagdes étnicas e sexuais, valorizacdo do trabalho coletivo etc.
[...]. (BITTENCOURT, 2011, p. 105).

A dinamica da realidade escolar entrelagada com a complexidade das demandas
de carater global, acarretam novas e urgentes necessidades de didlogos e reflexdes acerca
do curriculo, exigindo uma nova postura perante as desigualdades sociais e educacionais
que impactam significativamente na constru¢ao pedagdgica e didatica voltada para uma

aprendizagem situada. ¥

Neste atual contexto de multinacionalizagdo, interligados por diferentes
tecnologias e sistemas de comunicac¢do, novas e importantes articulagdes realizados por
grupos denominados como ‘‘silenciados e excluidos” comecam a produzir um
encadeamento pela busca de uma renovagdo, que abrange curriculos, sujeitos € novas
praticas de abordagem, tendo em vista suas necessidades e realidades. De acordo com
Arroyo (2011) “os curriculos passam a ser um dos territorios em disputa, sobretudo desses

novos sujeitos sociais organizados em agoes coletivas € movimentos sociais”.

Diante dessas perspectivas de disputas e relagdes de poder na elaboragdo e
execugdo de curriculo, o campo do ensino de Historia possibilita avancos significativos
no que tange a constru¢do e o didlogo com o cendrio intercultural, dando voz a diversidade
e a cidadania através de um novo olhar para o campo dos discursos e das praticas

curriculares.

39 Aprendizagem situada: é o pensamento € a agdo em lugar significativo de aprendizagem.



54

2.2 Ensino de Historia e o desafio do Curriculo

O ensino de Historia sempre esteve presente nas escolas brasileiras, variando, no
entanto, de relevancia no periodo que vai do século XIX ao momento contemporaneo,
cuja proposta voltava-se para uma formagao moral e civica, conteudos que passaram a
ser elaborados para construir uma ideia de nagdo associada a patria, uma historia pautada
em narrativas de vida e feitos dos grandes personagens da vida publica selecionados como
exemplo do bom e da moral para as futuras geracoes.

Na percepcao de Circe Bittencourt,

O ensino de Histéria associava-se a ligdes de leitura, para que
aprendesse a ler utilizando temas que incitassem a imaginagdo dos
meninos e fortificassem o senso moral por meio de deveres para com a
Patria e seus governantes. Assim, desde o inicio da organizagdo do
sistema escolar, a proposta para o ensino de Histéria voltava-se para
uma formagao moral e civica, condi¢do que se acentuou no decorrer dos
séculos XIX e XX. Os conteudos passaram a ser elaborados para
construir uma ideia de nagdo associada a de patria, integrada como
eixos indissoluveis. (BITTENCOURT, 2011, p. 61).

E possivel analisar, que o ensino de Historia por um longo periodo, estava pautado
na politica da ordem social e do bom cidaddo, instituindo aos individuos por meio de fatos
selecionados, datas comemorativas, narrativas simbolicas e patridticas, um sentimento de
pertencimento, dedicagdo e identidade ao Estado-Nacao.

Com o advento de uma nova perspectiva de ordem global envolvendo questdes
politicas e econdmicas, alicer¢ados em parametros de interesses pela modernizacao dos
paises, levando-se em consideracao aspectos do capitalismo de expansao, demandas de
industrializacdo, e os avancos tecnologicos que se espalhavam pela Europa e pela
América, as diretrizes norteadoras do campo educacional também passaram por
significativas e importantes configuracdes curriculares, tendo auxilio e reconhecimento
de pesquisas e trabalhos inovadores das areas da psicologia e da pedagogia.

Em meados das décadas de (1970-1990), mudangas relativas aos métodos e as

técnicas de ensino foram sendo postas em praticas no que se refere a novas politicas
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abordadas nos Parametros Curriculares Nacionais “°. Nesse ambito, o ensino de Historia
passou por varias reformulagdes, centrada na relagdo ensino e aprendizagem, sujeito
(aluno) como protagonista do conhecimento, formacgao para a cidadania com o dominio
de informacgdes e conceitos historicos, constituicdo de novas identidades na formagao
brasileira e a inser¢ao de novas tecnologias.

De acordo com Renilson Rosa Ribeiro (2015),

As propostas curriculares de Historia que emergiram nos ambitos
estadual e municipal traduziram e, ao mesmo tempo, incentivaram a
critica a0 modelo positivista e a busca de modelos alternativos.
Diversos aspectos do processo de ensino-aprendizagem passaram a ser
temas de estudo e publicacdo sobre o ensino de Historia: historia do
ensino de Historia; livros didaticos e paradidaticos, produgdo do
conhecimento, construg¢do de curriculos, ensino tematico, diferentes
linguagens, novas tecnologias, propostas alternativas, entre outros.
(RIBEIRO, 2015, p. 153).

Nesta concepgao de novos modelos e alternativas para o ensino de Historia, os
discursos presentes e atuantes nos curriculos da area de Historia predominam a premissa

apresentada pelas discussoes historiograficas desde a década de 1980.

O dominio das nog¢bes de diferenca, semelhanca, transformacdo e
permanéncia possibilita ao aluno estabelecer relacdes e, no processo de
distingdo e analise, adquirir novos dominios cognitivos e aumentar o
seu conhecimento sobre si mesmo, seu grupo, sua regido, seu pais, o
mundo e outras formas de viver e outras praticas sociais, culturais,
politicas e economicas construidas por diferentes povos. A seu modo, o
ensino de Histoéria pode favorecer a formagdo do estudante como
cidaddo, para que assuma formas de participacdo social, politica e
atitudes criticas diante da realidade atual, aprendendo a discernir os
limites e as possibilidades de sua atuagdo, na permanéncia ou na
transformacdo da realidade histérica na qual se insere. Essa
intencionalidade nao ¢, contudo, esclarecedora nela mesma. (BRASIL,
1988, p. 36).

40 Os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) sdo diretrizes criadas pelo Governo Federal com o
proposito principal de direcionar os educadores por meio da normatizagdo de alguns fatores fundamentais
inerentes a cada disciplina. Esses parametros abrangem tanto a rede publica, como a rede privada de ensino,
conforme o nivel de escolaridade dos alunos.
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Partido desta andlise, ¢ possivel verificar mudancgas significativas no ensino de
Historia no decurso do tempo, deixando o aspecto tradicional (histéria
predominantemente civica) para um ensino de Historia pautado nas atitudes do sujeito

enquanto protagonista do despertar historico.

Porém, cabe ressaltar, que apesar de alguns avangos no ensino de Historia, a
formagdo de profissionais da area de Historia e o cotidiano da realidade escolar ficam
muito além do didlogo com o curriculo, considerado muitas vezes longinquo, utopico e
impraticavel em alguns ambientes escolares. Uma das principais fragilidades encontrada
nas propostas curriculares refere-se no ato de na sua elaboragdo, ndo levarem em
ponderagdo aspectos relevantes da formagdo do professor de Historia e de suas

circunstancias reais de ensino. Conforme salienta Renilson Rosa Ribeiro,

As propostas ndao sdo falhas porque trabalham com uma concepcao
diferente de professor, como intelectual-pesquisador.*! Elas tendem ao
fracasso pela falta de reflexao a respeito da forma como essa mudanga,
essencial e necessaria ao trabalho docente, serd concretizada para a
efetivacdo das propostas curriculares. (RIBEIRO, 2018, p. 44).

Cabe ressaltar, que ha uma auséncia significativa de reflexdo no que tange aos
debates e elaboracdes dos curriculos, tdo quanto ao papel do nucleo escolar, que nao se
reconhece como lugar de construcdo de conhecimento, mantendo-se altamente ligado a
padrdes ainda medievais, com caracteristicas burocratizadas, hierarquizadas e abstraidas
da realidade expressa na sala de aula. Neste sentido, ¢ necessario e urgente que os
profissionais da educagdo (professores de Historia) se coloquem além do que € anunciado
ao discurso curricular, dedicando-se ao debate, a pluralidade de ideias e a tomada de

posicionamentos.

41 Para Bittencourt (1998, p. 158), “a figura do professor adquire papel central ¢ sdo esbogados novos
conceitos de aprendizagem, mesmo que nem sempre muito coerentes, ao situarem o aluno como sujeito de
conhecimento e portador de algum tipo de saber. Essas inten¢des, no entanto, se concretizam de forma
ainda limitada nos contetidos e nos métodos de ensino”.
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2.3 O Ensino de Historia diante da BNCC e do curriculo

Diante de nossas analises nos capitulos anteriores, fica evidente que a construgao
e a execu¢do de uma Base permeada por discursos de poderes, escolhas, silenciamentos,
e recortes, refletem seus efeitos no conjunto de orientagdes que irdo conduzir a produgdo
e a preparacao dos curriculos locais, estes, que diretamente impactardao na pratica do
ensino de Historia, estabelecendo dessa maneira, novas perspectivas de ensino na

realidade escolar.

A partir dessa nova dindmica normativa a ser enfrentada e compreendendo o
ensino de Historia como meio potencial para a formagdo de alunos com consciéncia
critica e refletiva de mundo, faz-se necessario analisar o papel do professor de Historia

enquanto sujeito mediador em estabelecer conhecimento e didlogo com os estudantes.

Neste aspecto, Circe Bittencourt salienta,

O papel do professor na constituicdo das disciplinas merece destaque.
Sua acdo nessa dire¢do tem sido muito analisada, sendo ele o sujeito
principal dos estudos sobre curriculo real, ou seja, o que efetivamente
acontece nas escolas e se pratica nas salas de aula. O professor ¢ quem
transforma o saber a ser ensinado em saber apreendido, agdo
fundamental no processo de producdo do conhecimento. Conteudos,
métodos e avaliagdao se constroem nesse cotidiano e nas relagdes entre
professores e alunos. Efetivamente, no oficio do professor um saber
especifico € constituido, e a agdo docente ndo se identifica apenas com
a de um técnico ou a de um “reprodutor” de um saber produzido
externamente. “Dar aula” € uma a¢do complexa que exige o dominio de
varios saberes caracteristicos e heterogéneos. (BITTENCOURT, 2011,
p. 50).

Nesta perspectiva, a complexidade do que ¢ apreendido em sala de aula, deve-se
levar em consideracao que a agdo docente ndo ¢ um ato individual, sua agdo ¢ também
um produto do coletivo, residindo neste ambito, didlogos, cooperagdes, respeito mutuo e
troca de experiéncias. De acordo com Tardif, o saber docente “relaciona-se com a pessoa,
com a sua identidade, com a sua experiéncia de vida, com a sua histdria pessoal, com as

suas relagdes com os alunos na sala de aula, com os outros atores sociais na escola” (2002,

p. 11).
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A contemporaneidade, marcada por uma complexa e dindmica rede de
globaliza¢ao, multiculturalidade, avancgos cientificos e tecnoldgicos, acarretou mudancas
significativas no processo de ensino-aprendizagem. Com o surgimento da internet e da
rapida expansdo tecnologica, uma nova realidade social se faz presente, novas formas de
produzir, divulgar e armazenar as informagdes e o conhecimento, refletem em intensas

rupturas no processo pedagogico tradicional.

Neste sentido, a pesquisadora e professora francesa Genevieve Jacquinot, aborda
a importancia do educador do século XXI, como sendo um “educomunicador”, ou seja,
termo utilizado para designar aquele professor que integra os diversos meios de

comunicagdo nas suas praticas pedagdgicas ¢ ainda,

Tem consciéncia de que uma educacdo de massa e multicultural vai
além da simples aquisicao de conhecimentos escolares; percebe que a
riqueza dos meios ndo estd apenas no conteudo informativo, mas
também na maneira como eles fornecem uma representacdo do mundo;
Sabe que a introducdo dos meios como objeto de estudo tem por
finalidade ensinar seus alunos a analisar seja os diversos pontos de
vista, seja as montagens do discurso e da cena que constroem as
mensagens; Aceita um novo referencial para a relacdo educador-
educando, e estd convencido que a emissdo nao € um ato passivo.
(JACQUINOT apud VIVARTA, 2004, p. 261).

Ser professor de Historia no século XXI, € ser um agente poderoso enquanto
participante do conhecimento, que perpassa por caminhos e elementos que envolvem a
experiéncia pratica de pesquisa, apreciacdo pelo conhecimento, engajamento intelectual
e principalmente o encantamento pelo ensino de Histdria, estabelecendo desta maneira, a
extensdo consciente de um professor-pesquisador, possibilitando desta maneira, um
ensino de Historia capaz de estimular em seus alunos, um conhecimento de realidade
critica, em que possa atuar diretamente, agindo em cooperagdo e respeitando as

diferencas.

Para Maria Auxiliadora Schmidt, o professor:

[...] pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, langar os germes do
historico. Ele € o responsavel por ensinar o aluno a captar ¢ a valorizar
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a diversidade dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a
levantar problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros
problemas, procurando transformar, em cada aula de histéria, temas em
problematicas. (SCHMIDT, 1998, p. 57).

Ao abordar o aspecto do professor-pesquisador enquanto executor de sua pratica
e sistematizador de inovagdes no que se refere a contextos pedagdgicos e educativos, cabe
ressaltar, que os saberes docentes sdao profundamente transformadores, atuando
sensivelmente muito além, em aspectos que envolvem valores, saberes, pensamentos e
experiéncias além da sala de aula e dos prescritos em curriculos. Diante dessa capacidade

o professor de Historia atualmente, segundo Flavia Caimi, precisa:

Levar em conta o universo da crian¢a ou do adolescente néo ¢, pois,
abdicar do rigor intelectual ou do valor do conhecimento historico, mas
garantir que a apropriagcdo deste conhecimento ocorra permeada de
sentido e significagdo, resultando em solidas aprendizagens. (CAIMI,
2006, p. 24).

Neste aspecto, cabe salientar, que o professor ndo ¢ unico detentor do
conhecimento, devendo-se este, observar que o curriculo pensado e proposto na area de
ensino de Histdria, vai muito além da normativa estabelecida, cabendo ao profissional,
levar em consideracao o “curriculo vivido” como ressalta Marcos Antonio Silva e Selva

Guimardes Fonseca:

A consciéncia histérica do aluno comega a ser formada antes do
processo de escolarizagdo e se prolonga no decorrer da vida, fora da
escola, em diferentes espacos educativos, por diferentes meios. E nas
relacdes entre professores, alunos, saberes, materiais, fontes e suportes
que os curriculos sdo de fato reconstituidos [...] (SILVA, FONSECA,
2007, p. 63/64).

Diante da possibilidade de reconstituicdo de normativas (base e curriculo) pode-
se ressaltar que a homologacao da Base Nacional Comum Curricular efetivada no ano de
2017, promoveu a permanéncia de aspectos historicos tradicionais, eurocéntricos,

cronoldgicos e factuais. Nesta perspectiva, o ensino de Histdria, por meio do professor-
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pesquisador e mediador do conhecimento, pode e deve este, ir além na construgdo da

aprendizagem critica e reflexiva, conforme ressalta Paulo Miceli:

O acontecimento pronto e acabado, que sempre compoe uma imagem
que ambiciona abranger a totalidade, deve ser decomposto para
denunciar aos espectadores o arbitrio de sua constru¢do, como se
alguém mostrasse a plateia os fios invisiveis que sustentam os truques
do ilusionista — td3o sobrenatural quanto qualquer um de nds [...]
(MICELI, 20009, p. 45).

Entendendo que os conceitos abordados na Base Nacional Comum Curricular e
nos curriculos, ndo sdo neutros, possuem um projeto politico vigente e uma
intencionalidade de produgao, o professor-pesquisador tem a possibilidade de propor uma
ruptura, uma “desobediéncia”, no ensino linear, na narrativa homogénica ¢ meramente

factual.

Neste aspecto, a pratica da pesquisa em sala, a busca de conhecimento ¢ a
formagdo do professor-pesquisador, possibilita um olhar mais critico e significativo para
os alunos, inserindo-os em sua pratica profissional novas narrativas, abordagens e
problematicas, enriquecendo desta maneira, 0 compromisso comum com a educacio
historica dos cidaddos. De acordo com Paulo Knauss, o ensino de Historia contém em si

uma sistematizag¢ao que possibilita ao professor-pesquisador:

[...] indagar a constru¢do do conhecimento de algum objeto particular,
revelando a relagdo que os homens estabelecem entre si e 0 mundo que
os circunstancia.

A metodologia deve se sustentar sob bases dialogicas, ensejadas pela
animagdo docente, e na atividade de pesquisa e investigacao,
identificada com o processo de aprendizagem. O objetivo deve ser a
constru¢do de conceitos, possibilidades da producdo de Leitura de
mundo. (KNAUSS, 1999, p. 33/34).

Cabe ressaltar, que para a efetivagdo dessas praticas estdo inerentes dilemas e
desafios a realidade educacional que tangem aspectos no que diz respeito a formagao

precaria nos cursos de Bacharelado e Licenciatura de Historia, baixa remuneragdo dos
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professores, grande quantidade de aula para dar conta do or¢gamento no final do més, entre

outros. Nesse sentido, ressalta Renilson Rosa Ribeiro:

Por isso ¢ de vital importancia — ndo apenas sob a perspectiva do que
propdem os novos curriculos, mas para a melhoria da qualidade de
ensino-aprendizagem da escola — investir nos cursos de formagao dos
professores. A educacdo necessita com urgéncia de professores de
Historia formados com conhecimento cientifico e cultural, autonomia
intelectual e pensamento critico. Afinal, ninguém ensina o que nao
aprendeu ou nao teve a oportunidade de compartilhar. (RIBEIRO, 2018,
p. 26).

Diante dos desafios enfrentados nas mais diversas realidades escolares pelos
professores da area de Histdria, € importante destacar que a informagao e o conhecimento
ndo se constitui somente por um conglomerado de itinerarios de estudos e ferramentas
metodoldgicas de ensino, € necessario também, a investidura e a colaboragdo por parte de
varios atores sociais em atender as novas exigéncias advindas da contemporaneidade,
tornando desta maneira, a aprendizagem do ensino de Historia mais motivadora e
significativa para os estudantes, atributos que estdo além dos apresentados nos discursos

curriculares.

Por conseguinte, as aulas de Histéria se tornam um ambiente mais expressivo,
possibilitando a interagdo professor-aluno, sendo desta forma, um espaco rico e relevante,
estimulando a construgdo de saberes e a producao de identidades que se estabelecem por
meio de experiéncias, escolhas e aprendizados, que proporcionam desta maneira, trocas
simbolicas de conhecimentos responsaveis pelas formagdes de consciéncia historica ali

representadas e ressignificadas na busca de sentido para a vida.
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CAPITULO 3

REFLEXAO SOBRE A PRATICA DOCENTE: SITUACOES DE
APRENDIZAGENS NA OTICA DE UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA NO ENSINO DE HISTORIA

O presente capitulo tem como enfoque, traduzir o aprendizado ao longo do
percurso da minha trajetoria profissional, bem como gerar possibilidades de didlogos e
trocas de experiéncias que possam contribuir para o avango dos debates ¢ melhorias da
pratica docente no que tange a uma educagdo antirracista, podendo ser analisados e
utilizados por outros profissionais da area do ensino de Historia.

Ao fazer uma retrospectiva da minha trajetdria docente na area de Historia, preciso
relembrar que a minha formagdo escolar foi pautada por um ensino eurocéntrico e
tradicional, me recordo de que os contetidos referentes a Africa, por exemplo, retratavam
o continente africano por meio de uma visdo negativa, ressaltando a fome, miséria,
doengas, pobreza, falta de agua, animais selvagens, savana, desigualdades, negros e
escravos. Nao havia durante as aulas, a visibilidade pelo enfrentamento dos preconceitos
e os seus desdobramentos, havendo apenas, discursos breves e carregados de opinides
pessoais por parte dos meus professores no que se referia a tolerancia e o respeito as
diversidades. J& em minha graduagao de licenciatura e bacharelado em Historia, no que
se referia aos estudos sobre a temética de Historia da Africa, a dinAmica de abordagem
era realizada de forma breve e limitada, ndo aprofundando por exemplo, no que se referia
aos protagonistas negros presentes em sua historia, nem as possibilidades de se trabalhar
aspectos de uma educag¢do antirracista nas escolas.

Diante dessas limita¢des, a minha pratica docente foi marcada inicialmente pelo

que eu havia aprendido durante toda a minha formagao, repetindo estratégias trazidas nas
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minhas experiéncias como estudante da Educagdo Bésica. Nesse sentido, a minha atuagao
docente na escola, assim como dos demais colegas da area, ao tratar as relagdes étnico
raciais, acabava ficando em torno do uso excessivo dos livros didaticos, de reprodugdes
viciadas de falas e conceitos, atitudes e comportamentos de cunho preconceituosos
consciente e inconscientemente, apresentando-se em formas de apelidos ou brincadeiras,
desconsiderando determinadas situa¢des em sala de aula, tratando-as com silenciamentos
ou inexisténcias.

Entre outras recorda¢des da minha pratica enquanto docente na area de Historia,
pude relembrar as diversas organizacdes de apresentagdes culturais que aconteciam no
Dia da Consciéncia Negra, realizado no més novembro na escola, cuja tematica era as
relagdes étnico-raciais, sendo trabalhados em forma de teatro, dangas, poesias € concurso
de beleza negra, ficando a composicdo das apresentacdes a cargo dos professores das
disciplinas de Historia e Artes.

Atuando como professora efetiva da rede publica estadual de Mato Grosso,
sempre tive a vontade de retomar os estudos na universidade. Assim, me inscrevi no ano
de 2019, no programa do Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistéria),
oferecido em rede nacional e voltado para formagao continuada dos docentes de Historia
da educagdo basica, em que tive a oportunidade de ter um contato mais profundo com a
historiografia e materiais de estudos mais recentes, como por exemplo, o material de
Historia Geral da Afiica organizado pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), ampliando o leque de possibilidades de
trabalho, além de aulas cujas tematicas apontavam para as perspectivas de uma educagao
antirracista, ressignificando desta maneira a minha 6tica pela tematica.

Ressalto, que o Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria), foi
um divisor de aguas em minha trajetéria pessoal e profissional, ao ter contato
principalmente com as disciplinas de Historia da Africa e Ensino de Historia, e seus
respectivos debates, aliados a minha observagao e reflexdo sobre a pratica docente até
entdo desenvolvida, geraram em mim um misto de sentimentos que envolviam
inquietagdes e incomodos que sinalizavam para urgentes mudangas. Essas reflexdes me
fizeram indagar em como eu deveria me posicionar € quais posturas antirracistas eu
deveria assumir enquanto formadora, além de me perguntar: como pensar a BNCC de

Historia no contexto de uma educagdo antirracista? indagagdes estas, que me fizeram
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partir para o estudo dessa tematica na tentativa de promover uma educa¢ao mais inclusiva
e significativa.

A oportunidade desses estudos mais aprofundados ao que se referia a tematica
antirracista, comecaram a surtir efeitos, corroborando com novas atitudes e
posicionamentos, come¢ando no nivel pessoal e estabelecendo mudancas no meu
cotidiano e no ambiente em que leciono, eliminando do vocabulério palavras de origem
racistas, enxergando privilégios, identificando situagdes e compartilhando com os
familiares, colegas e alunos, reflexdes e correcoes sobre expressdes e condutas
discriminatorias, possibilitando através do meu exemplo e cobrangas, medidas de
conscientizacao e novas agoes coletivas, pautados na €tica e na luta antirracista. De acordo

com Silvio Almeida,

Consciente de que o racismo ¢é parte da estrutura social e, por isso, ndo
necessita de inteng@o para se manifestar, por mais que calar-se diante
do racismo ndo faga do individuo moral e/ou juridicamente culpado ou
responsavel, certamente o siléncio o torna ética e politicamente
responsavel pela manutenc¢do do racismo. A mudanga da sociedade ndo
se faz apenas com denuncias ou com repudio moral do racismo:
depende, antes de tudo, da tomada de posturas ¢ da adocdo de praticas
antirracistas. (ALMEIDA, 2019, p. 52).

Diante dessas experiéncias e compreendendo que o racismo ndo ¢ um fendmeno
exclusivo e relacionado somente ao ambiente escolar, desconstrui-lo, implica, justamente
na reformulagdo de um saber social e coletivo. Neste ambito, a tematica antirracista se
trata de um problema real, dificil e urgente, sendo questdes socialmente vivas e que
afetam o nosso cotidiano, que precisam além das discussdes, apresentar possibilidades de
trabalhos que ajudem a intervir positivamente na realidade e que possam ser
compartilhados com outros sujeitos, estabelecendo um esforgo coletivo na busca por
outros caminhos.

Nesse sentido, serd apresentado nesse capitulo, situagdes de aprendizagem na
otica de uma educacdo antirracista voltado para o ensino de Historia, buscando promover
uma ruptura, uma “desobediéncia” a base nacional comum curricular vigente. Cabe
destacar, que o contexto atual vivenciado em escala global pela pandemia do Covid-19,

e suas significativas mudangas na conjuntura escolar, ndo foi possivel até o presente
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momento, aplicar esse trabalho na vivéncia pratica, ficando no aguardo da retomada das

atividades escolares.

3.1 Educacao antirracista no contexto da BNCC de Historia

O ensino de Historia apresenta um imenso e rico repertério de possibilidades de
trabalho que permitem ao professor, enriquecer a sua pratica escolar mediante
reformulacdes, experiéncias, discussoes, pesquisas e reflexdes, motivando-o desta forma,
na busca pela producdo de uma consciéncia historica coletiva.

O texto normativo da primeira versao da Base Nacional Comum Curricular
publicado pelo Ministério da Educagdo em setembro de 2015, apresentou em seu cerne
potencialidades que impactariam no processo da educagdo brasileira, tendo em vista, as
demandas de pluralidades culturais, étnicas, sociais e regionais inerentes ao pais.

No campo do ensino de histéria, a construgdo da primeira versdo da Base
apresentou desafios e novas tomadas de diregdes, principalmente no que tange a
implementagao da Lei n. 10.639/03, alterada pela Lei n. 11.645/08, que instituiu o ensino
de histdria e cultura africana e indigena, corroborando dessa forma, com potencial avango
no que se refere a alteracoes de visdes de mundo, redimensionamento de memoria e
combate ao preconceito.

A primeira versdo do texto da BNCC de Historia, apresentou uma ruptura
significativa com a “tradi¢do” eurocéntrica*’, pautada no protagonismo europeu,
acarretando com isso, um novo espago para debate curricular e a reconstru¢ao de uma
narrativa historica com diferentes linguagens, mitos e personagens. Ao analisar a Base
por esta interpreta¢do, abranja-se potencialidades para uma educagdo antirracista e de
perceptibilidade identitdria de um mundo pds-colonial, marcado por conflitos, disputas e
ocupagoes, reafirmados pelo discurso dominante do Estado-na¢do. Para Carreteiro

(2010), “estamos diante de uma nova manifestacdo de identidades politicas e subjetivas

42 Tradig8o eurocéntrica é uma visdo de mundo que tende a colocar a Europa (assim como sua cultura, seu
povo, suas linguas etc.) como elemento fundamental na constituicdo da sociedade moderna, sendo
necessariamente protagonista da historia do homem. Tratando-se da ideia de que a Europa ¢ o centro da
cultura do mundo.
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em escala planetéaria, na base de processos de globalizagdo que operam em multiplos
niveis”.

Nesse sentido, ressalta Ana Maria Monteiro ¢ Carmem Teresa Gabriel:

O mundo passou a ser visto como (ou ¢é) definitivamente multiplo,
instavel, veloz, provisdrio. E os sujeitos nesse e desse mundo ocupam
e falam de diferentes lugares ao mesmo tempo. Nao sdo, mas estdo.
Nem auténomos, nem conscientes. Sem nostalgia, sem esperanga.
Perplexos, falando de diferentes posicdes do sujeito [...] Novas
cartografias, novos mapas para orientar-nos no campo do pensavel.
Tempos “Pés. Pos-modernos, pos-estruturalistas, pos-criticos, pos-
coloniais. (GABRIEL; MONTEIRO, 2014, p. 23).

As potencialidades de se romper com as narrativas dominantes possibilitam novos
olhares e discursos para a historiografia ocidental, reconhecendo desta maneira, a
importancia da cultura de outros povos na constru¢ao do pensamento multicultural. Nessa
direcdo, a primeira versao da base apostava na perspectiva de relevancia de tematicas que
abordavam o enfrentamento contra o racismo ¢ a xenofobia, direitos civis, formagao
politico-cidada, defesa do meio ambiente e estudos que aludem sobre assuntos
importantes referentes a diversidade e género.

Ja a versao final da Base contempla a educagdao étnico racial, existindo
juridicamente nos objetos de conhecimento dos componentes de (Lingua Portuguesa,
Historia, Geografia, Arte e Ensino Religioso), porém, as relacdes étnico raciais em seu
documento, ndo sinaliza atividades que possibilitam aos estudantes o pleno
desenvolvimento de reflexdes referentes as praticas antirracistas, desta forma, acabam
estabelecendo a manuten¢do de uma educagdo pautada pela ldgica eurocéntrica. Diante

dessa realidade, Lorene Santos observa que:

Trata-se de colocar em pauta, no contexto escolar, uma discussdao
recorrentemente negada pela sociedade brasileira. Trata-se, em tltima
instancia, de apostar que os curriculos escolares podem se constituir em
veiculos de enfrentamento das desigualdades sociais e raciais —
presentes em nossa sociedade, com potencialidade para alterar
hierarquias, desestabilizar relagdes de poder, fomentar a reorganizacdo
de forcas e contribuir para o questionamento de valores e certezas
historicamente construidas. (SANTOS, 2013, p. 59).
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Neste ambito, cabe ressaltar que se faz necessario a revisdo do curriculo,
garantindo estratégias e situagdes de aprendizagens que promovam uma educagdo
antirracista abrangendo aspectos multiculturais e pluriversais, possibilitando a percepgao
e o reconhecimento das diferentes historias e sujeitos na construgdo por direito a
cidadania.

As sugestdes de trabalho aqui ressaltadas sao frutos de uma reflexdo em que
vislumbra frestas de possibilidades na BNCC de Historia em vigor, em se trabalhar
tematicas tdo essenciais como por exemplo, a concepcdo de uma educacao antirracista.
Nesse sentido, as propostas aqui pensadas e elaboradas, fardo alusdes para compor as
aulas da disciplina de Historia, sendo realizado durante um bimestre, com enfoque para
as turmas do 8° ano do Ensino Fundamental, tendo como referéncia na BNCC, o mundo
no século XIX: racismo. O intuito nessa dissertagdo de mestrado ndo ¢ apresentar
respostas prontas e acabadas, até porque elas ndo existem, mas apresentar outras
possibilidades de aprendizagem antirracista na 6tica de uma ruptura a uma base vigente.

Face ao exposto, compreende-se por educagdo antirracista um caminho de
relagdes que pode favorecer a uma melhora na qualidade de educagdo, descontruindo
praticas que envolvem preconceitos, racismo e discrimina¢do, ao oportunizar aos
estudantes agdes pautadas pela cidadania e igualdade. No que tange ao aspecto da

educacao antirracista, destaca, Eliane Cavalleiro,

\

No cotidiano escolar, a educagdo antirracista visa a erradicacdo do
preconceito, das discriminacdes e de tratamentos diferenciados. Nela,
esteredtipos e ideias preconcebidas, estejam onde estiverem (meios de
comunicacdo, material didatico e de apoio, corpo discente, docente
etc.), precisam ser duramente criticados e banidos. E um caminho que
conduz a valorizacdo da igualdade nas relagdes. E, para isso, o olhar
critico ¢ a ferramenta mestra. (CAVALLEIRO, 2001, p. 150).

Ainda que a legislacdo (Lei n. 10.639/03) propicie caminhos para repensar as
relacdes étnico-raciais na educagdo brasileira, cabe salientar, que essa tematica ainda
apresenta limitagdes no cotidiano escolar, materiais didaticos que naturalizam a visdo
eurocéntrica, lacunas na formag¢ao docente, inexisténcia de um calendario de atividades
escolares que inclua o combate ao preconceito e a discriminagdo, eventos realizados

apenas na semana da consciéncia da negra, se tornam vigentes na realidade escolar.
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A mudanga para um ensino social, politico e ético, € possivel e complexa, exigindo
uma postura e compromisso de varios atores, da escola enquanto instituicao educativa,
dos professores e suas praticas pedagogicas, dos pais a responsabilidade como
educadores, e dos alunos com a sua disponibilidade em aprender novos conhecimentos e
rever antigos paradigmas; superando desta maneira, preconceitos, além da sociedade,
ressignificando a formagao cultural pré-estabelecida. Neste sentido, “a desnaturalizagao
do social ¢, sem divida, uma das grandes contribui¢des que o ensino de histdria pode
oferecer para a formagdo da cidadania” (MONTEIRO, 2001, p. 19).

Ainda de acordo com Monteiro,

Para isso, acredito, precisamos ter claro as multiplas dimensdes deste
lugar. “Lugar de fronteira”, que articula historia e educagdo para
podermos ter instrumental para desenvolver o nosso trabalho
articulando contribuicdes tedricas das duas areas; “lugar de fronteira”
entre histéria e memoria, por que ali revemos, ampliamos,
ressignificamos ¢ referendamos representacdes sobre o passado no
presente e contribuimos para a construgdo de identidades sociais; “lugar
de reflexdo critica” porque ali podemos por em questdo verdades
estabelecidas e abrir perspectivas e novos horizontes, superando
naturaliza¢des que nos subjugam a nossa circunstancia. (MONTEIRO,
2001, p. 22/23).

Abordar a educacao antirracista no ensino de Historia em nossas aulas, € falar da
urgente necessidade de romper com as interpretagdes racistas e estereotipadas da
sociedade, compreendendo os diferentes sujeitos envolvidos em seu processo de
formagdo. Em minha pratica docente, ja passei pela experiéncia de presenciar um aluno
que chegou até a mim no intervalo das aulas e me relatou uma situagdo de racismo
ocorrido com o seu pai, em suas falas, ele enfatizou que ndo gostava de ser negro, e que
nao entendia o porqué de a sociedade tratar com diferenciagdes as pessoas da sua cor. Ele,
por meio de um desabafo triste € a0 mesmo tempo curioso, queria entender de onde havia
saido o racismo na histdria, nos levando assim, a uma conversa bem rica e profunda. O
relato desse aluno me marcou profundamente, me fazendo colocar em pauta e explicar a

ele e aos demais alunos da escola que o racismo ¢ um fenomeno historicamente e
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politicamente construido, que compreende um discurso de poder, estabelecendo a

1** e o preconceito** como as suas manifestagdes mais evidentes.

discriminacao racia

Nesse sentido, para se compor uma aula, a primeira abordagem do contetido
precisar levar em consideragdo os conhecimentos prévios dos alunos, para que a partir
dessa troca de didlogos e sondagem, possamos enquanto professores compreender as
percepgoes e as sensibilidades da realidade social desse aluno, para que através do afeto,
da empatia, do acolhimento, do saber ouvir e deixar falar, estabelecermos estratégias

didaticas que tornem essa aprendizagem mais critica, reflexiva, significativa e acima de

tudo, humanizada. Conforme afirma Maria Beserra Soares,

A escuta como fundamento do dialogo ¢ uma pratica e também um
contetido essencial no processo de formacao de professores/as. Nao ha
exercicio do didlogo sem o exercicio da escuta, nem sem o siléncio
como uma atitude fundamental no espago da comunicacdo, pois ¢é
escutando que se aprende a falar. Por essa razdo, em Paulo Freire ¢
possivel identificar a escuta como um caminho, uma atitude, saber da
formagdo e como pratica pedagogica docente. (SOARES, 2016, p.
9229).

Neste ambito, a partir da realidade dos alunos ¢ imprescindivel repensar e debater
a formagao de conceitos nas aulas de Historia, se fazendo necessario para compreender
como as relagdes de dominio se pautaram em nossa sociedade, sendo fruto de uma

construgdo historica. Nesse aspecto, por exemplo, ao construir os conhecimentos em sala

% De acordo com Nilma Lino Gomes, “a palavra discriminar significa “distinguir”, “diferenciar”,
“discernir”. A discriminacdo racial pode ser considerada como a pratica do racismo e a efetivagdo do
preconceito. Enquanto o racismo e o preconceito encontram-se no ambito das doutrinas e dos julgamentos,
das concepgdes de mundo e das crencas, a discriminag@o ¢ a adogdo de praticas que os efetivam”. (2006,
p. 55). Para Silvio Luiz de Almeida: “Discriminacdo racial, por sua vez, ¢ a atribuicdo de tratamento
diferenciado a membros de grupos racialmente identificados. Portanto, a discriminacdo racial tem como
requisito fundamental o poder, ou seja, a possibilidade efetiva do uso da forca, sem o qual ndo € possivel
atribuir vantagens ou desvantagens por conta da raga”. (2021, p. 32).

4 Ainda de acordo com Nilma Lino Gomes “preconceito é um julgamento negativo e prévio dos membros
de um grupo racial de pertenga, de uma etnia ou de uma religido ou de pessoas que ocupam outro papel
social significativo. Esse julgamento prévio apresenta como caracteristica principal a inflexibilidade pois
tende a ser mantido sem levar em conta os fatos que contestem. Trata-se do conceito ou opinido formados
antecipadamente, sem maior ponderagao ou conhecimentos dos fatos. O preconceito inclui a relagdo entre
pessoas e grupos humanos. Ele inclui a concepgao que o individuo tem de si mesmo e também do outro”.
(Alguns Termos e Conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais no Brasil: uma breve discussao.
2006, p. 55). Para Silvio Luiz de Almeida: “O preconceito racial € o juizo baseado em esteredtipos acerca
de individuos que pertencam a um determinado grupo racializado, e que pode ou ndo resultar em praticas
discriminatorias” (2021, p. 32).
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de aula com os estudantes do 8° ano, o contexto mundial do século XIX: racismo, traz em
sua conjuntura historica, aspectos importantes no que tange ao processo de colonizagao e
a ideologia de uma civilizagdo dominante, possibilitando ampliar com os alunos, os
conhecimentos historicos ao abordar e questionar a problematica racial e a sua relevancia
em termos mundiais, gerando desta forma, espacos para as discussdes de doutrinas do
racismo cientifico como o (Darwinismo Social*’/ Teoria Racial de Arthur Gobineau®*®),
além de ressaltar que durante esse contexto, foram realizados experimentos analisando o
tamanho e as propor¢des de cérebros humanos, tragos morfolégicos, pescogo, nariz,
considerados como provas de diminui¢do moral e intelectual para a ciéncia da época,
dando origem a uma vertente de tratados sobre as diferencas raciais, sendo os negros
apontados como seres de raga biologicamente inferiores.

Nas palavras de Kabengele Munanga,

Com essas teorias sobre as caracteristicas fisicas e morais do negro
patenteia-se a legitimacdo e a justificativa de suas institui¢des: a
escravidao e a coloniza¢do. Numa época em que a ciéncia se tornava o
verdadeiro objeto de culto, a teorizag@o da inferioridade racial ajudou a
esconder os objetivos econdmicos ¢ imperialistas da empresa colonial.
(MUNANGA, 2020, p. 30).

Neste contexto, pode-se ressaltar que a nacionalidade por meio da constru¢ao da

ideia de “amor a patria”, ¢ fruto de mecanismos e praticas de poder e dominacao, que

45 Para Maria Augusta Bolsonello. “Darwinismo social, pode ser definido como a aplica¢do das leis da
teoria da selegdo natural de Darwin na vida e na sociedade humana. Seu grande mentor foi o filésofo inglés
Herbert Spencer (1820-1903), que inclusive criou a expressdo “sobrevivéncia dos mais aptos”, que mais
tarde seria utilizada por Darwin. O darwinismo social considera que os seres humanos sdo, por natureza,
desiguais, ou seja, dotados de diversas aptiddes inatas, algumas superiores, outras inferiores. E importante
ressaltar que ao darwinismo social concorreram outras ciéncias, como a genética, a psicologia, a neurologia,
a sociologia, a antropologia e a etnologia” (1996, p. 154).

46 De acordo com Helga da Cunha Gahyva “O diplomata francés ficou conhecido como um critico a
miscigenagdo [...] no qual se encerra a pessimista filosofia da historia gobiniana: como as ragas tém
qualidades distintas, ¢ da contribui¢do de cada uma delas que advém o desenvolvimento civilizacional. Sem
a mistura, os povos estariam condenados ao isolamento e limitados aos condicionamentos impostos por sua
estreita constitui¢do étnica. Mas com ela irrompe o principio de dissolucdo inerente ao corpo social: a
degeneragdo. [...] Uma civilizacdo degenerada perde paulatinamente o vigor que outrora a caracterizava,
levando a diluigdo irreversivel do sangue dos fundadores, ou seja, de sua raca. Ele desejava ilustrar a
importancia da familia ariana para o desenvolvimento das civilizagdes. [...] Se iniciava seu estudo em busca
da explicacdo das agitagdes contemporaneas, importava-lhe, sobretudo, narrar a epopeia dos arianos
germanicos, fundadores da civilizag@o ocidental. [...] Gobineau pretendia estabelecer uma lei universal que
explicasse a ascensdo e a queda das civilizagdes” (2011, p. 507-508).
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através de discursos de normalizagdo de regras de inclusdo/exclusdo, juntamente com o
predominio do uso da opressdo, se apoiaram em uma criacdo de um espago-identitario,
classificando e subjugando ragas, etnias, religides etc. Diante desse panorama, ¢ essencial
discutir a questdo do discurso nacionalista e a sua interacdo com o racismo. Y. Franstzev

ressalta suas vinculagdes com a politica imperialista adotada pelas nacdes capitalistas:

O nacionalismo ¢ uma arma e uma politica empregadas pelas classes
exploradoras, que o cultivam em beneficio de seus interesses
mercenarios. A ideologia do nacionalismo se baseia na deturpagdo
premeditada da historia e dos fatos historicos, em afirmacdes falsas
acerca da historia em geral, no que diz respeito as relagcdes nacionais e
a inimizade entre as nagdes. A ideologia do nacionalismo também se
baseia na falsificacdo do proprio conceito de nagdo, considerada uma
comunidade "natural" e um produto de fatores biolodgicos ou um fruto
do “espirito nacional” eterno. O nacionalismo detende a teoria anti-
humanista misantropica das na¢des “eleitas”, destinadas a dominar as
chamadas na¢des “inferiores”.

A politica do nacionalismo € uma politica de escravizagdo de certas
nagdes por outras, de subjugagdo das pequenas nagoes, de exploragdo e
opressdo dos povos coloniais e semicoloniais. A politica do
nacionalismo tem como objetivo estabelecer a desunido entre os
trabalhadores, dividi-los e langa-los uns contra os outros, desviando a
sua atengdo e suas forcas da luta pela democracia e pelo socialismo.
(FRANSTZEV, 1949, p. 67).

No século XIX, o imperialismo colonialista das grandes poténcias industriais da
Europa ocidental, determinaram as relacdes de exploracdo e dominacdo econdmica,
politica, militar e a sujei¢ao cultural, subjugando a maior parte do continente africano e
asiatico, além do Oriente Médio e outras regidoes do globo, ao processo de
subdesenvolvimento, gerando desordens complexas de inferioridades e racismo,
acarretando genocidios deliberados na tentativa de exterminio de uma cultura inteira,
além da miséria e violéncias instituidas por guerras de dominios coloniais, tendo as

formas de racismo consolidadas em termos globais. Como salienta Fanon,

[...] a evolugdo das técnicas de produgdo, a industrializagdo, alids
limitada, dos paises escravizados, a existéncia cada vez mais necessaria
de colaboradores impdem ao ocupante uma nova atitude. A
complexidade dos meios de produgdo, a evolugdo das relagdes
econdmicas, que, quer se queira quer ndo, arrasta consigo a das
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ideologias, desequilibram o sistema. O racismo vulgar na sua forma
bioldgica corresponde ao periodo de exploracdo brutal dos bragos e
pernas do homem. A perfeicdo dos meios de produgdo provoca
fatalmente a camuflagem das técnicas de exploracdo do homem, logo,
das formas de racismo. (FANON, 1980, p. 39).

Nesse sentido, o conceito de racismo tem diversas concepg¢des, podendo ser
compreendido como uma sub-humanizagdo de quem ¢é colonizado, resultado de uma
violéncia que também produz violéncia, sendo uma caracteristica essencialmente presente

no sistema colonial. Para Antonio Olimpio de Sant’Ana,

O racismo tomou-se uma ideologia bem elaborada, sendo fruto da
ciéncia europeia a servico da dominagdo sobre a América, Asia e
Africa. E esta ideologia racista ganha forca a partir da escravidio negra,
adquirindo estatuto de teoria apds a revolugdo industrial europeia.
(SANT’ANA, 2005, p. 49).

De acordo com Nilma Lina Gomes, o racismo ¢ definido como,

O racismo €, por um lado, um comportamento, uma a¢ao resultante da
aversdo, por vezes, do 6dio, em relagdo a pessoas que possuem um
pertencimento racial observavel por meio de sinais, tais como: cor da
pele, tipo de cabelo etc. Ele € por outro lado um conjunto de ideias e
imagens referente aos grupos humanos que acreditam na existéncia de
racas superiores e inferiores. O racismo também resulta da vontade de
se impor uma verdade ou uma crenga particular como Unica e
verdadeira. (GOMES, 2006, p. 52).

Pensadores como Edson Borges, Carlos Alberto Medeiros e Jacqued d’Adesky
(2002), salientam que o racismo ¢ um comportamento social que estd inerente na vida em
sociedade desde tempos remotos e que se apresenta de diversas formas, nos mais variados
contextos. Para esses autores, o racismo se apresenta por dois vieses interligados: o
individual e o institucional. No aspecto individual, o racismo se caracteriza por atos de
extrema violéncia, agressoes, e atitudes discriminatorias, praticada entre os individuos, ja
no aspecto institucional, o racismo se apresenta em ag¢des discriminatorias por parte do

Estado ou por meio da sua anuéncia indireta, através de isolamento de negros em
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determinadas regides da cidade, nos livros didaticos com personagens negros
estereotipados, genocidios, limpeza étnica, estando presentes também, em propagandas e

midias que refor¢gam aspectos negativos do povo negro.

Neste aspecto, diante de uma educacdo antirracista, precisamos definir para os
nossos alunos que uma das caracteristicas do racismo, ¢ a dominagao de um determinado
grupo social sobre o outro. A ideia de supremacia branca pode ser util ao compreender o
racismo pela otica teorica de uma branquitude que se construiu historicamente, podendo

ser definido segundo Lia Vainer Schucman como,

[...] uma posi¢do em que sujeitos que ocupam esta posi¢do foram
sistematicamente privilegiados no que diz respeito ao acesso a recursos
materiais e simbolicos, gerados inicialmente pelo colonialismo e pelo
imperialismo, e que se mantétm e sdo preservados na
contemporaneidade. (SCHUCMAN, 2012, p. 23).

Cabe salientar, que essa ideia de branquitude se constréi com base em
desigualdades raciais e privilégios, podendo ser verificados na contemporaneidade
através da renda familiar, diferengas educacionais e estimativa de vida, uma vez que
brancos ganham e vivem mais que os negros. Diante dessas pontuagdes, compete ressaltar
que o “ser branco” e o ser “negro” fazem parte de uma construgdo da sociedade, para

Frantz Fanon, o negro ¢ produto do racismo, “sobredeterminado pelo exterior” (2008).

Segundo Silvio Almeida (2021, p. 77), “o negro faz-se humano com a negritude e
com a consciéncia negra, que constituem a rea¢do intelectual e politica contra as
condigdes impostas pelo racismo”. Ao definir esses conceitos, viabilizamos aos
estudantes, compreender o seu significado como ponto de partida para se pensar e refletir

atitudes antirracistas que possibilitem novas condutas individuais e coletivas.

Outro elemento fundamental na constru¢do do conhecimento voltado para uma
educagdo antirracista nas aulas de Historia, ¢ promover o reconhecimento e a
desconstru¢dao de mitos que até hoje se mantém em nossa sociedade, um deles € o mito
da democracia racial, em que por meio dos trabalhos desenvolvidos pelo socidlogo
Gilberto Freyre e demais intelectuais, esse mito foi sendo refor¢ado através de discursos

politicos, literaturas e obras de artes, enfatizando que a mesticagem era uma caracteristica
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louvavel e de orgulho para o Brasil, e que os diversos grupos étnico-raciais viviam de
forma harmoniosa e pacifica, ou seja, uma construgao narrativa ideoldgica cuja a inteng¢ao

era a manipulacao da realidade apresentada.

De acordo com Neusa Santos Souza, a concepgao por trads de um mito viabiliza,

[...] escamotear o real, produzir o ilusorio, negar a histdria e transforma-
la em ‘natureza’. Instrumento formal da ideologia um mito € um efeito
social que pode entender-se como resultante de convergéncia de
determinagdes econdmico-politico-ideoldgicas- e psiquicas. Enquanto
produto econdmico-politico-ideoldgico, o mito € um conjunto de
representagdes que expressa e oculta uma ordem de reprodugao de bens
de dominagao e doutrinagdo. (SOUZA, 1983, p. 25).

Nesse processo de constru¢do de uma narrativa ideoldgica, em uma passagem da
famosa obra Casa Grande & Senzala, publicado em 1933, o autor Gilberto Freyre

ressalta,

Considerada de modo geral, a formagao brasileira tem sido, na verdade
[...], um processo de equilibrio de antagonismos. Antagonismos de
economia e de cultura. A cultura europeia e a indigena. A europeia e a
africana. A africana e a indigena. [...] Mas predominando sobre todos
os antagonismos, 0 mais geral e o mais profundo: o senhor ¢ o escravo.
E verdade que agindo sempre, entre tantos antagonismos contundentes,
amortecendo-lhes o choque ou harmonizando-os, condigdes de
confraternizagdo ¢ de mobilidade social peculiares ao Brasil: a
miscigenacdo, a dispersdo da heranca, a facil e frequente mudanga de
profissao e de residéncia, o facil e frequente acesso a cargos e a elevadas
posigdes politicas e sociais de mesticos e de filhos naturais, o
cristianismo lirico a portuguesa, a tolerancia moral, a hospitalidade a
estrangeiros, a intercomunicacdo entre as diferentes zonas do pais.
(FREYRE, 2006, p. 116-117).

Nesta perspectiva de anélise, o mito da democracia racial apresenta em sua versao
romantizada, que brancos e negros enquanto grupos raciais possuem oportunidades de
igualdade e tratamento, negando desta maneira, o racismo e a discriminagdo racial
historica, vivenciada por negros, indios e brancos na sociedade brasileira. De acordo com

Kabengele Munanga, o mito da democracia racial apresenta preocupagdes quando,
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exalta a ideia de convivéncia harmoniosa entre os individuos de todas
as camadas sociais e grupos étnicos, permitindo as elites dominantes
dissimular as desigualdades” e impede “os membros das comunidades
ndo-brancas de terem consciéncia dos sutis mecanismos de exclusdo da
qual sdo vitimas. (MUNANGA, 1999, p. 80).

Para Sueli Carneiro,

A “genialidade” do racismo brasileiro reside exatamente nisso. Aqui se
produziu a forma mais sofisticada e perversa de racismo que existe no
mundo, porque nosso ordenamento juridico assegurou uma igualdade
formal, que d4 a todos uma suposta igualdade de direitos e
oportunidades, e liberou a sociedade para discriminar impunemente.
(Entrevista - Sueli Carneiro, Caros Amigos, 2000, p. 24-29).

Nesse sentido, o mito da democracia racial ao estabelecer que todos sdo iguais,
retira a possibilidade em se trabalhar com as diferengas, romper com essa cultura racista
¢ ofertar aos estudantes o processo de questionamento e desconstru¢do de mitos que
evocam a falsa ideia de superioridade e inferioridade entre grupos humanos, incorporados

pela cultura racista na qual foram amplamente socializados. Segundo Nilma Lino Gomes,

Pensar a diferenca ¢ mais do que explicar que homens e mulheres,
negros e brancos, distinguem-se entre si; €, antes, entender que ao longo
do processo historico, as diferencas foram produzidas e usadas
socialmente como critérios de classificagdo, selecdo, inclusdo e
exclusdo. (GOMES, 2003, p. 161).

De acordo com antropologo Kabengele Munanga,

A primeira atitude corajosa que devemos tomar ¢ a confissdo de que
nossa sociedade, a despeito das diferencas com outras sociedades
ideologicamente apontadas como as mais racistas (por exemplo,
Estados Unidos e Africa do Sul), é também racista. Ou seja,
despojarmo-nos do medo de sermos preconceituosos e racistas. Uma
vez cumprida esta condi¢do primordial, que no fundo exige uma
transformacdo radical de nossa estrutura mental herdada do mito de
democracia racial, mito segundo o qual no Brasil ndo existe preconceito
étnico-racial e, consequentemente, ndo existem barreiras sociais
baseadas na existéncia da nossa diversidade étnica e racial, podemos
entdo enfrentar o segundo desafio de como inventar as estratégias
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educativas e pedagogicas de combate ao racismo. (MUNANGA, 2005,
p. 18).

Neste ambito de anélise, a proposta de uma perspectiva intercultural perpassa pela
educacdo antirracista ao compreender as interagdes entre diferencas culturais,
viabilizando seu reconhecimento e respeito as singularidades de cada individuo e cultura,
acarretando um intercambio positivo e enriquecedor ao abordar as diversas concepgoes.

Segundo Candau,

A perspectiva intercultural que defendo quer promover uma educagao
para o reconhecimento do “outro”, para o didlogo entre os diferentes
grupos sociais e culturais. Uma educacdo para a negociagdo cultural,
que enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os
diferentes grupos socioculturais nas nossas sociedades e é capaz de
favorecer a constru¢do de um projeto comum, pelo qual as diferencas
sejam dialeticamente incluidas. (CANDAU, 2008, p. 23).

Nesse cenario, de se compor uma aula para as turmas de 8° ano, partindo da BNCC
vigente, a inclusdo dos estudos e referenciais pautados na énfase pela diversidade com
destaque para as minorias raciais e culturais se tornam imperativos na constru¢ao de uma
educacdo antirracista no ensino de Histéria. Através de debates na otica do
multiculturalismo critico, a inser¢ao de histdrias de sujeitos e grupos negligenciados pelo
ensino tradicional, possibilitam ampliar o leque da compreensdo historica das
desigualdades, do racismo e das exclusdes. Nesse aspecto, concordo com Osvaldo

Mariotto Cerezer quando destaca,

Acreditamos que o multiculturalismo critico possibilita a construgao de
conhecimento pautados pelo reconhecimento e inclusdo de diferentes
historias e sujeitos historicos, questionando a tradigdo historiografica e
suas relagdes com os poderes tradicionalmente constituidos. Interfere
também na cultura escolar, desestabilizando velhas certezas, relagoes
pessoais e profissionais, nos significados atribuidos pelos professores a
historia e a cultura dos “outros” e nas concepgdes dos alunos frente ao
contato com o conhecimento produzido no ambiente escolar sobre os
diferentes sujeitos historicos. (CEREZER, 2020, p. 277).
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Portanto, reformular os acontecimentos histdricos, apresentando novos enredos,
personagens, paisagens, enxergando o valor da negritude*’, potencializando a existéncia
negra ¢ uma das iniumeras possibilidades de se contribuir significativamente para uma
educacdo cidada e democraticamente empenhada na atuacdo pelo reconhecimento e
respeito a histéria de diversos sujeitos e grupos. Nesse contexto, destaca Munanga,

citando Aimé Césaire,

Enquanto uma tinica pessoa continuar a ser caracterizada e discriminada
pela cor da pele escura, enquanto uma tnica pessoa se obstinar, por
causa de sua diferenca, a lancar sobre outra pessoa um olhar
globalizante que a desumaniza ou a desvaloriza, a negritude devera ser
o instrumento de combate para garantir a todos o mesmo direito
fundamental ao desenvolvimento, a dignidade humana e o respeito das
culturas do mundo. A negritude fornece nesses tempos de globalizagao,
um dos melhores antidotos contra as duas maneiras de se perder: por
segregacdo cercada pelo particular e por diluicdo no universal.
(CESAIRE apud MUNANGA 2020, p.20).

Desta forma, a educagdo antirracista dialogada com a conscientizacdo da
negritude promove um poderoso ato politico de enfrentamento, analise critica, e reflexdes
no que tange a novos posicionamentos, € ao desenvolvimento de estratégias para o
combate ao racismo, ressignificando valores a culturas negadas, possibilitando o
reconhecimento do povo negro no processo de uma identidade coletiva. O comecgo desses
esforcos produzird resultados positivos na medida que houver troca de experiéncias
antirracistas, agoes afirmativas, engajamentos politicos, juridicos e releituras histdricas,

como potencialidades para o enfrentamento desses processos complexos e desafiadores

47 No que se refere a Negritude, de acordo com Kabengele Munanga, “Em primeiro lugar é importante frisar
que a negritude, embora tenha sua origem na cor da pele negra, ndo é essencialmente de ordem biologica.
[...] A negritude e/ou a identidade negra se referem a histéria comum que liga de uma maneira ou de outra
todos os grupos humanos que o olhar do mundo ocidental “branco” reuniu sob o nome de negros. A
negritude ndo se refere somente a cultura dos povos portadores da pele negra que de fato sdo todos
culturalmente diferentes. Na, realidade, o que esses grupos humanos tém fundamentalmente em comum
ndo € como parece indicar, o termo Negritude a cor da pele, mas sim o fato de terem sido na histdria vitimas
das piores tentativas de desumanizagdo e de terem sido suas culturas ndo apenas objeto de politicas
sistematicas de destrui¢do, mas, mais do que isso, de ter sido simplesmente negada a existéncia dessas
culturas. [...] a negritude deve ser vista também como afirmag¢ao e constru¢cdo de uma solidariedade entre
as vitimas. [...] Pelo contrario, deixou de ser presa do ressentimento e desembocou em revolta,
transformando a solidariedade e a fraternidade em armas de combate. A negritude torna-se uma convocagao
permanente de todos os herdeiros dessa condigdo para que se engajem no combate para reabilitar os valores
de suas civilizagdes destruidas e de suas culturas negadas. [...] a negritude faz parte de sua luta para
reconstruir positivamente sua identidade e, para isso, um tema ainda em atualidade” (2020, p. 19-20).
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que sdo o racismo e as desigualdades raciais. Que esses desafios, nos impulsionem a lutar,
pois, ser professor antirracista ¢ ser uma fonte de acesso para a mudanca social, e ¢ essa

transformagao que queremos presenciar no mundo.

3.2 Utiliza¢ao de recurso audiovisual como fonte de reflexdo e aprendizagem para

uma educacio antirracista no ensino de Historia

O advento do processo de globalizacdo aliado ao crescente uso das midias, através
dos seus mais diversos meios, como televisdo, cinema, internet, radio e midias digitais,
possibilitaram uma maior rapidez na difusdo das informagdes, constituindo-se desta
maneira, como uma poderosa intermediaria na transmissdo de mensagens e uma

importante influenciadora no que tange aos padrdes de comportamentos dos individuos.

Neste cenario, ao pensar as relagcdes étnico-raciais divulgados pela midia,
podemos observar, que houve alguns avangos e reconhecimentos no que tange a essa
abordagem, porém, ainda existe a predominancia de varias formas e construgdes que se
referem a propagacdo e a reafirmacdo de estereotipos com dimensdes preconceituosas e

racistas. Para Van Dijk,

[...] o racismo ndo ¢ inato, mas aprendido [...]. Este processo de
aprendizagem ¢ amplamente discursivo, isto é, estd baseado na
conversagao e no contar de historias diarias, nos livros, na literatura, no
cinema, nos artigos de jornal, nos programas de TV, nos estudos
cientificos, entre outros. Muitas praticas de racismo cotidiano, tais
como as formas de discriminagdo, podem até certo ponto ser aprendidas
pela observacdo e imitagdo, mas até mesmo estas precisam ser
explicadas, legitimadas ou sustentadas discursivamente de outro modo.
Em outras palavras, a maioria dos membros dos grupos dominantes
aprende a ser racista devido as formas de texto e de fala numa ampla
variedade de eventos comunicativos. (VAN DIJK, 2018, p. 15).

Esteredtipos raciais nas producdes audiovisuais, nos possibilitam refletir a
respeito do modo que a populagdo negra ¢ retratada, em sua grande maioria, essa
populagdo esta inserida em poucos espagos €, como normalmente sdo exibidos em

novelas e filmes, ndo existindo em um grande protagonismo, ficando muitas vezes
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reduzido a figura do negro rotulado como pobre e bandido, sem expectativas de futuro.
Observa-se igualmente, que a relagdes estabelecidas nos roteiros entre brancos e negros

geralmente ¢ evidenciada por uma desigualdade de poder ou relevancia socioecondmica.

Diante desta realidade social, como forma de evidenciar o valor positivo da
negritude nos contextos histdricos, enxergando as suas lutas, resisténcias e
potencialidades para uma nova perspectiva de conscientizacdo e tomada de
posicionamentos antirracistas, as sugestoes aqui apresentadas justificam-se pelo fato de
possibilitar levar para as aulas de Historia, o debate racial através do lugar de fala*® de
personagens negros nos mais diversos espacgos de poder e lideranga, estimulando dessa
forma, a visibilidade, o reconhecimento e o pertencimento dessas historias, propiciando

aos estudantes uma reflexdo e consciéncia critica ao contato com as diversidades.

A presente sugestdo de trabalho para as aulas de Historia, tem como enfoque,
apresentar aos alunos uma produ¢ao audiovisual como meio de recurso didatico e fonte
historica, com potencialidades para se trabalhar uma educagdo antirracista em sala de
aula. O programa especial intitulado Falas Negras: vozes do Brasil e do mundo na luta
contra o racismo, com direcdo do ator Lazaro Ramos e idealizado pela autora Manuela
Dias, foi apresentado ao publico no dia 20 de novembro de 2020, pela Rede Globo de
Televisdo. O especial interpretado por varios atores, retrata através de coletaneas de falas
historicas, em formato de relatos narrados em primeira pessoa, personagens negros/as que
lutaram contra a escraviddo, racismo, segregacao racial e intolerancia, buscando a justica

e a liberdade.

De acordo com a autora Manuela Dias,

O projeto nasceu durante a pandemia, durante trés semanas de episodios
tao simbolicos. Teve o assassinato do Jodo Pedro, na semana seguinte
o assassinato do George Floyd, e depois teve a morte do Miguel, um
assassinato indireto que evidencia de forma quase caricatural a nossa
chaga historica. Isso tudo me mobilizou e propus para a TV Globo que
a gente fizesse o especial. Sugeri abrir espago para essas aspas para

48 Para a filosofa Djamila Ribeiro, “Pensamos o lugar de fala como refutar a historiografia tradicional € a
hierarquizagdo de saberes consequente da hierarquia social” (2020, p. 64). Ainda de acorda com a filosofa,
“entendemos que todas as pessoas possuem lugares de fala, pois estamos falando de localizagdo social. E,
partir disso, € possivel debater e refletir criticamente sobre os mais variados temas presentes na sociedade”
(2020, p. 85).
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mostrar a inconformidade com o que a gente vem vivendo ha mais de
500 anos. (Manuela Dias — Entrevista ao Gshow/Globo em 6/11/2020).

.
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Especial Falas Negras, abertura.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=elc1IW8V5Go. Acessado em 29/4/2021.

Ao todo sido retratados 22 relatos*® historicos, baseados a partir de documentos
biograficos, discursos e analise de videos, essas falas datam do ano de 1600 até os dias
atuais. Sdo apresentados relatos de Nzinga Mbandi, aos ensinamentos de Martin Luther
King Jr, passando por Malcolm X e Angela Davis, até personagens como Marielle Franco
(socidloga e vereadora brasileira, assinada com 13 tiros no Rio de Janeiro); Mirtes Souza,
mae do menino Miguel (crianca de 5 anos que caiu do prédio apds ser deixado aos
cuidados da patroa da mae, em Pernambuco); e Neilton Matos Pinto, pai do jovem Jodo
Pedro (jovem de 14 anos, atingido por tiro de fuzil durantes operagdes policiais no Rio

de Janeiro).

No que tange a composicao da cenografia, o especial da Globo, apresenta em sua
introducdo um baoba, de proporgdes reais, € ao longo do decurso do programa, os demais

cenarios expde um fundo cenografico de texturas, que atuam como pano de fundo das historias

490 programa especial, apresenta discursos de personagens como: Nzinga Mbandi, Olaudah Equiano,
Toussaint Louverture, Harriet Tubman, Mahommah G. Baquaqua, Virginia Leone Bicudo, Luiz Gama,
Rosa Parks, Nelson Mandela, James Baldwin, Malcolm X, Milton Santos, Martin Luther King, Nina
Simone, Lélia Gonzalez, Muhammad Ali, Angela Davis, Luiza Bairros, Marielle Franco, Mirtes Souza e
Neilton Matos Pinto, além de jovens manifestantes dos tltimos protestos de movimentos pro-vidas negras
pelo mundo.
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retratadas. Para o produtor responsavel pela elaboragdo do cenario de Falas Negras, Mauro

Vicente Ferreira:

Nao queriamos grandes interferéncias da cenografia, por se tratar de
uma tematica tdo delicada. Pensamos em iniciar o projeto pela Africa e
0 que poderia ter essa referéncia, o baoba, que é a arvore-mae, um
elemento tdo presente no continente € com todo simbolismo que ele
representa [...] (Mauro Vicente Ferreira— Entrevista ao Gshow/Globo em
6/11/2020).

A cenografia com a representacdo do baoba, no especial Falas Negras.
Fonte: TV Globo / Gshow.

No que se refere aos aspectos relacionados aos figurinos utilizados pelos atores na

producao do programa Especial, a figurinista responsavel Tereza Nabuco registra que

Estamos falando de varias personalidades, algumas desconhecidas da
grande maioria. A intengdo € aproximar o publico dessas imagens e,
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mais ainda, dessas pessoas. A ideia ¢ abrir a porta para a primeira
apresentagdo. Nao ¢ um documentario, portanto, com base na realidade,
podemos ficar livres também para reforcarmos o que achamos de
relevante em cada um, seja com aderecos, cabelo, roupas e,
principalmente, as atitudes. O grande destaque nesse projeto sdo as
palavras que saem da boca desses herdis. Se hoje estamos aqui contando
essa historia para um canal aberto, € porque eles deram muitos passos
nessa dire¢do, abriram caminhos (Tereza Nabuco — Entrevista ao
Gshow/Globo em 6/11/2020).

Especial Falas Negras, do Dia da Consciéncia Negra (20 de novembro de 2020), traz discursos de 22
personagens.
Fonte: TV Globo / Gshow.

O programa especial Falas Negras, produzido pela Rede Globo de Televisao
apresenta em seu enredo, monodlogos teatrais que intencionalmente produzem efeitos de
aproximacao com o espectador, possibilitando através de sua exibicdo em rede nacional,
atingir milhares de lares brasileiros, convocando a populacao para conhecer a historia de
luta negra, inimeras vezes silenciadas em nossa sociedade, além, de proporcionar espagos
para ouvir outras vozes e protagonistas negros/as que se estabeleceram no debate social,
viabilizando o lugar de fala desses sujeitos participantes, ressignificando desta forma,
suas narrativas histéricas. Uma observagao que faltou na producao, foi estar exposto no
final do programa especial ou disponivel no site da emissora, a citagdo das bibliografias

consultadas, corroborando para uma melhor anélise e verificagdo dessas fontes.
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A producao audiovisual enquanto recurso didatico para a sala de aula, viabiliza
novas propostas para a construcdo do conhecimento historico, introduzindo novas
abordagens, objetos, e outras linguagens, gerando significativas transformagdes nas
praticas pedagodgicas para o ensino de Historia. O uso do programa especial, oportuniza
abordar o contetido de forma mais sensivel para os estudantes, que por meio das imagens,
sons, constituicdes de cenarios, caracterizagdo e interpretacao dos atores, sentimentos,
apreensdes ¢ o conjunto do produto de narrativas, elucidam uma certa familiaridade,

aspecto que a midia promove com a tematica retratada.

O uso do recurso audiovisual nas aulas, aliado ao um ensino de Historia mais

significativo, Katia Maria Abud observa que

Pode-se afirmar que o filme promove o uso da percepcao, uma atividade
cognitiva que desenvolve estratégias de exploragdo, busca de
informacdo e estabelece relagcdes. Ela é orientada por operagdes
intelectuais, como observar, identificar, extrair, comparar, articular,
estabelecer relagdes, sucessoes e causalidade, entre outras. Por esses
motivos, a analise de um documento filmico, qualquer que seja seu
tema, produz efeitos na aprendizagem de Histdria, sem contar que tais
operagdes sdo também imprescindiveis para a inteligibilidade do
proprio filme. (ABUD, 2003, p. 191).

Diante dos aspectos envolvidos no processo de producdo e codificagdo do
audiovisual, merece destaque os trechos das entrevistas dos responsaveis pela produgao
do especial Falas Negras, nos permitindo, observar que o audiovisual € resultado de um
processo de elaboragcdo e montagem, em que sao nutridos por escolhas e ideologias, ndo
retratando fielmente a realidade, mas produzindo a partir de uma linguagem propria, uma
espécie de constru¢do sobre o real, nos possibilitando desta forma, pensar e refletir a

sociedade em que vivemos. De acordo com Katia Abud,

As imagens merecem estar em sala de aula porque sua leitura nunca é
passiva. Elas provocam uma atividade psiquica intensa feita de
selecdes, de relagdes entre elementos da mesma obra, mas também com
outras imagens e com representagdes criadas e expressas por outras
formas de linguagem. A imagem filmica situa-se em relacdo a outra,
ausente, que se relaciona com a realidade que se supde representada.
(ABUD, 2003, p. 188).
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Desta maneira, a linguagem propria das imagens retratadas no programa especial
Falas Negras, associadas a uma abordagem antirracista, auxiliam na constru¢ao historica
dos estudantes, possibilitando operagdes mentais que geram capacidades de analisar e
comparar as situacdes em diferentes épocas, estabelecendo uma consciéncia coletiva e

politica, como instrumento de coesdo social.

Segundo Eliane Cavalleiro, as a¢des a serem tomadas para uma efetiva educacao

antirracista, perpassa pela discussao de algumas caracteristicas essenciais, em que:

1. Reconhece a existéncia do problema racial na sociedade brasileira.
2. Busca permanentemente uma reflexdo sobre o racismo e seus
derivados no cotidiano escolar. 3. Repudia qualquer atitude
preconceituosa e discriminatdria na sociedade e no espago escolar e
cuida para que as relagdes interpessoais entre adultos e criangas, negros
e brancos sejam respeitosas.

4. Nao despreza a diversidade presente no ambiente escolar: utiliza-a
para promover a igualdade, encorajando a participag@o de todos/as os/as
alunos/as.

5. Ensina as criangas e aos adolescentes uma histéria critica sobre os
diferentes grupos que constituem a historia brasileira.

6. Busca materiais que contribuam para a eliminagdo do
‘eurocentrismo’ dos curriculos escolares e contemplem a diversidade
racial, bem como o estudo de ‘assuntos negros’.

7. Pensa meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da
diversidade racial.

8. Elabora agoes que possibilitem o fortalecimento do autoconceito de
alunos e de alunas pertencentes a grupos discriminados
(CAVALLEIRO, 2001, p. 158).

Neste ambito, a partir do momento em que nos, professores, reconhecemos a
escola e o ambiente da sala de aula como um espaco rico e privilegiado para promover
essas acles antirracistas, passamos a desfrutar de um leque de perspectivas e

possibilidades de se trabalhar por uma educagao cidada, democratica e plural.

Diante da oportunidade em contribuir com novos olhares para além do
eurocentrismo, e ao contemplar o reconhecimento do protagonismo negro diante de lutas
e resisténcias, o especial Falas Negras, pode ser visto e utilizado como fonte histdrica,
enriquecendo o trabalho em sala de aula, ao fornecer elementos para uma problematizagao
em que viabiliza descolonizar contetidos estudados apenas nos livros didaticos, e

tradicionalmente mantidos nos curriculos. Para Lucas Veiga (2019, p. 17), “Descolonizar
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implica estilhacar as velhas sedimentagdes culturais, intelectuais e politicas e, mais do
que resgatar, criar um senso de valor proprio sobre si mesmo e sobre o povo ao qual se
pertence”. Corroborando com essa perspectiva de analise, no que tange a importancia do
especial Falas Negras como potencialidade para as aulas de Historia, pondera Osvaldo

Mariotto Cerezer,

Os sujeitos sdo seres falantes, pensantes, ativos, portanto, sdo sujeitos
histéricos que necessitam ser ouvidos e considerados como tal. Ignora-
los significa negar parte da nossa propria historia, da historia da nossa
sociedade. Ouvi-los ndo significa escrever, criar uma historia diferente
ou de menor importancia, significa enriquecer o conhecimento
historico, incluindo em sua interpretagdo todos os agentes produtores
da historia. Essa afirmacgdo, ao defender a inclusao dos sujeitos até entao
ausentes, nega a tradicional compreensdo de que a historia é construida
pelos grandes personagens e herois, abrindo espago importante para a
inclusdo de outras historias, outras interpretagdes ¢ outras formas de
compreender os processos histdricos, questdes impossiveis de serem
identificadas no campo historiografico tradicional/oficial. (CEREZER,
2020, p. 289/290).

Ao possibilitar trazer as multiplicidades de vozes ao cendrio atual, estamos
promovendo a ruptura de discursos estabelecidos e consagrados, que se instituiram
historicamente como universal. Para Djamila Ribeiro (2020, p. 69), “busca-se aqui,

sobretudo, lutar para romper com o regime de autorizagdo discursiva”.
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Advogado abolicionista Luiz Gama, interpretado pelo ator Flavio Bauraqui: a preocupacgio com o
figurino de época e aspectos corporais da personagem.
Fonte: TV Globo / Gshow.

Nestes aspectos, o especial Falas Negras torna-se uma rica fonte historica para as
mais diversas perspectivas de trabalho em sala, podendo se analisar com alunos por
exemplo, como o racismo esta sendo trabalhado dentro dos contextos apresentados no
programa especial e como isso ainda repercute em nossa sociedade atualmente. Para essa
finalidade, tendo como enfoque a sugestdo da proposta aqui apresentada para as aulas de
Historia, o contexto do mundo no século XIX: racismo, delimitarei como recorte de
analise, trechos dos relatos de personagens como Martin Luther King e Nelson Mandela.
Cabe ressaltar, que apesar desses individuos ndo estarem inseridos no século XIX, as suas
falas selecionadas e reproduzidas no especial, nos possibilitam pensar e refletir sobre a

construgdo ideoldgica referente a tematica racial.

O século XIX instituiu através de teorias pautadas pelo racismo cientifico,
ideologias de uma superioridade branca em detrimento a uma inferioridade moral,
intelectual e fisica do negro. A ideologia do branqueamento promoveu estereotipos

negativos para consolidar e atribuir caracteristicas depreciativas e discriminatorias a
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imagem do negro, reproduzindo comportamentos e atitudes racistas, dividindo grupos e

individuos dentro da sociedade ao estabelecer preconceitos e desigualdades sociais.

Ativista negro pelos direitos civis nos EUA Martin Luther King Jr, interpretado por Guilherme Silva.
Fonte: TV Globo / Gshow.

Neste ambito, no relato exibido pelo especial Falas Negras, o personagem
vivenciado pelo pastor e ativista dos direitos civis Martin Luther King, traz em sua fala,
elementos importantes no que tange a constru¢do dos discursos raciais, além de ressaltar
a valorizagdo da negritude, aspectos importantes para se pensar e discutir agdes

antirracistas nas aulas de Historia. Conforme é destacado no trecho,

Acredite em vocés mesmos, acreditem que sao alguém [...] ninguém vai
fazer isso por noés, se 0 negro quiser ser livre ele deve se voltar para os
recursos de sua alma e assinar a sua propria emancipa¢do com a caneta
e a tinta da sua humanidade autodeclarada, ndo deixe ninguém em levar
a sua humanidade, se orgulhem da nossa heranga, ndo temos nada do
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que nos envergonhar. Alguém contou uma mentira um dia, eles se
utilizaram da linguagem e transformaram tudo o que € preto em feio e
mau, basta olhar para o sinonimo da palavra preto no dicionario, ¢é
sempre algo degradante, baixo, sinistro. Agora olhe para a palavra
branco, ¢ sempre algo alto, puro, santo. Mas eu quero mudar isso, eu
quero mudar o idioma de forma que todos aqui possam gritar, eu sou
preto e tenho orgulho disso, sim, eu sou preto e sou lindo, noés nao
podemos permitir que o nosso protesto degenere violéncia fisica, vez
apos vez. Devemos alcangar as alturas majestosas onde a forca fisica se
encontra com a forga espiritual [...] eu sei, eu sei que muitos de vocés
passaram por grandes provacdes, eu sei que muitos de vocés sairam
recentemente das celas estreitas da prisao, alguns de vocés vieram de
lugares onde sua busca pela liberdade te deixou abalado pelos ventos
da brutalidade policial [...]. Eu tenho um sonho, um sonho que os meus
quatro filhos morem em uma nag¢@o onde nao serdo julgados pela cor da
sua pele, mas sim, pela sua reputacdo. Eu tive um sonho hoje, nos
podemos acelerar a chegada desse dia em que todos os filhos de Deus,
homens e mulheres, negros e brancos, judeus e gentis, protestantes e
catolicos poderdo dar as maos e cantar, finalmente, estamos livres.
(Trecho exibido no Especial Falas Negras, personagem de Martin
Luther King, 20/11/2020).

Ao realizar a analise desse trecho com os estudantes em nossas aulas, temos a
possibilidade através do debate e da reflexdo, aliados aos conceitos ja discutidos
previamente em aulas anteriores, problematizar o relato exibido no especial Falas
Negras, ao questionar com os estudantes: Qual o assunto central do trecho analisado?
Como o contexto do século XIX legitimou uma suposta supremacia racial? Quem narrou
essas historias para serem aprendidas? Ao analisar o discurso, quem se favorece mais ou
menos com essas narrativas? Atualmente, ainda temos padrdes estereotipados presente
em nossa sociedade? Como os comerciais, as propagandas, os filmes e a moda
representam a identidade negra? Vocés ja tiveram ou conhecem alguém que teve que lidar
com algum esteredtipo na vida pessoal? A andlise desse trecho traz a vocé algum

sentimento? De que maneira esse relato te impactou e o fez a pensar no assunto?

Neste ambito, a educagdo antirracista na pratica cria espagos de falas que
promovem a conscientizacdo, o reconhecimento e a reflexdo critica, ao abordar o
estudante como sujeito participante da sociedade, estimulando a compreender que a
identidade representa um fator importante na constitui¢@o e nas concepgdes de realidades,
ndo sendo algo inato, mas que se constroi dentro de um determinado contexto historico,
se estabelecendo através de relacdes de interagdes e referéncias culturais dos individuos,

indo além do campo cultural, envolvendo niveis mais profundos como o sécio-politico.
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De acordo com o antropdlogo Kabengele Munanga,

A identidade ¢ uma realidade sempre presente em todas as sociedades
humanas. Qualquer grupo humano, através do seu sistema axiologico
sempre selecionou alguns aspectos pertinentes de sua cultura para
definir-se em contraposi¢do ao alheio. A defini¢do de si (autodefini¢ao)
e a defini¢ao dos outros (identidade atribuida) tém fun¢des conhecidas:
a defesa da unidade do grupo, a prote¢ao do territdrio contra inimigos
externos, as manipulagdes ideoldgicas por interesses econdOmicos,
politicos, psicologicos etc. (MUNANGA, 1994, p. 177/178).

Possibilitar aos estudantes compreender que a construgdo da identidade, ¢
resultado de um longo processo histdrico e social, construido pelo poder da dominacao,
e que as representacdes simbdlicas entre o “nds” e os “outros”, sdo passiveis de alteragdes
através das relacdes dialdgicas que oportunizam novas tomadas de consciéncia, torna-se
fundamental trazer para as nossas aulas, investimentos para uma consolida¢ao de uma
identidade negra positiva, potencializada e afirmativa, que objetivam condi¢des para uma

equidade entre todos os grupos no ambiente escolar.

Nesta perspectiva, o relato de Martin Luther King e os demais depoimentos
apresentados no especial Falas Negras, favorecem ao questionamento, propiciando o
confronto e uma relagdo de didlogos com os “silenciados”, oportunizando uma construg¢ao
da consciéncia em torno do fendmeno étnico racial, conforme destaca Kabengele
Munanga (2020, p. 76): “Se existe um complexo de inferioridade do negro, ele ¢
consequéncia de um duplo processo: inferiorizacdo econdmica antes, epidermizacgao dela

em seguida”.

Desse modo, o programa especial, promove a reconstru¢ao de outras historias,
abrangendo novas possibilidades e olhares para o desenvolvimento das diferencas.
Apresentar aos estudantes, a sua ancestralidade, como fatores de lutas, resisténcias,
protagonismos positivos e potencialidades da existéncia negra, permitindo a eles,
compreender a sua nacionalidade e retirar dela as vantagens ao reivindicar o seu lugar no

mundo contemporaneo, ¢ estabelecer uma educacdo democratica, identitaria e

humanizada.
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Por conseguinte, outro relato apresentado no especial Falas Negras, que merece
destaque ¢ do personagem vivenciado por Nelson Mandela, em que faz um paralelo entre
a falta de dignidade humana vivenciada pelos africanos, como resultado da politica de
supremacia branca, ideologia que era justificada pela violéncia resultante do processo da
construcdo de nagdo e escraviddo. A partir do contexto do século XIX, o discurso
supremacista buscou, através da ciéncia, produzir uma narrativa que comprovasse a

superioridade do homem branco. Conforme ¢ registrado no trecho a seguir:

A falta de dignidade humana vivida pelos africanos ¢ resultado direto
da politica de supremacia branca. A supremacia branca supde a
inferioridade negra. As tarefas subalternas na Africa do Sul sdo
invariavelmente realizadas por africanos. Quando qualquer coisa
precisa ser carregada ou limpada, o branco olha em volta, a procura de
um africano que o faga por ele, Nao os enxergam como pessoas que tém
suas proprias familias; ndo percebem que nos temos emogdes; que nos
apaixonamos, como se apaixonam os brancos; queremos estar com
nossas mulheres e nossos filhos, como os brancos querem estar com os
deles; queremos ganhar dinheiro, dinheiro suficiente para sustentar
nossas familias com dignidade, dar comida, roupa, pagar a escola,
agora, qual ¢ o empregado doméstico, jardineiro ou lavrador bragal
pode algum dia ter a esperanga de fazer isso?. A pobreza e a
desintegragdo da vida familiar tém consequéncias, as criangas vao para
as ruas porque ndo tem escola, pai e mae, quando acontece os dois
estarem presentes, precisam trabalhar para manter a familia viva. Isso
leva a uma ruptura nos padrdes morais, leva ao aumento alarmante da
ilegitimidade e a violéncia explode, a vida nas favelas é perigosa, ndo
passa um dia que alguém seja apunhalado ou agredido, e quando a
violéncia chega nas casas brancas, as pessoas tém medo de andar
sozinhas na rua a noite. Nao ¢ a toa que os assaltos e arrombamentos de
casas vém aumentando, apesar de agora esse crime poder ser punido
com a pena de morte. Mas a pena de morte ndo pode curar essa ferida
aberta. Eu dediquei toda minha vida a esta Iuta do povo africano. Lutei
contra o dominio branco e lutei contra o0 dominio negro. Defendi e prezo
a ideia de uma sociedade democratica e livre, em que todas as pessoas
convivam em harmonia e com oportunidades iguais. E um ideal para o
qual eu espero viver e que espero ver realizado. Mas, se preciso for, ¢
um ideal pelo qual estou disposto a morrer. (Trecho exibido no Especial
Falas Negras, personagem de Nelson Mandela, 20/11/2020).

Trazer essa abordagem através do relato autobiografico para os nossos alunos, nos
possibilita levantar em sala reflexdes e debates sobre: E possivel identificar na andlise do
trecho a ideologia dominante do século XIX? Quais consequéncias as justificativas

ideoldgicas do século XIX acarretaram ao povo citado no relato? Podemos identificar
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alguma passagem em que confirme qual grupo possui privilégios e qual grupo ndo tem
beneficios dentro dessa ldgica estabelecida? Trazendo para a nossa realidade, ¢ possivel
identificar como a politica da supremacia branca ainda esta presente em nosso cotidiano?

Como podemos identificar situagdes de racismo presente nesse depoimento?

Nelson Mandela, lider politico sul-africano, interpretado pelo ator Bukassa Kabengele.
Fonte: TV Globo / Gshow.

Por intermédio desse relato apresentado no especial Falas Negras, podemos
também, estimular a discussdo e os questionamentos para a perspectiva pessoal do
estudante, indagando se o trecho em questdo, se relaciona com as suas experiéncias
pessoais, ressaltando a luta da sua familia para manté-los na escola, para proporcionarem
uma educag¢do digna; se o assunto apresentado no trecho ¢ relevante para a sua experiéncia
como jovem ou estd muito distante da sua realidade; se o tipo de linguagem empregado
no relato do especial pode ajudar as pessoas a se informar sobre 0 meio em que vivem e
a refletir sobre ele; bem como, ouvi-los em seus argumentos, se concordam ou discordam

do relato analisado, no que se refere a aspectos de violéncia direcionados a populagio
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negra. Essas abordagens problematizadas ampliam a compreensao de que o racismo se
construiu historica e politicamente em nossa sociedade, se tornando presente em nossa

vivéncia.

A atriz Tais Aratjo interpreta a militante politica e vereadora do Rio de Janeiro, Marielle Franco.
Fonte: TV Globo / Gshow.

Através da oralidade em sala e pautado pela perspectiva de uma educacao
antirracista, em que formacgdo de sujeitos participativos e autonomos, perpassa, pelo
processo de interagdo, troca de experiéncias, € pela escuta sensivel, suscitando aos
individuos sentimentos de reconhecimento e pertencimento com o que ¢ aprendido.

Segundo Maria Beserra Soares,

O dialogo contribui para a formacdo de sujeitos livres, criativos,
criticos, curiosos, indagadores e autonomos nos diversos contextos
educacionais. Por meio da escuta e do dialogo os/as professores/ as
podem refletir sobre as suas necessidades, as suas dificuldades e seus
problemas concretos e assim realizarem uma analise critica do seu fazer
pedagogico na perspectiva de criar e recriar suas praticas. (SOARES,
2016, p. 9227).

Por meio da escuta sensivel e ativa, podemos enquanto professores, aproveitar a
oportunidade nas reflexdes e debates dessas coletaneas de relatos apresentados no

programa especial da Globo, para apoiar e estimular didlogos entre as mais variadas
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experiéncia de vida e visdes de mundo, além de propor ao estudantes, pesquisas
aprofundadas sobre os demais protagonistas negros abordados no especial, exploragdo e
consultas de outros recursos audiovisuais que evidenciam o valor positivo da negritude,
grupos de discussoes relacionados a temadtica étnico racial, comparagdes com a versao
apresentada nos livros didaticos utilizados em sala, sdo algumas das situagdes estratégicas
que propiciam aos estudantes a possibilidade de conhecer, confrontar, descobrir e se
aproximar da riqueza cultural existente nas praticas inerentes ao ensino de Historia,
estabelecendo dessa maneira, oportunidades para agdes pautadas por uma educagdo

cidada e inclusiva.

Cabe ressaltar, que a recuperacdo da memoria coletiva e da historia da
comunidade negra pertence a todos, tendo em vista as suas significativas contribui¢cdes
para a formagao da identidade nacional. Nesse sentido, destaca-se que muitas conquistas
para estabelecer a recuperagdo dessa memoria coletiva da comunidade negra, deve-se ao
engajamento da sociedade civil, sobretudo, por meio dos movimentos negros,
responsaveis por impulsionarem aprovacdes de projetos e leis que visam suprir demandas

educacionais da populagao afrodescendentes no Brasil.

O resgate da memoria coletiva e da historia da comunidade negra nao
interessa apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa também aos
alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente branca, pois ao
receber uma educacdo envenenada pelos preconceitos, eles também
tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além disso, essa memoria
nao pertence somente aos negros. Ela pertence a todos, tendo em vista
que a cultura da qual nos alimentamos quotidianamente ¢ fruto de todos
os segmentos étnicos que, apesar das condi¢des desiguais nas quais se
desenvolvem, contribuiram cada um de seu modo na formacgdo da
riqueza econdmica e social e da identidade nacional. (MUNANGA,
2005, p. 16).

Juntamente com as contribuicdes demandadas pelos movimentos negros, que
compreendem que a educagdo e a formagdo dos curriculos descolonizados, sdo caminhos
paras as novas concep¢des de uma escrita da historia e de uma historia ensinada, a
elaboragdo da primeira versao da BNCC, possibilitava avancos no sentido de oportunizar
a insercao de outras narrativas historicas, trazendo para a discussdo da base o

reconhecimento de uma diversidade étnica e cultural, valorizando a Histéria do Brasil,
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considerando efetivamente as leis n. 10.639 e 11.645%, ao enfatizar as culturas afro-

brasileira e indigena.

Todavia, diante do um cenério social, politico e econdmico, em que a sociedade
brasileira se mantém arraigada, através de estruturas pautadas pela l6gica de dominagao
e exploragdo, manifestando-se em nossa realidade por meio de comportamentos e
posicionamentos fortemente verificaveis através da perspectiva europeia, em que exclui
a diversidade humana ao criar um padrao de ser humano branco, racional, iluminista,
patriarcal, urbano burgués, cristdo e heterossexual, respaldados pelas entrelinhas do
racismo velado, tornam-se vigentes. No que tange ao aspecto educativo, reflexos dessa
cultura da manutencdo tradicionalista, conduziram a presente versdo da BNCC voltada

para o Ensino Fundamental, ao retrocesso no campo educacional.

Vislumbrando potencialidades nas frestas de uma concepgao curricular atual, nos
enquanto professores do ensino de Historia, pautados pela ética de uma educagao critica,
democratica e humanizada, precisamos urgentemente unir esfor¢os coletivos, através da
nossa conscientizagdo, tomadas de posicionamentos, buscas por conhecimentos e pelo
compartilhamento de experiéncias, apresentando estratégias, praticas, movimentos e
politicas voltadas para uma educacdo antirracista, que possam despertar ¢ promover
consciéncias e atitudes de enfrentamentos, direcionados para um ensino que visa
combater o racismo e a lutar por direitos, comecando dessa forma, a se infiltrar nas

rachaduras da sociedade atual.

Uma das inimeras possibilidades de se trabalhar com a¢des voltadas para uma
educagdo antirracista no ensino de Historia, visa abarcar o protagonismo do estudante
dialogando com suas experiéncias e os seus lugares de fala, ampliando desse modo, uma
aprendizagem além da fronteira escolar, articulada com a realidade social do estudante,
tornando a aprendizagem mais significativa e acessivel a sua dinamica de vida, rompendo
dessa maneira, com uma ‘“histéria tradicional” marcada apenas por grandes herois e
notaveis feitos. Nesse sentido, ap6s trabalhar com conceitos relacionados ao contexto do
mundo no século XIX: racismo, abordando através da utilizagdo do especial Falas

Negras, o protagonismo negro pela 6tica da luta e resisténcia ao combate do racismo e as

50 Lei n. 11.645, de 10 de margo de 2008, torna obrigatdrio o ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena em todas as escolas brasileiras, publicas e privadas, do Ensino Fundamental e Médio.
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desigualdades, problematizando questoes para debates e reflexdes em sala, a sugestdo
aqui apresentada perpassa por agdes direcionadas a uma educagao antirracista na pratica,
ao propor meios e formas de educar para o reconhecimento positivo da diversidade racial,
elaborando ag¢des que possibilitem o fortalecimento do autoconceito dos estudantes

pertencentes a grupos discriminados.

Assim, a sugestdo de trabalho voltada para o ensino de Histdria, € solicitar por

. . F1anS]
meio de atividade em grupos, que os estudantes elaborem um video’' em que retratem
através do olhar positivo, historias de lutas e inspiragdes, das pessoas negras que
conhecem, podendo ser algum membro da sua familia ou da comunidade em que

participam.

Divididos em grupos, os estudantes deverdo definir o tema e a abordagem do
video, avaliando a relevancia da proposta. Posteriormente, os grupos deverdo criar um
caderno de produgdo em que registrarao todas as informagdes relevantes para o processo
de elaboragdo do video. Neste caderno de produgdo, deverdo estar discriminados: quais
os recursos (celulares, microfones, softwares de edi¢do, figurinos para apresentaciao) que
irdo utilizar para atingir o objetivo da producdo, além de registrar quais sujeitos
(familiares ou alguém da comunidade) que serdo definidos como protagonistas para
participar da producdo, levando-se em consideracao, os motivos que o grupo determinou
para realizar a escolha, além de apontar a significancia dessa historia para impactar e
inspirar outras pessoas, especificando também, no caderno de producdo, de que maneira
pretendem apresentar esse video (entrevistas, depoimentos, declamagdo de poemas,
producdes artisticas, uso de fundo musical), sinalizando para aspectos espago-temporal,
onde (em que local sera realizada a filmagem ou no espago em que se passa a narrativa
do evento), quando (o acontecimento ¢ atual ou se passa em outra época) e como sera
conduzido o video (quem vai filmar, quem vai trabalhar na edi¢do, quem vai entrevistar,
quais aspectos serao abordados nas perguntas), o video devera ter no maximo 15 minutos

de exibicao.

51 Cabe ressaltar, que ao usar imagem no video ou depoimento em 4udio de pessoas entrevistadas, é
necessario obter autorizagdo tanto para maiores como para menores de 18 anos. O documento de
autorizagdo deve conter: nome completo, numero de RG, CPF, enderego completo e uma frase autorizando
o uso da imagem ou audio no documento. No caso de menores de 18 anos, o documento ¢ feito em nome
do responsavel. Ao final, ¢ necessario assinar e datar o documento de autorizagdo.
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Apos esses levantamentos e registros de informagdes no caderno de produgao, os
estudantes estardo aptos a irem a campo, realizarem a producao do video. Assim que
estiverem com o material do video elaborado, deverdao produzir um resumo dessas
informacdes para compor uma sinopse, por meio de um texto sintético, apresentando as

ideias gerais do video que foi produzido.

Logo, com os videos produzidos e editados, juntamente com as sinopses
consolidadas e verificadas pelo professor, sera realizado a produgdo de cartazes entre os
grupos, que convidardo a comunidade escolar para as apresentagdes publicas do material

produzido nas aulas de Historia.

Cabe registrar, que essa sugestdo de trabalho, além de promover uma educagao
antirracista, possibilita e estimula elementos de aprendizagens pedagogicas
imprescindiveis para o desenvolvimento dos estudantes, tais como: autonomia, iniciativa,
liderancga, organizagdo, postura investigativa, trabalho em equipe, dinamismo, reflexao,
desenvolvimento da linguagem escrita e oral, ampliacdo de habilidades tecnologicas e

estimulos para o desenvolvimento da criatividade.

Corroborando com essa perspectiva de analise, Osvaldo Mariotto Cerezer afirma

que:

O ensino intercultural valoriza o desenvolvimento de estratégias que
promovam a constru¢do das identidades particulares e o
reconhecimento e respeito as diferencas. Trabalha na perspectiva de que
as institui¢des educativas reconhecam o papel ativo do educando na
elaboragdo, escolha e atuagdo das estratégias pedagogicas. A énfase
dessa pratica educacional esta na preocupagdo constante em repensar
funcdes, os contetidos e as metodologias escolares, de modo a afastar-
se do cardter monocultural historicamente presente e atuante no
universo escolar. (CEREZER, 2020, p. 289).

Nesse ambito, ao promover estratégias e acdes de trabalhos antirracistas, em que
os alunos sao sujeito do processo de aprendizagem e trazem para a sua pratica escolar, as
historias e as experiéncias dos individuos historicamente excluidos e silenciados pela
historiografia oficial, viabilizamos uma rica fonte de sabedoria ao proporcionar aos
estudantes novas formas de se reconhecer nessas historias, oportunizando a eles, ouvir

outras vozes € se tornarem as vozes atuantes de uma futura geragdo, que por meio do
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pertencimento e da conscientizagdo, possam valorizar e potencializar a existéncia negra
nos mais diversos espagos da sociedade, cabendo a nds, professores antirracistas, abrir
caminhos e apontar alternativas que os motivem para a realizacdo dessas mudanca sociais

que queremos testemunhar no mundo.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo escolar ¢ um direito universal e fundamental de todos os seres
humanos, perpassando pelo desenvolvimento do individuo através do processo de ensino
e aprendizagem, visando fortalecer e potencializar capacidades intelectuais,
socioemocionais, sociopoliticas, entre outros, desenvolvendo desta forma, a autonomia,
0 senso critico e a visdo holistica, que por conseguinte, acarreta uma proje¢dao de
melhorias em todas as esferas da sociedade. Nesta perspectiva, de elevacdo e amplia¢ao
do conhecimento, a educagdo e as suas reformas curriculares sempre foram palco de

disputas e intensas relagdes de poder.

Neste contexto, partindo do pressuposto que a Base Nacional Comum Curricular
¢ um documento oficial que esta alinhada a um projeto politico, apresentando uma
intencionalidade e um lugar social de producdo, a criacdo e a implementacdo de
documentos oficiais estabelecem os referenciais curriculares que norteiam o trabalho do
professor na busca de agdes pedagogicas concretas em sala de aula, acarretando novas

abordagens e praticas que refletem significativamente na formacao do individuo social.

Diante da importancia da constru¢do de um conhecimento significativo, coletivo
e vivenciado como experiéncia da poténcia maxima da inteligéncia do ser humano,
entendo que trés poderes influentes se fazem presente nesta pratica, a elaboracdo de uma
Base Nacional Comum Curricular, a producao de um curriculo prescrito e a abordagem
de um ensino voltado para a educacao antirracista no campo da Historia, acarretam em
suas respectivas areas de atuagdes e poderes, novos debates, discursos, desafios e

possibilidades mudangas para o dominio do conhecimento.

A Base Nacional Comum Curricular, em sua primeira versao evidenciava uma
tentativa de “descolonizagdo” que se refletia principalmente no campo da Historia,
ofertando rupturas significativas para um ensino de Historia mais critico e dialogado com

outras interpretacdes do saber. Por motivos diversos e for¢cas maiores no jogo das relagdes
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discursivas e de poder, as mudangas ocasionadas se fizeram presentes na ultima versao
homologada da BNCC para o Ensino Fundamental, ressaltando o método tradicional,
cronolodgico, eurocéntrico € em seu bojo, conteudos tecnicistas. Ou seja, o que se poderia
inovar, evoluir em aspectos educacionais, prioritariamente se manteve na postura de

centralidade e controle do que sera ensinado e aprendido.

Nesse sentido, € imprescindivel, que os avangos sinalizados na primeira versao da
BNCC, continuem e fagam parte da pratica docente, que através de seus ideais inovadores
voltados para o ensino contemporaneo, possam estimular € promover agdes direcionadas
a uma educagdo antirracista no ensino de Historia, abarcando o protagonismo do aluno e
dialogando com suas experiéncias e os seus lugares de fala, oportunizando dessa forma,
uma aprendizagem além da fronteira escolar, articulada com a realidade social do
estudante, tornando a aprendizagem mais significativa e acessivel a sua realidade,

rompendo dessa maneira, com uma “histdria convencional”.

No Brasil, as reformas curriculares sempre impactaram as organizagdes de
curriculo escolar, e nesse aspecto, a elaboracao de um curriculo sera respaldada por uma
Base Nacional Comum, que apresenta em seu enredo apostas politicas e epistemoldgicas,
demarcadas por interesses de grupos dominantes, que visam a disputa pela
mercantiliza¢do da educagdo. Diante do cenario exposto nesta dissertacao, cabe salientar,
que a elaboragdo da Base e os aprimoramentos dos curriculos escolares nao irdo melhorar
efetivamente a educagao brasileira.

Se faz urgente e necessaria no que se refere a observacao de pontos dispostos no
planejamento e na elaboracdo de um curriculo escolar levar em consideragdo, além da
manutencdo da ideia inicial proposta na primeira versao da BNCC, estabelecer: melhoria
na distribuigdo de renda; uma aprendizagem significativa e situada; investimento em
cursos de graduacdo e formagdo para professores que abordem conhecimentos e
estratégias de acdes antirracista; autonomia intelectual e pensamento critico;
investimentos em melhores estruturas fisicas das escolas, deixando de lado uma escola de
aspecto fabril ou carcerdria; remuneracdo salarial atraente para os educadores; didlogo
entre universidades e escolas publicas; incentivo a pesquisas no nivel da educacao basica;
além da reducao de burocracia inerente ao funcionamento da escola.

Essas mudancas propostas seriam capazes de promover o inicio de um ensino de

qualidade propiciando a formagdo de um cidadao critico, de visdo holistica e espirito
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participativo, digno de um ensino humanizado. Desse modo, a educagdo antirracista no
ensino de Historia apresenta um papel poderoso e fundamental nesse contexto de
possibilidades de trabalho nas frestas de uma produgao curricular vigente, sendo
responsavel por possibilitar e ampliar o olhar para as novas abordagens, objetos e
problematicas de estudos, contribuindo significativamente para uma educa¢do mais
inclusiva e democratica. O ensino de Historia como campo de atuagdo do saber e de poder,
se apresenta como responsavel pelo desenvolvimento da consciéncia critica e reflexiva
para formagao de sujeitos historicos atuantes.

Nesta perspectiva, as propostas de trabalho apresentadas nessa dissertagdo, sdo
frutos de uma reflexdo em que vislumbra frestas de possibilidades na BNCC de Historia,
em se trabalhar tematicas tdo essenciais na concep¢ao de uma educagdo antirracista no
ensino de Histdria. Cabe ressaltar, que o intuito ndo ¢ fixar normas rigidas para as praticas
em sala de aula, nem tdo pouco para o professor de Historia, mas compartilhar sugestdes
e ideias que podem auxiliar no campo de estudo pautados por uma educagdo antirracista,
possibilitando novas e enriquecedoras abordagens, tendo como prerrogativa que o Ensino
de Historia, apresenta um amplo campo de conhecimento que constitui um espago de
alternativas e oportunidades de trabalho em sala de aula.

Além de se promover estratégias e acdes de trabalhos antirracistas em sala de aula,
concluo em meu processo reflexivo enquanto docente, que ¢ necessario, além de
promover uma ruptura ao curriculo posto, desvincular a semana da consciéncia negra ao
saber escolar em que lhe corresponde (més de novembro), incluir as relagdes étnico
raciais no calendario das mais diversas atividades escolares, ¢ fundamental, além de
trazer esse assunto para o cotidiano e a vivéncia dos estudantes, abordando e dialogando
com os avancos historiograficos nas aulas de Historia, ressaltando que o conhecimento
histérico € resultado de uma construcao e ndo uma fatalidade, ampliando dessa forma,
outras concepgdes e perspectivas de mundo, introduzindo por exemplo, os protagonistas
negros sobre um novo enfoque histoérico mais positivo, fomentando grupos de pesquisa
na escola em que possam discutir a tematica étnico racial sobre a perspectiva da formacao
da sociedade brasileira, sobre lugar de cor e as motivagdes para o futuro, sdo algumas das
sugestoes para uma efetiva constru¢do de aprendizagem pautada por uma educagdo

antirracista mais democratica e inclusiva.
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Esse poder do ensino de Historia expresso na realidade educacional didria,
possibilitara um vislumbre para novos tempos na educagio brasileira. E por meio de agdes
praticas que vao muito além dos documentos normativos e oficiais, que se oferecem novas
oportunidades para um mundo melhor. E nesse campo de propriedade e de dominio

humano, sensivel e criativo, o ensino Historia antirracista se faz presente!
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