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Para Marx, a literatura constituiu e permaneceu durante toda a vida como
ferramenta de trabalho, citou Shakespeare, Virgilio, Hesiodo, Goethe, a Biblia, Horacio,
John Drydene tantos outros. O uso da literatura constituiu-se para Marx, um misto de
técnica e método, ndo especificamente uma fonte historica, mas como conexdo entre o

problema e a necessidade de seguir procurando a solucdo. (Fonte: autoria propria)
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RESUMO

O presente trabalho tem como enfoque contribuir, por meio do desenvolvimento de uma
proposta de sequéncia didatica, com o ensino de Sociologia no Ensino Médio. A
pesquisa tem como objetivo propor um dialogo entre a Literatura e o ensino de
Sociologia visando, por meio de textos literarios, desenvolver o tema “Trabalho”, em
sala de aula, de forma a ampliar a experiéncia humana do aluno, visando a aprofundar
sua consciéncia. Além disso, uma parcela importante dos alunos do ensino médio, assim
como os profissionais da educacdo sdo trabalhadores. Esse fator foi determinante para a
escolha do tema a ser desenvolvido na sequéncia didatica: o tema “Trabalho”, a partir
das obras de Karl Marx e do marxismo. Esse trabalho de pesquisa tem como
justificativa os desafios da disciplina de Sociologia e do reconhecimento da escola
publica como um espaco de conhecimento. Escolnemos a Literatura como elemento
principal na producdo de uma sequéncia didatica, porque a arte representa sempre e
exclusivamente o mundo humano. Elaboramos uma proposta de sequéncia didatica, e
para isso usamos a obra “Hard Times” de Charles Dickens, como o elemento de
mediacdo entre essa realidade reificada e o préprio individuo, assumindo, nesse
contexto de formacdo do homem, um papel de esclarecimento que levara o aluno a
percepcdo da totalidade do mundo. Para o desenvolvimento da proposta de sequéncia
didatica utilizamos elementos dos referenciais da Teoria Historico-Cultural e da
Pedagogia Historico-Critica e seus principios metodologicos, pois entendemos que a
didatica da Pedagogia Histdrica- Critica traduz para a sala de aula o processo dialético
“pratica-teoria-pratica” na elabora¢dao do conhecimento cientifico, constituindo-se em
um método eficiente de leitura de mundo. Buscamos, utilizando metodologias de ensino
que sejam significativas, alcancar maior éxito no processo de ensino-aprendizagem: o
conhecimento. Os objetivos da pesquisa foram atingidos, e a proposta da sequéncia
didatica foi devidamente elaborada e apresentada como possibilidade de aplicacdo em
aulas de Sociologia no Ensino Medio.

Palavras- chave: Ensino de Sociologia, Ensino Médio, Literatura, Trabalho.



ABSTRACT

The present work focuses on contributing, through the development of a proposal for a
didactic sequence, to the teaching of Sociology in High School. The research aims to
propose a dialogue between Literature and the teaching of Sociology aiming, through
literary texts, to develop the theme "Work™ in the classroom, in order to expand the
human experience of the student, aiming to deepen its conscience. Furthermore, a
significant portion of high school students, as well as education professionals, are
workers. This factor was decisive for the choice of the theme to be developed in the
didactic sequence: the theme “Work”, based on the works of Karl Marx and Marxism.
This research work is justified by the challenges of the discipline of Sociology and the
recognition of the public school as a space of knowledge. We chose Literature as the
main element in the production of a didactic sequence, because art always and
exclusively represents the human world. We developed a proposal for a didactic
sequence, and for this we used the work "Hard Times" by Charles Dickens, as the
mediating element between this reified reality and the individual himself, assuming, in
this context of man's formation, a role of clarification that will lead the student the
perception of the totality of the world. For the development of the didactic sequence
proposal, we used elements from the references of the Historical-Cultural Theory and
the Historical-Critical Pedagogy and their methodological principles, as we understand
that the didactics of the Historical-Critical Pedagogy translates to the classroom the
dialectical process “practice- theory-practice” in the elaboration of scientific knowledge,
constituting an efficient method of reading the world. We seek, using teaching
methodologies that are significant, to achieve greater success in the teaching-learning
process: knowledge. The research objectives were reached, and the proposal of the
didactic sequence was duly elaborated and presented as a possibility of application in
high school sociology classes.

Keywords: Sociology Teaching, High School, Literature, Work.
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PROLOGO

A existéncia ndo permite um prologo, como descreve Descartes, mas um
trabalho académico sim, e se eu tenho a oportunidade de deixar aqui no tronco da arvore
da vida o meu coragdo numa folha impresso, o farei.

Antes de me tornar professor, eu me dediquei exclusivamente a poesia e a
literatura, e da mesma forma que a arte transformou a minha vida, eu sempre ansiei para
que essa mesma metamorfose que eu sofri se estendesse a todos os meus alunos e
pessoas que tivessem a possibilidade de me relacionar neste mundo. S6 ndo imaginava
que isso seria dentro de uma sala de aula.

Quando entrei na universidade para cursar Ciéncias Sociais, ndo sabia sequer
que eu poderia ser professor, pois na minha escola eu ndo tive aulas de Sociologia ou
Ciéncias Sociais, e por acidente, curiosidade minha, ja que ndo recebi nenhuma
orientacdoespecifica, eu entrei para a universidade publica. E 0 que aconteceu comigo
me ajudou a compreender como a exclusdo cultural das pessoas mais pobres no
capitalismo e em todas as sociedades por meio da luta de classes é profunda, e entdo,
promovido pelos meus professores de graduacdo,colegas de oficio, fui colhido, da
sementeira da consciéncia, para frutificar no néctar de professor, novas possibilidades a
todos os meus alunos marginalizados da cultura.

Eu fui aluno trabalhador desde o primeiro ano do Ensino Médio como
empacotador de supermercado e auxiliar de escritorio. O que prejudicou quase que
totalmente o meu aprendizado, pois se do ensino fundamental eu carrego lembrancas
das atividades escolares, do Ensino Médio, as Unicas lembrancas que eu tenho sdo eu
dormindo na carteira da escola e a grande tristeza que eu tinha de ndo ter condigdes de
me dedicar aos conteddos cientificos tdo esperados por mim no Ensino Fundamental,
pois sempre fui apaixonado pela ciéncia. Escrever este prélogo me levou de volta a essa
cicatriz na minha formacéo e a um redemoinho na alma que ndo sabia, depois de tanto
tempo fluir dentro de mim.

Na graduacdo, ndo foi diferente, trabalhei de forma intermitente, pois recebi

bolsa da universidade nos dois primeiros anos (o que provavelmente possibilitou que eu



chegasse até aqui), e nos outros anos, a construcdo civil foi meu ambiente de trabalho,
onde encontrei muitos outros jovens como eu, lutando para sobreviver contra uma
realidade que por vezes desmerece até mesmo o mais simples de nossos olhares. Sonhar
numa obra é como imaginar solitariamente uma caminhada no espaco.

Se de um lado, a minha experiéncia enquanto aluno trabalhador, me permite ter
clareza do quanto um aluno trabalhador, mesmo estando dentro da sala de aula, fica
distante dos seus estudos, do outro me da possibilidades de pensar e elaborar atividades
que sejam mais significativas para os alunos. Pois nas escolas em que leciono, a grande
maioria dos alunos é trabalhadora, e a outra metade estd procurando emprego, para
contribuir com a renda da familia e conseguir suprir as suas necessidades como jovem,
de artigos e de cultura.

Nas escolas presenciei e vivo uma dura verdade, os alunos trabalhadores néo
conseguem ler uma obra literaria completa, por falta de acesso nas escolas, de habito, de
defasagem, pois muitos tem dificuldade de leitura e com o vocabuléario, e refletindo de
que forma eu poderia disponibilizar aos alunos por meio da literatura o capital cultural
produzido pela humanidade, que tem o poder de diminuir as desigualdades e
oportunizar novas realidades aos alunos, que essa pesquisa comegou a germinar. E com
0 processo seletivo do Mestrado Profissional — PROFSOCIO, eu encontrei a porta certa
pela qual essa luz poderia abundantemente me ajudar a elaborar propostas pedagogicas
para serem implementadas nas aulas de Sociologia do Ensino Médio nas escolas em que
leciono.

Escolhi a literatura como plataforma e conteldo para pensar uma proposta de
sequéncia didatica e o trabalho pedagdgico, porque a literatura retrata realidades sociais,
mundos vividos e existentes aos humanos, que se assemelham a realidade dos alunos,
permitindo que eles se comuniguem com 0s personagens e com as situacdes descritas,
fazendo com que compreendam o modelo econémico e social de seu tempo, as
contradi¢bes do mundo do trabalho que vivenciam, e solucGes para os mais diferentes
problemas sociais.

Os motivos que me levaram a fazer o PROFSOCIO foram dois

especificamente:continuar o0 meu processo de aprendizagem, aperfei¢oar ainda mais o



meu espirito e poder de forma mais consciente ofertar aos meus alunos situacbes de
aprendizagem que sejam significativas para eles, para que descubram o poder
transformador da cultura, e por meio desta tomem consciéncia do mundo em que vivem,
para ao modificar a sua forma de se relacionar consigo mesmos, modifiqguem também o
mundo que 0s cercam.

Os desafios que a educacdo enfrenta numa sociedade neoliberal como a
brasileira, sdo inGmeros. Se a colonizagdo terminou e hoje o Brasil se constitui enquanto
um Estado livre, falta agora libertar o povo brasileiro dos grilhdes extensos da
alienacdo. Nao é uma tarefa facil, nunca foi facil ao filho do proletario sair de sua
condicdo de miserabilidade cultural e material, mas é possivel, pois 0 mundo moderno
tem se transformado como, se ndo pelo ensino? E a disciplina de Sociologia no
curriculo escolar tem acelerado esse processo de transformacédo, ao problematizar de
forma racional os fendmenos sociais do mundo no qual todos nds estamos inseridos.

A primeira verdade que norteia essa pesquisa € a de que os alunos reconhecem o
valor do conhecimento e anseiam adquiri-lo. Cabe a nos professores e comunidade

escolar servi-los com nossos coracgdes, nossas energias e nosso saber.



INTRODUCAO

A presente pesquisa tem por objetivo propor o uso da literatura como apoio
didatico no Ensino de Sociologia. Desenvolver uma proposta de sequéncia didatica na
perspectiva de educacdo da Teoria Historico-Cultural* de Vygotsky,pois no decorrer da
pesquisa pela qual o professor, usando a literatura (a leitura coletiva do texto literario
como procedimento metodoldgico apropriado para o ensino de Sociologia) possa
trabalhar a natureza social do ser humano, bem como a sua interdependéncia cada vez
maior resultante da divisdo do trabalho e fragmentacdo do conhecimento nas
concepgdes tedricas de Marx com os alunos do Ensino Médio nas aulas de Sociologia.

No campo da literatura, a luta deles [Marx e Engels] foi desde o inicio
dirigido contra o aburguesamento da consciéncia proletaria de classe.
Precisamente porque sempre reconheceram a acdo extraordinariamente
intensa e profunda exercida pela literatura sobre a consciéncia do homem.
(LUKACS, 1968: 10)

Escolhemos a Literatura como metodologia para trabalhar o tema
trabalho nas aulas de Sociologia, porque ela transmite uma histéria entre 0 homem e o
todo que o cerca, de seu modo carrega uma realidade propria e o contexto historico da
qual emergiu. Ao assumir um papel de explicar a realidade que nos € ocultada
concretamente, de ampliar o conhecimento através do espaco, possibilita o
aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a formacgdo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico, que sao objetivos do
ensino de Sociologia no ensino medio. A obra de arte desperta e eleva a outra
consciéncia humana, ela estabelece uma relagdo mais profunda entre o mundo externo e
o “homem enquanto membro da sociedade de classe, da nagdo, enquanto microcosmos
autoconsciente no macrocosmos do desenvolvimento da humanidade” (LUKAKS,
1978, p. 296).

Segundo Antonio Candido (2006) aspectos historicos, sociais e culturais
estdo presentes no texto literario. E por meio dos referenciais tedricos da Sociologia,
essas verdades podem ser questionadas, discutidas e avaliadas, reafirmadas ou

desmentidas e as ideias podem ser reforcadas ou desconstruidas. De acordo com Orlandi

! Também utilizaremos os passos da Pedagogia Historico-Critica propostos por Saviani que seguindo os
fundamentos tedricos da Teoria Historico-Cultural nos ofertou, para o objetivo que propomos, construir
uma proposta de sequéncia didatica que seja significativa para o aluno por meio da literatura, um método
seguro que leva o aluno ao aprendizado.

14



(2003, p. 58) “Nao ¢ s6 quem escreve que significa, quem I€ também produz sentidos. E
o faz, ndo como algo que se da abstratamente, mas em condicOes determinadas, cujas
especificidades estdo em serem socio-historicas”. As teorias sociologicas funcionardo
como umalente de aumento para desnaturalizar, através da obra literaria, a realidade
social em que o aluno esté inserido.

E necessario ressaltar o fato de que a disciplina de Sociologia no Ensino,
ainda € uma matéria a ser firmada e respeitada e para isso deve cada vez mais apresentar
as ferramentas necessarias para que os alunos possam enxergar as relacdes sociais de
forma critica, podendo captar 0s seus nexos causais através das atividades propostas em
sala de aula. O conhecimento socioldgico é um instrumento de emancipagdo social.
Auxilia o educando a reconhecer o seu lugar no mundo do qual faz parte e seus direitos,
do mesmo modo que o desperta a necessidade de fala, compreendendo as disputas pelas

(3

definigoes de “verdades”. Temas como divisao social do trabalho, classe e luta de
classes, revolucdo e ideologia tratados a luz dos conhecimentos sociologicos sé@o
fundamentais no Ensino Médio para a valorizagdo do bem comum e da coletividade,
sendo importantes para a emancipacdo social dos jovens e, consequentemente, mudancas
estruturais no pais. No entanto, para que a meta de gerar cidaddos criticos e
transformadores através da disciplina ocorra é imprescindivel que se desenvolva
materiais didaticos cada vez mais eficientes para auxiliar a aprendizagem dos alunos e a
dinamica do professor em sala de aula. Segundo Santos:

Apesar das variacBes apresentadas por tedricos do uso da literatura no ensino
da Sociologia: a partir da literatura, o professor de Sociologia é capaz de
apresentar conceitos sociolégicos condizentes com a estrutura das aulas de
Sociologia. A literatura expressa certas caracteristicas dos grupos sociais e
“essas visdes de mundo sdo constituidas pela vivéncia histérica desses
grupos, formada pela acdo dos individuos, que s&o construtores dessa
experiéncia” (Santos, 2008, p. 4).

Pois, como aponta Novoa

Um dos grandes perigos dos tempos atuais € uma escola a “duas velocidades:
por um lado, uma escola concebida essencialmente como um centro de
acolhimento social para os pobres, com uma forte retdrica da cidadania e da
participacdo. Por outro lado, uma escola claramente centrada na
aprendizagem e nas tecnologias, destinadas a formar os filhos dos ricos.
(2009, p. 64).

O que torna um entrave ao proprio desenvolvimento de uma educacdo que nao
reproduza ou mantenha as desigualdades sociais da sociedade capitalista no Brasil, pois

essa concepcao de educacdo reservada aos filhos dos trabalhadores na prética se efetiva
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por meio da oferta de material didatico? como afirma Moraes (2010), que ndo passou
por um processo de critica especializada. A esse fator somam-se muitos outros que
contribuem para a perda de reconhecimento da escola publica brasileira como um
espaco de conhecimento, constituindo assim aquilo que os autores chamam da perda de
sentido da educago que foi institucionalizada no Brasil®.

Temos aqui primariamente elencados dois desafios que ndo podem ser
superados em separado, mas apenas em conjunto eficazmente, pois sao
interdependentes. Seria ingénuo de nossa parte discutir novas metodologias de ensino, o
uso da Literatura para desenvolver no aluno o pensamento socioldgico, por meio das
teorias socioldgicas, sem que considerassemos que existe um importante dique a
implementacdo de qualquer metodologia que rompa com a visdo encolhida* estabelecida
pelas politicas do Banco Mundial para as escolas dos paises pobres e que foram
implementadas nas Ultimas décadas com a chegada do neoliberalismo no Brasil. E que
reverbera nos mais amplos aspectos da sociedade brasileira, e internamente no ambiente
escolar, nas condicdes de trabalho dos profissionais da educacao, do funcionamento das
escolas por falta de investimento e prestigio, na composi¢éo do curriculo e na oferta de
materiais didaticos que foram avaliados previamente e que se adequam as necessidades
pedagdgicas da sala de aula no contexto brasileiro de apenas duas aulas por semana no
Ensino Médio, o que limita a apreensdo dos alunos das teorias sociais e a reflexdo no
contexto da sala de aula, pois se de um lado o professor precisa junto com os alunos
discutir as teorias e provocar o debate, de outro as horas disponiveis se comporta como
uma barreira ao desenvolvimento dos conteudos propostos pelos documentos oficiais,
fazendo com que na formacgdo do educando a didatica do profissional em sala de aula
seja diretamente impactada quanto a isso.

Conhecidos os grandes desafios da escola publica brasileira e as
necessidades colossais da classe trabalhadora para se chegar a cidadania plena no Brasil

que propomos 0 uso da Literatura como metodologia de ensino para que o aluno

2 Os livros didaticos de Sociologia, como boa parte dos livros do ensino médio, ainda ndo passaram por
um processo de critica especializada, tal como vem acontecendo h4 mais de uma década pelos livros do
ensino fundamental. (Moraes, 2010, p. 2).
3 A presenca marcante de profissionais com formacdo em outras areas ministrando a disciplina de
Saociologia nas escolas. A situacdo geral da escola pablica, a falta de infraestrutura, a violéncia fisica e
simbdlica que passou a ocupar esse espa¢o. Como podemos notar alguns fatores, mas ndo somente esses,
contribuem para a perda de reconhecimento da escola publica brasileira como um espago de
aprendizagem e de conhecimento.
4 Dessa forma, a politica do Banco Mundial para as escolas de paises pobres assume duas caracteristicas
pedagdgicas: atendimento a necessidades minimas de aprendizagem e espago de convivéncia e
acolhimento social. (LIBANEO, 2012).
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aprenda a pensar sociologicamente. Pois visamos demonstrar que o emprego da
literatura nas aulas de Sociologia, pode ajudar a capacitar o aluno a pensar
sociologicamente a sociedade em que vive, fazendo com que se rompa o ciclo da
alienacdo que persiste no ambiente escolar das escolas estaduais de nivel Médio,
perpetuando as desigualdades sociais, ao capacitar os filhos da classe trabalhadora para
desenvolver tarefas simples no mundo do trabalho, ja que

O que lhes foi oferecido foi uma escola sem conteido e com um arremedo de
acolhimento social e socializa¢do, inclusive na escola de tempo integral. O
gue se anunciou como um novo padrdo de qualidade transformou-se num
arremedo de qualidade, pois esconde mecanismos internos de excluséo ao
longo do processo de escolarizacdo, antecipadores da exclusdo na vida social.
(LIBANEO, p. 24, 2012).

J& as escolas particulares capacitam os filhos das classes médias a desenvolver
tarefas complexas, e assim ganhar melhores salarios e culturalmente e economicamente
determinar os rumos de nossa sociedade.

Escolhemos a obra literaria, como um prismado mundo social para
enriquecer as aulas de Sociologia, porque a literatura representa uma perspectiva social
do mundo da qual é reflexo direto. E os temas levados a sala de aula devem ser
importantes no cotidiano dos educandos, mas devem ser articulados com teorias e
conceitos. O uso das teorias compreende seu conhecimento no contexto de seu
desenvolvimento, como se desenvolveu posteriormente e a trajetoria de vida dos
autores, o contexto historico, nesse ponto encontramos uma congruéncia entre a teoria
socioldgica e a realidade a ser conhecida pelo aluno de forma desnaturalizada.

Nas aulas de Sociologia no Ensino Médio, o uso das obras literarias
(representacdo de uma dada realidade social e humana), devido ao seu poder
humanizador® e de levar o homem moderno para além da restricdes da vida cotidiana,
marcada pelos dilaceramentos da especializacdo moderna, constitui-se em importante
método de reaver no aluno o resgate da totalidade, o libertar, mesmo que precariamente,
de uma educacdo que forma especialistas (0 que também ndo se tem como objetivo nas
escolas publicas, ja que sofre o esvaziamento dos conteudos cientificos frente as
propostas de uma escola que tem como objetivo desenvolver cada vez mais as
competéncias socioemocionais), mas de o formar enquanto cidaddo com suas diversas

potencialidades.

0 processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais, como o exercicio da
reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para o proximo, o afinamento das emogdes, a capacidade
de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos
seres, o cultivo do humor. (Candido, 2004, p. 180).
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Quanto a importancia dos estudos literarios, vale nos lembrar o porqué de

estuda-los mais a fundo:

Os textos literarios sdo aqueles em que a linguagem atinge o seu mais alto
grau de precisdo e sua maior poténcia e sua maior poténcia de significagdo
[...]. Opera a interacdo de varios niveis semanticos e resulta numa
possibilidade teoricamente infinita de interpretacdo, porque a literatura € um
instrumento de conhecimento do outro e de autoconhecimento, porque a
ficcdo, a0 mesmo tempo em que ilumina a realidade, mostra que outras
realidades sdo possiveis [...] (PERRONE-MOISES, 2007, p. 18).

Tanto na prosa quanto na poesia, a literatura traz tragos marcantes da vida dos
povos e de suas tradi¢Bes, habitos e costumes, também as produgdes, aspiracdes,
repulsas e temores dos povos, em cada época, independente da classe social,
nacionalidade, raca ou cor através de um mundo idealizado mimeticamente®.

A literatura deve ser lida porque oferece um meio de preservar e transmitir a
experiéncia dos outros, aqueles que estdo distantes de n6s no tempo e no
espaco, ou que diferem de nds por suas condicOes de vida. Ela nos torna
sensiveis ao fato de que os outros sdo muito diversos e que seus valores se
distanciam dos nossos. (ANTOINE COMPAGNON, 2012, p. 60)

Um dos fatores responsaveis pela escolha da literatura como procedimento
metodologico para o ensino de Sociologia, € que a literatura possibilita o exercicio da

alteridade, permite o préprio conhecimento através da compreensao do outro.

Ele experimenta realidades que, de outro modo, na plenitude oferecida pela
época, ser-lhe-iam inacessiveis; suas concepcdes sobre 0 homem, sobre suas
possibilidades reais positivas ou negativas, ampliam-se em propor¢des
inesperadas; mundos que lhe séo distantes no espago e no tempo, na historia e
nas relagBes de classe, revelam-se a ele na dialética interna daquelas forgas
cujo jogo exterior Ihe oferece a experiéncia de algo que lhe é bastante
estranho, mas que ao mesmo tempo pode ser posto em relagdo com sua
propria vida pessoal, com sua propria intimidade. (LUKACS, 1978, p.291).

Isso acontece porque, ao apelar para as emocdes e a empatia, a literatura
percorre um espacgo da experiéncia humana que é negligenciado ou preterido por outros
discursos, como o filosofico, incluindo-se ai o discurso sociologico. Contudo, esse
enriquecimento € um enriquecimento da personalidade do individuo, e somente dela. E
essa personalidade, assim como a propria obra, € determinada em um sentido classista,
nacional, historico, etc. A obra gera um enrigquecimento sobre as experiéncias vividas
pelo individuo, somando-se a elas. A arte ndo transforma a pessoa em outra, mas
enriquece sua personalidade individual através do desfrute artistico, ou seja, do encontro
entre as experiéncias passadas da pessoa e as novas impressdes provocadas pela arte. “A

eficacia da grande obra consiste precisamente no fato de que o novo, o original, o

6 Recriagdo da realidade na obra literaria.
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significado obtém a vitoria sobre as velhas experiéncias do sujeito receptivo”, diz
Lukécs (1978, p. 293).

Por meio dessa argumentacdo, Lukacs quer dizer que as representacdes através
das obras literarias sdo instrumentos de analise que contribuem na compreensdo do
contexto sociocultural e politico no qual a obra foi confeccionada, que a arte opera
diretamente sobre o sujeito. O reflexo da realidade objetiva, o reflexo dos individuos em
suas relagdes reciprocas, no interior da relagdo entre homem e natureza, é um elemento
de mediacdo, € um meio de provocar o crescimento do sujeito, e portanto, um
instrumento de conhecimento da prépria humanidade. Por isso a eficacia de uma obra
literaria é sua capacidade de ampliacdo da experiéncia humana, em um aprofundamento
da consciéncia.

A sociedade capitalista exige formacdo e especializacdo e a escola tornou-se
responsavel por fornecer os subsidios necessarios a cidaddos dispostos a desempenhar
atividades profissionais, com o intuito de representar um papel social no ambiente em
que esta inserido. O preparo escolar é imprescindivel a formacédo de qualquer cidadao na
sua atuacdo como parte de uma sociedade e na sua formacgdo profissional, para que
possam enfrentar as exigéncias e as contradi¢cGes da sociedade, inserida em um contexto
historico, social e cultural no qual a linguagem se faz presente em diversas e diferentes
fontes e formas.

Serdo varios os passos desenvolvidos nesta pesquisa, a partir da literatura
pensaremos novas praticas pedagdgicas que auxiliem no ensino dos temas e conceitos
da Sociologia em sala de aula. Faremos uma analise da presenca do tema “trabalho” nos
Parametros Curriculares Nacionais para o ensino de Sociologia, visando compreender se
o trabalho, fundamento do mundo social na teoria marxista € comtemplado no curriculo
com espaco e diversidade suficiente para que possa ser trabalhado em sala de aula e
levar 0 aluno a uma conscientizacdo a seu respeito, pois o curriculo expressa uma
fronteira ao que deve ser trabalhado pedagogicamente no Ensino Médio, assim como
determina a sua existéncia nos livros didaticos, compreendendo assim, importante
momento desta pesquisa. Iremos também definir, a partir das obras de Karl Marx e do
marxismo, o que se entende por trabalho e sua importancia e contribuicdo para a
compreensdo da realidade social em que vivemos.

Outro passo importante desta pesquisa é a andlise reflexdo de como a literatura
transmite uma experiéncia entre 0 homem e o todo que o cerca, 0 seu poder

humanizador, de levar o0 homem para além das restricdes da vida cotidiana, marcada
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pelos dilaceramentos da especializagdo moderna, de como a literatura pode reaver no
aluno o resgate da totalidade. Contempladas essas etapas na pesquisa, elaboraremos
uma proposta de material didatico de Sociologia, pelo qual o professor, usando a
literatura possa trabalhar o tema trabalho com os alunos nas aulas de Sociologia.

Examinaremos as possibilidades do uso da literatura como material pedagogico
para 0 ensino de Sociologia nas salas de aulas das escolas publicas brasileiras. E para
isso desenvolveremos a pesquisa em varias partes especificas, como modo de preparar
ndo apenas uma proposta de sequéncia didatica que de fato possa levar ao conhecimento
do objeto, mas também o professor, de todos os aspectos que diretamente impactam 0s
resultados de sua implementacdo e que 0 enriquecam teoricamente para a sua
abordagem em sala de aula.

Objetivamente dividiremos a pesquisa em trés partes fundamentais. A
primeira parte, que se expressard na forma de um capitulo compreenderd uma analise
bibliografica-documental nos Pardmetros Curriculares Nacionais e nos documentos
oficiais’ do tema trabalho,® para entender qual a sua competéncia particular no ensino de
Sociologia, ja que € conceito estruturador da propria disciplina. Por isso procuraremos
esclarecer que competéncias e habilidades o aluno, segundo os documentos oficiais,
deve desenvolver em sala de aula. Também especificaremos o que € o trabalho dentro
do campo do marxismo, ja que compreendemos o trabalho como base dinamico-
estruturante do ser social, a partir do qual se desenvolvem todos os outros complexos

sociais. Para isso usaremos os principais referenciais tedricos marxistas.

" LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional).

Pardmetros Curriculares Nacionais: Ensino Médio.

PCN + Ensino Médio: Orientagcbes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.

8 Para Marx o trabalho € [...] um processo entre 0 homem e a natureza, processo este que o homem, por
sua propria acdo, medeia, regula e controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a
matéria natural como com uma poténcia natural [Naturnacht]. A fim de se apropriar da matéria natural de
uma forma util para sua prdpria vida, ele pde em movimento as forcas naturais pertencentes a sua
corporeidade: seus bracos e pernas, cabeca e maos. Agindo sobre a natureza externa e modificando-a por
meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo tempo, sua prdpria natureza (MARX, 2013 [1867], p.
255).

O trabalho para Marx ¢ “um processo de que participam 0 homem e a natureza, processo em que 0 ser
humano com sua propria acdo impulsiona, regula e controla seu intercambio material com a natureza.
Defronta-se com a natureza como uma de suas forcas. PGe em movimento as forgas naturais de seu corpo,
bracos e pernas, cabeca e mdos, a fim de apropriar-se dos recursos da natureza, imprimindo-lhes forma
atil & vida humana. Atuando assim sobre a natureza externa e modificando-a, a0 mesmo tempo modifica
sua propria natureza.” (Marx, 1989, p. 2002).
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O segundo capitulo compreendera outra pesquisa de caréater bibliografico a partir
de materiais publicados em livros, artigos, dissertacOes e teses para que se estabeleca de
forma sucinta o estado da arte do ensino de Sociologia e de outras ciéncias por meio da
literatura. Em especial, para discutir teoricamente a validade da literatura, revelar as
suas caracteristicas proprias, essas que utilizaremos como mecanismos e instrumentos
para reaver a totalidade humana perdida no contexto da especializagdo e da diviséo
técnica do trabalho na moderna sociedade capitalista® nos estudantes.

Procuraremos responder a pergunta: que contribuicdes a literatura traz para o
ensino de Sociologia?

Neste capitulo usaremos autores como Anténio Soares Amora (2010), Terry
Eagleton (2006), Adriana Facina (2004), Gyorgy Lukécs (1978), Leandro Konder
(1967) etc. para teoricamente definir qual o papel da literatura, o que ela pode informar
sobre a realidade e que mundo social a obra de arte, em especial a literatura,
concretamente revela.

Neste contexto, procuraremos entender a teoria estética lukacsiana, esclarecer
algumas categorias analiticas que o autor elabora e utiliza ao longo de toda a sua obra
“A Teoria do Romance”. Pois 0 ponto fundamental para a compreensdo da obra de
Lukacs e que justificara 0 uso da literatura como material didatico nas aulas de
Sociologia, é a sua critica a consciéncia reificada, construida com base na teoria do
fetichismo da mercadoria de Marx. Essa teoria argumenta que a mercadoria aparece
para a sociedade com uma relacdo social que exclui os individuos, os produtores,
tornando-se apenas uma relacdo entre coisas. A divisdo técnica do trabalho nas
sociedades capitalistas impediria o trabalhador de se apropriar do significado final do
seu trabalho, excluindo-o, assim, dessa relagdo. Nesse sentido, o capitalismo reificaria e
fragmentaria a vida e as experiéncias humanas.

A partir das ideias de Lukacs expressas acima, exploraremos em sua teoria da
Sociologia da Literatura a compreensdo do autor de que a relacdo entre a literatura e a
sociedade é algo complexo, em que a literatura ndo poderia ser apenas uma copia fiel da
realidade, ja& que esta se encontra mascarada, isto é, reificada em sua amplitude.
Exploraremos que a arte, ao contrario disso, desvenda as faces da realidade, traz a tona a

dimensdo contraditdria que nos é pouco acessivel cotidianamente. Para Lukacs um dos

° A divisdo manufatureira do trabalho é desta forma, uma criacdo absolutamente especifica do modo de
producdo capitalista. Na qual prevalece a “autoridade incondicional do capitalista sobre homens que
constituem meras engrenagens de um mecanismo total que a ele pertence” (Marx, 2013, p. 430).
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papéis da arte € medir a relagdo entre o individuo e a totalidade da realidade. Em sala de
aula do aluno em relagdo ao mundo social que o envolve e do qual participa
cotidianamente.

A terceira parte, que compreenderd um terceiro capitulo, serd uma proposta de
sequéncia didatica onde faremos uma analise socioldgica do romance Tempos Dificeis
de Charles Dickens sobre a Londres do século XIX, com as quais faremos uma
aproximagdo com a sociedade contemporanea para entender o contexto social, e
especialmente no que concerne ao tema trabalho, fazer o dialogo entre a condicdo da
populacdo londrina do século XIX, a nascente sociedade industrial, e os trabalhadores
dos centros urbanos atuais.

Devido esse contexto em que a sequéncia didatica se coloca como uma
estratégia possivel e eficaz, é preciso compreender como ela pode ser utilizada para
melhorar o aprendizado do aluno em sala de aula. Uma sequéncia didatica € uma
estratégia, onde se usa um conjunto de inovacdes e ferramentas para melhorar o
aprendizado dos alunos. A sequéncia didatica esta relacionada nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) (2002), e cada vez mais € utilizada na producdo de
materiais didaticos. Ela busca ajudar os alunos a resolverem uma ou mais dificuldades
reais sobre um tema especifico. Seu resultado vem a partir da construgcdo e acumulagédo
de conhecimento sobre o assunto em questdo, obtido por meio do planejamento e
execucdo, ao longo de um periodo de tempo, de varias atividades que conversam entre
si. O diferencial da sequéncia didatica enquanto estratégia de melhoria do aprendizado
dos estudantes € que as atividades séo elaboradas e desenvolvidas seguindo uma légica
sequencial de compartilhamento e evolucdo do conhecimento. Com essa estratégia, 0s
professores esperam dar mais sentido ao seu processo de ensino e, a0 mesmo tempo,
aumentar o engajamento dos alunos nas atividades pedagdgicas, e, com isso, seu
aprendizado.

O primeiro passo da sequéncia didatica que iremos propor para Ser
posteriormente desenvolvida com os alunos durante as aulas de Sociologia do Ensino
Médio, sera a apresentacdo aos alunos dessa estratégia e a sua importancia no processo
de ensino e aprendizagem. Assim como estabeleceremos junto com os alunos os
resultados esperados e como essa sistematica sera executada.

O segundo passo sera determinar juntos com os alunos os objetivos e as
finalidades da sequéncia didatica. Abriremos espago para que 0s alunos possam

expressar 0 que sabem e 0 que pensam sobre o tema por meio de uma roda de conversa
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e consequentemente a producdo de um texto. E de acordo com as dificuldades dos
alunos definiremos o(s) objetivo(s) da sequéncia didética.

O terceiro passo da sequéncia didatica seré a leitura de trechos da obra de
Karl Marx e de autores marxistas que analisam a condic¢do do trabalho na sociedade
capitalista como Friedrich Engels e Gyorgy Lucéks. Os textos serdo lidos em uma roda
de conversa por meio de leitura compartilhada, assim como os alunos também fardo a
leitura individual dos mesmos textos em casa.

Depois de lidos os textos tedricos os alunos fardo a leitura de trechos da
obra literaria Tempos Dificeis de Charles Dickens, o ideal é que o aluno faca a leitura
integral da obra. No entanto, por falta de disponibilidade de tempo e de recursos, e para
que ndo se faga recortes, quase que estereotipados, da realidade complexa que o autor
retrata em sua obra, sera feita pelo professor uma exposicao da obra em seu todo, para
que os alunos compreendam a totalidade das ideias expressas pelo autor e o
desenvolvimento do romance em seu todo na figura de seus personagens e do contexto
social, politico, cultural e econdmico em que a historia se desenvolve.

O quarto passo da sequéncia didatica sera a analise do que foi aprendido
ao longo da execucdo das atividades da sequéncia didatica proposta. Faremos uma nova
producdo de texto referente aos conhecimentos dos alunos acerca do trabalho humano
na sociedade capitalista. E 0 compararemos com a primeira producdo de texto que foi
feita na primeira fase da implementacdo da sequéncia didatica, onde testamos o0s
conhecimentos prévios dos alunos sobre o tema trabalho.

Escolhemos para nos orientar metodologicamente e teoricamente a
Teoria Historico-Cultural, devido a sua relacdo entre educacdo e formacdo
humana®®valorizando o papel da instituicdo escolar como meio para a apropriagio do
conhecimento sistematizado, pensamento com o qual corroboramos.

Do mesmo modo, escolhemos para fundamentar esta pesquisa, 0s ideais
da Pedagogia Histérico- Critica de Saviani (2007), enquanto didatica para a préatica
docente tendo como interesse apoiar a pratica em sala de aula dos professores de
Sociologia que leve ao desenvolvimento e a autonomia do adolescente, na forma de
compreensdo do mundo em vive e possa interpretar criticamente os fenémenos sociais

gue ocorrem no seu cotidiano, levando dessa forma a uma transformacao social.

10J4 que 0 homem constitui-se como sujeito da cultura em um ambiente sécio-histérico.
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1. O CONTEXTO DA ESCOLA DO ALUNO TRABALHADOR NAS
SOCIEDADES INDUSTRIAIS E O TEMA TRABALHO NOS DOCUMENTOS
OFICIAIS QUE NORTEIAM O CURRICULO DO ENSINO MEDIO
BRASILEIRO

N&o é por acaso que essa pesquisa escolheu o tema trabalho proposto nos
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio da disciplina de Sociologia,
pois o trabalho configura-se como uma necessidade para 0s jovens, aparecendo muito
precocemente em suas vidas. Na maioria das escolas publicas de Ensino Médio
brasileiras grande parte dos jovens esta inserida no mercado de trabalho, e 0s motivos
para isso sdo basicamente, a necessidade de ter renda para ajudar a familia e ganhar
experiéncia para ter mais facilidade de entrar no mercado de trabalho, e portanto os
alunos e a sociedade enxergam isso de forma positiva. Mas as pesquisas sobre o
rendimento escolar e a possibilidade do aluno trabalhador melhorar suas condicfes
materiais de existéncia, revelam um quadro totalmente oposto.

E esse trabalho tem por objetivo levar os alunos e os profissionais da educacéo a
refletirem sobre as condi¢Ges do trabalho no interior das sociedades capitalistas e a
problematica da articulagdo entre escola publica e mundo do trabalho no Brasil sem
nunca perder de vista as ac0es necessarias para reverter este cenario que compromete o
desenvolvimento do pais, constituindo-se 0 uso da literatura nas aulas de Sociologia,
como uma possibilidade de resgatar a totalidade humana, perdida pela execucdo de
tarefas fragmentadas que envolvem o trabalho docente e discente nas escolas.

Para que isso se concretize, para que 0 nosso objetivo de por meio da
literatura, desnaturalizar a situacdo do trabalho nas sociedades capitalistas em sala de
aula, faz- se necessario entender o contexto da maioria das escolas publicas brasileiras
nas quais estdo inseridos os alunos os professores e todos os demais profissionais que
diretamente ou indiretamente influenciam na formac&o!! dos alunos e na organizagéo da
escola. Portanto tracaremos agora um perfil geral da situacdo da escola publica e dos
alunos trabalhadores, comecando pela situacdo dos alunos trabalhadores, passando pelas
condicdes de trabalho que acometem os profissionais da educacdo, como o trabalho
fragmentado. Também discorremos sobre o tema trabalho nos escritos marxistas e por
fim concluiremos o capitulo com uma andlise do tema trabalho nos documentos oficiais,
fazendo a seguinte pergunta: o que se espera em relacdo ao tema trabalho que o aluno

aprenda no Ensino Médio das escolas publicas brasileiras?

11 Praticas pedagdgicas.
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Quando falamos atualmente das escolas publicas brasileiras, temos que
levar em consideracdo uma distin¢do que a cada dia ganha forca, e que compdem mais
um dos fatores alienantes que alimentam os discursos a as politicas educacionais de

acordo com os interesses econdmicos. De acordo com SAVIANI (2002, p. 2)

Outro componente dessa visdo ideolégica € que os conhecimentos que a
populagdo precisa dominar sdo mais os do dia a dia. O importante néo é estar
empregado, mas ser empregavel. Ser empregavel significa ter flexibilidade e
capacidade de adaptacdo. E vocé se adapta na medida em que convive, se
relaciona. Entdo os conhecimentos sistematicos tendem a ser secundarizados.
A questdo que se pBe que precisa ser pensada € se isto tenderia a alterar
substantivamente o carater da escola. Se isto é um indicador de que a
sociedade esta mudando e que, com a mudanca da sociedade, a natureza da
escola também estd mudando.

Ainda SAVIANI (2005) em sua teoria Historico- Critica destaca como objetivo
central da escola o saber. Que é o saber que deve direcionar o trabalho pedagogico. O
fim da escola é atingir a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado, elaborado,

cientifico, a cultura letrada.

Isto porque 0 homem né&o se faz homem naturalmente; ele ndo nasce sabendo
ser homem, vale dizer, ele ndo nasce sabendo sentir, pensar, avaliar, agir.
Para saber pensar e sentir; para saber querer, agir, ou avaliar € preciso
aprender, o que implica o trabalho educativo. Assim, o saber que diretamente
interessa a educacdo é aquele que emerge como resultado do processo de
aprendizagem. (SAVIANI, 2005, p. 7)

Portanto, como ressaltamos acima, a funcdo da escola publica, cada vez mais
deixa de cumprir o seu papel principal que é educar e formar o cidadao, esta voltada
para as necessidades de mercado econémico, em construir individuos capazes de atuar e
satisfazer as necessidades desse mercado, influenciados pelo discurso de que essa é a
Unica forma para melhorar as suas condicdes de existéncia e usufruir da democracia. O
que resulta na descaracterizacdo do individuo, pois ele deve pensar e fazer o que
interessa ao crescimento econémico. E a presente pesquisa pretende ndo s6 demonstrar
esse aspecto da realidade social no nosso tempo, mas contribuir para mudar esse quadro,
pois ndo pretendemos ampliar as formas de exploracdo e desvalorizacdo do homem, e
sim propor metodologias de ensino que resgatem a totalidade humana e levem o
individuo a realizacdo da vida plena. Essa pesquisa ndo € critica em relacdo ao aluno
trabalhar desde o Ensino Médio, de acordo com a legislagdo vigente, ja que 0 homem

interage com a natureza por meio do trabalho, instrumento material de sua atividade
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vital. “Por isso o trabalho ¢ humanamente imprescindivel ao homem desde sempre”.
(FRIGOTTO, 2002, p. 12).

O trabalho como principio pedagogico esta fundamentado nos escritos de Marx,
segundo Gaudéncio Frigoto (2002), uma escola que tem a compreensdo do trabalho
como principio pedagdgico, esta no caminho de se tornar uma escola unitaria'?, ou seja,
uma escola que compreende que todos devem ter acesso aos conhecimentos histérico-
culturais, sociais, cientificos, tecnoldgicos, e que estes saberes levem o0s estudantes a
sua emancipacdo socioecondmica. Estudantes estes que passam a escolher a sua
profisséo pelo prazer de um trabalho que torne a sua vida mais digna e ndo somente que
melhore sua condicdo financeira, pois uma educacdo que vise a cultura letrada, o saber
cientifico e elaborado cria mecanismos para que 0s pobres possam ocupar as profissdes
que na sociedade capitalista, sdo ocupados apenas pelos ricos.

A escola e os educadores tém se preocupado com o trabalho nos
discursos e documentos oficiais. Se ndo existe sociedade sem o homem e homem sem
trabalho é porque o trabalho se constitui parte inseparavel da existéncia humana. E pelo
trabalho que os homens estabeleceram suas relagdes sociais e produzem tanto as
condicGes materiais quanto as condicfes expeditivas de sua existéncia. O trabalho é a
base e mediacdo entre 0 homem e a natureza “ao transformar a natureza em busca de
satisfazer suas necessidades ele transforma o mundo e a si mesmo (Marx, 1999). Nesta
busca constante de transformacéo tanto nas condi¢cbes materiais como na maneira de
pensar e agir, o trabalho vem sendo utilizado como instrumento de alienacéo.

A educacdo publica no ensino fundamental e médio frequentada em
grande parte pelos filhos da classe trabalhadora cumpre um papel ideolégico no
capitalismo, pois € nas escolas publicas que é ensinado aos estudantes a ideologia

dominante, e reproduz a sociedade vigente.

A histéria social est4 envolvida em uma constante luta para a superacdo das
condigBes de vida pela maioria dos individuos. 1sso expressa a existéncia de
contradi¢Bes em relacdo & for¢a utilizada pela classe dominante exercida para
a manutencdo e fixacdo da forma como a sociedade, sua atividade produtiva,
as relacdes entre os homens e a ideologia sdo produzidas, segundo seus

2.0 “principio unitario” relaciona-se a luta para a igualdade social, para a superagdo das divisdes de
classe que separam a sociedade entre governantes e governados. Ao delinear o “programa escolar” que
deveria servir de guia para a organizacdo de um centro de cultura integrado a luta ideoldgica para a
conquista da hegemonia, Gramsci assinala que o principio unitério ultrapassa a escola como instituigao:
“O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre trabalho intelectual e trabalho
industrial ndo apenas na escola, mas em toda a vida social. O principio unitério se refletira, por isso, em
todos os organismos de cultura, transformando-os e dando-lhes um novo conteudo”.
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interesses. E nesse sentido que a formagdo dos individuos se da, também,
pela producdo de um conjunto de ideias sobre o mundo, a vida e a natureza
humana — e que sdo reiteradamente afirmadas como imutaveis, como
verdades absolutas. Essas ideologias orientam os individuos para uma crenga
sobre a condigdo humana cuja génese ndo pode ser conhecida, de uma
natureza ndo terrena, de uma for¢a a histdria dos homens. (FILHO, 2015, p.
81-82)

A escola ainda reforca a divisdo fundamental entre o trabalhador manual e o
intelectual. E escola é a esséncia do trabalho intelectual, o processo de difusdo e
assimilacdo de conhecimentos é uma forma de trabalho, pois exige dedicacdo e
disciplina, esforco mental.

De acordo com Saviani em “Sobre a Natureza e Especificidade da

Educagao”

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida historicamente pelo
conjunto de homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que se tornem humanos, a descoberta das
formas mais adequadas para atingir esse objetivo (SAVIANI, 2003, p. 1)

Destacamos que 0 momento em que o trabalho se consolida na escola é quando a
transmissdo dos conhecimentos acumulados historicamente pelo homem e a producgéo
de um novo conhecimento se da a partir destes saberes. Este é o apice do trabalho
intelectual se realizando na escola.

Temos aqui primariamente elencados dois desafios que ndo podem ser superados
em separado, mas apenas em conjunto eficazmente, pois sdo interdependentes. Seria
ingénuo de nossa parte discutir novas metodologias de ensino, o uso da literatura para
desenvolver no aluno o pensamento sociolégico, por meio das teorias socioldgicas, sem
que considerassemos que existe um importante movimento de esvaziamento dos
conteudos cientificos do curriculo escolar.

Frente aos grandes desafios da escola publica brasileira e as necessidades
da classe trabalhadora para se chegar a cidadania plena no Brasil que propomos 0 uso da
literatura como metodologia de ensino para que o aluno aprenda a pensar

sociologicamente®®. Pois visamos demonstrar que o emprego da literatura nas aulas de

13 O ensino de Sociologia ndo se prende aos resultados que chegaram os cientistas sociais, nem ao resumo
das obras, mas de certa forma as questdes que eles se colocaram e ao percurso — estratégias de construcdo
do conhecimento? — que eles descreveram. E ainda, de certo modo, produzir o conhecimento sobre o
conhecimento, ou a consciéncia sobre a metodologia desenvolvida. (Moraes, p. 6, 2010).
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Sociologia pode ajudar a capacitar o aluno a pensar sociologicamente a sociedade em
que vive, fazendo com que se rompa o ciclo da alienacdo que persiste na escola publica
brasileira, perpetuando as desigualdades sociais, ao capacitar* os filnos da classe
trabalhadora para desenvolver tarefas simples no mundo do trabalho.

O que lhes foi oferecido foi uma escola sem conteido e com um arremedo de
acolhimento social e socializagdo, inclusive na escola de tempo integral. O
gue se anunciou como um novo padrdo de qualidade transformou-se num
arremedo de qualidade, pois esconde mecanismos internos de excluséo ao
longo do processo de escolarizacdo, antecipadores da exclusdo na vida social.
(LIBANEO, p. 24, 2012).

J& as escolas particulares capacitam os filhos das classes médias a desenvolver
tarefas complexas, e assim ganhar melhores salérios e culturalmente e economicamente
determinar os rumos de nossa sociedade.

Procuramos abordar com os estudantes de que forma eles percebem a
sociabilidade humana, a divisdo do trabalho e suas implicagdes, bem como conjecturar
possiveis alternativas para os problemas apontados.

Em primeiro lugar, o trabalhador ndo se reconhece no produto, ele passa a ser
uma engrenagem da grande maquina projetada pelos especialistas e comprada pelos
patrdes. O produto ndo evoca nada, sua relacdo com o processo produtivo estd definida
por um contrato no qual ele vende a sua forca de trabalho e o patrdo a compra. E,
portanto, o valor do salario que passa a ser a medida de seu reconhecimento. Em
segundo lugar, o trabalho é o lugar da purgagdo, é o fardo da sobrevivéncia. O
trabalhador ndo se sente ligado aos demais homens. Por ndo se reconhecer no trabalho,
ele ndo reconhece parte essencial do ser humano enquanto espécie, sua vida ndo esta
ligada a dos demais. Em sintese, alienado de seu trabalho, de sua humanidade e dos
outros homens, a alienacdo é total no capitalismo. Com isso os trabalhadores deixam de
ter uma recompensa natural pelo trabalho desenvolvido, passando a produzir apenas
certa parte de um todo, que isoladamente ndo possui valor algum (Marx, 2013).

A importancia da analise nos textos classicos de alguns autores da Sociologia é
compreender quais as transformacdes ocorridas no universo do trabalho a partir da
moderna sociedade industrial e que vigoram até hoje e quais as suas consequéncias para
a classe operaria, pois a escolarizacdo se da num ambiente de luta de classes, e esta

alinhada ao modo de producdo capitalista na sociedade brasileira e por isso, pelos

14 A formacdo para o trabalho compreendido ndo como emprego, mas como fundamento da atividade
social produtiva das condi¢des de vida, desenvolvimento e consciéncia dos homens, entdo estd muito
longe de se realizar em razdo dessa constante “luta ideologica” (LEONTIEV, 1978).
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documentos oficiais, ndo nos mostra a crer que apresente algum movimento no sentido
de ruptura, mas sim estad imbricada no complexo plano ideolégico de controle da
subjetividade do trabalhador. Essa analise historica das condigBes de trabalho na
sociedade capitalista € que ird nos nortear como fundamentacéo teérica e metodolégica
para analisar o tema trabalho em suas proposi¢cdes nos documentos oficiais por meio da
literatura. Ou seja, é possivel através de uma obra literaria, a qual entendemos capazes
de resgatar a totalidade humana, chegar a um entendimento do que é o trabalho e como
se encontra na sociedade contemporanea, de acordo com Karl Marx, nas aulas de
Sociologia no Ensino Médio? Essa questdo procuraremos responder, pois a educacao
por meio da arte pode fomentar os sentimentos do ser humano e equilibra-lo com a sua
natureza e a cultura, dois aspectos essenciais que compdem a totalidade humana e se
sobrepdem aalienacdo produzida pela especializacdo moderna na logica de colocar os
homens a servico das necessidades do capital.

Tornou-se necessario nesta pesquisa, retornar a Gramsci, para que tomassemos
consciéncia dos processos historicos que foram responsaveis pelo esvaziamento do
modelo educacional proposto no iluminismo, que valoriza os contetdos cientificos (das
ciéncias da natureza e das ciéncias sociais). Pois se uma das esséncias desta pesquisa é
levar ao aluno atividades pedagogicas que desenvolvam neles o pensamento elaborado,
e 0s permitam compreender o mundo social que os cercam, cabe- nos expor aqui 0s
fatores responsaveis pelas transformacdes que sofreram o curriculo escolar, e como a
finalidade da escola foi se transformando no ultimo século. Encontramos na literatura
socioldgica, uma importante analise, feita por Gramsci da reforma Gentilica, que nos
permite compreender as engrenagens Ultimas que foram responsaveis por extrair de
forma cada vez mais incisiva os contetdos das humanidades do curriculo escolar,
alienando o aluno, futuro cidaddo®®,somente a reproducdo do capital no modelo de
producdo capitalista.

Para Gramsci, a industria moderna exigiu a formacédo de um novo operario, e por
conta disso, a escola foi posta a servico dessa nova organizacao do trabalho. Segundo
Gramsci (2004, p. 32) “as atividades praticas se tornaram tdo complexas, e as ciéncias
se mesclaram de tal modo a vida, que cada atividade préatica tende a criar uma escola
[técnica] para os proprios dirigentes e especialistas”. Ao mesmo tempo em que vigorava

a escola, humanista “[...] destinada a desenvolver em cada individuo humano a cultura

15 “forma politica de reprodugio do capital” (TONET, 2007, p. 30).
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geral ainda indiferenciada, o poder fundamental de pensar e de saber orientar-se na
vida” (GRAMSCI, p. 33), dessa forma foi se estabelecendo um sistema de ensino
voltado a ensinar um conteudo especifico para cada atividade pratica profissional.

A escola profissional para Gramsci carrega um carater democratico, ja
que é resultado de uma ampliacdo do sistema de ensino, que acaba garantindo 0 acesso a
um ndmero maior de individuos a educacdo formal. Entretanto Gramsci enuncia o
proposito desse modelo escolar, de satisfazer aos interesses praticos imediatos da
industria moderna, qualificar os operarios para manusear as maquinas, objetivo tal que
tornava essa escola o modelo educacional dos filhos da classe trabalhadora.

Para compreender o modelo educativo de Gramsci, temos que
compreender a velha escola, antes da reforma de Gentile'®, quando o principio
educativo era o ideal iluminista, ou seja, 0 que orientava a formulagéo do curriculo eram
0s contelidos que transmitiam o legado histérico produzido pela humanidade’. Gramsci
aponta como uma das principais consequéncias da reforma de Gentile, a chegada dos
alunos a escola média sem conhecimentos de humanidades.

Gramsci  (2004) expde que antes da Reforma Gentilica, essa
diferenciac@o dos contetdos e dos objetivos da educagdo ocorria apenas entre 0S Cursos
universitarios e os cursos profissionalizantes. Portanto com a Reforma, a diferenciacédo
acontece entre a escola primaria e a média e a superior. O autor também destaca que a
organizacdo das escolas para a formacdo de especialistas aconteceu de modo
desorganizado “[...] sem principios claros e precisos [...] (Gramsci, 2004, p. 33), que
além de abandonar o principio humanista que determinava o curriculo, entrou em crise,
ja que no lugar do antigo principio que organizava a escola, nenhum outro foi
empregado.

O que estava em discussao na Italia, em relacdo a Reforma de Gentile, no
contexto do nacionalismo e do patriotismo como ideologia dominante, era que principio

deveria nortear a educacdo, e 0 que nos interessa compreender nessa analise das ideias

16 A Reforma Gentile, lancada em 1922-3, previa, depois do ensino elementar uniformizado de cinco
anos, um treinamento profissional ou a estrada da escola técnica, da escola principal, e dois liceus, o
cientifico e o classico, aos quais se elevava depois de cinco anos de ginasio. Somente o liceu classico
permitia 0 acesso a qualquer curso universitario, enquanto aos diplomados no liceu cientifico era
concedida unicamente a universidade técnico-cientifica, e aos outros diplomados eram fechadas as portas
da
universidade. Escola superior para a elite e para parte da classe média; para a pequena burguesia e as
massas populares, escola profissional e término dos estudos com a obrigacdo escolar de 14 anos.
(VANZULLI, Marco, p. 9, 2013).
17 Sobre a fungdo da educacio em “transmitir o legado histérico aos novos individuos”, conferir Saviani
(2003) e Tonet (2005).
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de Gramsci acerca do papel da escola e do seu contetdo formativo, é como se deu a
origem de duas escolas com objetivos diferentes, uma voltada a formagéo técnica para
os filhos dos trabalhadores e outra voltada a formagdo humanistica para os filhos das
classes dirigentes, o que reproduz as desigualdades latentes da sociedade capitalista até
os dias atuais, no ja seculo XXI. E com igual importancia, destacar o papel do trabalho
na formagdo do homem, e como esse se articula no contexto escolar.

Para Gramsci era necessaria uma escola profissional, devido as grandes
transformagdes dos processos produtivos, portanto uma que nao fosse manual, para ele
era necessario ao desenvolvimento da sociedade industrial que a escola formasse “um
novo tipo de intelectual urbano”, visto que para o autor “a divisdo fundamental da
escola classica em escola profissional era racional” (GRAMSCI, 2004, p. 34). Pois se a
industria se colocava como a base do sistema produtivo moderno, a escola deveria se
preparar para formar os operarios da industria. O grande problema para Gramsci era que
essa escola era a manifestacdo dos interesses da burguesia de perpetuar a forma de
sociabilidade que determina a luta de classes ao separar ensino técnico manual e o
ensino intelectual.

Devido ao processo de complexificagdo social, Gramsci ressalta a
necessidade de alterar o sistema educacional responsavel por separar a teoria da pratica,
que acaba por formar o tecnico politico, que supere a falta que esse tipo de formacao
gera das questfes intrinsecas ao gerenciamento do processo produtivo, e do outro lado
formar operarios especialistas que fossem preparados para tomar decisdes de carater
politico. Para Gramsci o dirigente sem conhecimento pratico, esta restrito a um
entendimento abstrato das questbes sociais que 0 cercam, assim como ndo esta
capacitado a tomar decisdes assertivas propostas pelos especialistas.

Para solucionar a crise do sistema educacional italiano, Gramsci (2004)
propde uma solucdo na forma de uma Escola Unitaria, que equilibraria a formacéo
manual e a intelectual. Entretanto para o autor somente depois do individuo adquirir
“uma consciéncia moral e social solida e homogénea” (GRAMSCI, 2004, p. 39), o
aluno deveria ir para o ensino técnico ou para o processo de trabalho. Pois para ele, o
aprendizado auténomo do individuo s6 deveria ocorrer quando este ja tivesse se

apropriado dos conhecimentos produzidos pela humanidade?®.

18 Isso romperia com a cisdo entre o ensino técnico destinado as classes subalternas e o ensino humanista,
intelectual, destinado as classes dominantes.
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Na proposta de Gramsci, o curriculo deveria estar vinculado a funcdo da
escola em desenvolver o ensinamento de uma moral*® nos educandos, que garantisse a
sociabilidade e o desenvolvimento da sociedade. Da mesma forma a escola deveria
preparar os individuos e inseri-los no mundo do trabalho, sem nunca os restringir a uma
educacédo apenas para o trabalho técnico como especialista, ja que para Gramsci a escola

unitaria é uma escola de formacdo humanista

O advento da escola unitaria significa o inicio de novas relacdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em toda a
vida social. O principio unitario, por isso, ird se refletir em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
contetdo. [...] Num novo contexto de relages entre a vida e cultura, entre
trabalho intelectual e trabalho industrial as academias deveriam se tornar a
organizacdo cultural (de sistematizacdo, expansdo e criagdo intelectual)
daqueles elementos que, apds a escola unitaria, passardo para o trabalho
profissional, bem como um terreno de encontro entre estes e oS
universitarios” (NOSELLA, 1992, p. 40, grifos nossos).

Gramsci (2004) descreve os detalhes metodoldgicos fundamentais da
organizagdo da Escola Unitaria?®, os seus principios e as finalidades que ela deve
atingir. Comecando pela proposta da necessidade de reformular a infraestrutura das
escolas e ampliar o corpo docente nas escolas publicas. Trazendo a discussdao para oS
dias atuais, podemos concluir que a mercantilizacdo da educacdo dialoga diretamente
com a busca incessante pelo lucro na sociedade capitalista.

A funcdo da escola para Gramsci é a preparacdo dos novos individuos
para a vida em sociedade, ensinando-lhes a relacdo entre 0 modo de organizagéo social
e a transformacdo da natureza pelo homem. Pois 0 que determina para o autor o
processo de aprendizagem é o trabalho compreendido como atividade teérico-pratica.

Gramsci dispbe que:
[...] o principio educativo no qual baseavam as escolas primarias era o
conceito de trabalho, que ndo pode se realizar em todo seu poder de expanséo
e de produtividade sem um conhecimento exato e realista das leis naturais e
sem uma ordem legal que regule organicamente a vida dos homens entre si,
ordem que deve ser respeitada por conviccdo espontanea e ndo apenas por
imposicao externa, por necessidade reconhecida e proposta a si mesmo como
liberdade e ndo por simples coercdo. O conceito e o fato do trabalho (da
atividade tedrico-pratica) é o principio educativo imanente a escola primaria,

ja que a ordem social e estatal (direitos e deveres) é introduzida e identificada
na ordem natural pelo trabalho. (GRAMSCI (2004, p. 43)

19 A moral que Gramsci propdem pode ser entendida como um conjunto de normas e valores que regem
uma sociedade e que seriam imprescindiveis a convivéncia dos seres humanos.
20 Para Gramsci um ponto importante que a Escola Unitéria deveria desenvolver, é a promocdo de uma
escola criadora, que por meio da disciplina, elevaria todos os alunos a um mesmo nivel de cultura, o que
promoveria a autonomia do educando.
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As escolas primarias, segundo Gramsci, antes da Reforma
Gentileestavam organizadas de modo a ensinar aos alunos as leis naturais e sociais. Pois
o trabalho, que é o principio educativo imanente a essa escola primaria, é o elemento
determinante da sociabilidade humana, e, por isso, deve a partir dele organizar o sistema
de ensino. O autor ressalta que € a partir da maturidade intelectual e uma formacéo
moral e cultural solida que o individuo se insere na ordem estatal da qual faz parte, a

ordem natural para o trabalho?..

A escola do trabalho defendida por Gramsci tinha caracteristicas especiais:
supunha ndo s6 a formacdo para o trabalho, mas a possibilidade da
elaboracéo de uma cultura autbnoma, bem diversa da cultura burguesa. Para
os trabalhadores, o desejo de aprender surgia de uma concep¢do de mundo
que a propria vida lhes ensinava e que eles sentiam necessidade de esclarecer
para atua-la concretamente. (SCHLESENER, 2002, P. 69)

De acordo com Gramsci, a escola deveria contribuir para a unido da
teoria e préatica, encontro que a escola burguesa, pela sua caracteristica e funcdo na
sociedade capitalista, ndo podia proporcionar aos trabalhadores.

Gramsci (2004, p. 43) por meio da escola unitaria ou “escola do
trabalho??” defendia a necessidade de unir o que foi separado historicamente ao longo
da historia pela luta de classes. Para que uma classe dominasse a outra fora preciso
separar o trabalho intelectual do trabalho manual, o monopdlio do conhecimento dos
processos produtivos e o controle dos meios de producdo, dos que produziam a riqueza.
Para Gramsci era preciso por meio do trabalho como principio educativo, atividade
tedrico- pratica do homem, garantir o equilibrio necessario para que houvesse uma
transicdo do capitalismo para 0 comunismo.

Nosella (1992) conclui a partir das consideracbes de Gramsci (2004)
sobre o principio humanista préprio da escola tradicional e do principio do trabalho
proprio das escolas tradicionais, que “o trabalho se torna principio educativo universal”.
O que significa que o trabalho é mediado na escola enquanto se ensina as leis naturais e
sociais que regem a vida em sociedade.

Para o autor o verdadeiro sentido da escola é formar seres capazes “[...] de
pensar, de estudar, de dirigir ou de controlar quem dirige” (GRAMSCI, 2004, p. 49). Ja

que formando novos homens, com capacidade de (direcdo e técnica) que se criardo as

21 Para Gramsci os principios filosoficos que regem a educagdo encontram suas raizes no trabalho, ou

seja, fora da esfera educacional. Evidencia-se o complexo da educag¢do como um conjunto de reproducéao

do ser social.

22 O trabalho “[...] € a forma propria através do qual o homem participa ativamente na vida da natureza,

visando transforméa-Ila e socializ&-1a cada vez mais profunda e extensamente” (GRAMSCI, 2004, P. 43).
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condi¢cbes para se reorganizar a producdo, em que todos sejam técnicos e tenham
capacidade de reorganizar a producéo e a distribuicdo das mercadorias.

Se buscamos uma educacdo que logre a emancipagdo humana, no contexto da
luta de classes, no interior da sociedade capitalista, & necessario que essa cisdo entre
trabalho intelectual e técnico seja superada por meio da construcdo de uma nova forma
de sociabilidade pautada no trabalho livremente associado, que deva ser gerada pela
articulagdo entre teoria e préatica nas escolas, conforme afirma Saviani (2007, p. 154),
“[...] [o homem] ndo nasce sabendo produzir-se homem como homem. Ele necessita
aprender a ser homem, precisa aprender a produzir sua propria existéncia”. Nesse caso,
a educacdo cumpriria um papel central na reproducdo do ser social. A tarefa ndo é facil,
porém torna-se indispensavel na busca de estudar a realidade ndo sé para compreendé-
la, mas sobretudo para transforma-la.

Gramsci renuncia ao individualismo burgués, e se filia a solidariedade, ao
atendimento das necessidades de todos e prioriza a escola e a educagdo popular como
via de conhecimento significativo, util a sociedade e a formagcdo humana em geral.

Como podemos verificar depois desta exposicdo do que foi a Reforma Gentile,
podemos compreender a natureza antidemocratica da escola atual, que acompanha e
requer um processo de fixacao dos papeis sociais, pois com 0 mesmo intuito da reforma,
podemos observar por meio dos documentos oficiais que delineiam a educacdo publica
brasileira, o funcionamento de um aparato ideolégico e organizativo de contencédo
classista, e encontramos ainda, até mesmo na comunidade académica, certos
preconceitos elitistas compreendidos por Gramsci na Reforma Gentile na Italia, mas que
também sdo visiveis nas escolas brasileiras, de que a ampliacdo do acesso a educacéo
fundamental e média no Brasil foi responsavel pelo declinio do rendimento dos alunos,
que a educacdo média ndo seria para todos e que a caca ao diploma se impds em
detrimento da formacdo cultural, pois uma escola voltada para atender as demandas do
mercadoé a expressdo direta da vontade do legislador, e do utilitarismo que permeia a
escola atualmente, e que impedem o aluno de possuir uma formacao cultural que lhe dé
autonomia e tome consciéncia da luta de classes, ja que a educacdo € historica. Os
processo de alienacdo da escola aos interesses do mercado e das classes dominantes
brasileiras e da burguesia internacional, podem ser compreendidos utilizando a Reforma
Gentile como espectro social, um microcosmo que revela os reveses que a educagado
humanista sofreria, e que hoje sdo vivenciados nas escolas publicas brasileiras, pois ndo

consideramos que uma educacdo essencialmente técnica contemple as necessidades do
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ser humano para a vida social.Longe disso, coloca em risco por meio do egoismo e da
irreflexdo que promove o equilibrio da vida social e do meio ambiente. Entretanto
reconhecemos que, essa divisdo que tem ocorrido entre 0 que se estuda e a que se
destina os estudantes das escolas publicas e os das escolas particulares, ddo aos alunos
das escolas particulares, o0 minimo de ferramentas necessarias para que em comparagdo
aos outros de seu género, detenham uma quantidade de riqueza exponencialmente
superior.

Foi necessario como cientista social, e professor que produz um material que
possa ser do interesse de outros professores e dos alunos, procurar no oriente da
historia, uma analise que contemplasse essa divisdo que foi ocorrendo no ensino, de
uma educacao que forma a classe dirigente e de outra que enfraquece a classe oprimida,
que distancia a cultura necessaria para suprir as desigualdades e preparar os individuos
para uma sociedade mais solidaria que apoie 0s que mais necessitam, excluidos dos
meios de producdo, ideologizados pela burguesia, e sem consciéncia de classe. A
historia demonstra que o capitalismo da mais condi¢Ges para 0s mais ricos, e distancia
dos pobres as ferramentas que poderiam equilibrar estas disparidades.

Essa é a expressdo da luta de classes que ocorre na sociedade capitalista e que,
ao contrario do que se possa imaginar, tdo intensamente quanto, estd no interior das
escolas, dos discursos a estrutura burocrética e técnica do estado burgués.Os elementos
da critica gramsciana da escola da Reforma Gentile estdo em sintonia com a critica que
se poderia fazer do atual estado de desmantelamento e desagregacdo da escola
tradicional no Brasil,ja que

Primeiro os alunos, pelo menos, deixavam a escola com umabagagem
de nocBes histéricas concretas: agora (...) os alunosignoram as noges
concretas e enchem a cabeca com palavrassem sentido, rapidamente
esquecidas. A luta contra a velhaescola era justa, mas se tratava de uma
questdo de homens maisque de programas. Na realidade, um mediocre
professor podeconseguir fazer que os alunos tornem-se mais instruidos,
masndo conseguira nunca fazer que sejam mais cultos: a partemecanica da
escola, eles a desenvolverdo com escrlpulo econsciéncia, e os alunos, se tém
um cérebro ativo, ordenardo porconta propria sua “bagagem”. Com 0s novos
programas, quecoincidem com um rebaixamento do nivel do corpo de
processos,ndo se tera “bagagem” e ndo havera ninguém para ordenar (...).

Para mim a eficacia [educativa] da velha escola média italiana, deacordo com
a velha Lei Casati?®, era devida ao conjunto de suaorganizacdo e de seus

23 A Lei Casati foi promulgada no Piemonte em 1859 (antes mesmo da unificacgéo italiana) e organizava
em seus 380 artigos o sistema escolar em conformidade a principios liberais. Tinha como principios
fundamentais a criagdo de uma administracdo centralizada cuja tarefa era programar e controlar a vida
escolar no seu conjunto. Além disso, dividia a instrucdo escolar em cléssica e técnica, fixava os dois graus
— inferior e superior — da instrucdo elementar delegada as comunas e instituia as escolas normais para a
formacao dos professores. Propugnava também a obrigatoriedade escolar para o grau inferior elementar
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programas mais que de uma vontadeexpressa de ser escola “educativa” (...).
Na velha escola, portanto, a organizacdo mesma dava a educacdo. Como? O
estudo do latime do grego, das linguas, com o estudo das literaturas e
dashistorias politicas respectivas, era a base desta educacdo. Ocarater da
educacdo era dado pelo fato de que estas nogdes nédo

vinham presas por um escopo imediato pratico-profissional: oescopo existia,
mas era a formacéo cultural do homem, e ndo sepode negar que isso seja um
“interesse”.Mas o estudo em si aparecia desinteressado. Nao se aprende
olatim e o grego para falar estas linguas, para ser garcom ouintérprete, ou
para dizer quem sou eu. Aprende-se para conhecera civilizagdo dos dois
povos, cuja vida se pde como base da culturamundial (...). Pode-se substituir
o latim e o grego, e ossubstituirdo utilmente, mas ocorrera saber dispor
didaticamentea nova matéria ou a nova série de matérias, de modo a
obterresultados equivalentes de educacdo geral do homem, partindodo
rapazote até a idade da escolha profissional. Nesse periodo oestudo ou a parte
maior do estudo deve ser desinteressado, issoé, ndo ter escopos praticos
imediatos ou muito imediatamentemediatos: deve ser formativo, ainda se
“Instrutivo”, isto ¢, rico denogdes concretas. Na escola moderna me parece
estar havendoum processo de progressiva degeneracdo: a escola de
tipoprofissional, isto &, preocupada com um imediato interessepratico, possui
vantagem sobre a escola “formativa”imediatamente desinteressada. A coisa
mais paradoxal é que estetipo de escola vem predicada como “democratica”,
enquanto aoinvés ela é propriamente destinada a perpetuar as
diferencassociais (...). O carater social da escola é dado pelo fato de que
cadaestrato social tem préprio tipo de escola, destinado a perpetuarnaquele
estrato uma determinada funcdo tradicional. Se se querromper essa trama, é
mais oportuno, portanto, ndo multiplicar egraduar os tipos de escola
profissional, mas criar um tipo Unicode escola preparatéria (elementar-média)
que conduza o jovematé o limiar da escolha profissional, formando-o ao
mesmotempo como homem capaz de pensar, de estudar, de dirigir ou
decontrolar quem dirige. O multiplicar-se dos tipos de escolasprofissionais
tende, portanto, a eternizar as diferencastradicionais (...). A escola vai
organizando-se sempre mais de

modo a restringir a base da classe governante techicamentepreparada, isto €,
com uma preparagdo universal histérico-critica. (GRAMSCI, 1975, pp. 499;
502)

Para concluir Gramsci expressa aqui uma definigdo de “escola

democratica”, com a qual concordamos e buscamos, que € aquele em que

Cada “cidadao” pode se tornar “governante” ¢ a sociedade o pde, mesmo que
seja “abstratamente”, nas condigdes gerais de poder se tornar um: a
“democracia politica” tende a fazer coincidir governantes e governados,
assegurando a cada governado o aprendizado mais ou menos gratuito da
preparacdo “técnica” geral necessaria (GRAMSCI, 1975, pp. 501-50)

A escola em seu carater atual perdeu a sua referéncia e seu objetivo que é
a formacdo cultural e social, universal e critica, pois hoje ela deixa os alunos na
subcultura, que reproduz a desigualdade dos grupos sociais e das suas diversas formas e

destinos sociais de reproducéo.
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1.1 O tema trabalho nos documentos oficiais que norteiam o curriculo do
Ensino Médio brasileiro.

Existe uma ligagdo direta entre educacdo e trabalho, pois o estudo é um
meio para se chegar ao trabalho, entretanto como ressaltamos anteriormente, a educagao
na escola publica ensina o que os trabalhadores precisam adquirir para executar as
tarefas basicas, e quanto melhor a formacdo, maior o salario que o individuo consegue,
e por meio dessa maior renda, ampliar as suas possibilidades de consumo de
mercadorias. Aqui se encontra um problema na educagéo da sociedade capitalista, que
ndo é gerar conhecimento, e sim a mesma funcdo de todo trabalho humano neste
sistema, que é consumir. Com a exposicdo dessas ideias prévias, ressalto porque
escolhemos trabalhar o tema “trabalho” nas aulas de Sociologia, ou por meio de uma
investigacdo nos documentos oficiais, do alcance que o tema possui no curriculo, e a
partir da investigacdo teorica na literatura socioldgica da tematica, em especial nas
obras de Karl Marx, levar os alunos a refletir de forma critica, essa relagdo umbilical
entre o trabalho, a educacéo, e a alienacdo da sociedade, que se reduz, quase sempre, de
forma acritica, ao consumo de mercadorias. Libertar os jovens das escolas publicas e em
geral da conivéncia total com a ideologia dominante é possivel por meio da reflexao.

Utilizando varios referenciais tedricos, como metodologia, vamos
construindo um todo que se articula e nos permite compreender, como a educacéo atual
foi se moldando no mundo ocidental, em especial no Brasil, no contexto das sociedades
capitalistas modernas, para que possamos tomar consciéncia dos limites e das
possibilidades atuais de levar os alunos aopensamento critico, a0 dominio das teorias
cientificas e a busca de novas formas de organizacao social e econdmica, que tenha na
solidariedade sua forca motriz.

Realizamos uma pesquisa bibliografica nos principais documentos
oficiais?** que norteiam a educacdo publica e privada no Brasil. Se ao lerem a
investigacdo abaixo, sentirem falta de uma visdo mais critica, explico ja de anteméo que
0 objetivo desta investigacdo ndo € fazer uma analise critica profunda dos documentos
oficiais que norteiam o ensino de Sociologia no Brasil, mas descobrir qual o tamanho

desta janela de oportunidade, essencial a formacdo humana, presente nos documentos

24 A nossa analise dos documentos oficiais é breve, quase indelével, a titulo apenas de apresentagdo
minima da historia dos documentos oficiais que norteiam a educacdo brasileira, pois para compreender de
que forma essas legislacdes atenderam e atendem os interesses privatistas em detrimento da qualidade do
ensino publico, é necessario um mergulho infinitamente mais profundo, que procuramos fazer a titulo de
pesquisa, mas que por recorte do objeto de pesquisa e da proposta apresentada, ndo se traduz aqui.
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oficiais, ficando uma andlise critica dos préprios documentos e a sua correspondéncia
com os livros didaticos, a formacdo do professor licenciado em Sociologia, e dos cursos
que permitem que os professores lecionem a disciplina como correlata, e a necessidade
de acordo com a analise sociolégica do que deve ser ensinado aos alunos de nivel
médio, para o futuro.

A histdria da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB)% resume as
disputas ideoldgicas no contexto da sociedade de classes no Brasil, pois dois grupos
disputavam qual seria a filosofia por tras da primeira LDB. De um lado estavam o0s
estatistas, ligados principalmente aos partidos de esquerda. Partindo do principio de que
0 Estado precede o individuo na ordem de valores e que a finalidade da educacgdo €
preparar o individuo para o bem da sociedade, defendiam que sé o Estado deve educar.
Escolas particulares podem existir, mas como uma concessdo do poder publico.

O outro grupo, denominado de liberalista e ligado aos partidos de centro e de
direita, sustentava que a pessoa possui direitos naturais e que ndo cabe ao Estado
garanti-los ou nega-los, mas simplesmente respeita-los. A educacdo € um dever da
familia, que deve escolher dentre uma variedade de opcbes de escolas particulares.
Importante ressaltar que atualmente este debate voltou ao cenario politico e social
brasileiro, permitindo compreender que, nos momentos em que hduma conscientizagao
maior da sociedade, ou ideias mais democraticas no que concerne ao acesso a culturae a
educacdo emergem, as elites se articulam e procuram por meio dos mais diversos
mecanismos, garantir o acesso a cultura, que deveria ser universal, como um privilégio
para si.

Da disputa entre as ideias defendidas pelos liberalistas foram vencedoras, em
relacdo as ideias defendidas pelos estatistas, depois de dezesseis anos de embate, e 0
texto aprovado pelo Congresso, foi marcado pelos seus interesses de classe.

Assim como o texto anterior da LDB?®, o aprovado em 1996 € resultado de um
longo embate, que durou cerca de oito anos (1988-1996), a partir da XI ANPED, entre
duas propostas distintas. A primeira conhecida como Projeto Jorge Hage foi o resultado
de uma série de debates abertos com a sociedade, organizados pelo Forum Nacional em

Defesa da Escola Publica, sendo apresentado na Camara dos Deputados. A segunda

%5 A primeira LDB foi promulgada em 1961 (LDB 4024/61). Jodo Goulart publica em 20 de dezembro de
1961 a primeira LDBA Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) define e regulariza o sistema de
educacdo brasileiro com base nos principios presentes na Constituicdo. Foi citada pela primeira vez na
Constituicdo de 1934.
26A primeira LDB foi criada em 1961, seguida por uma versdo em 1971, que vigorou até a promulgacdo
da mais recente em 1996.
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proposta foi elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa
em articulacdo com o poder executivo através do MEC.

A principal discordancia era em relacdo ao papel do Estado na educacdo.
Enquanto a proposta dos setores organizados da sociedade civil apresentava uma grande
preocupacdo com mecanismos de controle social do sistema de ensino, a proposta dos
senadores previa uma estrutura de poder mais centrada nas méaos do governo. Apesar de
conter alguns elementos levantados pelo primeiro grupo, o texto final da LDB? se
aproxima mais das ideias levantadas pelo segundo grupo, que contou com forte apoio
do governo FHC?®nos ultimos anos da tramitacdo. A LDB? é uma lei que envolve
muitos interesses orcamentarios e interfere em instituicbes publicas e privadas,
compreendemos que serve para consolidar a ordem do capital, predominando os
interesses privados sobre os coletivos.

Além da LDB, a nivel de governo, temos outro documento importante que
norteia o ensino no Brasil, que sdo os Parametros curriculares Nacionais (1999). Estes
constituem-se em referéncias nacionais para o Ensino Basico.A primeira etapa para a
concretizacdo curricular do Brasil, definindo as metas para a educacdo estabelecidas
pelas politicas publicas do Ministério da Educagdo. Desse modo ele passa também a ser
fundamento para as propostas curriculares dos Estados e dos Municipios, ja que o0s
PCNs podem ser usados como recursos para a construgéo, elaboracéo, reelaboracéo ou
adaptacOes curriculares pelas Secretarias de Educacdo, assim, cada um constréi seus
curriculos de acordo com 0s PCNs e com a realidade local.

Compreender a forma e o conteddo, assim como as lutas politico-ideologicas
empreendidas na constru¢do dos principais documentos oficiais que orientam a

construcdo do curriculo e da educacdo brasileira no pais, é prioridade quando se

27 Principais caracteristicas da lei 9394/96 sdo: Gestdo democratica do ensino plblico e progressiva
autonomia pedagdgica e administrativa e de gestdo financeira das unidades escolares (art. 3 e 15).
Educacéo basica obrigatoria e gratuita, a partir dos 04 anos de idade (art. 4). Carga horaria minima de
oitocentas horas distribuidas em duzentos dias na educacéo béasica (art. 24). Prevé um nucleo comum para
o curriculo do ensino fundamental e médio e uma parte diversificada em funcdo das peculiaridades locais
(art. 26). Formacdo de docentes para atuar na educagdo bésica em curso de nivel superior, sendo aceito
para a educacdo infantil e as quatro primeiras séries do fundamental formagao em curso Normal do ensino
médio (art. 62). Formacdo dos especialistas da educacdo em curso superior de pedagogia ou pos-
graduacdo (art. 64). A Unido deve gastar no minimo 18% e os estados e municipios no minimo 25% de
seus respectivos or¢camentos na manutencdo e desenvolvimento do ensino puablico (art. 69). Dinheiro
publico pode financiar escolas comunitarias, confessionais e filantrdpicas (art. 77). Prevé a criacdo do
Plano Nacional de Educacéo (art. 87).
28 A LDB atual (Lei 9394/96) foi sancionada pelo presidente Fernando Henrique Cardoso e pelo ministro
da educacédo Paulo Renato em 20 de dezembro de 1996.
29 Para compreender a LDB recomendamos a leitura dos 92 artigos, nos quais o seu texto esta estruturado.
Assim como as medidas provisérias que foram implementadas no contexto da COVID-19 no Brasil, como
a observancia do minimo de dias de efetivo trabalho escolar.

39



pretende contribuir para a busca de uma educacdo mais solidaria, que permita aos
alunos filhos da classe trabalhadora melhores oportunidades de ampliar as suas
condigdes reais de existéncia no interior da sociedade capitalista e para além dela.Por
este motivo este capitulo, que poderia ser dividido em uma analise histdrico critica de
cada elemento em separado, os documentos oficiais, os livros didaticos, a fun¢do que a
escola detém no interior do sistema capitalista e da doutrina neoliberal®® no contexto da
lutas de classes e da propria transformacdo do capitalismo em uma sociedade cada vez
mais tecnoldgica, se ndo se faz aqui de forma suficiente é pela necessidade
metodoldgica e a procura de se esclarecer 0 maximo possivel, 0 nosso objeto de estudo,
que é como podemos ensinar as teorias sociolégicas por meio da literatura em uma
sequéncia didatica. Acredito que, usando a histdria e a burocracia como reflexo da
superestrutura da sociedade em que vivemos, a0 menos conseguimos apontar aos
futuros leitores, caminhos que se juntando ao aqui tracado pinte um quadro mais
completo da educacéo brasileira e da realidade do ensino publico no Brasil.

A seguir faremos uma breve apresentacdo dos PCN+ (Parametros curriculares
nacionais para o Ensino Médio, 1999), no que concerne ao tema trabalho, e uma analise
critica deles; ressaltamos que esta analise € breve na linha do tempo e sucinta na arche,
e recomendamos que uma analise mais profunda deste objeto de estudo, a quem
interessar, deve ser feita de forma ampla e profunda, o que nao fizemos aqui. Deixo isso
esclarecido, porque a pesquisa cientifica, se ndo bem explicada, pode conduzir outros
pesquisadores a terem uma compreensao dos fatos historicos, como se fosse maxima,
quando sua fonte Ihe apresentou a mesma de forma reduzida.

O tema Trabalho como conceito® fundamental do conhecimento
socioldgico é apresentado no PCN+32depois dos conceitos de cidadania, importante

destacar esse fato por que:

O conceito de cidadania foi apropriado pelos discursos do capital e da
democracia. Outrossim, ja podemos afirmar que tal conceito é contraditorio.
Isso porque a cidadania (conceito inaugurado pelos gregos e utilizado por
eles com um carater distinto do cardter que porta hoje) ¢, hoje, “forma

30" As politicas neoliberais de educagédo, segundo Duarte (2005), defendem que é mais valioso que os
alunos aprendam por si mesmos do que através de uma transmissdo de conhecimentos educativa e
intencional.
31 Os conceitos possuem historia, e é necessario que isso seja levado em conta ao se trabalhar com eles. E
preciso contextualizar o conceito para que sua histdria e seu sentido proprio possam ser entendidos pelos
alunos nao como uma palavra méagica que explica tudo, mas como um elemento do conhecimento
racional que permite melhor explicar ou compreender a realidade social. (Orientagfes Curriculares para o
Ensino Médio, 2006, p. 118).
32 PCN+ Ensino Médio: OrientagBes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares
Nacionais. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
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politica de reprodugio do capital” (TONET, 2007, p. 30). Também segundo
Tonet (2009a e 2009b), ela é uma forma de liberdade muito importante,
porém limitada. Ser Cidaddo ¢ ser “apenas formalmente livre, igual e
proprietario” (TONET, 2009, p. 3).

r

O tema Cidadania ¢ tratado “como ponto culminante de evolucdo que a
humanidade possa atingir. Ndo permite, portanto, que o aluno possa analisar a sociedade
em seu cerne, ou a partir de suas raizes, mas apenas de modo superficial e fragmentado”
(Isadora Barreto Paiva & Susana Vasconcelos Jimenez, 2016, p. 67).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Meédio (PCEM) e as
Orientagbes Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN+), sdo os documentos que exemplificam com maior especificada as diretrizes
para 0 ensino de Sociologia. OS PCEM discorrem sobre o ensino das Ciéncias Sociais,
que engloba Antropologia, Politica e Sociologia, j& os PCN+ descrevem acerca do
ensino de Sociologia e a aproximando das ciéncias que se aproximam da Sociologia®
(Paré@metros curriculares nacionais para o Ensino Medio, 1999).

OS dois documentos revelam as ‘“competéncias e habilidades” a serem
desenvolvidas a partir do ensino de Sociologia, que podemos compreender como 0s
objetivos a serem alcancados no percurso de estudo desta ciéncia. Portanto, temos
alguns pontos a considerar em relacéo as habilidades a serem desenvolvidas segundo os
referidos campos, representacdo e comunicagdo, Investigacdo e compreensdo e
contextualizacéo sociocultural.

Em relacdo ao primeiro campo, representacdo e comunicacdo, como afirmam

Isadora Barreto Paiva e Susana VVasconcelos Jimenez,

As PCN+ afirmam que, a partir do seguimento das determinagdes pelo campo
estabelecidas, “o aluno estara mais gabaritado para analisar a realidade social
dentro de principios cientificos e, também, mais capacitado para atuar como
um agente de mudanca social” (PCN+, 2002, p. 90). Aqui, com base na
concepgdo marxiana, podemos concordar que o aluno poderd se tornar mais
propenso a analisar corretamente a realidade social, dependendo de qual ou
quais pressupostos teodricos sejam abordados em sala de aula, embora
saibamos que uma educacdo pautada, em Ultima instancia, pelas
determinacdes do Banco Mundial ndo possa verdadeiramente dar subsidios a
correta analise da realidade social.

Portanto, acreditar que o aluno por meio do ensino de Sociologia “estara mais
gabaritado para analisar a realidade social dentro de principios cientificos e, também,

mais capacitado para atuar como um agente de mudanca social” (PCN+, 2002, p. 90),

33 Direito, Economia, Psicologia, Filosofia, Antropologia e Politica.
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em uma educacdo pautada pelas determinagdes do Banco Mundial®*, parece
incongruente, embora reconhecemos de acordo com 0s pressupostos do marxismo que o
aluno poderé se tornar capaz de analisar a realidade social em que vive, utilizando a
teoria social que aprendeu, mas esse empreendimento ndo resultara num individuo
capaz de provocar a transformagédo social, ja que esta mudanca especifica no interior da
sociabilidade capitalista ndo é suficiente para fundar uma nova forma de sociabilidade
para além do capitalismo e suas relagcdes econémicas de producdo e reproducéo da vida.

Quanto ao segundo campo, “investigagdo e compreensdo”, os PCN+
considera que, por meio da interdisciplinaridade com as ciéncias que se relacionam com
a Sociologia®* e da apropriacio do instrumental tedrico, no desenvolvimento das
atividades escolares, que se direcionam para a compreensdo do cotidiano dos alunos, 0s
mesmos estariamaptos a “decodificagdo complexa da realidade social, levando-0 a
assumir atitudes mais criticas e atuantes na comunidade” (PCN+, 2002, p. 90). O
documento ainda afirma que esse campo permite “inimeras possibilidades de fazer o
aluno o protagonista das atividades pedagogicas” (PCN+, 2002, p. 90), e neste ponto é
importante ressaltar um cuidado, pois como afirma Duarte (2005), que afirma ser
condenavel a predominancia desse tipo de pratica (inserida nas determinacGes
pedagogicas do “aprender a aprender’®® no aprendizado escolar, pois é justamente neste
processo que da ao aluno a possibilidade de escolher as atividades escolares de acordo
com 0s seus interesses, que o capital age para de forma a condicionar os futuros
trabalhadores a desenvolver seu conhecimento tacito em detrimento do conhecimento
tedrico, pois € a partir desse que ele dd mais produtividade a empresa capitalista, de
acordo com Duarte (2005).

O terceiro e ultimo campo, “contextualizagdo sociocultural”, coloca que

A contextualizacdo do sistema social brasileiro, estruturado em classes
sociais,excludente e concentrador de renda e de poder, vai permitir a
elaboracdo de variadasatividades pedagogicas. (...) Mas, o professor e o aluno
poderdo avancar ainda mais,se forem criadas oportunidades de atuacdo

34 Em especifico, estamos citando o documento produzido pelo Banco Mundial “Prioridades e Estratégias
para a Educagdo”, publicado em 1996, no qual é possivel conhecer os principais elementos de politica
social relacionado as politicas de carater neoliberal, implementadas no Brasil, principalmente a partir da
década de 1990.
% Histdria, Arte, Filosofia, Antropologia, Geografia etc.
% As pedagogias do aprender a aprender, como afirma Newton Duarte de forma genérica, sdo: a
Pedagogia do Professor Reflexivo, também chamada de Epistemologia da Pratica, a Pedagogia das
Competéncias, oConstrutivismo, entre outras. Todas elas consistem fundamentalmente em uma formacéo
que dé mais importancia ao conhecimento construido a partir da reflexdo sobre a pratica profissional em
detrimento do estudo das disciplinas cientificas classicas, que permitem a apropriacdo dos fundamentos
da Educacéo.
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cidada, isto é, se o aluno puderprotagonizar a mudanga, mesmo que pequena,
viabilizando o exercicio da cidadaniadentro ou fora da Escola (PCN+, 2002,
p. 91).

Neste ponto, a interpretacdo das PCN+ esta de acordo com a nossa, entretanto
limitada ao que trata de reconhecer a existéncia da desigualdade de classes. Portanto
podemos verificar o mesmo ponto ressaltado nos campos anteriores, de que o aluno
poderia mudar a sociedade, como ja afirmamos isso é impossivel. Acreditamos apenas
na possibilidade de execugédo de atividades educativas que emancipem o aluno, como
diz Tonet (2007), que vdo no sentido de formar individuos comprometidos (tedrica e
praticamente) com a luta pela construgcdo de uma outra sociabilidade.

Faremos agora uma sucinta apresentacdo, de como o tema trabalho
aparece nos documentos oficiais supracitados anteriormente neste capitulo, fazendo uma
citacdo direta a eles, sempre que mencionados.

Os PCN+ colocam o Trabalho como um dos elementos estruturantes do social
no plano econdmico defende que, os conceitos de cidadania, trabalho e cultura séo as
categorias fundamentais das Ciéncias Sociais, colocam-0s como conceitos que
perpassam as teorias e as metodologias da Sociologia, Antropologia, Politica,
Economia, Direito e Psicologia. Seguindo na anélise critica dos PCN+, o conceito de
trabalho®” e de cidadania sdo colocados juntos como o terceiro bloco de competéncias e
habilidades que devem ser desenvolvidas e destaca que “compreender as transformagdes
no mundo do trabalho significa conhecer o desenvolvimento econdémico das diversas
formacdes historicas ocidentais e suas diferentes estruturas politicas” (PCN+, 2002, p.
92). Do mesmo modo ressalta que

Ao participar politicamente, enquanto trabalhador e cidaddo, o estudante esta
construindo sua identidade social e agindo para que uma sociedade mais
democrética e solidaria se fortaleca. Temos aqui a articulacdo entre as
competéncias da Sociologia e o conceito estruturador de cidadania:
protagonismo juvenil voltado para a viabilizacdo da cidadania plena. (PCN+,
2002, p. 92).

O documento (PCN+)*® de Sociologiadispdem de sugestdes de organizacdo de

eixos tematicos*® em Sociologia, um conjunto de atividades pedagdgicas que teria o

37 O trabalho para Lukacs (2010) é primeiramente uma forma especifica de ideologia, é 0 segmento pelo

qual o ser social interage com 0s outros e com 0 meio e se organiza.

38 Parametros curriculares nacionais para o Ensino Médio (1999).

39 Nos PCN+ elegem quatro eixos tematicos que devem ser abordados durante as aulas de Sociologia do
9 6 99 G,

Ensino Médio: “individuo e sociedade”, “cultura e sociedade”, “trabalho e sociedade” e “politica e
sociedade”
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objetivo de auxiliar o trabalho docente na disciplina de Sociologia no Ensino Médio.
Aqui analisaremos somente o eixo tematico “Trabalho e sociedade”.

A abordagem sugerida pelos PCNs+ de 2020 e que compreende uma das quatro
unidades sugeridas. Segundo tais pardmetros, quando se aborda a temaética trabalho,
deve-se enfatizar: a organizacao do trabalho, os modos de producédo ao longo da histéria
e o trabalho no Brasil, o trabalho e as desigualdades sociais, as formas de desigualdades,
as desigualdades sociais no Brasil, o trabalho e o lazer, o trabalho nas sociedades
utdpicas, o trabalho, écio e lazer na sociedade pos-industrial, o trabalho e a mobilidade
social, mercado de trabalho, emprego e desemprego, profissionalizacdo e ascenséo
social. O documento cita que

Uma dimensdo importante para a compreensdo da cultura é a do trabalho,
enquanto dimensdo material envolvida na regulacdo das relacdes sociais, que
também gera significados, ou seja, uma dimensdo conceitual. O trabalho é
um fato cultural. Nesse sentido, tanto a producdo quanto o seu produto tém
significado na cultura (PCNEM, 2000, parte IV, p. 39).

Nas OCEM (Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio) de 2006 o
tema ‘“trabalho” ¢é iniciado quando se reporta as teorias classicas da Sociologia.
Dispdem que para Marx “a dialética como método, a historicidade das relagdes sociais
como fundamento e os conceitos de modo de producdo, divisdo social do trabalho,
classe e luta de classes, revolucéo e ideologia, alienacdo, mais-valia, capital” (OCEM,
2006, p. 123), sdo fundamentais para a explicacdo do real. Sugere como temas a
violéncia, a criminalidade, a globalizacdo, menor abandonado, gravidez na
adolescéncia. Podemos verificar que nas OCEM de 2006 indicam como metodologia, o
recorte, e esclarece essa metodologia dizendo “quando se propdem o recorte de temas
para o ensino de Sociologia, ndo se faz isso pensando analisar os chamados “problemas
sociais emergentes” de forma ligeira e imediatista” e expdem que se trata de partir do
senso comum e este articular com os conceitos, as teorias e a realidade social.

Podemos concluir que as PCN+ de 2006 se preocupou mais em propor
uma lista de contetdos e as OCN em um documento que reflete acerca da realidade dos
professores de Sociologia e sobre a historia dessa disciplina; trazer também uma
reflexdo ou, menos do que isso, uma legitimacdo das praticas e recursos usados pelos
professores em sala de aula (MORAES, 2010, p. 03). E quanto ao tema trabalho que € o
objeto de nossa andlise nos documentos oficiais, podemos verificar que embora

proposto nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio e nas OrientacGes
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Educacionais Complementares aos Parametros Curriculares Nacionais, o0 PCN+ de
2006, deu-se uma mudanca fundamental, ou seja o

(...) cardter primordial da Sociologia, que era o de luta por uma sociedade
onde vigorasse 0 socialismo, o qual os intelectuais de esquerda, de maneira
geral, buscavam, para, submetendo-se ao discurso imposto pelas
determinacGes de manutencdo do capital, incorporar e fazer apologia a
afirmacdes que ddo a cidadania um viés de suposta emancipagdo, ndo se
fazendo compreender que tal discurso é, na verdade, reprodutor da légica
vigente. (PAIVA, I. B. & JIMENEZ, 2016, p. 67)

Portanto, consideramos que € possivel, dentre o que € apresentado como
imprescindivel nos documentos oficiais, no que concerne ao tema trabalho, aprofundar a
discussdo, ja que a questdo metodoldgica é fundamental, seja qual for contetdo, ele sera
sempre um meio para se atingir um fim, que no caso da Sociologia é o desenvolvimento
da perspectiva socioldgica. A Sociologia pode ser entendida como um modo de pensar
distinto sobre o Social, ndo pela aprendizagem de uma teoria, mas pelo contato com
diversas teorias e com a pesquisa sociolégica, seus métodos e seus resultados.

Se 0s documentos apontam para que o Ensino de Sociologia no Ensino
Médio forneca instrumentais tedricos para a compreensao do mundo social e 0 exercicio
da cidadania, e associam a Sociologia a “procura de uma sociedade mais justa e
solidaria” (PCN+, 2002, p, 88), ignoram o fato de que a sociabilidade vigente a
tendéncia é o aprofundamento das desigualdades sociais, sendo impossivel humanizar o
capital, pois, como aponta Mészaros (2000), enfrentamos uma crise estrutural do
capital, que difere das crises ciclicas, passageiras. Essa crise afeta a esfera econdmica,
politica e social. Ela é inerente a estrutura de reproducéo do capital. A impossibilidade
de humanizar o capital, porém, independe da existéncia de tal crise, mas depende,
outrossim, da prépria ldgica de reproducdo do capital, cujas desigualdades sao
intrinsecas a ela. Esperar que a Sociologia dotara o aluno com a capacidade de
desnaturalizar a realidade social, ao nosso ver é contraditério a l6gica capitalista, a sua

permanéncia.

Os PCNEM discorrem de trés maneiras diferentes acerca do trabalho,
primeiro afirmam que “no intuito de explicitar melhor o conceito de
sociedade, tomamos a relacdo social como de vista sua subjetividade e
historia. O leitor ndo esquece suas préprias dimensdes, mas expande as
fronteiras do conhecido, que absorve através da imaginacdo e decifra por
meio do intelecto. Por isso, trata-se também de uma atividade bastante
completa, raramente substituida por outra, mesmo as de ordem existencial.
Essas tém seu sentido aumentado, quando contrapostas as vivéncias
transmitidas pelo texto, de modo que o leitor tende a se enriquecer gragas ao
seu consumo (ZILBERMAN, 2009, p. 17).
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Unidade elementar” (PCNEM, 2000, parte 1V, p.38). Depois, os PCNEM,
seguindo o pensamento de Peter Brigite Berger, destaca que “analisam a linguagem
como sendo a instituicdo fundamental da sociedade, que permite a objetivacédo, a
interpretacdo e a justificagdo da realidade” (PCNEM, 2000, parte 1V, p. 40). E em
seguida afirma, de modo totalmente diferente que

Uma dimensdo importante para a compreensdo da cultura é a do trabalho,
enquantodimensdo material envolvida na regulagdo das relagfes sociais, que
também gera significados, ou seja, uma dimensdo conceitual. O trabalho é
um fato cultural. Nesse sentido, tanto a producdo quanto o seu produto tém
significado na cultura (PCNEM, 2000, parte 1V, p. 39).

Comparando as trés concepgfes com a de Marx, percebemos que 0S
autores ndao levaram em consideracdo a de Marx de que o trabalho é a categoria
fundante do ser social, pois para Marx (1999) é a partir do trabalho que o ser humano se
diferencia dos outros animais pois o trabalho humano sempre evolui qualitativamente,
enquanto otrabalho dos outros animais continua 0 mesmo desde sempre.

Diante da atual crise da educacdo brasileira, procuramos neste primeiro
capitulo, expor alguns aspectos que permeiam a escola inserida na sociedade capitalista,
pois é necessario entender que sdo muitos os fatores que determinam o processo de
ensino-aprendizagem, retratar em linhas gerais a realidade da escola publica, dos alunos
e professores. Pois iniimeras pesquisas tém demonstrado os maltiplos problemas*® que
existem no cotidiano escolar. E ¢ a partir desta realidade que apontaremos mais adiante
a literatura como metodologia que pode contribuir com a préatica pedagdgica em sala de
aula, e dentro dos limites ja expostos pela analise dos documentos oficiais e a sua
contextualizacdo com o tempo historico presente, a resultados mais proeminentes no
que concerne a emancipacdo do aluno, a formagdo de uma nova consciéncia.

A educacdo esta presente em toda sociedade e a servico dela para a sua
manutencdo. A escola é fruto de uma sociedade capitalista e esta que determina a sua
pratica pedagogica e a vida dos professores e alunos, ja que toda a situacao educacional
vivenciada em nossas escolas tem uma finalidade e atende a algum interesse.

De acordo com SAVIANI (2002, p. 2)

Outro componente dessa visdo ideolégica é que os conhecimentos que a
populagdo precisa dominar sdo mais os do dia a dia. O importante ndo € estar
empregado, mas ser empregavel. Ser empregavel significa ter flexibilidade e
capacidade de adaptacdo. E vocé se adapta na medida em que convive, se
relaciona. Entdo os conhecimentos sistematicos tendem a ser secundarizados.

40 A indisciplina, a evasdo e o desinteresse pelo que é ensinado e pela escola, dificuldades de interacdo
entre professor e aluno, dificuldades de aprendizagem e outros tantos problemas precisam de solucdo para
que a escola se torne um lugar que de fato se torne um lugar de humanizacéo e de promogéao da cidadania.
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A questdo que se pBe que precisa ser pensada e se isto tenderia a alterar
substantivamente o carater da escola. Se isto é um indicador de que a
sociedade estd mudando e que, com a mudanca da sociedade a natureza da
escola também estd mudando.

O entendimento da situacdo da escola publica, passa pela compreensdo
da ideologia dominante, e em especifico no que concerne as politicas educacionais.

O ser humano ¢ fruto da historia, portanto a histéria se constréi a cada
dia, e a vida dos alunos é produto da histéria atual. Visto que essa construcdo ndo se da
ao acaso, ela é determinada pelas relagdes sociais vigentes. A sociedade capitalista, no
contexto de um mundo globalizado, alterou as relagcdes e de trabalho e o perfil de
homem e de trabalhador, e a educacdo se insere neste meio para instrumentalizar o
individuo e suprir essa demanda do mercado.

Cabe ao educador definir qual vai ser a sua préatica pedagogica, deve ter
clareza dos objetivos que pretende com o seu trabalho, deve saber o conteudo para
poder fazer as mediacdes que desencadeiam em seus alunos as problematizacdes
necessarias a transformacdo da realidade social. Que rompa com esse sistema educativo
que se divide em um para as elites e outro para as massas.

O professor atualmente trabalha de forma fragmentada, perdeu a
autonomia, o conhecimento do todo e ndo consegue trabalhar independentemente do
capital. A atomizacdo do trabalho pedagdgico inibe as forgas intelectuais do educador,
ja que toda a producéo intelectual se concentra a servigo do capital e confronta-se com o
trabalhador como forca estranha e dominadora. Outro ponto é a mecanizacdo do
trabalho docente que expropria o saber do professor sobre suas acdes pedagdgicas,
tornando-o incapaz de pensad-lo e concebé-lo na sua totalidade. A desqualificacdo
docente termina por impedir que o educador problematize questdes sociais importantes
como as condicdes do trabalho nas sociedades capitalistas modernas. Com o
esvaziamento da pratica pedagogica do professor, a sala de aula e a escola, passam a
atender as necessidades do capital. Aos professores fica reservado o salario para a sua
sobrevivéncia e aos alunos a adentrar no mercado de trabalho, como mé&o de obra barata
e a assumir os postos de trabalho que exigem pouca qualificacdo profissional.

Neste ponto que discorremos sobre a importancia dos estudos literarios,

vale nos lembrar o porqué de estuda-los:

Os textos literdrios sdo aqueles em que a linguagem atinge o seu mais alto
grau de precisdo e sua maior poténcia de significacdo [...]. Opera a interacdo
de vaérios niveis semanticos e resulta numa possibilidade teoricamente infinita
de interpretacdo, porque a literatura é um instrumento de conhecimento do
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outro e de autoconhecimento, porque a ficcdo, a0 mesmo tempo em que
ilumina a realidade, mostra que outras realidades sdo possiveis [...]
(PERRONE-MOISES, 2007, p. 18).

A literatura*! surge na presente pesquisa devido & necessidade urgente da
organizacdo do trabalho pedagdgico, para que se rearticule a préxis no sentido contra
hegemdnico das ideologias expostas pelo capitalismo no curriculo escolar. Pois, através
da literatura e mediado pelo materialismo historico e dialético é possivel expor as
transformacdes histéricas que nos trouxeram até aqui, e a partir dai considerar as
possibilidades de superagdo de uma educacdo que reserva aos filhos da classe
trabalhadora, ao aluno trabalhador e aos alunos que ainda trabalhardo a ocuparem os
postos de trabalho com a menor remuneragdo e os privando dos cargos gerenciais. A
literatura como proposta pedagdgica para o ensino de Sociologia, busca uma educacao
de ensino médio que leve o aluno ao reconhecimento e a transformacéo do mundo real e
dos sujeitos, pois a arte tem esse poder, de expor de forma bela a realidade social, o seu
progresso e o que ainda precisa ser modificado, se desejamos uma sociedade mais justa
e igualitaria. A leitura do texto literario constitui uma atividade sintetizadora,

permitindo ao individuo penetrar o &mbito da alteridade.

41 Zilbeman (2009) relata que a discussdo acerca da importancia de se trabalhar com literatura na escola
iniciou-se entre os anos 70 para os anos 80, década esta que houve uma grande discussdo com o intuito de
reforma na educacéo uma vez que o modelo vigente ndo apresentava resultados satisfatorios. “A literatura
encarnava a utopia de uma escola renovada e eficiente de que resultaram a aprendizagem do aluno e a
gratificac@o profissional do professor”. (p. 13).
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2. UM ESTUDO DO TRABALHO NA SOCIEDADE CAPITALISTA NA OBRA
“TEMPOS DIFICEIS”, DE CHARLES DICKENS

Uma das questdes fundamentais da pesquisa € como podemos trabalhar
Sociologia atraves das obras literarias, como j& enunciado em diversas passagens
anteriormente, portanto vamos nos expressar aqui com mais notoriedade a esse respeito,
ou evidenciar aquilo que julgamos importante sobre essa relacdo, ja que a Literatura é
uma forma de arte de criar e compor textos, sem necessidade de explicar aquilo que
enuncia e a Sociologia para ter validade e produzir um conhecimento confiavel,
necessita de uma metodologia cientifica.

A literatura evidencia as crencas e percepc¢des pessoais, possibilitam que os seres
humanos possam refletir no seu modo de ver a vida e de estar no mundo.

O objetivo desta introducdo ao capitulo € demonstrar a importancia da literatura
como meio que possibilita a leitura dos fendmenos sociais.

No entanto, é necessario definir o que seja literatura, e para isso vamos de forma
sintética, apresentar o pensamento de Cliff Slaughter que refletiram sobre o tema, e que
contribuem para a nossa narrativa e proposta cientifica. Importante ressaltar que
procuramos apresentar aqui, duas concepg¢des de literatura que buscaram entender esse
fendmeno artistico por meio de uma perspectiva influenciado pelo marxismo, nédo
estritamente vinculada a luta de classes, mas, a transformacao social.

O britanico CIiff Slaughter (1983) defende que a arte é uma das forgas
produtivas do ser humano em relagdo com a natureza*?. Cliff Slaughter ndo concebe
uma definicdo especifica do que € literatura, portanto a partir de seus estudos € possivel
dizer que a arte ¢ uma maneira de expressar os sentimentos humanos e a “integridade da
vida humana”, assinalando para o enfrentamento das “condi¢des existentes”*3. E isso

seria realizado a partir das imagens

42 “Quando as relagdes sociais do capitalismo reduzem as relagdes humanas a relagdes ‘racionais’, isto &,

quantitativas, entre coisas, a arte se predisple, de certa forma, a questionar a ordem existente, e nao
comega apenas como uma parte da ideologia desenvolvida pelo préprio capitalismo. Esse é um
significado que pode ser dado a observacdo de Marx de que a literatura e a arte, como a linguagem, séo
parte das for¢as produtivas dos homens” (SLAUGHTER, 1983, p. 178, grifos do autor). Ainda de acordo
com o autor, Marx tinha, em 1874, a noc¢ao de literatura como “uma das forgas de producao, e certamente
ndo como ideologia (‘forcas de producdo adquiridas, materiais e espirituais, lingua, literatura,
conhecimentos técnicos etc.” [citado por S. S. Prawer em Karl Marx and World Literature, Oxford
University Press, 1976])” (SLAUGHTER, 1983, p. 183).
43 7 No caso, 0 autor se remete primeiro a arte num geral para depois falar especificamente sobre
literatura. E o que fica subentendido € que quando ele fala sobre arte de modo geral ele também esta se
remetendo a literatura, que seria uma das formas de expressao artistica.
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A verdadeira fungdo da arte ¢, assim como Lukacs conseguiu expressar em
sua analise de Fausto, “expressar essa integridade da vida humana: o dominio
consciente e o desenvolvimento, pelos homens, de sua propria natureza
através da atividade objetiva de transformar o mundo natural”
(SLAUGHTER, 1983, p. 10).

Continua expressando que:

A paixdo, parafraseando Marx, é o homem dedicado, com todo o seu ser, a
um objeto definido. A arte busca reproduzir essa paixdo do homem total
lutando pela sua aplicacéo e pela sua realizacdo harmoniosa na concretizacdo
de objetivos livremente escolhidos. Essa totalidade do homem empenhado
em seu proprio devenir através do trabalho sobre o resto da natureza, que
reline, com éxito, o trabalho de seus antepassados e o de seus concidaddos, é
— por mais obscura ou imprecisa que apare¢a na consciéncia do artista — a
realidade potencial que a arte extrai sempre de novo do vale de lagrimas que
¢ a vida do homem. O artista faz isso, mesmo quando fazé-lo significa
empenhar-se em combate mortal com as condi¢fes existentes. Essa luta,
juntamente com todo movimento pela emancipacdo da humanidade, é a fonte
do “elemento de sentimento” sem o qual ndo haveria arte. Condensa-la e
expressa-la em imagens é muito diferente do recurso comum, na literatura, as
necessidades bioldgicas genéricas como sendo, de alguma maneira, as
propriedades de um homem “natural” que desafia as restricdes sociais. O
elemento de sentimento na arte, que tanto embaraga certos ‘“marxistas
estruturalistas”, €, na verdade, o principal conteudo da arte. E a renovagdo
dos recursos dos homens para a luta interminavel para modelar a natureza,
inclusive a propria natureza do homem, de acordo com necessidades
humanas historicamente constituidas (SLAUGHTER, 1983, p. 23).

Essas imagens seriam criadas a partir de “materiais” (linguagem, pintura, sons
etc.) com interligacbes entre forma e contelddo, que ndo podem ser separados
(SLAUGHTER, 1983). Desse modo podemos dizer que o autor compreende a literatura
como uma expressdo das relagdes dos seres humanos com a natureza a partir da
formacdo de imagens por meio da linguagem. Aplicando esse entendimento ao contexto
do modo de producdo capitalista, essa relacdo entre os individuos e a natureza ndo é
“normal” e, por isso, 0 escritor deve expressar essas contradicdes e apontar para a
transformacéo social.

O autor** aponta que é necessario entender as relages sociais para compreender
a literatura.

Portanto, compreender a literatura e a arte e a natureza de sua atracdo, do
ponto de vista marxista, significa primeiro, focalizar da maneira mais precisa
possivel o carater especifico das rela¢des sociais, inclusive a relacdo entre a
sociedade e o individuo, em cada formacdo social, em particular no

4 Importante ressaltar que a concepcdo de literatura proposta por Slaughter é muito mais ampla do que a
apresentada aqui na pesquisa, pois selecionamos o que consideramos relevante e as concepgdes do autor
que contribui para a nossa proposta, que € de que forma a literatura contribui para a compreensao do
mundo social, e qual a sua particularidade segundo o autor.
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capitalismo, a cuja analise foi principalmente dedicado o esforgo cientifico de
Marx (SLAUGHTER, 1983, p. 29).

Podemos concluir que para se entender a obra literaria®® é necesséario que se
considere as relagBes sociais e o papel revolucionario do proletariado.

Apesar de ser considerada ficcdo por muitos, esta demonstra o cotidiano da
humanidade dentro de um contexto temporal e espacial, consagrando-se, a0 mesmo
tempo, como indicadora de estruturas, expbe as diversas transformacdes politicas e
sociais vivenciadas por uma sociedade.

Portanto, por ser um dos instrumentos de construcdo tedrico-metodolégica da
interpretacdo da realidade, isto é, tudo que existe de maneira perceptivel ou ndo, a
literatura por meio da sua textualidade ajuda a compreender a constituicdo da vida
intelectual e da sociedade pertencendo a um determinado momento histérico.

Contudo, para ter uma maior percep¢do a respeito do pensamento literario, é
necessario entender a articulacdo de diferentes discursos.O que pode nos levar a refletir
sobre a pertinéncia do discurso, sendo que sua implicancia ndo é apenas a vigéncia ou a
validade*®, mas as ideologias presentes neles; ou seja, como sdoutilizados e a que
interesses atende.

Partindo do pressuposto que vigéncia se refere a um conjunto de condicdes
sociais e institucionais que possibilitam a existéncia de uma teoria, e de que algo valido
possa ser comprovado cientificamente, pode-se inferir que a literatura é sobretudo um
discurso valido, pois com auxilio da historia, é responsavel por retratar a interpretacao
de um ambiente social que pode resistir ao tempo possibilitando a construcdo de
representacdes referentes a uma realidade.

A literatura possibilita que os seres humanos possam refletir no seu modo de ver
a vida e estar no mundo. E ela que ajuda o pensamento social a utilizar conceitos
considerados adequados para a construcdo ideologica da nacdo ao fazer uso de um
conjunto de campos discursivos que se relacionam entre si e com 0s poderes que
expressam.

Devemos evitar que o preconceito de que a literatura € baseada apenas na ficcao.

Ela vai muito mais além: é o recurso de estudo da sociedade e de suas problematicas,

45 Para compreender mais a relagdo entre literatura e marxismo, ler: Raymond Williams (1979), Terry
Eagleton (2006) e Sartre (1999).
46 Conjunto de ideias, pensamentos, doutrinas e visdes de mundo de um individuo ou de um grupo,
orientada para suas a¢@es sociais e, principalmente, politicas.
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podendo ser um dos fatores estimulantes das mudangas que ocorrem no mundo,
chegando a apontar a humanidade novos caminhos.

Antonio Candido (2008) pesquisador dos direitos humanos em uma palestra
acerca do direito a literatura defende que para termos um equilibrio social € necessario
que a populacéo tenha acesso a literatura uma vez que esta causa inquietagdes ao trazer
problemas relacionados com a sociedade geral. O confronto dialético entre a leitura
realizada com a realidade vivida leva o leitor a pensar criticamente sobre sua realidade e
agir sobre ela.

Para o0 autor toda obra literdria tem o poder de humanizar, pois pressupbe a

superacédo do caos

“O processo de humanizar requer o exercicio da reflexdo com aquisicdo do
saber, a capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso de beleza, a
percepgdo da complexidade do mundo”. (CANDIDO, 2008, p. 6).

A literatura € de fundamental importancia na construgdo histérica e social da
humanidade. No leitor a fantasia traz situaces ndo reais que o0 instiga a um
posicionamento intelectual, assim mesmo distante da sua rotina a literatura leva-o a
refletir sobre o seu cotidiano e incorporar novas experiéncias. Enquanto o leitor entra
em contato com a cultura, essa faz com que ele busque compreender o seu papel como
sujeito histérico no mundo. Sem percebermos, a literatura nos remete a pensar sobre o
mundo*’, a conceber caminhos de superacéo, a reavaliar nossas agges.

A analise*® de Charles Dickens sobre o periodo’ retratado no seu romance
“Tempos Dificeis” ¢ clara quanto as precarias condicGes em que vivia a classe

trabalhadora. Isso fica evidente quando Engels expde que:

O conhecimento das condicbes de vida do proletariado é uma necessidade
absoluta se quisermos assegurar uma base sélida as teorias socialistas bem
COmo aos juizos sobre a sua legitimidade, acabar com todos os sonhos e
fantasias pro e contra. (ENGELS, 1985, p. 7)

O autor descreve de forma amarga as dificuldades dos trabalhadores no dia a dia,

assim como a total falta de infraestrutura dos bairros operarios em que viviam.
O autor exp0e a estrutura perversa do sistema capitalista, Tempos Dificeis
é um diagndstico de seu tempo que expdem um mundo em desagregacdo, 0 préprio

Marx, devido as caracteristicas do livro de esclarecer a classe trabalhadora de sua

47 Leva o individuo a perceber as especificidades da sociedade, a pensar as formas de convivéncia,
preconceitos e tabus, estimulando o seu espirito critico e propiciando a sua formago humana.
48 O autor € critico da doutrina liberal, assim como das condicGes materiais da vida dos trabalhadores.
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condigdo, afirmou que Dickens falava mais de realidades sociais que todos os
socitlogos juntos.

A obra literaria, como afirma Terry Eagleton (EAGLETON, 1985),
trabalha com experiéncias e emocdes e isso lhe confere uma grande capacidade de dar
uma resposta popular através da qual as pessoas reconhecem suas proprias experiencias.
Sobre o papel da literatura, afirma Paul Benichou

(...) a literatura é considerada principalmente como portadora de ideias,
coisas que é fato evidente, mas que nela ndo resulta, segundo pensam alguns,
numa caracteristica essencial. Certo é que compartilha essa caracteristica com
a filosofia, a ciéncia politica, o direito ou a moral; porém a literatura maneja
as ideias num certo plano que Ihe é préprio, na regido em que estas nascem
dos impulsos profundo, para assegurar a vida e mostrar-lhe os caminhos. A
elaboracdo Gltima das ideias enquanto tais Ihe interessa menos que seu ponto
de evidéncia, seu valor de verdade e de ensino imediato (BENICHOU, 1981,
p. 17-19).

Dickens apresenta a situacdo da classe trabalhadora como verdade,
descreve o real, e como observa Raymond Williams, Dickens utiliza uma “estrutura do
sentimento, na sua forca e na sua fraqueza, que ele compartilha com a cultura popular
de seu tempo” (WILLIAMS, 1970, p. 55).

A Inglaterra foi pioneira na Revolucdo Industrial, e por isso sofreu os
impactos primeiros da mudanca do sistema de producdo. Entre elas o crescimento
acelerado dascidades *° e a crise do cartismo® provocou mudancas radicais na
sociedade inglesa, Dickens descreve a indiferenca que existe na sociedade e desde o
prefacio de sua obra faz um apelo a razéo.

Dickens descreve a cidade para apresentar-nos Stephen Blackpool e por meio da
vida dos personagens declarar que a estrutura da sociedade é perversa. O retrato da
cidade é para Dickens o retrato do proprio homem vivendo em sociedade indiferente e
ndo-natural.

Stephen vivia em Coketown, numa casa pequena, numa rua estreita e totalmente
desafortunado de tudo. O autor critica ndo s6 a abstracdo utilitarista como também a
retirada dos sentimentos humanos das relacdes sociais. Ele nos apresenta o mundo
industrial:

Sabe-se, com a forca de uma Unica libra de peso, o que fard o motor; porém,
nem todos os calculadores da divida nacional poderdo dizer-me a capacidade
para o 6dio e 0 amor, para 0 patriotismo ou o descontentamento, para a

49 No final da década de 40 do século XIX, os ingleses eram o primeiro povo predominantemente urbano
da historia da humanidade.
%0 O cartismo foi um movimento operario radical e reformista que surgiu na Gra-Bretanha na década de
1830 como resultado das consequéncias sociais e econdmicas da Revolucdo Industrial.
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decomposicdo da virtude em vicio, ou o inverso, em qualquer momento, na
alma de seus silenciosos servos, de rostos compostos e a¢des reguladas. Nao
ha mistério no motor; ha um mistério insondavel no mais infimo de seus
servos, para sempre. Isso supondo que revertéssemos nossa aritmética dos
objetos materiais, e governassemos de outra maneira essas terriveis
quantidades desconhecidas! (DICKENS, 2014, p. 87).

O livro retrata as criangas Gradgrind como vitimas dessa educacao utilitarista

demonstram por meio dos sentimentos, o0 mal que acarreta deixar a margem o0s

sentimentos em prol unicamente da razdo. No inicio do livro, Thomas Gradgrind expde

a sua filosofia:

Ora, eis 0 que quero: Fatos. Ensinem a estes meninos e meninas os Fatos,
nada além dos Fatos. Na vida, precisamos somente dos fatos. Ndo plantem
mais nada, erradiquem todo o resto. A mente dos animais racionais sd pode
ser formada com base nos Fatos: nada mais Ihes poderd ser de qualquer
utilidade. Esse é o principio a partir do qual educo meus proprios filhos, e
esse € o principio a partir do qual educo estas criancas. Atenha-se aos Fatos,
senhor! (DICKENS, 2014, p. 13).

O mesmo grande industrial, sempre com uma imensa variedade de trabalho
nas maos, em diferentes estagios de desenvolvimento, arrastou Sissy para a
fabrica e transformou a menina num artigo muito bonito, de fato. (DICKENS,
2014, p. 110).

A classe dos self-mademan, que é representada no personagem do Sr.

Bounderby, seguia a crenca de deixar o sentimentalismo e de que todos poderiam

ascender socialmente na sociedade burguesa.

Literatura e Sociologia convergem em muitos pontos, tanto Engels quanto

Dickens relatam a indiferenca que foi gerada nas relacdes sociais devido ao processo de

industrializacdo nas grandes cidades:

E, contudo, estas pessoas cruzam-se apressadas como se nada tivessem em
comum, nada a realizar juntas, e a Unica convencdo que este entre elas é o
acordo tacito pelo qual cada um ocupa a sua direita no passeio, a fim de que
as duas correntes da multiddo que se cruzam nado se constituem mutuamente
obstaculo; e, contudo, ndo vem ao espirito de ninguém a ideia de conceder a
outro um olhar sequer. Esta indiferenca brutal, este isolamento insensivel de
cada individuo no seio dos seus interesses particulares, sdo tanto mais
repugnantes e chocante quanto é maior 0 nUmero destes individuos
confinados neste reduzido espaco. (ENGELS, 1985, p. 36)

Para Raymond Williams, o romancista é a mdo que tira os telhados das casas e

mostras as formas e fantasmas que nascem da negligéncia e da indiferenca

(WILLIAMS, 1970, p. 34). Dickens aborda as contradi¢Ges do sistema liberal por meio
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da dramatizacdo da sociedade urbana. A literatura dramatiza a ideologia da sociedade,
mas nem por isso sua eficacia € menor.

O autor ilustra a sociedade industrial em formacdo, portanto ainda hoje €
possivel reconhecer em nossa sociedade as mesmas contradi¢des, constituindo assim em
fenémeno cultural valioso para que o aluno tome consciéncia do processo histérico e de
sua condi¢do no mundo, pois 0S espacos continuam 0S mesmos, e a estrutura do sistema
capitalista ndo pode nunca ser tomada superficialmente, se 0 objetivo é a mudanca,

escapar da alienacdo que o préprio sistema produz.

“Ora, eis que quero: Fatos. Ensinem a estes meninos ¢ meninas os Fatos,
nada além dos fatos. Na vida, precisamos somente dos fatos. Ndo plantem
mais nada, erradiquem todo o resto. A mente dos animais racionais s6 pode
ser formada com base nos Fatos: nada mais lhes poderd ser de qualquer
utilidade. Esse é o principio a partir do qual educo meus proprios filhos, e
esse € o principio a partir do qual educo estas criancas. Atenha-se aos Fatos,
senhor!” (DICKENS, 2014, p. 13).

“Vocés deverdo ser, em todos os aspectos, regulados e governados”, disse o
cavalheiro, “pelos fatos. Esperamos ter em breve um conselho dos fatos,
composto de comissarios dos fatos, que forcardo o povo a ser um povo dos
fatos, e nada além de fatos. VVocés devem descartar a palavra imaginagéo.
Vocés nada tém a ver com ela. Nao deverdo té-la em nenhum objeto de uso
ou ornamento, o que seria uma contradicao de fato. Vocés ndo caminham, de
fato, sobre flores; ndo se pode permitir que vocés caminhem sobre flores em
carpetes. Vocés ndo acham que borboletas e passaros estrangeiros vém
pousar em porcelanas; ndo se pode permitir que pintem borboletas e passaros
estrangeiros em porcelanas. Vocés jamais viram quadripedes representados
em paredes. Devem usar”, disse o cavaleiro, “para todos esses propositos,
combinac0es e versdes (em cores primérias) de figuras matematicas passiveis
de prova e demonstragdo. Essa é a nova descoberta. 1sso é fato. 1sso é bom
gosto.” A menina fez uma reveréncia e sentou-se. Era muito jovem e parecia
assustada com o prospecto pragméatico que o mundo lhe oferecia.
(DICKENS, 2014, p. 19-20)

O Sr. Gradgrind caminhava da escola para casa em estado de consideravel
satisfacdo. Era sua escola, e ele pretendia que ela fosse um modelo. Pretendia
que cada crianca nela fosse um modelo — como os jovens Gradgrinds eram
todos modelos. Havia cinco jovens Gradgrinds, e cada um deles era um
modelo. Haviam sido doutrinados desde a mais tenra infancia; adestrados,
como pequenas lebres. Assim que puderam correr sozinhos, foram obrigados
a correr para a sala de aula. O primeiro objeto com o qual tiveram uma
associacdo, ou do qual conservaram alguma lembranca, foi um grande quadro
negro no qual um Ogro seco desenhava a giz sinistros algarismos brancos.
N&o que conhecessem, por nome ou natureza, qualquer coisa sobre 0s ogros.
Os fatos os livrem! Uso a palavra apenas para definir um monstro que vivia
num castelo de aulas, s6 Deus sabe com quantas cabecas manipuladas numa
sO, e capturava a infancia, arrastando-a pelos cabelos para tenebrosos covis
estatisticos. (CHARLES DICKENS, 2014, p. 23)

Nesta passagem, na voz do personagem Thomas Gradgrind o autor expde

0 seu repudio aos sentimentos e as emocdes, as artes e de tudo que ndo fosse baseado na
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razdo e tivesse uma utilidade pratica, pois para ele uma boa educagdo ndo requeria o
desenvolvimento dessas outras dimensdes humanas, muito ao contrario elas
deformariam o individuo, ndo distante disso se encontra a situacdo da disciplina de
Sociologia, muitas vezes acusadas de contribuir para a desordem social, para a
politizacdo dos alunos em uma determinada ideologia ou corrente politica, fato que
ficou visivel na eleicdo presidencial de 2018 e na propria trajetéria da disciplina no

Ensino Médio das escolas publicas brasileiras, marcada por intermiténcias

Ele chegara ao terreno neutro das cercanias da cidade, que ndo era nem
cidade nem campo, e, no entanto, a perspectiva de ambos foi arruinada
quando ele ouviu o0 som da musica. A banda desengoncada e desafinada,
adjacente ao estabelecimento hipico que se instalara em um pavilhdo de
madeira, zurrava a plenos pulmdes. Uma bandeira, tremulando no alto do
tempo, proclamava a humanidade que o “Circo Hipico Sleary” reivindicava a
intercessao de todos. O proéprio Sleary, uma corpulenta estatua moderna com
um mealheiro junto do cotovelo, num nicho eclesiastico de arquitetura gotica
primitiva, recolhia o dinheiro. A Srta. Josephine Sleary, segundo anunciavam
folhetos muitos longos e estreitos, iniciava 0s entretenimentos com seu
gracioso carrossel tirolés. Naquela tarde, entre outras maravilhas agradaveis e
sempre estritamente honestas que se deveriam ver para crer, SignorJupe
“mostraria as divertidas proezas de seu co altamente treinado, Patas
Felizes”. Também exibiria “Seu espantoso feito de langar setenta e cinco
pesos de cinquenta quilos em rapida sucessdo por cima da cabeca, formando
uma fonte de ferro em pleno ar, um feito que jamais se tentou neste ou em
qualquer outro pais, arrancando aplausos arrebatados de multidGes
entusiasmadas, e por isso ndo pode deixar de fazer parte do espetaculo”. O
mesmo SignorJupe animaria “os varios numeros, a intervalos frequentes, com
gracejos castos e réplicas shakespearianas”. Por ultimo, ele brindaria a plateia
interpretando seu personagem favorito, o Sr. William Button, da Rua Tooley,
na “recentissima e hilariante comédia hipica A viagem do alfaiate a
Brentford”. E claro que Thomas Gradgrind nio prestou nenhuma atengdo a
essas trivialidades, mas passou como um homem pratico deveria passar,
espantando do pensamento os insetos barulhentos, ou trancando-os na Casa
de Correcdo. Mas a curva da estrada levou-o aos fundos dos pavilh@es, e nos
fundos do pavilh&o havia numerosas crian¢as em numerosas atitudes furtivas,
esforcando-se para espiar as gldrias secretas do lugar. Aquilo o fez parar,
“Ora, e pensar que esses vagabundos”, disse ele, “estdo atraindo jovens
hordas para longe de uma escola modelo.” (CHARLES DICKENS, 2014, p.
25-26)

Dickens descreve no capitulo V. “A NOTA TONICA” a cidade de
Coketown, onde a narrativa acontece, expondo nas condi¢des ambientais da cidade as
condicBes dos trabalhadores, condigdes as quais podemos observar na cidade de
Marilia, por ser uma cidade industrial, considerada a capital nacional do alimento e

também conhecida pelas suas indlstrias metalurgicas.

Era uma cidade de tijolos vermelhos, ou de tijolos que seriam vermelhos caso
as cinzas e a fumaca permitissem; mas, no estado de coisas de entdo, era uma
cidade de vermelhos e negros antinaturais, como o rosto pintado de um
selvagem. Era uma cidade de méaquinas e chaminés altas, pelas quais se
arrastavam perenes e intermindveis serpentes de fumaca que nunca se
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desenrolavam de todo. Havia um canal negro e um rio que corria parpura por
causa da tintura malcheirosa, e grandes pilhas de edificios cheios de janelas,
onde se ouviam ruidos e tremores o dia inteiro, e onde o pistdo das maquinas
a vapor trabalhavam monétono, para cima e para baixo, como a cabeca de um
elefante em estado de loucura melancélica. Havia ruas largas, todas muito
semelhantes umas as outras, e ruelas ainda mais semelhantes umas as outras,
gue saiam e entravam nos mesmos horarios, produzindo os mesmos sons nas
mesmas calgadas, para fazer o mesmo trabalho, e para quem cada dia era o
mesmo de ontem e de amanhd, e cada ano o equivalente do préximo e do
anterior.

A sociedade burguesa, conforme Marx “criou for¢as de produgdo®® mais
massivas e mais colossais do que todas as geragdes juntas”. Portanto o elemento
principal que compdem as forcas produtivas € o homem que produz por meio do
trabalho e pelo qual o capital extrai a mais-valia. Para Marx o trabalho € uma atividade
laboral vital, mas no capitalismo, a partir da moderna sociedade burguesa, a separacédo
entre 0s homens e 0s meios de producéo fez com que as forcas produtivas se tornassem
indiferentes ao desenvolvimento dos individuos, e essa separacdo dos individuos das
forgas produtivas, do seu conteudo vital real, transformou os homens em individuos
abstratos.

Para Marx:

O processo de trabalho, que descrevemos em seus elementos simples e
abstratos, € atividade dirigida com o fim de criar valores-de-uso, de apropriar
os elementos naturais as necessidades humanas; é condicdo necessaria do
intercdmbio material entre 0 homem e a natureza € condicdo natural eterna da
vida humana, sem depender, portanto, de qualquer forma dessa vida, sendo
antes comum a todas as suas formas sociais. (MARX, K. 1989, p. 208).

O capitalismo é contraditério, e algumas dessas contradi¢Bes se referem
as condicdes de trabalho no estado burgués. Se de um lado o trabalho € que humaniza o
homem e o transforma em um ser social, no capitalismo o trabalho é estranhado, fonte
de alienacdo, “em outras palavras, alienagdo® como separacdo do homem de seu
produto, sua atividade, do género e dos demais homens acaba por gerar a Entfremdung
— 0 estranhamento — do homem em relacdo ao produto, atividade, género e dos homens
entre si” (SILVA, A. C; e COSTA, E. 2012, p. 52). No capitalismo o trabalho deixa de

1 As forcas produtivas é um conceito marxista que designa os meios de produgdo — capitais, terras
matérias-primas, ferramentas e equipamentos — pelos trabalhadores e pelas formas de organizacdo do
trabalho e seu desenvolvimento.
2.0 homem ao objetivar-se na cultura, na arte, no Estado, na politica, a0 mesmo tempo se aliena. A
alienacdo é, pois, um momento necessario da objetivacdo, ou melhor, um momento insuperavel da
existéncia humana. Precisamente uma das grandes dificuldades do marxismo contemporaneo consiste em
N&o compreender a distingdo ontoldgica fundamental entre objetivacdo, alienacdo e estranhamento. A
alienacdo, como dissemos, a partir das analises de Marx, é um momento indispensavel da objetivacdo,
enguanto que o estranhamento corresponde a uma forma particular da objetivacdo que traz intrinseco em
si 0 momento da perdicdo e da despossessdo de sua atividade. (CHAGAS, 1994, p. 28).
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ser um fim e se transforma em um meio de producdo, decai a condicdo de mercadoria,
que tem como objetivo apenas a reproducdo da atividade humana. Portanto apenas nesse
tipo de formacdo social capitalista, pautado na propriedade privada dos meios de
producdo, que “o processo de objetivagao traz consigo o momento do estranhamento,
onde a objetivagdo surge como “perda do objeto”, a atividade produtiva torna-se
atividade que desrealiza e desumaniza 0 homem. ”(CHAGAS, 1994, p. 28). O que o
homem €, o é pelo produto do seu trabalho, dessa forma o trabalho estranhado produz a

miséria do trabalhador, isso na razdo inversa da valorizacdo do mundo das coisas.

O trabalhador se torna tdo mais pobre quanto mais riqueza produz, quanto
mais a sua producdo aumenta em poder e extensdo. O trabalhador se torna
uma mercadoria tdo mais barata quanto mais mercadorias cria. Com a
valorizacdo do mundo das coisas aumenta em proporcdo direta a
desvalorizacdo do mundo dos homens. O trabalho ndo produz s6
mercadorias; produz a si mesmo e ao trabalhador como uma mercadoria, e
isto na propor¢do em que produz mercadorias em geral. (MARX, K. 1989, p.
148).

Assim como as teorias sociologicas, a literatura também expressa as
condicGes materiais, o carater politico-econdmico que governa a formacdo social de um

povo em uma determinada época historica:

“Senhor, nunca fui bom em me expressar, mas acho que tenho minha parcela
de experiéncia. Na verdade, estamos num lamacal, senhor. Veja a cidade —
rica como é — e veja 0 nUmero de pessoas que foram trazidas para c4, para
fiar e cardar, e fazer a vida como podiam, entre o berco e a sepultura. Veja
como vivemos, onde vivemos, em que nimero, com que chances e sempre do
mesmo jeito; e veja como as fabricas nunca param, e como o trabalho nunca
nos leva a nenhum objetivo futuro — a ndo ser a morte. Veja como 0s
senhores nos consideram, como escrevem sobre nos, falam sobre nés e vao
em delegagBes as secretarias de Estado por nossa causa, € como sempre
certos, e nos sempre errados. Nunca temos razdo desde o dia em que
nascemos. Veja como isso cresceu senhor, como ficou cada vez maior, cada
vez mais vasto, cada vez mais dificil, de ano para ano, de geracdo para
geracgdo. Quem pode ver tudo isso, senhor, e ndo dizer com justica que € um
lamagal?”

O que temos na sociedade capitalista, em que a apropriacdo dos produtos
do trabalho é desigual, é o trabalho abstrato como predominante, e isso significa que a
propria sociedade vai se tornando fundamentalmente estranhada, o homem vai se
transformando em coisa®, perdendo a sua esséncia humana, e esse estranhamento,
torna-se um impedimento para o desenvolvimento das potencialidades humanas,

embora “O trabalhador coloca a sua vida no objeto; mas agora ela ndo pertence mais a

% No Marxismo, o conceito de reificacio designa uma forma particular de alienagdo, caracteristica do
modo de producéo capitalista.
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ele, mas sim ao objeto” (MARX, 1989 p. 150). O trabalho estranhado transforma a
atividade humana num meio de efetivacdo do trabalho estranhado.

Uma sociedade emancipada é aquela em que ndo existam formas de
estranhamento do ser, a propriedade privada e o trabalho assalariado®* abstrato. O que
defendemos € que o homem ndo pode abdicar da dimensdo concreta do trabalho, sob
pena de perder a principal referéncia do seu carater humano e de ser social. Embora
temos esse bloqueio ao pleno desenvolvimento do género humano, o fetichismo da
mercadoria, que abarca as mais diversas esferas da vida humana, defendemos a
necessidade de superacdo do estranhamento “pelos proprios homens, quando adquirem
a consciéncia de pertencer ao género humano, saindo de sua particularidade, do seu em
si, elevando-se ao para-si.

O fetichismo da mercadoria para Marx é

“O misterioso da forma mercadoria consiste simplesmente no fato de que ela
reflete aos homens as caracteristicas do seu proprio trabalho como
caracteristicas objetivas dos proprios produtos de trabalho, como
propriedades naturais dessas coisas e, por isso, também reflete a relagdo
social dos produtores com o trabalho total como uma relagdo social existente
fora deles, entre objetos” (MARX, 1988, p. 71)

E o autor explica a sua definicdo do que é o fetiche da mercadoria “Esse carater
fetichista do mundo das mercadorias provém (...) do carater social peculiar do trabalho
que produz mercadorias™®. O fato primordial do fetichismo é que ele se origina da
ocultacdo da relacdo social entre os trabalhos individuais dos trabalhadores e o
trabalho total dos mesmos®®.

O que pretendemos demonstrar é que embora aconteceram mudangas no
mundo do trabalho nos séculos XIX e XX, de fundamental ndo ocorreu nenhuma
transformacdo. O processo de coisificacio do homem, de fragmentacdo da
subjetividade, para a manutencdo do mundo burgués e sua ideologia se intensificaram.
O trabalho se precarizou, 0 desemprego aumentou e o individualismo tornou-se parte
integrante e valorizada desse modo de producdo em que predomina o trabalho

estranhado.

5 No sistema capitalista todos os métodos para elevar a forca produtiva social do trabalho e todos os
meios para elevar a producdo se convertem em meios para dominar e explorar a produtor, mutilam o
operério reduzindo-o a um homem parcial, degradam-no a uma insignificante peca de méaquina...
transformam o periodo de sua vida em tempo de trabalho. (Marx, O Capital).
% Karl Marx, O capital, V. 1, p. 71.
% Conforme Marx (1989, p. 80-81): “Uma relagio social definida, estabelecida entre os homens, assume
a forma fantasmagorica de uma relagdo entre coisas”.
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No mundo contemporaneo, onde predomina o trabalho abstrato na
sociedade capitalista e com seu modelo de produgdo especifico, os trabalhadores
exercem suas atividades sobre as mais precérias condi¢oes de trabalho, e existe cada vez
menos uma coesdo da classe trabalhadora, ja& que passam a competir entre si pela
ascensdo profissional e material. As inovacOes tecnoldgicas e organizacionais no
processo de trabalho e a especializagdo, esse modo que dissocia®” a concepgdo da
execucdo dos objetos do trabalho e que tem como resultado a desqualificacdo do
trabalhador, a sua diminuicdo a repeticdo de tarefas simplificadas e esvaziadas de
contetido, de um lado acelera e amplia a producéo capitalista e a geracdo da mais-valia,
portanto do outro, temos cada vez mais um homem impedido de desenvolver as suas
potencialidades e acometido de doencas fisicas e psiquicas desencadeadas pelas
condicdes de superexploracdo e de precarizacdo das condicdes do trabalho. Também é
importante ressaltar que o desemprego e competicdo aviltante que o trabalhador é
exposto no mercado de trabalho, onde é apenas mais uma mercadoria, forca de trabalho,
a servico dos interesses do capital, esse trabalhador deseja e se submete a essa
exploracdo devido a complexos ideoldgicos e a necessidade material que necessita para

sobreviver desprovido dos meios de producdo.

57 O trabalho intelectual do manual.

Conforme Braverman (1981, p. 112-113): A consequéncia inexordvel da separacdo de concepcdo e
execucdo € que o processo de trabalho é agora dividido entre lugares distintos e distintos grupos de
trabalhadores. Num local, sdo executados os processos fisicos da producéo; num outro estdo concentrados
0 projeto, planejamento, célculo e arquivo. A concepcéo prévia do projeto antes de posto em movimento;
a visualizacdo das atividades de cada trabalhador antes que tenham efetivamente comecado; a defini¢do
de cada fun¢do; o modo de sua execugao e o tempo que consumird; o controle e a verificacdo do processo
em curso uma vez comegado; e a quota dos resultados apds conclusdo de cada fase do processo — todos
esses aspectos da producédo foram retirados do interior da oficina e transferidos para o escritério gerencial.
Os processos fisicos sao agora executados mais ou menos cegamente, ndo apenas pelos trabalhadores que
0 executam, mas com frequéncia também por categorias mais baixas de empregados supervisores. As
unidades de producao operam como a méo, vigiada, corrigida e controlada por um cérebro distante.

60



3 —_TEORIA HISTORICO-CULTURAL E TEORIA HISTORICO CRITICA - AS
BASES PARA A CONCEPCAO DO TRABALHO PEDAGOGICO E OS
PARAMETROS NORTEADORES DA CONSTRUCAO DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA QUE FACA SENTIDO PARA O ALUNO.

O desafio apresentado neste trabalho é o uso da literatura e do referencial tedrico
da Teoria Historico-Cultural e da Pedagogia Histdrico-Critica para o contetdo da
Sociologia, na elaboracdo de uma proposta de sequéncia didatica que por questbes
epidemioldgicas ndo sera aplicada nas aulas de Sociologia das turmas do terceiro ano do
ensino médio do periodo noturno e matutino. Espera-se que o uso da literatura como
recurso pedagdgico faca despertar o interesse dos alunos para as atividades pedagogicas,
e desse modo possa contribuir para sua formagdo humana.

Frente ao desafio da elaboracdo de uma proposta de sequéncia didatica para as
aulas de Sociologia, descobri que precisava aprofundar os meus conhecimentos em
relacdo a esse importante instrumento didatico, e depois de muitas leituras, tanto de
sequéncias didaticas, dissertacdes de mestrado, trabalhos de concluséo de curso, artigos
cientificos, participacdo em seminarios e nos autores que sdo referéncia na tematica,
optaram, por ser adequada objetivamente a esse trabalho, a Teoria Historico-Cultural de
Vigotski*®e pela Pedagogia Histdrico-Critica de Saviani®®, pois na combinagdo do
pensamento e da metodologia expressa em suas elaboracBes teoricas, encontrei um
referencial tedrico para a minha pratica em sala de aula, que me deu seguranca, em
relacdo ao que eu busco promover na educacdo e modificar no mundo. Importante
ressaltar, que desde o inicio desta pesquisa, eu a efetuei com a mentalidade de um
professor de educacdo basica que vive a realidade da sala de aula e da escola publica,
isso implica, que por vezes, e quase sempre 0S meus escritos sdo pedagdgicos, que tem
como objetivo apresentar aos professores e aos alunos, que €é possivelusar com
seguranca didatica a literatura na apresentacdo da realidade social, e 0 mesmo farei aqui,

em relacdo a Teoria Historico-Cultural e a Pedagogia Historico-Critica, pois 0s

%8 Lev Semionovitch Vigotski, foi um psicélogo, proponente da psicologia cultural-histdrica. Pensador
importante em sua area e época, foi pioneiro no conceito de que o desenvolvimento intelectual das
criancas ocorre em funcéo das interacdes sociais e condi¢des de vida, formou-se no ano da Revolucdo
Russa, e a partir iniciou os seus trabalhos como psicologo. Utilizando principios e métodos do
materialismo histérico-dialético, Vigotski organizou um novo sistema psicolégico. As suas investigagdes
sobre os fundamentos do processo de ensino-aprendizagem foram diretamente influenciadas pelas ideias
de Marx e Engels, a sua concepcao social e histérica do homem que constroi o seu pensamento através do
processo de trabalho.
A Pedagogia Historico-Critica foi idealizada inicialmente pelo Prof. Dermeval Saviani no final da
década de 1970, em 1979, no contexto da ditadura civil-militar, opondo-se as pedagogias ndo criticas e
critico-reprodutivistas. Trata-se de uma pedagogia contra hegemdnica, que objetiva ser hegemonica e
construir uma educacdo para outra sociedade.

61



professores, quase todos oriundos das classes trabalhadoras, chegaram a sala de aula,
oprimidos pelos mesmos mecanismos de exclusdo social, cultural e material que vivem
os alunos da educacg&o bésica no Brasil.

Dificilmente devido a rotina exaustiva e a falta de estrutura das escolas e a
politica educacional brasileira, que atravessa desde a formacdo de nivel superior dos
professores até as Gltimas instancias do ensino, um educador tem tempo disponivel para,
com propriedade, ler a literatura cientifica, de como elaborar uma sequéncia didética,
entdo descreverei, 0 que eu frente a minha realidade de professor, procuraria em uma
dissertagdo ou artigo cientifico, no que poderia me apoiar cientificamente para fazer
uma sequéncia didatica, os fundamentos da Teoria Histdrico-Cultural (principios que
norteiam a nossa pesquisa cientifica) e opasso a passo da Pedagogia Histdrico-Critica
(etapas, com a sua fundamentacéo teorica),que concretiza a nossa proposta de sequéncia

didaticado ensino de Sociologia por meio da literatura.

3.1 Os elementos da Teoria Histdrico-Cultural de Vigotski.

Para o desenvolvimento de uma sequéncia didatica utilizaremos os pressupostos
da pedagogia Historico-Critica e seus principios metodoldgicos. Apresentaremos 0s
elementos principais da Teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia Historico-Critica,
assim como 0s passos da respectiva Didatica, considerando que sdo importantes esses
levantamentos, ndo apenas para compreender os objetivos desta pesquisa, que é propor
0 uso da literatura como metodologia de ensino da Sociologia no Ensino Médio,
edesenvolver o conhecimento tedrico-pratico da propria Teoria Historico-Cultural e
Pedagogia Historico-Critica.

Segundo Rosa Maria Antonio,

A Teoria Historico-Cultural explica o aprendizado humano a partir de sua
natureza social, a Pedagogia Histérico-Critica empenha-se em colocar a
educacgdo a servico da transformacéo das relagdes sociais e a Didatica da
Pedagogia Historico-Critica busca traduzir para a sala de aula o processo
dialético — prética-teoria-pratica- de elaboracdo do conhecimento cientifico.
Desta forma, entendemos que a Teoria Histérico-Cultural e a Pedagogia
Historico-Critica constituem um método eficiente de leitura de mundo e de
andlise da educacdo que se expressa numa Didatica capaz de ser um
instrumento significativo de elaboragdo do conhecimento cientifico na
perspectiva da transformac&o social. (ANTONIO, M. 2008, p. 08).

O objetivo do desenvolvimento deste estudo é compreender 0 processo

de ensino e aprendizagem por meio das teorias, visando a apropriacdo dos
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conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade e a formagdo humana dos
alunos do Ensino Médio.

E precisamente a modificagio da Natureza pelos homens (e ndo unicamente a
Natureza como tal) o que constitui a base mais essencial e imediata do
pensamento humano; e é na medida em que 0 homem aprendeu a transformar
a Natureza que sua inteligéncia foi crescendo. A concepcdo naturalista a
histdria [...] encara o problema como se exclusivamente a Natureza atuasse
sobre os homens e como se as condigdes naturais determinassem, como um
todo, o seu desenvolvimento histérico. Essa concepcao unilateral esquece que
0 homem também reage sobre a Natureza, transformando-a e criando para si
novas condicOes de existéncia. (ENGELS, F. 2000, p. 139.)

Atentamos agora em nossa pesquisa de forma sintética, aos elementos basicos da
Teoria Histérico-Cultural, comecando pela génese social das fungdes psicoldgicas
superiores, em que implica uma natureza social da aprendizagem®, ou seja, sdo nas
relagcbes sociais que o homem desenvolve suas fungdes psicologicas superiores, 0s
mecanismos psicolégicos complexos, como a meméria logica, a atencdo voluntaria, o
comportamento intencional e o pensamento abstrato.

Na perspectiva de Vigotski o principio social é superior ao principio natural-
biologico, quanto ao desenvolvimento psiquico do homem, ou seja, Vigotski ndo nega a
influéncia dos fatores bioldgicos no desenvolvimento do homem, se atém a descrever o
aspecto social®® no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas do individuo.

Em relacdo a constituicdo histdrica do género humano, Leontiev (1998) salienta
a importancia da natureza social do homem na sua conformacédo atual, como homem
cultural, e concebe que todos os aspectos que entram em sua constituicdo advém da vida
em sociedade, por meio da cultura criada pela humanidade. Ao referir-se a obra de

Engels, o autor discorre que:

[...] sustentando a ideia de uma origem animal do homem, [Engels] mostrava
ao mesmo tempo que o homem é profundamente distinto dos seus
antepassados animais e que a hominizacéo resultou da passagem a vida numa
sociedade organizada na base do trabalho; que esta passagem modificou a sua
natureza e marcou o inicio de um desenvolvimento que, diferentemente do
desenvolvimento dos animais, estava e esta submetido nado as leis biolégicas,
mas a leis sécio-historicas. (LEONTIEV, 1998, p.28.)

Para Vigotski (etapa de internalizacdo), é por meio das relacbes sociais

que os individuos interiorizam (reconstroem internamente as operacdes externas) 0s

80 O aprendizado humano pressupde uma natureza especifica e um processo através do qual as criangas
penetram na vida intelectual daqueles que as cercam. (VIGOTSKI, 2007, p. 100)
61 Os fatores sociais se diferenciam dos processos psicoldgicos elementares como as ages reflexas
(succdo do leite no seio da méde) as associagdes simples (evitar o contato com o fogo) e as acles
automatizadas (movimento doa cabeca em direcdo a um barulho inusitado).
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elementos culturais estruturados, ou seja, através da mediacdo de instrumentos
simbdlicos como a linguagem e de instrumentos concretos como 0s objetos.

De acordo com a Teoria Histdrico-Cultural, o desenvolvimento da
crianca acontece em duas etapas, primeiramente no nivel social (interpsicologico), em
que acontece a mediacdo do professor, e depois no nivel individual (intrapsicol6gico)
que é quando o aluno no processo de ensino-aprendizagem se apropria dos
conhecimentos cientificos e culturais. Importante ressaltar novamente o fato de que para
a Teoria Historico-Cultural o desenvolvimento da crianga ocorre por meio de um
processo dialético em que o aluno supera as dificuldades que vao surgindo durante o
processo de ensino-aprendizagem. J& que na acepc¢do de Vigotski

A experiéncia pratica mostra também que o ensino direto de conceitos é
impossivel e infrutifero. Um professor que tenta fazer isso geralmente ndo
obtém qualquer resultado, exceto um verbalismo vazio, uma repeticdo de
palavras pela crianca, semelhante a de um papagaio, que simula um
conhecimento dos conceitos correspondentes, mas que na realidade oculta um
vacuo (VYGOTSKY, 1998, p.104).

O aluno ndo adquire o contetido somente com a mediacdo do professor,
portanto na teoria sociocultural do Vigotski, fica claro que a aprendizagem é uma
atividade que ocorre durante a sociabilizacao, na relagdo com o outro, e no decorrer do
desenvolvimento de atividades colaborativas em sala de aula.O professor deve assumir
0 papel de mediador de todo o processo, pois o professor é o grande orquestrador de
todo o processo, ja que ele além de ser o sujeito mais experiente, sua interacdo tem
planejamento e intencionalidade educativos.

Investigando as relacGes reais entre 0 processo de desenvolvimento e a
capacidade de aprendizado, Vigotski (2007) determina dois niveis de desenvolvimento
da crianca, o nivel de desenvolvimento real e o de zona de desenvolvimento proximal.

No nivel de desenvolvimento real, a crianca realiza as atividades, independente
da mediacdo de um adulto ou professor, porque as fungdes psiquicas necessarias para
fazé-las ja estdo amadurecidas. Ja nazona de desenvolvimento proximal, a crianca
necessita da mediacdo de um adulto para realizar as atividades ou desenvolvé-las com
0s seus colegas mais capazes, porque as funcdes psiquicas necessarias ainda ndo estdo
maduras o suficiente.

A distancia entre o nivel de desenvolvimento real e o nivel de
desenvolvimento potencial, caracteriza o que Vygotsky denominou de Zona de
Desenvolvimento Proximal: "A Zona de Desenvolvimento Proximal define aquelas

fungbes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturacéo,
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funcGes que amadurecerdo, mas que estdo, presentemente, em estado embrionério”
(Vygotsky. 1984, p. 97).

Para Vygotsky a aprendizagem e o ensino deveriam sempre operar sobre
niveis superiores de zonas de desenvolvimento proximal. Desse modo, 0 ensino tem
papel fundamental na mudanca das condigdes do desenvolvimento da crianca e ndo se
confunde com uma perspectiva ‘espontaneista’ que apenas respeite niveis atuais de
aprendizagem, sem uma Visdo prospectiva, que considere expectativas mais amplas de

conhecimentos a serem adquiridos no ambiente escolar.

Aprendizado ndo é desenvolvimento; entretanto, o aprendizado
adequadamente organizado resulta em desenvolvimento mental e pGe em
movimento varios processos de desenvolvimento que, de outra forma, seriam
impossiveis acontecer. Assim, o aprendizado é um aspecto necessario e
universal do processo de desenvolvimento das funcbes psicoldgicas
culturalmente organizadas e especificamente humanas. (VIGOTSKI, 2007, p.
103).

No método dialético®® proposto por Marx, o conhecimento parte do
concreto empirico chegando ao concreto pensado, pela mediagédo do abstrato. Ou seja, 0
conhecimento parte do real empirico, passando pelas abstracfes, pela teorizacdo,
chegando ao concreto pensado, que nada mais € do que o real em suas maltiplas
determinagdes.

Uma categoria fundamental para a compreensdo do metodo na Teoria
Historico-Cultural € o movimento. Pois, estudar o desenvolvimento das faculdades do
pensamento da crianca, significa estuda-las historicamente, ou seja, no movimento
historico de constituicdo pelo processo de hominizacao e pelo processo de humanizacao,
possibilitadas pelas mediacGes simbdlicas elaboradas pela humanidade. Em relacédo a
isso, Vigotski discorre que

Estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento. Esta é a
exigéncia fundamental do método dialético. Quando numa investigacdo se
abarca o processo de desenvolvimento de algum fendmeno em todas as suas
fases e mudangas, desde que surge até que desapareca, isso implica
manifestar sua natureza, conhecer sua esséncia, jA4 que somente em
movimento demonstra o0 corpo que existe. Assim, pois a investigacdo
histérica da conduta ndo é algo que complementa ou ajuda o estudo tedrico,
mas consiste seu fundamento. (VYGOTSKY, 2001, v.3, p. 67-68)

Pois a relacdo entre as categorias de unidade e de movimento, préprias do
método dialético, objetiva-se na compreensao de que as funcbes psicoldgicas superiores,

aléem de serem compreendidas como uma unidade interfuncional, estdo em constante

52 Podemos representar o método dialético em seu processo de realizacdo da seguinte forma: concreto
empirico (prética), abstrato (teoria) e concreto pensado (pratica).
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processo de transformacgdo, ou seja, em movimento constante possibilitado pela
apropriacdo dos elementos da cultura como mediadores da constituicdo de novas
relagbes entre as funcbes. Esta compreensdo se encontra exposta na obra de Vygotsky

ao afirmar que:

A ideia principal (extraordinariamente simples) consiste em que durante o
processo de seu desenvolvimento historico, 0 que muda ndo sdo tanto as
fungdes, tal como haviamos considerado anteriormente (esse era nosso erro)
nem sua estrutura, nem sua linha de desenvolvimento, mas que o que muda e
se modifica sdo precisamente as relacBes, quer dizer, 0 nexo das funcles
entre si, de maneira que surgem novos agrupamentos desconhecidos no nivel
anterior. (VYGOTSKY, 2001, v.1, p. 72-73)

Manifesta-se nesta concepcao o processo de mudanca de qualidade e quantidade
nas multiplas relacGes estabelecidas quando se fundem os nexos presentes nas funcbes
superiores, ampliando as condigdes anteriormente constitutivas no psiquismo, num
movimento ascendente que promove sua superacdo. NoO entanto, a superagdo da
condigdo anterior ndo a nega em si mesma, mas amplia as possibilidades de conexdes
entre as funcdes. Este movimento de superacdo das condicOes anteriores é caracterizado
como sendo de negacédo da negacgdo. O processo de transformacao ocorre de acordo com
0 método num movimento constante, historico.

Concluimos que na relacdo de ensino e aprendizagem, a mediacéo do professor é
fundamental para o desenvolvimento dos individuos no ambiente escolar, pois muitas
operacdes as criancas sO conseguem resolver com o auxilio do professor, devido ao fato
de seus processos mentais ainda nao estarem desenvolvidos para resolver determinados
problemas. Os professores devem interferir na zona proximal dos alunos, para promover
0S avangos necessarios que de outra forma ndo aconteceriam. A partir desses
pressupostos da Teoria Historico-Cultural é notavel que os professores devem organizar
suas atividades pedagodgicas de modo que os alunos se apropriem dos conhecimentos
historicamente conhecidos pela humanidade, tais instrumentos, possibilitam que os
alunos desenvolvam as suas funcdes psiquicas superiores, humanizando os individuos.

Abaixo apresentaremos a perspectiva didatica da Pedagogia Histérico-Critica
proposta por Gasparin (2005) e Saviani (2008).

Através da leitura de artigos cientificos, dissertacbes de mestrado e livros
académicos que abordam a Pedagogia Historico-Critica, podemos evidenciar que por
meio dos procedimentos metodoldgicos propostos por Gasparin (2005) e Saviani (2008)

é possivel uma maior interacdo entre estudante-professor e possibilitar que a escola
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cumpra sua funcdo de producdo do conhecimento elaborado e a valorizagdo do saber
prévio do educando.

Antes da elaboracdo do projeto de pesquisa, e a redacdo posterior da dissertagéo,
considero que foi feito um pré-projeto por mim, na minha relagdo com os professores da
disciplina de Sociologia, com os alunos do Ensino Médio e a comunidade escolar, e a
partir da observacdo dos habitos culturais dos alunos de Marilia, comecei a pensar de
que forma poderia oportunizar aos alunos um trabalho escolar que os estimulasse a
reflexdo da situacéo do trabalho no contexto da sociedade capitalista.

E para a elaboracdo da sequéncia didatica, o projeto foi dividido a partir dos
cinco passos propostos por Saviani na sua Pedagogia Historico-Critica. Abaixo
apresentaremos cada passo desta metodologia para que o leitor desta pesquisa, e 0
professor que como eu procura caminhos para desenvolver atividades que sejam mais

significativas para os alunos, encontrem aqui uma direg&o.

3.2 Os elementos da Pedagogia Historico-Critica.

A Pedagogia Historico- Critica € um método de abordagem dos
contetdos cientificos nos ambientes escolares, onde o professor parte do resgate dos
conhecimentos prévios dos alunos, e deste ponto inicial, que comumente € 0 senso
comum, o professor introduz as teorias, para que os alunos possam compreender 0s
nexos causais dos fendmenos sociais e transformem a sua realidade e a sociedade em

que vivem.

Este método visa estimular a atividade e a iniciativa do professor; propiciar
dilogo e a participacdo efetiva dos alunos e do professor, sem desvalorizaro
didlogo com a cultura acumulada historicamente; levar em conta o0s
interesses, 0s ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicolégico dos
alunos, sem perder de vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua
ordenacdo e gradacdo para efeitos do processo de transmissdo-assimilacdo
dos contetdos cognitivos (GASPARIN E PETENUCCI, 2008).

Para Dermeval Saviani existem cinco etapas que comp6em o método da
Pedagogia Histdrico-Critica que o professor deve promover em suas atividades
pedagdgicas. Sdo elas: pratica social inicial, problematizacdo, instrumentalizacao,
catarse e pratica social final. Mostraremos qual a esséncia de cada uma dessas etapas,
pois 0 objetivo desta pesquisa é pensar a pratica docente e que elementos tedricos-
metodoldgicos os profissionais da educacdo devem considerar ao elaborar as suas

atividades no momento da apresentacdo dos contetudos aos alunos, visando o seu pleno
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desenvolvimento, para que de fato possam adquirir os conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade ao longo da historia.

A primeira etapa do método histdrico-critico é a prética social inicial
que, segundo Araajo (2009) “implica em conhecer a experiencia de cada aluno, sua
memoria e seu saber pratico”.

Os alunos de forma geral possuem uma visdo de senso comum da
realidade, empirica cadtica e tudo lhes parece natural, e é frente a essa realidade (a visdo
de mundo dos alunos) que o professor deve se situar. Gramsci discorre sobre essa

questéo

[...] o elemento popular 'sente’, mas nem sempre compreende ou sabe; 0
elemento intelectual 'sabe’, mas nem sempre compreende e, menos ainda,
'sente’. [...] O erro do intelectual consiste em acreditar que possa saber sem
compreender e, principalmente, sem sentir e estar apaixonado (ndo sé pelo
saber em si, mas pelo objeto do saber), isto é, em acreditar que o intelectual
possa ser intelectual ( e ndo um mero pedante) mesmo quando distinto e
destacado do povo-nacdo, ou seja, sem sentir as paixdes elementares do povo,
compreendendo-as e, portanto, explicando-as e justificando-as em
determinada situacdo histérica, bem como relacionando-as dialeticamente
com as leis da histéria, com uma concepcdo de mundo superior, cientifica e
coerentemente elaborada, com o 'saber’; ndo se faz politica-histéria sem esta
paixdo, isto €, sem essa conexao sentimental entre intelectuais e povo-nacéo.
(GRAMSCI, 1999, p. 221-222)

Nesta etapa os alunos trazem para 0 ambiente escolar todas as vivéncias e
experiéncias que ja possuem sobre o tema que serd abordado pelo professor. Essa etapa
€ necessaria para que o conteudo a ser abordado se vincule a realidade e os
conhecimentos prévios dos alunos.

O professor nesta etapa deve introduzir o conteddo, comecar a sua
mediacdo, de forma dialogada e participativa, e a partir dos conhecimentos prévios dos
alunos fazer uma avaliacdo diagnostica.

A segunda etapa é a da problematizacdo que representa 0 momento do
processo pedagogico em que a préatica social é analisada levando em consideracdo o
conteddo a ser trabalhado e as exigéncias de aplicacdo desse conhecimento.

E nesse momento que se apresentam as ddvidas e as discussdes
relacionadas diretamente com o conteldo proposto. O conteldo nesta etapa deve ser
estudado em todas as suas dimensdes sociais. E os alunos e o professor devem juntos
num didlogo constante “detectar que questdes precisam ser resolvidas no ambito da
pratica social e, em consequéncia, que conhecimento ¢ necessario dominar” (Saviani,

2008) para que os alunos pensem criticamente.
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A terceira etapa € a da instrumentalizacdo, que o desenvolvimento do
contetdo em todas as suas dimensdes. Segundo Gasparin e Petenucci (2008), este € 0
momento em que o professor “apresenta aos alunos através de acdes docentes
adequadas o conhecimento cientifico, formal, abstrato, conformes as dimensdes
escolhidas na fase anterior” e os alunos, de acordo com os mesmos autores “por meio de
acOes estabelecerdo uma comparacdo mental com a vivéncia cotidiana que possuem
desse mesmo conhecimento, a fim de se apropriar do novo contetido”. Nesta etapa o
professor apresenta 0s seus conhecimentos por meio de conceitos e explicando a
realidade com fundamentacdo cientifica.

A quarta etapa é a da catarse®®, que ¢ o momento em que o aluno
apresenta o seu entendimento do contetdo estudado. Ele se liberta do senso comum por
se apropriar do conhecimento cientifico.

Gasparin e Petenucci (2008) afirmam que o aluno, nesta etapa, apresenta
uma “nova postura mental unindo o cotidiano ao cientifico em uma nova totalidade
concreta no pensamento. Neste momento o educando faz um resumo de tudo o que
aprendeu, segundo as dimensdes do contetido estudadas. E a elaboracdo mental do novo
conceito de conteudo”.

Um ponto importante desta etapa é que € 0 momento do professor aplicar
instrumentos avaliativos para verificar se o contetudo foi aprendido pelos alunos e que
pontos precisam ser mais trabalhados.

A quinta etapa é a pratica social final, e conforme Araujo (2009), a
prética social inicial e a préatica social final é e ndo é a mesma. E a mesma no sentido de
que ndo se consegue uma transformacdo das condi¢bes sociais objetivas da escola e
muito menos da sociedade como um todo. Mas ndo é a mesma a partir do momento em
que houve uma transformacdo do educador e do educando nesse processo, refletindo em
outras instancias da sociedade. Nesta etapa o aluno demonstra o que aprendeu,
manifestando mudancas em seu comportamento em relacdo ao contetdo.

A Teoria Historico-Critica é produto de uma busca incessante pelo
desenvolvimento de metodologias que transformem o aluno em participante efetivo do
processo de ensino-aprendizagem, na construcdo do conhecimento necessario para a

transformacéo da sociedade.

Tomando a pedagogia histérico-critica como referéncia, assumimos uma
concepgdo de ser humano: sujeito histérico, que se constitui pelas relagdes

83 A palavra catarse (do grego “katharsis”) significa purificagdo.
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sociais travadas por meio do trabalho. Dessa definicdo decorre nossa
conceituacdo sobre o trabalho educativo, como aquele que institui a
humanidade alcancada pelo género sobre o trabalho educativo, como aquele
que institui a humanidade alcancada pelo género humano em cada individuo,
de maneira intencional. (SAVIANI, 2011). Logo, a educacao é uma atividade
mediadora da pratica social global, estando sempre referida a uma dada
sociedade situada historicamente. (GALVAO, A.C; MARSIGLIA, L;
LAVOURA, T.N, 2019, p. 6).

Esta pesquisa propde o desenvolvimento de uma proposta® de sequéncia
didatica a ser desenvolvida com os alunos do ensino médio na disciplina de Sociologia,
pois é possivel, mesmo com o desfavorecer curricular, colocado pelo Estado, assumido
nas relacdes de opressdo capitalista, desenvolver préaticas pedagdgicas que articulem as
relagcbes entre educacdo e trabalho, buscando uma formacdo cultural que possibilite
ampliar no aluno a sua visdo de mundo, e construir sua cidadania, para muito além
dessa ideologia que orienta os resultados em termo de lucros para o capitalista, numa

sociedade regida pela propriedade privada.

3.3. Proposta de Sequéncia Didatica

A proposta de sequéncia didatica®® foi elaborada para ser desenvolvida nas
escolas da rede estadual de ensino do Estado de S&o Paulo. As informacdes coletadas
nos colégios em que leciono® servirdo de base para o desenvolvimento da proposta
didatica. O tema escolhido foi o trabalho e o desafio é ensinar o contetdo proposto no
curriculo paulista por meio da literatura, usando como referencial tedrico metodolégico
a Pedagogia Historico-Critica.

A partir dos momentos propostos pela Pedagogia Histérico-Critica como método
de ensino, elaboramos uma sequéncia didatica, para ser aplicada em uma sala de aula do
ensino medio, geralmente frequentadas por cerca de trinta estudantes, em um colégio da
rede estadual®’, localizada numa regido periférica de Marilia/SP, para trabalhar o
conteldo de Sociologia. Para atender a esses momentos na proposta de sequéncia

didatica, seguimos 0s passos metodoldgicos apresentados a seguir:

84 Devido a pandemia do coronavirus, néo foi possivel aplicar a sequéncia didatica, de forma a obter os
resultados esperados.
8 Ver apéndice A.
% Escola Estadual Professora Maria Cecilia Ferraz de Freitas - Endereco Rua Jodo Baptista Marinho , n°
70 - Bairro Nova Marilia - Marilia - Sdo Paulo.
57 Idem.
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1. Préatica social inicial: A sequéncia didatica deve ser iniciada com a
divisdo da turma em equipes de cinco alunos e deve ser pedido que discutam a respeito
de algumas questdes que estdo descritas abaixo: Quem aqui trabalha? Qual o seu
trabalho? O que vocés entendem sobre a organizagdo do trabalho na sociedade atual?
Qual a relagdo entre trabalho e desigualdade social? Qual a relagéo entre trabalho e a
mobilidade social? Qual a relacdo entre profissionalizacdo e ascensdo social? Quais as
caracteristicas do mercado de trabalho atualmente? O que vocés entendem por 6cio e
lazer na sociedade pos-industrial? Como é o trabalho nas sociedades utdpicas? Como
esta 0 mercado de trabalho atualmente? E o desemprego?

2. Problematizacgédo (descrever o que cada texto retrata e sua relagdo com as
perguntas que estdo na problematizagdo): Deve ser dada continuidade as questdes,
porém agora direcionadas para a problematizacdo: Os contetdos que aprendemos na
escola contribuem para o acesso ao mercado de trabalho? Os conteddos da disciplina de
Sociologia permitem que compreendamos o mundo do trabalho na sociedade pods-
industrial? Existe uma relacdo entre desigualdade social, desemprego e formacao
profissional? Apenas 0s conhecimentos cientificos das ciéncias naturais sdo suficientes
para que o aluno se torne um cidadéo critico, tornando-se capaz de transformar o mundo
em que vive? Vocé sabia que as condi¢des de trabalho no estado burgués, o trabalho
estranhado, a separacdo do homem em relacdo ao seu produto, é fonte de alienacdo?
Vocés consideram que o conteudo estudado em todas as escolas do ensino médio
brasileiro, particulares e pablicas sdo iguais? Para que serve a educacéo? E a escola?

Em seguida apds ouvir as respostas de cada grupo, deve ser feito a leitura de
fragmentos do livro “Tempos Dificeis” de Charles Dickens, com o proposito de abordar
a educacdo utilitarista que emergia com a Revolugdo Industrial, e que colocava a
educacdo a servico da industria, a escola como instrumento ideolégico da burguesia,
mecanismo de treinamento do aluno para a disciplina e a operacdo da fabrica,
evidenciado na valorizacdo da razdo e na desvalorizacdo dos conhecimentos de
humanidades, como sera demonstrado na apresentacdo resumida do livro abaixo e em
algumas de suas partes selecionadas para o trabalho pedagdgico, pois todos os alunos
devem ser orientados a lerem a obra por completo, entretanto para o desenvolvimento
da sequéncia didatica, deve ser optado, devido a realidade da escola, a falta de
infraestrutura, e dos alunos, a maioria trabalhadores no Ensino Médio, a leitura das
paginas selecionadas para trabalhar o tema trabalho do contetdo de Sociologia por meio

da literatura (do livro Tempos Dificeis) em sala de aula.
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Propusemos um modelo de tabela®, para que o professor utilize para organizar a
aplicacdo da sequéncia didatica, a etapa de problematizacdo. Pois € importante que
sobre cada tema trabalhado em sala de aula com os alunos, o professor tenha
metodologicamente pensado o caminho que levarad o aluno a catarse. E uma das
necessidades mais esséncias, encontradas na elaboracdo desta tabela e desta sequéncia
didatica, € que o professor conheca profundamente, em suas minimas partes a obra
literaria em questdo, pois como o desenvolvimento da etapa de problematizacdo ficou
claro que seré necessario que se preencha as lacunas entres as partes selecionadas e as
caracteristicas psicolégicas e o contexto em que cada parte da narrativa apresentada
ocorre para os alunos, fazendo com que o aluno compreenda melhor as situacdes e 0s
dramas vividos pelos personagens na emergente cidade industrial de Coketown.

Instrumentalizagcdo: Sugerimos que sejam separadas seis aulas (trés aulas para
cada parte da etapa de instrumentalizacdo) nas quais o professor deve tratar de varios
aspectos envolvendo o tema trabalho no nosso dia a dia, no modelo econdmico em que
vivemos, o capitalismo.

PRIMEIRA PARTE: Deve ser realizada uma aula expositiva em que,
inicialmente, deve ser apresentada a analise de Karl Marx sobre o trabalho na sociedade
capitalista. Em seguida o professor deve apresentar alguns conceitos que possibilitam ao
aluno compreender as condigdes de trabalho no estado burgués, o conceito de
alienacdo®, de trabalho abstrato™ (trabalho estranhado) e de fetichismo da
mercadoria’?.

SEGUNDA PARTE: Deve-se iniciar a aula levantando uma questdo: Quem sabe
0 que ¢ alienacdo e estranhamento? A partir dessa pergunta, comeca-se a desenvolver o
assunto da aula. Entéo, o professor deve explicar o que é o trabalho abstrato presente no
nosso dia a dia no contexto do modelo de producéo capitalista.

4. Catarse: Para retornar as questdes feitas no inicio das aulas anteriores, no

decorrer do desenvolvimento da sequéncia didatica, sugerimos que o professor organize

8 \er Apéndice B.
8 Alienacdo do trabalho é o efeito do trabalhador néo ter acesso aos bens que ele mesmo produz.
0 A partir da mercadoria, considerada existéncia molecular do capital, Marx define sua dupla realidade, a
unidade valor de uso e valor de troca, como formas de expressdo de uma unidade mais profunda: o
trabalho no seu ‘duplo carater’, ‘trabalho concreto’ (que se manifesta no valor de uso) e ‘trabalho
abstrato’ (que se manifesta no valor de troca).
O “Fetichismo da Mercadoria” caracteriza-se pelo fato das mercadorias dentro do sistema capitalista,
ocultar as relagdes sociais de exploragao do trabalho, criando um valor de troca marcado por “sutilezas e
manhas teoldgicas” (MARX, 1996) que fazem com que a mercadoria tenha “vida propria” e,
consequentemente, um valor de troca que ndo se explica pelas relac@es de trabalho.
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um trabalho em equipe. A turma deve ser dividida em cinco grupos de quatro
componentes (variando de acordo com o tamanho da turma e as caracteristicas de cada
escola e sala de aula). Para cada equipe deve ser entregue uma questdo-problema
desenvolvida pelo professor. Cada equipe ficard com um problema diferente, e, para
resolver os problemas, cada equipe devera recorrer aos contetdos sobre a analise do
trabalho na sociedade capitalista que a essa altura, ja foi trabalhado nas etapas
anteriores. Solicite, entdo, que identifiquem a relagdo entre alienacdo e o modo de
producdo capitalista, bem como proporem uma solugdo para o problema. Deve ser dado
um determinado tempo para que as equipes discutam e respondam as questdes e, depois
cada equipe devera apresentar as suas conclusdes para o professor e 0s demais colegas
da turma.

5. Pratica social final: Nesta etapa devem ser produzidos pequenos textos pelos
estudantes foram divididos em equipes de cinco componentes, sendo solicitado como
pontos obrigatorios o contetudo trabalhado, a andlise marxista do trabalho do modo de
producdo capitalista, nas aulas de Sociologia, e 0 aspecto da alienagéo e sua relagdo com
a educagdo voltada para atender as demandas da fabrica na sociedade industrial . Todos
0s materiais produzidos, bem como as discussdes e apresentacOes realizadas durante os
diversos momentos, devem ser considerados pelo professor como resultados a serem
analisados.

A partir dos momentos propostos pela Pedagogia Historico-critica e
pesquisas realizadas, utilizamos um modelo de plano de mediacdo educativa elaborado
por Turini”®para especificar as etapas de nossa sequéncia didatica de forma mais

organizada e explicativa.

2 Importante ressaltar que hoje nés vivemos numa sociedade pos-industrial, onde a industria ndo é mais o
principal setor da economia que emprega a mao de obra, portanto a educacdo esta em transicdo, de uma
educacdo voltada para fornecer a mdo de obra para a indlstria, para uma educacdo voltada para
desenvolver nos educandos as competéncias socioemocionais. Portanto, compreender essa relagéo entre
educacdo e mercado de trabalho, é fundamental para que o individuo conhega e atue sobre 0 mundo em
que vive, destacando que, embora a educacdo esta se modificando devido as novas demandas do mercado
de trabalho numa sociedade automatizada e neoliberal, ainda permanece na escola atual, devido a
formacdo dos profissionais da educacdo e a mentalidade da comunidade escolar sobre a égide da escola
voltada para fornecer méo de obra especializada e técnica para a indlstria. Mentalidade que
possivelmente ndo faz parte com a mesma substancia do pensamento e dos desejos da juventude.
STURINI; LIMA;OLIVEIRA,2019.
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Quadro 1 — Quadro 1 - Modelo de Plano de mediagdo educativa na perspectiva

da Pedagogia Histérico-critica
ETAPAS DA SEQUENCIA DA DIDATICA

Escola: Municipio: Prof. (a):

Ano/ Turma Escolar: Componente C. H. Semanal:
Curricular:

Periodo Letivo: | Inicio: | Término: | Total de Aulas:

1) Os problemas e a relacéo de sincrese com a prética social

Neste momento, o professor parte da reflexdo sobre quais sd@o os problemas
presentes na pratica social. Lembramos que a pratica social é todo universo
simbdlico que caracteriza a sociedade contemporanea, fruto do processo historico
de producdes e intervencdes humanas, sendo particular-singular e universal ao
mesmo tempo. O problema é o questionamento sem resposta, mas que, devido a
necessidade humana, precisa ser compreendido dentro da pratica social. A partir do
problema, o professor busca identificar quais sdo o0s elementos que causam
equivocos e contradicBes e tornam a visdo dos alunos sincrética (simplista e
imediata).

2) A andlise da estrutura organizacional e as possibilidades de um ensino
historico-critico

Neste momento, o professor analisa as possibilidades fornecidas pela instituicao
onde ele atua para poder abordar os problemas identificados na prética social. 1sso
implica analisar determinados elementos, como a estrutura fisica da escola, a
quantidade de aulas disponiveis, os horarios das aulas, o calendario escolar, a
proposta curricular, as intencionalidades do Projeto Politico-pedagogico (PPP), etc.
A partir dessas identificacbes, o professor pensa nos caminhos que fara para
provocar a catarse e levar 0s alunos a sintese pela apropriacdo do conhecimento
sistematizado.

3) Os conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos transformados em
saberes escolares

Este € o momento onde o professor recorre aos conhecimentos cientificos,
filosoficos e artisticos que se apropriou ao longo de sua formacdo e o saber
apresentado aos alunos para possibilitar o equacionamento dos problemas que
estdo postos na pratica social. O objetivo € munir o aluno de conhecimentos
sistematizados suficientes para ele poder enxergar a complexidade dos problemas e
suas possiveis solucBes. Para isso, 0s conhecimentos cientificos, filoséficos e
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artisticos sdo transformados em saberes escolares. Isso implica dosar e organizar
esses conhecimentos as limitages dos tempos e espacos escolares. Nessa a¢do, o
professor atenta-se para os efeitos de suas escolhas, pois, na maioria das vezes, €
preciso optar por certos contedos e formas de transmissdo. Essas opcoes revelam
a consisténcia da intencionalidade do professor, pois ndo é possivel ser neutro em
qualquer planejamento de mediacao educativa. E por isso que o professor ndo pode
perder de vista qual € o tipo de aluno que pretende formar, ou seja, qual € o seu
destinatario. Na PHC, o trabalho educativo leva o aluno a apropriar-se da
humanidade historica e coletiva, levando-o ao desenvolvimento de visdes de
mundo mais elaboradas, e isso s6 se da pela apropriacdo de conhecimentos
sistematizados. Tais conhecimentos devem ser incorporados na consciéncia dos
individuos e evidenciados pelo seu novo modo de se posicionar na pratica social.
Munidos desses conhecimentos, os individuos sdo capazes de transformar a
realidade social pela acdo humana. A triade forma- contetido-destinatario revela a
intencdo sobre o como, 0 que e quem a mediacdo educativa pretende formar.
Sugerimos que a sistematizacdo dos conhecimentos siga uma ordem historica. A
producdo social do saber é historica. A PHC firma-se sobre uma base histérica e
historicizante. Apenas lembramos que situar-se historicamente ndo € o0 mesmo que
produzir historiografias. E preciso guiar-se pela historia e, a0 mesmo tempo,
manter as especificidades dos componentes curriculares e suas respectivas
ciéncias.

4) Os processos de instrumentalizacéo

Cronograma | N° de Atividade Planejada Procedimentos de
aulas Instrumentalizacao
Periodo de Aula Atividade planejada para Como sera aplicada
data promover o a atividade para
desenvolvimento promover
Desenvolvimento
Periodo de Aula Atividade planejada Como sera aplicada
data desenvolvimento a atividade para
promover
Desenvolvimento
Periodo de Aula Atividade planejada para Como sera aplicada
data promover a atividade para
Desenvolvimento promover
Desenvolvimento
Periodo de Atividadeplanejadaparapromover | Como sera aplicada
data Desenvolvimento a atividade para
promover
Desenvolvimento

5) A catarse a partir da expectativa de novas posturas na pratica social

A catarse é o resultado da acdo unitdria promovida pela problematizacdo-
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instrumentalizacdo. Ela expressa a incorporagdo dos instrumentos tedrico e pratico
transmitidos, que causam transformacdo pessoal na consciéncia do aluno,
evidenciada por sua nova forma de se posicionar na pratica social. A catarse nao é
fruto de uma Unica mediagdo educativa, mas sim da articulacdo de um sistema de
aulas, um conjunto de componentes curriculares, de todo o curriculo escolar, da
continuidade de niveis e ciclos educacionais, etc.

6) A ascensdo a sintese e as possiveis transformacdes sociais pela acao
humana

A sintese expressa a visdo sistematizada dos conhecimentos cientificos, filosoficos
e artisticos evidenciada pela consciéncia e clareza da relagdo entre as partes e 0
todo e a complementacdo dos diferentes componentes curriculares. Tal momento
afeta tanto alunos quanto professores que, em toda mediacdo educativa, aprimoram
sua visdo sobre a realidade social. Tal efeito produz a capacidade de transformacao
social pela agdo humana, pois o0s individuos agora estdo munidos de
conhecimentos suficientes para provocar mudancas na realidade.

7) As avaliacdes como evidéncias da aprendizagem

A avaliacdo é sempre um juizo de valor. Presente em todo o processo educacional
do contexto escolar, a avaliacdo deve servir como mecanismo que Vverifica a
apropriacdo daquilo que se prop6s transmitir, mantendo constante dialogo com o
conteddo (0 que), os alunos (para quem), 0 objetivo (para que) e 0S recursos
(como). Ha, desse modo, uma relacéo entre o real e o ideal, entre o que se planeja
para a atividade e os meios de sua execucdo. A avaliacdo deve usar diversos
instrumentos simultdneos se promover processos qualitativos de praticas
pedagdgicas que, dialeticamente, observa os resultados e orienta novos caminhos.
A avaliacdo também é dotada de intencGes e deve ter compatibilidade com os
objetivos da mediacdo educativa.

8) As estratégias para recuperacdo continuada as lacunas de
aprendizagem

O processo de recuperacdo é o esforco continuo de fazé-los ascenderem a sintese.
Chamamos a atencdo para o fato de que o resultado negativo do processo
avaliativo pode tanto significar a ndo apropriagdo dos conhecimentos que se propds
transmitir, quanto a insuficiéncia do processo avaliativo e seus instrumentos de
avaliacdo para expressarem tal apropriagdo. Portanto, o professor deve estar atento
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para identificar se & preciso superar possiveis barreiras que ainda impedem a
devida apropriacdo do conhecimento ou se € preciso encontrar novos meios
diversos dos ja utilizados para que o processo avaliativo e seus instrumentos de
avaliacdo consigam evidenciar essa apropriacdo. Na segunda hipétese, o professor
precisa entender que o mau desempenho em um determinado instrumento de
avaliacdo também evidencia a necessidade que o aluno possui de se apropriar dessa
forma de ser avaliado. Nesse caso, faz parte do processo de recuperacdo continua
pensar em formas de fazer o aluno conseguir se expressar nesse determinado
instrumento de avaliagéo.

9) Os materiais de apoio ao aluno, inclusive bibliografia

Como o objetivo da mediacdo educativa na PHC é elevar o grau de compreenséo
dos alunos sobre a realidade social, precisamos considerar a utilizacdo de formas e
recursos tdo complexos quanto a analise que se pretende desenvolver. Precisamos
dar acesso a Ciéncia, a Filosofia e a Arte e aproximar os alunos das formas mais
complexas desses conhecimentos. E preciso viabilizar o contato dos alunos com
obras originais de autores classicos, filmes em outros idiomas, obras da musica
classica e/ou outras possibilidades com alto grau de complexidade. Lembramos
que, inspirada no materialismo histérico-dialético, a PHC entende que o mais
complexo tem condicGes de explicar o mais simples, mas ndo inverso.

10) O parecer da Coordenacdo Pedagdgica

Considerando o carater institucional da educacdo escolar, o planejamento da
mediacdo educativa deve ser acompanhado pela equipe gestora da instituicdo,
sobretudo a equipe de Coordenacdo Pedagogica. Essa, aléem de verificar os
aspectos formais e burocraticos do planejamento, deve acompanhar, possibilitar e
facilitar o desenvolvimento da mediacdo educativa naquilo que estiver ao seu
alcance. Lembramos que o momento catartico acontece na articulacdo de varias
acOes pedagogicas, 0 que torna a sua coordenacdo uma condicdo impar para que
ela aconteca.

11) Os elementos de reflexdo para os proximos planejamentos

Apesar de sintética, a visdo do professor se manifesta como sintese precéria. E
sintese, pois o professor se apropriou de conhecimentos sistematizados, mas é
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precéria, pois toda mediacdo educativa € uma pratica social na qual o professor
ainda n3o teve contato. E por isso que toda mediacio pedagdgica altera a visio do
professor, aprimorando-a. Sendo assim, ao planejar media¢Ges educativas, 0
professor sempre tera novos elementos de reflexdo, novos elementos de equivoco e
contradicdo para serem superados, novos problemas postos na pratica social, novos
conhecimentos da Ciéncia, Filosofia e Arte para transformarem saberes escolares,
etc. e deve utiliza-los para aprimorar o seu trabalho educativo.

Data Assinatura do Professor (a) Ciéncia da Coordenacao
Pedagogica

Fonte: Elaborado por Turini’™.

" TURINI; LIMA; OLIVEIRA, 2019
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CONSIDERACOES FINAIS

Espera-se que o0s estudantes inicialmente apresentem 0s seus conhecimentos
sobre 0 mundo do trabalho, as condi¢fes do trabalhador na sociedade capitalista, a
exploracdo e os baixos salarios e as dificuldades que vao desde conseguir o primeiro
emprego até subir de cargo na empresa em que trabalham. Que eles ainda atribuam ao
individuo toda a responsabilidade pelo sucesso ou fracasso profissional, voltado apenas
para a remuneracgao e a conquista dos bens materiais, sem de fato compreenderem que o
desemprego é estrutural no capitalismo como forma de ndo valorizar a mdo de obra,
mantendo sempre um exeército de reserva, conforme aponta Marx.

Outro ponto fundamental, é que, espera-se, que os alunos nao problematizem a
desigualdade social em sua relacdo pela acimulo do capital e da posse da propriedade
privada, considerando essas duas dimensdes da sociedade capitalista e de seu modo de
producdo como naturais. Todavia, espera-se tambem que os alunos participem dos
debates dando grandes contribuigdes nas discussdes iniciais (pratica social e
problematizacdo), tirando duvidas em relacdo aos conteudos apresentados,
principalmente no que concerne a educacdo como treinamento para a rotina da fabrica e
como processo de ideologizacdo da classe trabalhadora para ocupar determinadas
funcbes no mundo social. Assim como, a aplicacdo da sequéncia didatica deve chamar a
atencdo dos alunos para o fato de que o curriculo da escola é um fator determinante para
a formacdo tanto da classe dirigente que vai desenvolver tarefas complexas no mundo
do trabalho e da classe operaria que vai desenvolver tarefas simples no mundo do
trabalho.

Essa proposta de sequéncia didatica ndo deixou de contemplar a parte historica
associada ao desenvolvimento do capitalismo e a Revolucdo Industrial, assim como um
resumo sobre o livro Tempos Dificeis, durante a instrumentalizacdo ela subsidia as
atividades com os conhecimentos socialmente produzidos pela humanidade. Para a
catarse é proposta a producdo de texto, na qual apresentamos situacdes problemas para
que os alunos indicassem possiveis solucdes. O desafio é que eles utilizassem o0s
conhecimentos adquiridos sobre o trabalho na sociedade capitalista e a sua relacdo com
a educacdo escolar e profissionalizante, bem como as discussdes realizadas para, entéo,
solucionarem os problemas, que esperamos, com a aplicacdo da sequéncia didética, que
eles a facam de forma satisfatoria. Neste ponto o professor tem a possibilidade de

retomar os pontos que os alunos ainda apresentam dificuldades.
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Na pratica social final com a proposta de uma producgdo de texto, os resultados
devem ser positivos, pois os alunos devem apresentar opinides coerentes com 0S
conteldos abordados e mostrarem ter compreendido a alienagdo da classe da
trabalhadora por meio do trabalho no modo de producéo capitalista e a sua relagdo com
uma etapa que antecede o mundo do trabalho, que é a educacéo escolar e a educacao de
forma geral.

Espera-se que o0s alunos questionem varias vezes sobre 0s conceitos
fundamentais do pensamento marxista para compreender a sociedade capitalista e o0 seu
modo de producéo, assim como as solu¢cdes que esse modelo de producdo nos oferece e
as consequéncias que 0 mesmo apresenta, pois se de um lado levou a humanidade a
horizontes nunca antes possiveis, essa mesma alineou o homem e o transformou em
mercadoria, reduziu as suas potencialidades e o desumanizou, fez com que perdesse a
sua esséncia. Outro ponto importante é que cada aluno deve apresentar um tempo de
aprendizagem diferente, o que requer do professor em alguns momentos retomar 0s
pontos trabalhados que o aluno ndo conseguiu compreender ou que ficou com duvida,
visto que em turmas grandes isso ndo é tarefa facil ou que € possivel muitas vezes da
forma adequada.

Concluimos que a arte de ensinar requer uma verdadeira entrega do professor, de
seus sentimentos, de suas emocoes e de toda a sua formacao, e a combinacéo entre todas
as dimensbes que compdem o ser humano, e 0 professor sdo as responsaveis por um
plano de aula, uma sequéncia didatica, que de fato tenha significado para os alunos e
permite com que eles se apropriem do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade. Pode se afirmar que, embora ndo aplicada, essa proposta de sequéncia
didatica deve lograr éxito na elaboracdo e na execucédo das atividades, pois os alunos, de
acordo com a minha experiéncia em sala de aula, gostam de trabalhar com a literatura,
mesmo que ndo faz parte do dia a dia dos alunos, por varios fatores ja conhecidos da
sociedade brasileira, o preco dos livros que é elevado, a falta de acesso e de bibliotecas
publicas, a falta de bibliotecario nas escolas, e a tecnologia que oferece outros
elementos de interesse dos alunos, a literatura ainda €, mesmo com tantos fatores que a
desfavorecem, uma plataforma que encanta e promove o conhecimento dos alunos, pois
0s mesmos devem considerar a leitura das partes do livro Tempos Dificeis como uma
conquista, o que de fato €, uma conquista da humanidade dos alunos, de todas as

dimensdes do homem, uma viséo do todo na incorporagéo da sua totalidade.
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O professor é fundamental em qualquer sociedade, embora a vida dos alunos e
dos professores, se encontre nas margens lugubres no espectro da cidade de Coketown,
assim como o senhor Thomas Gradgrind e Sissy Jupe € possivel construir uma outra
consciéncia social que oriente as praticas sociais e que podem nos levar a uma outra
forma de sociabilidade que ndo seja determinada pela propriedade privada dos meios de
producdo, tenha como resultado a exclusdo social, a desigualdade social, a
miserabilidade cultural e material dos homens.

Escolhemos a literatura para trabalhar as teorias socioldgicas, porque a literatura
é de extrema importancia na formacao dos individuos. Ela é responsavel por estimular a
criatividade, a imaginagdo e por auxiliar na constru¢do de conhecimentos diversos. Por
isso é fundamental, partindo de sua relevancia e das possibilidades que oferece como
um espelho do mundo social, que seja usada em sala de aula, pois a literatura auxilia na
construcdo de uma ponte entre o que é realidade e o mundo da fantasia, e 0
envolvimento do aluno com a historia das obras literarias, permite que eles se
identifiquem, percebam a realidade do dia a dia em que estdo envolvidos, e assim
conheca, se apropriem e critiguem o mundo social do qual fazem parte.

O uso da literatura para investigar os mais diversos elementos que
compdem a realidade social ndo é algo novo na histéria da ciéncia, pois desde os
primordios a literatura tem sido empregada para conhecer 0s aspectos sociais do mundo
humano, ou seja, a vida social de individuos e grupos humanos, a especificidade da
analise sociologica da literatura se concentra na ideia de que a interpretacdo de dado
texto deve ter carater mais abrangente, uma vez em que esta se volta para a analise do
discurso literario, na qual aponta a literatura, com propdsito de exemplificar, ilustrar ou
comprovar a interpretacdo da sociedade, que € uma interpretacdo de carater bem mais
amplo.

A literaturatrabalha com experiéncias e emocdes e isso lhe confere uma
grande capacidade de dar uma resposta popular através da qual as pessoas reconhecem
suas préprias experiéncias.

Por isso escolhemos a literatura como espectro do mundo social para
serem trabalhadas as teorias socioldgicas, e pensar a realidade social que nos rodeia. A
literatura é o corpo da proposta de sequéncia didatica que vamos desenvolver abaixo, e
a sociologia é a alma, entretanto, ambas indivisiveis, e s6 cognosciveis juntas.

Atualmente, 0 modo de ensino utilizado nas escolas do nosso pais vem ganhando

cada vez mais espaco nas discussdes dos profissionais da educacdo, devido a
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necessidade de atribuir uma nova roupagem aos métodos tradicionais, visando despertar
0 interesse e a participacdo dos estudantes para questdes sociais relevantes, pertencentes
aos contetidos socioldgicos. Durante as aulas de Sociologia no Ensino Médio das
escolas publicas do Estado de S&o Paulo na cidade de Marilia e regido, ao discutir com
os alunos que aspectos seriam importantes nos dias atuais, concluimos que a situacdo do
trabalho e da educacdo na sociedade capitalista € uma realidade pouco discutida em sala
de aula e na sociedade fora das instituicdes académicas, contribuindo para a condicéo de
miserabilidade da classe trabalhadora e a sua alienacdo. Devido as relagdes de trabalho
estranhado que se estabelecem no modo de producéo capitalista e 0 modelo educacional
que se estabeleceu para suprir as necessidades deste aparelho de producdo de
mercadorias, por meio da especializacdo do trabalho, propomos apresentar o problema
do trabalho em sua relacdo com a educacdo, pois compreendemos que a divisdo que
ocorre no ambiente da fabrica, entre a mdo de obra educada nas escolas particulares
para desenvolver tarefas complexas e a mao de obra educada na escola publica para
desenvolver tarefas simples, se inicia muito antes, no ambiente escolar. A proposta ndo
se resume apenas em apresentar as condigdes do trabalho na sociedade capitalista e as
suas relacdes com a educacéo escolar dos individuos, mas discutir qual o caminho, para
pensar uma sociedade futura. Iremos relacionar os contetidos da disciplina de Sociologia
e 0 cotidiano dos alunos para combater a ideia muito comum entre os alunos e a
comunidade escolar de que a Sociologia ndo tem aplicagédo pratica.

Neste contexto, de miséria material e cultural da classe trabalhadora, a
Pedagogia Histdrico-Critica ganha destaque entre os referenciais teoricos, devido a
relevancia que esta pedagogia da a importancia de levarmos os estudantes a aprender o
conteldo e se posicionar criticamente perante 0s problemas da nossa sociedade,
buscando transforma-la. Desse modo, o objetivo dessa sequéncia didatica € utilizar o
referencial tedrico e metodologico da Pedagogia Historico-Critica e da Teoria Historico-
Cultural para abordar o conteldo de Sociologia por meio da obra literaria “Tempos
Dificeis”, especificamente o tema trabalho, e paralelamente a sua relagdo com a
educacdo escolar no Ensino Médio, buscando transforma-la.

Durante a pesquisa, procuramos expor de forma segura de que forma podemos
usar a literatura para o ensino de Sociologia, e para tanto fizemos uma analise dos
documentos oficiais tendo como objetivo revelar o tratamento que o mesmo recebe e
que norteia o curriculo do Ensino Médio. Do mesmo modo, para aprofundar 0s nossos

conhecimentos historicos e de fato compreender os fendmenos sociais que moldam a
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realidade da educacdo publica no Ensino Médio atualmente, uma educacéo utilitarista,
voltada a insercdo do jovem no mercado de trabalho, e ndo a formacdo humana
completa, nos permitimos investigar a Reforma Gentilica, demonstrando a importancia
da historia para conhecer o presente e inferir no futuro. Em toda a pesquisa, procuramos
também, utilizando os conhecimentos produzidos e notabilizados na ciéncia, no que
concerne a validade da literatura para a analise do Social, e acreditamos que
conseguimos cumprir com essa etapa tdo necessaria, pois a Sociologia é uma ciéncia, e
toda ciéncia carece de metodologia, e podemos verificar que, por meio do materialismo
historico dialético, da teoria histérico-cultural e aplicando os conhecimentos da
Pedagogia Histérico- Critica, ndo s6 é possivel desnaturalizar a realidade social, assim
como transforma-la. Outro ponto importante desta pesquisa foi a leitura e analise da
obra literaria “Tempos Dificeis” de Charles Dickens, pois parafraseando as palavras de
Marx, Dickens compreendeu a Sociedade Industrial, e nos deixou um importante
legado, um testemunho vivo de suas feigdes iniciais, e 0 pensamento critico, mesmo em
uma obra ficcional, das necessidades do capital e da classe trabalhadora em seu tempo.
Por fim, elaboramos uma sequéncia didatica, visto que a pandemia do coronavirus
impediu a sua aplicacdo, acreditamos que pode ser usado em sala de aula, e, por meio
dela analisar as condigdes do trabalho na sociedade pos-industrial em que nos
encontramos hoje. Que esse seja um legado, como uma semente, a florir, pacientemente,

a consciéncia humana.

83



REFERENCIAS

ARAUJO, Doracina. Aparecida. Castro. (2009). Pedagogia histdrico- critica: proposi¢éo
tedrico metodoldgica para a formagdo continuada. Anais do Sciencult, 1(1). Acesso
em: 04 de maio de 2015. Disponivel em:
http://periodicos.uems.br/novo/index.php/anaispba/article/viewFile/180/114

ARMANDO Marino Filho. Educacgéo para o mundo do trabalho: alienagdo da
funcéo social da atividade produtiva na formagéao da juventude. Nuances: estudos
sobre Educagéo, Presidente Prudente-SP, v-26, n 1, p. 80-97, jan/abr. 2015).

AMORA, Ant6nio Soares. Introducédo a teoria da literatura. 18 ed., Séo Paulo,
Cultrix, 2010.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Secretaria da Educacdo Média e Tecnoldgica.
Parametros curriculares nacionais para o Ensino Médio. Brasilia, 1999. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciah.pdf. Acesso em: janeiro 2021.

BRASIL. PCN+ Ensino Médio: Orientagdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.
Brasilia: Secretaria da Educacéo Basica, MEC. 2002.

BENICHOU, Paul. La cornonaciondel escritor 1750- 1830. Cidade do México: Fundo
de Cultura Econdmica, 1981.

BRAVERMAN, Harry. Trabalho e capital monopolista. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.

CANDIDO. Antonio. A literatura e a formacdo do homem. Revista IEL Unicamp.
2012. Acesso em 25 Jun. 2015 Disponivel em:
http://revistas.iel.unicamp.br/index.php/remate/article/viewFile/3560/3007

CANDIDO. Antonio . O direito a literatura. Disponivel em:
https://culturaemarxismo.files.wordpress.com/2011/10/candido-antonio-o-direitoc3a0-
literatura-in-vc3alrios-escritos.pdf Acesso em 28 jun. 2015.

COMPAGNON, Antoine. Literatura para qué? Belo Horizonte: Editora UFMG,
2012.

CHAGAS, Eduardo. Diferenca entre Alienacdo e Estranhamento nos Manuscritos
Econdmico-Filosoficos (1844), de Karl Marx, In: Revista Educacao e Filosofia
Uberlandia: Universidade Federal de Uberlandia, Junho/Dezembro de 1994, vol. 8, n°
16, p. 23-33.

DUARTE, Newton. Palestra proferida pelo professor Newton Duarte. Fortaleza:
Mestrado Académico em Educacdo da UECE, 2005.

ENGELS, Friedrich. A dialética da natureza. 6.ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.

Engels, Friedrich. A situacéo da classe trabalhadora na Inglaterra. S&o Paulo:
Global, 1985.

84



Engels, Friedric. Obras Filoséficas ,Coleccion Obras Fundamentales de Marx Y
Engels. Cidade do México: Fundo de Cultura Econdmica, 1986.

EAGLETON, Terry. (org.) Marxism LiteratyTheory- A reader. Oxford: Blackwell,
1996.

EAGLETON, Terry. Problems in Materialism and Culture- selected essas. London;
New York, 1997.

EAGLETON, Terry. Teoria literaria: uma introdugdo. Traz. Waltensir Dutra. 6. ed.,
Sdo Paulo, Martins Fontes, 2006.

FAXINA, Adriana. Literatura e sociedade. Rio de Janeiro: Zahar, 2004.

FRANCIOLLI, F. A. S. Profissdo docente: uma analise dos fatores intervenientes na
pratica educativa. Ponta Grossa: Universidade Estadual de Ponta Grossa, 2005
(Dissertacdo de Mestrado).

FRIGOTO, Gaudéncio. A dupla face do trabalho: criacdo e destruicdo da vida. In.
FRIGOTO, G., CIAVATTA, M. (Orgs.). A experiéncia do trabalho e a educacéo
bésica. 12 ed. Rio de Janeiro: CPCA, 2002.

GASPARIN, J. L. (2007). Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. 42 ed.
Campinas — SP: Autores Associados.

GASPARIN, J. L., & Petenucci, M. C. (2008). Pedagogia histdrico-critica: da teoria
a pratica no contexto escolar. Acesso em: 04 de maio de 2015. Disponivel em:
http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/pde/arquivos/2289-8.pdf

GRAMSCI, Ant6nio. Caderno 12.IN: Cadernos do Cércere. Vol. 2 (Os intelectuais. O
principio educativo. Jornalismo). Edicdo e Traducéo de Carlos Nelson Coutinho. Co-
edicdo de Luiz Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira. 42 Ed. — Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 2004.

GRAMSCI, Anténio. Escritos Politicos. Vol. 1. Organizacdo e Traducdo de Carlos
Nelson Coutinho. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2004.

GRAMSCI, Antdnio. “Margini”. In: Scrittigiovanili 1914-1918. Turim: Einaudi,
1958a.. Quadernidelcarcere (a cura di V. Gerratana). Turim: Einaudi, 1975.

KONDER, Leandro. Os marxistas e a arte: breve estudo historico-critico de
algumas tendéncias de estética marxista. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 1967.

Leontiev, Alexis N. (1998). O desenvolvimento do psiquismo. Lisboa: Livros
Horizonte.

85



LUKACS, Georg. Ontologia do ser social: os principios ontologicos fundamentais
de Marx. S&o Paulo: Ciéncias Humanas, 1979.

LUKACS, Georg [1885 — 1971]. Introducdo a uma estética marxista: sobre a
categoria da particularidade. 2 ed. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1978.

LUKACS, Georg. Marxismo e teoria da literatura. Rio de Janeiro: Civilizagio
Brasileira, 1968.

MARSIGLIA. Ana Carolina Galvdo. Rumo a outra didatica historico critica:
superando imediatismos, logicismos formais e outros reducionismos do método
dialético. Revista HISTEDBR on-line, Campinas, SP, v. 19 — 1-28, 2019.

MARX, Karl. O processo de trabalho e o processo de valorizagcdo. In: O Capital:
Critica da Economia Politica, Livro I, O processo de Producdo do Capital. Sdo Paulo:
Boitempo, 2013, p. 255-277.

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. S&o Paulo: Abril Cultural,
1983.

MARX, Karl. O capital: critica da economia politica. VVol. 1. Livro I. S&o Paulo:
Abril, 1988.

MARX, Karl. O capital, critica da economia politica: Vol 1. Livro 1. Rio de Janeiro,
RJ: Bertrand Brasil. 1989.

MARX, Karl. Trabalho alienado e superacéo positiva da autoalienacdo humana. In.
F. Fernandes (Ed.), Marx/Engels: Vol. 36. Grandes Cientistas Sociais. Historia (pp.
146-181). Séo Paulo, SP: Atica.

MARX, Karl. Contribuicdo a Critica da Economia Politica. 3.ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2003.

MARX, Karl; ENGELS, Frederich.. Ideologia Alemd). 11 ed. Tradu¢do do alemao por
José Carlos Brunni e Marco Aurélio Nogueira. Sdo Paulo: Hucitec. 1999.

NOSELLA, Paulo. A escola de Gramsci. Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

NOVOA, Anténio. Professores: imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

NOVAES, Regina. Os jovens de hoje: contextos, diferencas e trajetdrias. In: MENDES
de Almeida M. I. Culturas jovens: novos mapas do afeto. Rio de Janeiro: Jorge Zahar,
2006.

OLIVEIRA, Denise. C. el al Futuro e Liberdade:o trabalho e a instituicdo escolar
nas representacdes sociais de adolescentes. Revista Estudos de Psicologia, Natal, V.
6, n. 2, p. 245-258, 201.

R1ZZO, C. B. da S. Chamon, E. M. Q. de O. O sentido do trabalho para o
adolescente trabalhador. Trabalho, Educagdo e Saude, Rio de Janeiro, V. 8, n. 3,
2010.

86



NEUBAUER, Rose; DAVIS, Claudia; LOBO, Gisela, TARTUCE. Marina. Ensino
médio no Brasil: uma analise de melhores préticas e de politicas publicas. R. bras.
Est. Pedag., Brasilia, v. 92, n. 230, p. 11-33, jan/abr. 2011.

SARLO, Beatriz. “Los estudiosculturales y lacritica literdria em laencrucijada
valorativa”. In:Revista de Critica Cultural, no 15, Chile, 1997.

SAVIANI, Demerval. Dominios, dominadore e dominados. Jornal da Unicamp.
Universidade Estadual de Campinas — SP. 14 a 24 de Outubro de 2002. N° 194, ano
XVII.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico critica: primeiras aproximacdes. 92 ed.
Campinas: Autores Associados, 2005. Col. Educagdo Contemporéanea.

SAVIANI, Demerval. Educacdo: do senso comum a consciéncia filosofica. 17. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2007.

SAVIANI, Demerval. Pedagogia historico-critica: primeiras aproximacoes. 11. ed.
Campinas, SP: Autores Associados, 2011.

SILVA, Ant6nio Carlos da Costa e. O trabalho como formacédo e deformacao do
homem nos manuscritos de 1844 de Karl Marx. Antbnio Carlos da Costa e Silva. —
2012.

SILVA, Ivanda Maria Martins. Literatura em sala de aula: da teoria literaria a
pratica escolar. Anais do Evento PG Letras. 30 Anos, vol. | (1): 514-527.

SLAUGHTER, Cliff. Marxismo, ideologia e literatura. Rio de Janeiro: Zahar, 1983.
SARTRE, Jean-Paul. Que é literatura? S&o Paulo: Atica, 1999
WILLIAMS, Raymond. Marxismo e literatura. Rio de Janeiro: Zahar, 1979.

TONET, Ivo Cidaddo ou homem livre? Disponivel em: http://ivotonet.xp3.biz/.
Acesso em: 24/04/2020.

TURINI, Mateus Henrique; LIMA, Deivide Telles de; OLIVEIRA, Jodo Goncalves de.
FilosoBol. Produto educacional. 2019. Dissertacdo (Mestrado em Docéncia para
Educacdo Basica cursado por Mateus Henrique Turini). Faculdade de Ciéncias,
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP, Bauru, 2019.

VANZULLI, Marco. Il marxismo e l'idealismo: studisuLabriola, Croce, Gentile,
Gramsci. Roma: Aracne, 2013.

VENZEL. FRANCISCA DO CARMO BARBOSA DA SILVEIRA Integracdo entre
educacdo e trabalho: uma reflexao sobre a pratica docente nos cursos de ensino
médio integrado a educacéo profissional. Universidade Estadual do Oeste do Parana.
2007.

VIGOTSKI, Levi Simonvich. A formagéo social da mente. 7.ed. S&o Paulo: Martins
Fontes, 2007.

87



VYGOTSKY, Levi.Simonovich. Pensamento e linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes,
1998.

VYGOTSKY, Levi Simonovich. (2001). Obras escogidas. Volumes 1, 2 e 3. Madrid:
Machado L.ibros.

WILLIAMS, Raymond. Marxism and Literature. New York: Oxford University
Press, 1988.

ZILBERMAN, Regina. O papel da literatura na escola. Via Atlantica, n. 14, dez. 2008.
Disponivel em: http://www.revistas.usp.br/viaatlantica/article/view/50376

88



APENDICE A

Proposta didatica elaborada sob a inspiracdo da PHC para o componente curricular de
Sociologia, 3° Bimestre, 22 Série do Ensino Médio

ETAPAS DA SEQUENCIA DA DIDATICA

PLANO DE MEDIACAO EDUCATIVA

Escola: Municipio: Prof. (a):

Ano/ Turma Escolar: Componente C. H. Semanal:
Curricular:

Periodo Letivo: | Inicio: | Término: | Total de Aulas:

1) Os problemas e a relacéo de sincrese com a prética social

Leitura de passagens da obra “Tempos Dificeis” de Charles Dickens e discussao
em sala de aula acerca de fendmenos sociais concernentes as condi¢des de trabalho
na sociedade capitalista, pois o tema trabalho é fundamental para a Sociologia,
pois, 0 mesmo influéncia diretamente a vida das pessoas, assim como as suas
formas de desenvolvimento historicarefletem no modo de vida e na estrutura social
das sociedades. O trabalho é objeto de interesse da Sociologia deste a sua origem,
ja que os ganhos do trabalho determinam a posi¢do social dos individuos na
estratificacdo social. Sob a otica do capital, essa estratificacdo é estabelecida por
meio das relac6es produtivas do detentor (dos meios de producéo), a burguesia, que
é proprietaria do capital, e aquele que executa a producédo através de seu trabalho
em troca de parte do capital (salario). Em nossa sociedade, essa relacdo é
naturalizada, e apropriacdo do conhecimento social gerado pela ciéncia e pela
tecnologia, assim como a produtividade do trabalho social se apresenta como algo
que deva ser questionado. Por isso € necessario, por meio das teorias socioldgicas,
desnaturalizar as relagdes de trabalho no contexto da sociedade capitalista, fazendo
com que os alunos (muitos trabalhadores) percebam, desenvolvam a consciéncia de
classe necessaria a transformacdo social) que com a alienacdo da atividade
produtiva, o trabalhador aliena também o seu género humano. E dessa forma possa
compreender a relacédo entre capital- trabalho — alienacdo, que promove a reificacéo
ou coisificacdo do mundo, isto €, tornando-o objetivo e suas regras devem ser
seguidas passivamente pelos componentes.

2) A andlise da estrutura organizacional e as possibilidades de um ensino
historico-critico

As salas de aulas dispbem de quadro branco. A escola ndo possui biblioteca e
bibliotecario. A escola possui um laboratério de informatica e um laboratério de
ciéncias. Todos os alunos dispdem de aparelhos celulares. Apenas alguns alunos
dispdem de internet fixa e ilimitada. A escola possui impressora que digitaliza
paginas de livros, o que é imprescindivel para a realizacdo da sequéncia didatica,
pois as paginas selecionadas para leitura em casa e durante as aulas serdo impressas
e digitalizadas para envio por meio das plataformas digitais para os alunos. A falta
de uma biblioteca e de um profissional da area para organizar e sistematizar, assim
como promover campanhas de incentivo a leitura nas escolas publicas, explicita o
descaso da Secretaria da Educacdo e a politica educacional do Estado de Sdo Paulo
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de ndo promogdo da leitura (ressaltando que existe a compra anual de obras
literarias para as escolas, portanto ndo existe um tratamento dado a elas depois,
tornando dificil até mesmo encontra-las posteriormente, o que ressalta a falta de
controle do patriménio publico).

3) Os conhecimentos cientificos, filosoficos e artisticos transformados em

saberes escolares

Definimos para a aplicagdo desta sequéncia didatica,uma rodada de
contetdosintrodutorios da Sociologia, que serdo desenvolvidos em seis aulas, que
problematizaram as relagdes de trabalho na sociedade capitalista, assim como o
desenvolvimento do capitalismo e as relagGes sociais implicitas a esse modo de
producdo. Usaremos como referencial tedrico as andlises de Karl Marx.
Apresentaremos no decorrer das aulas o método do materialismo histérico-
dialético. Definiremos pontos centrais do pensamento marxista, como o modo de
producdo capitalista, o que é o fetiche da mercadoria, a luta de classes, a alienacdo
do trabalho, as origens histéricas da burguesia e do proletariado, o que é a praxis, a
mais-valia, a reificacdo da mercadoria, 0 exército industrial de reserva e a sua
proposta de revolucéo social.

4) Os processos de instrumentalizacéo

Cronograma N° de aulas Atividade Procedimentos de
Planejada Instrumentalizacéo
Periodo de data 1 Aula sobre “O | Aula expositivaem
data™ Materialismo power point,roda
historico- de conversa sobre
dialético” 0 topico abordado
e producdo de

texto.
Periodo de data 1 Aula sobre “O | Aula expositivaem
Data modo de producéo | power point, roda
capitalista” de conversa sobre

0 topico abordado
e producdo de

texto.
Periodo de data 1 Aula sobre “O | Aulaexpositivaem
Data fetiche da | power point, roda
mercadoria” de conversa sobre

0 topico abordado
e producdo de

texto.
Periodo de data |1 Aula sobre | Aula expositiva em
Data “Alienacao do | powerpoint, roda de
trabalho” conversa sobre o

topico abordado e

7> Como aqui estamos apresentando apenas uma proposta de sequéncia didatica, indicamos apenas que
esta sequéncia, de acordo com o Curriculo do Estado de S&o Paulo, permeia o estudo dos contetidos do 3°
Bimestre.
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producdo de texto.
Periodo de data Aula sobre | Aula expositiva em
Data “exercito power point, roda
industrial de | de covnersa sobre
reserva € a sua| o topico abordado
proposta de | e producdo de
revolugdo social” texto.
Periodo de dataa Analise das | Correcdo das
Data producOes textuais | producdes textuais
e recuperagdo | e roda de conversa
continua dos| em  grupo e
topicos abordados | individualmente
sobre os resultados
das producbes de
texto.

5) A catarse a partir da expectativa de novas posturas na pratica social

O percurso de estudos foi sistematizado com o intuito de levar o aluno a
desnaturalizagdo dos fendmenos sociais relacionados a categoria trabalho de acordo
com o pensamento de Karl Marx. Identificar o trabalno como mediagdo entre
homem e natureza. Estabelecer uma reflex&o sobre divisdo do trabalho, o processo
de trabalho e as relagbes de trabalho. Compreender como Karl Marx pensou o
trabalho na vida social do homem.

6) A ascensdo a sintese e as possiveis transformacdes sociais pela acéo
humana

O planejamento das atividades foi elaborado de forma que os alunos possam
compreender o materialismo histérico-dialético, como método que nos permite a
analise dos fendmenos sociais, depois por meio da apresentacdo do processo de
producdo capitalista, depois entender o trabalho como mediacéo entre 0 homem e a
natureza, e por fim identificar as transformacdes no mundo do trabalho: as
mudancas no processo e na organizacdo do trabalho e sua relagdo com 0s processos
educativos, assim como compreender as categorias de emprego e desemprego na
atualidade.

7) As avaliacdes como evidéncias da aprendizagem

- Producdo de texto: os alunos devem escrever um texto problematizando as partes
do livro “Tempos Dificeis” de Charles Dickens, com o contexto social em que vive
a luz do conjunto de teorias trabalhadas em sala de aula.

8) As estratégias para recuperacdo continua das lacunas de aprendizagem

O processo de recuperacdo continua € uma estratégia pedagogica que visa evitar o
acumulo de defasagens e, a0 mesmo tempo, favorecer um trabalho de recuperacgdo
mais profundo, que leve o aluno a sintese. Com frequéncia, as dificuldades dos
alunos se acumulam até o final do ano — para que s6 entdo, com pouco tempo, a
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escola tente resgatar aprendizados que precisariam de mais tempo e atencdo para de
fato serem assimilados.

9) Os materiais de apoio ao aluno, inclusive bibliografia

O objetivo da Pedagogia Histérico-critica é fazer com que o aluno consiga
desnaturalizar a realidade social que o permeia. Desse modo, é necessario que ele
desenvolva o pensamento complexo, para que assim, inferir sobre essa realidade de
modo a transforma-la, por meio do pensamento critico e de uma praxis
revolucionaria. Fazendo-se entdo imprescindivel que ele tenha acesso ao capital
cultural historicamente acumulado pela humanidade, o que inclui as obras
cientificas e artisticas. Devendo o professor, disponibilizar ao aluno, outras obras
de arte, como suporte a sua aprendizagem e apropriacao da cultura universal.

10) O parecer da Coordenacao Pedagdgica

N&o houve, pois a sequéncia didatica ndo foi aplicada devido a pandemia do
coronavirus.

11) OS elementos de reflexdo para os proximos planejamentos

Embora a sequéncia didatica ndo foi aplicada, durante a sua elaboragéo,
percebemos o quanto o desenvolvimento de uma atividade pensada e reelaborada
por parte do educador é de fundamental importancia, ndo apenas para o aluno que
por meio dela pode chegar a sintese, como para o professor que ao tracar um
caminho, descobre novos caminhos que podem ser utilizados no processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula.

Data Assinatura do Professor (a) Ciéncia da Coordenacao

Pedagogica

Fonte: Elaborado por Turini’®.

78 TURINI; LIMA; OLIVEIRA, 2019
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APENDICE B

LIVRO: Tempos Dificeis AUTOR: Charles Dickens TRADUCAO: José Baltazar Pereira Janior
EDICAO: 1. Ed. — Séo Paulo: Boitempo — 2014 (Classicos Boitempo)

Conteudo/ Tema Localizacdo na obra literaria Observacéo das
possibilidades

- EDUCACAO Capitulo I — A UNICA|A educagio como
UTILITARISTA NA COISA funcdo do Estado é
MODERNA NECESSARIA eminentemente  um
SOCIEDADE Paginas 13-19-20 fendmeno histérico e
INDUSTRIAL “Ora, eis 0 que quero: Fatos. Ensinem pO|ItICO~. O papel da
a estes meninos e meninas os Fatos, | educacdo  ~ na

- IDEOLOGIA nada além dos Fatos. Na vida, ideologia capitalista €
precisamos somente dos Fatos. N&o | €XPresso pelo

- ESTADO plantem mais nada, erradigquem todo o | CONCeIto de
BURGUES resto. A mente dos animais racionais | éMPregabilidade, €
- s6 pode ser formada com base nos | Produzir um cidaddo

- ALIENACAO Fatos: nada mais lhes podera ser de | Minimo, carentes de

qualquer utilidade. Esse € o principio a
partir do qual educo as criancas.
Atenha-se aos Fatos, senhor!”

Assim, enquanto seus olhos brilhavam
ansiosos sobre 0s alunos, de dentro das
cavernas ja mencionadas, ele parecia
um canhdo carregado até a boca com
fatos, preparado para lancar as
criancas para fora das regibes da
infancia com o Unico disparo. Parecia
também um aparelho galvanizador,
carregado com um lagubre substituto
mecanico para 0s jovens e frageis
imaginacdes que seriam levadas de
roldao.

“Vocés deverdo ser, em todos os
aspectos, regulados e governados”,
disse o cavalheiro, “pelos fatos.
Esperamos ter em breve um conselho
dos fatos, composto de comissarios
dos fatos, que forcardo o povo a ser
um povo dos fatos, e nada além de
fatos. Vocés devem descartar a palavra
Imaginacdo. Vocés nada tém a ver
com ela. Néo deverdo té-la em
nenhum objeto de uso ou ornamento, o
que seria uma contradicdo de fato.

“Devem usar”, disse o cavalheiro,

capacidades civicas.
Voltado para atender
as demandas do
mercado e ndo as
possibilidades de
desenvolvimento de
todas as
potencialidades
humanas, que reina o
ensino técnico e o
ensino humanistico.
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“para  todos  esses  propositos,
combinagdes e versdes (em cores
priméarias) de figuras matematicas
passiveis de prova e demonstracao.
Essa é a nova descoberta. Isso é fato.
Isso é bom gosto.”

Conteudo/ Tema

- EDUCACAO
UTILITARISTA NA
MODERNA
SOCIEDADE
INDUSTRIAL

- IDEOLOGIA

- ESTADO
BURGUES

- ALIENACAO

Localizacdo na obra literaria
Capitulo Il - UMA BRECHA
Paginas 23 -25-26

O Sr. Gradgrind caminhava da escola
para casa em estado de consideravel
satisfacdo. Era sua escola, e ele
pretendia que ela fosse um modelo.
Pretendia que cada crianca nela fosse
um modelo — como o0s jovens
Gradgrinds, e cada um deles era um
modelo. Haviam sido doutrinados
desde a mais tenra infancia;
adestrados, como pequenas lebres.
Assim que puderam correr sozinhos,
foram obrigados a correr para a sala de
aula. O primeiro objeto com o qual
tiveram uma associacdo, ou do qual
conservaram alguma lembranca, foi
um grande quadro negro do qual um
Ogro seco desenhava a giz sinistros
algarismos brancos.

N&o que conhecessem, por nome ou
natureza, qualquer coisa sobre ogros.
Os fatos os livrem! Uso a palavra
apenas para definir um monstro que
vivia num castelo de aulas, s6 Deus
sabe com quantas cabecas
manipuladas numa soO, e capturava a
infancia, arrastando-a pelos cabelos
para tenebrosos covis estatisticos.

E claro que Thomas Gradgrind néo
prestou nenhuma atencdo a essas
trivialidades, mas passou como um
homem pratico deveria passar,
espantando do pensamento 0s insetos
barulhentos, ou trancando-os na Casa
de Correcdo. Mas a curva da estrada
levou-o0 aos fundos do pavilhdo, e nos
fundos do pavilhdo havia numerosas
criangas  em numerosas  atitudes

ldem
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furtivas, esforcando-se para espiar as
glorias secretas do lugar.

Aquilo o fez parar. “Ora, e pensar que
esses vagabundos”, disse ele, “estdo
atraindo jovens hordas para longe de
uma escola modelo.”

Ambos tinham um ar fatigado e mal-
humorado, em particular a menina:
ainda assim, lutando contra a
insatisfacdo em seu rosto, havia uma
luz sem nada em que se refletir, um
fogo sem nada par queimar, uma
imaginagdo faminta que se mantinha
viva de algum modo e iluminava sua
expressdo. Ndo com o brilho natural
da alegre juventude, mas com clardes
incertos, ansiosos e duvidosos, que
tinham algo de doloroso, como a
expressdo de um rosto cego tateando o
caminho.

Em alguns estagios da fabricacdo do
tecido humano, os processos do tempo
sdo muito rapidos. No jovem Thomas
e em Sissy, que estavam em tal estagio
de  manufatura, as  mudancas
efetuaram- se em um ano ou dois; ja o
Sr. Gradgrind parecia estacionado em
seu curso e nao sofria nenhuma
alteracdo.

Exceto uma, que ndo fazia parte do
progresso necessario na fabrica. O
tempo empurrou-o0 para um pequeno
mecanismo barulhento e muito sujo,
num canto qualquer, e transformou-o
em membro do Parlamento, como
representante de Coketown: um dos
respeitados membros dos pesos e
medidas, um dos representantes da
tabuada, um  dos  honoraveis
cavalheiros cegos, um dos honoraveis
cavalheiros  mancos, um  dos
honoraveis cavalheiros mortos, a
qualquer outra consideracdo. Sendo
por que viveriamos numa terra cristd,
mil e oitocentos e poucos anos apds o
Nosso Senhor?
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