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RESUMO

Este é um trabalho de pesquisa do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional —
(PROFSOCIO), da Universidade Estadual do Vale do Acarad (UVA), inscrito na Linha de
Pesquisa “Praticas de Ensino e Conteudos Curriculares”, oriundo de inquietagdes e vivéncias
no espaco escolar enquanto professor da area de Sociologia, que tem como objetivo analisar o
processo de ensino e aprendizagem da tematica afro-brasileira, africana e indigena na disciplina
de sociologia nas turmas do ensino médio integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias
e Tecnologia do Piaui, Campus Campo Maior. Os sujeitos desta pesquisa sdo o professor de
Sociologia que atua nas turmas do ensino técnico integrado ao médio, bem como estudantes
que se dispuserem a colaborar e demonstrar previamente o interesse em participagdo como
interlocutores essenciais do campo da pesquisa. Como aporte tedrico empregou-se as
contribuicdes de Fernandes (2008), Mbembe (2014), Munanga (2015), Freire (2003), Moura
(1988), Ramos (1982), somadas a outras producdes académicas a respeito da tematica. No
processo de investigacdo, utilizou-se a abordagem qualitativa, adequando ao contexto das
atividades remotas a que fomos obrigados a nos adequar diante da crise epidemioldgica que
assolou o Pais no ano letivo de 2020 e da pesquisa documental. Para coleta de dados, aplicou-
se questionarios de pesquisa online, utilizando a ferramenta do Google Forms devido ao
contexto das aulas remotas, junto aos estudantes das trés séries do ensino médio e ao professor
colaborador, contendo questdes abertas e fechadas, organizadas sequencialmente para coletar o
maior nimero de informagdes necessarias para complementar a explicacdo do problema de
pesquisa. Na analise dos dados, as questdes abertas foram classificadas em blocos tematicos,
de modo a reunir no mesmo bloco as questdes que mantinham relagdo entre si, uma estratégia
criada para facilitar o trabalho de interpretacdo das informagdes coletadas. Por meio dos dados
da pesquisa foi possivel perceber a importancia da presenca da sociologia enquanto componente
curricular dos cursos técnicos integrados ao médio do IFPI, mas, principalmente, como
conhecimento necessario para promover a educacdo das relagdes étnico-racial no ambiente
escolar. A investigacdo revelou que a tematica étnico-racial esta presente no IFPI — Campus
Campo Maior, mesmo que de maneira, superficial e descontinua, no ensino da sociologia, da
historia, das linguas, da educacdo fisica e nos eventos anuais que celebram a consciéncia negra,
contribuindo, de certa forma, para efetivacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tornaram
obrigatdrio o ensino da historia e da cultura do continente africano, afro-brasileira, dos negros
e dos povos indigenas na educacéo basica.

Palavras-Chave: RelacGes Etnico-Raciais. Cultura Afro-Brasileira. Ensino de Sociologia.
Saberes Escolares.



ABSTRACT

This is a research work for the Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional — PROFSOCIO
(a Professional Master's Degree in Sociology in National Network) at the State University of Vale do
Acaral — UVA, embedded in the Research Line “Teaching Practices and Curriculum Content”. It comes
from concerns and experiences in the school space as a sociology teacher, whose aim is to analyze the
teaching and learning process of African-Brazilian, African and indigenous themes inside the sociology
subject in the classrooms of the professional and technical education integrated to high school of the
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui Federal, Campus Campo Maior. The
subjects of this research are the sociology teacher who works in classrooms of the professional and
technical education integrated to high school, as well as, the students who are willing to collaborate and
demonstrate their interest in participating as essential interlocutors in the research field. The
contributions of Fernandes (2008), Mbembe (2014), Munanga (2015), Freire (2003), Moura
(1988), Ramos (1982) were used as theoretical support, added to other academic productions on the
subject. A qualitative approach was used in the investigation process, adapting to the context of the
remote activities that we were forced to adapt to in view of the epidemiological crisis that hit the country
in the 2020 academic and of the documentary research year. Online survey questionnaires were applied
for data collection, the Google Forms tool were used with students from the three grades of high school
due to the context of remote teaching and with the collaborating teacher, containing open and closed
questions sequentially organized to collect the greatest amount of information needed to complement
the explanation of the research problem. The open questions were classified into thematic blocks in the
data analysis in order to gather in the same block of questions the ones that were related to each other,
such a strategy was created to facilitate the work of interpreting the collected piece of information. It
was possible to perceive the importance of the presence of sociology as a curricular component in the
professional and technical education integrated to high school at IFPI through the research data, but
mainly, as necessary knowledge to promote the education of ethnic-racial relationships in the school
environment. The investigation revealed that the ethnic-racial theme is present at the Campus Campo
Maior of IFPI, even if in a superficial and discontinuous way, in the teaching of: sociology, history,
languages, physical education, and in the annual event that celebrates black awareness, contributing in
some way for the effectiveness of the 10.639/03 and 11.645/08 Acts which made the teaching of history
and culture of the African continent, Afro-Brazilian, blacks and indigenous peoples mandatory in basic
education.

Keywords: Ethnic-Racial Relationships, Afro-Brazilian Culture. Teaching of Sociology. School
Knowledge.
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INTRODUCAO

Este é um trabalho de pesquisa do Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional (PROFSOCIO), da Universidade Estadual do Vale do Acarad (UVA), inscrito na
Linha de Pesquisa “Praticas de Ensino e Contetidos Curriculares”, oriundo de inquietagdes e
vivéncias no espaco escolar enquanto professor da area de Sociologia, que tem como tema
central o estudo da inser¢do da cultura afro-brasileira, africana e indigena no ensino de
Sociologia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Campo
Maior.

No estudo do processo de inserc¢do da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, no
Ensino de Sociologia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, —
Campus Campo Maior, buscou-se refletir e responder a algumas questdes norteadoras: Como a
Lei n° 10.639/03, atualizada pela Lei n°® 11.645/2008, esta sendo realmente “efetivada” na
escola?; Como os alunos negros sdo visibilizados pelas praticas desenvolvidas na escola?;
Como o professor de Sociologia da escola trabalha as praticas e saberes frente a cultura afro-
brasileira, africana e indigena? Como a tematica da cultura afro-brasileira e africana esta
abordada no livro didatico de sociologia adotado na escola?

Ao se realizar essa investigacdo, buscou-se aprofundar a reflexdo sobre as relacdes
étnico-raciais vivenciadas na escola a partir das praticas e saberes construidos, desde o processo
de implementacéo da Lei n® 10.639/03, que tornou obrigatério o ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas publicas e privadas do Ensino Fundamental e Médio no
Brasil, evidenciando como a escola vem promovendo um processo de ensino-aprendizagem,
principalmente, no campo da sociologia, que garanta a inclusdo efetiva e continua da tematica
ético-racial nos processos formativos.

Esse tema é fruto de reflexdes e de preocupacdes originadas de dados estatisticos que
revelam que, no Brasil, os trabalhadores brancos ganham salarios médios 82% superiores aos
rendimentos dos pretos, conforme dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio
(PNAD), divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no inicio do
ano de 2017. Em termos numeéricos, isso significa que um trabalhador branco tem um
rendimento médio real de R$ 2.660,00, considerando todas as ocupagdes, enquanto brasileiros
pretos empregados ganham R$ 1.461,00 e os pardos ganham, em média, R$ 1.480,00, uma
expressa diferenca de quase R$ 1.200,00 (PNAD, 2016).
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Soma-se a essas inquietacdes o fato de que, quando se analisam os dados referentes a
educacéo, as desigualdades sociais sdo ainda mais reforcadas. A taxa de analfabetismo é 11,2%
entre os pretos; 11,1% entre os pardos; e 5% entre os brancos (IBGE, 2014). Tais dados s6
ressaltam a desigualdade social ainda presente na sociedade brasileira, que, mesmo com a
implementacdo de politicas publicas, movimentos sociais, leis, manifestacdes, dentre outros,
ainda tem muito a se pesquisar e debater nos diversos cenarios.

N&o obstante, ainda que pesquisas atuais nas diversas areas do conhecimento se voltem
para a compreensdo de diferentes aspectos envolvidos nesse processo e apresentem uma
multiplicidade de abordagens, nesses ultimos dez anos, sobre o que, efetivamente, tem
acontecido no interior de escolas e nas salas de aula, observa-se, no entanto, uma producéo
ainda bastante incipiente e que, de fato, pouco tenha construido para a mudanca no cenario
social brasileiro, ainda que possam significar, conforme estudiosos (GOMES, 2007; SANTOS,
2010; SILVA, 2016), pequenos avangos.

Esses avangos sdo, em parte, conforme apontam esses autores, fruto da criacdo da Lei
n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que foi modificada e atualizada pela Lei n® 11.645/08, em
que se passou a estabelecer a obrigatoriedade do ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos estabelecimentos educacionais de Ensino Fundamental e Médio no Pais, com
atuacdo efetiva no curriculo escolar, em especial, nas areas de Educacdo Artistica, Historia,
Literatura (BRASIL, 2003). Em 2004, foram elaboradas as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, além das Orientacdes e A¢des para a Educagdo das RelagBes Etnico-
Raciais.

Nesse sentido, a promulgacdo dessa Lei e as diversas discussoes a respeito de politicas
publicas afirmativas direcionadas a populagcdo negra e afrodescendente gerou e continua
gerando novos elementos e questionamentos, levando a vérias pesquisas em diferentes campos
do saber, seja na Histdria, Educacdo, Sociologia, Politicas Publicas, dentre outros. Contudo, as
pesquisas a respeito dessa tematica, na area da Sociologia, ainda sdo incipientes, mesmo que
abordem questdes relacionadas a todos os fatores que englobam esse processo, desde a anélise
da Lei até a sua efetividade dentro do ambiente escolar, o0 que carece cada vez de novos olhares
investigativos no ambito educacional e social.

Muitos questionamentos ainda faltam ser discutidos e analisados, visto que existem
diferentes grupos culturais presentes nas escolas publicas. Além disso, a presenca de negros é

marcante na sociedade brasileira e observa-se com bastante frequéncia a excluséo de negros no
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ambiente escolar e, de forma mais generalizada, na propria sociedade. Dessa forma, toda essa
problematica, que se revela na implementacdo e implantagdo dos direitos do povo afro-
brasileiro no espaco escolar e na prépria sociedade, conduz ao objeto deste estudo: A insercao
da Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena no ensino de Sociologia no Instituto Federal de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Campo Maior.

Os estudos e discussdes produzidos em torno do ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana tem revelado uma lacuna entre 0 que esta estabelecido nos diversos
instrumentos legais que buscam garantir a promog&o da diversidade étnico-racial nos curriculos
escolares, e as préaticas escolares que, muitas vezes timidas, ndo conseguem cumprir com o que
a legislacéo estabelece, e, em sua maioria, apenas tem contribuido para reforcar estere6tipos e
estigmas, ou seja, s6 levam a construir no ambiente escolar uma visdo de mundo que tem
ajudado a justificar e manter as desigualdades.

Ao abordar a relacdo entre Histdria e Sociologia no ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, Costa e Aradjo (2012), ressaltam que a Sociologia seria uma ferramenta
importante para “desnaturalizar” termos e conceitos que colaboram para a constru¢do de uma
visdo equivocada da realidade, bastante difundidos na sociedade brasileira, abrindo caminho
para a construcdo de um olhar agucado sobre os individuos e 0 mundo, onde interagem e

vivenciam diferentes processos sociais.

Nas palavras dos Costa e Araujo (2012, p. 136-137), a escola seria:

O local legitimo para superacdo de pensamentos e teorias arraigadas, muitas
construidas em tempo e espago demarcados e que serviram, por muito tempo,
para justificar e respaldar desigualdades. Dessas posi¢les, as que nos
interessam no escopo deste texto dizem respeito a como se deu, e se da, a
construgao da visao sobre a Africa, os povos do continente africano e dos seus
descendentes em outras partes do mundo, em especial, no Brasil.

Essa afirmacdo ajuda a entender que ¢ na escola, “espago de socializacao”, que os seres
humanos comecam a vivenciar as relacbes com as diferencas e com diferentes maneiras de
compreender o mundo que o cerca. E seria a Sociologia uma das ferramentas que teria
legitimidade para desenvolver os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, rompendo com as concepcles etnocéntricas que tem levado a propagar a
discriminacdo racial, dificultando a promocéo de visdes e atitudes que valorizem as relacGes

étnico-raciais. Como nos lembra Costa e Araujo (2012, p. 145),
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A insercdo, de fato, de conteudos correspondentes & Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana nas praticas escolares de uma forma néo estereotipada,
estigmatizada e exotizada pede um didlogo sistematico entre as disciplinas das
Ciéncias Humanas.

Outra publicacdo relevante sobre a tematica foi a producdo que resultou da pesquisa
sobre Praticas Pedagdgicas de Trabalho com Relagfes Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva
da Lei n.° 10.639/03, desenvolvida no ambito do Programa de Ensino, Pesquisa e Extensao
Acbes Afirmativas na UFMG e do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagbes Etnico-
Raciais e Ac¢des Afirmativas (NERA/CNPQ), em parceria com pesquisadores(as) de nucleos e
centros de pesquisa de diferentes Universidades do Pais, apoiada e financiada pelo Ministério
da Educacéo, via Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo —
(SECADI), e pela UNESCO, que teve por objetivo identificar, mapear e analisar as iniciativas
desenvolvidas pelas redes publicas de ensino e as praticas pedagogicas realizadas por escolas
pertencentes a essas redes na perspectiva da Lei n.° 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino
de Histdria e da Cultura Afro-Brasileira nas escolas publicas e privadas do Ensino Fundamental
e Médio do Pais.

Os resultados produzidos com a realizagdo da pesquisa em 890 escolas publicas,
buscando “observar 0 grau de implementacdo da Lei nos sistemas de ensino, descrever e
conhecer as praticas na perspectiva da Lei realizadas pelas escolas” identificou a existéncia de
praticas pedagdgicas, espontaneas, desenvolvidas por educadores comprometidos com a
educacéo das relacdes étnico-raciais e com o cumprimento do que determina 0s marcos legais,
porém, ¢ visivel que nem sempre tais praticas sdo realizadas de maneira continua, ‘“nem
conseguem ser socializadas e divulgadas para além do local onde se realizam.

Como bem coloca GOMES, (2012, p. 15),

Em algumas dessas préaticas conta-se com educadores(as) comprometidos(as)
com uma escola mais democratica, demonstrando a compreensao de que o
direito a diversidade étnico-racial faz parte do direito a educacdo. Para tanto,
veem a necessidade de desenvolvimento de préticas interdisciplinares —
articuladas com a gestao da escola e do sistema, com a comunidade e com 0s
movimentos sociais -, capazes de produzir avanc¢os na aprendizagem dos(as)
estudantes, sob o ponto de vista conceitual, além de uma postura ética diante
do diverso e a construcdo de uma educacdo antirracista. Outras praticas
revelam um campo movedico, contraditorio e complexo, em que as relagoes
raciais desenvolvidas na sociedade e na escola brasileira levam
alguns(algumas) educadores(as) e escolas, quando consultados(as) pela
equipe da pesquisa, a se autodefinirem como realizadores de praticas
pedagbgicas na perspectiva da Lei, mas que, no cotidiano da instituicdo
escolar, agem em desacordo com principios e orientagfes firmados nos
dispositivos legais. 1sso sem contar com as iniciativas descontinuas, fundadas
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em concepcdes estereotipadas e racistas sobre a Africa e os afro-brasileiros,
envoltas do discurso da democracia racial e da boa vontade.

Em um artigo publicado na Revista Café com Sociologia por Almirante e Ramos (2016),
que relata suas experiéncias e vivéncias na realizagdo do minicurso “Antecedentes historicos,
percalgos e a importancia da Lei n® 10.639/03 na educacéo: problematizacdo contemporanea do
racismo”, direcionado para professores de escolas publicas e privadas e estudantes dos cursos
de licenciatura em Pedagogia e Historia, desenvolvido no VII Encontro de Pesquisa em
Educagdo de Alagoas (EPEAL), da Universidade Federal de Alagoas (UFAL), que teve como
objetivo “promover reflexdes sobre a importancia da real efetivacdo da Lei n° 10.639/03 na
escola”, ressaltando a participacdo do povo negro na formagao da sociedade brasileira, o cenario
da escraviddo, a abolicdo, as lutas do movimento negro e as conquistas sociais, 0s autores
ressaltam a necessidade permanente da promocao da educacgdo para as relacfes étnico-raciais
na escola como forma de romper com a estrutura da discriminacdo e do racismo presente no
ambiente escolar.

Para os autores Almirante e Ramos (2016, p. 18),

O surgimento da Lei 10.639/03 representa uma das alternativas para uma
educacdo voltada a valorizacdo das diferencas e da diversidade, parte
integrante da interculturalidade presente na escola e muitas vezes olvidada.
Por meio do ensino da Histdria e da Cultura Africanas e Afro-brasileiras, os
estudantes ficardo cientes que a diversidade necessita ser respeitada e
valorizada, a fim de que reconhecam a contribuicio do povo negro na
formacéo da sociedade brasileira.

Dessa forma, pode-se afirmar que a reflexdo sobre a tematica étnico racial a partir da
implementacdo da Lei n° 10.639/03 tem sido de suma importancia para romper com 0S
esteredtipos negativos construidos sobre a participacdo do negro na formacdo da sociedade
brasileira, o que levou & internalizacdo da discriminacg&o e do racismo em relacdo ao povo negro,
negando a sua importancia e inferiorizando a sua imagem. Assim, o ensino da Historia e da
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na escola seria fundamental para construcéo de
atitudes que possam contribuir para a valorizacdo, o reconhecimento e o respeito a diversidade.

O interesse em conhecer o universo da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena teve
inicio ainda na graduagdo em Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Piaui, quando foi
desenvolvido um projeto de iniciacao cientifica fomentado pelo CNPq e publicado no caderno
de resumos do IV Seminario de Iniciacdo Cientifica da UFPI1/1995, sobre os cultos afro-

brasileiros, em especial, a umbanda, como uma das faces da identidade cultural brasileira,
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enfatizando suas “origens, evolugdo, caracterizagdo e desenvolvimento, numa sociedade
tradicionalista e discriminadora como ¢ a sociedade brasileira, especificamente, no Piaui”, onde
teve-se a oportunidade de visitar terreiros, observar rituais e manifestacdes e interagir com
dirigentes e adeptos.

Como professor da area de Sociologia do Instituto Federal do Piaui, o autor tem
participado dos grupos de trabalho que desenvolvem atividades académicas no campo da
cidadania, direitos humanos e justica, questdes de género e sexualidade, desigualdades sociais,
educacdo ambiental, e, frequentemente, sobre as relacBes étnico-raciais, seja na forma de
conteido programatico obrigatdrio ou como tema transversal, nas trés séries do Ensino Médio,
mas, também na organizacdo e execucdo de seminarios, mesas redonda, feiras e rodas de
conversas, tendo como foco a valorizagéo e a promocéo da educacdo das relacGes étnico-raciais
e 0 combate ao racismo.

Foi a familiaridade com as questdes étnico-raciais que resultou na construcdo dessa
proposta de investigacdo que estabelece a relacdo entre o estudo da Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena no ensino da Sociologia no contexto da Lei n® 10.639/03, atualizada pela
Lei n° 11.645/2008, tendo como objeto a inser¢do da Cultura Afro-brasileira, Africana e
Indigena no Ensino de Sociologia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Piaui, Campus Campo Maior, uma instituicdo que articula a educacdo superior, bésica e
profissional, pluricurricular e multicampi, especializada na oferta de educagdo profissional e
tecnoldgica em diferentes niveis e modalidades de ensino, com a missdo de promover uma
educacao de exceléncia, direcionada as demandas sociais.

A intensdo, ao pesquisar essa problematica, se fortalece no reconhecimento da sua
importancia politica e sociologica, como também pelas pressdes sociais, que exigem uma
politica de reparacdo de prejuizos sociais junto ao Estado e a toda a sociedade brasileira sobre
as questdes étnico-raciais. Abordar essa problematica é, antes de tudo, uma forma de ampliar o
debate acerca de discursos do passado numa perspectiva socioldgica, que colocaram a cultura
afro em posicédo subalterna, criando uma série de esteredtipos constantemente reproduzidos na
atualidade.

Uma das motivacdes, que alimenta os objetivos desta pesquisa, € a de que, ainda, séo
poucos os estudos que tratam da implementacao e efetividade da Lei 10.639/2003 (atualizada
pela Lei n° 11.645/2008) nas escolas publicas no Estado do Piaui, especificamente, na cidade

de Campo Maior, principalmente, que busque ouvir e dé voz aos atores sociais envolvidos,
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professores e estudantes do Ensino Médio da area de Sociologia, no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Campo Maior.

Outra motivacdo para este estudo diz respeito a sua articulacdo direta com a linha de
pesquisa “Pratica de Ensino e Contetidos Curriculares”, do Programa de Po6s-Graduagdo no
Mestrado Profissional de Sociologia, ofertado pela Universidade Estadual do Vale do Acaral
(UVA), bem como o envolvimento com tematicas que reportam a estudos originarios, em parte,
de eventos e pesquisas desenvolvidas como professor dessa area na Rede de Ensino Federal do
Estado do Piaui.

Assim, assume-se como de fundamental importéncia cientifica, historica, socioldgica,
educacional e politica o estudo aqui proposto, tendo em vista que, além dos motivos ora
apresentados, formas de aprofundamento e investigacao cientifica na perspectiva socioldgica
acerca do tema, em escolas piauienses, deve ser entendido como algo de total relevancia, pois,
abrem-se portas para o debate, para novas incursdes cientificas e, com isso, 0 surgimento ou
ndo, de novas possibilidades, fazendo o individuo perceber e situar-se, politica, historica e
sociologicamente, no espago em que Se ocupa.

Portanto, ao enfocar a inser¢cdo do estudo da Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena no ensino de Sociologia, com base nos saberes, praticas e experiéncias dentro do
ambiente escolar, sobre a Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena que estdo sendo
discutidos, mobilizados e efetivados em escolas de Educagdo Bésica, busca-se compreender as
dificuldades, relacGes, aproximac0es, distanciamentos, manifestacdes, dentre outras, que se
representam dentro do ambiente escolar e, como estes, podem levar a uma sociedade cujo
respeito a todas as formas de pensamentos, cultura e relacGes étnico-raciais sejam balizadores.

Em relagdo aos aportes teoricos, sdo importantes referenciais que conduziram a
compreensdo do fendmeno em destaque, que orientem esta investigacdo com base nos estudos
ja desenvolvidos sobre a problematica. Neste sentido, serdo mobilizados os “saberes escolares”
e “as praticas docentes” em processos de constru¢ao no interior de escolas e salas de aula, no
bojo do processo de recepcdo a Lei 10.639/03, enfocando-se, de maneira especial, o lugar dos
“saberes historicos escolares” no trato da tematica africana e afro-brasileira, numa perspectiva
sociologica.

No campo tedrico da Sociologia, merece destaque as contribuicbes de Florestan
Fernandes, considerado como um dos mais importantes soci6logos brasileiros e principal

representante da Sociologia Critica Brasileira, o qual desenvolveu estudos sobre diversos temas
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tendo foco compreender a realidade social brasileira marcada por profundas desigualdades
sociais.

Em suas obras produzidas nos campos da Educacdo, Sociologia e Antropologia,
encontram-se importantes reflexdes sobre a educacéo e a escola, defendendo a educagdo como
um direito fundamental do cidaddo, e a necessidade de um ensino publico, laico e gratuito.
Outro tema relevante em seu olhar sociolégico foi a trajetoria dos negros na sociedade brasileira
marcada pela escravidao, marginalizacéo e principalmente pelo racismo.

Em sua interpretacdo sociologica da realidade brasileira, ele define a “educagdo como
direito do cidadédo e dever do Estado” (2010, p.143), um instrumento de transformagao social
capaz de promover a emancipacdo humana das situacdes de opressdo social construidas
historicamente, e condicdo fundamental para a consolidacdo de uma sociedade democratica.

Nas palavras de Oliveira (2010, p. 150), Florestan Fernandes defende

Uma educagdo escolar que permita a revolucdo educacional como ponto de
partida de revolucédo social a que o Brasil resiste, que o Brasil se recusa a por
em prética. E na revolucdo educacional que temos o ponto de partida de
qualquer outra revolugdo, porque ela sera a revolucdo da consciéncia social
critica e da tentativa do homem comum de criar uma sociedade nova no Brasil,
que ndo deverd mais ser uma repeticdo do passado.

Nesse processo de promoc¢do de uma transformacdo social através da educacdo, 0
professor seria um ‘“agente ativo” capaz de desenvolver uma nova pratica educativa que rompa
com toda e qualquer forma de opresséo e subordinagdo em que estejam submetidos os membros
das classes menos favorecidos.

Assim, o professor, enquanto agente de mudancas e transformacdes, precisaria, segundo
Oliveira (2010, p. 135),

Colocar-se na situagdo de um cidaddo de uma sociedade capitalista
subdesenvolvida e com problemas especiais e, nesse quadro, reconhecer que
tem um amplo conjunto de potencialidades, que s6 poderdo ser dinamizadas
se ele agir politicamente, se conjugar uma préatica pedagogica eficiente a uma
acdo politica da mesma qualidade.

Nesse contexto, a escola seria um espaco de consolidacéo da sociedade democratica, de
contestacdo dos mecanismos de dominacgdo de classe da sociedade, e de construcao de saberes
que promovam a humanizacgéo das relagdes vivenciadas dentro e fora dela.

Na obra, “A integracdo do negro na sociedade brasileira” (1978), Florestan Fernandes

construiu uma critica fundamentada na teoria da democracia racial brasileira, afirmando ser a
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democracia racial um mito, uma imagem idealizada, que serve para garantir a manutencdo da
posicdo de inferioridade do negro na sociedade brasileira. Nesse estudo, ele analisou dados
referentes a populacdo negra, especialmente na primeira metade do século XX, que mostraram
claramente que a abolicdo da escravatura libertou os negros, mas que, na pratica, a
discriminacdo e a submissdo da populacdo negra aos brancos continuaram na vida cotidiana.
Para ele, a democracia racial seria um mito que mascarava a realidade de profundas
desigualdades, na qual o negro se encontrava em desvantagem politica e econémica.

Achille Mbembe é outro tedrico contemporaneo que, em sua mais recente obra, “Critica
da Raz&o Negra”, publicada em 2014, nos leva a pensar as diferencas e a vida em sociedade
com base numa abordagem, filosofica e figurativa, sobre a realidade atual, a partir da
experiéncia negra, refletindo os discursos construidos em torno da questdo da raca, propondo
uma analise das formas como o Ocidente concebeu 0 negro, ndo como individuo, mas como
uma figura imaginada de acordo com 0s interesses e fantasias europeias.

No decorrer da obra ele realiza uma anélise: dos discursos construidos em torno do
“Negro”; da articulag@o entre os discursos ocidentais do “Negro” e as lo6gicas do poder colonial
europeu e da modernidade capitalista ocidental; da “consciéncia negra do “Negro”; da memoria
da colonizacao na escrita negra; dos atributos ambivalentes do corpo negro enquanto “cadaver
da modernidade” e da ressignificagdo do “negro” ndo mais como signo da diferenca, mas como
instancia criadora de um humanismo universalista.

Em uma das passagens da obra, ele é enfatico ao afirmar que sua intenséo é questionar
“a natureza do ressentimento, dando conta daquilo que constitui a raca, a sua profundidade,
tanto real como ficticia, as relagdes em que se expressa e o papel que desempenha no
movimento, que consiste, como aconteceu historicamente com as pessoas de origem africana,
em transformar a pessoa humana numa coisa, num objeto ou em mercadoria”. (MBEMBE,
2014, p. 16).

Para Mbembe (2014, p. 25),

A razdo negra, seria um “termo ambiguo e polémico, que pode expressar
muitas designacdes: imagens de um saber; um modelo de exploracdo e
depredacéo; um paradigma da submisséo e das modalidades da sua superacéo;
um complexo psiconirico; uma espécie de enorme jaula, uma complexa rede
de desdobramentos, de incertezas e de equivocos que tem a raga como ponto
de articulacgéo.

A razdo negra, seria, no ambito do pensamento politico e social do autor, uma reflexao

critica sobre os discursos produzidos em torno da concep¢do de raca, ou seja, 0s discursos
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raciais euro-americanos, elaborados no contexto da dominacdo colonial, e os discursos de
afirmacéo racial dos intelectuais e ativistas negros que militam nos movimentos antirracistas e
anticoloniais, onde questiona tanto as correntes ideoldgicas do colonialismo, como também os
chamados movimentos intelectuais africanistas.

No imaginario europeu, 0 negro é um conceito que designa a imagem de uma existéncia
subalterna e de uma humanidade castrada. O negro seria “aquele que vemos quando nada se vé,
quando nada compreendemos e, sobretudo, quando nada queremos compreender”. (MBEMBE,
2014, p. 11). Essa caracteristica de ndo existéncia estaria no cerne do racismo, que, ao negar a
humanidade do outro, se desenvolve como modelo legitimador da opressao e da exploracéo.

Na logica colonialista, o negro seria um simbolo de inferioridade, “aquele que ninguém
desejaria ser, um sinénimo de subalternidade, uma maldi¢do”, um delirio que a humanidade
produziu, sofrendo toda carga de descaracterizacdo de sua cultura. Essa deturpacédo, determina
a construcdo da inferioridade negra, fazendo com que o elemento negro passe a ser visto como
um objeto de perigo, portanto, ameagador, “uma forma de coisificagdo e de degradagao”.
(MBEMBE, 2014, p. 11).

Nesse quadro, 0 negro seria uma categoria social que se confunde com os conceitos de
escravo e de raga, que no imagindrio europeu significariam, “designagdes primarias, pesadas,
perturbadoras e desequilibradas, simbolos de intensidade crua ¢ de repulsa”, e araga, “a redugao
do corpo e do ser vivo a uma questdo de aparéncia, de pele ou de cor, outorgando a pele e a cor
0 estatuto de uma ficcéo de cariz biolégico. Assim, os mundos euro-americanos, em particular,
fizeram do negro e da raca duas versdes de uma Unica e mesma figura, a da “loucura codificada”
(MBEMBE, 2014, p.10).

Segundo o autor, a raga indicaria a alienagdo extrema e a violéncia exercidas pelo
capitalismo moderno e colonial, tendo como resultado a producdo sistemética da morte do corpo
negro. Contudo, ao produzir a morte, a raca também abre a possibilidade de uma ressurreicéo,
recriacdo da vida ou refundacdo de uma nova humanidade.

O discurso que representa 0 negro como vazio, idealizado na fase mercantilista do
capitalismo pelo sistema escravista colonialista, perdurando até os dias atuais, teria servido para
legitimar a ideologia da negacdo do negro e desvalorizar a questao racial, e para consolidar o
racismo como instrumento da opressdo e da exploracdo a servico do capitalismo. Assim, sem a
figura do “negro”, o capitalismo ndo teria podido se desenvolver da forma como se desenvolveu

e ainda se desenvolve, transformando continuamente as pessoas em mercadorias.
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Mbembe é enfatico ao dizer que a consciéncia ocidental do negro é inseparavel do
trafico de africanos escravizados e do imperialismo, pois as praticas de racismo seriam
necessarias para implementar os mecanismos de acumulacéo essenciais para operacionalizacao
do capitalismo.

Na andlise do discurso sobre a “consciéncia negra do Negro”, considerada uma
“declaracao de identidade” por parte de intelectuais africanos e de negagdo dos discursos
raciais, Mbembe apresenta uma nova forma de pensar a experiéncia negra, em reagdo a visao
eurocéntrica do colonizador, restituindo ao negro sua identidade renegada pelas préaticas
colonialistas e imperialistas.

Esse novo momento, que marca o fim da visdo europeia do negro, agora com “rosto,
voz e movimento”, seria uma reagdo daqueles que foram invisibilizados no periodo colonial
aos processos de dominacao e inferiorizagdo, dando origem ao que ele chama de “a consciéncia
negra do negro”, que busca recriar uma comunidade contra a ldgica escravista que tentou negar
as relacGes de parentesco, e contra um colonialismo que desestruturou as relagées comunitarias,
rompendo, assim, com a maneira de pensar o mundo transmitida pela colonizagéo.

Atualmente, o antrop6logo e pesquisador brasileiro-congolés, Kabengele Munanga, que
trabalha na Universidade Federal do Recdncavo da Bahia, vem dando importantes
contribuicdes teoricas no estudo das populagdes afro-brasileiras, sendo uma das principais
referéncias na questdo do racismo na sociedade brasileira, ao ponto de ser considerado o
antropologo que desmistificou a democracia racial no Brasil.

Para Munanga, o Brasil € um pais que nasceu do encontro de diferentes matrizes étnicas
e culturais, formando uma rica diversidade de tracos culturais na nossa identidade, porém nao
existe uma convivéncia harmonica entre os diferentes grupos étnicos que compdem a sociedade
brasileira, principalmente, em relagdo aos negros e povos indigenas, o que existe de fato, é a
negacdo do preconceito e discriminacéo racial permeando todas as relacfes e processos sociais,
produzindo intolerancia e discriminacao.

Diante dessa realidade de negacgéo e exclusdo, Kabengele prop6e a implementacéo de

uma nova politica educacional baseada na pedagogia multicultural. Dai,

[...] a importancia de uma educagdo multicultural que enfoque nossa rica
diversidade ao incluir na formacédo da cidadania a histéria e acultura de outras
raizes formadoras do Brasil. As leis 10.639/03 e 11.645/08 que tornaram
obrigatério o ensino da histéria do continente africano, dos negros e povos
indigenas brasileiros tém essa funcdo reparatéria e corretora (MUNANGA,
2015, p. 20).
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Na visdo de Kabengele, a eliminacéo de preconceitos, de praticas discriminatorias, do
racismo e a consequente violagdo de Direitos Humanos s6 seria possivel com a “construcao de
uma cultura da paz” que promova o reconhecimento da diversidade cultural “como uma das

riquezas da humanidade”. No seu entender,

A saida, ndo estd na erradica¢do da raca e dos processos de construcdo da
identidade racial, mas sim numa educacdo e numa socializagéo que enfatizem
a coexisténcia ou a convivéncia igualitaria das diferencas e das identidades
particulares. Visto sob esta ética, penso que implementar politicas de agédo
afirmativa ndo apenas no sistema educativo superior, mas em todos os setores
da vida nacional onde o negro é excluido, ndo significa destruir a identidade
nacional nem a “mistura racial” como pensam os criticos das politicas de
cotas, que eles mesmos rotulam como cotas raciais, expressdo que ndo brotou
do discurso do Movimento Negro Brasileiro. Sem construir a sua identidade
“racial” ou étnica”, alienada no universo racista brasileiro, o negro nao podera
participar do processo de construgdo da democracia e da identidade nacional
plural em pé de igualdade com seus compatriotas de outras ascendéncias
(MUNANGA, 2015, p. 25).

Em suma, a difusdo da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas
escolas pode contribuir para um maior conhecimento e valorizac¢do da heranca cultura deixada
por negros e indigenas do Pais. No entanto, o que se tem observado nos espacos escolares é a
existéncia de préaticas pedagogicas espontaneas, desenvolvidas por educadores comprometidos
com a educacao das relacfes étnico-raciais e com o cumprimento do que determina 0s marcos
legais, porém, ¢ visivel que nem sempre tais praticas sdo realizadas de maneira continua, “nem
conseguem ser socializadas e divulgadas para além do local onde se realizam”.

Assim, o grande desafio para o professor de Sociologia do Ensino Médio com a inser¢do
da tematica “Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira” no curriculo escolar esta em
construir um plano pedagdgico que contemple a discussdao permanente das questbes que
envolvem as relagdes étnico-raciais, valorizando o protagonismo dos estudantes de diferentes
origens étnicas, desenvolvendo estratégias de ensino que desmistifiquem atitudes
preconceituosas e discriminatdrias, fortalecendo a promoc¢do da educacdo para as relacfes
étnico-raciais dentro e fora da escola.

Diante dos elementos expostos, a pergunta de partida busca compreender, como tem
ocorrido a insercdo da tematica da Historia e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Africana, no
ensino de Sociologia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui —
Campus Campo Maior, e como objeto, a analise da insercéo da tematica.

O objetivo geral da pesquisa € analisar o processo de ensino e aprendizagem da tematica

afro-brasileira, africana e indigena na disciplina de Sociologia nas turmas de Ensino Médio
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Integrado do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui, Campus Campo
Maior. E de modo especifico: contextualizar a implantacdo do campus do IFPI em Campo
Maior a partir do levantamento do processo historico de constituicao étnico-racial da populacédo
da cidade, bem como de seu perfil socioecondmico e educacional na contemporaneidade;
investigar como as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, bem como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagio das Rela¢tes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena, sdo transpostas para 0s projetos pedagdgicos dos cursos de
Ensino Médio Integrado e nos planos de ensino a disciplina de Sociologia; apresentar o perfil
do corpo docente da disciplina Sociologia do IFPI — Campus Campo Maior, a partir de
informacdes sobre suas trajetorias formativas e profissionais, bem como de seu graus de
familiaridade com a tematica Afro-Brasileira, Africana e Indigena; descrever e analisar 0s
conteudos curriculares previstos para a disciplina de Sociologia nos trés anos do Ensino Médio
Integrado, bem como as metodologias e materiais didaticos utilizados pelo corpo docente, a fim
de aprender como a tematica Afro-Brasileira, Africana e Indigena faz-se presente em sala de
aula; analisar as contribuicdes do evento alusivo a Semana da Consciéncia Negra para o
processo de ensino aprendizagem da tematica Afro-Brasileira, Africana e Indigena junto ao
corpo discente do IFPI — Campus Campo Maior, ressaltando-se como ocorre a inser¢do da
disciplina de Sociologia nesse contexto; e apresentar o perfil socioeconémico e étnico-racial do
corpo discente do Ensino Médio Integrado do IFPI — Campus Campo Maior, bem como a
recepcao da tematica Afro-Brasileira, Africana e Indigena a partir da disciplina de Sociologia e
do seu dialogo com os demais campos do conhecimento escolar.

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Campo Maior
estd localizado na cidade de Campo Maior, situada ao norte do Estado, a 84 quildmetros da
capital, Teresina, com uma populacgdo estimada de 46.833 habitantes, sendo o principal polo do
Territorio dos Carnaubais, composto, além de Campo Maior, pelas cidades de: Assuncdo do
Piaui, Boa Hora, Boqueirdo do Piaui, Buriti dos Montes, Cabeceiras do Piaui, Capitdo de
Campos, Castelo do Piaui, Cocal de Telha, Jatoba do Piaui, Juazeiro do Piaui, Nossa Senhora
de Nazaré, Novo Santo Antdnio, So Jodo da Serra, Sdo Miguel do Tapuio e Sigefredo Pacheco.

O IFPI — Campus Campo Maior, foi inaugurado em 2014, ofertando atualmente cursos
técnicos integrados ao medio, técnico concomitantes/subsequentes, curso de Bacharelado em
Administracdo e Licenciatura em Matematica, que integram os Eixos Tecnoldgicos de Gestdo
e Negdcios (Administracdo e Logistica), Recursos Naturais (Agricultura e Agropecuéria) e

Informacéo e Comunicacéo (Informatica e Desenvolvimento de Sistemas), tendo por finalidade
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principal ofertar a educacéo profissional e tecnoldgica em todos os seus niveis e modalidades,
formando e qualificando pessoas para a atuacéo profissional nos diferentes setores da economia,
com énfase no desenvolvimento social e econémico, em nivel local, regional e nacional.

A trajetdria metodoldgica que conduziu o processo de investigacdo do objeto deste
estudo, ainda que definida previamente, passou por adaptacfes necessarias que sao proprias
desse caminhar, e, por isso, ndo se constituiu em um conjunto de técnicas ou métodos fechados.
Pelo contrario, expressou-se através da abordagem qualitativa, uma metodologia flexivel,
sensivel as diferencas contextuais, comuns ao mundo social dos individuos colaboradores do
estudo.

Ao se utilizar da abordagem qualitativa, deve-se ter a clareza de que, conforme
evidencia Chizzotti (2006, p. 79), “o conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados,
concatenados por uma teoria explicativa”. Mas, se d& a partir da busca da compreenséo dos
fendmenos que circunscrevem a vida dos atores sociais, 0s sujeitos da pesquisa.

Os sujeitos desta pesquisa foram os professores(as) de Sociologia que atuam no Instituto
Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui — Campus Campo Maior, bem como 0s
estudantes que se dispuseram a colaborar e demonstraram interesse em participar como
interlocutores essenciais do campo da pesquisa.

Para a coleta dos dados junto ao professor de Sociologia e aos estudantes colaboradores
utilizou-se de questionarios online, via formulario da ferramenta do Google Forms devido ao
contexto das aulas remotas, com foco no objetivo proposto para esta pesquisa.

Na etapa de pré-andlise realizou-se a leitura de obras, dissertacOes, teses, artigos
cientificos e leis referentes ao ensino de Sociologia e cultura afro-brasileira e africana no
curriculo escolar, para a constatacdo da efetivacdo ou ndo da Lei n°® 10.639/03. Além disso,
realizou-se a organizacdo do material coletado, e posterior leitura desse material para, em
seguida, selecionar o contedo a ser analisado. Nessa etapa foram observados os objetivos e
indicadores que fundamentaram a interpretacéo.

A etapa de exploracdo e interpretacdo dos dados consistiu de andlise detalhada do
material selecionado. Aqui, os dados foram organizados em blocos teméticos, com o intuito de
analisar o trabalho pedagdgico, didatico, a mobilizacdo e a percepcdo a respeito do ensino
aprendizagem dos contetdos que contemplam a Histéria e Cultura Africana, Afro-Brasileira e
Indigena no ambiente escolar. Destaca-se, também, a analise do Livro Didatico de Sociologia

adotado na escola, evidenciando os pontos de convergéncia e divergéncia a respeito das
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abordagens relacionadas a historia e a Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena como
contetdo curricular.

Os resultados da pesquisa estdo organizados nesta dissertagdo, por ser uma das
modalidades de trabalho de conclusdo de curso recomendado no manual de orientagdo do
Mestrado Profissional de Sociologia em Rede nacional (PROFSOCIO), e por considerar mais
adequado com a proposta de trabalho desenvolvida.

Nas palavras de Funaro et al. (2009, p. 15) apud Olimpio (2018, p. 110), “considera-se
dissertagéo de mestrado o trabalho supervisionado que demonstre capacidade de sistematizagédo
da literatura existente sobre o tema tratado e capacidade de utilizacdo dos métodos e técnicas
de investigagdo cientifica, tecnologica ou artistica”.

A dissertacdo esta organizada em trés eixos de discussao: o primeiro capitulo aborda o
Municipio de Campo Maior, onde esta situado o Campus do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Piaui, destacando sua formacdo histérica do municipio e a sua
caracterizacdo contemporanea, ressaltando-se os dados socioecondmicos e educacionais. No
segundo tdpico, aborda-se a histdria da formacéao dos Institutos Federais no Brasil, analisando
0 processo de expansdo dos Institutos Federais em articulagdo com as politicas publicas federais
educacionais, finalizando com o historico e caracterizacdo do Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Piaui, Campus Campo Maior.

O segundo capitulo trata da legislacdo que tornou obrigatério o ensino da Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena na educacéo brasileira, com destaque para as Leis 10.639/03 e
11.645/08, o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacio das Relac@es Etnico-Raciais e para o ensino de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a Lei da obrigatoriedade da Sociologia no curriculo do
Ensino Médio, os Projetos Politicos-Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio em
Administracdo, Agricultura, Informatica e Agropecuéria ofertados pelo IFPI — Campus Campo
Maior, os Planos de Disciplina da area de Sociologia elaborados pelo professor, documentos
considerados fundamentais para orientar a implementacao do estudo da Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena no ensino de Sociologia no IFPI — Campus Campo Maior.

O terceiro capitulo apresenta a analise do ensino das relacfes étnico-raciais na disciplina
de sociologia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus
Campo Maior, partindo da analise do perfil do professor de Sociologia que atua nos Cursos

Técnicos Integrados ao Ensino Médio, dos alunos(as) que colaboraram respondendo o
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questionario de pesquisa e dos planos e conteddos ministrados sobre a tematica das relacdes
étnico-raciais.

Certamente, sdo muitos os desafios que se colocam aos professores que atuam no ensino
da Sociologia no Ensino Médio, um deles € propiciar condi¢des tedricas e metodoldgicas para
que os alunos sejam capazes de olhar os fendmenos sociais para além da realidade imediata, e,
além disso, ser capaz de desenvolver conteidos e saberes que conjuguem os conhecimentos e
contribuicdes envolvendo as trés areas de estudos das Ciéncias Sociais: a Sociologia, a
Antropologia e a Ciéncia Politica.

A implementacéo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tornaram obrigatorio o ensino da
historia e da cultura do continente africano, afro-brasileira, dos negros e povos indigenas
brasileiros no curriculo escolar, seja na forma de contetddo curricular ou tema transversal nas
trés séries do Ensino Médio no ensino de Sociologia, tem sido outro grande desafio para escolas
e professores que fazem parte das redes de ensino da educacdo brasileira.

Assim, a tarefa do professor de Sociologia é propiciar a ampliacdo do repertério dos
jovens acerca da leitura socioldgica dos fendmenos sociais, culturais e politicos para além do
senso comum, para desnaturalizar e estranhar essa mesma realidade, compreendendo-a néo

como préticas subjetivas, mas como relagdes sociais.
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1. O MUNICIPIO DE CAMPO MAIOR NO CONTEXTO DE EXPANSAO DO
INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA NO PIAUI

Neste capitulo serdo apresentados dados sobre o Municipio de Campo Maior, onde esta
situado o Campus do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui (IFPI),
destacando, no primeiro tépico, a formacdo histérica do Municipio e a sua caracterizagdo
contemporanea, ressaltando-se os dados socioecondmicos e educacionais. No segundo topico,
aborda-se a historia da formacéo dos Institutos Federais no Brasil, analisando o processo de
expansao dos Institutos Federais em articulagdo com as politicas publicas federais educacionais,
finalizando com o historico e caracterizacdo do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e

Tecnologia do Piaui, Campus Campo Maior.

1.1. A Formacao Historica do Municipio

O Municipio de Campo Maior integra, respectivamente, a regido geografica
intermediaria de Teresina, composta de 65 municipios, e a chamada regido geogréafica imediata
de Campo Maior, composta de 12 municipios, que substituiram as antigas Microrregides
Geogréficas, dentro da divisdo geografica regional do Pais, elaborada pelo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE) a partir de 2017. Nessa nova configura¢do, 0s municipios que
fazem parte dessa regido tem como principal referéncia a rede urbana e um centro urbano local,
estabelecendo conexdes de cidades circunvizinhas através de relacdes de dependéncia em busca
de acesso a bens ofertados pela industria e comércio, a prestacao de servigos na rede bancéria,
reparti¢des publicas, nas instituicbes educacionais e nos espagos de trabalho no setor publico e
privado.

Segundo os dados da Fundacdo Centro de Pesquisas Econdmicas do Estado do Piaui —
(CEPRO) 2016 e do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) 2020, Campo Maior,
faz parte do Territério de Desenvolvimento dos Carnaubais, uma visdo técnica e de gestdo
formulada pelo Governo do Estado do Piaui, que agrupa os municipios com caracteristicas
semelhantes, principalmente, nos critérios socioambientais, com vistas a identificar suas
possibilidades e dificuldades e, a partir das demandas sociais, definir as prioridades para
melhoria da qualidade de vida nos territérios. Campo Maior possui uma area territorial de

1.680,861 km?, com uma populacdo estimada, em 2020, de 46.893 pessoas, onde cerca de
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75,4% residem na zona urbana e 24,6% na zona rural, densidade demogréafica de 26,96
habitantes por km? e indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de 0,656.

Os estudos histdricos revelam que o Municipio de Campo Maior foi elevado a categoria
de municipio ainda no periodo colonial, por meio de uma Carta Régia, espécie de documento
oficial assinado por autoridades portuguesas, instituindo determinagdes gerais, permanentes e
obrigatorias; em 19 de junho de 1761, com sede na freguesia de Santo Antonio do Surubim, em
alusdo aos extensos campos de carnaubais da regido, sendo elevada, posteriormente, a categoria
de vila, em 8 de agosto de 1762, e a condi¢do de cidade pelo Decreto Estadual N° 01, de 28 de
dezembro de 1889.

Na obra, Os Primordios de Nossa Historia (MELO, 1983, p. 115-116), ao relatar sobre

a instalacdo da vila de Campo Maior, assim descreve,

[...] Na manha do dia 08 de agosto de 1762 todos estes cidadados, ladeados de
uma multidao de expectadores, deram ingresso na Matriz, para uma primeira
reunido em que deveriam decidir sobre o local da instalagdo da Vila e o seu
nome foram un@nimes na escolha do local, a sede da freguesia e na aprovacao
do nome de Campo Maior, gque tanto atendia a vontade real, que se desse as
Vilas nomes das povoacgdes Portuguesas, como condizia com a realidade — A
freguesia era realmente o0 Campo Maior do Piaui.

As origens do municipio, embora permeada por divergéncias quanto ao local exato de
sua instalacdo e ao seu fundador, esta relacionado a instalacdo de fazendas pelos colonizadores
e desbravadores portugueses na entdo freguesia de Santo Anténio do Surubim para
desenvolvimento da agricultura e pecuaria, com énfase na criacdo de bovinos destinados a
producéo de carne e leite, explorando, inicialmente, o trabalho dos indigenas nos currais e na
lavoura.

Em uma das obras mais recentes sobre o inicio do povoamento de Campo Maior, que

apresenta questionamento as teses ja existentes, o historiador Marcus Paixao, revela que

[...] Com o fim da abundancia do ouro, o interior do pais passou a ser
explorado. O gado se mostrou o melhor meio de acumular riqueza no sert&o.
Ao adentrar as paragens de Campo Maior, muitos portugueses — boa parte
deles eram aventureiros que buscavam o sucesso financeiro — decidiram
levantar currais de gado junto as terras férteis, plantando fazendas na regido
dos carnaubais. Aqueles que resolviam seguir caminho com a esperanca de
encontrar terras ainda melhores, ndo deixavam de espalhar a noticia das boas
terras de Campo Maior (PAIXAO, 2015, p. 150).

Com a criagdo das primeiras fazendas e a fixacdo de grupos de proprietarios atraidos
pela possibilidade de obtencéo de lucros e a exploragcdo econdmica dos vastos pastos, através
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da criacdo de gado, inicia a organizacdo e o povoamento da freguesia de Santo Antdnio do
Surubim ou Freguesia do Longa, que tem sua instalagdo datada entre os anos de 1711 a 1713,
com a estruturacdo da comunidade urbana em torno do fortalecimento das atividades religiosas,
das relagdes familiares entre os proprietéarios, das fazendas e do fluxo comercial intensificado
com a pratica da pecuéria e a instalacdo das atividades econémicas ligadas ao comércio de bens
de consumo.

Em seus argumentos sobre as origens de Campo Maior, PAIXAO (2015, p. 154),
ressalta que é

[...] importante observar que o intenso transito de aventureiros e vaqueiros que
passaram pelo corredor do gado em Campo Maior, na segunda metade do
século XVII, promovendo o assentamento das primeiras fazendas, povoando
a terra com seus primeiros habitantes brancos, foi o responsavel pelo inicio da
povoacdo de Campo Maior, e isso muito antes de Bernardo de Carvalho e de
sua fazenda Bitorocara e muito mais anterior a familia Castelo branco. Os
desbravadores anénimos, formados pelas mais diversas etnias, incluindo
negros africanos, indios cativos e brancos europeus, e sua mais variada
miscigenacgdo, foram os responsaveis pelo inicio da formag&o sociocultural e
econdmica de Campo Maior, em sua macro e micro regido, alavancando
lentamente o lugar, até atingir uma mais complexa fase de povoamento,
iniciada em fins do século XVII, terminando por formar uma col6nia mista de
pessoas que culminaria em 1762, no apogeu da povoacdo, consolidada na
criacdo da Vila de Campo Maior.

Nessa fase de povoamento da freguesia de Santo Antonio do Surubim, vale ressaltar a
existéncia de diversos povos indigenas que habitavam o territério que compreende 0 meio norte
piauiense, entre eles: os tapuias, 0s logas, 0s potis, 0s jenipapos, os tabajaras e 0s carijés, que
mantiveram contato com os colonizadores, sendo, na grande maioria, escravizados e explorados
como méo de obra nos currais e no cultivo da terra, ou exterminados por se oporem as condutas
desumanas dos invasores.

Melo (1983, p. 38) ao escrever sobre os “primitivos habitantes” de Campo Maior e sua

relagdo conflituosa com os colonizadores portugueses, franceses e holandeses, revela que

[...] os portugueses mais ambiciosos viam nos selvagens objeto de rendas. Eles
0S escravizavam, os vendiam e/ou abusavam de seus trabalhos. Tinham
comportamentos violentos, inclusive com suas mulheres. Isto gerava nos
indios o dédio ao branco portugués. Varias vezes travaram com os vermelhos
(nome que davam aos indios) verdadeiras guerras de exterminio ndo raras
acompanhadas de desumanidades, como foi o caso das Tremembés e dos
aldeiamentos de S. Gongalo (Regeneracdo).
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Ap0s o desbravamento do territorio, e instalagdo das fazendas de criagcdo de rebanhos,
iniciou-se a fase de estruturacdo urbana, composta, em sua maioria, por fidalgos portugueses e
seus familiares, profissionais das mais diversas areas, que foram responsaveis pelo
planejamento e construcdo da igreja matriz e demais capelas, do complexo de casas no entorno
da igreja, das pracas, do pelourinho, do cemitério, todos erguidos atraves do trabalho arduo dos
indios e escravos africanos. Cabendo, também, aos nobres, a instalacdo das instituicdes
militares e juridicas, formada por juizes, escrivdo de justica, tabelido e advogados, e pela
diversificacdo das atividades econdmicas locais organizadas com base no latifindio.

Com a estruturagdo urbana da freguesia de Santo Antonio do Surubim, considerada a
mais organizada, prospera e atraente das povoacdes, com requisitos suficientes para se tornar
vila e alcancar a sua autonomia, a comunidade do Surubim € elevada a categoria de vila, em ato
solene realizado em 8 de agosto de 1762 pelo entdo Governador da Capitania do Piaui, Jodo
Pereira Caldas, na presenca de seus auxiliares, autoridades e representantes da sociedade.

A instalacdo da vila contribuiu para o crescimento e desenvolvimento da povoacéo,
melhor estruturacdo das fazendas, enriquecimento dos colonizadores, como também pela
organizacdo dos nucleos familiares, considerando que na fase de povoamento, a familia ndo foi
uma instituicdo prioritaria e presente no processo da conquista, pois o estilo de vida aventureiro
ndo permitia a existéncia de um lar. Foi somente com a implantacdo da vila de Campo Maior
que a familia passou a integrar a organizacdo das fazendas, dando inicio a formacdo da
sociedade campomaiorense de base patriarcal, composta também pela presenca de agregados e
africanos escravizados.

Cabe ressaltar que no periodo da colonizacéo do Brasil comegou a formar-se um modelo
de organizacdo familiar de base patriarcal, constituida a partir de elementos da cultura
portuguesa, onde o patriarca mantinha total dominio sobre os membros da familia e sobre as
relacfes econdmicas e sociais, tendo forte influéncia na formacao social e politica da sociedade
brasileira.

Freire (2003, p. 40), relatando sobre a historia da sociedade brasileira colonial e do nosso

modelo familiar, considera que,

A familia, ndo o individuo, nem tampouco o Estado nem nenhuma companhia
de comércio, ¢é desde o século XVI o grande colonizador no Brasil, a unidade
produtiva, o capital que desbrava o solo, instala as fazendas, compra escravos,
bois, ferramentas, a forca social que se desdobra em politica, constituindo-se
na aristocracia colonial mais poderosa da América.
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Fazendo “uma releitura da histéria de Campo Maior”, com foco na economia, populagao

e escravos, Paixdo (2015, p. 158) revela que,

Uma multiddo altamente miscigenada, que sem sombra de ddvida marcou a
realidade inicial do povoamento de Campo Maior desde a segunda metade do
século XVII, passando pelo inicio do século XVIII e entrando no século
seguinte. Como negar essa pluralidade de gente e de culturas em nossa
formacéo inicial? Numa vila recém-criada, onde o nimero de escravos era
superior ao nimero de pessoas livres, ndo é dificil chegar a concluséo de que
esses desafortunados foram obrigados a construir os logradouros publicos e
realizar a maior parte de outros trabalhos. Havia uma diferenga contrastante
na cor da pele em Campo Maior, visto que mais da metade da populacéo era
negra, a maioria cativos capturados na Angola e filhos destes, a outra metade
estava dividida entre os europeus de pele branca e as demais misturas étnicas,
formando uma mistura racial bastante significativa. O olhar cotidiano na
pequena vila campo-maiorense denunciava o alto nivel de segregacéo racial e
de miscigenacéo.

Foi nesse ambiente de inser¢do da familia nas fazendas que surge a figura dos africanos
escravizados, que, embora sendo propriedade dos seus senhores, mantinham, segundo os
relatos, relagbes tidas como familiares, sendo eles, mdo de obra utilizada em todas as
edificacBes, publicas e privadas, erguidas na Vila de Campo Maior.

Nos discursos do pensamento social brasileiro sobre a situagédo do negro na sociedade
brasileira encontramos diferentes posicGes tedricas que contribuiram para reforcar a submisséo
e a exclusdo do negro e dos indigenas como sujeitos ativos no processo de formacdo da
sociedade brasileira e a consequente, consolidacdo da ideologia racista. Para determinada visdo
tedrica o negro era desumanizado, “naturalizado”, invisibilizado, coisificado e marginalizado;
para outro discurso, uma visdo enganosa e contraditéria, formalizada pela ideologia da
“patologia social do branco brasileiro”.

Na obra “Rebelibes da Senzala”, o soci6logo Clovis Moura (1988), ao analisar as

diferentes tendéncias interpretativas sobre a situacdo do negro no Brasil, diz

[...] Procurava-se ver as organizacdes negras, a sua articulagdo e a sua
desarticulacdo como frutos de tendéncias culturais do negro, da sua estrutura
psiquica mais emotiva do que racional, e com isto justificava-se a sua
marginalizacdo. Quando, apds a Abolicdo, o imigrante foi introduzido no
sudeste e Sul do Brasil, essa explicagdo justificou por que néo se aproveitara
0 negro como trabalhador assalariado. Com isto ele era colocado como um ser
de pura natureza, ser ritmico, dionisiaco, sexual, em comunhdo apenas com as
forgas elementares do mundo, enquanto o branco era o racionalismo, o
progresso, a civilizagdo (MOURA, 1988, p.12).
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Outro sociologo que teceu valiosas reflexdes sobre as questdes raciais no Brasil foi
Guerreiro Ramos, ao justificar a patologia social do “branco” brasileiro, considera que
Esta patologia consiste em que, no Brasil, principalmente naquelas regifes
(“norte” e “nordeste”), as pessoas de pigmentacdo mais clara tendem a
manifestar, em sua auto avaliagdo estética, um protesto contra si proprias,
contra a sua condicao étnica objetiva. E é este desequilibrio na auto estimagé&o,
verdadeiramente coletivo no Brasil, que considero patolégico. Na verdade,
afeta a brasileiros escuros e claros, mas, para obter alguns resultados

terapéuticos, considerei, aqui, especialmente, os brasileiros claros. (RAMOS,
1982, p. 222).

O historiador René Silva (2006) no artigo “O nao-branco, o sertdo e o pensamento social
brasileiro”, traz uma reflexdo dos discursos sobre o0 negro no sertdo, mostrando que
No caso especifico do negro, ao contrario de toda a evidéncia e documentagédo
histérica, é-lhe negada frequentemente, nestes discursos, qualquer
importancia ou contribuicdo, mesmo marginal, quer na formacdo da
composicdo étnica sertaneja, quer na participacdo histérica ou mesmo na
formacéo da cultura do sertdo. Quando muito, reconhece-lhe uma presenca
diminuta no sertdo, negando-lhe, todavia, qualquer influéncia histérica
civilizacional real. Numa palavra, o negro no sertdo € uma realidade invisivel.
Invisivel sim, porém realidade, pois, apesar de considera-lo um agente ou

elemento quase nulo, 0 negro permanece presente nos textos, assim como as
consideracgdes sobre seu papel e atuacdo (SILVA, 2006, p. 430).

No processo inicial de formacéo social da sociedade campo-maiorense, 0s proprietarios
mantinham em suas fazendas os chamados “Mestre de Escola”, encarregados de ensinar 0s
filhos dos fazendeiros a ler e escrever, e quando possivel, os adultos da fazenda, que, em sua
maioria, ndo dominavam a leitura e a escrita, oficio este que era desenvolvido quase sempre por
sacerdotes.

Por fim, a Vila de Campo Maior é elevada a categoria de cidade pelo Decreto Estadual
n°l, de 28 de dezembro de 1889, ocupando, hoje, a 6% posicdo em numero de habitantes no
Estado do Piaui e a 102 colocacdo quanto ao Produto Interno Bruto (PIB), segundo os dados do
IBGE referentes ao ano de 2018.

1.2. Caracterizacdo Contemporanea do Municipio

Com a instalagéo da Vila de Campo Maior em 1762, se intensifica de forma deliberada
e organizada o processo povoamento do nucleo urbano com a construcdo de casas, prédios

publicos e assentamento de inimeras fazendas de gado, considerada a forma mais viavel de
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acumular riqueza devido a qualidade das terras da regido, que aos poucos se consolidou como
uma das mais importantes rotas de travessia do gado entre as provincias, fatos que contribuiram
na fase inicial do seu desenvolvimento econdmico e social.

LIMA (2007, p. 17), na obra Campo Maior em recortes, que apresenta importantes
informacdes sobre sua colonizagéo, destaca que

A criagdo de fazendas para exploracdo de terras foi marcante e decisiva para
0 surgimento de povoacdes, vilas e cidades. O gado, durante muito tempo, foi
a principal fonte de riqueza destas terras, abastecendo de carnes grande parte
do Brasil e fazendo muitos dos primeiros fazendeiros (quase todos
portugueses) ricos e prosperos.

Assim, as origens de Campo Maior e o seu posterior desenvolvimento, esta diretamente
relacionado a implantacéo de fazendas para criagdo de rebanhos e o estabelecimento de currais,
fato que contribuiu para que a pecuaria se consolidasse como a primeira grande atividade
econémica do Municipio, sendo responsavel pelo seu povoamento e para que, posteriormente,
passasse a ser conhecido como “terra da carne de sol” ou carne seca, alimento tipico do periodo
colonial, que, devido a sua qualidade e grande aceitacéo, passou a integrar o patriménio cultural
do Municipio.

Passados 259 anos da instalacdo da vila e 131 anos da instalagdo do Municipio, Campo
Maior mantém atividades econémicas baseadas na pecuéria, com a criagdo de bovinos,
caprinos, ovinos, aves e suinos; na agricultura, com a producdo sazonal de arroz, feijdo,
mandioca, milho, melancia e castanha de caju; no extrativismo da cera de carnalba, palmeira
tipica do semiarido nordestino, de onde se extrai a matéria prima utilizada em diversos produtos
industriais, que tem presenca abundante na regido, motivo pelo qual a cidade ficou conhecida
como “Terra dos Carnaubais”.

No Territério dos Carnaubais, 0 Municipio de Campo Maior se destaca como o maior
produtor de cera de carnatba do Piaui, segundo produto da lista das exporta¢des no Estado,
seguido pelos Municipios de Castelo do Piaui e Sdo Miguel do Tapuio.

O setor de comeércio e prestacdo de servigos, que sdo atividades bastante fortes no
Municipio, por oferecer uma grande variedade de produtos e servigos, principalmente, publicos
estaduais e federais, que atendem ao mercado interno, como também das cidades
circunvizinhas. Destacando-se, ainda, as industrias de pequeno e médio porte nas areas de
confeccdo de roupas, de ceramica para producdo de tijolos, telhas e argamassas, utilizados na

construcdo civil, e as industrias metaldrgicas.
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Quanto ao mercado de trabalho, os maiores empregadores sdo a administracdo publica
municipal e estadual, o comércio, com destaque para um grande numero de trabalhadores
informais, como camel6s e vendedores ambulantes, o setor de servigos, a industria e a
construcao civil.

Por concentrar e ofertar uma variedade de produtos e servigos, 0 Municipio se destaca
como polo de referéncia para os outros 15 municipios que integram o Territorio dos Carnaubais,
exercendo grande influéncia em seu entorno, devido a diversificacdo de atividades econémicas
e a prestacdo de servigos disponibilizados, principalmente, nas &reas de saude, com a
implantacdo de clinicas de medicina especializada e de educacdo, com a oferta de cursos
profissionalizantes e de formac&o superior, principalmente, em faculdades publicas e privadas.

Retomando os dados da populacdo, Campo Maior totaliza, de acordo com do Censo
Demogréfico 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 45.177
habitantes, ocupando a 62 posi¢éo entre as cidades mais populosas do Estado, correspondendo
a 1,45% da populacdo piauiense. Tendo uma populacdo composta, de acordo com a
classificacdo dos cinco tipos diferentes de cor ou raga, estabelecida pelo IBGE, por: Branca
(16,55%), Parda (77,40%), Amarela (0,88%), Preta (5,17%), Indigena (0,00%).

O quadro a seguir sintetiza os dados da populagédo de Campo Maior, com base no Censo
Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de 2010%, mostrando o
percentual de mulheres superior ao de homens, a maior concentracdo de habitantes na zona
urbana e certa disparidade quanto ao percentual dos habitantes que se declaram pardos, brancos
e pretos, o que pode ocultar uma baixa representatividade da populacéo de cor ou raca preta, e,

consequentemente, maiores niveis de vulnerabilidade econémica e social desse segmento.

! Devido a ndo realizacdo do Censo Demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em
2020, e entre outros fatores, a pandemia do coronavirus, tivemos que trabalhar com os dados do Censo 2010.
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Tabela 1- Caracterizacao da populacéo por sexo, situacao domiciliar, cor ou raca (2010)

Populacéo (ano 2010) Numero %
Homens 21.781 48,2
Mulheres 23.396 51,8
Total 45.177 100
Urbana 33.521 74,2
Rural 11.656 25,8
Total 45.177 100
Branca 7.475 16,55%
Preta 2.340 517%
Amarela 394 0,88%
Parda 34.965 77,40%
Indigena 3 0,00%
Total 45.177 100

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do IBGE — Censo Demografico/2010.

Na area educacional, Campo Maior conta com 11 escolas da Rede Estadual, que ofertam

Ensino Fundamental, Ensino Médio e Educacdo Profissional, 27 escolas na Rede Municipal

que trabalham com Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e Educagédo de Jovens e Adultos;

uma escola da rede federal, que oferece Educacdo Profissional, Ensino Médio e Ensino

Superior; cinco escolas particulares, que ofertam Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e

Médio; duas escolas filantropicas; um Campus da Universidade Estadual do Piaui e trés

faculdades privadas.

Tabela 2-Matricula da Educacéo Basica — Rede Publica e Privada/Campo Maior (2020)

Nivel/ Modalidade

N° de Matriculas

Creche 756
Pré-escola 1.186
Fundamental — anos iniciais 3.042
Fundamental — anos finais 2.539
Ensino Médio 1.962
EJA 3.374
Educacéo Especial 492
TOTAL 13.351

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do Censo Escolar/INEP 2020.

Para Sousa (2011, p. 174), ao escrever sobre a histéria da educacdo em Campo Maior

com base nos dados de sua pesquisa, chegou a conclusao que
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A gquantidade de alunos que passou a frequentar a escola, passou de um
inexpressivo a um consideravel nimero, em menos de quatro décadas. O
mesmo pode-se afirmar quanto a qualidade do ensino, sobretudo, no que diz
respeito & leitura e a escrita, bem como a qualificacdo dos profissionais da
educacéo.

A Rede Municipal de Educacdo, dirigida pela Secretaria Municipal de Educacdo, érgédo
responsavel por coordenar e supervisionar 0 ensino no ambito municipal, funciona com 15
escolas urbanas e 12 escolas rurais, atendendo a 8.418 alunos, distribuidos em 458 turmas, de
acordo com os dados néo oficiais do Censo Escolar 2021, fornecido pela Secretaria.

A Rede Estadual de Educacdo, gerenciada pela 5% Geréncia Regional de Educacéo,
0rgdo integrante da estrutura basica da Secretaria de Estado de Educacdo, que tem por
competéncia promover a coordenacdo e implantacdo da Politica Educacional do Estado, no
ambito de sua jurisdicdo, funciona com 11 escolas, atendendo a 911 alunos no Ensino
Fundamental, 1.503 alunos no Ensino Médio, 728 alunos na Educacéo de Jovens e Adultos e
120 alunos na Educacéo Especial, segundo os dados do Censo Escolar 2020 fornecidos pelo

Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

Tabela 3- Namero de Docentes da Educacéo Bésica — Rede Publica e Privada (2020)

Nivel/ Modalidade N° de Docentes
Creche 46
Pré-escola 71
Fundamental — anos iniciais 202
Fundamental — anos finais 306
Ensino Médio 223
TOTAL 848

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados do IBGE — Censo Escolar - Sinopse/2020.

Os mais recentes indicadores educacionais revelam que Campo Maior, alcangou uma
taxa de escolarizacdo da populacdo de 6 a 14 anos de idade de 98,3%, isso mostra que 0
Municipio tem promovido acGes em direcdo a universalizacdo do acesso a escola. Outro dado
relevante sdo os nimeros do indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (IDEB), que é
calculado com base no aprendizado dos alunos em portugués e matematica e no fluxo escolar,
onde obteve, em 2019 crescimento superior a meta estabelecida, chegando a nota 6,0 nos anos
iniciais do Ensino Fundamental e 5,2 nos anos finais do Ensino Fundamental. Enquanto a Taxa
de Analfabetismo da populacdo de 15 anos ou mais de idade foi de 22,2%, segundo o0s

indicadores sociais do Censo Escolar 2010, uma situagao que chama a atencdo para necessidade
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de implementar acGes para reduzir esse indice negativo que apresenta uma taxa mais elevada
entre os idosos com mais de 60 anos de cor ou raga preta ou parda.

Para fechar a caracterizacdo contemporanea do Municipio de Campo Maior acrescenta-
se, no préximo topico, um histérico sobre a formacdo dos Institutos Federais de Educagdo no
Brasil no contexto da implementacdo e expansdo Politicas Educacionais de Educagdo
Profissional, que culminou com a instalacdo do Campus do Instituto Federal de Educacao,

Ciéncia e Tecnologia do Piaui em Campo Maior (IFPI).

1.3. Historico da Formacao dos Institutos Federais de Educagao no Brasil

A implantacéo da educacéo profissional e tecnoldgica no Brasil tem inicio oficialmente
com a criacdo das Escolas de Aprendizes Artifices; destinadas ao Ensino Profissional, primario
e gratuito, com o objetivo de oferecer formacao técnica e intelectual e habilitar para o trabalho
os filhos de trabalhadores e desfavorecidos; através do Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de
1909, no breve mandato de Nilo Procépio Pecanha, que governou o Pais entre 1909 e 1910,
sendo reconhecido, recentemente, através da Lei n® 12.417/2011, como Patrono da Educacéo
Profissional e Tecnoldgica no Brasil.

Com a institucionalizagdo das Escolas de Aprendizes Artifices, subordinadas ao
Ministério da Agricultura, Industria e Comércio; precursoras dos atuais Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia; foram criadas 19 escolas profissionais em capitais dos Estados
brasileiros; entre elas a Escola de Aprendizes Artifices do Piaui; ofertando, inicialmente, cursos
nas areas de tornearia, mecanica, eletricidade, carpintaria e artes decorativas, voltados para a
formacgédo do trabalhador, em operarios e contramestres, em resposta as necessidades do
mercado e da producao, configurando a 1 Rede Nacional de Escolas Profissionais.

Conforme apontam Nobrega e Souza (2015, p. 269),

Cabe ressaltar que essa expansdo do ensino técnico visava responder a uma
demanda advinda do modo de producéo capitalista que, a partir de ent&o, ao
assumir o estagio monopolista, passa a exigir uma formacao cada vez mais
técnica dos trabalhadores, visando a implantacdo de novas tecnologias,
reorganizagdo do mercado e do sistema produtivo intermediado por grandes
operacdes comerciais, financeiras, industriais, nacionais e estrangeiras.

Esse modelo de escola profissional, voltado para os setores mais pobres e

marginalizados, marcou as bases sobre o qual se originou o dualismo na educacéo brasileira,
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ou seja, a separacdo entre a educacdo voltada para as elites e aquela destinada as camadas
populares, gerando um processo educativo preconceituoso, discriminatdrio e excludente.

A partir de 1930, com o inicio do processo de desenvolvimento industrial, a criacdo do
Ministério da Educacdo e Saude Publica, e com a promulgagdo da Constituicdo de 1937, a
primeira a abordar sobre o Ensino Profissional, técnico e industrial, comeca a se consolidar as
politicas de educacdo profissional no Pais, embora, de carater tecnicista e voltada para
valorizacdo da chamada teoria do capital humano, o que culminou com a transformacdo das
Escolas de Aprendizes de Artifices em Liceus Industriais, destinados ao Ensino Profissional,
de todos 0s ramos e graus.

Sobre isso, Vieira e Sousa Junior (2016, p. 156) comentam:

[...] com o inicio da industrializacdo do Brasil, a preocupacéo com a formagéo
de recursos humanos necessarios ao processo produtivo tomou forma. Com a
criacdo do Ministério da Educacéo e Salde Publica, estruturou-se a Inspetoria
do Ensino Profissional Técnico, que passou a supervisionar as Escolas de
Aprendizes Artifices. Até entdo, essas escolas eram ligadas ao Ministério da
Agricultura. A partir dessa reorganizagdo, iniciou-se um periodo de
significativa expansdo, marcado por uma politica de criacdo de novas escolas
industriais e introducdo de novas especializa¢des nas escolas existentes,

Em meio a uma série de modificacBes no ensino no Pais, em 1942, o Decreto n° 4.127,
que estabeleceu as bases de organizacdo da rede federal de estabelecimentos de ensino
industrial, transforma os Liceus Industriais em Escolas Industriais e Técnicas Federais,
passando a oferecer cursos de formacao profissional de nivel secundério, de acordo com os
quadros de cursos previstos no referido decreto.

Nos anos seguintes, ocorre um processo de vinculagcdo do Ensino Profissional ao sistema
regular de ensino brasileiro, com vistas a integrar 0 ensino com 0S objetivos do
desenvolvimento do Pais que estava em andamento, fato que culminou com a transformacao
das Escolas Industriais e Técnicas em Escolas Técnicas Federais, através da Lei n° 3.552/59,
recebendo autonomia de gestdo e didatica para implementar os cursos para formacdo de
técnicos para atuarem no crescente desenvolvimento industrial do Pais.

Para adequar a Educacéo Profissional no Pais a exigéncias do mercado, ou seja, mao de
obra especializada com qualificacdo para operar com as novas tecnologias, foram instituidas
medidas que culminaram com a promulgacéo da Lei n° 5.692/71 de Diretrizes e Bases da

Educacdo, que modificou a estrutura e organizacdo da Educacdo Profissional, propondo o
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aumento do ensino de 1° grau para oito anos e a profissionalizacdo obrigatoria do ensino de 2°
grau, mediante a unificacdo do ensino agricola, industrial, comercial e normal.

Com a universalizacdo do Ensino Profissionalizante, proposto pela Lei n°® 5.692/71,
voltada para formac&o tecnicista, ocorreu um progressivo aumento das matriculas nas Escolas
Técnicas Federais e, consequentemente, a necessidade da implantacdo de novos cursos
técnicos, e posteriormente, atraves da Lei n° 6.545/78, a transformacéo das Escolas Técnicas
Federais de Minas Gerais, Parand e Rio de Janeiro em Centros Federais de Educacéo
Tecnoldgica, que passaram, além da formagdo de cursos técnicos em nivel de 2° grau, a
ministrar cursos de Engenharia de Operacdo e de Tecnologos.

Posteriormente, por forca da Lei n® 8.948/94, que instituiu o Sistema Nacional de
Educacdo Tecnoldgica, as Escolas Técnicas Federais e as Escolas Agrotécnicas foram
transformadas, gradativamente, em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica, seguindo
critérios estabelecidos pelo Ministério da Educacdo, e considerando as instalacfes fisicas, 0s
equipamentos, as condigcdes técnico-pedagdgicas e administrativas, bem como 0s recursos
humanos e financeiros necessarios para o pleno funcionamento dos novos Centros de Educacéo
Tecnoldgica. Nesse periodo, existia, no Piaui, o Centro Federal de Educagdo Tecnoldgica do
Piaui (CEFET-PI), situado na cidade de Teresina, e foi inaugurada a Unidade de Ensino
Descentralizada, no Municipio de Floriano.

Em 1996, a educacdo brasileira passa por uma nova reforma, com aprovacédo da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacgéo Brasileira (LDB), n® 9.394/96, criada para garantir educacédo
gratuita e de qualidade aos brasileiros, mediante uma nova composicao para educacéo escolar,
formada pela Educacdo Basica nos niveis Infantil, Fundamental e Médio, e pela Educacéo
Superior.

Enquanto a Educacdo Profissional, esta disposta hum capitulo separado da Educacdo
Basica, devendo ser desenvolvida em articulacdo com o ensino regular ou por diferentes
estratégias de educacao continuada, em instituicdes especializadas ou no ambiente de trabalho,
podendo ainda ser desenvolvida na forma integrada ao Ensino Médio, com curso, matricula e
certificacdo unificada, modelo desenvolvido atualmente pelos Institutos Federais de Educacéo.

Sobre a Educacéo Profissional, a Lei n® 9.394/96 (BRASIL, 2009, p. 5) menciona que a

Educacao Profissional esta presente,

[...] superando enfoques de assistencialismo e de preconceito social contido
nas primeiras legislagdes de educacdo profissional do pais, fazendo uma
intervencdo social critica e qualificada para tornar-se um mecanismo para
favorecer a inclusdo social e democratizacdo dos bens sociais de uma

41



sociedade. Além disso, define o sistema de certificacdo profissional que
permite 0 reconhecimento das competéncias adquiridas fora do sistema
escola.

No andamento das mudancas, o Decreto n® 2.208/97 regulamenta a Educacéo
Profissional, tendo como um de seus objetivos, qualificar, reprofissionalizar e atualizar jovens
e adultos trabalhadores, com qualquer nivel de escolaridade, visando a insercdo e melhor
desempenho no exercicio do trabalho, nos niveis Basico, Técnico e Tecnoldgico, e cria o
Programa de Expanséo da Educacéo profissional (PROEP), visando implantar um novo modelo
de Educacéo Profissional, que propicie a ampliacdo de vagas, a diversificacdo de oferta e a
definicdo de cursos de forma adequada as demandas do mundo do trabalho e as exigéncias da
moderna tecnologia.

Em 2005, com a aprovacéo da Lei n® 11.195/2005, foi lancada a primeira fase do Plano
de Expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, prevendo a expanséao da
oferta de Educacéo Profissional, mediante a criacdo de novas unidades de ensino pela Uniéo,
em parceria com Estados, Municipios, Distrito Federal, setor produtivo ou organizacdes nao
governamentais, sendo construidas 64 unidades de ensino. Nessa fase da politica de expansao
foram instalados em 2007 no Piaui os Campi de Parnaiba e Picos.

Na sequéncia, a Lei n° 11.892, de 29 de dezembro de 2008 (BRASIL, 2008, p. X),
institui a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica e transformou as
unidades dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica em Institutos Federais de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia, porém, é importante ressaltar que o Ensino Profissional no Brasil tem
inicio com o Decreto n° 7.566, de 23 de setembro de 1909, com o intuito de formar méo de
obra qualificada para o processo produtivo, portanto, tem uma trajetéria de mais de 110 anos.

Na segunda fase, em 2010, foram implantados os Campi de Angical do Piaui, Corrente,
Paulistana, Piripiri, Sdo Raimundo Nonato, Teresina Zona Sul e Urucui, ofertando cursos
técnicos, superiores e de pés-graduacdo, voltados para fortalecer os arranjos produtivos e
promover o desenvolvimento local e regional.

Na fase de expansao 111, entre 2014 e 2016, foram instalados os Campi de Campo Maior,
Cocal, Oeiras, Pedro I, S&o Jodo do Piaui, Valenca do Piaui, e os Campus Avancados do Dirceu
em Teresina, de Pio IX e de José de Freitas.

Examinando o processo de expansdo da Rede Federal de Educacdo Profissional.
Cientifica e Tecnoldgica no Piaui, no periodo de 2005 a 2011, Silva Neto e Passos (2015, p.
89-90) afirmam que
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Os campi estdo distribuidos de forma equilibrada pelo territério, favorecendo
a interiorizacdo da oferta de educacdo profissional, em especial de nivel
médio, em areas carentes dessa oferta, e 0 acesso ao ensino médio, como
deseja a lei que institui a rede, podendo, por conseguinte, contribuir para
reducdo dos fluxos migratdrios. Contudo, nem todos gozam da condigdo de
cidade-polo, como por exemplo, 0 municipio de Angical do Piaui, que,
conforme a classificacdo do IBGE, ndo dispde da condigdo de centro de gestdo
do territdrio, e, portanto, ndo constitui polo que possua efeito centralizador.

1.4. Histérico e Caracterizacao do IFPI Campus Campo Maior

O Instituto Federal de Educagéo Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Campo Maior
teve seu funcionamento autorizado pela Portariado MEC N° 1.074, de 30 de dezembro de 2014,
e sua inauguracdo oficial em 18 de junho de 2014, em solenidade presidida pela entdo
Presidente Dilma Rousseff, em Brasilia, com a participacdo do reitor do Instituto Federal do
Piaui, Professor Dr. Paulo Henrique Gomes Lima e do primeiro Diretor Geral do IFPI — Campus
Campo Maior Professor Washington Moura Barbosa.

As atividades de ensino tiveram inicio em 15 de setembro de 2014, ofertando,
inicialmente, duas turmas de cursos técnicos concomitantes/subsequentes de Administracédo e
Agricultura, com 40 alunos cada, funcionando no turno vespertino. Somente em 2015, é que
sdo implantadas, mediante selecdo por exame classificatério, as duas primeiras turmas de
Cursos Tecnicos Integrados ao Médio em Administracdo e Agricultura, com duragdo de trés
anos.

A estrutura fisica do Campus & composta de 10 salas de aula, banheiros com
acessibilidade, ala administrativa, sala de professores, salas de coordenagdes de curso e
pedagogica, laboratérios de fisica, de biologia, de informaética, de solos, de produgdo de
alimentos, de microbiologia, biblioteca com acervos bibliograficos, refeitdrio, consultério
médico, de enfermagem e odontologico, ginasio esportivo coberto, quadra de futebol de campo,
pista de atletismo, e areas experimentais para aulas praticas.

Em 2020 o quadro funcional do IFPI — Campus Campo Maior (CACAM) era formado
por 94 servidores, sendo 74 efetivos, entre docentes e técnicos educacionais, e 20
colaboradores, que prestam servico terceirizado a Instituicdo, apresentando a seguinte

composicao:
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Tabela 4- Namero de Docentes do IFPI CACAM (2020)

Area/ Curso N° de Docentes
Agricultura / Agropecuéria 06
Base Comum 22
Disciplinas Pedagogicas 01
Gestdo e Negocios 09
Informatica 06
TOTAL 44

Fonte: Elaborada pelo autor pelos dados fornecidos pela Direcdo de Ensino.

Tabela 5 - Numero de Técnicos Educacionais do IFPI CACAM (2020)

Escolaridade

N° de Técnicos Educacionais

Nivel Médio 20
Nivel Superior 10
TOTAL 30

Fonte: Elaborada pelo autor pelos dados fornecidos pela Direcdo de Ensino.

Tabela 6 - Numero de Colaboradores do IFPI CACAM (2020)

Area de Atuacio N° de Colaboradores

Bombeiro 01
Cozinheiros(as) 04
Eletricista 01
Motorista 02
Servicos Gerais 08
Vigilantes 04

TOTAL 20

Fonte: Elaborada pelo autor pelos dados fornecidos pela Dire¢do de Ensino.

O quantitativo da matricula inicial no ano letivo de 2020 foi de 733 alunos(as),

distribuidos nos Cursos Técnicos Integrados ao Médio, Concomitantes/Subsequentes e

Superiores que funcionam nos trés turnos.
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Tabela 7 -Matricula inicial por Curso (2020)

Curso Matricula

Técnico Integrado ao Médio em Administracdo (1°, 2° e 3° ano) 112
Técnico Integrado ao Médio em Informatica (1°, 2° e 3° ano) 110
Técnico Integrado ao Médio em Agricultura (2° e 3° ano) 51
Técnico Integrado ao Médio em Agropecuéria (1° ano) 44
Técnico em Administracao 34
Técnico em Agricultura 23
Técnico em Agropecuaria 50
Técnico em Logistica (M I e I1) 87
Técnico em Desenvolvimento de Sistemas 48
Bacharelado em Administracgéo (I, 11, IV) 86
Licenciatura em Matematica (I, 111, 1V) 88

TOTAL 733
Fonte: Elaborada pelo autor pelos dados fornecidos pela Coordenacédo de Controle

Académico.

Sobre o processo de expansao e interiorizacdo da rede federal no Estado do Piaui,

Jerdnimo (2019, p. 7), considera que

Percebe-se que ao longo desses 110 anos de existéncia e, sobretudo, por conta
da politica expansionista, a rede federal de educacdo tecnoldgica transformou-
se numa referéncia em educacao, por meio de incentivos e investimentos com
perspectivas de atender as demandas sociais, levando para varios municipios
uma educacao que supera as outras redes ao que concerne ao ensino, pesquisa
e extensdo. Contribuindo néo apenas para formar méo de obra qualificada para
0 mundo do trabalho, mas também, para o exercicio da cidadania.

As atividades académicas no IFPI — Campus Campo Maior iniciaram em 2020, na forma
presencial, recebendo alunos(as) veteranos(as) e os(as) ingressantes oriundos(as) do municipio
sede, como também dos municipios proximos que integram o Territorio dos Carnaubais, porém,
devido a situacdo de pandemia do Novo Coronavirus (COVID-19) e a necessidade de
desenvolver estratégias de prevencdo e protecdo diante do cenario emergencial de saude
publica, e seguindo as orienta¢Bes da Organizacdo Mundial da Saude (OMS), do Ministério da
Saude, do Ministério da Educacio e dos Orgéos estaduais e municipais, as aulas presenciais
foram substituidas por aulas em meios digitais, para garantir o isolamento social, condi¢do
fundamental para barrar a disseminacao do virus.

Com isso, tivemos adaptar os processos de ensino e aprendizagem, passando a conviver

com salas de aula virtual, uso de tecnologias sincronicas e assincronicas, elaboracéo de Plano
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de Atividades Remotas de Ensino e Aprendizagem, espécie de guia de estudo dirigido para
orientar os alunos(as), video aulas, atividades de aprendizagem, material de apoio e chat
disponibilizados no Classroom, plataforma do Google utilizada nos Campi do IFPI para
realizacdo das aulas virtuais, que perduram até o presente momento, com previsao de retorno
as aulas presenciais somente em 2022.

No segundo capitulo, aborda-se a legislacao que tornou obrigatdrio o ensino de Histdria
e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na educacdo brasileira, destacando as Leis
10.639/03 e 11.645/08, o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relac@es Etnico-Raciais e para 0 Ensino
de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, a Lei da obrigatoriedade da Sociologia no
curriculo do Ensino Médio, os Projetos Politicos-Pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados
ao Médio em Administragdo, Agricultura, Informética e Agropecuaria ofertados pelo IFPI —
Campus Campo Maior, e os Planos de Disciplina elaborados pelo professor da area de
sociologia, instrumentos considerados relevantes para orientar a implementacédo do estudo de
Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no ensino de Sociologia no IFPI —

Campus Campo Maior.
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2. A LEGISLACAO QUE TORNOU OBRIGATORIO O ENSINO DA CULTURA
AFRO-BRASILEIRA, AFRICANA E INDIGENA NA EDUCACAO BRASILEIRA.

A formagc&o da sociedade brasileira esta diretamente ligada a contribuicdo de diferentes
matrizes étnicas. Entre os diferentes grupos humanos que compdem as principais matrizes que
deram origem ao povo brasileiro estdo os varios agrupamentos indigenas com suas linguas e
costumes, 0s europeus, com destaque para 0s portugueses e holandeses, que introduziram no
pais novos conceitos e praticas e os africanos com seus idiomas, sua fé e suas habilidades, que
foram trazidos para serem escravizados.

No entanto, mesmo que as evidéncias confirmem que a populacgéo brasileira seja fruto
da diversidade cultural, é nitido a extrema valorizacdo da contribuicdo dos brancos europeus na
formagéo da sociedade brasileira e o ocultamento ou desvalorizagdo da colaboracdo dos
indigenas e africanos na formacéo da histdria e cultura brasileira, produzindo consequéncias
graves para os seus descendentes até hoje.

Segundo os dados da projecao da populagdo do IBGE, o Brasil possui atualmente uma
populacéo estimada em mais de 211 milhdes de habitantes, dos quais, de acordo com a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD 2019), 42,7% dos brasileiros se declaram brancos,
46,8% pardos, 9,4% pretos e 1,1% amarelos ou indigenas. Assim, negros e pardos
representariam 56,2% dos brasileiros, a maioria da populacdo. No entanto, esta maioria néo se
reflete no acesso desses segmentos a bens e servicos necessarios para viver de maneira digna.
Pelo contrario, a realidade tem revelado que os afrodescendentes estdo em desvantagem com
relacdo aos brancos, principalmente no mercado de trabalho e no sistema educacional,
produzindo elevados indices de desigualdades, fato que contribui para reforcar e estimular o
preconceito, 0 racismo e a discriminagao racial.

Ao tratar sobre as praticas pedagdgicas com as relacbes étnico-raciais nas escolas

publicas, Gomes (2012, p. 19) afirma que

De norte a sul do Pais, a presenca negra € divulgada discursivamente como
um forte componente da diversidade cultural brasileira. Todavia, do ponto de
vista das politicas, das praticas, das condic¢Ges de vida, do emprego, da salde,
do acesso e da permanéncia na educacdo escolar, a situagdo ainda é de
desigualdade, preconceito e discriminagéo.

Diante desta realidade de dominacdo, exclusao e discriminacéo entre negros e brancos,
0 movimento negro tem pressionado, junto ao Estado e a sociedade civil, para a criacdo de

instrumentos de combate a desigualdade racial e & pratica do racismo no Brasil. Entre 0s
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instrumentos conquistados destacam-se: a Lei Federal n® 1.390/1951 — Lei Afonso Arinos — que
tornou o racismo contravencdo penal no Brasil; a Constituicdo Federal 1988 — que reconheceu
a diversidade cultural do Pais e declara, em seu artigo 5°, inciso XLII, que “a pratica do racismo
constitui crime inafiancavel e imprescritivel, sujeito a pena de reclusdo, nos termos da Lei”; a
Lei Federal 7.716/1989 — Lei Cad, que tornou o racismo crime inafian¢avel no Brasil; a Lei
Federal 10.558/2002, que criou o Programa Diversidade na Universidade, voltado para
promocdo do acesso ao Ensino Superior de pessoas pertencentes a grupos socialmente
desfavorecidos, especialmente, dos afrodescendentes e indigenas; a Lei Federal 10.639/2003,
que tornou obrigatdrio o ensino de Histdria da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas
escolas de Educacdo Baésica; a Lei Federal 11.645/2008, que instituiu a obrigatoriedade do
estudo de Historia da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio, publicos e privados; a Lei Federal 12.288/2010, que instituiu o
Estatuto da Igualdade Racial, destinado a garantir a populacdo negra a efetivacdo da igualdade
de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos e o combate a
discriminacdo e as demais formas de intolerancia étnica; e a Lei Federal 21.711/2012, que criou
o Sistema de Cotas, garantindo a reserva de 50% das matriculas nas universidades federais e
nas instituicdes federais de educacdo para estudantes das escolas publicas, afro-brasileiros e
indigenas.

E importante ressaltar que todas essas conquistas foram resultado da atuagdo e
articulacdo politica do movimento negro, na luta pela promocao da igualdade racial, combate
ao racismo e a discriminacdo, resgate e valorizacdo da historia e da cultura negra no Brasil,
contribuindo, assim, para implementacao de estratégias fundamentais para atender as demandas
da comunidade negra no enfrentamento das desigualdades raciais, através da construcdo de
espacos de insercdo e atuacdo dos negros na sociedade brasileira.

Além de todos esses instrumentos legais de combate ao racismo e de valorizacdo da
diversidade, ndo se pode esquecer que a Constituicdo Federal de 1988, chamada de
“Constituicao Cidada”, por ter garantido a plenitude dos direitos civis, politicos e sociais, com
énfase nos valores de justica e liberdade, em resposta as reivindicagcdes dos movimentos sociais,
que, em seu Art. 5°, estabelece que, “todos sdo iguais perante a Lei, sem distingao de qualquer
natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade”, determinando, assim,
quais séo os direitos fundamentais dos cidaddos brasileiros, como a igualdade de género, a

liberdade de manifestacdo do pensamento e a liberdade de locomocao, tendo como objetivo,
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assegurar uma vida digna, livre e igualitaria a todos os cidaddos do Pais. Destaca-se, ainda, que
0 principio da igualdade, que € um dos direitos fundamentais que visa assegurar o que diz 0
inciso 1V, do Art. 3°, que busca “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca,

sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”.

2.1. A Lei 10.639/2003 e a obrigatoriedade do ensino de “Histéria e Cultura Afro-

Brasileira” no Ensino Fundamental e Médio.

No plano educacional, a promulgacdo da Lei 10.639/2003, alterou a Lei n° 9.394/96
(LDB), tornando obrigatorio o ensino de Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena nas escolas de Educacao Basica em todo o Pais. Com essa alteracdo, as redes de Ensino
Fundamental e Médio no Brasil, publicas e privadas, ficam obrigadas a inserir no curriculo
escolar o ensino de Historia da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, incluindo no
contetido programatico o estudo da Historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros no
Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando,
assim, a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdémica e politica, ficando,
especialmente, sob a responsabilidade das areas de Educacao Artistica, Literatura e Historia
Brasileiras, estabelecendo, ainda, o dia 20 de novembro como “Dia Nacional da Consciéncia
Negra,” em alusdo a Zumbi dos Palmares, simbolo de resisténcia do luta contra a escravidao no
Brasil.

Em um artigo produzido sobre a insercao do estudo da tematica Histdria e Cultura Afro-
Brasileira nos curriculos escolares nas escolas publicas de Mato Grosso do Sul, Marques (2015,

p. 3) argumenta que

A Lei representou um avanco significativo no campo do curriculo, visto que
disciplina a Educacdo das Relagdes étnico-raciais, no entendimento de que é
imprescindivel que as praticas escolares enfrentem o racismo, o preconceito e
a discriminagéo racial, por muito tempo silenciados no contexto escolar do
Brasil.

Certamente, a aprovacdo da Lei 10.639, em 9 de janeiro de 2003, significou um grande
passo para institucionalizacdo da educacéo das relagdes étnico-raciais no curriculo escolar das
escolas publicas e privadas no Brasil. Porém, é importante ressaltar que a referida Lei ndo
menciona a Sociologia como uma das areas responsaveis por ministrar os contetdos referentes

a Historia e Cultura Afro-Brasileira, o que pode ser explicado pelo fato de que a Sociologia s6
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passou a ser obrigatdria nos curriculos do Ensino Médio com a aprovacéo da Lei n® 11.684, de
2 de julho de 2008, que alterou o Art. 36 da Lei n° 9.394/96, que estabelece as Diretrizes e

Bases da Educacao Nacional.

2.2. O Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Meédio e a Sociologia

Na busca de promover a melhoria da educagdo brasileira, facilitando o acesso e a
permanéncia dos jovens no Ensino Médio, o Ministério da Educagdo, atraves do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia instituida pela Lei Federal n°
5.537/68, com o0 objetivo de prover recursos e executar acdes para o desenvolvimento da
educacdo, criou o Programa Nacional do Livro Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) através
da Resolucéo n°38/2003 do Conselho Deliberativo do FNDE, garantindo a distribuicéo de livros
didaticos para os estudantes e professores do ensino médio das escolas publicas de todo o Brasil,
inicialmente nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica e, posteriormente, ampliado para as
areas de Geografia, Fisica, Quimica, Biologia, Sociologia, Filosofia e de linguas estrangeiras
(Inglés e Espanhol), com processo de avali¢do e escolha a cada trés anos.

Para que as escolas, publicas, comunitarias, confessionais ou filantropicas, das
diferentes redes de ensino sejam beneficiadas com as a¢fes do Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio, os dirigentes devem manifestar formalmente o interesse em
receber os materiais, obras didaticas, pedagogicas e literarias, se comprometendo a executar as
acOes do Programa, desde que estejam cadastrados no Censo Escolar da Educacdo Basica,
realizado anualmente pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), orgéo vinculado ao Ministério da Educacgdo, responsavel pelas avaliacOes,
exames, estatisticas, indicadores, e pela gestdo do conhecimento e estudos educacionais.

Para a escolha do livro didatico de Sociologia no PNLEM 2018 no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Campo Maior, utilizaram-se o Guia do
Livro Didatico, disponibilizado pelo Ministério da Educacao, sob a supervisdo da Coordenagéo
da area de Ciéncias da Natureza, Humanas e Letras, conhecida como Coordenacdo da Base
Comum, da equipe pedagogica do Campus e acesso aos exemplares das cinco obras aprovadas
pelos avaliadores do Programa para participarem da selecao.

O Guia do Livro Didatico apresenta resenhas produzidas com a contribuicdo de
professores da area de Sociologia com experiéncia no Ensino Superior e no Ensino Médio e as

OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio na area de Sociologia, que trouxeram relevantes
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reflexdes tedricas e metodoldgicas para apoiar o trabalho docente na escola e da proposta
curricular unificada construida coletivamente pelos professores de Sociologia do IFPI em 2011,
guando da implantacdo da Sociologia no curriculo escolar dos Cursos Técnicos Integrados ao
Médio, ofertados nos diversos Campi do IFPI, que traz as ementas e 0s conteddos programaticos
para as quatro séries do Ensino Médio, visando apoiar a construcdo do trabalho docente na
Instituicao.

Para Floréncio (2016, p. 1344-1345), ao refletir sobre “a importancia do uso do livro
didatico de Sociologia na Educacdo Basica”, ressalta que

O livro didatico apresenta um significado importante no processo de
compreensdo dos sentidos que a sociologia ganha no Brasil, mas
especificamente na educacdo bésica. Possui caracteristicas peculiares e
funces vastas, principalmente no que diz respeito ao processo de reintegracéo
da sociologia ao ambiente escolar. Assim, destinado num primeiro momento
aos estudantes, o livro didatico também adquire importancia fundamental para
os professores, que passam a utiliza-lo como um importante instrumento no
processo de ensino aprendizagem.

Ap0s se realizar a apreciacdo e a escolha do livro didatico de Sociologia no PNLEM
2018, escolheu-se como segunda opcdo o livro “Sociologia para Jovens do Século XXI1” por
apresentar unidades tematicas desenvolvidas em capitulos que contemplam conceitos, temas e
teorias importantes para exercitar a reflexdo sociolégica, incluindo, na unidade sobre as relacdes
sociais contemporaneas, as tematicas das desigualdades raciais e dos povos indigenas.

Como primeira opcdo, escolheu-se o livro “Sociologia em Movimento”, produzido por
professores de Sociologia que atuam no Ensino Superior e Médio. A obra esta organizada em
seis unidades tematicas que contemplam a ementa dos contetdos de Sociologia para as trés
séries do Ensino Médio, conforme a proposta aplicada pelos professores de Sociologia do IFPI,
embora, no capitulo sobre raca e etnia, ndo contemple questdes regionais e locais das relaces
raciais, assim como a tematica dos povos indigenas. Porém, apresenta uma linguagem acessivel,
combinando conteddos e diferentes propostas que fomentam a interacdo dos alunos(as) com os
conteddos de forma dinamica, mediante a realizacdo de atividades de aprendizagem
diferenciadas.

Concordo com Oliveira e Engerrof (2016, p. 266) que, ao analisarem os manuais do
professor do componente curricular de Sociologia no Programa Nacional do Livro Didatico
(PNLD) 2015, reconhecem “os avangos qualitativos da producao dos livros didaticos de
Sociologia, e se acredita que o debate amplo dentro da comunidade académica tende a impactar

no préprio processo de reelaboragdo desses materiais e também nas lutas pela permanéncia da
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Sociologia na escola”. Sendo assim, o livro didatico de Sociologia, devido ao seu recente
retorno ao curriculo do Ensino Médio, e a sua inser¢do nas duas ultimas edi¢des do PNLEM,
constitui-se em um dos principais instrumentos de apoio utilizados pelo professor em sua

pratica docente.

2.3. As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo das Relacdes Etnico- Raciais

e 0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacio das Relages Etnico-Raciais e
para 0 Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, instituida pela
Resolucdo n° 1, de 17 de junho de 2004, pelo Conselho Nacional de Educacdo sdo normas de
procedimento que orientam o0s sistemas de ensino, as escolas e educadores quanto a
operacionalizacdo das Leis n® 10.639/03 e 11.645/08, no que diz respeito as relacbes étnico-
raciais, ao reconhecimento e valorizacdo da historia e cultura dos afro-brasileiros, a diversidade
da sociedade brasileira, formada pelas matrizes africanas, indigenas, europeias e asiaticas.

Nesse processo continuo de resgate historico da contribui¢do dos negros na construcéo
e formacdo da sociedade brasileira, a institucionalizacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena prop6e o desenvolvimento de uma educacao das relagdes étnico-

raciais que tem por objetivo

A divulgagéo e produgédo de conhecimentos, bem como atitudes, posturas e
valores que eduguem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos,
respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira (BRASIL, 2005, p. 31).

Assim, as Diretrizes oferecem referéncias para construcdo de novas relagdes étnico-
raciais a partir de estratégias educacionais de combate ao racismo e as discriminacdes, guiadas
pelos principios de consciéncia politica e histérica da diversidade, fortalecimento de
identidades e direitos e das a¢Oes educativas de combate ao racismo e a discriminagdes, que
devem orientar na elaboracdo dos planos institucionais, pedagdgicos e de ensino nos diferentes

niveis da educacdo brasileira.
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2.4. A Lei 11.648/2008 e a obrigatoriedade da Sociologia no curriculo do Ensino Médio

Com a promulgacao da Lei 11.648/08, que alterou o art. 36 da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB), a Filosofia e a Sociologia foram incluidas como disciplinas
obrigatorias e o ensino de Sociologia tornou-se exigéncia nos trés anos do Ensino Médio nas
escolas publicas e privadas brasileiras, levando a necessidade de fomentar a formacdo de
professores de Sociologia para atuarem na Educacdo Bésica e a construcdo de metodologias de
ensino apropriadas para o Ensino Médio.

A obrigatoriedade da Sociologia nos curriculos do Ensino Médio abriu caminho para a
insercdo dos saberes das Ciéncias Sociais na formacao basica, conjugando as contribuicdes da
Sociologia, da Antropologia e da Ciéncia Politica, ao considerar que o dominio dos
conhecimentos de Sociologia seria fundamental para o exercicio da cidadania. Assim, a
Sociologia se insere na grade curricular do Ensino Médio, como instrumento necessario para
construcdo da cidadania, estabelecendo lagos com as finalidades do ensino do Ensino Médio e
com as metas da educacgéo estabelecidas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
No IFPI, a obrigatoriedade da Sociologia na composi¢do do curriculo dos Cursos Técnicos
Integrados ao Médio foi mantida com a aprovagdo da Resolucdo n° 118/2016 pelo Conselho
Superior em 13 de dezembro de 2016.

Desta forma, o ensino das Ciéncias Sociais, teria relevante papel na construcdo de uma
consciéncia critica e reflexiva diante das questdes que permeiam o mundo contemporaneo,
fornecendo um conjunto de saberes que possibilite ao estudante compreender, de forma critica
e autdbnoma, as contradi¢Ges da sociedade em que vive.

Nesse processo gradativo de consolidacdo da Sociologia na Educacéo Bésica, destacam-
se ainda, o Parecer CNE/CEB n° 38/2006, que alterou as Diretrizes Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, tornando a Filosofia e a Sociologia disciplinas obrigatérias e as Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (OCNs), considerado um instrumento de apoio a reflexao
permanente do professor a ser utilizado em favor do aprendizado, na busca da melhoria do
ensino.

Segundo as OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio — Conhecimentos de
Sociologia, 0 ensino da Sociologia deve se orientar em dois principios epistemologicos
fundamentais: o estranhamento e desnaturalizacdo. O estranhamento é visto como uma forma
de duvidar, que a nada outorga normalidade e nem se conforma diante dos fatos, exercicio

necessario a problematizacéo dos fenémenos sociais. No momento em que nada se torna 6bvio,
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nem pressuposto, nem simplesmente aceito, se abre caminho para o educando romper com as
amarras do senso comum e construir uma reflexdo sistematizada da realidade. J& a
desnaturalizacdo € 0 momento que procura romper com toda e qualquer forma de compreenséo
das relagBes sociais como imutdveis no tempo e no espaco. Os fendmenos sociais que se
vivenciam no presente sdo, em geral, apreendidos pelo senso comum como simplesmente
preestabelecidos, causando o entendimento de uma origem natural das relagdes sociais. Diante
desse fato, cabe ao ensino da Sociologia superar esse entendimento e promover a
dessacralizacdo e a desnaturalizacéo da realidade, rompendo com seu imediatismo, ao utilizar
critérios cientificos de andlise.

Ao discutir sobre as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio — Sociologia,
levantando questdes sobre o ensino da disciplina, Moraes e Guimardes (2010, p. 48) ressaltam

que

E contribuicio das Ciéncias Sociais, como a disciplina Sociologia para o nivel
médio, propiciar aos jovens o exame de situaces que fazem parte do seu dia
a dia, imbuidos de uma postura critica e atitude investigativa. E sua tarefa
desnaturalizar os fenémenos sociais, mediante 0 compromisso de examinar a
realidade para além de sua aparéncia imediata, informada pelas regras
inconscientes da cultura e do senso comum. Despertar no aluno a sensibilidade
para perceber 0 mundo a sua volta como resultado da atividade humana e, por
isso mesmo, passivel de ser modificado, deve ser a tarefa de todo professor.

Certamente, sdo muitos os desafios que se colocam aos professores que atuam no ensino
da Sociologia no Ensino Médio, um deles é propiciar condi¢des teoricas e metodoldgicas para
gue os alunos sejam capazes de olhar os fenbmenos sociais para além da realidade imediata, e,
além disso, ser capaz de desenvolver contelidos e saberes que conjuguem os conhecimentos e
contribuicGes envolvendo as trés areas de estudos das Ciéncias Sociais: a Sociologia, a
Antropologia e a Ciéncia Politica.

Assim, a tarefa do professor de Sociologia é propiciar a ampliacdo do repertdrio dos
jovens acerca da leitura socioldgica dos fenémenos sociais, culturais e politicos para além do
senso comum, para desnaturalizar e estranhar essa mesma realidade, compreendendo-a, ndo

como praticas subjetivas, mas como produto das relagdes sociais.
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2.5. A Lei 11.645/2008 e a obrigatoriedade do ensino de “Historia e Cultura Afro-

Brasileira, Africana e Indigena” na Educacgdo Bésica

Cinco anos ap06s a aprovacgdo da Lei 10.639/03, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDB) sofre nova alteracdo, atraves da Lei 11.645/2008, tornando obrigatorio o
estudo da tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nos estabelecimentos
de Ensino Fundamental e Médio, publicos e privados no Pais, determinando, também, que,
quanto ao conteudo programatico, “incluird diversos aspectos da historia e da cultura que
caracterizam a formacéo da populacdo brasileira partir desses dois grupos étnicos, tais como o
estudo da historia da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil,
a cultura negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacéo da sociedade nacional,
resgatando as suas contribui¢Ges nas areas social, econémica e politica, pertinentes a historia
do Brasil.” (BRASIL, 2008).

Assim como a Lei 10.639/03, a nova legislacdo ndo incluiu a area de sociologia como
apta a ministrar os conteudos referentes a historia e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, uma vez que a Sociologia j& tenha seu espaco obrigatério na grade curricular nas
trés séries do Ensino Médio e que tenha como atribuicdo legal desenvolver conhecimentos tidos
COMO necessarios ao exercicio da cidadania.

Dessa maneira, a implementacdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08 que tornaram
obrigatério o ensino da historia e da cultura do continente africano, afro-brasileira, dos negros
e povos indigenas brasileiros no curriculo escolar, seja na forma de contetido curricular ou tema
transversal nas trés séries do Ensino Médio no ensino de Sociologia, tem sido outro grande
desafio para escolas e professores que fazem parte das redes de ensino da educacdo brasileira.

Segundo Regis (2015, p. 85), em estudo sobre os “Desafios e possibilidades do ensino
da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira no Brasil” e da “Histéria e Cultura Africana e

Local em Mocambique”, afirma que

No Brasil, a Lei n° 10.639/2003 é o resultado de lutas e reivindicacGes
historicas da populacdo negra para ter reconhecido seu direito a educacao de
boa qualidade oferecida por docentes qualificados e realizada em instituicdes
de ensino com boas instalacbes e bem equipadas. Este processo estd
apresentando desafios para que o ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana ndo seja efetuado de forma isolada, a margem do curriculo
hegemonico e restrito a docentes e/ou gestores(as) sensibilizados pelo tema,
mas que seja realizado em consonancia com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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E importante ressaltar que a atuagdo do movimento negro, tido como “o mais importante
grupo de pressdo dos afro-brasileiros” junto a sociedade e ao Estado, em busca de promover
justica social, reconhecimento, valorizagdo, identidade, igualdade e educacéo, e denunciando
as préaticas de racismo, discriminacdo, preconceito e segregacdo, pode ser entendida como
estratégias consolidadas de luta contra as desigualdades étnico-raciais no Brasil.

Ao pesquisar sobre a relacdo entre educacao e relacdes raciais, Coelho e Silva (2013, p.

140) afirmam que,

Dentre as diversas aces desenvolvidas pelo MN podemos dar especial
destaque a educacdo, que por comumente refletir valores e por vezes
esteredtipos e preconceitos de um grupo sobre outro, tem sido o principal alvo
para o investimento na superagdo das desigualdades, da discriminacdo e do
racismo por meio, principalmente, da valorizacdo do respeito como fato
incondicional, pautando as relagdes e a trajetdria particular de negros como
grupos formadores da sociedade brasileira.

No ambito do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus
Campo Maior, a implementacéo das Leis 10.639/2003 e 11.645/08 segue as orientacOes da Pro-
reitora de Ensino (PROEN), 6rgéo subordinado a Reitoria, encarregado de planejar, organizar,
monitorar e avaliar as politicas e diretrizes de ensino nos diversos Campi, cabendo ainda, a
anélise e emissdo de parecer para a implantacdo dos projetos pedagogicos dos Cursos; da Pro-
Reitora de Extensdao (PROEX), unidade responsavel pelas politicas e diretrizes de extensao para
o IFPI, de monitorar o planejamento e a execucdo dos projetos de extensdo, de definir e
organizar as acOes de assisténcia estudantil, e de fomentar a institucionalizacdo em todos 0s
Campi do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI’s), criados para desenvolver
estudos e acOes sobre as questdes étnico-raciais, tendo, entre outras competéncias, que atuar no
desenvolvimento de a¢des afirmativas de carater universal, promovendo a implantacéo das Leis
n® 10.639/03 e 11.645/08, conforme determina a Resolugdo n° 46/2013 do Conselho Superior
do IFPI, regulamentada pela Resolucdo n° 38/2014; e da Pro-Reitoria de Pesquisa e Inovacgao
(PROPI), responsavel pelas politicas e diretrizes de P6s-Graduacao, Pesquisa e Inovacdo e pela
elaboracdo, fomento e monitoramento dos editais referentes aos programas de incentivo a

pesquisa e inovacao.
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2.6. Os Projetos Pedagdgicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio do IFPI

No IFPI — Campus Campo Maior estdo em vigor atualmente quatro Projetos
Pedagdgicos de Curso Técnico Integrado ao Médio nas &reas de Administragdo, Agricultura,
Informatica e, em 2020, foi implantado o de Agropecuéria. Cada curso ofertado possui um
projeto pedagdgico construido de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
e com os principios norteadores da modalidade da educacédo profissional e tecnoldgica, tendo
como proposito contextualizar e definir as diretrizes pedagdgicas e curriculares, 0s pressupostos
tedricos, metodologicos e didaticos pedagdgicos estruturantes de cada curso, em consonancia
com o Catalogo Nacional de Cursos Técnicos.

As matrizes curriculares dos cursos estdo organizadas, integrando as cinco areas do
conhecimento: Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas, e as areas
especificas (Gestdo e Negdcios, Recursos Naturais e Informagdo e Comunicagdo), articulando,
assim, os contetudos da Educacdo Basica e da Educacdo Profissional, com o proposito de
promover a formacgdo humana integral, a qualificagéo para o0 mundo do trabalho e a educacéo
para a cidadania.

Na érea das Ciéncias da Natureza e Humanas, que tem como objeto o “estudo das a¢des
no ambito das relacBes sociais, que sdo construidas entre diferentes individuos, grupos,
segmentos e classes sociais”, encontra-se a disciplina Sociologia, distribuida em regime seriado
anual, com carga horéria anual de 60 horas e duas aulas semanais, indicacdo de ementas e
referéncias bibliogréficas, estas Gltimas de acordo com a Proposta Curricular Unificada,
construida pelos professores de Sociologia que atuavam nos diferentes Campi em 2011, para

ser implementada na Instituicdo.

2.7. O Plano de Ensino e a tematica da Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e

Indigena no curriculo de Sociologia no IFPI

Ao professor(a) cabera elaborar um Plano de Ensino coerente com o Projeto Pedagogico
dos Cursos, sob a orientacdo da Coordenacdo Pedagodgica, Coordenacdo de Curso/Area e
supervisdo da Direcdo de Ensino, prevendo, entre outros aspectos, o conteudo programatico, a
metodologia de ensino e o sistema de avaliacdo, de acordo com o calendario escolar do ano

letivo.
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Na primeira série dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio, a ementa de Sociologia
prevé o desenvolvimento de contetidos relacionados a Sociologia como Ciéncia, aos conceitos
basicos de socializacdo, sociabilidade, instituicdes sociais, grupos sociais, cultura, ideologia,
industria cultural, cultura brasileira, género, sexualidade, racismo e meio ambiente. Onde, na
tematica do racismo e sociedade, tem-se trabalhado o racismo e suas implicagdes na sociedade
contemporanea, as concepg¢des de preconceito, discriminagéo, segregacao, raca e etnia, a teoria
da democracia racial, o mito da democracia racial, os instrumentos legais de combate ao
racismo, o multiculturalismo e as agdes afirmativas.

Os projetos de cursos indicam na ementa da segunda série, do componente curricular
sociologia, que devem ser discutidas as teorias socioldgicas classicas, a Sociologia no Brasil, a
estrutura e desigualdades sociais, o trabalho, a producéo e as classes sociais, a globalizacdo e o
papel social da educacédo, deixando espaco para que o professor(a), no seu plano de ensino,
contemple as desigualdades raciais, ao discutir o tema das desigualdades sociais.

Na terceira série, a ementa de Sociologia contempla as tematicas: Poder, Politica e
Estado; Regimes Politico-Econdmicos; Democracia, Direitos e Cidadania; Movimentos Socais;
Teoria da Mudanca Social; A Sociedade Tecnoldgica; Violéncia e Criminalidade; Sociedade e
Pds-Modernidade; Migracdo e Tolerancia; e Seminarios Tematicos. Onde, no planejamento de
ensino, tem-se abordado a atuacdo do movimento negro na luta pelo direito de identidade,
valorizacéo e reconhecimento da sua historia e da sua cultura na sociedade brasileira.

Ao se refletir sobre a inser¢do da obrigatoriedade do ensino da cultura afro-brasileira,
africana e indigena no curriculo de Sociologia dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus Campo Maior,
podemos perceber que temos utilizado importantes referenciais na constru¢do de um trabalho
que contemple o que estabelece as Leis n°® 10.639/03 e 11.645/08 e que possibilite a construgédo
de um conhecimento que permita uma nova visdo e uma postura sobre 0 negro na sociedade
brasileira, porém, ainda ha necessidade de dar maior visibilidade sobre a contribuicdo dos
negros e indigenas na formagdo da nossa sociedade, seja nos planos, projetos, programas e
acOes a serem desenvolvidas junto a comunidade escolar, para que se possa de fato cumprir 0s
objetivos da Lei.

Nesse ponto, concorda-se com Oliveira (2014, p. 82) que, ao refletir sobre os desafios

pedagogicos da Sociologia no desenvolvimento de uma educacdo antirracista, que requer uma

Nova postura epistemoldgica acerca das relacdes raciais no Brasil e a tentativa
de construgdo de um conhecimento escolar em sociologia que tem como
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parametro novas bases epistemoldgicas do conhecimento histérico sobre as
relagOes raciais.

Além do trabalho pedag6gico com a tematica étnico-racial no IFP1 — Campus Campo
Maior, tem-se realizado, anualmente, quase sempre no més de novembro, quando se celebra a
Consciéncia Negra, atividades de extensdo com o0 emprego de diferentes linguagens na difusao
de conhecimentos da historia da cultura afro-brasileira, envolvendo a participacdo dos
estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio, dos cursos subsequentes e superiores.

Desde 2014, quando iniciaram-se com as primeiras turmas dos Cursos Técnicos
Concomitantes/Subsequentes, tem-se realizado projetos de extensdo voltados para promocao
da educacdo das relacdes étnico-raciais no IFPI, com o objetivo de fomentar a reflexdo sobre a
historia e a cultura afro-brasileira como elemento fundamental para o combate ao racismo. Sao
realizadas palestras, mesa redonda, exibicdo de documentérios e filmes, producgdo de videos e
documentarios pelos aluno(as), leitura e discussdo de obras literarias, sarau literario,
apresentacdo de grupos de expressdes da cultura negra, oficinas de capoeira, mostras da
culindria de origem negra, com a participacdo dos professores das areas de Artes, Lingua
Portuguesa, Sociologia, Historia, Geografia, Filosofia, Educacdo Fisica, Inglés e MUsica, sob a
orientacdo das Coordenacdes de areas da Natureza, Humanas e Letras e de Extensao.

Ao implementar as Leis n® 10.639/03 e 11.645/08 no curriculo escolar, o IFP1 — Campus
Campo Maior busca fomentar o respeito e o reconhecimento a diversidade étnico-racial como
necessarios para superacdo das desigualdades raciais e do racismo a que, historicamente, 0s
grupos negros e indigenas foram submetidos. Além das praticas escolares, tem-se executado
politicas de acdo afirmativas, aqui entendidas como politicas, projetos e praticas publicas e
privadas que visam a superacdo de desigualdades que atingem historicamente determinados
grupos sociais, a saber: negros, mulheres, homossexuais, indigenas, pessoas com deficiéncia,
entre outros (GOMES, 2011). Entre essas acOes esta o sistema de cotas para ingresso de
estudantes, através do exame classificatorio para os Cursos Técnicos Integrados ao Médio,
concomitantes e subsequentes e superiores, onde 50% das vagas séo destinadas aos candidatos
oriundos de escola publica, e destas, 50% aos candidatos com renda familiar bruta inferior ou
igual a 1,5 salario minimo por pessoa; aos autodeclarados pretos, pardos e indigenas; e as
pessoas com deficiéncia, de acordo com o que estabelece a Lei n® 12.711/2012, que garante a
reserva de 50% das matriculas por curso e turno nas Universidades Federais e Institutos
Federais a alunos oriundos integralmente do Ensino Médio, em cursos regulares ou de Educacao

de Jovens e Adultos.
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Outra importante e recente acdo afirmativa estd normatizada pela Resolucdo n°
032/2018, do CONSUP, que assegura ao candidato transgénero, travesti ou transexual o direito
de ser tratado pelo género e pelo nome social durante a realizacdo de todas as etapas do Exame
Classificatorio, bem como apds o ingresso na Instituicdo, garantindo, ainda, o direito de acesso
as dependéncias internas da escola, como banheiros e vestiarios, a partir do reconhecimento da
identidade de género autodeclarada por estudantes e servidores.

Sobre as agOes afirmativas que visam a eliminacdo das desigualdades que atingem
determinados grupos minoritarios na sociedade e na escola, (GOMES, 2011, p. 1) considera

que

E importante desmistificar a ideia de que tais politicas s6 podem ser
implementadas por meio da politica de cotas e que, na educacao, somente 0
ensino superior é passivel de a¢Bes afirmativas. Tais politicas possuem carater
mais amplo, denso e profundo. Ao considerar essa dimensdo, a Lei n°
10.639/03 pode ser interpretada como uma medida de acdo afirmativa, uma
vez que tem como objetivo afirmar o direito & diversidade étnico-racial na
educacdo escolar, romper com o silenciamento sobre a realidade africana e
afro-brasileira nos curriculos e praticas escolares e afirmar a historia, a
memoria e a identidade de criancas, adolescentes, jovens e adultos negros na
educacdo bésica e de seus familiares.

Nesse contexto de implementacdo dos dispositivos legais de afirmagéo da diversidade
cultural no ambiente escolar, através da abordagem socioldgica, cabe ao professor utilizar essas
normativas para impulsionar mudancas significativas nas relagfes étnico-raciais vivenciadas na
escola, disseminando o conhecimento sobre as diferencas culturais presentes na sociedade e na

escola, como forma de superar as desigualdades e os efeitos do racismo dentro e fora da escola.
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3. A ANALISE DO ENSINO DAS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA DISCIPLINA
SOCIOLOGIA NO INSTITUTO FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E
TECNOLOGIA - CAMPUS CAMPO MAIOR

No terceiro capitulo far-se-a a analise do ensino das relagdes étnico-raciais na disciplina
de Sociologia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui — Campus
Campo Maior, partindo da analise do perfil do professor de Sociologia que atua nos Cursos
Técnicos Integrados ao Médio, dos alunos(as) que colaboraram respondendo o questionario de
pesquisa, dos planos e contetldos ministrados sobre a tematica das relagfes étnico-raciais.

No Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui, a Sociologia, enquanto
area do conhecimento das Ciéncias Humanas, que busca compreender a vida em sociedade, esta
presente como componente curricular nas trés séries dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio,
fazendo parte também, do curriculo dos Cursos de Bacharelados e nas Licenciaturas, sendo
ministrados por docentes com formacdo em Ciéncias Sociais e ou Sociologia, admitidos
mediante concurso publico de provas e titulos.

Nas Orienta¢cdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM) é apresentada uma
discussdo sobre as possiveis justificativas para a presenca da Sociologia no curriculo do Ensino
Médio, sendo o argumento em torno da formacdo discente para o exercicio da cidadania

frequentemente acionado:

As razdes pelas quais a Sociologia deve estar presente no curriculo do ensino
médio sdo diversas. A mais imediata, e de que ja se falou, mas ndo parece
suficiente, é sobre o papel que a disciplina desempenharia na formacéo do
aluno e em sua preparacgdo para o exercicio da cidadania. Isso se tem mantido
no registro do slogan ou cliché; quer-se ultrapassar esse nivel discursivo e
avangcar para a concretizacdo dessa expectativa. (BRASIL, 2006, p.109).

Sobretudo, durante o periodo em que a Sociologia voltou a figurar como disciplina
obrigatoria nos curriculos escolares, a partir de 2008, observou-se significativo avan¢o no
sentido de se superar o nivel discursivo da preparacdo para o exercicio da cidadania. Desde
entdo, a discussdo acerca da mediacdo pedagdgica voltada para o ensino de Sociologia do
Ensino Médio vem sendo construida coletivamente, mediante iniciativas diversas, tais como a
insercdo da disciplina de Sociologia em politicas publicas educacionais, como, por exemplo, 0
PNLD, o PIBID e o Programa de Residéncia Pedagbgica. Outro fato importante, foi o

crescimento das pesquisas sobre o ensino de Sociologia junto a comunidade académica, bem
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como a propria criacdo do PROFSOCIO. Dentro desse contexto, cabe salientar que o ensino de
Sociologia orientado pelos principios epistemologicos da “desnaturalizagdo” e do
“estranhamento”, conforme proposto nas OCEMs, tem sido um elemento importante no
processo de aprimoramento da traducdo do conhecimento cientifico das ciéncias sociais em
conhecimento escolar.

Portanto, com o intuito de se compreender em que medida o ensino das relagdes étnico-
raciais na disciplina de Sociologia no IFPI — Campus de Campo Maior contribui para a
superacao do nivel discursivo do preparo para o exercicio da cidadania. A seguir, apresenta-se
uma anélise das diferentes instancias de mediacdo pedagdgica que permeiam o processo de

ensino-aprendizagem da tematica referida acima.

3.1. Anédlise do Perfil dos Docentes da area de Sociologia do IFPI — Campus Campo

Maior

O corpo docente da area de Sociologia do IFPI — Campus Campo Maior é composto
atualmente por dois professores. O professor I, que é também o pesquisador neste trabalho
académico, tém graduacéo e licenciatura em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal do
Piaui, com 23 anos de exercicio da docéncia na educacéo publica, dos quais 11 anos dedicados
ao ensino de Sociologia no IFPI, inicialmente no Campus de Piripiri, e desde 2014 no Campus
Campo Maior.

O Professor | tem 50 anos, de cor parda, iniciou na docéncia como professor da Escola
Técnica de Comércio na Rede Municipal de Educacdo no Municipio de Campo Maior,
lecionando estudos regionais, economia e relacbes humanas em turmas do Curso Técnico em
Administragdo durante um ano letivo. Em seguida, ainda na mesma escola, foi removido para
o0 Ensino Fundamental, passando a lecionar, por dois anos, Geografia e Historia em turmas de
48 5% e 62 séries, até ser novamente removido para a sede da Secretaria Municipal de Educacdo,
onde ocupou, em diferentes momentos, as fun¢@es de Supervisor de Ensino, Assessor Técnico-
Pedagdgico, Diretor de Ensino e Coordenador de Programas e Projetos Educacionais.

No mesmo periodo, lecionou Sociologia e Antropologia nos Cursos de Licenciatura em
Letras, Geografia, Pedagogia e Educacao Fisica, ofertados pela Universidade Estadual do Piaui,
destinados & formac&o de professores para atuarem na Educacéo Basica, atendendo a uma das
exigéncias da Lei n® 9.424/96, que dispunha sobre o Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento

do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), que recomendava que 0s
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professores para atuarem nas redes de ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios
deveriam ter formacgdo minima necessaria ao exercicio das atividades docentes.

Em 2001, ingressa mediante concurso publico, no quadro de professores da rede
estadual de ensino, onde passou a lecionar Sociologia e outras disciplinas no Ensino Médio
durante, aproximadamente, nove anos, até ser aprovado, em 2009, para o cargo de professor,
com dedicacédo exclusiva, do Ensino Basico, Técnico e Tecnologico do quadro do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Piaui.

No ano de 2010 toma posse como professor da area de Sociologia no IFPI — Campus
Piripiri, onde lecionou nos cursos Técnicos Integrados ao Médio de Administracao,
Contabilidade e Vestuario, em turmas do Programa Nacional de Integracdo da Educacéo
Profissional com a Educacéo Basica na modalidade Educacao de Jovens e Adultos (PROEJA),
e no Curso de Licenciatura Plena em Matematica, exercendo, ainda, a fungdo de Coordenador
de Polo da Educacéo a Distancia.

Foi no exercicio da docéncia de Sociologia no IFPI — Campus Piripiri que recebeu, em
2011, a orientagdo da Pro-Reitora de Ensino, via Direcdo de Ensino, da obrigatoriedade de
inserir nos planos de curso o ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira e Africana,
atendendo as determinacgdes das Leis 10.639/03 e 11.645/08, e onde passou a inserir-se nas
atividades de promocéo da educacéo étnico-racial no IFPI.

Com a remocéo para o IFPI — Campus Campo Maior, em 2014, passa a assumir, até
maio de 2016, a funcdo de Dire¢do de Ensino, unidade organizacional responsavel pelo
planejamento, desenvolvimento, orientacdo e monitoramento das atividades de ensino, bem
como a organizacdo e execucdo das politicas educacionais no Campus, exercendo,
posteriormente, a funcdo de Coordenador de Extensdo, a quem compete a execucao,
organizacéo e coordenacéo das agdes de extensao, bem como a promogéo da integragéo entre a
escola e a comunidade.

Para o professor I, a tematica da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana no ensino
de Sociologia esteve presente na forma de contetdo em 2020, ano letivo priorizado para coleta
de dados desta pesquisa, de acordo com as ementas definidas nos Projetos Politico Pedag6gicos
dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio nas turmas que ficaram sobre a sua responsabilidade,
no referido ano, ou seja, 0 2° ano do Curso Técnico Integrado ao Médio em Administracéo e as
turmas de 3° ano dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio em Administracdo, Agricultura e

Informatica. Porém, devido ao contexto da pandemia e as aulas na modalidade remota, ndo foi
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possivel realizar, como nos anos anteriores, projetos e acdes, fora da sala de aula, que
promovessem a educacao das relagcdes étnico-raciais no IFPI — Campus Campo Maior.

O Professor Il, sujeito e principal interlocutor do segmento docente da area de
Sociologia na pesquisa, tem 34 anos, de cor branca, graduado em Ciéncias Sociais (2005 —
2009) e licenciado (2010-2012) pela Universidade Federal do Piaui, Mestre em Educacdo pela
Universidade de Rondonia, vem realizando pesquisas sobre condi¢Ges de trabalho docente e
projetos relacionados ao desenvolvimento de tecnologias e sua aplicacdo no espaco escolar.

Ingressou na Rede Federal em 2012, no Instituto Federal de Educacdo de Rondonia,
Campus de Ariquemes, sendo redistribuido, em 2014, para o Instituto Federal do Piaui —
Campus de Floriano, onde exerceu, além da docéncia, as funcdes de Coordenador das areas da
Natureza, Humanas e Letras, responsavel pelas acdes do Ndacleo de Ensino Basico, e
Coordenador de Pesquisa e Inovagéo, a quem compete coordenar as atividades de pesquisa e
inovacdo do Campus.

Em 2020, foi removido, mediante Edital de Remocéo, para o IFPI — Campus Campo
Maior, assumindo as turmas de 1° e 2° ano dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio em
Administracdo, Agropecuéria e Informatica e, posteriormente, a Coordenacdo do Curso
Técnico Concomitante/Subsequente em Logistica.

No campo das Ciéncias Sociais, tem atuado ainda como avaliador do objeto 2 — Obras
Didaticas por Areas do Conhecimento e Obras Didaticas Especificas, destinadas aos estudantes
e professores do Ensino Médio do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD)
2021, membro da Comissdo de Comunicacdo da Associacdo Brasileira de Ensino de Ciéncias
Sociais (ABECS) e, desde 2012, atua como Administrador e Produtor de Contetdo Didatico do
Blog Café com Sociologia, que trabalha com a producdo de materiais didaticos para o ensino
da Sociologia.

Refletindo sobre a func¢ao do professor como um profissional da educacéo, Prado et al.

(2013, p. 10), consideram que

O professor do presente ndo pode ser apenas alguém que aplica conhecimentos
produzidos por outrem, mas tenha de ser um sujeito que assume a sua pratica
pedagdgica a partir dos significados que ele préprio lhe atribui. Alguém que,
porque teve uma miriade de vivéncias com significados determinantes, €
capaz de estruturar e orientar a sua pratica, selecionar determinados
conteldos, dar prioridade a certas atividades e aprimorar a competéncia de
aprender a decifrar vérias linguagens, percorrer diferentes motivagdes
humanas, ampliar o seu leque de experiéncias. Alguém que é, sobretudo,
capaz de cultivar as diferencas, criar oportunidades para expandir o
conhecimento, ampliar a convivéncia e a sensibilidade na formagédo do aluno
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e se configura como modelo de competéncias e de uma cultura de exceléncia
numa diversidade de imagens e representacdes.

Em sintese, conforme exposto acima, atuam na disciplina de Sociologia no IFPI —
Campus Campo Maior dois professores efetivos, que ingressarem na Rede Federal de Ensino
por meio de concurso publico, com formacao inicial e continuada compativel com a &rea em
que atuam. Chama a atencdo o contraste dessa situacdo em relacdo a predominante inadequacao
da formacéo dos docentes que lecionam Sociologia no Estado do Piaui, onde apenas 8,2% das
disciplinas de Sociologia no Ensino Médio sdo ministradas por professores com formacéo
apropriada2. Por um lado, o fato de a Sociologia ter voltado a figurar como disciplina obrigatéria
no Ensino Médio somente em 2008, contribuiu para que haja uma oferta restrita de docentes
com formacéo especifica para atuar na area. Por outro lado, as condi¢des de trabalho e o perfil
de carreira oferecido pelo IFPI tende a ser um fator que favorece a presenca de docentes com
formacdo adequada para o ensino de Sociologia no Ensino Médio. Podem-se perceber
elementos que corroboram essa hipotese ao se analisar o perfil do corpo docente de Sociologia
do IFPI — Campus Campo Maior, cuja formacao e experiéncia profissional caracterizam-se pelo
acumulo de saberes docentes que os tornam sujeitos de suas praticas pedagdgicas, nos termos
propostos por Prado et al. (2013). Mais a frente, neste capitulo, por meio da analise do ensino
de das relagdes étnico-raciais na disciplina de Sociologia, serd apresentada a maneira como
ocorre a selecdo dos contetidos relacionados a referida tematica, bem como se estrutura e orienta

a pratica docente no contexto do ensino-aprendizagem.

3.2. Anadlise do Perfil dos Estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio do

IFPI — Campus Campo Maior

No perfil dos estudantes, utilizaram-se os dados do questionario socioecondémico
educacional, fornecido pelo Servigo Social do Campus, aplicado junto a 241 alunos(as)
matriculados(as) em 2020 nos Cursos Técnicos Integrados ao Médio e Concomitantes
/Subsequentes, que serve de referéncia para orientar as acfes da politica de assisténcia
estudantil, através do desenvolvimento de programas e projetos que visam garantir os direitos

dos estudantes, contribuindo para promover 0 acesso, permanéncia e éxito dos estudantes.

2 Fonte: Resumo técnico do Estado do Piaui. Censo da Educagio Baésica 2019. Disponivel em:
<https://download.inep.gov.br/publicacoes/institucionais/estatisticas_e_indicadores/resumo_tecnico_do_estado
_do_piaui_censo_da_educacao_basica_2019.pdf>. Consultado em: 09 de dezembro de 2021.
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No ambito no IFPI, a Politica de Assisténcia Estudantil (POLAE) é definida como

Um conjunto de principios e diretrizes que norteia a implantagéo de programas
gue visam garantir 0 acesso, a permanéncia e o éxito académico na perspectiva
da incluséo social, formacao ampliada, producdo do conhecimento e melhoria

do desempenho académico (IFPI, 2021, p. 12).

A Politica de Assisténcia Estudantil se concretiza através de a¢Ges e servigos voltados
para o atendimento das necessidades basicas dos estudantes no processo de ensino. Entre 0s
programas, projetos e acfes de desenvolvimento técnico-cientifico estdo: o Programa de
Acolhimento ao Estudante Ingressante (PRAEI), a Monitoria de Ensino, os projetos de
Iniciacdo Cientifica, os projetos de Visitas Técnicas, 0s Eventos Académicos, a Alimentagdo
Estudantil, a Assisténcia a Satde do Estudante e os beneficios do Programa de Atendimento ao
Estudante em Vulnerabilidade Social.

Dos 559 estudantes matriculados nos Cursos Técnicos Integrados ao Médio e
Concomitantes/Subsequentes, 241 responderam ao questionario, aplicado via formulario online
do Google Forms, dos quais 90,9% sao ingressantes e 9,1% veteranos, uma vez que responder
ao questionario é condi¢do basica para ter acesso aos beneficios da assisténcia estudantil.

Os estudantes, em sua maioria, residem no Municipio de Campo Maior, seja na zona
urbana ou em vérias das localidades da zona rural. Mas, identificam-se também, estudantes
residentes nas cidades circunvizinhas de: Altos, Boa Hora, Boqueirdo do Piaui, Cocal de Telha,
Cabeceiras do Piaui, Capitdo de Campos, Coivaras, Jatoba do Piaui, Nossa Senhora de Nasaré
e Sigefredo Pacheco, o que evidencia que o IFPI vem ampliando o seu servico educacional para
0s municipios integrantes do Territorio dos Carnaubais.

Ao se analisar a escolha dos municipios beneficiados com a implantagdo de campi do

Instituto Federal de Educacédo no Piaui, Silva Neto e Passos (2015, p. 91), concluem que

[...] A interiorizacdo e articulacdo da oferta aos arranjos produtivos locais pde
em curso uma aproximacdo cada vez maior entre a educagdo e o sistema
produtivo, em que a primeira é funcional, prestando seus servigos ao segundo.

Os dados revelam que 54,4% dos estudantes sdo do sexo feminino e 45,6% do sexo
masculino, mostrando a predominancia de mulheres nos cursos ofertados pelo IFPI — Campus

Campo Maior, que 47,3% sédo estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio e 52,7%
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estdo matriculados nos Cursos Técnicos Concomitantes/Subsequentes, ou seja, a presenca de
jovens acima de 17 anos buscando profissionalizagéo.

Quanto a faixa etaria dos estudantes, 10,4% tem de 13 a 14 anos, 39% de 15 a 17 anos,
14,9% de 18 a 19 anos, 22,4% de 20 a 24 anos, 5,4% de 25 a 29 anos, e 7,9% tem acima de 30
anos, mostrando que quase 50% dos estudantes do IFP1 — Campus Campo Maior tém de 13 a
17 anos de idade.

Quanto a caracterizacdo dos estudantes por cor ou raca, 82,6% se autodeclaram pardos,
8,3% brancos, 6,6% pretos, 2,1% amarelos e 0,4% indigenas. Acrescenta-se, ainda, que, no
exame classificatorio para ingresso no IFPI de 2020, 47,7% dos inscritos concorreram como
cotista, e destes, 45,8% se auto declararam pretos, pardos ou indigenas, e 52,3% ocuparam a
ampla concorréncia. 1sso mostra que o quantitativo de pardos presente na composicdo da
populacdo do municipio se reproduz também, na comunidade estudantil do IFPI, fato que tem
relacdo direta com o processo de colonizagao e povoamento local e regional.

Dos estudantes matriculados, 93,8% sdo oriundos das redes publicas de ensino,
municipais ou estaduais, 5,8% da rede particular e 0,4% de escolas filantropicas. Com esses
dados pode-se deduzir que a grande maioria dos estudantes do IFPI — Campus Campo Maior
pertencem as camadas populares, que procuram os cursos do IFPI por “oferecerem um ensino
gratuito” e de qualidade e pela “credibilidade na institui¢ao”, fato que tem relacao direta com a
missdo da instituicdo, de “promover uma educacdo de exceléncia, direcionada as camadas
sociais populares”.

Questionados sobre o que esperavam do curso para o qual foram aprovados no IFPI —
Campus Campo Maior, 56% justificaram a necessidade de ‘“‘adquirir conhecimentos que
ampliem sua visdo de mundo”, 26,6% pela “formagao profissional voltada para 0 mercado de
trabalho”, 8,7% para “qualificar e atualizar a atividade pratica que estd atuando no mercado de
trabalho”, e 8,7% para “obter conhecimentos que permitam melhorar seu nivel
socioecondmico”. Isso mostra o reconhecimento dos jovens e adultos em buscarem na educacao
profissional e tecnoldgica as condicOes para viabilizar a melhoria da qualidade de vida.

Guimardes Neto (2012, p. 122), refletindo sobre o comportamento do jovem na
atualidade, em uma de suas obras vista como um “instrumento didatico-pedagdgico para o uso

cotidiano do professor de Sociologia” que atua no Ensino Meédio, afirma que

As particularidades culturais e socioeconbémicas dos estudantes, suas
demandas e especificidades na condi¢cdo de jovens imersos num contexto
especifico devem ser levadas em conta como tema e préatica de sala de aula.
Nesse sentido, a Sociologia, como disciplina curricular, ganha um lugar
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privilegiado para tratar desses temas e dessas préaticas, pelo fato de ter a
juventude as institui¢cGes sociais, 0 que inclui a escola e as interagdes, como
seu objeto de estudo.

No quesito sobre a renda mensal do grupo familiar, 31,5% tem renda de 0 a ¥ de salario
minimo, 10,1% tem renda menor que ¥ a ¥ salario minimo, 25,3% tem renda menor que %2 a
1 sal&rio minimo, 20,7% tem renda menor que 1 saléario a 1,25 salario minimo, e 12,4% tem
renda maior que 1,25 salario minimo. Ou seja, 87,6% das familias dos estudantes sobrevivem
com renda mensal menor que 1,25 salario minimo. Vale ressaltar que nesses dados nédo estao
computados os 42,2% que recebem beneficios de Programas de Transferéncia de Renda do
Governo Federal, pois estes beneficios ndo sdo considerados renda familiar, assim, ndo sdo

incluidos no somatério dos rendimentos.

3.3. Analise do contetido ministrado na disciplina Sociologia sobre as Relagfes Etnico-

Raciais

O IFPI, enquanto instituicdo de educacdo basica, profissional e superior, que oferta
cursos nas modalidades presencial e a distancia, de acordo com o0s eixos tecnoldgicos,
sistematica de organizacdo da oferta de educagdo profissional e tecnoldgica, criada pelo
Ministério da Educacdo, definidos no Catadlogo Nacional de Cursos Técnicos, servindo de
referéncia para que as institui¢oes de ensino fagcam o planejamento e a organizacao dos projetos
pedagdgicos dos cursos técnicos de nivel médio.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), criado por comissao especifica designada por
Ato Administrativo da Reitoria, deve conter, entre outros elementos, a organizagéo curricular,
a matriz curricular, as estratégias de ensino, os ementarios das disciplinas, 0s objetivos e as
referéncias bibliograficas, servindo de subsidio para que o professor elabore o plano de ensino
do seu componente curricular.

De acordo com o Art. 11 da Organizacao Didatica (2018), documento que rege “as

atividades e decis@es didatico-pedagogicas” no IFPI,

Entende-se por Planejamento de Ensino a antecipacdo, de forma organizada,
de todas as etapas do trabalho docente em relacdo ao componente curricular
devendo ser concretizado em roteiro a ser seguido, no periodo de um ano ou
um semestre letivo, devendo ser coerente com o Projeto do Curso, em uma
perspectiva de constante zelo pela aprendizagem dos alunos e construcdo da
sua cidadania plena (IFPI, 2018, p. 12).
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Para analisar se a tematica da cultura afro-brasileira, africana e indigena vem sendo
inserida no ensino de sociologia no IFPI Campus Campo Maior, utilizou-se os planos de ensino
e 0 material didatico disponibilizados pelos professores | e I, referentes as séries que atuaram
como docente da area de sociologia no ano letivo de 2020.

A obra didatica ainda em uso, foi escolhido no PNLD 2015 entre as seis obras aprovadas
para participarem do programa, ficando o livro “Sociologia em Movimento” como primeira
opcao, e “Sociologia para jovens no século XXI1”, na segunda op¢do. Como critério da escolha,
levou-se em consideracdo as orientacbes do Guia do Professor, o perfil da obra e,
principalmente, a aproximagdo dos temas abordados no livro com as ementas da area de
Sociologia definidas no Projeto Pedagdgico de Curso.

O livro “Sociologia em Movimento” esta estruturado em seis unidades tematicas,
desmembradas em quinze capitulos, com temas correlacionados as unidades. Na primeira
unidade, aborda a relacéo entre sociedade e conhecimento; na segunda, a cultura e a sociedade,
onde esta presente o capitulo que trabalha as concepcdes de raca, racismo e multiculturalismo;
na terceira, discute as relacdes de poder e 0s movimentos sociais, com pouquissima referéncia
ao movimento negro; na quarta, 0 mundo do trabalho e desigualdade social; na quinta unidade,
a globalizacéo e a sociedade do século XXI; e na sexta e Ultima unidade, a vida nas cidades do
século XXI. Complementando cada capitulo, secdes sobre consideracdes sociologicas, direito
e sociedade e uma secéo de atividades contendo questdes para reflexdo, pesquisa e questoes do
ENEM.

Na percepcdo do professor I, o livro didatico de Sociologia utilizado no IFPI,
“Sociologia em Movimento”, traz um capitulo intitulado Raca, etnia e multiculturalismo,
abordando os conceitos de preconceito, discriminagédo, segregacao, as concepgdes das teorias
raciais, a teoria da democracia racial, o0 mito da democracia racial, o multiculturalismo e as
acOes afirmativas, trazendo uma vaga discussao sobre as cotas raciais, uma pequena abordagem
sobre 0 ensino da histéria da Africa e dos negros no Brasil a partir da criacdo das Leis n°
10.639/03 e n° 11.645/08, e quase nenhuma referéncia aos movimentos negros e indigenas, que
foram mobilizadores das lutas pelo fim das desigualdades raciais no Pais.

Segundo o professor I, no planejamento de ensino da tematica étnico-racial o ponto de
partida é a ementa estabelecida para cada série no Projeto Pedagdgico do Curso, seguido da
organizacao dos topicos a serem abordados sobre a tematica, tendo como referéncia a unidade

ou capitulo do livro didatico, que tem sido quase sempre a Unica fonte bibliografica sobre a
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tematica a disposicdo imediata para os estudantes. Além do livro, utilizam-se outros livros
didaticos ou académicos, textos complementares e artigos de revistas e periddicos.

Quanto as estratégias utilizadas no ensino da tematica étnico- racial, inicialmente faz-se
uma apresentacdo oral da tematica, pontuando os aspectos que serdo abordados no contetdo.
No desenvolvimento é comum criar as apresentagdes no programa powerpoint, que permite
trabalhar com diversos recursos tecnoldgicos; o uso filmes e documentarios, servindo como
suporte no fomento as discussdes sobre a tematica, sempre orientado por um roteiro de trabalho;
a criacdo de espagos de roda de conversa para conhecer o visdo dos estudantes sobre o tema;
aplicacdo de questBes reflexivas para avaliar o nivel de compreensdo dos estudantes sobre o
tema; o uso de seminarios tematicos, quando tem a necessidade de ampliar aspectos da tematica;
e a proposta de criacdo de uma campanha educativa de combate ao racismo, através da criacdo
e apresentacdo de diferentes pecas publicitarias como: tema, slongan, jingle, banner e folder
educativo. Essas sdo algumas das estratégias ja aplicadas no trabalho pedagdgico com a
tematica étnico-racial que tiveram boa aceitacdo pelos estudantes.

O professor | ministrou aulas de Sociologia no 2° ano do Curso Técnico Integrado ao
Meédio de Administracdo e no 3° ano dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio em
Administracdo, Agricultura e Informéatica. Como a Sociologia pertence ao Ndcleo do Ensino
Basico, o ementario e a carga horaria de cada série € 0 mesmo em todos os Projetos Pedagogicos
dos Cursos.

A ementa do 2° ano estabelece como tematicas a serem abordadas no ano letivo, as
teorias socioldgicas classicas, a Sociologia no Brasil, a estrutura e desigualdades sociais, 0
trabalho, a producdo e as classes sociais, a globalizacao e o papel social da educacdo. No Plano
de Ensino Inicial, depois modificado para Plano de Atividades Remotas de Ensino
Aprendizagem, consta a tematica das desigualdades sociais no Brasil, porém ndo esta
especificada a tematica étnico-racial, que s6 se comprovou com a visualizacdo do material
didatico, onde aparecem elementos sobre a desigualdade racial, porém ndo se encontraram
referéncias sobre a cultura indigena.

No Plano de Atividades Remotas de Ensino Aprendizagem das turmas da 32 série do
Ensino Técnico Integrado ao Médio, onde a ementa prevé o estudo de tematicas relacionadas
ao Poder, Politica e Estado; Regimes Politico-econémicos; Democracia, Direitos e Cidadania;
Movimentos Socais; Teoria da Mudanca Social; Sociedade Tecnologica; Violéncia e
Criminalidade; Sociedade e P6s-modernidade; Migracdo e Tolerancia e Seminarios Tematicos.

Constatou-se a presenca do contetdo da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na
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temética dos Direitos Humanos, onde os afrodescendentes estdo entre as maiores vitimas de
violacdo de diretos, na abordagem sobre o movimento negro inserida na tematica dos
movimentos sociais e no contetdo sobre violéncia, onde jovens negros e pardos figuram como
as maiores vitimas de homicidios no Brasil. Aqui também ndo se encontraram referéncias aos
povos indigenas e nem o registro especifico sobre a temética étnico-racial, seja nos objetivos
ou no conteldo, apenas no material didatico produzido pelo professor.

O Professor 1, que tém nove anos de experiéncia no ensino de Sociologia no IFPI, foi
removido para 0 Campus de Campo Maior em 2020, iniciando a ministrar aulas na modalidade
presencial e, desde marco de 2020, em razdo da pandemia do Novo Coronavirus (COVID-19),
as aulas passaram para a modalidade remota, visando minimizar as contaminagfes do novo
virus e os seus efeitos na comunidade escolar. Assim, escola, professores e estudantes tiveram
gue adequar as suas préaticas e a vivenciar novas estratégias de ensino e aprendizagem.

Um dado importante na caracterizagdo do Professor Il é a informacdo de que, na sua
graduacdo em Ciéncias Sociais na Universidade Federal do Piaui (2005 — 2009), a tematica da
Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena ndo foi contemplada na sua formacéo
académica, mesmo considerando que no periodo da formagéo académica as Leis que instituiram
a obrigatoriedade do estudo da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena ja
estavam em vigor.

Isso mostra que as Instituicdes de Ensino ainda ndo adequaram seus curriculos, pelo
menos & época que o Professor Il foi estudante, as determinagdes das Leis n° 10.639/03 e
11.645/08, o que seria fundamental para fortalecer a implementagdo das referidas leis no
curriculo escolar.

Para o professor foram designadas as turmas de 1° ano dos Cursos Técnicos Integrados
ao Médio em Administracdo, Informética e Agropecuéria, e as turmas de 2° ano dos Cursos
Técnicos Integrados ao Médio em Agricultura e Informatica, que funcionam nos turnos da
manha e tarde, onde os alunos ficam na escola durante os dois turnos, por trés dias da semana.

O PPC prevé na ementa de sociologia para 0 1° ano o estudo das seguintes tematicas: da
Sociologia como Ciéncia aos conceitos basicos de socializa¢do, sociabilidade, institui¢oes
sociais, grupos sociais, cultura, ideologia, inddstria cultural, cultura brasileira, género,
sexualidade, racismo e meio ambiente. Porém, ao analisar o Plano de Ensino do 1° ano do
Curso Técnico Integrado ao Médio em Administracdo do ano letivo 2020, verificou-se que 0
Plano de Ensino contemplava a maioria das tematicas previstas, tendo sido excluidas as

tematicas sobre sexualidade, racismo e meio ambiente, substituidas pela tematica Trabalho e
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Desigualdades, que sdo conteudos do 2° ano, auséncia que foi confirmada em conversa com o
Professor I, que justificou ter confundido as ementas, devido ao contexto da sua recente
remocao e das mudangas por conta da pandemia do Novo Coronavirus.

Pela Organizacdo Didatica do IFPI,

E obrigatorio a realizagio do planejamento de ensino pelos professores, sob a
orientacdo e/ou revisdo do Coordenador de Curso/Area e da equipe
pedagdgica, acompanhados pela supervisdo geral da Direcdo de Ensino, nos
termos dos Art. 13, V e Art. 67, V da LDB 9.394/96 em época prevista no
calendario escolar (IFPI, 2018, p. 12).

Quanto ao Plano de Ensino do 2° ano, verificou-se que o professor trabalhou com a
ementa do 3° ano e, mesmo assim, pelo seu préprio depoimento, ndo fez nenhuma abordagem
sobre a tematica das relacfes étnico-raciais, 0 que poderia ter sido corrigido se a Coordenacao
das areas da Natureza, Humanas e Letras e a Coordenagdo Pedagogica, que possuem, entre
outras competéncias, a de supervisionar e acompanhar as atividades dos docentes, 0s quais
devem entregar as referidas coordenagdes os Planos de Ensino de suas disciplinas no inicio de

cada periodo letivo.

3.4. Percepc0es sobre o ensino da tematica Afro-Brasileira, Africana e Indigenas na

disciplina de Sociologia no IFPI — Campus Campo Maior

No livro Educar pela Sociologia: contribuicGes para a formacéo do cidaddo, Guimaraes

Neto (2012, p. 21), faz algumas reflexdes sobre a Sociologia como disciplina

Além de ciéncia estabelecida e profissdo, a Sociologia vem trilhando um longo
caminho como disciplina escolar. E conhecida a histdria de como se converteu
em curso na Franca, pelas méos de Durkheim, em 1887, e como esse curso
aos poucos foi se diversificando e ganhando novos formatos ao ser divulgado
em outros paises, até se afirmar como um dos contetdos mais presentes nas
matrizes curriculares do ensino superior para os séculos seguintes. A esse
respeito é importante salientar que hd um grande reconhecimento da
importancia dos conceitos e métodos fundamentais da Sociologia como
subsidios para formagdo em outras areas. A disciplina costuma ser listada em
curriculos béasicos, ndo raro associada com a Filosofia, como parte do manual
de formacdo ética e humanista do futuro profissional, independentemente das
especificidades de cada profissdo. Muitas vezes cabe a Sociologia ambientar
0 estudante no modus operandi da propria produgdo académica. Bem, isso
indica que, por convencgao e mérito, a Sociologia como disciplina traz consigo
o0 contetdo elementar da iniciac&o cientifica.
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Na fase de coleta de dados, buscando informacGes para aprofundar a compreenséo do
objeto da pesquisa, foi aplicado um questionario online, utilizando a ferramenta do Google
Forms, devido ao contexto das aulas remotas, junto ao Professor 11, um dos docentes da area de
Sociologia do IFPI — Campus Campo Maior.

O formulario enviado para o endereco eletrénico do Professor Il continha 25 questdes,
das quais, onze eram fechadas, com indagacOes relevantes a respeito da caracterizacdo do
professor/colaborador, e quatorze abertas, organizadas sequencialmente para coletar o maior
namero de informag6es necessarias para complementar a explicacdo do problema da pesquisa.

Na metodologia de analise dos dados, as questdes abertas foram classificadas em quatro
blocos tematicos, de modo a reunir, no mesmo bloco, as questdes que mantinham relagéo entre
si, uma estratégia criada para facilitar o trabalho de interpretacdo dos dados coletados.

Rudio (1986, p. 98-99), em uma de suas obras sobre métodos e técnicas de pesquisa
cientifica, indica que, com a coleta de dados,

[...] o pesquisador tera diante de si um amontoado de respostas, que precisam
ser ordenadas e organizadas, para que possam ser analisadas e interpretadas.
Para isto, devem ser codificadas e tabuladas, comecando-se o processo pela
classificacdo.

No Bloco 1 estéo as questdes relacionadas a percepcao do Professor I sobre a aplicacéo
das Leis n° 10.639/03 e 11.645/08 no IFPI — Campus Campo Maior.

Na percepcao do Professor Il, o IFPI como um todo tem orientado os professores da
area de Sociologia a implementarem, como exigéncia curricular, a tematica da Historia e da
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, tendo uma proposta construida pelos professores
de Sociologia, aprovada pelo 6rgédo dirigente da politica de ensino no IFPI, porém considera
que tal implementagao ainda ndo ¢ satisfatoria, tendo sido contemplada de maneira “superficial”
nos projetos pedagogicos dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio, cumprindo apenas o que
a legislacdo determina.

Convem esclarecer que, apenas em 2011, por meio da Pro-Reitora de Ensino, unidade
administrativa responsavel por supervisionar e executar a politica no IFPI, houve uma
orientacdo formal, via dire¢do de ensino, aos professores, que incluissem em seus planos de
ensino a tematica da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, atendendo as
determinacOes da Lei, 0 que ndo se repetiu nos anos posteriores, ficando com os professores a
responsabilidade de incluir ou ndo a tematica no curriculo, fato que, muitas vezes, depende da

afinidade do professor com o tema e da maneira como a gestdo do Campus se posiciona,
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omitindo-se ou incentivando o trabalho com as relagdes étnico-raciais dentro e fora da sala de
aula.
Oliveira (2014, p. 91), ao refletir sobre os desafios da Sociologia com a educacao

antirracista afirma que,

Os desafios de uma escola cada vez mais massiva com publicos diferenciados,
ritmos de aprendizagens diversas, que trazem em seu interior problemas
sociais cada vez mais acentuados, ou ainda, contradi¢Bes e conflitos raciais
gue estdo cada vez mais expostos na sociedade brasileira, revelam
dramaticamente que as ldgicas das atividades pedagdgicas e docentes nem
sempre coincidem com as dindmicas da formacdo inicial dos professores.
Assim, a diversidade e as diferencas identitarias e étnico-raciais se apresentam
com forca, colocando em xeque a formacao docente.

O bloco 2 agrega as questdes que envolvem a percepcao do professor Il sobre a relagao
entre a legislacdo que tornou obrigatdério o ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena na educacdo bésica, a reforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Na percep¢ao do professor II, “A reforma curricular trara prejuizos a formacéo,
esvaziando contetdos e ampliando as desigualdades educacionais”. Esse seu raciocinio pode
ser justificado pelas mudancas previstas na estrutura e funcionamento do Ensino Médio, a partir
de uma nova organizagdo curricular determinada pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), estabelecida através da Lei n® 13.415/2017, trazendo altera¢des profundas na grade
curricular do Ensino Médio, e no caso da Sociologia, a mais grave € a reducdo da carga horaria
semanal e, consequentemente, anual, comprometendo uma das fungdes da Sociologia na
formacao basica, que € contribuir para formacdo do pensamento critico dos estudantes.

Segundo Goulart (2019, p. 315),

A reforma do Ensino Médio representou para a Sociologia e a Filosofia o
retorno a condicdo de dispersdo, ao aparecerem como obrigatérias, mas na
forma de “estudos e praticas” juntamente de artes e educagdo fisica. A BNCC
do Ensino Médio apresenta, na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
as competéncias e habilidades esperadas para os componentes (Sociologia,
Filosofia, Geografia e Historia) identificados, mas inseparaveis pela
construcdo das competéncias/habilidades tal como foram elaboradas [...].

Quanto a BNCC, referéncia obrigatéria para os curriculos escolares do novo Ensino
Médio, o Professor II considera que “Os sistemas de ensino podem atrelar tais conteddos as

competéncias e habilidades da BNCC”. Nesse sentido, na nova formacao do Ensino Médio, as
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escolas devem organizar o curriculo, levando em consideracéo as competéncias, habilidades e
aprendizagens para cada etapa da educacéo basica definidas pela BNCC.

Para o Professor Il, que ja atuou como avaliador das obras didaticas do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), o livro didatico “Sociologia em Movimento”, escolhido
entre as seis obras didaticas do PNLD 2015, faz uma abordagem teérica “muito superficial” da
tematica da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena. Seu posicionamento
pode ser explicado pelo fato de que nem sempre a proposta do livro didatico permite uma nova
leitura sobre a contribuigdo das diferentes matrizes étnicas na formagéo sociocultural brasileira,
contribuindo para valorizacdo das diferencas e para o combate as atitudes racistas.

Concordo com Muller (2015, p. 201), em estudo sobre a imagem do negro no livro

didatico, quando ela afirma que

Produzir livros didaticos numa perspectiva epistemoldgica diferente e formar
professores numa viséo plural sdo condigdes sine qua non inseparaveis para
fazer funcionar as Leis n® 10.639/2003 e n° 11.645/2008.

No bloco 3, que retne as questdes sobre a efetivacdo das Leis n® 10.639/03 e 11.645/08
no cotidiano da sala de aula no IFPI — Campus Campo Maior, o professor reforca a sua
percepcao de que o livro didatico de Sociologia adotado na escola ¢ “superficial”, tendo em
vista que aborda a tematica em questdo, mas “minimamente, conforme exigéncias do PNLD”.
Assim, pode-se interpretar que na visdo do Professor 11, mesmo que o livro didatico seja produto
de uma politica educacional do Ministério da Educacdo, que tem como finalidade a melhoria
da qualidade do ensino, ele apresenta deficiéncias no cumprimento das Leis que contribuem
para prover a educacao das relacdes étnico-raciais na escola. Esse posicionamento do professor
pode estar baseado na experiéncia como avaliador das obras didaticas da area de Sociologia do
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), onde teve a oportunidade de
conhecer a fundo as potencialidades e limitagdes de cada obra.

Floréncio (2016, p. 1350), ao discutir o uso do livro didatico de Sociologia na educacéo

basica, considera que

[...] o livro didatico enquanto um instrumento fundamental para o processo de
ensino aprendizagem, compreendemos que este torna-se um importante objeto
no processo de construcdo do conhecimento. Um dos principais elementos a
contribuir com uma reflexdo critica, ou seja, seu uso deve ser entendido como
um facilitador e um incentivador, tanto da acdo como da formacdo do
professor em sala de aula, juntamente com a utilizagdo de outros recursos
didaticos na constru¢do do conhecimento.
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O Professor 11, em depoimento, reconheceu que no ano letivo de 2020 teve dificuldade
para implementar a tematica ético-racial em suas aulas de Sociologia, devido a sua recente
remocao para 0 Campus e as mudancas do ensino presencial para o ensino remoto por conta da
pandemia, que definiu medidas a serem adotadas, com a justificativa de otimizar o ensino
remoto, onde cada professor deveria cumprir um ciclo de postagens na sala de aula virtual,
iniciando com o plano de atividades remotas de ensino aprendizagem, um video aula com
duracdo de 15 a 20 minutos e material de apoio, e, na segunda postagem, um formulario de
atividade utilizando o Google Forms, repetindo o ciclo até concluir o bimestre. Estas medidas
reduziram consideravelmente o tempo de trabalho do professor com os temas previstos nas
ementas de cada componente curricular.

Ainda nesse bloco, questionado quanto a “outras estratégias para a abordagem da
temética da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no IFP1 — CACAM, além
das discussdes promovidas em sala de aula”? O Professor Il argumenta que “a BNCC pode
criar projetos que contemplem de maneira satisfatdria essa disciplina, no entanto, sera um
trabalho que vai demandar mais dos professores e menos dos sistemas de ensino. Neste sentido,
professores comprometidos com a temética vdo poder trabalhd-la melhor, enquanto
professores pouco comprometidos ndo abordardo de maneira satisfatéria”. Esse seu
posicionamento reflete uma realidade, em escolas onde os professores sdo comprometidos e
engajados com a temaética, as possibilidades de implementacdo da Lei sdo mais concretas,
despertando nos estudantes o interesse pela tematica.

Na sua percepcdo, no IFP1 — Campus Campo Maior, o ensino da tematica da Historia e
da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na disciplina de Sociologia consegue promover
um debate integrado com as abordagens desenvolvidas nas disciplinas de Histdria, Artes e
Lingua Portuguesa, principalmente, com um evento chamado "Semana de Consciéncia Negra".
Na ocasido, muitos professores e estudantes refletem sobre o tema. Entretanto, a questédo
indigena é pouco contemplada”.

Certamente, eventos como o da Consciéncia Negra tem possibilitado o desenvolvimento
de um trabalho coletivo, integrando-se, principalmente, com os professores de diversas areas e
o0s estudantes, no planejamento, organizacao e execucao das acdes, porém, seria necessario que
o trabalho com a tematica das relacbes étnico-raciais fosse desenvolvido durante todo o ano
letivo, ndo apenas na Semana da Consciéncia Negra.

Na sequéncia a abordagem foca-se sobre a realizacdo da Semana da Consciéncia Negra,

acontecimento que estd caminhando para se tornar parte do calendario de eventos anuais, uma
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vez que é realizada em quase todos os Campi, principalmente onde funcionam os Nucleos de
Estudos e Pesquisa Afro-brasileiras e Indigenas (NEABISs), criados para fomentar as acfes
sobre a temética das relagdes étnico-raciais nos Campi.

Marques (2015, p. 38.604), refletindo sobre a implementacdo da Lei 10.639/2003 e suas
implicagGes no curriculo do Ensino Médio, diz que

A Lei n°10.639/2003 estabeleceu que no dia 20 de novembro comemora-se o
“Dia Nacional da Consciéncia Negra”, no calendario escolar. O curriculo
escolar ainda tende a privilegiar as culturas chamadas hegemonicas e relegam
a segundo plano as outras culturas, consideradas de menor prestigio e poder.
Em alguns casos, essas culturas sdo abordadas de forma estereotipada,
folclorizada e subalternizada, inseridas esporadicamente nas atividades
escolares.

Um dado relevante da pesquisa é que a presenca da tematica no espaco escolar se
concentra, principalmente, por ocasido das atividades alusivas ao Dia da Consciéncia Negra, ou
Dia Nacional de Zumbi, lider do Quilombo de Palmares e simbolo de luta e resisténcia a
escraviddo no Brasil, instituida pela Lei n® 12.519/2011, ocasido em que a escola tem fomentado
a reflexdo sobre a contribuicdo da cultura negra e indigena na formag&o da populacéo brasileira.

Pereira (2017, p. 18), ao discutir o processo de criagdo da Lei n° 10.639/2003 como

resultado da acdo do movimento negro, esclarece que

[...] Antes da fundagdo do MNU, o Grupo Palmares, criado em 1971, em Porto
Alegre, prop0s o 20 de novembro, dia da morte de Zumbi dos Palmares (em
1695), como a data a ser comemorada pela populagdo negra, em substituicdo
ao 13 de maio (dia da abolicdo da escravatura), deslocando propositalmente o
protagonismo em relacdo ao processo da abolicdo para a esfera dos negros
(tendo Zumbi como referéncia) e recusando a imagem da princesa branca
benevolente que teria redimido os escravos. O 13 de maio passou, entdo, a ser
considerado pelo movimento negro como o dia nacional de denuncia da
existéncia de racismo e de discriminagdo em nossa sociedade.

A realizacdo das atividades do Dia da Consciéncia Negra tem mobilizado anualmente
professores, principalmente, das disciplinas bésicas e alunos(as) a participarem do
planejamento e execucao das diversas a¢fes do projeto, conduzido pela Coordenacdo de areas
da Natureza, Humanas e Letras, com destaque para os eventos realizados em 2019 e 2021, ja
que, em 2020, por conta do contexto da pandemia, ndo foi possivel realizar nenhuma atividade
envolvendo a comunidade escolar.

Para construcdo do projeto da Consciéncia Negra, a Coordenagdo da Base Comum

convida os docentes para uma reunido para anunciar a proposta de realizacdo do evento e, entéo,
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discutir o tema, a data de realizacdo, as acdes que serdo desenvolvidas, os participantes e
convidados e a escolha dos docentes que ficardo responsaveis pelas atividades programadas.

Numa segunda reunido de planejamento € apresentado o plano da primeira proposta do
evento para apreciacdo e deliberagdo pelo colegiado de professores e lideres de turma que, apos
aprovacao, inicia-se a mobilizagdo dos responsaveis por cada atividade de compor 0s grupos de
trabalho, formado por professores e estudantes e preparar cada acdo. Antes da culminancia, é
realizada a reunido final para checar o andamento das atividades e fechar a programacao geral
do evento, definindo espaco e tempo das apresentacdes e as responsabilidades de cada
colaborador. Nas Ultimas edi¢des foi notavel o empenho dos docentes e discentes na execucgao
do evento e, em 2021, mesmo realizado de maneira remota, conseguiu atingir o objetivo de
promover a valorizacdo da cultura africana no ambiente escolar.

Em 2019 foram realizados dois eventos, um no més de maio, com o tema Histdria da
Cultura Afro-Brasileira: um olhar sobre o papel da mulher negra. A programacédo contou com
uma mesa redonda sobre a mulher negra nos diferentes espacos de poder, exibicdo dos filmes
“A cor Purpura” e “Histdrias Cruzadas” sobre a cultura africana e a mulher negra; produgéo de
videos documentérios pelos alunos(as), denunciando situa¢fes de violéncia vivenciadas por
mulheres negras no cotidiano; e a apresentacdo e discussdo da obra “Olhos D’Agua” da
escritora e romancista negra, Conceicdo Evaristo. Nesse evento, por conta das aulas do
mestrado, ndo teve a participacdo do professor da area de Sociologia do Campus.

Ainda em 2019, no més de novembro, foi realizado durante dois dias o | Sarau Literario
“Negritude, Identidade e Resisténcia”, com o objetivo de conscientizar a comunidade estudantil
para a importancia da matriz africana na formacao do povo brasileiro. A programacao contou
com: musicas com tematicas africanas; declamacao em lingua portuguesa, inglesa e espanhola
de poesias ligadas a literatura africana; exibicdo de depoimentos de alunos(as) sobre negritude
e identidade; apresentagédo da Lei n° 7.716/89, que define os crimes resultantes de preconceito
de raca ou de cor e da Lei n® 11.645/08, que institui a obrigatoriedade do ensino da Histdria e
da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena; apresentacdo de dancas africanas pelos
alunos(as); exposicao de arte — negritude e resisténcia; encenacdo de peca sobre a tematica
negra; e a exibicdo dos curtas Ibiri, Simbiose, Poesia e Resisténcia, Carroca 21, Um Lugar ao
Sol e Territérios em Litigio, em parceria com o Projeto X Visualidades do Laboratorio das
Memorias e das Préaticas Cotidianas (LABOME), da Universidade Estadual Vale do Acaral
(UVA).
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Na edicdo do evento da Consciéncia Negra 2019, coube ao professor de Sociologia
mediar parceria com 0 LABOME, selecionar os curtas, conduzir a exibigéo e, juntamente com
as professoras de Historia e Lingua Portuguesa, comentar e fomentar o debate sobre cada um
dos filmes, acdo que teve como objetivo a utilizacdo de diferentes linguagens para abordar a
importancia da cultura africana no cotidiano.

Em 2021, por conta das restricdes da pandemia do Novo Coronavirus, o evento da
Consciéncia Negra foi realizado no formato online, via plataforma Youtube, tendo como suporte
0 estadio virtual da plataforma Stream Yard, o Il Sarau Literdrio “Falas Negras”,
homenageando Esperanca Garcia, primeira advogada negra, reconhecida pela sua luta em prol
da liberdade. A programacéo contou com exibi¢ao de musicas de origem africana; declamacéo
de poesias da literatura africana e brasileira; apresentacdo da histéria de ativistas negros; relato
de vida “ser negro no Brasil” produzido por alunos(as) negros(as); apresentacdo artistica “A
capoeira como patrimonio imaterial do Brasil”; e, para finalizar, a roda de conversa “A
construcdo da identidade do negro no Brasil”, com a participacdo de professores pesquisadores
da questdo étnico-racial. E, pela primeira, pelo fato de ser no formato remoto, foi possivel
realizar um evento geral, integrando as programacdes de todos os Campi na realizagcdo da
Semana da Consciéncia Negra.

Nessa edicdo, os professores de Sociologia | e Il ficaram encarregados de selecionar,
cada um, dois estudantes negros e negras e orientar a produgdo de um video de até trés minutos
que relatasse uma situacdo tipica de racismo no cotidiano. Os videos exibidos durante a
programacéo foi uma agdo importante para dar visibilidade aos alunos(as) negros da escola e
estimular a criacdo de uma cultura antirracista na comunidade escolar, uma vez que, tanto o
perfil populacional do municipio como o perfil do corpo discente, é formado por um nimero
significativo de mulheres e homens que se autodeclaram pardos e negros. Coube, ainda, ao
Professor |1, por suas habilidades e dominio do uso das tecnologias, operar a transmissao e
fluxo das apresentacgdes via plataformas.

Na concepgdo de Gomes (2011, p. 4), a escola tem um importante papel na educagéo

das relac@es étnico-raciais, pois,

[...] Uma das formas de interferir pedagogicamente na construcdo de uma
pedagogia da diversidade e garantir o direito a educacdo é saber mais sobre a
histodria e a cultura africanas e afro-brasileiras. Esse entendimento podera nos
ajudar a superar opinides preconceituosas sobre os negros, a Africa, a
didspora; a denunciar o racismo e a discriminacao racial e aimplementar acGes
afirmativas, rompendo com o mito da democracia racial.
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Os dados aqui apresentados revelaram que a tematica étnico-racial esta presente no IFPI
— Campus Campo Maior, mesmo que de maneira superficial e descontinua, no ensino da
Sociologia, da Histdria, das Linguas, da Educacdo Fisica e nos eventos anuais que celebram a
consciéncia negra, contribuindo, de certa forma, para efetivacdo das Leis 10.639/03 e
11.645/08, que tornaram obrigatdrio o ensino da histdria e da cultura do continente africano,
afro-brasileira, dos negros e povos indigenas na educacéo basica.

No bloco 4 estdo reunidas as questfes sobre o ensino de Sociologia e a aplicacdo das
Leis n® 10.639/03 e 11.645/08 durante a pandemia.

Segundo o Professor 11, por conta das restricdes do ensino remoto, em decorréncia da
pandemia do Novo Coronavirus, nao foi possivel “trabalhar adequadamente a tematica”, pelas
limitacBes impostas pela nova modalidade de ensino, como também, pela realidade
socioecondmica dos estudantes que, na fase inicial das aulas remotas, dificultou o processo de
ensino aprendizagem.

Em estudo recente sobre o ensino remoto emergencial durante a pandemia de COVID-
19 no Brasil, (NEVES, et al., 2021, p. 2) considera que

A pandemia de COVID-19 impactou os diversos segmentos da sociedade de
maneira sem precedentes, caracterizando-se na maior interrupcao do processo
ensino-aprendizagem da histdria da educacdo mundial. Esse cenario é mais
grave para alunos socialmente vulnerdveis (UNESCO, 2021a), como é o caso
do Brasil, no qual, devido a heterogeneidade da rede escolar e de seus
integrantes, ainda se convive com estruturas e competéncias deficientes para
a implementag&o do ensino remoto.

As informacdes do professor revelam que as condi¢des socioecondmicas de muitos dos
alunos limitaram o pleno desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem durante o
ensino remoto, por ndo terem estrutura fisica das moradias adequadas, em alguns casos,
dificuldade de acesso a internet, auséncia ou limitacao dos aparelhos tecnoldgicos disponiveis,

0 que tem comprometido consideravelmente o éxito dos estudantes.

80



3.5. Recepcdo da tematica Afro-Brasileira, Africana e Indigena junto ao corpo

discente do IFPI - Campus Campo Maior

Ap0s a analisar como a temética das relagdes étnico-raciais faz-se presente na disciplina
de Sociologia no IFPI — Campus Campo Maior, levando-se em consideragdo o que esta previsto
nas orientagdes curriculares da instituicdo, nos planos de ensino, no material didatico e nas
iniciativas que congregam diferentes disciplinas, culminando com a realizacdo da Semana da
Consciéncia Negra, cabe agora abordar como ocorre a recepgdo do conteudo junto ao corpo
discente. Para tanto, foi aplicado um questionario com os discentes buscando-se apreender suas
percepcOes acerca do processo de ensino aprendizagem do referido conteddo, bem como seus
conhecimentos das Leis 10.639/03 e 11.645/08.

Dos 317 estudantes matriculados em 2020 nos Cursos Técnicos Integrados ao Médio do
IFP1 — Campus Campo Maior, onde a Sociologia esta presente como componente curricular nos
Projetos Pedagogicos de Cursos, apenas 54 estudantes colaboraram voluntariamente
respondendo o questionario de pesquisa sob a orientagdo dos professores de Sociologia,
correspondendo a 17% do universo total de estudantes.

Para tracar o perfil dos estudantes, foram elaboradas tabelas dinamicas produzidas no
editor de planilhas do Excel. As tabelas mostram o perfil dos estudantes colaboradores da
pesquisa, por sexo, cor/etnia, curso e serie, com relagdo ao ensino da tematica da Histdria e da
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas aulas de Sociologia nos Cursos Técnicos
Integrados ao Médio do IFPI — Campus Campo Maior.
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Tabela 8- Perfil dos estudantes por sexo, cor/ etnia, curso e série (2020)

Perfil NUmero de Estudantes %
Homens 21 38,9
Mulheres 33 61,1
Total 54 100
Branca 9 16,7
Preta 8 14,8
Parda 36 66,6
Indigena 1 1,9
Total 54 100
Administragéo 18 33,4
Agricultura 8 14,8
Informatica 24 44.4
Agropecuaria 4 7,4
Total 54 100
12 série 22 40,7
22 série 22 40,7
32 série 10 18,6
Total 54 100

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Na fase de coleta de dados, o formulario online via ferramenta do Google Forms foi
enviado aos estudantes das trés séries dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio pelos dois
professores de Sociologia do Campus, num total de 317 alunos com matricula ativa em 2020,
distribuidos em nove turmas. O questionario continha quinze questdes, sendo sete fechadas e
oito abertas, das quais, cinco visando coletar informacdes sobre a caracterizacdo dos estudantes
e dez voltadas ao conhecimento da percepgdo dos estudantes sobre a tematica da Historia e da
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no ensino de Sociologia no IFPI — Campus Campo
Maior.

Para orientar a analise e interpretacdo dos dados, o questionario devolvido pelos
estudantes que colaboraram com a pesquisa foi reorganizado em quatro blocos, visando
compreender o fendmeno estudado a partir do cruzamento de diferentes varidveis, como: etnia,
género, série e curso.

Para sistematizar os dados e orientar as analises, elaboraram-se tabelas contendo as
informagdes prestadas pelos estudantes ao responderem o questionario de pesquisa, que foram
pontuadas e cruzadas, para uma apreensdo significativa do objeto da pesquisa.

No primeiro bloco, questionou-se 0 que os estudantes ja conheciam sobre a tematica da
Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena antes das aulas de Sociologia. Dos
54 estudantes que preencheram o formuléario, 11 manifestaram conhecimento sobre a cultura

afro-brasileira e indigena com relagdo ao modo de vida e costumes, 16 sobre a histéria dos
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negros, o trafico negreiro e a escraviddo, sete sobre racga, racismo e etnia, preconceito,
discriminagdo e segregacédo, 20 ndo tinham nenhum conhecimento.

Para a analise dos dados nesse bloco, cruzaram-se as variaveis sexo, etnia, curso e série
com a classificacdo das respostas sobre o que os estudantes ja conheciam com relacdo a tematica
da histéria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena antes das aulas de sociologia,
buscando tracar o perfil dos estudantes do IFPI Campo Maior quanto ao conhecimento da

tematica da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena.

Tabela 9 - Perfil dos estudantes por sexo, com rela¢do ao conhecimento sobre a tematica
da histéria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena antes das aulas de
sociologia (2020).

Classificacao das respostas
Sexo Cultura Historia dos Raca, x x
. Nao Nao
Afro- Negros e racismo e .
o .- . conhecia sabe
brasileira indigenas etnia
Feminino 06 13 05 07 02
Masculino 05 06 02 09 02
Total 11 16 07 16 04

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Tendo como referéncia a variavel sexo, percebeu-se que, aproximadamente 63% dos
estudantes que colaboraram com a pesquisa manifestaram ter conhecimentos sobre a tematica
e, dentre estes, as estudantes do sexo feminino, que sdo maioria, representam 61,1% da amostra,
e os do sexo masculino, 38,9%. Considerando, ainda, que 37% dos estudantes declararam néo

ter conhecimento ou ndo souberam explicar a respeito da tematica.
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Tabela 10 - Perfil dos estudantes por etnia, com rela¢do ao conhecimento sobre a tematica
da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena antes das aulas
de Sociologia (2020).

Classificacéo das respostas
Etnia Cultura Historia dos Raca, NE
Afro- Negros e racismo e . Nao sabe
o - . conhecia
brasileira indigenas etnia
Preto 01 03 04
Parda 08 10 06 09 03
Branca 02 03 01 02 01
Indigena 01
Total 11 16 07 16 04

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Quanto ao perfil étnico dos estudantes colaboradores, relacionado ao conhecimento

sobre a temética anterior as aulas de Sociologia no IFPI, identificou-se que dos 44 estudantes

que se autodeclararam pretos e pardos, 28 tinham conhecimento da temética e 13 néo

conheciam e trés ndo souberam explicar.

Esse consideravel quantitativo que se identifica como pretos e pardos entre os estudantes

do IFPI reflete o percentual de pretos e pardos presentes na composi¢do da populagdo do

Municipio de Campo Maior, que é de 82,6%, segundo os dados extraidos do Censo

Demografico 2010 do IBGE. Acrescenta-se, também, o fato de um estudante ter se

autodeclarado indigena, etnia que foi parte significativa no processo de colonizacdo e

povoamento da antiga Freguesia de Santo Anténio do Surubim, hoje Campo Maior.
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Tabela 11 - Perfil dos estudantes por curso, com relacdo ao conhecimento sobre a tematica
da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena antes das aulas
de Sociologia (2020).

Classificacdo das respostas
Curso Cultura Historia dos Raca, Nao N&o sabe
Afro- Negros e racismo e conhecia
brasileira indigenas etnia
Administracao 04 06 02 05 01
Agricultura 02 02 01 03
Agropecuéria 01 02 01
Informatica 05 07 04 06 02
Total 11 16 07 16 04

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

No ano letivo 2020 foram ofertados os Cursos Técnicos Integrados ao Médio em
Administracdo, Agricultura e Informética, passando a ofertar, também, o curso de
Agropecuaria, em substituicdo ao curso de Agricultura, por ter relagdo com o setor da pecuéria,
um dos principais arranjos produtivos da regido, motivo pelo qual os dados coletados trazem
guantitativo de estudantes apenas na 22 e 32 séries do curso de Agricultura e na 12 série do curso
de Agropecuaria.

Dos estudantes que devolveram o questionario devidamente preenchido, 18 sdo do curso
de Administragéo, oito do curso de Agricultura, 24 do curso de Informatica e quatro do recém
implantado curso de Agropecuaria. Isso quer dizer que, dos estudantes do curso de Informatica,
44,4% mostraram-se disponiveis a colaborar com a pesquisa sobre a tematica das relacbes
étnico-raciais no ensino da Sociologia no IFPI — Campus Campo Maior, seguido de 33,3% dos
estudantes do curso de Administracdo, 14,8% do curso de Agricultura e 7,4% do curso de

Agropecuaria.
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Tabela 12 - Perfil dos estudantes por série, com relagdo ao conhecimento sobre a tematica
da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena antes das aulas

de Sociologia (2020).

Classificacéo das respostas
Série Cultura Historia dos Raca, Nao Na&o sabe
Afro- Negros e racismo e conhecia
brasileira indigenas etnia
18 02 09 04 06 01
22 07 04 02 07 02
3 02 03 01 03 01
Total 11 16 07 16 04

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Apos a coleta de dados, mensurou-se que, dos 54 estudantes que participaram da
amostra, 22 faziam parte de turmas de 12 série, 22 das turmas de 22 série e 10 das turmas de 3?
série, perfazendo um total de nove turmas, ficando as turmas iniciais e as de 22 série dos cursos
de Agricultura e Informaética sob a conducdo do Professor Il e a de 22 série de Administracdo e
todas as séries finais sob a responsabilidade do Professor 1.

Dos 22 estudantes da 1% série, em 2020, que responderam ao questionario, 68%
manifestaram ter conhecimento sobre algum dos aspectos da tematica, enquanto 32%
responderam que ndo conheciam ou ndo saberiam explicar. Isso revela que, mesmo sendo um
quantitativo representativo do universo de 149 estudantes ingressantes, mais de 50% da amostra
possuem algum conhecimento da tematica.

Quanto aos estudantes da 22 série, 22 devolveram o questionario, representando 40,7%
da amostra, 13 declararam ter conhecimento da tematica, sete ndo conheciam e dois ndo sabiam
explicar, ou seja, mais da metade atestaram conhecer algum dos aspectos da tematica, embora
sejam alunos(as) que ja tenham cursado a 12 série, onde o tema do racismo consta como
obrigatorio na ementa dos projetos pedagogicos de curso.

Nas turmas de 3?2 série, formadas por um quantitativo total de 57 estudantes, apenas 10
colaboraram com a pesquisa, representando 18,6% da amostra. Dos 10 estudantes, seis
manifestaram ter conhecimento da tematica, trés declararam ndo ter conhecimento, e um nao
sabe explicar. Isso mostra que, embora seja um nimero reduzido de alunos(as) que contribuiram
com a pesquisa, 0 quantitativo que conhecem a tematica corresponde a 60% do numero de

estudantes da 32 serie que devolveram o questionario.
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No segundo bloco, as questdes estdo voltadas para saber se a tematica da Historia e da
Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena tem sido abordada nas aulas de Sociologia, como
ocorre essa abordagem, se o livro didatico de Sociologia aborda a tematica, o que os estudantes
jaaprenderam sobre o tema, e a relacdo entre as abordagens no campo da Sociologia, da historia,
da literatura e da arte. A intensdo é buscar informac@es que revelem a apreensdo do conjunto
de discentes acerca da efetivacdo ou ndo do ensino da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena no curriculo da Sociologia no IFPI — Campus Campo Maior.

Do quantitativo de 54 estudantes colaboradores, 31 declararam que a temética tem sido
abordada nas aulas de Sociologia, que corresponde a 57,4% da amostra, oito responderam que,
na sua percepcao, a temética ndo € abordada nas aulas de Sociologia, o que equivale a 14,8%
das informacGes, e 15 ndo sabem afirmar se a tematica estd sendo abordada nas aulas de
Sociologia, configurando 27,8% dos colaboradores.

Entre as estratégias adotadas pelos professores de Sociologia no ensino da temética da
Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, destacam-se: a apresentacao cultural
citada por 9,7% dos colaboradores; o uso de filmes e videos listados por 9,7% dos informantes,
através de seminarios, segundo 3,2% dos informantes; e por meio de explicacdo, discussdo, uso

do livro e aplicagdo de atividades, mencionadas por 58% dos estudantes.

Tabela 13 - Perfil dos estudantes por etnia, com relacdo a forma como o professor
trabalhou temética da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena antes das aulas de Sociologia (2020).

Forma como o professor trabalhou a tematica nas aulas de sociologia
Etnia Explicagio/ .
Apresentacdo | Discusséo/ e Nao Néo Nao
Cultural Livro/ Videos | Seminario | Respondeu | Lembra sabe
Atividade

Preto 1 1 1 1 1
Parda 2 15 1 2 1

Branca 2 1 2
Indigena

Total 3 18 3 1 3 1 2

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.
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Tabela 14 -Perfil dos estudantes por curso, com relacdo a forma como o professor
trabalhou temética da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena antes das aulas de Sociologia (2020).

Forma como o professor trabalhou a tematica nas aulas de sociologia
Curso Explicagdo/ | _.
Apresentacdo | Discussao/ P Nao Nao Nao
Cultural Livro/ Videos | Seminario | Respondeu | Lembra | sabe
Atividade
Administracao 9 1
Agricultura 1 1 2 1
Agropecuéria 1
Informatica 2 8 2 1 2
Total 3 18 3 1 3 1 2

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Tabela 15 - Perfil dos estudantes por série, com relacdo a forma como o professor
trabalhou temética da Histéria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena antes das aulas de Sociologia (2020).

Forma como o professor trabalhou a tematica nas aulas de sociologia
Série Explicagéo/ .
Apresentacdo | Discusséo/ P Nao Néao Nao
Cultural Livro/ Videos | Seminario | Respondeu | Lembra | sabe
Atividade

12 4 2 2
28 3 7 1 3
3 7 1 1

Total 3 18 3 1 3 1 2

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Questionados se o livro didatico de Sociologia adotado aborda a tematica da Historia e
da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, dos 54 estudantes, 36 estudantes declararam
que o livro faz a abordagem da tematica, trés responderam que o livro ndo faz a abordagem da
tematica e 15 ndo souberam explicar. Contudo, vale ressaltar que o livro didatico utilizado traz
um capitulo que discute os conceitos de raga, etnia e multiculturalismo, embora de maneira um
tanto superficial, deixando de contemplar sobre as desigualdades raciais e a atuacdo dos

movimentos negros no Brasil.
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Questionados sobre a aprendizagem da tematica da Histéria e da Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena nas aulas de Sociologia, 32 estudantes mencionara tematicas
abordadas nas aulas de Sociologia, com destaque para a cultura afro-brasileira, a histéria dos
povos negros e indigenas, o respeito as culturas e sobre género e desigualdades sociais, com
predominio das primeiras séries dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio de Administracéo e
Informatica, enquanto 22 estudantes das séries iniciais ndo souberam se manifestar sobre a
questao.

Dos 32 estudantes que declaram ter aprendido aspectos da temaética étnico-racial, 13 sdo
de turmas de 12 série, 11 de turmas de 22 série e oito de turmas de 3? série. Vale ressaltar que,
mesmo o quantitativo de estudantes que manifestaram ter aprendido a tematica ser maior no 1°
ano, estes perdem contato com a tematica em outras areas, e ndo atentaram para a questao que
guestionava a aprendizagem no ensino da Sociologia, ja que o contetdo ndo foi abordado
adequadamente, como bem colocou o Professor I, comprovado também pela auséncia no plano

de ensino da referida série.

Tabela 16 - Perfil dos estudantes por etnia, com relacdo a aprendizagem da tematica da
Histéria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas aulas de
Sociologia (2020).

Classificacéo das resposta
Etnia - o
(5]
2 S < o o 'S, s | 3o 3
s | 8 | € | 2E | gf |Ses|=55| 28 |8
S 5 s () 2= = 2= 8| T3 DS
Za g = o S SE |S¥@|cS<Sg5| &=E c 23
79} © o w DL c = O < E "a g c n > «@ 2l
< 3 2 z©° x 3 S| 35| g° | O
zZ e Q.
Preto 1 1 1
Parda 3 5 5 5 5 7 4 1
Branca 1 1 1 1 1 2 2
Indigena | --- 1
Total 6 7 2 7 6 10 10 4 2

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.
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Tabela 17 - Perfil dos estudantes por curso, com relacédo a aprendizagem da tematica da
Histéria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas aulas de

Sociologia (2020).

Classificacdo das respostas

Curso = . - »

° 8] (5] o 2 )

5 S | £ | SE| gf | g% |58 28| 28
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S & = oS | 8E | 553 |g55| o 28
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Administracao 2 1 2 1 5 3 1
Agricultura 1 1 1 1 2 1 1
Agropecuéria 1 1 1 1
Informética 2 3 1 3 4 2 6 2 1
Total 6 7 2 7 6 10 10 4 2

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Tabela 18 - Perfil dos estudantes por série, com relacdo a aprendizagem da tematica da
Histéria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas aulas de

Sociologia (2020).

Classificacdo das respostas
Série = o . °
= 3 s = o 'S = © S o o 3 o
o8 | 5 2 | ZE |22 |25 |=58 8 |83
S 5 s 3 2% | 2E | €5 |E5E2 32 [2¢8C
2| S s |88 | g5 |28 |Eg8 23 |853
2 — — —
g zczu = Z 04 g 8 =2 £ 2 o
12 1 4 2 2 4 5 2 1 1
22 5 3 3 2 2 6 1
32 2 3 2 3
Total 6 7 2 7 6 10 10 4 2

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.
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Tabela 19 - Perfil dos estudantes por etnia, com relagdo a percep¢do da abordagem
socioldgica da tematica da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana
e Indigena e as abordagens nas areas de Historia, Literatura e Arte (2020).

Percepcéo da relacéo entre as abordagens

Etnia Sim
Preto 3
Parda 22
Branca 6
Indigena

Total 31

Fonte: Elaborada com base no questionério do estudante aplicado via online.

Tabela 20 - Perfil dos estudantes por curso, com relacdo a percepcdo da abordagem
sociologica da tematica da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e
Indigena e as abordagens nas areas de Histdria, Literatura e Arte (2020).

Percepcao da relacéo entre as abordagens

Curso Sim
Administracao 11
Agricultura 04
Agropecuaria 01
Informatica 15

Total 31

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Tabela 21 - Perfil dos estudantes por série, com relacdo a percep¢do da abordagem
socioldgica da tematica da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana
e Indigena e as abordagens nas areas de Historia, Literatura e Arte (2020).

Percepcéo da relacéo entre as abordagens

Série Sim
12 13
22 11
32 07

Total 31

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.
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Em outra questdo que compde o bloco 2, perguntou-se aos estudantes se percebiam
alguma relacdo entre a abordagem sociologica da temética da Historia e da Cultura Afro-
Brasileira, Africana e Indigena e a abordagem nas areas de Historia, Literatura e Arte, areas que
tem a responsabilidade, segundo as Leis, de ministrar a tematica no curriculo escolar, e de que
maneira isso ocorre.

Dentre os 31 estudantes que responderam ‘Sim’, 22 sao do sexo feminino ¢ nove do sexo
masculino. Quanto a etnia, trés se autodeclararam pretos, 22 pardos e seis brancos. Com respeito
a maneira como eles perceberam a relacdo entre a abordagem socioldgica e as areas de Historia,
Literatura e Arte, dois mencionaram ‘histéria dos povos’, 10 ‘cultura dos povos’, dois
‘desigualdades e direitos sociais’, e 17 afirmaram perceber a relagdo, mas ndo souberam
explicar de que maneira ocorre.

Em uma das respostas, um estudante colaborador manifestou que teria aprendido sobre
a tematica da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas aulas de Sociologia,
Histdria e Literatura, citando, inclusive, os nomes dos respectivos professores.

No bloco 3, o questionamento buscava informacdes da importancia de estudar a tematica
da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas aulas de Sociologia. Para 43
dos estudantes, a importancia pela possibilidade de aprofundar conhecimento, compreender o
funcionamento da sociedade, conviver com a diversidade, combater o racismo e o preconceito
e valorizar a Historia e a Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, enquanto 11 estudantes
ndo responderam ou ndo souberam explicar. Entre os estudantes que responderam a questdo, a

maioria é da 12 e 22 séries dos cursos de Administragdo e Informaética.
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Tabela 22 - Perfil dos estudantes por etnia, com relacdo a importancia de estudar a
tematica da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas
aulas de Sociologia (2020).

Importancia de estudar a tematica nas aulas de sociologia

Etnia ' £ o = c o)
(4] o o [<F) —_
8| 85 | zcoEez | 5285 | 88 | £ £ 8| £
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Preto 2 2 1 3
Parda 3 5 11 4 1 10
Branca 1 3 3 1 1
Indigena | --- 1
Total 5 6 17 8 6 1 11

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Tabela 23 - Perfil dos estudantes por curso, com relacdo a importancia de estudar a
tematica da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas
aulas de Sociologia (2020).

Importancia de estudar a tematica nas aulas de sociologia
Curso < °9o o
5 © C O o © o9 =g 5S3 T E
(] Qo - = o © = = Q L @

% | 8 |Ezsfs| gs8 | 2% | §5E | :&
z3 oS | S5S5%5| €23 - £58 53
4 < 3 s 28 c s8¢ 22 £5 2 S
x >c£ 329 O s a 8 a) 8 5 S <g

Administracao 2 1 6 5 1 1 2
Agricultura 1 2 2 _— 1 — 2
Agropecuaria — 1 1 — 1 — 1
Informética 2 2 8 3 3 — 6
Total 5 6 17 8 6 1 11

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.
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Tabela 24 - Perfil dos estudantes por série, com relacdo a importancia de estudar a
tematica da Histdria e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena nas
aulas de Sociologia (2020).

Importancia de estudar a tematica nas aulas de sociologia
Série , C e °
3 | 3. |ccgs cse | 8% | &8 BER | &t
> ® © © = 88 P b @ c e
2 5 32 NS g3 ®ge S > B o B ==
o » = CE O = o S S o £ o0c g =0
z % o & o8 s av [ (20 S Q =} ° 3 o @
8 S 3§ sBE2¢8 §¢9 2.2 E S g <
: >£35 8%a | 8% | 8 &% | <%
12 1 2 1 4 1 5
28 4 2 9 3 1 3
32 2 4 1 3
Total 5 6 17 8 6 1 11

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

O bloco 4 questionou se os estudantes tinham conhecimento das Leis 10.639/03 e
11.645/08, que tornaram obrigatorio o ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana
e Indigena no curriculo escolar. Entre os 54 que participaram da pesquisa, 28 disseram que
conheciam, 16 ndo conheciam e 10 ndo souberam explicar. Mesmo sendo uma amostra pequena
em relacdo ao quantitativo de estudantes do Ensino Técnico Integrado ao Médio,
aproximadamente, 51,9% afirmaram ter conhecimento das Leis que tornaram obrigatorio o
ensino da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena na educacao brasileira.

Dos 28 estudantes que afirmaram ter conhecimento das Leis, 17 conheceram na escola,
quatro pela TV, cinco nas redes sociais, um pelo jornal escrito e um através de revista. Aqui
chama a atencdo o fato de ser a escola o espago que, segundo os dados, tem contribuido para
divulgacdo das Leis que promovem a valorizacdo e o resgate das contribui¢cGes dos afro-

brasileiros e indigenas na histdria do Brasil.

Tabela 25 - Perfil dos estudantes por etnia, com relagdo a como tomou conhecimento das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 que tornaram obrigatorio o ensino da Histdria e
da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no curriculo escolar (2020).

Classificacéo das respostas
Etnia Na Escola Na TV NEE r_e_des S JOF”a' Na revista
sociais escrito
Preto 4 1
Parda 11 4 5 1
Branca 2
Indigena
Total 17 4 5 1 1

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.
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Tabela 26 - Perfil dos estudantes por curso, com relacdo a como tomou conhecimento das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 que tornaram obrigatdrio o ensino da Histdria e
da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no curriculo escolar (2020).

Classificacdo das respostas
Curso Na Escola Na TV NEE fe?'es N Jornal Na revista
sociais escrito
Administragéo 6 1 2
Agricultura 3 1
Agropecuéria 1 1
Informética 7 2 3 1
Total 17 4 5 1 1

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Tabela 27 - Perfil dos estudantes por série, com relacdo a como tomou conhecimento das
Leis 10.639/03 e 11.645/08 que tornaram obrigatério o ensino da Histéria e
da Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena no curriculo escolar (2020).

Classificacéo das respostas
Série -
Na Escola NaTV NEE r_e<_jes 1 Jo_rnal Na revista
sociais escrito

18 6 3 1 1 1
22 6 4
3 5 1
Total 17 4 5 1 1

Fonte: Elaborada com base no questionario do estudante aplicado via online.

Através dos dados da pesquisa foi possivel perceber a importancia da presenca da
Sociologia enquanto componente curricular dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio do IFPI,
mas, principalmente, como conhecimento necessario para promover a educacao das relacdes
étnico-racial no ambiente escolar.

Pensando como conduzir o ensino das relagdes étnicos-raciais no campo da Sociologia,
que deve focar sempre na formacéo de individuos capazes de exercitar a leitura critica da sua
realidade social, o professor precisa estar convencido da necessidade de incitar a curiosidade
dos estudantes, rompendo as visdes imediatas da realidade, carregadas de pre-nocbes que
limitam a compreensdo de mundo, e que podem gerar efeitos negativos nos procedimentos e
atitudes dos individuos. Nesse sentido, o Sociologo americano Wright Mills propde o exercicio
do que ele chamou de “imaginac¢do socioldgica”, ou seja, a capacidade de entender criticamente
o funcionamento da sociedade para além das experiéncias pessoas e, assim, ser capaz de
experimentar e desenvolver novas posturas nas relagdes vivenciadas na sociedade.

Assim, 0 uso da imaginacdo sociolégica como ferramenta metodoldgica para orientar o

ensino das relacGes étnico-raciais na perspectiva sociolégica, permite aos estudantes
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compreender e avaliar de maneira questionadora as acbes humanas, entre estas, as atitudes de
preconceito, discriminacdo e racismo, que tanto comprometem o convivio na sociedade e na
escola.

Como bem coloca Guimarées Neto (2012, p. 47),

As possibilidades de utilizagdo da imaginagéo sociologica no exercicio de
educar através da disciplina Sociologia no Ensino Médio sdo inimeras e
permanentemente abertas aos novos questionamentos, inquietacfes e
reconstrucdes. Relativizar o mundo que nos rodeia, desconfiar de nossas
préprias acdes com o intuito de compreender os impulsos que nos motivam
sdo propostas que devem ser estimuladas na atividade de educar pela
Sociologia. Exercitar essa curiosidade implica reconhecer-se como sujeito de
direitos e deveres, que pode fazer de seus atos gestos potencializadores de
avangos e, com isso, contribuir para a constru¢cdo de um mundo melhor.
Alimentar esse tipo de sonho sem cair na pura utopia ou em idealizacdes
infrutiferas talvez seja o que de mais importante a imaginacao socioldgica nos
possa prazer. Com ela aprendemos, primeiro, que tudo poderia ser diferente,
que a propria histdria se encontra envolta em arranjos. Também com ela
aprendemos que as mudancas ndo sdo fruto da acdo de grandes homens em
gestos nobres e sensacionais, ao contrario, processam-se desde as agdes mais
cotidianas, e que a verdadeira ordem é essa que negociamos cotidianamente e
que se manifesta em nossos habitos e rotinas mais elementares e minimos.

No que se refere a relacdo entre ensino de Sociologia e o exercicio da cidadania, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educagé@o Nacional (LDB) (BRASIL,1996), estabelece, no Art. 36, que
ao final do Ensino Médio, os estudantes deveriam demonstrar conhecimento dos contetidos de
Sociologia, e estes seriam indispensaveis para propiciar o exercicio pleno da cidadania. Porém,
mais de que uma disciplina voltada para a formacdo cidada, a Sociologia, enquanto instrumento
educativo, deve estar voltada para contribuir para despertar nos educados uma visao agugada
da realidade, guiada pelos principios do estranhamento e da desnaturalizacdo, de forma a
superar as explicacGes baseadas no senso comum, passando a ter um papel fundamental na
construgdo de um novo modo de pensar a vida em sociedade, modificando, assim, as formas de

agir e se relacionar, principalmente, no espaco escolar.
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4. CONCLUSAO

A implantacdo do Campus da Rede Federal de Educacdo no Municipio de Campo
Maior, em 2014, por sua natureza, especializado na oferta de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica, trouxe a possibilidade de contribuir para o desenvolvimento econémico, cultural,
social e educacional da regido do Territorio dos Carnaubais.

No plano econémico, vem contribuindo para o fortalecimento dos Arranjos Produtivos
Locais, atraves da formacédo de profissionais qualificados para atuarem nos setores produtivos,
que sdo potencialidades da regido, no trabalho de Assessoria Técnica Especializada aos
produtores e empreendedores, e no desenvolvimento de pesquisas que contribuam para o
melhoramento da producdo econdmica local.

No plano cultural, tem realizado um trabalho de extensdo junto aos agricultores e
agricultoras familiares, fomentando a producdo orgéanica de alimentos, a criacdo de espacos
permanentes de comercializacdo dos produtos, através de feiras e tendas de base agroecoldgica,
a oferta de capacitacdo e troca de experiéncia para agricultores e agricultoras rurais,
contribuindo, assim, para a melhoria da qualidade de vida.

No plano social, vem ofertando formacao inicial e continuada para a comunidade,
realizando eventos académicos e cientificos, participando, enquanto instituicdo de espagos
consultivos e deliberativos que buscam promover a melhoria das condigfes de vida da
populacéo da regiéo.

No plano educacional, onde o IFPI — Campus Campo Maior, que tem a “missao de
promover uma educacao de exceléncia, direcionada as camadas sociais”, vem ofertando cursos
técnicos nos eixos de Recursos Naturais, Gestdo e Negdcios, Informacdo e Comunicagéo,
Licenciatura em Matemaética e Bacharelado em Administracdo, dando oportunidade para que
jovens e adultos tenham acesso a uma formagéo de qualidade, com professores qualificados,
excelente infraestrutura, laboratorios equipados com modernos equipamentos, programas e
servicos, que contribuem para garantir a permanéncia e o éxito dos estudantes em sua jornada
académica.

Em publicacdo alusiva ao Centenario da Rede Federal de Educacdo Profissional e

Tecnologica (BRASIL, 2009, p. 7), o Ministério da Educacdo destacou que

A Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica estd fundamentada
numa histdria de construcdo de 100 anos, cujas atividades iniciais eram
instrumento de uma politica voltado para as “classes desprovidas” e hoje se
configura como uma importante estrutura para que todas as pessoas tenham
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efetivo acesso as conquistas cientificas e tecnol6gicas. Esse é o elemento
diferencial que esta na génese da constituicdo de uma identidade social
particular para os agentes e instituicdes envolvidos neste contexto, cujo
fenémeno é decorrente da historia, do papel e das relagdes que a Educagéo
Profissional e Tecnoldgica estabelece com a ciéncia e a tecnologia, 0
desenvolvimento regional e local e com 0 mundo do trabalho e dos desejos de
transformacédo dos atores nela envolvidos.

Pela sua finalidade institucional de ofertar ensino de qualidade com prioridade para as
camadas populares, tem o desafio de prover uma educacdo democratica, inclusiva e igualitaria,
que estimule o respeito as diferencas, 0 combate ao racismo, ao sexismo, ao bullying e a todas
as formas de discriminag&o que ameagam e violam a dignidade dos membros da comunidade
escolar.

Nesse contexto, as diferentes areas do conhecimento que comp&em a matriz curricular
dos Cursos Técnicos Integrados ao Médio teriam atribui¢Ges individuais e coletivas, no sentido
de construir praticas de ensino que desmistifiguem visdes e atitudes que contribuam para
sedimentar e reproduzir acdes discriminatorias e excludentes. Assim, as ciéncias humanas,
aquelas que tem como objeto o estudo do homem e a sociedade, fazem uma abordagem tedrica
e empirica dos fenbmenos sociais que sdo produzidos a partir da vida em sociedade. E a
Sociologia, como uma dessas ciéncias, que também esta presente no curriculo do Ensino Medio,
busca aplicar conceitos, métodos e técnicas na explicacdo dos acontecimentos que interferem
na sociedade e na escola, como € o caso da tematica étnico-racial.

Neste trabalho investigativo, a pergunta de partida buscou compreender como tem
ocorrido a insercdo da tematica da cultura afro-brasileira, africana e indigena no ensino de
Sociologia, no Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui (IFPI) — Campus
Campo Maior. Para construir uma resposta precisa, utilizaram-se de referenciais teéricos sobre
a temética, do estudo de documentos institucionais e da coleta de informagdes, via formulario
de pesquisa, junto aos estudantes dos Cursos Técnicos Integrados ao Meédio e a um dos
professores da area de Sociologia que ministrou aulas no ano letivo de 2020.

Analisando os dados coletados, verificou-se que a tematica étnico-racial esta
formalmente incorporada na ementa de Sociologia nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos
Técnicos Integrados ao Médio do IFPI, embora concentrada de maneira evidente na
programacao do ultimo bimestre da 12 série, e diluida, nem sempre visivel nas séries posteriores.
Aparecendo também, no livro didatico adotado, mesmo de forma “superficial”, utilizando o

depoimento do Professor I, considerando que, muitas vezes, o livro pode ser a Unica fonte de
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acesso a essa tematica pelos estudantes, fato que pode comprometer uma compreensao mais
ampla sobre o tema.

Quanto a implementacdo da tematica da Historia e da Cultura Afro-Brasileira, Africana
e Indigena nas aulas de Sociologia, o Professor Il considerou que a tematica tem sido praticada
no ensino de Sociologia, atendendo ao que determina a legislagdo. Quanto os estudantes, 57,4%
declararam que as questdes étnico-raciais estdo presentes nas aulas de Sociologia, sendo
abordada por meio de explicacdo, discussdao com o uso do livro didatico, com a exibicdo de
filmes e videos relacionados e através de seminarios. No entanto, é importante ressaltar que a
tematica indigena ndo aparece com a mesma intensidade que a tematica afro-brasileira.

Os dados apresentados revelaram que a tematica étnico-racial esta presente no IFPI —
Campus Campo Maior, mesmo que de maneira superficial e descontinua, no ensino da
Sociologia, da Historia, das Linguas, da Educagdo Fisica e nos eventos anuais que celebram a
consciéncia negra, contribuindo, de certa forma, para efetivagédo das Leis 10.639/03 e 11.645/08
que tornaram obrigatério o ensino da historia e da cultura do continente africano, afro-
brasileiro, dos negros e povos indigenas na Educagéo Baésica.

Porém, considerando os resultados da pesquisa, para que a temética passe a fazer parte
do cotidiano da escola, sugere-se que uma intervencdo relevante e necessaria seria a
implantacdo do Nucleo de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas (NEABI), que teria, entre outras
finalidades, orientar, no &mbito do IFPI, as a¢bes de ensino voltadas as questdes étnico-raciais,
bem como, a aplicacdo de estratégias de ensino que estimulem o protagonismo juvenil no
trabalho pedag6gico com a tematica da histdria e da cultura africana, afro-brasileira e indigena,
que serdo apontadas nos paragrafos seguintes.

Assim, mesmo que a Sociologia tenha logrado espaco como disciplina no curriculo do
Ensino Médio, é importante ressaltar as contribuicbes da Antropologia, como Ciéncia do
Homem, da Humanidade e da Cultura, com seus conceitos, teorias, temas e métodos, no ensino
de Sociologia na Educacéo Basica. E, de maneira especifica, como referencial tedrico no estudo
das relacGes étnico-raciais, abordando conceitos como cultura, identidade, etnia, relativismo,
etnocentrismo e diversidade cultural.

Ao tragarem um didlogo entre Antropologia ¢ Educacgao, e pensando na “forma como
0s conteudos e saberes da Antropologia vao responder as necessidades exigidas pelas salas de

aula da Educagdo Basica”, afirmam que

A tarefa do professor de Sociologia — e também do antrop6logo que adentra a
sala de aula —reside na busca das pré-noces que sao trazidas pelos educandos,
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0 que deve oportunizar a estes a sistematizacdo e o estabelecimento de um
didlogo entre contetdos escolares e a realidade na qual estdo inseridos
(MEIRELLES e SCHWEIG, 2012, p. 87).

Para isto, “a Antropologia como Ciéncia que busca avaliar as diferencas e proporcionar
alternativas de intervencdo sobre a realidade de modo a ndo negar as diferencas” (GUSMAO,
2015), teria espaco privilegiado como referencial tedrico e metodologico na abordagem das
questdes étnico-raciais na sala de aula, fornecendo, inclusive, ferramentas para o trabalho
didatico, que podem se constituir em importantes recursos pedagdgicos de aprendizagem das
Ciéncias Sociais.

Segundo as Orienta¢Bes Curriculares para o Ensino Médio, no ensino da Sociologia,
cabe ao professor instruir aos alunos(as) para a leitura sociolégica dos fendmenos sociais,
rompendo com 0 Senso comum e com a percepcdo imediata da realidade, guiando-se pelos
principios fundamentais no ensino da Sociologia, o0 estranhamento e a desnaturalizagdo. Pelo
principio do estranhamento, os fendmenos sdo problematizados e analisados sob critérios
cientificos, a partir de uma reflexdo sistematica da realidade, enquanto o principio da
desnaturalizacdo permite romper a visdo que naturaliza a compreensdo dos fendmenos sociais,
impedindo de vé-los como produto das relagfes sociais construidas historicamente.

Considerando os principios do estranhamento e da desnaturalizacdo que devem orientar
o fazer socioldgico, 0 uso da etnografia, conhecido como um método préprio do fazer
antropologico em sala de aula, seria uma metodologia fundamental para exercitar uma
aproximacdo do aluno, ndo s6 com outras realidades culturais, mas, de conhecer e entender a

sua propria cultura. Na visdo de Rost (2015, p. 46),

A etnografia é por exceléncia 0 método utilizado pela Antropologia na coleta
de dados. Consiste em uma densa descricdo na qual o observador descreve o
seu objeto de estudo em suas mais diversas particularidades, levando em conta
os significados e significacBes dos fatos que cercam a sua vida social.

A etnografia, enquanto método pedagogico de aprendizagem, permite aos alunos o
exercicio do olhar, ouvir e escrever, um encontro com o outro, que possibilita tornar familiar
outras praticas culturais, relativizando-as, de modo a romper com as arraigadas posturas
etnocéntricas, estabelecendo um diélogo entre culturas.

Oliveira (2012, p. 98) aponta sobre o uso da etnografia em sala de aula, que ela
possibilita ir fundo no que o ensino da Sociologia, propde, ndo que ela seja a Unica metodologia

possivel, mas €, indubitavelmente, uma metodologia fundamental para se pensar um
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movimento de aproximacao do estudante, ndo s6 com outras realidades culturais, mas, com a
sua propria.

Outro recurso de ensino no campo da Antropologia Visual seria o uso de filmes, videos
e documentarios, que poderao ser desenvolvidos de diversas maneiras, servindo de suporte, ou
mesmo embasando as mais variadas discuss@es teoricas, ja que tem uma grande aceitacdo entre
0s estudantes. No entanto, é necessario um planejamento para utilizacdo desses recursos, para
que a sua aplicacdo ndo se transforme em um mero passatempo.

Moura (2011, p. 177), refletindo sobre o uso de recursos didaticos visuais nas aulas de
Sociologia afirma que:

Os usos das imagens em sala de aula podem contribuir muito para imaginagéo
socioldgica numa perspectiva critica e desnaturalizada dos processos sociais
na medida em que sdo utilizados como objetos de conhecimento do mundo
social, e ndo simplesmente como estratégias “agradaveis” e divertidas” de
transmissdo de contetdos disciplinares. A educacdo é muito mais do que
informacéo sobre determinado assunto. Ela é uma prética social, ou seja, uma
vivéncia coletiva que possibilita desenvolver a imaginacgéo e o olhar atento
para 0 mundo, de modo a construir no sujeito as disposi¢cdes sociais para um
agir mais sensivel, portanto, mais humano.

O trabalho pedagdgico com recursos de imagem permite aos alunos exercitarem o olhar
socioldgico sobre a realidade social e compreender os fendmenos sociais que sao produtos das
relagdes sociais, como: racismo, preconceito, discriminacdo, desigualdades e intolerancia, tao
comuns ao universo social e escolar.

O uso da imagem na construcdo do conhecimento sociolégico em sala de aula estara
contribuindo, a depender da forma como o professor de Sociologia se apropria destes
instrumentais, para a formacao de leitores criticos da vida em sociedade, permitindo verificar
de que modo os estudantes se apropriam dos conteudos abordados em sala de aula. Uma vez
que a familiaridade com o conhecimento sociolégico pode proporcionar ao aluno a
compreensdo critica da sociedade e a percepcao de seu proprio papel como agente na sociedade.

A pesquisa seria outra possibilidade de ferramenta didatica de grande potencial no
ensino da Sociologia, pois permite conhecer a realidade em que vivemos de maneira
sistematica, desenvolvendo no estudante a capacidade de observacdo, analise e critica da
realidade, a partir da perspectiva socioldgica do que esta a sua volta.

A pesquisa estimula o aluno a problematizar um tema para, em seguida, coletar dados e
tabuléa-los, colocando o aluno em contato com uma prética profissional do campo das Ciéncias
Humanas, ao mesmo tempo em que envolve a construgdo de um olhar sociolégico por meio da
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analise metodica dos fenbmenos sociais, propiciando, ainda, uma experiéncia de trabalho em
grupo e de construcdo de autonomia para realizacdo de tarefas que vao além dos muros da
escola.

Em sua experiéncia no ensino de Sociologia no Ensino Médio, Guimaraes Neto (2012,
p. 150) afirma que:

Propor pesquisa de campo é uma relevante saida para que teoria e pratica se
confluam. Além disso, pesquisar temas que estejam em consonancia com o
contetdo em estudo e para 0 seu pensar critico e criativo. (...) 0 professor deve
preparar um roteiro que direcione o trabalho do educando e que o permita
acompanhar o desenvolvimento da pesquisa. Para isso, ele deve apresentar em
sala as etapas do processo de investigacdo que formam o fazer socioldgico.
Este, inclusive, é um dos principais objetivos do trabalho de campo: aproximar
o aluno da atividade profissional do soci6logo.

A pesquisa é uma atividade de exceléncia para o fazer cientifico que, por meio de um
método e de uma metodologia, questiona, constrdi a realidade e a explica de maneira racional,
envolvendo uma pratica tedrica que corresponde a um conjunto de conhecimentos, de
proposicdes e de técnicas que ajudam a explicar uma dada realidade. Diversas sdo as suas
modalidades, com destaque para a pesquisa etnografica, pesquisa-acao, pesquisa exploratoria,
pesquisa explicativa e a pesquisa de campo, somadas ao uso de técnicas, como observagao,
entrevista, questionario, formulario e o uso do diario de campo.

Ao examinarem alguns recursos didaticos utilizados no ensino de Sociologia, Moraes e

Guimardes (2010, p. 54) destacam que:

A opcdo pela pesquisa, no entanto, demanda cuidados metodoldgicos
imprescindiveis ao aprendizado desse pressuposto pelos estudantes.
Conhecimentos basicos que vao ao encontro de um esbogco de projeto:
delimitac&o de objetivos, elaboracéo do problema, construcdo de hipoteses e
metodologia para investigacdo sdo necessarios para orientar a conduta dos
pesquisadores e conferir significancia (consisténcia) as respostas encontradas.

Os recursos aqui apresentados representam possibilidades que o professor de Sociologia
pode fazer uso em sala de aula, para implementar instrumentos de mediacdo pedagdgica que
promovam um processo de ensino e aprendizagem em que 0s estudantes sdo estimulados a
atuarem como protagonistas do processo educativo, participando ativamente de todos as suas

etapas, tornando-se uma experiéncia rica em metodologias e resultados.
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Apéndice A - Questionario de Pesquisa/Discente

QUESTIONARIO DE PESQUISA/DISCENTE

Tema da Pesquisa:

A inser¢cdo da cultura afro-brasileira e africana no ensino de sociologia no
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui, Campus Campo

Maior.

Objetivo da Pesquisa:

Identificar como a tematica afro-brasileira e africana é abordada nas aulas de
Sociologia, em funcdo de seus conteldos e metodologias empregadas pelo
professor(a) da area de sociologia do Instituto Federal de Educacao, Ciéncias e

Tecnologia do Piaui, Campus Campo Maior.

Solicitamos aos discentes dos cursos técnicos integrados ao médio do IFPI
CACAM que colaborem com a referida pesquisa respondendo ao questionario

abaixo:
1 - Qual seu sexo?
( ) feminino () prefiro ndo informar

() masculino () outro:

2 — Qual o0 ano do seu nascimento?

3 - Qual sua etnia?

() Preto ( ) Indigena
( ) Parda ( )Outro:
( ) Branca

4 - Em que municipio vocé reside?




5 - Que curso vocé frequenta no IFPI CACAM?
() Técnico Integrado ao médio em Administracédo
( ) Técnico Integrado ao médio em Agricultura

( ) Técnico Integrado ao médio em Informéatica

( ) Técnico Integrado ao médio em Agropecuaria

6 — Que série/ano vocé esta cursando no IFPI CACAM?

() 12 série () 22 série () 32série

7 — Vocé tem conhecimento da existéncia das Leis 10.639/03 e 11.645/08
gue tornaram obrigatério o ensino da historia e da cultura do continente
africano, afro-brasileira, dos negros e povos indigenas brasileiros no
curriculo escolar?

( )Sim ( ) Nao

8 — Caso tenha respondido sim na questao anterior, responda: Como vocé

tomou conhecimento da existéncia das Leis 10.639/03 e 11.645/08 que tornaram
obrigatério o ensino da histéria e da cultura do continente africano, afro-
brasileira, dos negros e povos indigenas brasileiros no curriculo escolar? Caso

tenha respondido ndo, passe para guestao sequinte.

( ) Naescola () No jornal escrito
( )NaTV () Narevista

() Nas redes sociais

9 — A tematica da histéria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena
tem sido abordada nas aulas de sociologia no IFPI CACAM?

( )Sim

( ) Nao



10 — Caso tenha respondido sim na questao anterior, responda :Descreva como

o professor trabalhou a tematica da histéria e da cultura afro-brasileira, africana e
indigena nas aulas de sociologia? Exemplifique.

Caso tenha respondido ndo, passe para questao sequinte.

11 - O livro didatico de sociologia aborda a tematica da histéria e da cultura
afro-brasileira, africana e indigena?

( )Sim ( ) Néao

12- Comente o que vocé ja conhecia sobre a temética da histdria e da cultura

afro-brasileira, africana e indigena antes das aulas de sociologia.

13 - O que vocé aprendeu sobre a tematica da histdria e da cultura afro-

brasileira, africana e indigena nas aulas de sociologia? Exemplifique.

14- Para vocé, qual a importancia de estudar a tematica da histéria e da cultura

afro-brasileira, africana e indigena nas aulas de sociologia?

15 — Vocé percebe alguma relacdo entre a abordagem sociolégica da tematica
da historia e da cultura afro-brasileira, africana e indigena e a abordagem nas

areas de histéria, literatura e arte? De que maneira?

Agradecemos a sua honrosa colaboracéao.



Apéndice B — Questionario de Pesquisa/Docente

QUESTIONARIO DE PESQUISA/DOCENTE
Tema da Pesquisa:
A insercéo da cultura afro-brasileira e africana no ensino de sociologia no Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui, Campus Campo Maior.
Objetivo da Pesquisa:

Identificar como a temaética afro-brasileira e africana é abordada nas aulas de Sociologia, em
funcdo de seus conteudos e metodologias empregadas pelo professor(a) da area de sociologia

do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncias e Tecnologia do Piaui, Campus Campo Maior.

Solicitamos ao docente da area de Sociologia que atua nos cursos técnicos integrados ao médio

do IFPI CACAM que colabore com a referida pesquisa respondendo ao questionario abaixo:

1 - Qual seu sexo?
( ) feminino () prefiro ndo informar

() masculino ( ) outro:

2 — Qual a sua idade?

3 - Qual sua etnia?

() Preto ( ) Indigena
( ) Parda ( ) Outro:
( ) Branca

4 - Em que municipio vocé reside?




5 - Vocé é graduado em Ciéncias Sociais?
() Sim ( ) Ndo

6 - Sua graduacédo em Ciéncias Sociais foi:

( ) Bacharelado

( ) Licenciatura

( ) Bacharela e licenciatura

( ) Bacharelado e complementacéo pedagdgica

7 - Em relacéo a sua titulacéo, vocé:

() Possui especializacéao () Esta cursando doutorado
( ) Esta cursando mestrado () Possui Doutorado

() Possui mestrado

8 — A tematica da histdria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena foi contemplada
na sua formacdo académica?
( )Sim ( ) Nao

9 - H& quanto tempo vocé atua na docéncia no IFP1?

() Menos de um ano, () entre cinco e dez anos,
() entre um e dois anos, () mais de dez anos

( ) entre dois e cinco anos,

10 — Em que curso vocé leciona sociologia no IFPI CACAM?

() Técnico Integrado em Administragédo () Técnico Integrado em Agropecudria
() Técnico Integrado em Agricultura () Bacharelado em Administracédo
() Técnico Integrado em Informatica () Licenciatura em Matematica

11 — Em que séries/anos vocé esté leciona sociologia no IFPI CACAM?

() 1%serie () Mddulo Inicial do Bacharelado em Administracéo
() 2%serie () Mddulo Inicial da Licenciatura em Matematica
() 3serie

12 — O IFPI tem orientado aos professores de sociologia quanto ao que determina as Leis
10.639/03 e 11.645/08 que tornaram obrigatorio o ensino da historia e da cultura do
continente africano, afro-brasileira, dos negros e povos indigenas no curriculo escolar do

ensino médio? Como?



13 - Vocé considera que a tematica da histéria e da cultura afro-brasileira, africana e
indigena esta satisfatoriamente contemplada nos projetos pedagdgicos dos cursos técnicos

integrados ao médio no IFPI?

14 — Na sua opinido, a tematica da histdria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena
tem sido implementada no curriculo escolar do IFPI Campus Campo Maior como
determina as Leis 10.639/03 e 11.645/08?

15— O livro didatico de sociologia adotado no IFPI CACAM aborda a teméatica da historia

e da cultura afro-brasileira, africana e indigena de maneira satisfatoria? Justifique.

16 — Qual a sua percepc¢ao com relacdo a sociologia dentro da Reforma do Ensino Médio?

17 — Como a tematica da histdria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena pode
ser contemplada no contexto do novo ensino medio conforme orientacdes da Base

Nacional Curricular Comum - BNCC?

18 — Qual a sua percepcéo sobre a abordagem da tematica da historia e da cultura afro-

brasileira, africana e indigena nos novos livros didaticos?

19 — Como vocé tem implementado as Leis 10.639/03 e 11.645/08 que tornaram obrigatorio
0 ensino da historia e da cultura do continente africano, afro-brasileira, dos negros e povos

indigenas brasileiros nas aulas de sociologia no IFPI CACAM?



20 - Ha outras estratégias para a abordagem da tematica da historia e da cultura afro-
brasileira, africana e indigena no IFPI CACAM, além das discusses promovidas em sala

de aula? Como?

21 — Como vocé percebe a receptividade dos alunos ao abordar a tematica da historia e

da cultura afro-brasileira, africana e indigena nas aulas de sociologia no IFPI CACAM?

22 - Vocé considera que no IFPI - Campo Maior o ensino da temética da historia e da
cultura afro-brasileira, africana e indigena na disciplina de sociologia promove um debate
integrado com as abordagens desenvolvidas nas disciplinas de histéria, artes e lingua

portuguesa? Descreva como isso ocorre.

23 — A abordagem da tematica da histdria e da cultura afro-brasileira, africana e indigena
esta presente durante todo o ano letivo ou apenas em periodos especificos? Descreva como

iSSO ocorre.

24 — Como a temdtica da historia e da cultura afro-brasileira, africana e indigena vem
sendo trabalhada no contexto das aulas remotas, que substituiu as aulas presenciais em

decorréncia da pandemia do Coronavirus (COVID - 19)?

25 — Enquanto professor de sociologia, que avaliagdo vocé faz sobre o ensino remoto no

contexto da pandemia do Coronavirus no IFPI CACAM?

Agradecemos a sua honrosa colaboracéo.



