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metodologias da pedagogia historico critica e da aprendizagem

cooperativa.

Aplicacao do questionario final




Este curso consiste em unir os pontos em comum da
metodologia de Aprendizagem Cooperativa com a pedagogia
Histdrico-critica, esta desenvolvida por Savani (2011), com
centralidade no trabalho educativo na escola, em sala de
aula, e com foco no saber sistematizado produzido pela
humanidade, seja estes cientifico e cultural, que tem a visao
de interdependéncia da teoria com a pratica e coloca o aluno
no centro do processo de ensino-aprendizagem, sujeito
participante e ativo, protagonista do seu proprio
desenvolvimento.

* SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximagdes. 11. ed. Campinas, SP: Autores Associados, 2011.



Essa proposta metodolégica objetiva agregar tais caracteristicas e
orientacdes compartilhadas pelas metodologias e desenvolvé-las por
meio de um método que inclui o trabalho e estudo do conhecimento
sistematizado por meio de projetos e organizado pelas diretrizes do
desenvolvimento do trabalho em grupo contidas na aprendizagem
cooperativa.

Portanto, este minicurso tem em sua proposta uma possibilidade de
método que seja dinamico, participativo, para que possibilite o
protagonismo dos alunos e sua identificagcao com o saber e que permita
aos alunos a compreensao do conhecimento produzido historicamente
na sociedade, sua aplicacao e implicacdes, de forma a desenvolver o seu
pensar e agir para transformacao de si e da sociedade.



BASES CONCEITUAIS DA EPT @

CONCEITO DE TRABALHO

Lessa (2015) compreende a categoria trabalho pela
dimensao ontologica*, e explica o seu papel fundante
na existéncia do mundo humano e de todas as outras
ﬁréticas que o constituem. O salto ontologico do

omem de ser biologico para ser social se deu pelo
trabalho, entao, a esséncia humana e seu
desenvolvimento sao determinados pelo trabalho, isto
é, agir conscientemente orientado dos homens, no
sentido da transformacao da natureza, do mundo e do
proprio homem.

*ONTOLOGICO: relativo a ou préprio da ontologia, a investigacdo tedrica do ser.



CONCEITO DE TRABALHO

Savani (2007) define o trabalho como a acao
transformadora do sujeito na natureza, que o
faz por meio da consciéncia, capacidade de
antecipar mentalmente uma ac¢ao antes de
realiza-la, caracteristica que diferencia o
homem dos outros animais.



CONCEITO DE TRABALHO

Ramos (2008) apresenta o trabalho como uma das
dimensoes fundamentais da vida que estruturam a
pratica social. Atrelado a cultura e a ciéncia, o
trabalho compreende o seu sentido ontolégico,
como realizacado humana inerente ao ser e ao seu
sentido historico como pratica econémica ligada ao
modo de producao vigente, esta que influencia e
condiciona toda a estrutura social.



ONILATERALIDADE

Concepcao de formacao antagonica ao modelo de formacao
unilateral desenvolvido pelo modelo produtivo vigente, que
separa trabalho e ciéncia, assim, no entendimento de
Manacorda (2007), 2 realizacao da formacgao
onilateral somente é possivel com o rompimento dessa
dualidade histdrica, entre ciéncia e trabalho. Essa concepcao
de formacao concebe que o0s sujeitos se apropriem da
totalidade das forcas produtivas existentes e sejam capazes da
exteriorizagao absoluta das suas capacidades criativas
subjetivas para se desenvolverem plenamente como seres em
uma totalidade existencial de consciéncia, liberdade e
emancipacao.



ONILATERALIDADE

“A onilateralidade é, portanto, a chegada
historica do homem a uma totalidade de
capacidades produtivas e, ao mesmo tempo, a
uma totalidade de capacidades de consumo e
prazeres, em que se deve considerar sobretudo o
gozo daqueles bens espirituais, além dos
materiais, e dos quais o trabalhador tem estado
excluido em consequéncia da divisao do
trabalho”( MANACORDA, 2007, p. 89 e .90).



POLITECNIA

Concepcao de educag¢ao de travessia, realizavel dentro do modo
de producao vigente, capaz de construir os caminhos da
superacao da divisao social do trabalho. Saviani (2003, p. 06)
afirma que “J...] a noc¢ao de politecnia se encaminha na direcao da
superacao da dicotomia entre trabalho manual e trabalho
intelectual, entre instrucao profissional e instrucao geral.” Assim,
a formacgao necessaria para essa transformacao se faz por meio de
uma articulacao entre trabalho e educacao, com desenvolvimento
intelectual, cientifico, cultural e multilateral, composto por todas
as técnicas de pratica produtiva e seus respectivos fundamentos
cientificos, proporcionando desta forma, a compreensao das
bases da organizacao do trabalho na sociedade em todo seu
funcionamento.



ENSINO MEDIO INTEGRADO

O ensino médio integrado segundo Frigotto (2015), € uma proposta pedagogica
comprometida com o ideal de formagdao inteira para o amplo desenvolvimento das
faculdades fisicas e intelectuais dos alunos, por meio do entendimento que o acesso a esse
processo formativo, inclusive escolar, é um direito de todos. Deste modo,

“é um projeto que traz um conteudo politico-pedagogico engajado, comprometido com o
desenvolvimento de agdes formativas integradoras (em oposi¢ao as praticas fragmentadoras do
saber), capazes de promover a autonomia e ampliar os horizontes (a liberdade) dos sujeitos das
praticas pedagdgicas, professores e alunos, principalmente” (FRIGOTTO, 2015, p. 64).

Na sociedade contemporanea, o ensino médio vinculado com uma educagao profissional é
tido como pratica fundamental para o desenvolvimento completo dos estudantes, sobretudo
nas areas sociais, éticas e politicas. Portanto, uma escola unitdria vinculada com a ideia de
trabalho como instrumento educativo no sentido de uniao entre contexto escolar e nao
escolar farao os estudantes perceber e transformar o modelo vigente de produgao capitalista,
com o intuito de melhorar a sociedade em que estiver inserido (ANA; SILVA; LEMOS, 2018).
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PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA

A pratica pedagogica na concepcao de ensino
da pedagogia historico-critica, pode ser
compreendida pelo entendimento de Araujo e
Frigotto (2015) e Saviani (2012) como uma acao
didatica integradora, comprometida com o
principio pedagogico da integracao do ensino
com a realidade, que ¢é orientador do
desenvolvimento dos sujeitos e aufere significado
as relacoes de conhecimento tedrico e pratico
gue envolve toda a existéncia humana. Essa
concepcao compartilha  com as demais
tendéncias pedagogicas do campo progressista, a
visao fundamentada no compromisso da
educacao com a transformacao social.




A pedagogia historico-critica idealizada por Saviani
(2008, p.420) é,

“Tributaria da concepcao dialética, especificamente na versao do materialismo
histérico, tendo fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas,
com a psicologia historico-cultural desenvolvida pela Escola de Vigotski. A
educacdo é entendida como o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa que a educacao é
entendida como mediacdao no seio da pratica social global. A pratica social pde-
se, portanto, como o ponto de partida e o ponto de chegada da pratica educativa.
Dai decorre um método pedagdgico que parte da pratica social em que professor
e aluno se encontram igualmente inseridos, ocupando, porém, posicdes distintas,
condicdo para que travem uma relacdao fecunda na compreensao e no
encaminhamento da solucdao dos problemas postos pela pratica social. Aos
momentos intermediarios do método cabe identificar as questdes suscitadas pela
pratica social (problematiza¢ao), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a
sua compreensao e solucdo (instrumentacao) e viabilizar sua incorporacao como
elementos integrantes da propria vida dos alunos (catarse).”



Uma questao importante, para compreensao dessa pedagogia

de base socialista, € entender sua fundacao nos pilares do
materialismo historico dialético e na psicologia historico-cultural. A
primeira corrente fundamenta a compreensao de construcao de
conhecimento a partir da realidade material e objetiva do mundo,
de forma espiral e centrada na dialogicidade, assim, o sujeito
constroi a si e ao seu mundo ao mesmo tempo em que o modifica.
Essa corrente de pensamento tem o entendimento que a
producao de saber humano “[...] passa sempre pela primazia
destas relacdes entre homem e natureza, e suas mediacoes, tendo
em vista que é a partir do modo de producao material da
sociedade, que todo o entorno sera constituido” (PACIFICO, 2019,
p. 229). Logo, sendo o modo de producdo a base determinante das
demais estruturas sociais. E importante constar no processo
formativo a base material da sociedade, ou seja, o conjunto de
conhecimento produzido historicamente pelo homem.



A segunda corrente critica a psicologia historico-cultural, funda

neste pensamento, segundo Martins (2013), o principio da
educacao para humanizacao, que deve ser realizada de forma
sistematizada por meio da escola, local na atualidade
responsavel pelo desenvolvimento humano. Sao apresentadas
cinco teses que apontam essa relacao de fundacao entre a
pedagogia historico-critica e a psicologia historico-cultural,
entao pelo intermédio delas,

“Visamos demonstrar que no cerne da defesa do ensino sistematicamente
orientado a transmissao dos conceitos cientificos, nao cotidianos — tal como
preconizado pela pedagogia historico-critica, radica a defesa de uma das
condicdes mais decisivas para o desenvolvimento do psiquismo humano;
identificado com a formacdao dos comportamentos complexos culturalmente
instituidos — com a formacao das fun¢des psiquicas superiores, conforme
postulado pela psicologia historico-cultural. Advogamos, portanto, que a
natureza dos conteddos e atividades escolares é variavel interveniente na
qgualidade do desenvolvimento psiquico das pessoas, dado que reitera o papel
da escola como locus privilegiado para requalificar seu curso e conferir-lhe
direcao” (MARTINS, 2013, p. 131).



A pedagogia historico-critica é constituida e organizada

pelos seguintes momentos:

a) aeducacao deve ser a pratica social. Portanto o

“Ponto de partida metodoldgico da pedagogia historico-critica
nao é a preparacao dos alunos, cuja iniciativa é do professor
(pedagogia tradicional), nem a atividade, que é de iniciativa dos
alunos (pedagogia nova), mas é a pratica social (primeiro passo),
gue € comum a professores e alunos. Essa pratica comum,
porém, é vivenciada diferentemente pelo professor e pelos
alunos. Enquanto o professor tem uma visao sintética da pratica
social, ainda que na forma de sintese precaria, a compreensao
dos alunos manifesta-se na forma sincrética” (SAVANI, 2015, p.
35).



A pedagogia historico-critica é constituida e organizada

pelos seguintes momentos:

b) a problematizacao, instrucao e catarse constituem fases
intermediarias da mediacao educativa no interior da pratica
social. Desta forma

“Segundo passo do método proposto pela pedagogia historico-critica nao
é a apresentacao de novos conhecimentos por parte do professor
(pedagogia tradicional), nem o problema como um obstaculo que
interrompe a atividade dos alunos (pedagogia nova), mas é a
problematizacao, isto €, o ato de detectar as questdes que precisam ser
resolvidas no ambito da pratica social e como a educacao podera
encaminhar as devidas solucdes” (SAVANI, 2015, p. 37);



A pedagogia historico critica é constituida e organizada
pelos seguintes momentos:

c) o caminho da educagdo deve levar a pratica social. Ou
seja,

“O ponto de chegada é a propria pratica social, compreendida
agora nao mais em termos sincréticos pelos alunos. Nesse
momento, ao mesmo tempo em que os alunos ascendem ao nivel
sintético em que ja se encontrava o professor no ponto de partida,
reduz-se a precariedade da sintese do professor, cuja

(é%r)npreenséo se torna cada vez mais organica” (SAVANI, 2015, p.



No caminho da formacao de trabalhadores
a pedagogia historico-critica apresenta as seguintes
orientacoes segundo Frigotto (2001):

a) construcao de um projeto social que nao favoreca a
hegemonia. “Um movimento de critica ao projeto societario
dominante centrado na logica do mercado e a afirmacao dos
valores centrados na democracia efetiva, na igualdade
solidariedade entre os seres humanos” (FRIGOTTO, 2001, p. 82).

b) em aspectos educacionais, favorecendo o sujeito autbnomo
como protagonista de sua histdria, sendo um cidadao ativo,
lutando por um Estado democratico em desenvolvimento
sustentavel;



No caminho da formacao de trabalhadores

a pedagogia historico-critica apresenta as seguintes
orientacoes segundo Frigotto (2001):

c) entender a dimensao ético-politica da formacao do sujeito, a
fim de que ele seja solidario e se perceba igual aos demais;
nunca o desenvolvimento sustentavel pode estar desvinculado
da educacao basica e desta construcao de dialética ;

d) a educacao profissional nao deve ter como premissa a
geracao de mao de obra para gerar renda;

e) estabelecer junto ao Estado a necessidade politica de se
governar para todos e suas diversidades



E importante destacar que os valores contidos na
proposta da pedagogia historico-critica idealizada por
Saviani, segundo Frigotto (2001), sao os pilares das
bases tedricas da educacao profissionalizante e
constituem as pautas ideoldgicas defendidas por
estudiosos ativos na luta por uma educacao
democratica e inclusiva, que seja o caminho para
emancipacao, liberdade, humanizacao e transformacao
do homem e da sociedade.
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Aprendizagem Cooperativa

Com forte influéncia das teorias construtivistas,
sociointeracionista e motivacionals, como a
psicologia da forma, nasce a Aprendizagem
Cooperativa como metodologia de ensino-
aprendizagem, alternativa ao método tradicional.
Essas abordagens fundam na Aprendizagem
Cooperativa (AC) sua perspectiva pedagogica, que
tem o grupo como elemento pilar de sua
organizacao da acao de ensino e se baseia no
principio fundamental da coletividade e da
colaboracao (BESSA, 2002).




Aprendizagem Cooperativa @

O desenvolvimento do ensino na visao da
aprendizagem cooperativa, segundo Magalhaes
(2014), se encaminha na perspectiva da promocao
da autonomia intelectual dos alunos, ou seja, no “o
aprender a aprender”

, que coloca o aluno como
responsavel pela sua aprendizagem, que deve ser
construida pautada na premissa da construcao
coletiva e compartilhada do saber. O aluno assume
oapel ativo na sua aprendizagem, cabendo ao
orofessor a funcao de facilitador desse processo, que
e prioritariamente desenvolvido no ambiente escolar,
ugar de exercicio da cidadania e promocao da
educacao significativa e democratica. Nesse
sentido, a escola € o ambiente basilar da educacao e
formacao humana.




Aprendizagem Cooperativa

Portanto, a escola se configura como espaco de
reproducao cultural da sociedade e meio para
eliminacao das diferencas sociais e promocao da
cidadania. Esse entendimento de escola visa a
promocao da educacao cidada, pautada no dialogo,
na interacao, na inclusao e na colaboracao. Isso
significa que para a evolucao humana e para a vida
em socledade €& importante ossibilitar o
desenvolvimento nos jovens das habilidades sociais,
ponto esse compreendido como a propria missao da
Aprendizagem Cooperativa como método de ensino-
aprendizagem, que por se pautar nessas questoes
tem a capacidade contributiva de favorecer o projeto
de escola e educacao para a cidadania (FONTES;
FREIXO, 2004).




Aprendizagem Cooperativa

Ledo (2019 apud SLAVIN, 2002) caracteriza a
aprendizagem cooperativa como método centrado no
trabalho grupal, na qual tem em sua configuracao as
resolucoes de problemas de forma conjunta, integrada e
colaborativa. Esse processo objetiva a conducao da
aplicacao das habilidades e dos conhecimentos por parte
dos alunos, induzindo o aprendizado e a construcao do
pensamento.




Cinco componentes essencias da AC

A metodologia é constituida de cinco componentes
essenciais que determinam a efetiva existéncia do
trabalho grupal cooperativo (LEAO, 2019 apud JOHNSON,
2006):

1) Interdependéncia positiva: Essa caracteristica envolve
os principios de solidariedade e reciprocidade, a
formacao da consciéncia da importancia do papel de
cada um no processo do trabalho, a construcao do
sentimento de necessidade de cooperacao, respeito e de
comprometimento de todos com o propoésito comum,
além da aprendizagem.




Cinco componentes essencias da AC

2)Responsabilidade individual e grupal: compromisso de
todos com o desenvolvimento do trabalho e alcance dos
objetivos.

3)Interacao promotora: momento de vivéncia da
solidariedade, empatia e sentimento de grupo, pois
gquando sao estimulados a interagir diante e com outro,
os alunos promovem a colaboracao, o apoio e a troca.



Cinco componentes essencias da AC

4)Desenvolvimento das capacidades sociais: essa caracteristica
desencadeia a atencao e o zelo com os relacionamentos
interpessoais. “Sao fundamentais para a consecucao da
aprendizagem cooperativa, ja que abrem espaco para o0
relacionamento salutar entre os componentes dos grupos e entre
0S proprios grupos cooperativos, dentro e fora da sala de aula”
(COHEN; LOTAN, 2017, p. 67).

5) Processamento e avaliacao de trabalho de grupo: avaliacao
permanente acerca do processo de trabalho e dos resultados, de
forma a promover o desenvolvimento do pensamento reflexivo e
critico. Esta fase compreende o momento de avaliacao, ajuste e
melhoramento das acdes e tem a participacao de todos no
processo, tanto nas analises, como nas sugestdes, portanto é
participativo.



Grupos formais, informais e de base. @

1) Grupos formais: funcionam entre o tempo de uma
aula a um periodo letivo, além de envolver tarefas mais
complexas que demandam mais tempo para organizacao
e realizacao, “nos quais os alunos estao envolvidos em
torno de um objetivo coletivo, relacionado a um trabalho
intelectual, de forma a organizar o material relacionado,
estuda-lo, sintetiza-lo, resumi-lo e integra-lo a outras
estruturas cognitivas” (COHEN; LOTAN, 2017, p.69 ).




Grupos formais, informais e de base.

2) Grupos informais: funcionam por um periodo muito curto de
tempo, no maximo uma aula, nos quais o docente usa parte do
tempo para aula expositiva, demonstracao ou apresentacao de
filmes, seguido do trabalho em grupo e encerramento da atividade
pelo professor, de forma a prender a atencao dos alunos,
tornando-os mais comprometidos, além de criar um ambiente
favoravel a aprendizagem (COHEN; LOTAN, 2017).

3) Grupos de base: funcionam por um longo tempo, pode
compreender um periodo letivo ou ir além deste periodo e seus
membros sao permanentes, o que possibilita a estes o
estabelecimento de relacdoes respeitosas, afetivas e duradoras
entre si.



Aprendizagem Cooperativa

O professor deve conhecer estes trés tipos para saber o melhor
momento de aplicacao, que pode utilizar a combinacao dos tipos
de grupos ou nao, de acordo com os elementos da necessidade de
ensino, como tempo de aula, conteudo, objetivo de aprendizagem,
assuntos a serem abordados, tipo de atividade e caracteristicas dos
alunos. Este € um momento de planejamento e organizacao, que
antecede a aplicacao metodoldgica. Outra questao relevante no
conhecimento acerca da aprendizagem cooperativa € saber da
existéncia de uma ampla variedade de métodos de aplicacao dessa
metodologia, que mesmo propondo caminhos diferentes se
fundam no mesmo objetivo, na aprendizagem de forma
cooperativa por meio de grupos.
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¢ Pedagogia historico critica
1) O ponto de partida é a pratica social:

Momento que implica no conhecimento da experiéncia do
aluno, sua memoria e seu conhecimento pratico, ou seja,
sua visdo geral sobre a realidade em questdo, que apesar
de comum entre professor e aluno, se diferenciam quanto
a sua compreensao, “...enquanto o professor tem uma
visdo sintética da pratica social, ainda que na forma de
sintese precaria, a compreensao dos alunos manifesta-se
na forma sincrética” (SAVANI, 2015, p. 35). A construgdo
do conhecimento parte da pratica social comum a aluno e
professor.

Neste momento, o professor realiza uma apresentagao
inicial do contetdo que tem vinculagdo com a pratica
social e os alunos expdem seus conhecimentos prévios,
vivéncias e visoes sobre essa realidade comum. Assim, a
aula inicia de forma participativa e dialogada. O aluno
assume um papel ativo na construgdo do seu
conhecimento por meio da mediagado do professor, que
além de apresentar o conteudo, realiza uma avaliagao
prévia dos conhecimentos dos alunos.

e Aprendizagem cooperativa

1) Identificagdo da pratica social/contetido e organizag¢do dos grupos:

-Tempo: 1 ou 2 aulas.

- O professor apresenta um contetdido/tema vinculado a pratica social dos alunos.

- Os alunos se dividem em grupos pequenos (2 ou 4 alunos) para realizarem discussdes com
a apresentag¢ao do conhecimento prévio de cada membro sobre o contetdo que dever ser
anotado e categorizado para a planificagdo do que sera partilhado com a turma.

- Cada grupo escolhe um membro para apresentagao para a turma da planificagao dos
conhecimentos prévios dos alunos acerca do tema apresentado pelo professor.

- E 0o momento em que o professor sonda o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema e
o comportamento grupal, para ajustes ou ndo na composi¢ao dos grupos.

- E o momento de sugest3o, negociacio e estabelecimento do cédigo de cooperagdo entre
os membros e grupos durante os trabalhos, com estabelecimentos de critérios que serdo
avaliados no processo.

-Cada grupo deve apresentar uma lista com os critérios do codigo de cooperagao, que sera
definida de forma democratica, tem que estabelecer também, a quantidade maxima de
critérios e a forma de avaliagao.

- Ao final dessa etapa: sumario com o resumo do conhecimento prévio dos alunos sobre o
conteldo, codigo de cooperagao e sua forma de avaliagao.
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2) Problematizagao:

Momento de reflexdo, analise e apontamento de questdes
acerca da pratica social, “o ato de detectar as questoes
que precisam ser resolvidas no ambito da pratica social e
como a educagdo podera encaminhar as devidas solu¢des”
(SAVANI, 2015, p. 37).

Este momento envolve o olhar multidimensional sobre a
pratica social, contemplar o contetdo problematizado na
diversidade social que o envolve e nas vérias dimensdes do
contetdo problematizado, sejam de ordem econdmica,
politica, religiosa, historica, conceitual e social, segundo
Steimbach (2008).

E 0 momento na qual professor e aluno buscam questdes a
serem resolvidas na realidade comum e os conhecimentos
necessarios para esse processo, desta forma, conduz o
aluno ao pensar critico.

2) Identificagdo e levantamento das questoes a serem resolvidas:
Tempo: 1 ou 2 aulas.

— 0 professor solicita que cada grupo apresente questdes que precisam
ser resolvidas no ambito da sua pratica social vinculada ao contetdo
apresentado pelo professor. Destaca que as questdes devem envolver as
varias dimensdes do conteudo problematizado, seja de ordem
econdmica, politica, religiosa, historica, conceitual e social.

- Cada grupo realizard as discussdes internas, identificando essas
questdes e apresentara uma lista contemplando esse levantamento a
classe, para ser realizado a categorizacdo e planificacdo do levantamento
das questdes a serem resolvidas.

-0 professor apresenta a lista com o levantamento das questdes para a
sala e as divide entre os grupos.
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3) Instrumentalizagao:

Momento em que o professor apresenta
os conceitos e fundamentos cientificos de
acordo com as dimensdes que envolvem
as questdes problematizadas da pratica
social, em que ocorre a apropria¢do por
parte dos alunos desses conhecimentos
cientificos. Segundo Saviani (2015), os
instrumentos tedricos e praticos
produzidos historicamente necessarios as
questdes trazidas na problematizacao sao
apropriadas pelo aluno por meio da
mediacdo do professor, que pode realizar
de forma direta ou ndo, a apresentacao
desses instrumentos.

3) Identificagdo e levantamento das respostas as questdes a serem resolvidas:
Tempo: 1 ou 2 aulas.

- O professor apresenta os conceitos e fundamentos cientificos de acordo com as
dimensdes que envolvem as questdes problematizadas da pratica social.

- O professor solicita que cada grupo apresente de acordo com a divisdo realizada
do levantamento das questdes entre 0s grupos, respostas a essas questoes,
justificadas e embasadas de acordo com o conhecimento cientifico apresentado.

- Cada grupo realizara as discussdes internas, identificando as respostas e
apresentara a turma.

- Cada grupo realizara uma sintese das respostas dos outros grupos e apesentara a
turma.
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4) Catarse:

E 0 momento de apropriacdo e compreensdo do conhecimento
cientifico pelo aluno e de construgdo de novo conhecimento.
Segundo Saviani (2015), é a fase da ascensdo no entendimento
da pratica social com a incorporagdo de novos conhecimentos
culturais e cientificos pelo aluno e da passagem de sua
compreensao sincrética para a sintético sobre a prética. £ uma
etapa importante de avaliagdo dos objetivos realizada pelo
professor. Aprofundamento e apropriagdo do conhecimento
cientifico pelo aluno e desenvolvimento de novas compreensdes
e conceitos sobre os conteldos que envolvem a pratica
trabalhada.

4) Identificagdo da apropriacao e ascensao do conhecimento:
Tempo: 1 ou 2 aulas.

-0 professor avaliara em cada grupo: o aprofundamento e
apropriacdo do conhecimento cientifico pelos alunos e
desenvolvimento de novas compreensdes e conceitos sobre 0s
contetdos que envolvem a pratica trabalhada.

- Avaliara também os critérios de conduta cooperativa dos
alunos na realizagdo do trabalho grupal e o desenvolvimento
de competéncias sociais.
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INTEGRADA

5) Ponto de chegada é a pratica social: Ponto em que a
pratica social é transformada com a aprendizagem do aluno e
do professor, “nesse momento, ao mesmo tempo em que 0s
alunos ascendem ao nivel sintético em que ja se encontrava
o professor no ponto de partida, reduz-se a precariedade da
sintese do professor, cuja compreensdo se torna cada vez
mais organica” (SAVANI, 2015, p. 38).

Assim, quando alunos e professores ascendem na sua
compreensao, mediado pela educagdo, transformamasiea
prépria pratica social, pois como seres sociais a constituem.
Desta forma, entende-se a educagao como modalidade de
pratica social em que estudantes e professores sdo seus
agentes. (SAVANI, 2015). Entdo, implementar essa
metodologia envolve compromisso com a emancipacao,
liberdade e transformacao social.

5) Identificacdao da ascensao da compreensao da pratica social
pela educacao:

Tempo: 1 ou 2 aulas.

- O professor solicita a cada grupo a elaboragdo de uma
apresentacdo contendo um breve relato de cada membro do
grupo, refletindo sobre o processo de construcao do
conhecimento desenvolvido nessa atividade e qual
transformagado ocorreu na sua compreensao sobre a pratica
social em questao.

- O professor compila todas as apresentagdes dos grupos em
uma so e apresenta a turma como fechamento da atividade.
Sugestao: desenvolver um livro ou blog com as apresentagdes.
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