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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de realizar um estudo sobre as Formagdes
Continuadas de Sociologia ofertadas aos professores de Ensino Médio do Parana pela
SEED/PR. Com base nas observagdes exploratorias que dimensionam continuidades
e descontinuidades de diversos programas de formagao continuada direcionados para
os docentes da rede estadual paranaense, nessa pesquisa optou-se por coletar as
opinides de professores de Sociologia sobre as formagdes recebidas por intermédio
de pesquisas de profundidade. Para organizar sistematicamente essa investigacéo,
separamos o seguinte elemento problematizador: qual a percepgao de professores de
Sociologia sobre as formagdes continuadas no Parana e sobre a sua disciplina na
Educacao Basica? Com trés operagdes especificas que visam responder o problema
proposto: 1) contextualizar o olhar docente sobre as estruturas educacionais; 2)
apresentar os programas de formacao continuada ofertados pela SEED/PR entre os
anos de 2003 e 2021; 3) analisar as percepgdes dos professores entrevistados sobre
a formacgdo continuada e a Sociologia na Educagdao Basica. Como a abordagem
assinala o uso de entrevistas de profundidade, a construgdo metodoldgica das fontes
orais € articulada a partir das contribuicbes de Alessandro Portelli, que indica um
caminho significativo na produg¢ao e cuidados com os registros orais. A centralidade
deste objeto de pesquisa exige um cuidado especifico com a compreensao da fungao
social do professor de Sociologia e como esta é entendido pelo Estado. Para isso as
contribuicdes de Agnes Heller sobre a interpretacdo do cotidiano, especificamente da
identificacédo das fungbes que os papéis sociais carregam se fazem presentes no
trabalho. Ao final da pesquisa, foi possivel identificar que as distintas gestdes inseridas
no recorte temporal delimitado tiveram tratamentos distintos para as formagdes
continuadas, sendo que estas tiveram um momento de criagdo de diversos programas
entre 2003 e 2010, com uma sequéncia de desmontes nos governos seguintes. Os
entrevistados forneceram distintas contribuicbes sobre os temas abordados,
apontando caminhos que indicam a significancia da Sociologia no Ensino Médio, bem
como as possiveis visoes politicas para a redu¢éo do espago dessa disciplina.
Palavras-chave: Formagédo Continuada. Sociologia no Ensino Médio. SEED/PR.



ABSTRACT

The present work aims to accomplish a study about the Sociology Continuing
Education offered to high school teachers in the state of Parana (SEED/PR). Based
on exploratory observations which measure the permanence or not of many continuing
education programs which were direct to the teacher from education public system of
Parana state, in this research it was decided to collect the opinions of Sociology
teachers about the formation received through in-depth research. In order to organize
this investigation on a systematically way, we have separated the following
problematizing element: what is the perception of sociology teachers about continuing
education in Parana state and about their subject in elementary education? There are
three specification which aim to solve the question: 1) contextualize the teachers’ view
about education structure; 2) present the continuing education programs offered by
SEED/PR between 2003 and 2021; 3) analyzing the perceptions of the teachers who
were interviewed about the continuing education and the Sociology in elementary
education. As the approach emphasizes the use of in-depth interviews, the
methodological construction of oral sources is articulated together with the Alessandro
Portelli contributions, who indicates a significant path in the production and care of oral
records. The centrality of this object’s research which requires a specific care with the
understanding of the social function that the Sociology teacher has and how it is
understood by the Parana state. For this, the contributions of Agnes Heller about
interpretation of everyday life, specifically the identification of the functions that social
roles carry. By the end of this research, it was possible identify that the different
managements, which were inserted on delimited time frame, had different processing
for continuing educations, created in various programs between 2003 and 2010, with
a sequency of dismantle in the following governmental management. The interviewers
have given distinct contributions about the themes mentioned, showing the path which
indicates the significance of Sociology for high school, and the possible politics visions
for the reduction of this subject.

Keywords: Continuing education. Sociology in High School. SEED/PR.
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1 INTRODUGAO

A entrada no Mestrado Profissional de Sociologia (ProfSocio), em 2019,
representa o desejo duplo de me tornar um professor melhor e desenvolver um
trabalho de pesquisa que ofereca uma poténcia de qualificacdo aos colegas
socidlogos e socidlogas, que atuam como docentes no Ensino Médio. A expectativa
era aproveitar a oportunidade ofertada pelo Programa e construir materiais didaticos
ou projetos de intervengao pedagodgica que subsidiassem a abertura de novos cursos
de formagao continuada para quem atua no ensino de Sociologia, mas nao teve a
possibilidade de retornar aos bancos universitarios e depende do Estado para
aprofundar seus saberes académicos e profissionais.

No entanto, minhas intengdes iniciais modificaram-se a partir de trés
contingéncias processuais concomitantes: 1° conheci diferentes realidades
educacionais, que condicionam diferentes visbes sobre o ensino de sociologia, por
intermédio dos colegas discentes no ProfSocio/2019; 2° realizei debates com
docentes do ProfSococio, que me auxiliaram na percep¢ado de dois movimentos
possiveis dentro do meu recorte de interesses académicos: o ensino da Sociologia no
Ensino Médio e o ensino da Sociologia no Ensino Superior; 3° me aproximei de
técnicos e técnicas pedagodgicas da atual Secretaria da Educacgao e do Esporte no
Parana (SEED/PR), cuja experiéncia tornou possivel o conhecimento do enorme
trabalho docente envolto na construcédo das pautas de formacao continuada.

Quanto ao indicado como primeiro processo, no paragrafo anterior, pude
perceber que nos reconhecimentos particulares dos colegas da turma de mestrado,
sobre suas realidades escolares compartiihadas em aulas e nas conversas de
corredor, residiam diferentes olhares sobre os aspectos praticos da abordagem da
Sociologia no Ensino Médio. A relevancia dessa percepgao, esta no posicionamento
de contramao que me situei apds aceitar que mudancas efetivas ndo aconteceriam
apenas numa tentativa de homogeneizar a Formagao Continuada de Sociologia. O
esforco precisaria ser muito mais proximo de pensar num espaco formativo que
acompanhe a carreira docente, e a especificidade da Sociologia. Esse movimento
poderia criar uma rede de compartilhamento de experiéncias, na constru¢do de uma
operagao sociolégica para professores e alunos no Ensino Médio, se opondo ao rigor
tedrico académico, sem alimentar o senso comum como forma dialdgica na sala de

aula.
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O segundo fato se intersecciona ao primeiro, pois 0 retorno aos bancos
universitarios evidenciou que a composi¢cdo académica da Sociologia permite ao
socidlogo clareza da Modernidade enquanto tema dessa area, e dos vinculos
societarios como grande objeto de estudo. Com especificidade em métodos e
técnicas, que se afirmam por intermédio de longas jornadas de leitura e discussdo em
sala de aula, a Sociologia € apresentada ao graduando, com uma densidade que se
distancia das possibilidades reais da discusséao sociolégica na maior parte das escolas
publicas. Portanto, temos a percep¢ao da pratica docente de nossos professores de
mestrado e as experiéncias compartiihadas dos colegas de poés-graduagéo,
compondo uma praxis da mesma area, com diferenciagdes operacionais notodrias. A
discusséo sobre a formagao inicial do licenciado em Sociologia, me condicionaria a
estabelecer um recorte sobre a forma como os cursos de licenciatura em Sociologia
sdo ofertados. Para esse realizar esse movimento precisaria de uma limitacao
geografica muito especifica, como o municipio de Curitiba por exemplo, considerando
os curriculos construidos para essas ofertas em Instituicées de Ensino Superior (IES)
publicas e privadas, condi¢cdes do trabalho docente, diferenciagdes iniciais, estruturais
e analises dos cursos presenciais e dos ofertados no Ensino a Distancia (EaD).

Mais do que exigir a construgao de um novo objeto de interesses académicos,
para materializar um objeto de estudo na pesquisa, pensar na formacéo inicial do
professor de Sociologia me colocaria em dialogo com um campo que n&o atendia
minhas expectativas iniciais ao entrar no ProfSocio. Durante o processo de
delimitagdo do objeto de pesquisa, mantive o foco de trabalhar com as formagdes
continuadas. Me distanciando a ideia inicial, de propor um modelo de formagao, passei
a manter proximidade de um estudo sobre as Formagdes Continuadas de Sociologia,
desde sua obrigatoriedade no Ensino Médio (BRASIL, 2008a).

Chegamos entéo, ao terceiro ponto crucial indicado no segundo paragrafo
dessa introducao, pois a partir da interlocucdo com uma professora da rede estadual,
em exercicio na SEED/PR como técnica disciplinar de Sociologia, percebi que nao
seria tdo simples transformar meus ideais pedagdgicos em uma pratica efetiva.
Qualquer material, ou projeto educacional, que pretenda alguma efetividade no
cotidiano da educagéao publica, precisa dialogar com um campo regional de saberes e
poderes. A estruturacdo de um Estado que se revela no desenho que faz de seus
projetos politicos especificos (nesse caso, pensa-se especificamente nas estruturas

educacionais), sendo observadas por sujeitos que carregam suas concepgdes de
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ensino (como resultado da trajetéria profissional), me pareceu um caminho pouco
explorado e importante para pensar na aplicacdo das politicas de formagao
continuada.

A apresentacdo dos trés pontos decisivos nas escolhas feitas para essa
pesquisa, pode criar a ideia de uma escala de acontecimentos sequenciais, porém
conforme a alerta inicial: foram processos concomitantes. Isso significa que a troca
com colegas e professores do ProfSocio, somada a busca pelo campo de pesquisa,
mudaram a forma como meu objeto era observado e lapidado, tendo na pré-
qualificacdo, um impacto decisivo para construir um olhar mais apurado sobre minhas
fontes. Desse modo, renunciei ao objetivo inicial que consistia em formular uma
proposta particular para a formacao continuada. Optei por direcionar os esforcos desta
dissertacdo na investigagdo do proprio territério de disputas pelos sentidos e
significados da docéncia, possivelmente sugerindo alguns caminhos para que outros
pesquisadores consigam elaborar suas estratégias de combate.

Num primeiro momento a elaboragdo de um projeto que relacionava alguns
pensadores, com diversas categorias de analise sobre Educacéo e Estado brasileiro,
foram os nortes que utilizei na elaboragao da primeira versao do projeto de pesquisa.
De acordo com as criticas apresentadas pelos professores avaliadores, durante a
banca de pré-qualificagcdo, percebi que a amalgama entre esferas de pensamento tao
complexas, ofertavam um carater ensaistico que no tempo que disponho para realizar
a pesquisa nao seria qualitativo.

Passei um tempo, juntando todas as criticas, em duvidas que aos poucos
foram ganhando corpo investigativo, centralizando os problemas estruturais do projeto
de pesquisa submetido para a discussao de pré-qualificacdo. Os excessos teoricos,
tanto em categorias de analise quanto em numero de pensadores era o problema mais
destacado, entdo logo me propus a pensar na teoria apenas quando um olhar sobre
as minhas fontes de pesquisa estivesse mais apurado. Contando com preciosos
momentos de orientagao, fui aconselhado a pensar nas Formacgdes Continuadas nao
apenas pelas pautas que compde os documentos orientadores (protagonistas na
primeira versdo do projeto de pesquisa), mas considerar o trabalho dos técnicos de
Sociologia que elaboraram esse documento.

Na primeira conversa com a técnica de Sociologia na SEED/PR, tive uma
profunda decepcéao, pois acreditava que seria muito mais facil acessar as pautas de

Formacao Continuada, mas para isso existia um tramite de solicitagdo que poderia
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levar meses para ser atendido. O baque inicial foi um tanto brusco e saindo das
instalacbes da SEED/PR contatei o meu orientador, que ouviu atentamente as
inquietacbes e sugeriu um arquivamento dos audios que continham minhas
percepgdes sobre a experiéncia de conversar com a técnica de Sociologia. Acessando
esses audios, percebo que existem importantes identificacdes a respeito das pautas
de formagao continuada: 1° a indicacdo de contatar um técnico pedagdgico de um
Nucleo Regional de Educagao (NRE), poderia ser um caminho facilitador ao acesso
das pautas, se comparado a burocratizacdo dos encaminhamentos para esse acesso
dentro da SEED/PR; 2° Existe uma série de consideragdes a respeito das diversidades
conceituais das escolas paranaenses (considerando escolas urbanas, rurais, do
campo, de ensino técnico, entre outras), que o técnico pedagodgico precisa fazer
gquando materializa a proposta de Formacado Continuada disciplinar; 3° embora nos
cargos de gestao da SEED/PR nem sempre sejam mantidos docentes, nos cargos de
técnicos pedagogicos a maior parte € composta por professores que (por intermédio
de convites) saem da sala de aula e assumem fung¢des dentro da SEED/PR ou nos
NRE; 4° o contato com esses técnicos me coloca em contato com os critérios
utilizados para elaboragcao das Formacdes Continuadas, e isso € uma potencialidade
na compreensao desses documentos.

As informacdes apresentadas sao a busca por expor a caminhada dentro da
pos-graduacgdo, na tentativa de compreender o que as Formagdes Continuadas de
Sociologia ofertam enquanto campo de pesquisa. Encontrei esse caminho
estabelecendo o seguinte problema de pesquisa: qual a percepgao de professores de
Sociologia sobre as formagdes continuadas no Parana e sobre a sua disciplina na
Educacao Basica? A relagao entre as formagdes continuadas e a Sociologia ndo séo
apenas relacionadas pela especificidade na qual se espera de pesquisas
desenvolvidas dentro do ProfSocio. O objeto geral de analise, que esta centrado nas
propostas de formagdo continuadas que partiram da SEED/PR, justifica a
aproximacao entre uma reflexdo dos programas formativos direcionados aos
professores da rede estadual e a Sociologia. Existe um reconhecimento de que a partir
do ano de 2003, a SEED/PR realizou diversos movimentos em torno da construgao
de um campo disciplinas para a Filosofia e para a Sociologia no Ensino Médio. Dessa
forma, considerar esse ano como o ponto de partida ajuda na contextualizagao
disciplinar da Sociologia e na reflexao sobre uma gestdo que inaugurou um campo

para a disciplina no Parana, junto a alguns programas de formagéao continuada.
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Dentre as possibilidades que a problematizagao levanta, o objetivo geral da
pesquisa € entender o processo de constituicdo das formagdes continuadas para os
professores da rede estadual a partir do ano de 2003. Essa intengcdo nao se refere
apenas por ter no Parana a Unidade Federativa (UF) que estou inserido (embora a
investigacao seja iniciada por esse motivo), mas por identificar uma relagao especifica
desse estado com a Sociologia. Antes da obrigatoriedade da disciplina (BRASIL,
2008a), a Sociologia possuia um campo de discussao dentro da SEED/PR, pois no
inicio da gestdo de Roberto Requido (PMDB, 2003-2010), professores de Sociologia
ocupavam cargos técnicos pedagogicos e o primeiro concurso para docentes da rede
estadual dessa gestdao também abriu espago para contratagdo de licenciados em
Ciéncias Sociais/Sociologia (no ano de 2004). Dessa forma, o recorte temporal
estabelecido se estende entre os anos de 2003, no qual busco compor a organizagcao
da SEED/PR na gestao de Roberto Requido, até o ano de 2020 em que datam as
conversas exploratorias a respeito do meu campo de pesquisa, informacdes recentes
das Formacgdes Continuadas de Sociologia e uma compreensao das transformagdes
da SEED/PR nesse periodo.

Existem trés Projetos Politicos Estaduais eleitos no recorte temporal: Roberto
Requiao (PMBD, 2003-2010), Beto Richa (PSDB, 2011-2018) e Ratinho Jr. (PSD,
2019 — atualmente). Esses governos serdo caracterizados a partir das agdes
especificas que cada um dos governantes direcionou para a rede estadual de
Educacgao, considerando as Formagdes Continuadas, que envolvem um complexo
entre aperfeicoamento profissional, carreira e valorizacao docente. A compreensao do
funcionamento da SEED/PR é fundamental para conseguir entender a relagao entre
o Projeto Politico vigente e os esfor¢gos perceptiveis, ou ndo, para as formagdes
continuadas. Considerando esse panorama o problema que conduz essa pesquisa é:
qual a percepcao de professores de Sociologia sobre as formag¢des continuadas no
Parana e sobre a sua disciplina na Educacao Basica?

Os objetivos especificos que visam responder a problematizagdo norteadora
sao: 1° contextualizar o olhar docente sobre as estruturas educacionais; 2° apresentar
os programas de formagao continuada ofertados pela SEED/PR entre os anos de
2003 e 2020; 3° analisar as percepcdes dos professores entrevistados sobre a
formagao continuada e a Sociologia na Educacéo Basica. As fontes que fardo parte
dessa pesquisa sao primarias, considerando documentos normativos que tive acesso

das Formagdes Continuadas, decretos legais que caracterizam demandas
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institucionais e fontes orais, produzidas a partir de entrevistas de profundidade. Para
estas entrevistas, pontuei alguns critérios na procura e escolha de entrevistados que
se tornardo objetos de estudo a partir dos relatos sobre suas experiéncias
profissionais.

A escolha dos trés entrevistados foi feita a partir do seguinte critério: ter
atuado, ou ser professor de Sociologia no Ensino Médio do Parana dentro do recorte
temporal estabelecido (2003-2010). Dessa forma, consegui selecionar Valéria, que foi
contratada no primeiro concurso para sociologos licenciados no Parana no ano de
2004. O segundo escolhido para entrevista é Affonso, que atua como professor efetivo
da rede estadual paranaense desde o ano de 2010. A terceira entrevistada foi
Elizandra, que possui trajetéria como professora que antecede 2003, tendo alguns
anos de hiato na sua atuagcdo como docente, retornando para a rede estadual em
2007 como professora em contrato temporario e assumindo uma vaga de concurso
em 2013. Os entrevistados foram selecionados apds o estabelecimento de contato
com diversos técnicos pedagogicos que conheci fazendo o mapeamento das
possiblidades investigativas que o tema das formagdes continuadas me ofereceria
enquanto pesquisa.

Ainda que a formacgao docente ocupe uma discussao central dessa pesquisa,
os referenciais tedérico e metodoldégico que compde as categorias de analise e as
ferramentas praticas ndo dialogam diretamente com a Educacéo. Isto significa, que
nao busquei autores que conceituam aspectos pedagodgicos, priorizando identificar
vertentes tedricas que embasam as formagdes continuadas. Os interesses que
rondam os objetivos especificos se relacionam diretamente com os projetos politicos
educacionais, exigindo uma historicizagédo das formagdes continuadas ofertadas pela
SEED/PR. Dessa forma existe um duplo aspecto das operagdes objetivadas:
interpretar o passado institucional das formagdes continuadas no Parana com o leque
de fontes documentais, e identificar a compreensao que os entrevistados tém sobre
as Formagbes Continuadas. Nesse sentido me ancoro em referenciais que ofertam
solidez de método para abordagem das fontes orais e categorias de analise para
compreensao da fungao social do professor.

Pensando na oralidade como uma forma capaz de fornecer elementos que
remontam o passado e seus significados para os agentes histéricos que compde,
encontrei no texto O que faz a histéria oral diferente (PORTELLI, 2012) e em Historia

oral como arte de escuta (PORTELLI, 2016) substancia adequada para a proposta.
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Alessandro Portelli descreve com clareza os caminhos que podem ser vantajosos
quando a oralidade é utilizada na busca pela interpretacdao do passado. Ofertar uma
possibilidade de voz para os sujeitos que compde os bastidores da formalidade
apresentada em decretos, diretrizes e pautas formativas, pode revelar “aspectos
desconhecidos de eventos conhecidos” (PORTELLI, 2012, p. 31). Nesse sentido, as
entrevistas entram como a possibilidade de uma narrativa ativa sobre os sujeitos que
aparecem perifericamente na formalidade burocratica do Estado, da Educacéo e no
ensino de Sociologia das escolas paranaenses.

De acordo com Portelli, as fontes orais oferecem um grau diferente de
credibilidade, pois os relatos coletados em entrevistas sempre precisam passar por
uma apurada verificagcdo, que se distancia da tentativa de encontrar nas fontes
primarias (como documentos oficiais) uma afirmativa maxima que valide o registro
oral. A checagem das fontes orais precisa estar comprometida com o exercicio de
percepgao do entrevistado, da sua relacdo com aquilo que esta declarando, com seus
interesses, com suas oscilagdes de voz, com a maneira como narra, pois, isso permite
identificar a forma como o este vé a realidade ao seu redor (PORTELLI, 2012, p. 32).
As contribuicdes de Portelli assumem necessarios elos de compreensdo dos
entrevistados, desde as percepgdes que pude ter nos primeiros contatos, com a forma
como descrevem suas visdes de mundo, nas suas escolhas de palavras e em posturas
de segurancga ou inseguranga na busca pelas memdrias de seu trabalho.

Como contribuigao tedrica principal separei as obras O cotidiano e a Histéria,
de Agnes Heller (2014) e A miséria da teoria de E. P. Thompson (1981). Dentre os
motivos que justificam o uso da obra de Heller existem dois que ocupam centralidade:
1) a autora fornece uma analise profunda sobre como a interpretagéao do cotidiano no
passado, serve de elemento revelador dos sujeitos que compde os mais variados
movimentos historicos; 2) a descrigdo dos papéis sociais (HELLER, p. 115), serve
como uma categoria de analise dos discursos dos entrevistados, considerando as
motivagdes e inquietacbes que conduziram suas acgbes, a partir das fungdes
cristalizadas no trabalho, que podem ser compreendidas como fungdes sociais
correspondentes aos cargos que ocuparam/ocupam. Thompson entra na proposta
dessa pesquisa com o dispositivo tedrico de experiéncia (1981, p.180), fornecendo
importantes elementos criticos que permitem identificar as auséncias da experiéncia

docentes em distintas narrativas advindas das analises de fontes documentais.



19

A articulacao de Heller, na referida obra (HELLER, 2014), cria um aspecto
inicial da operagao historiografica classica: uma interpretacdo do passado pelo
passado, tipologia das fontes e a postura de passividade narrativa cristalizadas no
esteredtipo do historiador. Mesmo com a discutivel representacdo limitada do
historiador feita nesse paragrafo, € inegavel que o desenho dessa pesquisa caminha
pelos arquétipos classicos da Historia e ndo seria a pauta na Sociologia no Ensino
Médio paranaense que configuraria uma operagdo sociolégica necessariamente.
Porém, a discussao proposta esta centralizada na compreensao de percepcdes
acerca da realidade, que configuram uma analise do passado, mas nao se fecha em
si mesmo, logo que a produgao de sentidos dos sujeitos assume destaque essencial.
A compreensao faz formagdes continuadas no Parana, nos posiciona na busca por
uma interpretacdo do passado, que na insercdo de entrevistados, dimensiona a
possibilidade de identificacdo de vinculos societarios.

Como organizagao estrutural dessa pesquisa o seguinte esquema de
capitulos esta proposto: no segundo capitulo (considerando a Introdu¢édo como
primeiro), fago um mergulho na minha trajetéria profissional e académica,
descrevendo a minha relagdo com a Sociologia desde o Ensino Médio, para o Ensino
Superior e na pratica docente. Esse primeiro capitulo foi pensado para buscar no
género autobiografico (BUENO, 2002) a potencialidade de explicitar a construgdo do
olhar docente sobre as estruturas que esta condicionado e suas possibilidades de
acao. Nao se trata de uma tentativa em criar, a partir da minha trajetéria académica e
profissional, uma ideia romantizada da Educacdo, ou das potencialidades da
Sociologia nos contextos escolares que atuei, como uma trajetéria exemplar. Cumprir
com o primeiro objetivo especifico foi o horizonte na organizagao desse capitulo, pois
pude expor e refletir sobre os caminhos que conduziram minha entrada no ProfSocio,
me inserir como sujeito histérico e apresentar um olhar docente sobre a Educagéo e
a Sociologia no Ensino Médio.

O terceiro capitulo foi estruturado com a intencdo de apresentar as
percepcdes de organizacdo da SEED/PR em torno das formagbes continuadas no
governo de Roberto Requido, portando entre os anos de 2003 e 2010. O quarto
capitulo aborda os governos de Beto Richa e Ratinho Jr, contextualizando as
formacdes continuadas oferecidas entre os anos de 2010 e 2020. A imerséo entre
esses capitulos é fundamentalmente bibliografica, dialogando com diversas

bibliografias que ajudaram a compor um panorama geral das formagdes continuadas
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no Parana ao longo de 17 anos. Com esses capitulos, fizemos uma base contextual
para que as entrevistas sejam inseridas no quinto capitulo, que conta com uma
explanagao do quadro tedrico-metodologico que sustentou as entrevistas, passando
para uma apresentacdo dos entrevistados pela criacdo de perfis, chegando as
exposicoes das opinides que estes possuem sobre as formagdes continuadas e a
Sociologia na Educacgao Basica.

Como as entrevistas pretendem relacionar percepcdes dos professores sobre
a sua area, tivemos como hipétese encontrar nos relatos dos entrevistados afirmacoes
que considerassem a oferta de formacdes continuadas insuficiente e a Sociologia na
Educacédo Basica sendo um campo oposto ao da formacgao académica na area. Fomos
surpreendidos por muitas respostas, pois as entrevistas em profundidade deram aos
entrevistados a possibilidade de justificar suas opinides, chegando em diferentes
lugares tanto nas opinides sobre a Sociologia quanto nas formagdes continuadas.

Por conta da pandemia, as entrevistas aconteceram por intermédio das
ferramentas de conferéncia e n&o puderam ser gravadas presencialmente. A
transcricao das entrevistas foi a etapa que ocupou a maior parte do tempo dedicado
na pesquisa, pois as ferramentas digitais para transcricdo de entrevistas longas nao
captam a esséncia de manter a originalidade entre o que esta sendo dito e a forma
como o registro deve ser mantido. Por esse motivo, optei por fazer todas as
transcricdes ouvindo os dialogos, retornando no que foi dito para fazer as marcacdes
de espagamento de tempo e reorganizacbes de frases. Ao todo as transcri¢cdes
somaram 100 paginas e embora saiba que muitos pesquisadores conseguem estimar
o tempo dedicado nessa atividade, o fluxo irregular de tempo que tive para esse
processo ndo me permitiu fazer essa estimativa. Embora Heller (2014) e Thompson
(1981) tenham sido os principais referenciais teéricos, Demerval Saviani (1996)
também foi inserido no decorrer do texto com leves pinceladas tedricas que nos
ajudaram a compreender especificidades dos saberes educacionais em meio as

analises das formagdes continuadas.
2 A complexidade da docéncia para além do “ser bom professor”
Escrever esse capitulo foi um desafio duplo: primeiramente de construir um

texto que possuisse as ambientacdes necessarias para a compreensdo do meu

esforgo nessa pesquisa, e na segunda somatoria por escrever um texto em primeira
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pessoa, acessando memorias que ficaram guardadas sem nunca imaginar que
precisaria coloca-las no papel. O motivo pelo qual estou inserido ativamente como
sujeito historico e também narrador € muito simples: explicar a importancia que se tem
ao pensar educacgao pelos olhos de um professor, na busca pela constru¢ao de um
campo melhor definido para a Sociologia no Ensino Médio.

Os marcos temporais apresentados nesse capitulo, sdo aqueles que
considero fundamentais para explicitar a minha relagdo como aluno de Sociologia,
para académico e professor da disciplina, portanto, os anos entre 2011 e 2020. Os
desencantamentos descritos nesse processo, em momento algum, fazem parte da
criagao de um olhar pessimista sobre a realidade, sdo apenas parte do processo. Esse
trabalho é feito por pessoas que acreditam numa saida, desde que sempre se avalie

0 ponto que se esta falando e os alcances que pretende ter com seu olhar.

2.1 O ser professor como algo subjetivo e as escolhas possiveis dentro das estruturas.

O género autobiografico costuma ser pouco utilizado pelos regimes
discursivos mais valorizados na sociologia brasileira (BUENO, p. 13). Porém, o receio
de reificagdo da ideologia individualista moderna, somado ao temor pela desconexao
com a realidade objetiva dos fatos sociais acabou encobrindo, por muito tempo, o
potencial heuristico deste estilo narrativo. Em particular, a capacidade que estes
relatos auto referenciados possuem para abrir espaco, em meio aos processos
analiticos de conceitualizagdo das experiéncias humanas, percepgoes,
materialidades, parcialidades, enraizamentos e engajamentos politicos com 0 mundo.
Considerando essas capacidades, este capitulo segue com uma narragdo da minha
trajetéria profissional, adentrando entre os anos 2014 e 2019 para ambientar a
realidade educacional, tal qual pude perceber. A apropriacdo do método
autobiogréfico é, portanto, uma busca pelos diversos contextos que envolvem a escola
e a percepcgao do professor sobre suas necessidades profissionais. Passar de uma
trajetoria, que expressa um olhar sobre a docéncia, para langar outras vozes, que
compde acgdes de docentes no ambito da politica pubica, € um esforgo que se afirma
na expectagao de que “toda praxis humana é reveladora das apropriacées que 0s
individuos fazem dessas relagdes e das proprias estruturas sociais.” (BUENO, p. 13)

Partindo do principio metodolégico explicitado acima, sigo com a

contextualizagcdo da primeira vez que entrei em uma sala de aula, na condigao de
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professor. Foi em 2014, no municipio de Tijucas do Sul-PR, para um contrato
temporario de substituigdo (resultado de licenga-prémio’) entre os meses de abril e
junho. Nessa época cursava o terceiro ano da licenciatura em Histéria na Universidade
Tuiuti do Parana (UTP) e assumi 33 horas-aula semanais para ministrar a disciplina
de Geografia na rede estadual de ensino publico.

E possivel que um estudante de licenciatura assuma aulas na Educacdo
Basica, contanto que consiga comprovar um minimo cursado da graduagao, sendo
qgue os critérios para isso variam e no caso do Parana, alteraram durante os anos em
que me inscrevi nos processos de selegdo. Até o ano de 2014 o critério para inscrigao
no Processo Seletivo Simplificado (PSS) era de seis meses cursados de uma
licenciatura com comprovante de matricula atualizado, no caso de professores?. A
partir de 2015, o critério mudou para no minimo de 25% cursados, estabelecendo
pontuagdes maiores para aqueles que apresentassem 50% ou 75% concluidos de
uma graduagdo em licenciatura plena. Esses critérios estabeleciam diferentes
pontuagdes, para que uma listagem fosse feita de maneira simples: o inscrito insere
sua formagao, comprova em documentacao e fica disponivel para assumir aulas.

Como o ultimo concurso publico para professores na rede estadual do Parana
foi em 2013, nos ultimos anos o contrato de professores pelo PSS se tornou
necessario para que as escolas consigam compor seu quadro docente. Nao sendo
apenas para casos de substituicdo, por afastamento temporario ou definitivo de
professores do Quadro Proprio do Magistério (QPM), mas com grande quantidade de
professores PSS que assumem aulas em fevereiro e seguem até o final do ano letivo
com turmas. Minha trajetdria esta nesse contexto, pois em 2014, quando meu primeiro
contrato de PSS foi feito, muitos professores que haviam prestado concurso em 2013,
aguardavam as chamadas para assumir vagas no QPM.

Conforme apresentado, os candidatos a um contrato como professor em um
PSS, obedecem a uma listagem de pontuacdo e conforme suas titularidades sao
comprovadas, as aulas disponiveis sao distribuidas. No ordenamento para a

distribuicdo de aulas existe a seguinte prioridade: primeiramente os professores do

' A licenga-prémio é concedida aos professores efetivos da SEED/PR da seguinte forma: a cada 5 anos

de servigcos prestados (apos o periodo de estagio probatério) o docente pode solicitar a licenga-prémio

que consiste num afastamento remunerado de trés meses, que no ano de 2014 seria liberado, ou nao,

entre os meses de abril a junho ou outubro a dezembro.

2 Para os cargos de: auxiliar de servicos gerais e técnico administrativo os PSS também era realizado,
mas com diferentes critérios.
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QPM assumem as horas-aula relacionadas ao seu padrdao (pode ser 20h ou 40h,
contando com hora-atividade), depois existe a possibilidade que estes professores
assumam aulas extraordinarias (para aqueles que tem um concurso de 20h possam
completar a carga horaria de 40h, sendo na area especifica de formagao, ou em areas
correlatas?). Apds os professores efetivos (QPM) assumirem toda a carga horaria que
Ihes dispde (e interessa), as disciplinas que estdo sem professores sao ofertadas aos
candidatos por um contrato via PSS. Existe uma pontuagcdo mais elevada para os
candidatos a PSS com maior titulagdo: contando 75 pontos para licenciatura plena,
podendo usar trés especializagdes que totalizariam um maximo de 15 pontos e os 10
pontos restantes que deveriam ser preenchidos por tempo de experiéncia profissional
(sendo que cada ano de docéncia conta 1 ponto).

No terceiro ano de graduagao minha pontuag&o para assumir aulas de Historia
era baixa. Mas como na listagem de PSS em geografia todos os candidatos que
podiam assumir aulas ja haviam sido convocados e por conta de licengas especiais
terem sido concedidas a dois professores efetivos na mesma instituicdo, eu fui
convocado para assumir aulas como professor nessa disciplina, em abril de 2014.

A situacao de trabalho dos professores em contrato temporario, tem sido alvo
de estudos por todo territério nacional, no caso dos PSS no Parana principalmente
pelos programas de pesquisa de Educagéo e de Sociologia do Trabalho na UFPR.
Considerando algumas abordagens acerca do governo de Beto Richa (2011-2018),
existem apontamentos que indicam, nessa gestdo, uma adjacéncia da educacao
publica do Parana ao neoliberalismo, evidenciando redug¢ao da autonomia pedagdgica
e descontinuidade de melhorias nas condi¢des para o trabalho docente (HORN; et. al.
2020). Assumindo que existe um campo de disputa conceitual (do espectro politico
em torno das marcas que cada governo estadual imputa na educacéao), retomaremos
a discussado sobre as gestdes de Beto Richa nos capitulos seguintes, mas é
importante ressaltar que minha entrada como docente na educacgao basica acontece
no ano de campanha, que culminou na reeleicdo de Richa.

Faco proveito da discussao académica em torno da gestao executiva do Parana
e a Educacao, por acreditar que esta, pode ser uma chave na compreensao do

momento que marca o inicio da minha carreira docente, mesmo antes da conclusao

3 Entende-se como area correlata todas as que fazem parte das definigdes em grandes areas: Ciéncias
Humanas, Naturais e Exatas.
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da licenciatura. Ser um professor de contrato por PSS significava a minha entrada na
escola para exercer profissionalmente competéncias, sobre as quais acreditava ter
tido bom respaldo na faculdade. Mas significava também, enfrentar o desafio de atuar
em uma disciplina que se distanciava da minha area de formagédo. Quando a
distribuicdo das aulas disponiveis ocorreu, numa tarde de quarta-feira, fui informado
pela documentadora da escola que iniciaria no dia seguinte com as turmas de Ensino
Médio pela manh3, e algumas aulas a tarde em turmas de 6°, 7° e 9° Ano do Ensino
Fundamental.

O medo e a ansiedade, foram sentimentos que invadiram meu corpo. A vontade
de construir experiéncias profissionais qualitativas na docéncia e a solicitacdo do
cancelamento no contrato de estagio pela Prefeitura Municipal de Tijucas do Sul-PR,
somavam um caminho desejavel, assustador e inevitavel. Na noite do mesmo dia que
assumi as aulas de geografia, fui chamado até o Colégio Estadual Kamilla Pivovar*
para conversar com os professores que passei a substituir. Como os dois docentes
foram informados sobre a contratacdo de um professor inexperiente, se prontificaram
na tarefa de me informar a situacao de cada turma.

A professora regente das turmas de Ensino Médio® e duas turmas de 9° ano,
me mostrou os Registos de Classe que se encontravam com 50% da nota trimestral
fechada, me indicando quais eram os livros didaticos de cada série e solicitando que
eu fizesse a devolutiva dos registros com os mesmos 50% de nota fechados no outro
trimestre, apos o fim da substituicdo. O professor regente nas turmas de 6° e 7° anos
foi extremamente atencioso, explicando os conteudos estavam sendo abordados em
cada série e como eu deveria preencher os Registros de Classe. Peguei todo aquele
material, junto com os livros didaticos, que identifiquei ser a linha tematica dos
Conteudos Especificos dos Planos de Trabalho Docente (PTD) e passei a noite em
claro preparando as aulas do dia seguinte.

No dia 10 de abril de 2014, pela manha, os olhares dos alunos me
identificavam como um estranho, bem como os olhares dos novos colegas de

trabalho. Um professor que havia lecionado em uma turma que estudei no Ensino

4 Na época essa instituigdo possuia a nomenclatura de Colégio Estadual de Lagoa (sendo que Lagoa
€ uma regido dentro de Tijucas do Sul-PR).
5 normalmente os professores que tem mais tempo como funcionarios efetivos possuem maior

pontuagao e podem escolher primeiramente as turmas
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Meédio, me apresentou para uma das turmas que assumi € meu primeiro dia seguiu
normalmente, sempre com as apresentagdes num misto de os olhares de surpresa
somada a desconfianga dos estudantes.

Lecionar em uma disciplina para a qual eu ndo me sentia preparado pelas
aulas de metodologia de ensino de Histéria na universidade, me desgastou
consideravelmente. O medo de parecer um professor que ndo dominava o conteudo
era constante, por isso me dediquei em duas atividades principais: leitura de alguns
artigos que tratavam do ensino de geografia na educagédo basica e conversas com
professores mais experientes na escola, objetivando comparar minhas pretensdes
para abordar determinados conteudos, no sentido de ser correto ou ndo. Os artigos
eram sempre muito interessantes, descrevendo uma série de atividades praticas,
ancorados em pensadores classicos dos estudos educacionais, tais como Paulo
Freire e Jean Piaget (sobre o ultimo senti, na época, que muitos artigos o tratavam
como pedagogo e ndo como psicélogo).

O problema de Estudos de Caso, quando se considera uma metodologia para
uma disciplina em dada realidade escolar € que existem muitas dimensdes que tornam
a aplicabilidade de certos desenhos de atividades inviaveis. Dentre os impasses que
consigo acessar com maior facilidade na memoaria estéo: a diferenga no tempo de aula
(que na escola era 45 minutos, o que demandava reposi¢des em alguns sabados
durante o ano), o tempo de organizagao da burocracia cotidiana de Registro de Classe
e a conducéao dos estudantes para o passo a passo correto da atividade proposta.

Existem outros dois fatores que eram bem impactantes nas buscas por
transpor atividades dos artigos académicos: aulas geminadas e tempo habil para
adaptacdo em cada turma. Considerasse um estudo de caso para turmas de 7° ano
que demandam trés aulas para contemplar uma totalidade das atividades previstas,
logo que eu possuia quatro turmas de 7° ano, com diferentes escalas nos horarios
semanais (pois em algumas possuia aulas geminadas, em outras trés aulas em trés
dias diferentes da semana). Nao havia como preparar adaptagbes para as quatro
turmas em apenas uma semana, dado o fato de que nas 33 horas-aula da jornada de
trabalho semanal, 22h eu estava em sala de aula e possuia 11h para preparar as
aulas, manter os Registros de Classe em ordem e corrigir quaisquer atividades
avaliativas. Boa parte do tempo nas horas-atividade era usado pensando sobre a

identificacdo que eu fazia de cada turma, focando nos diferentes perfis gerais
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encontrados e qual seria a melhor forma de ministrar cada conteudo, nos ambientes
particulares que cada turma representava.

O exemplo que citei acima € um caso, para entre tantos que encontrei, na
dificuldade em transpor as atividades experimentais que esbogam éxito, ou mesmo
consideravam os pontos nao atingidos, mas ainda estava muito distante de como a
realidade da escola se materializava no meu cotidiano. Como um professor que
possuia 33 horas-aula na escola®, ndo havia qualquer possibilidade de me dedicar na
leitura desses artigos, sistematizar adaptacbes em cada turma e manter a vida
académica. Dessa forma, a conversa com os colegas da area, dentro da escola,
apresentava uma potencialidade maior para oferecer respostas mais objetivas nas
minhas inquietagdes sobre a abordagem correta da geografia na educagao basica.

Os colegas geografos demonstravam forte apelo ao livro didaticos, sempre
sugerindo que os conteudos deveriam se basear nas tematicas dispostas nos livros
de cada série. O uso do livro didatico como um recurso importante na definicado dos
conteudos especificos, era perceptivel em quase todas as disciplinas, nao apenas a
geografia. Com a convicgao de que o livro didatico apresenta materialidade entre a
organizagao do professor que precisa dar conta das demandas burocraticas, bem
como administrar os diferentes conteudos de cada série, o livro didatico assumia uma
relacao diferente para professores e alunos.

Enquanto o professor tinha o livro didatico como um aliado, na hora de
organizar seus conteudos especificos nos PTD, os estudantes o usavam como um
instrumento de controle: espera-se que o professor entre em sala, indique as paginas
que fardo parte da aula e baseie atividades avaliativas nos livros didaticos. Essa
situacao se tornava visivel na maneira como os professores usavam os livros como
protetores: se um estudante ndo conseguiu responder uma questao e o mesmo levava
uma queixa a equipe pedagogica, o professor usava o livro como afirmador de que
nos conteudos abordados (sobre os quais os Registro de Classe precisavam constar)
o livro contemplava as respostas para as questdes que ele elaborou em dada atividade
avaliativa. Nesse sentido, as aulas se tornavam uma construgcdo previsivel: o
professor ministra os conteudos a partir do livro didatico, que os estudantes usam para

memorizar informacdes e acontecem os processos avaliativos, que a cada trés meses

8 Em 2014, 33 horas-aula significavam: 22 horas-aula em sala e 11 horas-aula de hora-atividade.
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precisam ter uma parcela da nota anual que ira compor a aprovagao ou reprovagao
de cada estudante no fim do ano letivo.

Aparentemente se tornava muito complicado elaborar, de maneira objetiva,
quais conteudos seriam avaliados e de que forma, pois a rotina da escola era
composta de muita velocidade: o professor entra em sala, ministra determinados
conteudos, avalia, registra, compde as notas, faz reavaliagdo para os estudantes que
ndo atingiram 60% da nota e assim segue um trimestre. Os aspectos ndo ditos da
profissdo vao se tornando concretos, pincipalmente nas perguntas internas que o
professor precisa responder rapidamente no seu cotidiano: se 15% de uma turma esta
fazendo reavaliagao, o que fazer com o restante que nédo deve sair da sala? Se 70%
da turma esta em reavaliagdo como prosseguir conteudos com os outros 30% sem
atrapalhar os que estdo em processo avaliativo?

No comec¢o da minha atuacao profissional era muito importante, ou lembro
como um dos maiores pesos da época, ser entendido como um profissional, que tem
respeito dos colegas e dos alunos, mas existia um desejo de ser visto como um
professor acessivel e humano. Os limites para conseguir atender as minhas
expectativas beiravam linhas transparentes que definiam dois lados: existem
professores sérios, corretos e existem professores amigos de estudantes, que perdem
o almejado “respeito” dos colegas e de certo modo de seus interlocutores. Esse
‘respeito” dos colegas profissionais estava muito relacionado a ser um professor
competente: que entrega seus Registros, que nao infringe regras normativas que
visam manter a ordem no ambiente escolar. O outro lado era composto por
professores que ndo cumpriam seus prazos, tinham muita proximidade com os
estudantes e sobre estes, quaisquer desconfiangas eram validas: de que lhes faltava
uma formacgao solida; que nao eram confiaveis pois repassariam informacgdes restritas
aos docentes para os discentes; de que modo geral: estes professores eram vistos
como aqueles que ndo tem uma postura correta frente aos estudantes.

Para construir a forma ideal sobre como eu me via sendo professor, era
importante adotar um dos papéis que determinavam lados nessa linha quase invisivel.
A minha idade pesava muito, pois como um professor jovem era esperado que eu me
posicionasse de maneira inadequada, sendo qualquer coisa muito mais relacionavel
com o comportamento de um discente do que de um docente respeitado. Ganhar essa

confianga do corpo docente, da equipe pedagdgica e diretiva, dos demais funcionarios
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em cargos administrativos, era o grande desafio imposto para um professor de 19
anos, ainda em processo de conclusao da graduacgéo.

Portanto, assumir o papel social de alguém que consegue responder da
maneira adequada as questdes nao ditas, relacionar os diferentes conteudos com as
diferentes séries, respeitar o mundo particular de cada turma e entregar a burocracia
exigida de um professor aparentam ser o complexo do inicio da minha trajetoria
profissional. Dito dessa maneira, a montagem de todas essas informagdes soa quase
como um filme de agao: rapido, intenso, com poucas variagdes emocionais, numa a
quantidade de informagdes administradas, em pouco tempo, que ndo permite sair do
frenesi. Expor essas sensagdes me causa certa estranheza, pois € somente com o
distanciamento temporal que consigo contextualizar essas experiéncias na forma
como estdo descritas, em 2014 eu estava apenas vivendo cada dia, sem pensar nas
implicacdes de ser professor e nos caminhos que minha pratica profissional poderia
me levar.O tempo aparece como figura central nesse momento: conseguir olhar para
0 passado, acessando essas emogdes, por intermédio de registros pessoais de
turmas, anotacbes de processos avaliativos, enfim, tudo que usei para uma
organizacdo pessoal em demanda da vida profissional, ndo seria possivel ser
acessado nao fosse o distanciamento temporal.

Seria improvavel buscar acessar essa vivéncia, descrevendo-a de maneira
impessoal e distante, uma vez que apenas os registros burocraticos (arquivados
dentro da escola) ndao contextualizam os afetos envoltos na minha subjetividade
docente, tampouco demonstram as preocupacdes que se faziam tao fortes na maneira
como meus cadernos de aulas elaboradas, com temas abordados nas diferentes
turmas, topicos inesperados que surgiam dos dialogos com os alunos oferecem.
Revisitar esses cadernos que estariam condenados a um processo de descarte, € um
exercicio revelador, logo que acredito ser o unico capaz de compreender a
substancialidade desses registros, com datas espalhadas (em geral para me lembrar
prazos institucionais), nomes de estudantes relacionados a diferentes temas
levantados durante as aulas. Imagina-se que a intengao de reconstrugao historica da
minha trajetdria seja um destino a se chegar, guiado pela minha memdria que pode
falhar na reconstituicio factual, mas é estimulada a ser competente a partir desse
acesso privilegiado de uma fonte que outro interprete poderia ndo compreender.

Lembrar apenas dos processos formais que tive como professor nao é

suficiente para o complexo de trabalho que também forma o professor: nos nao ditos,
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nas demandas que criam nog¢des sobre o bom professor no contexto em que este
atua. Retomando meu percurso de inicio da docéncia é perceptivel que o tempo era
uma questao muito presente e importante de modo diferente, pois durante o trimestre
o professor precisava avaliar cada aluno em 100 pontos. Seguindo as regras de
avaliacao no Projeto Politico e Pedagdégico (PPP) da escola, que incluia um minimo
de trés avaliacdes trimestrais € nenhuma poderia ultrapassar 5,0 pontos. A equipe
pedagogica aparentava ter uma fungdo moral na manutengdo dos Registros de
Classe, repassando as cobrangas semanais sobre os termos obrigatorios que
precisavam constar nos registros e todas as regras do sistema avaliativo da
instituicao.

A experiéncia com a geografia, durante os trés meses que trabalhei na referida
escola, foi valida para compreender melhor o processo burocratico de organizagéo da
escola; a atividade de mediacdo de conhecimentos que o professor tem que na
intencao de realizar e parece se perder quando as demandas burocraticas aparentam
ser muito mais importantes. A burocracia da escola se torna mais evidente nesse
momento que penso com certo distanciamento histérico. O trabalho do professor na
escola se torna uma forma de cumprir com uma normativa geral: faz-se a chama,
registra-se os conteudos de cada dia, mantem os estudantes dentro da sala de aula,
entrega-se as notas e presencgas nos prazos estipulados. Pensando o que o professor
é para o Estado, como descrito nas ultimas linhas, existe uma enganadora aparéncia
de que a escola é uma acumuladora de friezas, nas quais os docentes se preocupam
em prestar contas e os estudantes simplesmente em comparecer a sala de aula.

A experiencia de estar dentro de uma escola na condicdo de professor,
envolve reconhecer o distanciamento entre aquilo que se idealiza fazer e os limites
burocraticos que condicionam o trabalho docente. A normativa Estatal implica em toda
a descricdo breve sobre a formalidade do trabalho do professor nos paragrafos
anteriores, ou seja, um entendimento geral do que é necessario para ser um bom
professor. Cumprindo todas as exigéncias, que envolvem basicamente: estar em sala
de aula, elaborar o PTD seguindo-o corretamente no Registro de Classe e entregar
as notas e frequéncias dos estudantes, se tem a férmula ndo dita de um bom
professor. Tudo e todos que fogem desse nao dito sédo vistos de forma negativa na
escola, como por exemplo: atividades que envolvam estar fora da sala de aula, sem

um espaco adequado, sem apoio de um grupo de docentes causam conflitos diretos
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e indiretos, colocando esses docentes do lado da linha dos professores néao
respeitados.

Essas percepcgdes sobre o trabalho do professor, como € visto pela normativa
burocratica e como se materializa na escola, foram de inicio um pouco dificeis de
aceitar, pois percebia nos estudantes um desejo pelo diferente: seja na linguagem dos
funcionarios (professores, pedagogos e diregéo principalmente), ou no funcionamento
da escola. Como iniciei a docéncia aos 19 anos, a diferenca etaria com os estudantes
de Ensino Médio era pouca, entdo conseguia entender a maior parte dos assuntos
que apareciam na sala de aula e troca fluia relativamente bem. Dois movimentos eram
perceptiveis: o de desconfianga quanto a minha capacidade intelectual (de realmente
entender o que estou me propondo a ensinar) e o de tentar conhecer minha vida
pessoal: a minha idade, o porqué me tornei professor, onde eu moro, se vou ao
cinema, ou aprecio partidas de futebol. Os dois movimentos traziam sempre uma
sensacao de estar sendo testado: quanto ao merecer o posto que ocupo como
professor (portanto, se merecia ou ndo o almejado respeito dos colegas e dos
interlocutores) e o de ser uma pessoa interessante, no sentido de se diferir mais ou
menos dos outros professores.

As turmas de Ensino Fundamental representaram um desafio
significativamente maior: eram turmas lotadas, com uma forma de comunicagéo e
sociabilidade a qual eu ja me sentia muito afastado. Talvez como o dialogo se
apresentava mais dificil com essas turmas, somado aos estudos da Geografia Fisica,
me condicionaram a uma postura muito engessada e apoiada quase fielmente nos
livros didaticos para sequenciar os conteudos. Embora no momento fosse muito dificil
perceber o meu engessamento no Ensino Fundamental, por ndo conseguir construir
possibilidades para mudar esse quadro, foi essencial para que eu conseguisse criar
uma subjetividade enquanto professor.

A compreensdo do trabalho docente, aconteceu por intermédio das
experiéncias positivas e das indesejadas: o professor precisa necessariamente
conhecer os estudantes, conseguindo ter alteridade com esses para trazer os
conteudos de forma que fagcam sentido para a realidade dos discentes. A expectativa
e o desejo de mudanga das praticas que aprendi a condenar dos professores que me
formaram, tanto da educacao basica como no ensino superior, eram possivelmente
as sensagdes mais fortes nos meus primeiros dias de trabalho. Porém, com trés

meses trabalhando em uma disciplina que se distanciava da minha area de formagao,
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passei a ter mais sensibilidade para entender o trajeto que cada um dos professores
possui dentro da escola. O aprendizado empirico do trabalho docente, me fez
questionar o que é ser professor, adentrando para uma compreensao das condi¢des

de trabalho dos professores da rede estadual do Parana.

2.2 Experiéncias com o ensino de Sociologia.

Contextualizar a minha relagdo como professor de Sociologia implica
considerar a relagdo que construi com essa area do conhecimento ainda no Ensino
Médio, até me tornar aluno de licenciatura em Histéria. Dessa forma, essa parte do
texto adentra na minha percepgédo da Sociologia como uma disciplina na educagéao
basica, portanto, de um estudante de Ensino Médio até o contato com as teorias
sociologicas na faculdade e minha insergcédo como professor dessa area desde o inicio
da trajetoria profissional.

Entre os anos de 2009 e 2011, cursei o Ensino Médio, no Colégio Estadual do
Campo Professor Francisco Manoel de Lima Camargo no municipio de Tijucas do Sul,
no Parana. Com a obrigatoriedade do ensino de Filosofia e Sociologia (BRASIL,
2008a), as escolas estaduais do Parana precisaram se organizar para ofertar as
disciplinas nas turmas de Ensino Médio. Lembro que no ano de 2010 (cursando a 22
série do Ensino Médio) tive as primeiras aulas de Sociologia e Filosofia, como
disciplinas distintas, sendo ministradas por professores diferentes. A disciplina de
Filosofia foi ministrada pelo mesmo professor nos dois ultimos anos de Ensino Médio,
sendo que este possuia formacgao inicial em Filosofia e me lembro de passar os dois
anos seguintes entrando em contextualizagbes historicas na Grécia Antiga, das
divisdes do pensamento filosofico, de muitos resumos de livros didaticos densos (dos
quais eu nao conseguia acessar facilmente a linguagem). Nesses aspectos a
Sociologia carregava um tom bem diferente e acredito que isso se deva aos
professores que ministraram a disciplina nas duas ultimas séries de Ensino Médio,
mas essa visao ficara mais bem explicada conforme a exposicao de fatos a seguir.

O primeiro contato que tive na Sociologia foi com um professor de geografia
em contrato PSS, que assumiu essas aulas para fechar uma carga de horas-aula
disponivel em seu contrato. Ao contrario de Filosofia, no municipio ndo havia outros
professores disponiveis para lecionar Sociologia com licenciatura em Ciéncias

Sociais, contando apenas com duas socidlogas licenciadas, que concluiram suas
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graduacgoes entre as décadas de 1980 e 1990. De acordo com 0s concursos que essas
professoras prestaram, logo apds as suas colagdes de grau, puderam assumir aulas
fixas de Histéria ou Geografia, ndo sendo possivel que nenhuma delas fizesse
migrac&o de area para lecionar Sociologia, quando a obrigatoriedade da disciplina se
tornou concreta. Desse modo, a Sociologia funcionava como uma forma de aumentar
carga horaria de professores com concurso em areas correlatas (que nao possuissem
40h), e as aulas que restavam eram distribuidas para docentes fora do QPM (também
de areas correlatas, pois na época ninguém possuia formagado especifica no
municipio).

O professor que ministrou a disciplina de Sociologia na 22 série do Ensino
Médio, possuia formacdo de licenciatura em Geografia e como mencionado
anteriormente era contratado via PSS. Nas primeiras aulas, esse professor, se
preocupou em explicar que nao era formado na area, mas se sentia capaz de lecionar
Sociologia. Existia um esfor¢o grande para que debates fossem feitos, com uma
quantidade de uso de materiais didaticos expressivamente menor. A diferenciacao
que eu conseguia fazer entre a Sociologia e a Filosofia, nessa época, era de que a
segunda area estava muito relacionada ao pensamento classico de intelectualidade
na Antiguidade e a primeira possuia qualquer coisa relacionada a atualidade no seu
centro de discussdes.

Consultando o caderno que usei nessa série, percebo que nas primeiras aulas
existiam alguns temas copiados (me lembro vagamente de alguns debates, que
aparentavam ser mais conversas, no que minha memoaria alcanga), que logo foram
reduzindo consideravelmente até que anotacdes indicando atividades especificas
(como resumos ou resposta de questionarios) no livro didatico ganharam mais forga.
Pelas datas em que os debates deixam de aparecer nos registros do caderno, imagino
que o professor pode ter encontrado dificuldades para fazer o primeiro fechamento de
notas trimestral, e decidiu seguir no restante do ano letivo utilizando o livro didatico
como um apoio para realizar avaliagdes formais, pois diversas anotagdes como

‘responder as questdes de tal pagina” “resumir o texto da pagina tal” aparecem no
restante do espaco reservado para a Sociologia nesse caderno. A memoria das
discussbes em sala € muito viva tendo, vez ou outra, alguma referéncia a nomes
classicos do pensamento sociolégico como Emile Durkheim e August Comte sendo

abordados nas paginas do caderno.
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De modo geral, acredito que este professor via a possibilidade de trazer temas
em voga na época, que de certa maneira sdo atemporais no Brasil, como racismo,
machismo, homofobia e corrupcdo. E possivel ver que esses debates possuiram
caracterizagdes que foram se alterando no decorrer do ano, com os primeiros sendo
abertos, possuindo perguntas centrais como: “é possivel solucionar a corrupgao no
Brasil?”; “vocé acredita que homossexuais podem dar beijo em publico?”, nao
possibilitando definir uma linha tematica que uma diversos problemas debatidos em
torno da mesma questao.

No decorrer do ano, o referido professor passou a sistematizar grupos para
defender ou se contrapor a determinados temas e isso me oferece uma importante
analise comparativa, a partir da minha experiéncia lecionando em uma disciplina
diferente da minha formagéo académica. A identificagdo das turmas € um importante
elemento condutor sobre a forma como o professor conduz as suas abordagens em
cada turma. Como mencionei anteriormente, nas primeiras semanas do meu trabalho
como docente era possivel identificar um mundo particular da relagao entre docente e
discente em cada turma. Mesmo nas mesmas séries, com a mesma disciplina e
conteudo a forma como a comunicagdo era mediada pelo professor comandava a
forma como o docente estabelecia o um bom relacionamento, ou ndo na sala de aula.
Portanto, se o conteudo conseguiria ser abordado de maneira mais, ou menos
produtiva, a relagao entre professor e aluno precisava existir, ser pacifica e respeitosa.

O professor precisa assumir um esteredtipo que carregue elementos
suficientes daquilo que ele acredita ser a figura de um bom professor, tanto para os
estudantes, quanto para a instituicdo. A caracterizagao que o docente atribui a turma
que esta trabalhando e a identificagdo sobre o que a instituicdo espera (e vai cobrar)
dele, molda a postura dele no espago escolar. Nesse sentido, a adogao de
esteredtipos € algo que se torna perceptivel, como por exemplo, se de um lado o
professor faz uma identificagao e constréi para si um perfil de uma turma, pode este,
passar a agir com mais rigidez, ou maleabilidade, fazer mais brincadeiras, ou ser mais
sério, de acordo com o0 que o mesmo acredita ser o ideal para a turma e para si. Por
outro lado, a partir do momento que o docente entende as normativas institucionais e
0 que as equipes pedagogicas e equipe diretiva esperam dele, outros estereotipos
podem ser vistos, tais como: pontualidade exemplar na instituicdo, fechamento de
notas e organizacao de Registros de Classe sempre entregues dentro dos prazos

estabelecidos no calendario escolar. Se pensarmos que as demandas que a
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instituicao exige do professor sdo fundamentais para que este seja visto como um
profissional sério, tenha apoio dos colegas docentes, equipe pedagogica e diretiva, se
torna bem compreensivel os motivos que fazem muitos professores ignorarem
quaisquer diagnosticos de turma e adotarem um tipo de comportamento padrédo em
todas as salas de aula. O tempo de desagaste, para a organizacdo de aulas
respeitando uma identificacdo de perfil de cada turma, desenvolvendo atividades
especificas e diferentes sobre o0 mesmo conteudo em turmas diferentes, acaba sendo
muito grande quando somado as exigéncias burocraticas dentro da escola. Se
encaixar no papel daquele que é visto como o “bom professor” aos olhos dos colegas
de trabalho, é entendido como um caminho seguro, pois este € cumpridor das
obrigagdes normativas que sustentam a organizagao escolar. O bom professor passa
ser por definigdo, um dos burocratas que se distingue dos demais, pela especificidade
de interagir diretamente com os interlocutores a qual a instituicao se entende voltada:
os alunos.

Merece um destaque que esse texto ndao caminha para construir uma
oposicao entre o bom professor aos olhos da instituicdo estando sempre atuando
contra as especificidades de turma, pois o docente pode agregar as caracterizagdes
maximas desse quadro. A grande questao é que vez ou outra essa identificacdo das
turmas, pode exigir uma forma de articulagdo das aulas, das atividades pedagogicas
e avaliativas, que excede as horas pagas de trabalho. Ser professor € ser um
trabalhador, que por sua vez, depende de um salario para garantir a sobrevivéncia e
por mais 6Obvio que isso pareca € determinante nessa compreensdo. O trabalho
docente na educacgao basica, é construido a partir das identificacbes que cada
professor faz das turmas e da instituicdo no seu cotidiano dentro da escola. Quando
as normativas institucionais se encaixam perfeitamente nas formas de avaliagcao
possiveis de desenvolver em uma turma nao ha problemas, mas quando o diagnéstico
da turma aponta para a necessidade de organizar metodologicamente as aulas e
avaliacbes em processos distintos, fica muito dificil para o professor contemplar essas
demandas dentro das horas pagas de trabalho. Retomando a descricdo do professor
de Geografia, que assumiu aulas de Sociologia para aumentar a sua carga horaria,
no fato por si so, ja indica que ele possuia um contrato por PSS aberto com algumas
aulas de Geografia e assumiu aulas em outra area do conhecimento por necessidade?
Urgéncias financeiras que o estimularam nessa decisdo? Pressao interna da

instituicdo que nao podia ficar sem professor em nenhuma disciplina, e atribuiu esse
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peso sobre ele na distribuicdo de aulas? Vontade de se desafiar em novas areas do
conhecimento que possuia afinidade para além da sua area de formagao académica?

As questdes do paragrafo anterior, bem como diversos pontos abordados nos
paragrafos anteriores (especificamente no trés ultimos), sdo temas que possibilitariam
uma analise propria em pesquisas distintas desta. A descricdo apressada, e
proposital, serve para ilustrar os condicionamentos do trabalho docente, a
caracterizagao estereotipada que pode ofertar um caminho seguro na construgao para
si da docéncia a um professor, e a especificidade de um licenciado que nao esta
atuando em sua area de formacao especifica. Todo esse cenario montado, para
estabelecer algumas comparagdes produtivas entre a minha trajetoria profissional e a
atuacdo do primeiro professor de Sociologia que tive, considerando os limites da
minha memoria. Partindo do que foi descrito, sobre meu primeiro contato com a
Sociologia na escola, é possivel perceber que o professor possuia uma leitura de
turma que no decorrer do ano letivo se somou a uma leitura das exigéncias
institucionais. As longas conversas sobre temas polémicos da atualidade no primeiro
trimestre, podem ter sido elementos que dificultaram a atribuicido de notas,
organizagao dos conteudos especificos no PTD e no Registro de Classe, entdo nos
trimestres seguintes as atividades a parir do livro didatico cumpriam esse papel
normativo.

A percepcéao que o referido professor possuia uma leitura da minha turma de
Ensino Médio se mostra visivel, na forma como este passou a sistematizar as
discussdes. Num primeiro momento os debates eram descoordenados possuindo um
assunto que estivesse em voga (que embora tenha mantido essa proposta, de temas
em voga), passaram a ter uma organizagao maior, funcionando como debates entre
defensores e opositores (se aproximando de uma ideia de tribunal). A turma que
estudei, era conhecida por toda a escola como uma turma-problema, pois era
composta por estudantes que estavam juntos ha muito tempo, possuindo fortes
vinculos de amizade, ou rivalidade, extremamente organizada contra as regras
escolares, tendo reunides pontuais com os pais em periodos menos espagados de
tempo do que em outras turmas da escola. A ma relagdo com muitos professores era
algo frequente, portanto, a maior parte do quadro docente que lecionou para minha
turma de Ensino Médio era composto por contratados via PSS, uma vez que os
professores do QPM escolhiam primeiramente e costumavam evitar esse tipo de

turma-problema. Como este primeiro professor de Sociologia enfrentava nao apenas
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o desafio de atuar numa area distinta da sua formagao, somavam-se também: a
apresentacao de uma disciplina nova e o estabelecer um relacionamento com a turma
que possuia certa fama na escola.

Pensando que a turma apresentava interesse nos debates sobre os temas em
voga, o professor passou a ter bom relacionamento conosco e lembro-me das aulas
de Sociologia como 0 momento em que sentia a abertura de um espago para dar
opinides. Percebendo as afinidades e tensdes presentes na sala, o professor
sistematizou os grupos de debate sobre os temas, conseguindo ter relacionamento
estavel com a turma-problema e sequenciar debates. Indo para o acesso aos afetos
e a importancia destes no inicio da minha trajetéria profissional, sempre era muito bom
sentir que construi bom relacionamento com uma turma, mas entre os que
experienciei e o que o meu primeiro professor de Sociologia construiu existe uma
diferenca, na esséncia.

Quando eu estava lecionando Geografia a sequéncia de conteudos e a forma
como iria selecionar, um ou outro, para compor as avaliagdes durante os trimestres,
me parecia algo bem importante. Pensando nas minhas primeiras aulas de Sociologia,
nos temas em voga que eram levantados, e passaram a ser debatidos na forma de
disputa argumentativa (um grupo pretende vencer o argumento do outro), com
resumos e questionarios de um livro didatico (dos quais lembro pouquissima relagao
com os debates), torna-se possivel observar a distédncia da minha experiéncia como
professor de Geografia, para a percepg¢ao que consigo ter da conducao das aulas de
Sociologia pelo professor que estou pautando.

Um ressalto se faz necessario: em tempo algum, pretendo desmerecer a
atuagédo do meu primeiro professor de Sociologia e esse movimento € muito claro em
duas consideragcdes ranqueadas: em primeiro lugar por nao ter acesso (nem me
propor), as sensagdes e emogdes que envolveram a experiéncia desse professor ao
assumir aulas de Sociologia em 2010, quanto menos no que se restringe a minha
turma no Ensino Médio. No segundo lugar (que esta condicionado ao primeiro), pouco
interessa construir uma visdo opositora das praticas docentes de qualquer professor
que seja, principalmente sem um estudo adequado desse individuo. O intuito
primordial nessa comparagdo, € justamente conseguir interpretar esses dois
momentos a partir da minha visdo dos fatos como um elemento unificador de

discussao historica.
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Exercitando as potencialidades positivas da comparagédo das minhas
percepgdes, pensa-se no ganho que a interpretagdo de turma possibilitou para o
professor de Sociologia com a minha turma de Ensino Médio: conseguiu ter bom
relacionamento com a turma-problema, seguindo com as empolgantes batalhas
tematicas e ocupar esse espago que era necessario para a instituicdo. Em termos
gerais eu entendia a Sociologia, na época, como uma disciplina que valoriza opinides
diversas, apenas. As atividades do livro didatico eram uma parte chata e necessaria
de algo muito interessante que era a possibilidade de expressar opinides.
Organizando a turma nas suas melhores potencialidades, oferecendo algo que
aparentava ser de interesse de todos (vencer o debate) o professor conseguia assumir
uma entrega das demandas burocraticas, conter os estudantes em sala de aula e
assumir enfim o papel do bom professor.

A soma de todos os interesses que caracterizam o bom professor, tem como
resultado uma série de esteredtipos incorporados na postura de um trabalhador, que
tem uma funcéo especifica a ser desempenhada num espaco especifico que é a
escola. A conformidade que o papel do bom professor oferece nao € sinbnimo de uma
vida facilitada, apenas uma condi¢ao possivel de acordo com as jornadas de trabalho,
evitando excessos de funcdes desempenhadas fora do horario como docente. Nao é
possivel também afirmar, que ao assumir o papel de bom professor o conforto de
sentir fazer parte do ambiente que esse papel é um sindnimo de tomada de
consciéncia a respeito das fungbes que desempenha. Existe uma precariedade na
forma como meu primeiro contato com a Sociologia foi desenvolvido: eu estava
sempre inserido num grupo que preparava seus argumentos pensando no que poderia
esperar dos argumentos que sustentariam as ideias do grupo opositor ao meu e
precisava realizar algumas leituras do livro didatico, para realizar alguma atividade
especifica. O que aparentemente estava montado como um espaco aberto para falas,
tinha um fim em si mesmo: n&o era possivel estabelecer um didlogo sobre os diversos
olhares que constituem opinides distintas na mesma sala de aula, ndo se sabia ao
certo a diferenca entre Filosofia e Sociologia para além de que uma possuia origem
mais antiga e outra estava mais dedicada aos assuntos que estdo na moda. Ainda
que seja critico, esse olhar que lango da primeira experiéncia que deveria ser ofertada
na Sociologia ndo serve para culpabilizar o primeiro professor que tive pela nao
criacao de um tipo especifico de Sociologia para o Ensino Médio. O professor assume

o papel de burocrata, como uma forma de conseguir exercer corretamente as fungdes
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para as quais foi contratado. Culpabilizar o professor de outra disciplina que assume
aulas para fechar uma carga horaria (independente dos motivos), € um equivoco
histérico por desconsiderar as perguntas que realmente responderiam um quadro que
atravessava todas as escolas do Parana (e possivelmente do Brasil): quais eram as
condicbes em 2009 para que houvesse uma clareza acerca de como a Sociologia
pode ser agregadora aos estudantes de Ensino Médio?

A ampliddo da pergunta pontuada acima foi um dos caminhos que precisei
percorrer, antes de conseguir delimitar a pergunta norteadora que conduz essa
dissertacido. Serve nesse momento para entendermos que a identificagao de um papel
do professor, significa compreender os diferentes esteredtipos que cada docente
incorpora pensando na melhor forma de realizar as suas atividades profissionais e no
quanto isso esta estruturado ndo apenas dentro da escola, mas nas organizagdes
burocraticas que a escola responde.

Com base no que foi exposto é possivel pensar no quao importante é o olhar
do professor sobre a educagédo, pois ainda que exista um processo de cristalizacao
de uma complexidade humana manifestada nos esteredtipos na forma de papéis
sociais (HELLER, p. 134), isto nao significa que os professores sejam sujeitos
passivos que aceitam de modo incontestavel aquilo que a escola, a Secretaria ou
Ministério da Educacao Ihe exigem. Acreditar nessa passividade do professor frente
as suas funcdes e o esperado desempenho de papel, é ir contra a complexa
composigao humana que constitui os tecidos sociais e a propria movimentagao da
Historia. Afirmar que o professor possui perfeita conformidade com o papel social que
ocupa a partir do seu trabalho, seria 0 mesmo que afirmar que existe uma relacao
indissociavel entre a docéncia e a alienagéo, o que pode conferir verdade em alguns
casos, mas neste especificamente € a descricdo de uma aceitagao de papel social no
qual se aceita em partes a categoria alienante da conformidade, mas se recusa em
parte o todo esperado das fungdes desempenhadas a partir do papel.

O bom professor poderia insistir nas tradicionais formas avaliativas a partir do
livro didatico, isso permite um uso dos materiais disponiveis, oferece a seguranca
frente a equipe pedagdgica em quaisquer questionamentos frente a equipe
pedagogica (conforme mencionei perceber, ja na minha experiéncia como professor)
e auxilia no processo de assumir o papel de bom professor. Nesse sentido meu
primeiro professor de Sociologia poderia ter assumido a integralidade do papel social

que lhe era esperado, utilizado o livro didatico como supridor de formagao especifica
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para as aulas que estava ministrando. A percepcao que existiu uma leitura de turma
demonstra o incbmodo ao assumir a integralidade do papel de bom professor. Quando
a acao a partir da observagao da turma € observada, é possivel compreender também
o incbmodo que a alienagao provoca quando a complexidade humana de quaisquer
operacgoes (fisicas ou intelectuais) se cristalizam na forma de papel social (HELLER,
p. 126). Existiria um papel fundamentalmente alienante numa agao distinta que tivesse
como unica ferramenta de discussao sociolégica o livro didatico, que naquela época,
parecia tao distante, com exercicios que nao faziam muito sentido pratico. Ao invés
de seguir esse caminho, que seria indiferente na manutencdo do papel de bom
professor (cumprindo corretamente todas as demandas institucionais) o referido
professor de Sociologia priorizou a organizagao de debates, recusando a integralidade
da confortabilidade que o todo do papel social poderia lhe oferecer. Tem-se entao,
uma inconformidade com a totalidade alienante que um papel social pode oferecer
(HELLER, p.126).

As primeiras discussbes de Sociologia que realizei ndo foram de fato
sociologicas, contribuindo muito mais para sustentar uma rivalidade entre grupos na
sala de aula, ou um desejo de defender uma ideia (mesmo sem concordar) para
contra-argumentar a qualquer custo. Mesmo nessas circunstancias é possivel
identificar o exercicio de um professor que, dentro das suas possibilidades, faz uma
recusa parcial a totalidade conformista que a ideia de ser um bom professor apenas
aos olhos institucionais Ihe possibilitaria. Essa observagao s6 pode ser feita nesse
momento, que consigo ter sensibilidade para acessar o significado da materialidade
do trabalho de um professor, com distanciamento histérico e formagéao académica que
contribui para tal exercicio. O olhar que esse professor langava para a Sociologia,
pode ser entendido a partir de duas possibilidades: Na primeira ele via a Sociologia
sendo tdo complexa teoricamente, que uma abordagem da maneira como o proprio
foi apresentado aos estudos sociolégicos jamais seria possivel em uma turma de
Ensino Médio. Na segunda ele via a Sociologia como um complexo tedrico que de
forma ou outra sempre resultaria numa criagcdo de espacgos para que pessoas que
discordem fagcam seus apontamentos e sejam respeitadas. As duas possibilidades
descritas, poderiam servir como elemento de interpretacdo desse professor, mas
acredito que a segunda congregue melhor os elementos que pontuei sobre 0 mesmo.
A Sociologia como uma disciplina que se constitui na intengao de compreender as

“coisas do presente”, possuindo fortes vinculos tedricos (que poderiam ser acessados
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no livro didatico) e respeitava todas as opinides (para isso os debates, que marcavam
acirradas disputadas em torno da melhor defesa ou oposicdo do mesmo tema),
aparenta boa capacidade sintética do meu primeiro contato com essa area do
conhecimento.

Ainda que ao afirmar que as minhas primeiras aulas de Sociologia nao
completavam uma discusséo sociolégica por exceléncia, isso se deve muito mais a
avaliacdo do que conseguia perceber dessa ciéncia nesse periodo e nao € descrita
no intuito de julgar as capacidades do professor. Conforme ja estabelecido tive na 32
série do Ensino Médio, uma professora licenciada em Histéria que lecionou Sociologia
para a minha turma. De modo geral, me lembro de que nesse momento as aulas de
Sociologia passaram ser parecer muito com as aulas de Filosofia, tendo uma forte
apego com alguns nomes de pensadores presentes no livro didatico, resumos,
questionarios e vez ou outra um debate como faziamos no ano anterior (me lembro
da turma pedir isso para a professora). A diferenca que eu fazia entre Filosofia e
Sociologia, nesse ano final de Ensino Médio, era de que alguns pensadores eram mais
antigos e possuiam o ar classico que eu entendia como da Filosofia e que na
Sociologia eram pensadores mais contemporaneos, que falavam muito sobre o
trabalho. Nao me recordo de ter sentido qualquer avanco na forma dos debates
(quando ocorriam), lembro apenas de achar que a Sociologia havia ficado um pouco
mais densa, dificil de desinteressante.

No final do Ensino Médio eu ja estava decidido em prestar vestibular para o
curso de Historia, restava apenas decidir para qual instituicdo. Por critério de horarios
eu exclui a Universidade Federal do Parana (UFPR), pois a licenciatura em Historia
era ofertada no periodo da tarde e como na minha compreensao de realidade era
evidente que eu precisaria trabalhar durante a graduagao, nao havia como ter um
transporte que me levasse e trouxesse para Tijucas do Sul conciliando com quaisquer
empregos possiveis. Dentre as rotas de 6nibus estudantil disponivel no municipio, me
restavam os cursos de Historia da Pontificia Universidade Catélica do Parana (PUC-
PR) e da Universidade Tuiuti do Parana (UTP), prestei vestibular nas duas e por conta
de uma bolsa estudantil parcial do Programa Universidade para todos (ProUni) fiz a
matricula na UTP.

A entrada no curso de Histéria em 2012, foi marcada por algumas quebras de
expectativas, pois a percepgao de que o aprendizado dessa area no Ensino

Fundamental e Médio é diferente da forma como a formacéao do historiador é formado.
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De todos os processos historicos que sdo descritos na Educagao Basica a partir dos
marcos temporais, dos processos de ruptura, dos grandes lideres e figuras de
oposi¢ao, na academia aparentava uma amenidade bem maior na compreensao da
Historia. Acredito que o primeiro semestre da Licenciatura em Histéria na UTP, me fez
perceber que o campo de Histdria construido para a Educagao Basica € bem distinto
da forma de aquisi¢cao de conhecimentos em Histéria no Ensino Superior.

A coordenadora do curso, ministrou uma das disciplinas que cursei no
primeiro semestre e me recordo de algum dialogo nesse sentido (da diferenga da
Histéria que se estuda na escola e na graduacado), que foi encerrado pela
coordenadora afirmando que o trabalho do historiador € interpretar o passado. Na
medida em que essa operacao direta do historiador ficava cada vez mais clara, nas
leituras dos densos textos, nas discussodes sobre tipificacdo e abordagem das fontes
historicas, os mais desencantados foram saindo do curso. Ainda que decepcionado,
por desconhecer a real operacio que o historiador realiza, me interessei pelos estudos
histéricos e segui cursando a graduagéo, o que me possibilitou novo contato e um
verdadeiro despertar para a Sociologia.

O segundo semestre da licenciatura em Histéria anunciava na grade a
seguinte disciplina: “teorias sociolégicas”. Ao realizar a rematricula semestral, o
anuncio dessa disciplina ndo me empolgava, num sentido muito particular imaginava
os debates do Ensino Médio e frases soltas de pensadores. O fato é que fomos
apresentados a uma histéria do pensamento sociolégico e durante todo o semestre a
professora buscava construir a identificagdo de Emile Durkheim, Karl Marx e Max
Weber na modernidade como o grande tema da Sociologia e nos lagos societarios
como sendo seu objeto de estudo. Durkheim e Marx foram os pensadores mais
debatidos, com diversas contextualizagdes a respeito de August Comte e Conde de
Saint-Simon, me lembro de ter uma relagao de aprofundamento menor com Weber.
Era a primeira vez que eu estudava Sociologia, com uma professora que possuia
formacao na area e isso foi um ponto muito importante, pois a partir desse semestre
iniciei estudos que me levassem a compreender melhor essa Ciéncia Social.
Percorrendo entre a rigidez tedrica que Durkheim utilizava para afirmar a Sociologia
como uma ciéncia, para comentaristas que contextualizavam um pouco a respeito da
dialética marxista, os aprofundamentos em leituras serviram muito para criar uma
identificacdo grande com o pensamento sociolégico. Durante o curso, tive ainda a

disciplina de Sociologia da Educacao, Antropologia e uma disciplina especifica que
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buscava associar teorias antropoldgicas na educagao, bem fiz a leitura de socidlogos
brasileiros como Darcy Ribeiro, Gilberto Freyre, entre outros.

Essa relagdo positiva com a Sociologia me estimulava dentro dos estudos
historicos e no ano de 2014, eu estava pensando em um objeto de estudo para
monografia, na expectativa de encontrar uma chave interdisciplinar entre Histéria e
Sociologia. Foram alguns apontamentos, tanto de professores quanto de colegas,
quando a minha tendéncia para pensar em abordagens que eram mais caracteristicas
da Sociologia do que da Histéria (essa foi uma afirmativa constante em toda escrita
da monografia).

Em abril de 2014 eu estava elaborando o projeto de pesquisa e paralelamente
surgiu a oportunidade de atuar como professor de geografia, seguindo para o aceite
e trés meses que desempenhei o papel de professor essa disciplina. Existe um prazo
de quase dois meses entre o encerramento das licengas especiais que fui contratado
para substituir (10/04/2014 — 18/06/2014), até uma nova distribuicdo de aulas tornar
possivel a retomada das atividades docentes. Nesse mesmo ano uma aluna de
Ciéncias Sociais residente em Tijucas do Sul, assumiu algumas aulas de Sociologia e
como estava gravida, em agosto entrou com licenga maternidade. Como nao havia
outros professores formados na area, fui chamado para assumir as aulas de
Sociologia.

O inicio das minhas atividades como professor de Sociologia foi um pouco
delicado, uma vez que eu ja possuia uma compreensdo maior a respeito das
demandas burocraticas que sado esperadas no papel de professor, mas ainda
pairavam outras questbes. Meu relacionamento com turmas de Ensino Médio era
bom, na maior parte das turmas, observei os PTD da professora que havia se afastado
e fiz poucas alteragdes, pensando apenas na seguinte organizagao sistematica: no
primeiro ano apresento um histérico da sociologia (entao fiz algumas alteragdes, pois
lembro de ndo enxergar uma sequéncia légica entre os conteudos); no segundo ano
os temas debatidos estavam em torno da cultura e das diversidades culturais; no
terceiro ano estavam abordando relagbes de poder, entdo segui com algumas
atividades que a professora havia iniciado e continuei no restante do ano trazendo
algumas abordagens sobre politica.

Em setembro de 2014 alguns professores de Histéria do QPM foram
contemplados em suas solicitagdbes de licenga-prémio, abrindo uma grande

quantidade de aulas nessa disciplina. Como estava com possibilidade de assumir
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mais aulas aumentei minha carga horaria de trabalho para 40 horas-aula, até
dezembro com turmas de Sociologia no Ensino Médio e algumas turmas de Historia
em 6° e 7° Anos do Ensino Fundamental. As consequéncias praticas dessa
quantidade de trabalho sobre cairam na minha monografia, pois era uma tarefa muito
dificil conciliar a pesquisa e as demandas escolares em perfeita harmonia. No decorrer
desse ano, pude fazer uma comparativo entre as aulas de Historia e Sociologia.

Na maior parte das turmas de Ensino Fundamental, percebia que existia uma
forma de disposicio especifica distinta a depender da turma em que eu entrava. Nas
turmas em que eu estava substituindo um professor os alunos estavam acostumados
a nao ter o uso de livro didatico e pelo que pude observar o professor fazia um tipo de
resumo de cada conteudo e possuia uma aula dialogada. Nas turmas em que estava
substituindo outra professora, ao entrar os alunos tiravam os livros e como eu passei
a adotar a técnica das poucas informacgdes resumidas e uma aula de Histéria mais
dialogada, causava certa estranheza nos estudantes que constantemente
perguntavam “em qual pagina do livro esta isso professor?”. Perceber essa dindmica
era muito interessante, pois me possibilitava comparar a forma como cada docente
conseguia imprimir sua marca na forma como os estudos de Historia eram feitos na
escola. O mesmo pode-se dizer sobre a Sociologia, mas sobre essa precisei de mais
tempo com observagdo atenta para conseguir entender melhor a forma como era
conduzida no Ensino Médio.

Entre os anos de 2014 e 2019 eu lecionei as disciplinas de Historia e
Sociologia (por um curto periodo filosofia em 2017), nos dois colégios estaduais
localizados em Tijucas do Sul. Tive importantes aprendizados e identificagdes a
respeito das duas disciplinas e na forma como estas tem suas especificidades
académicas e se projetam de formas diferentes. Sobre a Histdria, era muito claro que
aqueles textos densos sobre quaisquer periodos historicos, ficavam distantes da sala
de aula no Ensino Fundamental e Médio, pois esta disciplina possuia uma operacao
bem especifica: conseguir ofertar para os estudantes da educagéo basica orientagdes
de tempo e espaco.

A Sociologia possuia o0s arquétipos académicos, mas sempre que eu
acessava os livros didaticos, ou trocava ideias com outros professores, percebia que
existia uma tentativa de afirmar a disciplina cientificamente em sala de aula numa
rigidez para se tratar nomes de pensadores e conceitos (que acabavam caindo em

um tipo de conhecimento decorado para as avaliagdes), ou a ideia da disciplina que
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aceita todas as opinides. Na primeira experiencia como docente de Sociologia,
percebia que os estudantes carregavam a crenca de que o pensamento sociolégico
sempre era uma afirmagdo das suas ideias, que deveriam ser respeitadas
independentemente de quais fossem. Essa nog¢do de que a Sociologia era um tipo de
escudo protetor daquilo que se acredita, me parecia como um contrassenso dentro da
prépria Sociologia como uma ciéncia que indaga a modernidade em suas
complexidades e organizag¢des. Mas o que seria entdo o exercicio que concerne para
a Sociologia uma discussdo que seja propria no Ensino Médio? Exercendo o papel
daquilo que os esteredtipos informam como o bom professor, essas duvidas nao
deveriam ocupar muito espago, mas a Sociologia havia se tornado uma area de
interesse ndo apenas académico, mas também docente. A ultima pergunta feita é
parte das inquietacbes que me motivaram a construir um olhar sobre a docéncia e
levaram a minha entrada no ProfSocio, mas para compreender isso ainda é

necessario adentrar um pouco mais em algumas experiéncias.

2.3 A formacgao pedagogica e o lugar de cada critica.

Durante os anos que lecionei a disciplina de Sociologia, pude buscar
caminhos para responder algumas indagagdes que surgiam no cotidiano escolar.
Somando outras experiéncias, que também foram agregadoras, tais como procurar
uma formacao especifica em Sociologia (graduacao iniciada e 2017 num curso EaD)
e ter participado como oficineiro, da aplicacdo da Formagao Continuada Disciplinar
ofertada pela SEED/PR, nos anos de 2017 e 2018. Essa possibilidade aconteceu
intermediada pela diretora de uma das instituicdes que eu trabalhei, pois chegou a até
ela a solicitagao da indicagdo de um docente para ministrar uma oficina de formagao
continuada, ela conversou comigo e pediu para que eu assumisse essa oficina. A
proposta da oficina era para a disciplina de Histéria, logo entrei em contato com o
técnico pedagogico na Area Metropolitana Sul (A. M. Sul) e 0 mesmo me encaminhou
uma ficha de cadastro para ser preenchida, bem como um material para abordagem
inicial do tema da formacgao: “Movimentos sociais, politicos e culturais e as guerras e
revolucdes - por meio do uso das fontes historicas”.

De acordo com as instrugdes que o técnico de Historia da A. M. Sul passou,
esse tema foi escolhido por meio de uma consulta publica com os docentes do Parana,

a partir de temas que sédo contemplados pelas Diretrizes Curriculares da Educagao
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Basica do Parana (DCE). Houve a criacdo de uma pasta virtual, na qual o técnico
responsavel repassou os materiais que ele produziu para aplicar na formacéo,
contendo propostas de atividades, algumas reflexdes tedricas, enfim, uma sugestéao
de roteiro. Conversei algumas vezes por aplicativo de celular com o técnico, ele
sempre foi muito prestativo, deixando claro que todo o material que ele enviava
poderia ser repensado em cada oficina e que cada oficineiro possuia a liberdade para
elaborar e ministrar a oficina como bem entendesse, contato que houvesse um
respeito ao tema proposto. Essa foi a primeira vez que tive interagdo com um técnico
pedagdgico, que atuava como representante de uma disciplina dentro de um nucleo
de educacéao.

Para conseguir elaborar essa oficina, comecei a mapear as possibilidades que
eu possuia dentro do tema, fiz uma avaliagdo do material (que em suma, considerei
bem elaborado) e a parte mais importante foi conversar com alguns colegas. Durante
0S anos que eu estava atuando na educagao basica, participei de algumas formagdes
continuadas (que em geral se chamavam “formacao em agao” e “formagéo em acgéo
disciplinar”’). Mas essas formagdes eram sempre na escola’, com algum material
enviado para a equipe pedagogica e diretiva, contendo textos, videos de palestras,
propostas de separagao de grupos por areas e comumente até o final do dia algum
tipo de producao deveria ser encaminhado para os nucleos ou SEED/PR, a partir de
algum debate proposto.

De modo geral, sempre percebia o descontentamento dos professores
envolvidos, especialmente os que tinham mais tempo na instituicdo, quanto a
qualidade, profundidade e sentido dos materiais que chegavam até os professores
nessas formagdes. Para conseguir elaborar essa formag&o considerei que era de
fundamental importancia compreender o que os docentes esperavam em termos de
formacdes continuadas. Dentre percepcgdes que tive, muito mais do que boas falas,
ou exemplos de jogos didaticos, os docentes sentiam falta de uma continuidade de
formacgédo que atravesse os anos e seja pensada de dentro para fora, ou seja, os
professores queiram mais espacos de dialogo profundo a respeito da escola em que
atuavam, pauta das condigbes de trabalho que possuiam para fazer debates e

contribuir no cotidiano. A percepcédo que se instaurou foi de que apenas no circulo

7 No caso dos professores de contrato por PSS que trabalhavam em mais de uma escola, deveriam
realizar a formacgao na instituicdo que possuiam maior carga de horaria
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fechado de colegas que conversei, atender a qualquer tipo de expectativa seria
impossivel, dado ao formato em que a formagdo continuada possuia. O tema
“Movimentos sociais, politicos e culturais e as guerras e revolugdes - por meio do uso
das fontes histéricas”, deveria ser ministrado em um dia, considerando uma
apresentacao do tema proposto, inser¢des teodricas, dialogos, intervalo de almogo,
pausa no meio da manha e da tarde. De todo modo, preparei o material que me
deixava seguro, e no dia 12 de setembro de 2017 apliquei a oficina de formagao
continuada.

Para o dia da aplicagdao da oficina de formagdo continuada, todos os
professores envolvidos com a organizagao das oficinas foram informados que era
necessario levar projetor, tela, notebook e quaisquer materiais que fossem utilizar para
o desenvolvimento de suas atividades. Ao chegar na sala, alguns professores ja
estavam la, mas a maior parte foi chegando nas horas seguintes, sem muita
pontualidade. No momento que percebi que cerca de 60% da sala que compunha a
oficina estava presente, iniciei as atividades fazendo uma apresentagcao, percebi que
o fato de eu ser um professor e ndo um técnico pedagogico gerava mais confianga,
aos poucos os professores comegaram a se apresentar, expor ideias, compartilhar
algumas experiéncias. Retomei alguns principios do DCE, uma das professoras
ressaltou a importancia desse documento como um instrumento que protege o
professor. Lembro de seguir com algumas atividades, relacionando imagens,
retomando alguns tedricos classicos para pensar movimentos sociais e Historia. De
modo geral, foi um dia agradavel, mas néo senti que houve uma produtividade, nem
que haveria como ser diferente, mas ouvir os professores foi um exercicio importante.

Por alguns dias pensamentos me ocorreram, num sentido autocritico
buscando compreender como eu poderia ter feito parte de algo mais produtivo para
os professores. Existem alguns limites da atuagdo do professor, essencialmente
quando consideramos que uma série de caracterizacdes sao usadas para cristalizar
a docéncia na conformidade de papel social (HELLER, p. 126), conforme mencionado
anteriormente. Mas ainda que se reconheca toda a estrutura montada, ndo me parecia
correto aceitar que o0 maximo de algo intitulado como “formacgéao continuada”, poderia
ser uma boa conversa com professores de outras escolas, para evitar um tom pedante
de palestra sobre como ministrar determinado conteudo para professores que

atuavam ha muito mais tempo na sala de aula.
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Ainda que toda a frustracao tenha invadido minha analise pessoal dessa
experiéncia, alguns pontos foram bem importantes: saber que outros professores se
sentem mais confortaveis quando um professor esta ministrando um curso como este
e 0 quanto de bagagem sobre as mudangas na educagao os professores conseguem
assimilar. Entender que os professores possuem uma desconfianga com os técnicos
educacionais, pois os veem como um tipo de brago aliado de governo, contribuindo
diretamente com uma gestdo. O técnico pedagogico que fez os encaminhamentos
para que eu montasse a minha oficina, salientou que era um momento de tensio entre
os professores e o0 governo, entdo de alguma forma manifestacbes de
descontentamento poderia acontecer na formacao.

Se de um lado existia uma desconfianca com a formagao e com o técnico
pedagogico que aplicava a formagdo, na mesma relagdo a identificagdo de outro
professor aplicando a formacgao, possibilitava uma forma de abertura para que esses
professores tenham dialogado mais do que apenas escutado. Tendo em mente essas
inquietagdes, quando o técnico me convidou para ministrar outra oficina de formagao
continuada no ano de 2018, eu aceitei pensando justamente na criagdo de um espago
de dialogo. Dessa vez o tema era: “O Trabalho em sociedade e o uso de Fontes
Histéricas”, segui aceitando o material que o técnico encaminhou, mas pensando em
fazer algumas inser¢des e gerar temas que provocassem discussoes.

De modo acertado os dialogos pretendidos foram atingidos, em muito podia
se ver que professores que exerceram a docéncia na rede estadual entre o0 modelo
de formagdo continuada que se tinha nas gestdes de Roberto Requido e com
descontentamento o que se tinha no governo de Beto Richa. O conhecimento sobre
as consultas para a elaboragao das DCE, participagao de professores em cursos de
duragao estendida entraram no debate, mediado pelo tema principal, mas trazendo
essa riqueza de percepgoes.

Quando finalizei essa formagao continuada existiam mais questdes, e mais
interesse por entender alguns processos que constituiram esse campo das formagdes
continuadas no Parana. Fui entdo, atras de informagdes a respeito do chamado
“projeto folhas”, cursos em outras cidades, elaboracdo de materiais didaticos e tantas
outras iniciativas que nao tinha conhecimento até entdo. A frustragcdo da maior parte
dos professores, ndo era mais compreendida apenas pelo fato de uma tensdo em
professores da rede estadual e governo do estado, mas no cerne dessa tensao que

residia a percepgao maioritaria das descontinuidades em um complexo projeto de
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formacao continuada que foi reduzido ao comparecimento anual em uma oficina
ministrada por outro professor, ou um técnico do nucleo regional que a sua escola
esta situada.

Tendo a percepgao de que a estrutura educacional montada para rede
estadual do Parana nao possibilitava uma formagao continuada que acompanhasse
os processos das escolas e tivesse o foco qualitativo em evidéncia, outras
inquietacbes internas se somavam. Iniciei uma série de reflexdes a respeito da
Sociologia e na forma como uma formagao continuada que trouxesse a experiencia,
os resultados obtidos pelos professores nos processos avaliativos poderiam contribuir
para a criagdo de um campo de discussdes especifico para a Sociologia, evitando
deixar que a mesma ficasse sempre num transito entre o extremamente complexo
inacessivel para alunos de Ensino Médio e o espac¢o de manifestagcao de opinides que
funcionam como escudo. Carregado dessas boas intengdes, vi no ProfSocio a
possibilidade de analisar a fundo as formagdes continuadas e elaborar um material de
formagédo que fosse suficientemente qualitativo para um debate sobre a Sociologia
nas escolas estaduais do Parana e como o programa € em rede, talvez com
percepgdes de outras realidades.

Nao é possivel dizer que esse interesse deixou de existir, apenas adotei novas
perspectivas para pensar as formagdes continuadas de Sociologia a partir das
conversas que tive a respeito do meu projeto nas disciplinas de “metodologia da
pesquisa’ com a professora e os colegas, de uma conversa que tive na SEED/PR com
a técnica de Sociologia em 2019 e a partir da pré-qualificagao. A pré-qualificagao foi
um momento decisivo, pois recebi criticas que centralizavam o problema das minhas
intencdes: eu estava construindo um modelo ideal de formacao de professores, para
comparar com recortes selecionados que provam debilidades, sem olhar de fato para
a realidade. Essas criticas foram fundamentais para reconhecer que as discussoes
em sala durante a elaborag&o do projeto de pesquisa e a conversa que tive com a
técnica de Sociologia na SEED/PR foram fundamentais para migrar de um material
paradidatico para a dissertacao.

Com a entrada no mestrado, anuncio dos orientadores e minhas conversas
iniciais com o professor Fagner, segui para conversar com a técnica de Sociologia da
SEED/PR, a fim de solicitar as pautas de formacéo continuada desde o momento em
que a disciplina havia se tornado obrigatéria e o Parana passou a fazer a contratagao

para professores nessa area. Quando cheguei na secretaria fui bem recepcionado
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pela professora, que me explicou um pouco sobre como funcionava o seu trabalho
naquele espaco, da forma de desencantamento desenvolvendo esse tipo de trabalho
burocratico e me informou que existia uma impossibilidade legal na disponibilizagao
desses materiais sem a devida comprovagao de finalidade académica e que esse
processo poderia demorar um tempo indeterminado. De modo geral me senti abalado,
tendo aquilo que eu sentia que precisava sendo negado, ndo pela professora em cargo
técnico, mas por todo o aparato burocratico que poderia tornar muito arriscado esperar
um retorno da SEED/PR.

Estabelecendo uma rede de contatos para mapear essas fontes em outros
espacgos, me recordei que essas pautas eram enviadas para os nucleos regionais e
assim os técnicos pedagdgicos dos nucleos conseguiam montar as equipes de
oficineiros e aplicar as formagdes, a0 menos em Histdria acontecia dessa maneira.
Consegui entao contato com um dos técnicos que ficou responsavel por aplicar as
formagdes continuadas de Sociologia na A. M. Sul desde 2011. A conversa com esse
professor ocorreu por telefone, e logo ele me enviou todo o material que dispunha
contendo as normativas que partiam na SEED/PR e as inser¢des que ele fazia para
repassar orientagdes aos oficineiros. Com base nesses materiais elaborei o projeto
que carregava o ja mencionado problema, mas que na discussdo com os professores
do ProfSocio trouxe uma importadncia percepcdo a respeito das formacgdes
continuadas de Sociologia no Parana.

A minha entrada no mestrado para além de um desejo pessoal de retornar
aos bancos universitarios e dar continuidade na carreira académica, representava
uma recusa ao papel de bom professor nos olhos institucionais. Reconhecer e aceitar,
buscando apoio em bases que extrapolavam os muros da escola foi a tentativa que
identifiquei como possivel no momento que me inscrevi no programa. Isso me fez
pensar que o mestrado era a possibilidade de acdo que estava ao alcance naquele
momento, existiriam outras formas possiveis? A conversa com a professora em cargo
técnico deixou muito evidente que esses cargos sdo ocupados por diversos
professores que saem da sala de aula para se relacionar com as estruturas
burocraticas do estado, na tentativa de imprimir suas concepg¢des sobre docéncia, e
no caso também, sobre Sociologia para o Ensino Médio. Saindo das consideragdes
acerca do trabalho dos técnicos pedagdgicos, passei a considerar o olhar dos
professores de Sociologia, em uma relacdo que considerava os técnicos como

entrevistados e voltando meu olhar para as auséncias (THOMPSON, 1981) dos
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olhares desses profissionais sobre suas areas de atuacédo e sobre a formagao que

recebem.

3 A gestao da SEED/PR nas formagdes continuadas entre 2003 e 2010

Acho que eu nem consigo fazer uma analise critica dessa época, porque
como eu fiquei fora e voltei, eu tomei um coque, mas talvez quando vocé vai
acompanhando lentamente a aquisicao de direitos seja diferente. Agora, eu?
Despenquei na realidade dos sonhos, vale transporte a gente nao tinha,
estagio probatério vocé passava os trés anos ganhando metade do teu
salario, entdo eu vim desse mundo e despenquei na gestdo que era tudo
diferente, Requido é meu herdi, a gente nao tinha hora-atividade, nido tinha
plano de carreira. Entdo, nas minhas primeiras formagdes continuadas eu
nem consigo fazer uma andlise critica, entdo a partir de 2007 eu tenho uma
base minima, eu tenho de onde partir pra me organizar no trabalho com livro
didatico, eu tenho um roteiro pra me basear e ai comegam as formacdes
especificas. (ELIZANDRA, 2021)

O relato acima é de uma das entrevistadas que compde o quadro de
entrevistados, descrevendo as suas percepcgdes depois de algum tempo afastada da
docéncia no governo de Jaime Lerner comparando-o com o de Roberto Requido. De
modo geral, esse capitulo ndo vai adentrar as subjetividades dos entrevistados, entao
aproveito para inserir aqui esse fragmento da ultima entrevista feita para essa
pesquisa no intuito de demonstrar uma versao subjetiva do periodo que iremos
adentrar.

Por todo esse capitulo, as buscas documental e bibliografica se fizeram
presentes, priorizando fazer uma composi¢ao histérica das formacdes continuadas
entre as duas gestdes da SEED/PR durante os governos de Roberto Requido (2003-
2010). Nesse sentido, estamos ancorados com as investigagdes de Piton (2004) que
entram para dar um contexto inicial dos legados de Jaime Lerner na esfera
educacional paranaense, contextualizando principalmente a Universidade do
Professor. A pesquisa de Jost (2010) integra o campo de referéncias principais, para
fornecer um importante fio condutor no mapeamento das formacdes continuadas no
governo de Requido. A fala de Elizandra sera devidamente contextualizada, mas esse
capitulo antecede uma necessaria contextualizagdo histérica das formacgodes
continuadas como objeto investigativo dessa pesquisa, sobre a qual as fontes

documentais e pesquisas especificas entram como importantes aliadas.
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3.1 As Formagdes Continuadas na gestdao Requiao.

Roberto Requido foi eleito no ano de 2002 pelo PMDB&, cumprindo sua primeira
gestdo como governador do estado no século XXI® entre os anos de 2003 e 2006,
tendo se reelegido em 2006 e se mantendo a frente da gestao no cargo executivo do
estado até o ano de 2010. A gestdo de Requido no Parana, marca alguns aspectos
de importante diferenciacdo em relagdo as gestdes de Jaime Lerner que o
antecederam, especialmente no que se refere a SEED e a formagao continuada de
professores. A Universidade do Professor foi a mais expressiva organizagao do
governo de Lerner para a formagao continuada dos professores da rede estadual de
educacao do Parana e o entendimento sobre essa politica, se torna de fundamental
importancia para compreender a organizagdo da SEED/PR durante a gestdo de
Requiao, que se opbs ao modelo anterior de formagao dos professores. Comecemos
entendendo a formacgao geral das organizagées da SEED/PR nas diferentes gestdes,
que vao ser de grande utilidade para conseguir relacionar as propostas gerais de cada
gestdo em relagéo as formagdes continuadas.

Durante as gestdes de Lerner ocuparam o cargo maximo da SEED: Ramiro
Wahrhaftig (1995-1998), Alcyone Vasconcelos Rebougas Saliba (199-2002) e Sueli
Concei¢cao Moraes Seixas (2002-2003). Wahrhaftig € um engenheiro civil, que possui
mestrado em Planejamento Energético e segundo as informagdes que constam na
pagina eletrénica da Fundagao Araucaria’™ (na qual ele aparece entre os membros da
Diretoria Executiva) interrompeu os seus estudos de doutorado para assumir o cargo
de Secretario da Educagdo no Parana em 1995, quando passou para o cargo de
secretario da Secretario de Estado da Industria Comeércio e Turismo em 2002. Saliba
€ bacharela em geografia, mestra em cartografia, doutora em Administracao
Educacional (PITON, p. 68) e embora possua pouco tempo de atuacdo como

secretaria € uma importante agente para caracterizar, em aspectos gerais, o legado

8 Desde 2017 o PMDB teve seu nome alterado, e consequentemente sua sigla, fazendo uma
rememoracgao aos primordios do partido: Movimento Democratico Brasileiro (MDB).

% Requido ja havia sido eleito governador do Parand, tendo feito sua primeira gest&o nesse cargo entre
os anos de 1991 e 1994, deixando o vice-governador Mario Pereira (PMDB/MDB) no cargo principal
em abril de 1994 para concorrer ao cargo de Senador da Republica no qual foi eleito e ficou entre
1995 até 2002, quando concorreu as eleigées para o governo do estado novamente.

0 A Fundag&o Araucaria de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico do Estado do Parana
(FA) é uma das 26 Fundagbes Estaduais de Amparo a Pesquisa do Brasil e faz parte do Conselho
Nacional das Fundagdes de Amparo a Pesquisa (Confap)
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de Lerner na rede estadual de Educacao paranaense. Seixas havia sido Secretaria
Municipal da Educacédo de Curitiba entre 1988 e 1992, durante a gestdo de Lerner
como prefeito da cidade e deixou o posto de Secretaria de Educacao do Parana no
dia 02/01/2003.

Com a posse de Roberto Requido em 2003, seu irmao Mauricio Requido de
Mello e Silva foi nomeado Secretario da Educacdo do Parana, permanecendo no
cargo até 2008. Mauricio € psicélogo, atualmente professor da UFPR, concluiu
mestrado em Informatica no ano de 2016 se concentrando em estudar o uso de
tecnologias digitais em escolas publicas. Em 2008 quem assume o cargo principal da
SEED/PR é Yvelise Freitas de Souza Arco Verde, pedagoga, mestra e doutora em
Educacédo, professora da UFPR que foi cedida pela instituicdo para atuar como
Superintendente da Educacao em 2003, cargo em que permaneceu até 2008 quando
assume como Secretaria da SEED/PR, cujo encerramento de vinculo se deu no ultimo
ano da gestao de Requidao como governador do Parana em 2010.

Estabelecendo esse quadro simples que demonstra a composi¢cao de secretarios
que estiveram a frente da SEED durante as gestdes de Lerner e Requido, € possivel
perceber que o movimento do segundo gestor eleito foi substancialmente diferente:
deixou pessoas que possuem interesse com a Educacéao a frente da composigcao dos
cargos principais da SEED/PR. Isso pode ser feito apenas no campo da constatagéo,
pois embora Mauricio ndo tenha trajetéria na Educagao Basica, possui experiéncia
profissional da educagao no Ensino Superior desde a década de 1980, contando com
Arco Verde na Superintendéncia de Educacado da SEED/PR em todos os seus anos
como secretario. Wahrhaftig, o secretario que ocupou o cargo na SEED/PR por mais
tempo da gestdo de Lerner, possui trajetéria como engenheiro e pesquisador de
tecnologia, tendo vinculos também com o Ensino Superior. Nao é possivel resumir
duas gestdes distintas pelos curriculos académico e profissional dos agentes a frente
da SEED/PR, mas essas constatacbes servem como identificagdes iniciais que o
debate bibliografico nos ajudara a compreender melhor.

Como antecipado alguns paragrafos acima, Alcyone Vasconcelos Rebougas
Saliba € uma agente de importante para compreender os movimentos da SEED/PR
na gestao de Lerner. Ivania Marini Piton aponta em sua tese (2004) que as reformas
educacionais na década de 1990, foram pressionadas pelas instituicbes de
financiamento multilateral: O Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID) e o

Banco Internacional para Reconstrugao e Desenvolvimento (BIRD), sendo que este
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ultimo junto com a Associagao Internacional para o Desenvolvimento (AID) integram
o Banco Mundial (BM). A AID nao tem uma intervengao direta no Brasil, uma vez que
na década de 1990 o pais era visto como “em desenvolvimento”, entdo a
representacdo do BM em terras brasileiras se da diretamente pelos empréstimos
cedidos pelo BIRD. BID e BIRD se fizeram presentes na década no 1990 no Brasil,
principalmente no governo de Lerner financiando projetos e pressionando as
demandas educacionais para oferecer resultados no controle de evasao escolar e na
reducao das reprovacgdes de estudantes da Educacao Basica. Ainda assim, n&o foi o
governo Lerner que iniciou empréstimos com as instituicbes de financiamento
multilateral, pois em 1994 Requido ja havia feito essa ponte com o BIRD (BM) e com
o BID (PITON, p. 66).

De acordo com um cruzamento de informagdes presentes nos levantamentos
bibliograficos (PITON, p.68) (GONCALVES, et al.,p. 88), Alcyone Vasconcelos
Reboucgas Saliba aparece nesse cenario como uma funcionaria do Banco Mundial,
pois era técnica do BIRD e mesmo depois de se tornar Secretaria da SEED/PR era
muito rigorosa com o cumprimento das diretrizes do BIRD (GONCALVES, et al., p.
88).

As informacdes referentes a Universidade do Professor estao localizadas nos
levantamentos bibliograficos, isto porque o acesso a algumas fontes internas da
SEED/PR nao foram facilitadas, devido a complexa burocracia para solicitar consulta
que se amplia na dificuldade de localizar canais para isso em periodo pandémico,
caminhando na contram&o dos prazos para a realizagao dessa pesquisa. Acredito que
muitos pesquisadores que localizaram essas fontes tenham acessado esses
documentos em periodos de burocracia interna distinta da que temos nesse impar
momento da atualidade, ou tenham conseguido acesso mobilizando agentes que
podem ter facilitado caminhos em algum nivel. De toda forma conseguimos acessar,
por meio de algumas pesquisas, caracterizagbes importantes dessa politica, que
conta inclusive com alguns relatos de Piton em sua tese (2004) sobre a propria
experiéncia de participagcao de cursos na Universidade do Professor.

E apontado que a Universidade do Professor foi criada em 1995, como pessoa
juridica, vinculada a SEED/PR para “planejar e executar os projetos de capacitagdo
continuada aos professores da rede estadual de ensino do Estado do Paranad”
(BARAVIEIRA, p. 41). Embora a entidade seja uma pessoa juridica, temos indicativos

de que sua sede se localizava na parte administrativa da SEED/PR no bairro Juvevé,
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em Curitiba, mas as atividades da Universidade do Professor sempre estiveram
centradas em Faxinal do Céu que fica a 340km de Curitiba, sendo este lugar um
distrito do municipio de Pinhdo. A Universidade do Professor representou o projeto
educacional da gestao de Lerner para no Parana, sendo localizada em uma vila que

passou por remodelagem para receber cerca de 1000 pessoas com:

seminarios que aconteciam em dois auditérios — um para 500 pessoas e outro
para 250 — e em seis salas para 90 pessoas cada. Ha, ainda, um refeitério
com 700 lugares, 270 casas, horto florestal, campo de futebol, igreja, um
centro comercial com mercado, video-locadora, papelaria, banco e algumas
lojas e até um circo para atividades de recreacdo. (PARANA, 1996. Apud
PITON, p. 95)

A ideia central da Universidade do Professor era propiciar uma experiéncia de
imersao dos profissionais da educacio: professores e demais funcionarios das
escolas eram enviados para Faxinal do Céu e passavam uma semana participando
de seminarios, palestras e acompanhando apresentagdes culturais, conforme o relato
de Piton:

Como supervisora escolar da rede publica, estivemos por duas vezes em
Faxinal do Céu: em 1997, na Semana de Praticas Pedagdgicas, que reuniu
supervisores e orientadores de todo o Estado e, em 1998, na segunda verséo
do evento citado. Ambos os eventos foram organizados e administrados pelas
universidades estaduais e eram compostos por palestras e oficinas com
norteio pedagdgico, porém, o carater de "coldénia de férias esotérica" era
estampado no local, na organizagédo dos espagos e nos eventos e alternativas
complementares, tais como: filmes, shows de musica (violino), grupos de
danga, passeios no horto florestal, etc. A disciplina, pretendia-se rigida, pois,
arotina era: levantar as seis horas da manha, com um toque de sino, e seguir,
no decorrer do dia uma seqiéncia de atividades que se encerravam as
22h30, com apenas intervalos para as refeicées, sempre acompanhadas de
musica classica. A hospedagem nas casas, que comportavam quatro
pessoas, era feita com o critério de reunir pessoas de diferentes regides do
Estado (p. 99-100)

O fundo orgamentario que subsidiou a Universidade do Professor foi um
composto entre: investimento estatal e os financiamentos cedidos pelo Banco Mundial
(BIRD) e BID. A amplitude desse programa € visivel quando os dados apontam que
entre 1996 e 2001 181.978 professores passaram por capacitacdes em Faxinal do
Céu e 160.445 (entre 1995-2001) outros professores foram capacitados pela
Universidade do Professor em outras estancias (PITON, p. 101). A caracteristica de

formagéo em larga escala fica exposta, junto a principal marca dessas formagdes que
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foram os “Seminarios de Atualizagao e Motivagao” comumente feitos por empresas

terceirizadas, tais como:

Luna & Associados Consultores de Empresas S/C, Amana-Key
Desenvolvimento e Educacéo, Conselho Britanico, Centro de Educagao para
o Desenvolvimento Humano (Arthur Pereira), CORD - Internacional, Instituto
Ayrton Senna, Microsoft, Guateway e Tele Centro Oeste Celular, Instituto
Rubens Portugal, entre outras. (PITON, p. 97-98)

De acordo com uma sintetizacdo de material fornecido pela empresa Luna &
Associados, 0os seminarios possuiam quatro momentos: o primeiro era um Segmento
de Construcao Coletiva que consistia num levantamento de informacdes sobre o
campo de ensino, valorizacdo de contribuicdes individuais e colocava o professor
como responsavel por mudancgas; o segundo era o Segmento de Integragao Cultural
no qual os participantes assistiam filmes, ou pecas de teatro, ou shows musicais; o
terceiro era 0 Segmento de Qualidade da Vida no qual racionalidade e intuicéo
entravam em foco, contando com exercicios fonoaudioldgicos, palestras sobre
experiéncia corporal, reflexdes sobre a importancia do potencial energético; e o quarto
era 0 Segmento Conceitual voltado para o fornecimento de conceitos que
empoderassem os individuos das chaves da racionalidade e se vissem como capazes
de se responsabilizar pelas mudangas no seu entorno (PITON, p. 102). Ainda que este
seja o recorte feito a partir de um material, fornecido em um ano das formacgdes que
ocorreram na Universidade do Professor, nos dimensiona parte da proposta geral que
se tem sobre a compreensdo daquilo que a gestdo de Lerner entendia como
necessaria para a formagao continuada de professores: uma inje¢do de animo para
que possam resolver os problemas da escola a partir de sua pratica. Piton aponta
ainda que nesses materiais existia uma sustentacdo de ideias fundamentadas em
como manter mentalizagdes positivas podem formar um profissional bem-sucedido,
se distanciando de analises das condigbes sociais e econdmicas (PITON, p. 103).
Sempre alicercados sob uma forte afirmacao de ruptura de paradigmas os materiais
elaborados para esse modelo de formagao continuada de professores, insistiam em
temas como motivagao e autoestima, ignorando por completo bases epistémicas “dos
arcaboucos teoricos construidos e sistematizados historicamente” (PITON, p. 104).

Os empréstimos feitos ao Banco Mundial (BIRD) no governo de Lerner, foram
firmados pela SEED/PR sob a perspectiva de cumprir com o Plano de Ag¢ao da gestao

para a Educacdo que consistia na implementagdo do Programa de Qualidade no
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Ensino Publico do Estado do Parana (PQE) (SHIGUNOV NETO; MACIEL, p. 58).

Segundo Shigunov Neto e Maciel o PQE possuia os seguintes objetivos:

a) dar acesso a criangas e professores a quantidades adequadas de material
pedagdgico; b) melhorar a eficiéncia dos professores em sala de aula; c) dar
as criangas de areas urbanas de baixa renda espacgo fisico adequado ao
aprendizado; d) suprir os administradores de escolas nos niveis municipais e
regional com instrumentos, habilidades e incentivos para que melhorassem
as praticas de administracdo e assumissem novas responsabilidades; e) criar
maior igualdade entre os sistemas escolares estadual e municipal em termos
de despesas por aluno e de disponibilidade de dados essenciais sobre a
educacgao; f) aprimorar a qualidade do ensino fundamental, visando melhor
rendimento escolar; g) incentivar o sucesso do aluno em sala de aula,
elevando os indices de aprovacédo e conclusao; h) aumentar a escolaridade
dos alunos de 12 a 82 séries das escolas publicas das redes estadual e
municipal, combatendo a evasao escolar. (p. 58)

Embora esses objetivos caracterizem de fato intencionalidades que podem
ser facilmente associadas a um projeto educacional que visa a qualidade de ensino,
quando consideramos o que ja foi exposto sobre a gestdo de Lerner, até esse
momento, cria-se uma aparéncia de que houve um desvio inesperado das
mobilizagbes para efetivar esse processo. Felizmente, existem recursos
metodoldgicos e tedricos que nos ajudam a compreender que discursos sempre
precisam ser contextualizados em suas concepgoes de tempo-espacgo (PITON, 2004;
SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2009) sejam estes produzidos por sujeitos ou presentes
nas elucubragdes da politica institucional. Podemos realizar uma leitura critica dos
contrassensos presentes entre o discurso de avangos e a efetiva pratica politica de
alto nivel de precarizagédo das condi¢des do trabalho docente efetivadas pela gestéao
de Lerner (PITON, p. 108-117). Para isso consideremos os seguintes movimentos que
aparecem em diversas perspectivas da bibliografia selecionada: em tudo que se
promove como avangos na area educacional durante as gestdes Lerner, existe uma
outra perspectiva que pode ser incorporada para trazer sob a luz alguns elementos
que tornam esses avangos questionaveis.

Para compreender a afirmacdo do paragrafo anterior pensemos no uso de
recursos financeiros de 39,4 milhées de ddlares, destinados para a construgao de 698
salas de aula (sendo que existia um modelo ideal de organizagdo dos prédios
escolares nas justificativas da SEED/PR) e reformar um prédio da SEED (SHIGUNOV
NETO; MACIEL, p. 59). Olhando pela superficie a construgéo de salas de aula é uma

acao notoriamente positiva, porém quando observamos que entre 1996 e 1999 o
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numero de escolas sofreu um decréscimo de 2.296, significando a desativacao de
23% das escolas (SHIGUNOV NETO; MACIEL, p. 59) em um periodo de quatro anos
que atravessa o primeiro e segundo mandato de Lerner. Mesmo em pesquisas que
nao possuam o foco critico de estudar a gestdo de Lerner sob a perspectiva do
neoliberalismo, existe o reconhecimento de que o PQE criou mecanismos de
avaliagdo das escolas semelhantes aos programas de avaliagdo de qualidade em
empresas da esfera privada que mantém dados sempre contabilizados para que o
enxugamento de custos seja sempre feito de forma eficiente nessas instituicbes
(BARAVIEIRA, 2002).

Os gastos com a construgdo de salas em comparativo ao fechamento de
escolas, podem servir como um exemplo ilustrativo: discursivamente é possivel
perceber boas intengbes para a Educacédo no plano de governo de Lerner, mas
quando consideramos a valorizagdo dos profissionais que atuam nas escolas,
preenche-se as brechas lacénicas de detalhamento das a¢gdes que serdao tomadas em
detrimento das aparentes boas intencdes. Resultando em uma politica educacional
baseada na avaliagdo de desempenhos das escolas, altamente alinhados com
financiadores internacionais (BIRD e BID); produzindo um discurso pretensamente
edificante do profissional da Educacdo nas formacbes continuadas, mas que
desconsidera as particularidades de cada educador e acaba funcionando como uma
forma de abstracdo da materialidade objetiva do trabalho docente, temos um
panorama geral do legado de Lerner enquanto seu projeto educacional para o Parana.

Existem maiores detalhes sobre a maneira como podemos perceber a
composi¢ao dos elementos que formam a gestdo de Lerner na Educagéo, mas nos
concentramos em relacionar aqueles que estdo diretamente relacionados as
formacdes continuadas. O motivo dessa escolha se deve ao fato de que é necessario
abordar a gestdo de Lerner, considerando a maneira como € possivel entender seu
projeto para Educagao como altamente norteado pelo Banco Mundial (BIRD) e BID,
para entender como a SEED estava posicionada quando Requido assume seu
mandato em 2003. Mais do que financiadores dos projetos educacionais do governo
de Lerner no Parana, BIRD e BID interagiram diretamente na forma como a Educagéao
era compreendida, na maneira descartavel como escolas foram tratadas, gerando
superlotacao de salas de aula e concentragdo de numero maximo de estudantes nas
escolas. A avaliagdo de bom desempenho das escolas passou a estar cada vez mais

relacionada com o numero de estudantes aprovados por média atingida e redugao de
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evasao, metas que foram definidas pelo Banco Mundial e passaram a se fazer
presentes na compreensao de desenvolvimento educacional no Parana nas gestbes
de Lerner (PITON, 2004). Nesse sentido, a formacdo continuada dos professores
atendia a essa perspectiva educacional: uma vez que controle de evasdo e
aprovacdes em larga escala eram a meta de desenvolvimento, formagdes continuadas
ofertadas em larga escala, assim como a inser¢gdo um numero grande de empresas
envolvidas nessa formacgéo (SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2009), eram perfeitamente
alinhados.

Existe um equivoco que me parece frequente no senso comum: acreditar que
os vislumbres de desalinhamento em alguma area de uma gestao politica € um erro,
quando na realidade os pontos que causam estranhamento podem de fato fazer parte
de uma politica e, tirando a perspectiva de uma expressao de erro, tem-se apenas o
estabelecimento de um projeto politico. Ao realizar os financiamentos externos com
as instituicdes multilaterais, Lerner possibilitou que BIRD e BID tivessem poder
decisorio, manifestado como recomendagdes, na formagdo continuada dos
professores e, que se amarrou ao balizamento de uma perspectiva sobre a Educacéao
que poderia ser compreendida como uma empresa, na qual os cortes de gastos sao
sempre justificaveis e constantes. Possibilitou também o crescimento de muitas
empresas privadas que usufruiram do centro de treinamento dos professores em
Faxinal do Céu como um oposto complementar, ou seja, usaram o Estado para seu
fortalecimento econémico, vendendo seus pacotes motivacionais como seminarios de
formacdo continuada, fornecendo mantimentos para os docentes em formacao e
ofertando livros didaticos em feiras organizadas dentro dos eventos que compuseram
o programa de formagao continuada (PITON, 2004). No apice dos contrassensos: as
duas gestdes de Lerner mantiveram uma politica de fechamento de escolas,
superlotacdo de salas de aula, rebaixamento do salario dos professores, sob a
justificativa de redugéo de custos quando fez aumentar significativamente uma divida
externa com as instituigbes de financiamento multilateral, junto a sua area de
influéncia em diversos aspectos que envolvem as escolas publicas (HORN; et. al.
2020). Nada disso deve ser entendido como um erro, pois todo o combo é um
complexo de escolhas que redesenharam a politica educacional no Parana sob os
moldes do neoliberalismo.

Nas eleicbes de 2002, Jaime Lerner apoiou a candidatura de Beto Richa

(PSDB) para governador do estado, que entrou em campanha tendo Lubomir Ficinski
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(PFL) como candidato a vice-governador, pela coligagdo “Parana de Todos Nos”''.
Richa ficou em terceiro lugar no primeiro turno de votagao, sendo que para o segundo
turno foram: Alvaro Dias (na época filiado ao PDT) tendo Luiz Forte Netto (PDT) como
candidato a vice-governador pela coligagdo “Vote 12”12 com 31,40% dos votos e
Roberto Requido junto a Orlando Pessuti (ambos do PMDB) como vice-governador
que contaram com 26,17% dos votos. A candidatura dos pmbdistas venceu as
eleicdes no segundo turno com 55,20% dos votos, sendo também o ano em que Luiz
Inacio Lula da Silva (PT) e José Alencar (PL) venceram José Serra (PSDB) e Rita
Camata (PMDB) com 61,27% dos votos no segundo turno da elei¢cao presidencial. O
ano de 2003, iniciou um novo mandato de Requidao como governador do Parana, com
ciéncia do descontentamento da categoria docente em relagdo as medidas tomadas
na area da Educacédo pela gestdo anterior (GASPARELO; SCHNECKENBERG, p.
103), como sera possivel identificar pela forma que as politicas de formacao
continuada dos professores foram desenhadas durante o governo do PMDB para o
estado.

Existem alguns legados que compde a gestdo de Requido como primeiro
governador eleito no Parana no século XXI, sendo possivel destacar a construgao das
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCE) como um resultado dos encontros promovidos
pelo Departamento de Educacédo Basica (DEB), que se amarram as politicas de
formagéao continuada. Com um foco na objetividade opto por abordar o Folhas, o DEB
Itinerante, o Livro Didatico e o Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE)
como principais programas de formagao continuada dessa gestdo, apds isso
apresentar a TV Paulo Freire (como um projeto subjacente das formagdes
continuadas) que foi composto por uma articulagdo de trabalho docente integrado a
outros a outros setores do Estado, em um contexto politico e pedagdgico favoravel a
implementacdo de uma agenda inclusiva na gestao publica da educagao brasileira
(CARNIEL, 2018).

Desse modo, as politicas de formagao continuada dos professores na gestao
de Requiéo, estiveram imbuidas da busca pela reafirmagao da escola como lugares
de formacgao cidada e das disciplinas como ferramentas de alfabetizagado cientifica

(SILVA, 2006); ndo a toa Folhas, DEB ltinerante e Livro Didatico estava interligados

" Nesta fizeram parte os partidos: PSDB, PFL, PSL, PAN.
2 Nesta fizeram parte os partidos: PDT, PPB, PTB, PTN, PRP, PTdoB.
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pela fungédo de construgcao das DCE. As diretrizes aparecem como um trabalho de
construcao coletiva do DEB com os 32 NRE apontados pelo documento. Ao todo
foram publicados 14 cadernos pertencentes as DCE no ano de 2008, sendo
respectivamente cada caderno referente a uma das disciplinas da Educacao Basica:
Arte, Filosofia, Geografia, Matematica, Biologia, Fisica, Historia, Educacao Fisica,
Lingua Estrangeira Moderna, Quimica, Ciéncias, Lingua Portuguesa, Sociologia e
Ensino Religioso. Antes disso, em 2006, a SEED ja havia publicado outras DCE para
o estado, que foram respectivamente: de Educagao do Campo, de Educagéao Especial,
de Educacao Profissional e a de Educacao de Jovens e Adultos. Em 2010 também foi
publicado o caderno “Educagao profissional integrada a educacdo de jovens e
adultos”, sendo este um documento assinado por Orlando Pessuti como governador
do Parana, portanto langcando enquanto Requido estava em campanha para senador.
Ainda em 2010 foi langado, como versao preliminar as “Diretrizes Curriculares de
Género e Diversidade Sexual da Secretaria de Estado da Educag¢ao do Parana”,
sendo um documento que claramente ndo possui a mesma finalizacao técnica de
editoragao que os ja citados (possuindo mesmo uma caracterizagao preliminar), mas
reuniu pesquisadores da UFPR, UFSC, UEM, professores da SEED, que na
apresentacao do documento reconheceram como marcas constitutivas da histéria
brasileira: a exacerbacdo da masculinidade, a homofobia, a lesbofobia e os processos
de segregacéo, inclusive escolar, da populagao transsexual. Ainda que o documento
nao possua uma atualizagcdo com uma aparéncia editorial mais refinada, foi de
extrema importancia para que eu conseguisse levar para dentro das minhas aulas de
Sociologia as pautas de género e sexualidade, com a seguranga do respaldo que
encontrei nesse documento. Nos ultimos anos, essa segurancga se tornou cada vez
menor devido as ostensivas formas de controle, propagadas por politicos do campo
reacionario, que estimulam estudantes a confrontar professores quando esses temas
sao apresentados em sala de aula.

O paragrafo anterior explicita a preocupacéo da gestdo da SEED entre os
anos de 2003 e 2010 na construgcao de parametros que respaldassem o professor em
sala de aula. Podemos atribuir essas preocupagdes pela forma de composi¢ao interna
dos cargos dentro da SEED, sobre as quais foram destacadas Yvelise Arco-Verde e
Mauricio Requido, mas que ao todo somou muitos professores da Educacao Basica
que foram convidados para trabalhar em cargos técnicos dentro da SEED, nos NRE

e mesmo os professores que nao aturaram como técnicos tiveram em algum nivel
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participacdo na construcdo das DCE (CARNIEL, 2013). E relativamente facil perceber
a diferengca nas gestdes de Lerner e Requido usando o legado educacional como
base: o governante anterior optou por aderir ao neoliberalismo enquanto pratica de
governo no campo educacional, nucleando as formagdes continuadas e possibilitando
a terceirizagdo destas, enquanto a gestdo seguinte se preocupou em mobilizar
esforgcos para construir amparos que regatassem a importancia disciplinar no
curriculo, resultando na construcdo das DCE como proposta e execugao dos olhares
de docentes sobre as estruturas sociais em que a Educacéao esta inserida.
Ao menos essa foi a percepgao de Valéria, que atuou como professora de
Sociologia da SEED-PR, durante a entrevista que me concedeu em 2021:
Existia um projeto de Educagdo no Estado do Parana. Concordemos,
discordemos, pode ser eficaz, pode nao ter sido, mas existia um projeto. A
gente tem um projeto hoje no Brasil de Educagdo? Tem, um projeto de

desmonte. Eu t6 querendo qualificar que esse projeto, ele criava coisas, ele
desenvolveu coisas, nao foi de desqualificagdo. (VALERIA)

Nas palavras de Valéria se referindo ao projeto de educagédo que o governo
Requido implementou no Parana, temos o destaque de que existia uma intencéo de
construir recursos para a qualificagao profissional docente. Nesse trecho, existe uma
comparagao com o projeto educacional em curso para o Brasil atualmente, que na
opinido da entrevistada, desmonta elementos importantes no que se refere ao alcance
de direitos, recursos e aparatos técnicos para os profissionais da educacdo. Uma
investigacdo sobre isso poderia ser levantada, mas pensemos no seguinte
movimento: existiu um processo de construgao significativo nos instrumentos que
respaldam a atuacao dos professores da Educacao Basica no Parana entre 2003 e
2010 que se destacam dos que haviam existido até entédo, especialmente na gestéo
de Lerner, por ndo balizar aquilo que é ofertado aos professores apenas através de
demandas que influenciam nos indices, tais como o IDEB. Isso néo significa que o
olhar para os indices deixou de ser uma preocupagao na gestdo de Requido, mas
esse nao era o unico elemento que motivava as agdes da SEED, pois existe uma
coeréncia entre as agdes para a construgdo das DCE articulando as formacgdes
continuadas. Ainda tomando como base as afirmacgdes de Valéria existe o espaco
para discordancia das a¢des dentro da gestado de Requido, mas € inegavel que pensar
em seu legado para a rede estadual de educagéo o destaca positivamente tanto das

gestdes de Lerner quanto das gestdes seguintes de Richa e Ratinho Jr.
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Retomando o foco para as DCE de 2008, pretendo fazer uma breve exposi¢cao
geral dos componentes que aparecem em conformidade para todos os cadernos,
seguir com uma apresentagao dos principais programas de formagéo continuada e
encerrar destacando o caderno de Sociologia. Todos os cadernos das DCE possuem
uma organizagao semelhante que passa a diferenciar cada um nos campos
especificos das disciplinas, portanto todos tem: uma capa informando que se trata de
um documento da SEED/PR, com o titulo das DCE e no canto inferior direito um
informativo da disciplina em questdo; na pagina seguinte uma folha em branco; a
terceira pagina repete as informagdes da capa; a quarta pagina € outra folha em
branco; e a quinta pagina é importante por informar igualmente em todos os cadernos
o Governador (Roberto Requido), a Secretaria de Educacgéo (Yvelise Freitas de Souza
Arco-Verde), o Diretor Geral (Ricardo Fernandes Bezerra) a Superintendente da
Educacgao (Alayde Maria Pinto Digiovanni), a chefe do Departamento de Educacéao
Basica (Mary Lane Hunter) e a coordenadora das Diretrizes Curriculares Estaduais
(Maria Eneida Fantin). As informagdes que se alteravam na quinta pagina se devem
ao fato de que para cada disciplina existiram grupos que participaram de diferentes
formas, organizados em: equipe técnico-pedagodgica da disciplina (que era formada
pelos técnicos disciplinares que trabalhavam na SEED), leitores/leitoras criticas da
disciplina (que eram professores do Ensino Superior, de universidades publicas do
Parana em que se destacam UFPR, UEL e UEM), consultor/consultora responsavel
pela sistematizagao do texto (também sempre com um docente do Ensino Superior) e
leitores criticos da area pedagogica educacional (formado por diferentes
pesquisadores, de IES de dentro e fora do Parana).

A sexta pagina dos cadernos das DCE & composta por agradecimentos aos
professores da rede estadual pela participagado na construcao das DCE, indicando que
foi um movimento de elaboracéo iniciado em 2003, contando com a avaliagao critica
dos professores que faziam isso em semanas pedagogicas. A sétima pagina é uma
carta de Arco-Verde, que assina como Secretaria e faz uma critica que merece
destaque:

Quando assumimos a gestdo governamental, em 2003, com o ent&o
secretario Mauricio Requido, um olhar para dentro das escolas permitiu
identificar a auséncia de reflexao sistematizada sobre a pratica educativa que
ali ocorria, e o foco da formagédo continuada, entdo oferecida, fugia da

especificidade do trabalho educativo e situava-se em programas
motivacionais e de sensibilizagdo, em sua grande maioria. (PARANA, 2008,

p. 7).
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Arco-Verde segue seu discurso afirmando que as politicas educacionais
vigentes no final dos anos 1990 esvaziaram a especificidade disciplinar na formagéao
especifica dos professores e que a sua gestdo se opOs a essa visdo sociedade e
educacgao. A oitava e nona pagina do caderno sdo compostas por uma carta do DEB
assinada pela Chefe do DEB, Mary Lane Hutner, que faz alguns destaques:

Durante os anos de 2004, 2005 e 2006 a Secretaria de Estado da Educacgao
promoveu varios encontros, simpdésios e semanas de estudos pedagoégicos
para a elaboragéo dos textos das Diretrizes Curriculares, tanto dos niveis e
modalidades de ensino quanto das disciplinas da Educacdo Basica. Sua
participagdo nesses eventos e suas contribuicbes por escrito foram
fundamentais para essa construgao coletiva.

Ao longo dos anos de 2007 e 2008 a equipe pedagoégica do Departamento de
Educacgéo Basica (DEB) percorreu os 32 Nucleos Regionais de Educagéo
realizando o evento chamado DEB ltinerante que ofereceu, para todos os
professores da Rede Estadual de Ensino, dezesseis horas de formacao
continuada. Em grupos, organizados por disciplina, esses professores
puderam, mais uma vez, discutir tanto os fundamentos tedricos das DCE

quanto os aspectos metodolégicos de sua implementacéo em sala de aula.
(PARANA, 2008, p. 8)

A pagina 10, assim como outras, esta em branco e na pagina 11 temos o
sumario. Igualmente em todos os cadernos o primeiro capitulo recebe o titulo de “A
Educacgao Basica e a opgao pelo curriculo disciplinar”, nos quais seguem os subtitulos:
‘os sujeitos da Educacdo Basica”; “fundamentos tedricos”; “dimensdes do
conhecimento”; “avaliagao”; “referéncias”. Apds isso inicia-se a parte especifica de
cada caderno, contando com os fundamentos tedricos da disciplina do caderno, seus
conteudos estruturantes, encaminhamentos metodoldgicos especificos encerrando
com avaliacao, referéncias e um anexo dos conteudos basicos. Sob essa estrutura
foram publicados os cadernos das DCE, contendo os parametros que desenham as
disciplinas da Educacgao Basica para os professores da rede estadual do Parana.

As declaragdes de Arco-Verde e Hutner nas DCE afirmam que a maneira
como o Estado trata a Educacao é a afirmacado de um projeto politico. Arco-Verde
preocupa-se em destacar a discordancia que a gestao possuia em relagéo a forma
como a Educacao foi tratada pelo governo Lerner e refor¢a aquilo que fora destacado
alguns paragrafos acima, quando consideramos as diferencas estruturais entre os
legados de cada governador no ambito educacional do Parana: existiu uma busca por
afirmar valores distintos para as escolas por intermédio da formagao continuada de

professores. A perspectiva de que o ser humano escolhe entre alternativas limitadas
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pelas circunstancias de seu tempo (HELLER, p. 11), pode ser aplicada nesse
momento para pensar nas declaracdes emitidas por Arco-Verde e Hutner nas DCE.

Em 2008, ano de langamento das DCE, existiam estruturas complexas que
condicionavam algumas visdes acerca da politica educacional no Brasil, com seus
respectivos alinhamentos (MEUCCI, 2015). Vindo de um histérico que incluiu a
ditadura civil-militar no pais, passado pelas ondas neoliberais que tanto influenciaram
nas politicas publicas educacionais nos anos de 1990, a chegada de uma nova gestao
para o governo do Parana possuia uma heranga cumulativa desses processos
historicos e de acordo com a fala exposta de Arco-Verde o intuito da gestdo de
Requido foi de ruptura. Por um lado, porque descentralizou as formagdes continuadas
de professores no centro de treinamentos em Faxinal do Céu e de outro porque
estiveram a frente da administracdo da SEED pessoas envolvidas com a Educacao
Basica: professores e pesquisadores. Os discursos da Secretaria e da Chefe do DEB
expostos nas DCE deixam claro que as suas compreensdes acerca do tipo de
contribuigdo que estavam fazendo ao Estado se localizavam na busca pela dignidade
da prépria profissdo, entrando em cena uma dimensado de alteridade dificiimente
encontrada nas praticas da gestao anterior.

Consideremos que ser professor é ser alguém que ocupa fungdes especificas,
detendo um conhecimento dentro de uma area de formacao que deve ser utilizado
para formar outros sujeitos, portanto o professor cumpre um papel (SANTOS, 2017).
Sobre esse papel de professor, cristalizam-se expectativas em torno da produtividade
que seu trabalho deve apresentar, que de acordo com as exigéncias do governo
Lerner deveriam se manifestar com as subidas de indices de aprovacéo e controle de
evasao escolar, seguindo as orientagées do Banco Mundial (BIRD) e do BID. Arco-
Verde e Hutner demonstram em seus discursos a crenga por estarem produzindo uma
atuagao politica enquanto docentes, ou seja, existe uma compreensao implicita de
que o professor pode fazer mais do que aprovar alunos e se culpar por ndo conter a
evasao escolar (que esta relacionada a problemas estruturais alheios ao docente).
Sao pessoas que rejeitam a cristalizacdo dos valores anteriormente concentrados
sobre sua profissdo, assumindo uma postura critica frente a realidade e abracaram a
possibilidade de positivar outros valores sobre o saber docente, saindo de seus
campos de atuagado, para adentrar na burocracia estatal como luta politica. Valéria
possui a vantagem do distanciamento historico, enquanto os discursos selecionados

de Arco-Verde e Hutner estdo presos ao tempo em que os documentos foram
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pulicados, mas ainda nas palavras das trés existe a seguranca de que algo diferente
do que ja havia sido realizado estava em curso.

Com essas apresentagdes ndo é seguro afirmar que o governo de Requiéo
rompeu definitivamente os vinculos com o neoliberalismo, mesmo porque nao lhe
cabia (em termos estruturais) assumir essa postura e precisariamos de uma analise
em profundidade econémica para considerar tal hipétese. Mas certamente é possivel
afirmar que as trés vozes citadas até o momento estdo alinhadas e de fato
conseguimos ver diferenciais significativos em torno da constru¢do das DCE, com
uma preocupacao de afirmacao disciplinar. O Folhas e o Livro Didatico foram
programas que representaram parte dessa preocupagdo, na produgado e
compartilhamento de informagdes produzidas por professores em torno dos
conteudos especificos das suas disciplinas de atuacgao.

O Folhas foi criado em 2003 e sua proposta era a seguinte: o professor deveria
dispor, de forma didatica, uma carga tedrica sobre algum recorte tematico de sua area
de atuacéo, seguindo com uma explicagdo do conteudo proposto para que outros
professores pudessem ler, criticar e apds isso a SEED publicaria o material para que
todos os professores tivessem acesso. Dessa forma a argumentagao sobre o Projeto
Folhas é de que essa programa se tratava de uma visao na qual o professor é um
produtor de conteudo e logo a participacdo dos professores no Folhas passou a
compor pontuagdes para a subida no Plano de Carreira. De acordo com uma
entrevista de Hutner publicada em 2012: “Nosso objetivo era lembra-los [os
professores] de que eles podem produzir, conseguem escrever, pois sao formados
pra isso.” (DARCIE, p. 236). No momento citado da entrevista, Hutner estava
descrevendo um contexto geral do que se pretendia com as formagdes continuadas
na gestdo de Requiao, reforgcando que existia uma visdo de que os professores
envolvidos nos cargos técnicos dentro da SEED estavam construindo uma politica de
formagédo continuada diferente junto aos professores que estavam exercendo a
docéncia.

O Folhas carrega esse nome pois inicialmente existia um contexto imaginativo
no qual se referia a algo como “palavras ao vento”, sobre o qual a partir do acumulo
se materiais e reflexdes poderia integrar uma forma de pensamento organizado
(SCHLESENER, p. 50). De acordo com a entrevista de Hutner, nos primeiros anos de
implementacao do Folhas um processo manual imperava em sua realizagao, pois foi

a partir do desenvolvimento de uma plataforma online pela Companhia de Informatica
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do Parana (Celepar) que os professores puderam elaborar suas Folhas, carregar na
plataforma para que assim fossem avaliadas pelos técnicos dos NRE e ficassem
disponiveis para outros professores (DARCIE, p. 236). O Folhas foi um programa
fundamental para que o professor fosse entendido como um produtor de conteudo,
capaz de refletir sobre os conhecimentos especificos da sua area de formacéo e
atuacao, compartilhando suas produgdes na internet para que outros professores
pudessem acessar. Essa iniciativa € compreendida como um Recurso Educacional
Aberto (REA), mas segundo Hutner a compreenséo conceitual de REA nao era um
movimento consciente na época:

Na época a gente ndo tinha a minima ideia de que isso se tratava de REA.

Partiamos do principio de que a coisa construida na esfera publica deve ficar

disponivel para todos, principalmente quando se pensa em educagdo. Aquilo

que é produzido na esfera publica tem que ficar disponivel a todos que
tenham interesse. (DARCIE, p. 236)

O Folhas constituiu o primeiro movimento em forma de programa dentro da
gestdo de Requido para atribuir sobre o professor a responsabilidade de elaborar
teoricamente o seu conhecimento em um objeto concreto. Realizando o processo de
divulgar a sua producao receber criticas, a0 mesmo passo em que poderia observar
outras produgdes de colegas e fazer criticas, os professores foram retirados do lugar
passivo que as formacgdes continuadas anteriores proporcionavam. Portanto, existia a
visdo de um professor capaz de realizar producdes, devolvendo a perspectiva
produgao, interpretacdo, recepcao de criticas, possiblidade de emissao de criticas,
tradicionalmente presentes no espago académico. A publicizacdo desses materiais
contribui ndo apenas para constituir uma aparente transparéncia da gestdo, mas
possibilitava também o uso articulado de ferramentas tecnoldgicas para a
interatividade entre professores a favor das questbes especificas de disciplinas e
possibilidades de didlogos interdisciplinares, visto nas Folhas feitas por mais de um
professor, os docentes envolvidos costumavam ser professores de mais de uma area
de uma disciplina da Educagao Basica.

O Livro Didatico Publico foi um programa descendente do Folhas, possuindo
a caracteristica de ser elaborado por professores da rede estadual e constar como
parte da politica educacional da época. Quando consideramos esses dois programas,
torna-se observavel que o projeto educacional que existia para o Parana na gestédo do
Requiao buscou oferecer a possibilidade de produzir conteudo: com o Folhas

relacionando conteudo especifico de cada disciplina, relacionando possiblidades
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interdisciplinares, divulgando materiais, criando uma plataforma de alimentagao
colaborativa e com o Livro Didatico Publico partindo da producao dos professores para
garantir tecnologia educacional em sala de aula. A produgéo do livro didatico envolveu
uma selecdo de professores que estavam atuando em sala de aula e a partir do
momento que estes eram selecionados, se afastavam da sala de aula por alguns
meses para escrever o livro. Existiram algumas formalidades na selecdo dos
professores que fizeram parte da escrita, mas existia também uma relacdo de
indicagbes por parte dos técnicos que estavam trabalhando na SEED dos docentes
que fariam parte do grupo de professores-autores e estes receberam em 2004 uma
carta convite para participar do programa (JOST, p. 165). No caso de Valéria, uma
professora que havia sido selecionada para a escrita do livro ndo demonstrou
interesse pela producgao e indicou Valéria, que passou por um processo de envio da
monografia e entrevista para integrar o corpo docente que escreveu o livro didatico de
Sociologia.
A partir do momento que os professores eram selecionados para compor o
grupo de autores do livro didatico, eles se afastavam da sala de aula, passando a
integrar temporariamente uma fungao de técnicos pedagdgicos responsaveis por
escrever o material. Com isso passavam por algumas reunides diretas com os
técnicos disciplinares da SEED, que repassavam as expectativas quanto ao que
deveria ser produzido e sob a supervisao dos técnicos disciplinas os professores-
autores tinham cronogramas de entrega de escrita, revisdo e reorganizacdo do
material. Especificamente o livro de Sociologia, possui capitulos identificados como
sendo elaborados por cada professor-autor, porém de acordo com os relatos de
Valéria foi um processo de construgcao coletiva, no qual tudo que foi escrito passou
pela revisao de todos os envolvidos no processo, ou seja, o fluxo era o seguinte:
decidiram-se os temas de cada capitulo do livro, cada autor deveria produzir a
quantidade de paginas até a data combinada, apds a entrega se ocuparia em ler as
producdes dos colegas, fazer observagdes, receber a produgdo com as observagdes
e trabalhar no aperfeicoamento da escrita. De acordo com Valéria:
A gente tinha uma dindmica de producgdo coletiva. Entdo, nés tinhamos
[reorganizagcédo da frase] é, é, o vinculo era com os técnicos e tinha uma
consultora, que era a Fatima Freitas. E ai nés marcavamos reunides, eu acho
que essas reunibes eram até mensais, entdo a gente ia escrevendo,
mandava, todo mundo lia o texto de todo mundo e dai a gente fazia um dia

de sabatina dos textos. E ai depois dessa sabatina a gente reescrevia e vocé
tinha que fazer de novo uma outra leitura. Entdo, foi uma producdo meio
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individual, mas coletiva no sentido de que nada do que a gente escreveu e
publicou n&o passou pela mdo de todos os participantes da Sociologia
naquele momento: os técnicos, os autores e a consultora. (VALERIA)

Entdo de acordo com a entrevistada, o fluxo de atividades que compunham
as atribui¢cdes dos professores-autores era absolutamente pedagdgico em mais de um
sentido: no primeiro momento por ser uma produgao de material didatico especifico
para cada disciplina; no segundo momento por ter a possibilidade de acessar aquilo
que os colegas estavam produzindo, fazendo apontamentos sobre os pontos frageis
que precisam de aperfeicoamento; no terceiro momento receber as criticas feitas na
sua producédo, reelaborar a escrita e novamente submeter as opinides de outros
autores e da técnica que acompanhava as producbes. Pelas informagdes
mencionados por Valéria na entrevista, entende-se que cada capitulo passou algumas
vezes por esse ciclo de avaliagao, que incluia esse sentido duplo de critica: ao mesmo
tempo em que vocé avalia outras produgdes, a sua produgao esta sendo avaliada
também. Durante a entrevista ndo entramos nos detalhes sobre como funcionava a
organizagao das revisoes, pois dificilmente um professor conseguiria ler todos os
outros capitulos, entdo possivelmente tenha existido uma diviséo interna, mas o que
podemos identificar € a visdo de que esse programa inseriu os professores entendia
como intelectuais de suas areas de atuagao, lhes atribuindo a fungao de producao de
material didatico, bem como acreditando na capacidade critica deles para fazer
revisdo. Embora as ultimas afirmacdes possam parecer confirmacdes do ébvio, seu
reconhecimento é de suma importancia quando consideramos que € possivel
identificar o Estado redesenhando o papel social do professor para além de alguém
que cumpre uma funcdo burocratica dentro da sala de aula, porque reconhece o
docente como intelectual de sua area de atuagao e com isso soma-se a este: interferir
na realidade a partir do conjunto de saberes incorporados em sua subjetividade.

Com a apresentacdo do Folhas e do Livro Didatico, chegamos ao ultimo
programa que antecede as DCE: o DEB-ltinerante. O Departamento de Educacgéao
Basica (DEB) foi criado em 2006, antes disso existia o Departamento de Ensino
Fundamental e Departamento de Ensino Médio. Com a unificacdo dos departamentos
anteriores no DEB, as possibilidades de articular agdes conjuntas aumentavam (uma
vez que Ensino Fundamental e Médio estavam sob a mesma chefia), ainda que cada
acao pudesse ser voltada para uma etapa distinta do ensino. A compreensido do

Ensino Médio como pertencente a Educagao Basica na oficialidade da organizagéo
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interna da SEED, demonstra a cuidadosa visao que essa gestdo possuia com a ultima
etapa da Educacgéo Basica, que é vista como foco de varios programas de formagéao
continuada e despontou o Parana com certo pioneirismo na criacido de um campo para
a Filosofia e Sociologia mesmo antes da obrigatoriedade das disciplinas no Ensino
Médio. O Livro Didatico era um material voltado para o Ensino Médio, que integrou
esse aspecto de retomada de afirmacgdes intelectuais para os professores em suas
areas de atuagdo e buscava compensar a falta objetiva de materiais didaticos para
essa etapa da Educacgao Basica.

Diferindo-se das demais politicas o DEB-itinerante foi um programa de
formacdo voltado para capacitagcdo de professores, visando criar uma ponte de
didlogo na constru¢do das DCE. Entre os anos de 2007 e 2008, quase 60 mil
professores receberam um curso de atualizagéo de curriculo (equivalente a 16h), que
utilizou o Folhas, o Livro Didatico e contou com a introdugéo das TVs multimidia para
essa capacitacao. Nessa capacitacao, versoes preliminares das DCE foram colocadas
para discussao entre os professores das disciplinas em cada escola do estado e por
intermédio de questionarios, os professores puderam sugerir alteragdées, no sentido
de complementar alguma lacuna dentro da area que a versao preliminar ainda nao
estava comtemplando. De acordo com a Declaracdo da Chefe do DEB em 2008,
houve um investimento de 4 milhées de reais ao todo da aplicagédo das oficinas do
DEB-Itinerante, que se configurou por encontros descentralizados (percorrendo os 32
NRE) com o foco na discussao sobre curriculo, bem como atualizagdes entendidas
como necessarias para os docentes (GOVERNO DO PARANA, 2008).

Contando com esse leque de programas de formag¢éo continuada, estratégias
para captar as observagdes dos professores (filtradas pelos NRE) sobre as DCE em
cada disciplina foram aplicadas vis DEB-Itinerante e ainda no ano de 2008 as DCE
foram publicadas pela SEED. As DCE permanecem com livre acesso no site Dia a dia
Educacdo, assim como os Livros Didaticos Publicos. Dessa forma, como ja foi
pontuado, houve um movimento de afirmacédo das disciplinas por intermédio das
formacbes continuadas, que foram pensadas de forma descentralizada se
diferenciando da forma como eram feitas nas gestdes anteriores a Requido. Os
posicionamentos dos representantes dos cargos de chefia da SEED, nos documentos
oficiais, evidenciam o alinhamento em pensar numa formagao qualitativa com foco nas
necessidades dos professores, visando o rompimento com perspectivas de sociedade

antagonicas a esse horizonte para a Educagao publica.
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A TV multimidia foi fruto da busca por inserir outras tecnologias que pudessem
contribuir com as questbes pedagdgicas, junto com o plano de colocar em
funcionamento ao menos um laboratério de informatica para cada escola no estado,
sendo que essas metas estavam amarradas no Programa Parana Digital (PPD). A
distribuicdo das TVs multimidia nas escolas publicas da rede estadual do Parana foi
alvo de ataques, que geraram processos de indenizagao por danos morais, pedido de
explicagdes em juizo e queixa crime (GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, 2009),
nas quais Mauricio Requido alegou ser vitima de ataques de opositores, assim como
responsabilizou seus detratores pela divulgacado de informacdes falsas. Junto com a
entrega das TVs multimidia nas escolas, existiu a entrega de um pen-drive de 1gb
para cada professor, possuindo o intuito de ser uma aliada na pratica pedagdgica.
Caminhando em paralelo com a entrega das TVs, existiu um movimento de produgao
audiovisual sobre temas caros para a Educacéao por intermédio da TV Paulo Freire e
de acordo com a entrevistada Valéria:

[...]1 a TV Paulo Freire na politica do Requido € muito importante para o
processo de formagdo dos professores, porque ela tem um conjunto de
programas voltados s6 para a formacgéo de professores. Entdo, tinha um
programa que a gente fazia chamado “nés da Educacéao”, que inclusive ele ta

disponivel na pagina da SEED até hoje e esse programa trazia gente super
gabaritada na Educacgéo. (VALERIA)

Mesmo que a TV Paulo Freire ndo tenha integrado nenhum programa de
formacao continuada diretamente relacionado a carreira dos professores, possuiu um
escopo de programagao voltada para questdes relacionadas a Educagdo. Sua
organizacao interna se dava pelo dialogo entre professores e um corpo técnico do
conjunto de trabalho que envolve o audiovisual, pois como Valéria salientou na
entrevista havia um corpo de professores, de disciplinas variadas, atuando como
técnicos pedagogicos nas producdes de conteudo que entravam ao ar na TV Paulo
Freire. O foco da TV Paulo Freire era atingir aluno, professores e gestores da rede
estadual de Educacédo e demonstra uma preocupagao com a insercao de dialogos

nesse espacgo 3.

3 A dissertagdo de mestrado da Tatiana de Medeiros Canziani, fruto da pesquisa desenvolvida no
Programa de Pdés-Graduacao em Educacdo na UFPR, possui maior densidade no aprofundamento
da TV Paulo Freire e sugiro sua leitura para maiores aprofundamentos, pois adentrar nesse programa
pode desviar a objetividade de nossa exposi¢ao.
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O ultimo dos programas de formacéao continuada da gestdo de Requiao, que
sera destacado nessa pesquisa, € o PDE - Programa de Desenvolvimento
Educacional. Embora o Folhas e o Livro Didatico Publico centralizem o professor como
um produtor de conteudo, buscando destacar o seu papel como um intelectual dentro
de sua area de formacao e atuacdo, o PDE consagra essa busca realizando um
movimento muito claro nesse sentido, podendo ser considerado como “Unico na
histéria da Educacéo Brasileira” (JOST, p. 167). O pioneirismo do PDE é notério por
ter configurado uma busca pelo retorno dos professores aos bancos universitario e a
preocupacao em desenvolver pesquisas que articulassem as escolas que cada
docente trabalhou. O PDE também foi um programa que atravessou as gestdes de
Requido tendo continuidade nos governos seguintes, ainda que com novos contornos
que influenciaram o plano de carreira dos professores.

No dia 15 de margo de 2004, Roberto Requido sancionou a Lei Complementar
N° 103 (PARANA, 2004) que instituiu o Plano de Carreira dos professores da rede
estadual de Educacao Basica no Parana. Possuindo um total de dez capitulos, a
referida lei (PARANA, 2004) dispds a estruturagéo da carreira dos professores da
Educacio Basica, contando com organizacdo de etapas para desenvolvimento na
carreira, critérios para cumprimento do estagio probatoério, promogdo na carreira
(passagem de Nivel e Classes), especificagdo das atividades de formagédo e
qualificacdo profissional, componentes de remuneragdo, auxilio transporte,
gratificacdo e férias. O PDE aparece no Capitulo V que versa sobre a promogéao e
progressao na carreira, sendo que no capitulo VIl existem especificagdes do
programa.

O PDE foi criado numa época de busca por valorizagdo dos professores da
rede estadual, estando amarrado a regulamentagcdo do plano de carreira dos
professores da Educacido Basica no Parana. Para compreender sua importancia
dentro da carreira é necessario compreender como a carreira foi legalmente
estruturada em 2004 e as alteragbes feitas desde entdo. De acordo com as
informacdes dispostas na Lei Complementar N° 103 (PARANA, 2004), s podem ser
admitidos para o concurso profissionais com licenciatura plena, magistério ou
licenciatura curta, sendo que nos ultimos dois casos o profissional tera até o fim de
sua avaliagdo de estagio probatério (trés anos contados a partir da data de
contratagao) para comprovar a licenciatura plena e ingressar no Nivel | da carreira.

Antes de ingressar no Nivel | existem os niveis: Especial |, Especial Il e Especial Il
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que se referem, basicamente, aos professores que estdo em estagio probatoério. A
partir do Nivel |, cada um nivel € composto por 11 Classes.

Os Niveis e Classes referem-se respectivamente a progressoes verticais e
progressdes horizontais. Dessa forma, temos os Niveis |, Il e lll representando a
escala de trés progressodes verticais, sendo que em cada Nivel € necessario passar
pela subida de 11 Classes, portanto € necessario ser aprovado em onze progressoes
horizontais dentro de cada Nivel para que o professor entre no Nivel seguinte. A
instituicdo da carreira acontece compreendendo o composto de Niveis e Classes que
representam “evolucdo funcional e remuneratéria do Professor’ (PARANA, 2004). Nos
trés anos que o professor fica em estagio probatério (nos niveis: Especial |, Especial
Il e Especial Ill) ndo existem promogdes e progressdes, pois estas passam a fazer
parte da vida do docente apenas apds este pertencer ao Nivel |.

De acordo com o segundo paragrafo do artigo 20 “Enquanto nao for aprovada
a lei que disciplinara o Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE, este podera
ser implantado por Decreto.” (PARANA, 2004) E assim aconteceu, por intermédio o
Decreto N° 4482/2005, o PDE foi implantado como uma politica educacional que se
somou aos outros programas que estavam em curso e fizeram o legado da gestao de
Requido para o ensino paranaense. Por intermédio desse decreto uma decisdo que é
ainda polémica foi tomada: o PDE se tornou critério obrigatério para a evolugao da
carreira do professore ao Nivel Ill. De acordo com o Artigo 1°: “Fica implantado o
Programa de Desenvolvimento Educacional - PDE, que disciplina a promocéao e
progressdo do professor no nivel Ill da carreira” (PARANA, 2005) e, como podemos
encontrar no Artigo 2° “Podera ingressar no PDE o professor integrante do Quadro
Proprio do Magistério da Rede Estadual de Educagao Basica do Parana - QPM que
estiver em exercicio no nivel Il, classe 11, da Carreira de Professor’ (PARANA, 2005).
Portanto, existia um alto nivel de desenvolvimento na carreira para que o professor
conseguisse se candidatar para participar do PDE e isso gerou alguns incémodos
entre os professores, na época (JOST, p. 167).

No Decreto (PARANA, 2005) é instituido que um Grupo de Apoio Técnico-
administrativo, que devera assessorar o Conselho do PDE, sera “composto por
funcionarios publicos de carreira do Estado do Parana, designados pelo Secretario de
Estado da Educacdo.” (PARANA, 2005) Nesse cenario cabe ao Conselho do PDE
definir o proprio regimento interno, criar e divulgar as linhas de pesquisa que farao

parte do PDE, bem como distribuir os candidatos as vagas disponiveis, constituir
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banca examinadora e até mesmo certificar os professores apds a conclusao de todas
as atividades do programa completas (PARANA, 2005). De acordo com o Artigo 10°:
“O professor que ingressar no PDE desenvolvera pesquisa com acompanhamento de
orientador cadastrado no Conselho do PDE” (PARANA, 2005), que é basicamente a
proposta do programa: o professor selecionado para uma vaga no PDE retorna aos
bancos universitarios para participar de aulas, cumprindo com um programa de
disciplinas e apos isso tem um prazo para apresentagado do seu trabalho final (sendo
que o tempo minimo para a finalizacdo do PDE era de um ano e o maximo de dois
anos). Essa dinamica se assemelha muito a organizacao das pos-graduacdes stricto
sensu, afirmando um vinculo entre os professores da Educacao Basica com o Ensino
Superior, uma vez que as aulas do PDE foram desenvolvidas nas universidades
publicas do Parana.

O artigo 17° (PARANA, 2005) aborda a carreira do professor apés o PDE,
identificando que depois da conclusédo do programa o professor devera progredir para
o Nivel lll, ficando dois anos em cada Classe para ter nova progresséo (para isso deve
somar os cursos de formagao continuada realizados nesse periodo junto a avaliacado
de desempenho), sendo que apoés atingir a Classe 5, podera submeter sua produgéao
para uma nova avaliagao do PDE e se aprovado progredira 3 Classes dentro do nivel.
Entdo, embora o PDE tenha sido incluido como obrigatério para que os docentes
atinjam o Nivel Ill na progressé&o salarial, apos ter a certificagdo uma vez era possivel
reavivar sua producao de conclusao no curso para uma nova progressao de 3 Classes
atingindo proximidade do auge da carreira de professor na rede estadual.

A regulamentacéo oficial do PDE aconteceu apenas em julho de 2010, com a
Lei Complementar 130 (PARANA, 2010a) no final da gestdo de Requido como
governador, inclusive sendo assinada por Orlando Pessuti, pois Requido estava em
afastamento por conta da campanha para o cargo de senador. No 1° artigo é
reafirmado o carater de permanéncia do PDE, junto aos dois anos previstos para
conclusédo do programa em cada nova etapa de ingressantes. O segundo artigo
destaca o carater intersetorial pois envolve a SEED, a Secretaria de Ciéncia,
Tecnologia e Ensino Superior (SETI) e Instituicdes de Ensino Superior (IES). E
previsto, no artigo 3°, que as pesquisas que estiverem em curso, por parte dos
professores participantes do PDE, serao discutidas em Grupos de Trabalho em Rede
(GTR) comandados pelos professores do PDE. Os professores que participarem dos

GTR e nao estiverem fazendo o PDE, pontuaram na carreira recebendo certificagao
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de curso de formagao continuada (essa pontuagao nao se aplica aos professores que
estiverem fazendo o PDE). Os Projetos de Intervengcdo Pedagdgica (trabalhos de
conclusao dos professores participantes do PDE) deverado ser aplicados nas escolas
junto aos professores orientadores das IES. O artigo 4° prevé que as produgdes do
PDE priorizam o debruce sobre problemas que assolam a Educagao Basica do
Parand, apresentando as areas de estudos (Curriculo da Educagao Basica, Gestao
Escolar, Educagao Especial, Educagao Profissional e Pedagogia) bem como a relagao
de direitos autorais das produgdes.

Os artigos seguintes compreendem uma exposicdo das competéncias
especificas da SEED, SETI e das IES no PDE, seguindo para o comprometimento da
SEED em garantir o numero equivalente a 3% do total de professores no QPM, em
oferta de vagas anuais para ingresso no PDE. O artigo 8° garante que no primeiro ano
de PDE os professores serao afastados em 100% das atividades profissionais e no
segundo ano em 25%, sem nenhuma redugdo salarial nesse periodo, para que
possam se dedicar as atividades do programa. No 9° artigo sdo expostas as
condicionalidades para participagcdo do professor no PDE, possibilitando que
professores na Classe 8 no Nivel Il se inscrevam (o que altera a primeira versao do
PDE, feita por decreto). No artigo 10° sdo expostos os cenarios hipotéticos que podem
gerar afastamento do professor no programa, apés ser selecionado para o PDE, que
consistem em: “perder atividade, prevista no Programa, que nao tenha condicdes de
ser reposta sem justificativa legal” e obter “licenca médica superior a 15 dias
consecutivos ou alternados” (PARANA, 2010a). O 11° artigo reafirma os
compromissos estabelecidos com o plano de carreira dos professores da rede
estadual pela Lei Complementar n° 103 (PARANA, 2004). Nas disposi¢des finais é
afirmado que a aplicacdo da lei (PARANA, 2010a) fica sob a responsabilidade do
Poder Executivo e sao indicados os trechos revogados da lei que estabelece o plano
de carreira do magistério (PARANA, 2004). Justamente por conta da regulamentagao
final do PDE, podermos observar mudangas significativas na forma como as gestdes
seguintes conduziram esse programa.

Com essa exposi¢cao se torno possivel identificar a pista oferecida pela
entrevistada Valéria, quando o indicativo de que a gestdo de Requido buscou
“construir coisas” para a categoria docente. Existe ainda um recorte muito importante
para ser feito nesse contexto: foi a gestdo de Requidao que construiu um campo para

a Filosofia e para a Sociologia no Parana. Essa constatagdo afirma-se quando
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consideramos que existiu um movimento de afirmacgao disciplinar dentro da SEED,
como fora apontado nos programas de formacgéo continuada e nesse processo as
disciplinas de Filosofia e Sociologia possuiram a construgdo de um campo na
Educagdo Basica paranaense, contando ndo apenas com técnicos disciplinares
dentro da SEED, mas também com a contratacdo de licenciados nas respectivas
areas. Em 2003 foi realizado um concurso para professores, em 2004 um segundo
concurso foi aberto e dessa vez com vagas para licenciados em Ciéncias Sociais e
Sociologia. Em 2007 mais um concurso foi aberto e dessa vez sem vagas para
sociélogos com licenciatura, mas com vagas para licenciados em Filosofia. A
obrigatoriedade dessas areas do conhecimento constarem como disciplinas
curriculares obrigatérias em todo territério nacional, s6 aconteceu no ano de 2008 por
meio da Lei n° 11.684 (BRASIL, 2008a). Dessa forma o Parana pode ser reconhecido
pelo pioneirismo no tratamento dessas disciplinas, uma vez que mesmo que nao
constasse uma obrigatoriedade da presenga da Sociologia e Filosofia na Educagao
Basica no pais, o estado inseriu as duas areas na agenda publica e ambas foram
contempladas nas DCE (que mesmo sendo publicadas em 2008, tiveram uma agenda
de construcao que data o inicio da gestdao de Requi&o).

Uma analise em profundidade de cada programa de formagao continuada,
focando nas disciplinas de Sociologia e Filosofia, poderia nos dar margem para a
investigacdo da hipdtese de que em uma gestdo que insistiu em declarar que a
formacao dos professores integra uma luta politica possivelmente a inser¢ao da
Sociologia e Filosofia integrem essa proposta critica. Porém nos atenhamos ao fato
de que houve sobre essas disciplinas uma construcdo, que acompanhou outros
processos importantes para a categoria docente no Parana e deixemos essa
possibilidade investigativa fora das ambigcdes nesse momento.

As DCE de Sociologia foram publicadas juntos com as de todas as outras
disciplinas e possuiram o mesmo grau de cuidado técnico. Conforme apontado
anteriormente, os nomes de Roberto Requido (governador do estado), Yvelise Arco-
Verde (Secretaria da SEED), Ricardo Bezerra (Diretor Geral) Alayde Digiovanni
(Superintendente da Educacao), Mary Lane Hutner (Chefe do DEB) e Maria Eneida
Fantin (Coordenacgédo das DCE) aparecem em todas as DCE, sendo que os campos
que se alteram sao os especificos de cada disciplina em suas DCE. No caso da
disciplina de Sociologia, a equipe técnico-pedagdgica era composta por Atila Rodolfo

Ramalho Motta e Samara Feitosa. Motta é graduado em Ciéncia Sociais, possui
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especializacdo em Ensino de Sociologia e mestrado em Ciéncias Sociais, enquanto
Feitosa é graduada em Histéria e Ciéncias Sociais, possui mestrado em Tecnologia e
doutorado em Sociologia. Nesse caso, Motta e Feitosa integram os técnicos-
pedagogicos responsaveis pela disciplina de Sociologia na SEED responsaveis pelas
DCE especificas.

As leitoras criticas das DCE de Sociologia sao lleizi Luciana Fiorelli Silva e
Maria Tarcisa Bega. Silva é graduada em Ciéncias Sociais, especialista em Sociologia
da Educagédo, mestra em Educacdo, doutora em Sociologia e atua como professora
da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Bega é graduada em Ciéncias Sociais,
especialista na area planejamento em recursos humanos, com mestrado e doutorado
em Sociologia e é professora da UFPR. Silvia Maria Pereira de Araujo € creditada
como consultora responsavel pela sistematizacao do texto e, como leitores criticos da
area pedagogica educacional sdo creditados: Iria Brzezinski (UCG'#), Lia Rosenberg,
Marcia Angela da Silva Aguiar (UFPE), Sofia Lerche Vieira (UFC), Walter Esteves
Garcia (CNPQ). E importante lembrar que como fonte documental, os sujeitos que
aparecem descritos contemplam um recorte de pessoas que estiveram envolvidas de
diferentes formas com a participacao da producdo das DCE, mas possivelmente
existam outros sujeitos que compuseram a produgao desses documentos e para
identifica-los seria necessaria uma investigacao aprofundada dentro da SEED para
identificar outros sociodlogos que trabalhavam como técnicos disciplinares na época.

Entre as paginas 13 e 36 o mesmo conteudo esta presente em todas as DCE
(independente da disciplina), no primeiro tépico do sumario existe o titulo “A Educagao
Basica e a opgéo pelo curriculo disciplinar” sendo uma pagina composta por um
fragmento da obra Dialética do Concreto, do filosofo marxista Karel Kosik; o segundo
titulo “Os sujeitos da Educacdo Basica”; o terceiro item sdo os “Fundamentos
tedricos”; o terceiro sao as “Dimensdes do conhecimento”; o quarto a “Avaliagao”; e
por ultimo item (nessa primeira parte das DCE) temos as referéncias utilizadas até
esse momento no documento. Esse conteudo geral, presente nas DCE, demonstra
diversos aspectos das convicgdes que a SEED considerava fundamentais para

compreender a Educagao Basica na gestao de Requiao.

4 Desde o ano de 2009 a Universidade Catdlica de Goias (UCG) foi reconhecida como Pontificia
Universidade Catdlica de Goias (PUC Goias) pelo vaticano.
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Na pagina 37 ¢ iniciada a apresentagao das diretrizes de Sociologia, com um
fragmento de texto de Pierre Bourdieu na obra “O camponés e seu corpo”, seguinte
para um primeiro capitulo especifico de “dimenséao historia da disciplina de sociologia”,
um segundo capitulo de “fundamentacéo tedrico-metodologica”, passando para o
terceiro capitulo de “conteudos estruturantes” e finalizando com um capitulo de
‘encaminhamentos metodologicos — por uma pedagogia da sociologia no Ensino
Médio” (PARANA, 2008). No primeiro capitulo especifico “dimens&o histéria da
disciplina de sociologia” (PARANA, 2008, p. 37), existe uma preocupagdo com expor
a afirmacao cientifica da Sociologia no século XIX utilizando principalmente o
movimento de Durkheim na construgdo de meios académicos para legitimar a area do
conhecimento como cientifica. Existe um estabelecimento dos contextos intelectuais
possiveis na época a partir dos pensadores do iluminismo, finalizando a primeira parte
desse capitulo com a indicagdo de Durkheim, Weber e Marx como os “primeiros
pensadores sociais” (PARANA, 2008 p. 41). Existe também um destaque para
Florestan Fernandes, nessa primeira parte do capitulo, referindo-se ao pensador
como alguém que identificou a Sociologia sendo necessaria para percepg¢ao da
sociedade “além dos limites do sancionado pela tradicdo, pela Religido ou pela
Metafisica” (PARANA. 2008, p. 41).

Uma retomada de Durkheim é feita para retomar a Sociologia como proposta
de disciplina no campo curricular, na sequéncia expositiva desse primeiro capitulo
especifico. Esse subcapitulo abre espacgo para trés subitens nos quais o foco sobre a
sociologia no Brasil e 0 ensino da Sociologia no Ensino Superior e no Ensino médio
se tornam o foco central e de encerramento do capitulo. Nesses trechos sao
apontados diversos intelectuais que tiveram relevancia dentro do pensamento social
brasileiro, contribuindo significativamente para o desenvolvimento das reflexdes
marcadas pela analise dos fendmenos sociais. E possivel perceber que a insergdo de
Florestan Fernandes, a partir do que foi apresentado no inicio do capitulo, marca essa
ideia de pensadores da Sociologia como todos aqueles que em seu tempo produziram
analises a partir dos fendbmenos sociais e usaram os mesmos para dar conta de uma
realidade que nao fosse entendida apenas pelo viés religioso, ou de naturalizagdo das
posicdes sociais. Existe uma coeréncia na exposigao, como um capitulo que ambienta
a historicidade da Sociologia e finaliza com o destaque da inser¢ao dessa disciplina

no curriculo do Ensino Médio do Parana.
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O documento destaca que a Sociologia ja era algo de interesse da SEED/PR
desde a década de 1990, quando em 1991 foi realizado um concurso para o ensino
da disciplina e houve um “baixo nimero de inscritos e aprovados” (PARANA, 2008, p.
52). O documento também aponta que durante a gestao de Requido como governador
do Parana entre 1991 e 1994 diversos movimentos foram realizados buscando inserir
a Sociologia como disciplina no Ensino Médio, ainda que o documento néo faca
mencdo a Requido indicando apenas o periodo. E enfatizado a relagdo de contexto
geral da disciplina, com as normativas curriculares nacionais e sua influéncia pelo
Parana, sendo que a partir de 2007 o ensino de Sociologia passou a ser obrigatério,
mas cada escola escolheria a série em que a disciplina seria ofertada. O concurso de
2004 ¢é apontado como principal movimento especifico da SEED, até aquele momento,
para garantir a contratacdo de socidlogos licenciados e criar um espago para a
disciplina dentro do curriculo do Ensino Médio no Parana (PARANA, 2008, p. 53-54).
O primeiro capitulo especifico das DCE de Sociologia € encerrado com a seguinte
afirmacgao:

A trajetdria do ensino da Sociologia, tanto em nivel estadual quanto nacional,
caracterizada pela descontinuidade e desvalorizagdo, deixou marcas que
dificultam a consolidagdo dessa disciplina no curriculo escolar. No ambito
institucional, projetos e parcerias que contemplem a atuagao conjunta e mais
integrada dos cursos do Ensino Médio e as licenciaturas em Ciéncias Sociais

existentes no estado do Ffarané, trariam vitalidade intelectual a ambos os
niveis de ensino. (PARANA, 2008, p. 54)

A desvalorizagao da Sociologia € uma marca na organizagcdo do curriculo
brasileiro, apontada por diversos pensadores que por sua vez indicam diversos
motivos para esse fato (BUENO; CARNIEL, 2018). A afirmacgao final desse fragmento,
de que a SEED intencionou a Sociologia como uma disciplina curricular obrigatoria,
buscando apoio na formacéao de socidlogos licenciados nas IES paranaenses € uma
realidade, quando consideramos que em todos os movimentos capitaneados no
campo educacional do estado durante a gestao de Requido. O destaque para pessoas
envolvidas com o campo educacional, estando a frente dos cargos principais da
SEED, confere também a validade dessa afirmag¢ao quando consideramos que desde
o inicio dessa gestdo um corpo de socidlogos ocupava os cargos técnicos
disciplinares. Esse movimento respaldou a Sociologia na inclusédo de todos os
programas de formacgao continuada e, possibilitou um didlogo da disciplina com as
IES por meio desses programas porque se preocuparam em criar uma aproximacao

com as universidades para todas as disciplinas. Entdo quando pensamos em um
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programa como o PDE, identificamos a existéncia de uma busca pela afirmagao
intelectual do professor dentro de sua area de atuagdo e a Sociologia estando
integrada nesse campo de preocupagdes, corrobora com o fortalecimento disciplinar
de um campo do conhecimento que nunca esteve no foco de preocupacdes das
construgdes de curriculo no Brasil (OLIVEIRA, 2013). Desse modo, o primeiro capitulo
introdutério da Sociologia enquanto uma area de conhecimento especifica foi
encerrado: destacando os percursos da disciplina no Brasil e dos desafios para sua
implementacao no curriculo paranaense, que so pode ser feita devido as politicas
federais especificas que funcionaram de modo articulado com um projeto estadual de
Educacao.

No subcapitulo de grandes campos tedrico metodoldgicos existe um destaque
para Durkheim, Marx e Weber como fundadores da Sociologia, seguido para “os
grandes campos tedrico-metodologicos” (PARANA, 2008, p. 62) em que outras
perspectivas socioldgicas sao apontadas, junto com apresentagdes breves dos
campos que integram também as possibilidades de articulagdo com a Antropologia e
a Ciéncia Politica no Ensino Médio. As tensdes socais, assim como as possibilidades
de compreensdo dos fenbmenos micro € macrossociais, sdo argumentos utilizados
ao fim desse capitulo especifico como importantes para a formagdo de alunos
capazes de exercer “atuacio critica e transformadora” (PARANA, 2008, p. 67). Esse
ultimo argumento oferece respaldo para toda a estruturagéo do capitulo seguinte (a
sociologia critica: um recurso cientifico a servico do ensino), que se ocupa em
destacar as potencialidades sociolégicas para estudantes e professores da Educagao
Basica. Nesse ultimo subitem existe o constante reforco de todo o texto em afirmar a
Sociologia como uma ciéncia que possui rigor académico e pode servir como um
importante instrumento para a transformagao da sociedade, munindo os estudantes
de capacidade critica frente a realidade (PARANA, 2008, p. 67-72).

O terceiro capitulo dos componentes especificos da Sociologia nas DCE € a
composigao dos conteudos estruturantes da disciplina na Educag¢ao Basica, composto
por 5 divisdes: o processo de socializagao e as instituicdes sociais; cultura e industria
cultural; trabalho, produgdo e classes sociais; poder politica e ideologia; direitos,
cidadania e movimentos sociais (PARANA, 2008, p. 72-89). Toda composi¢éo desse
capitulo possui um tom de apresentacédo de cada um dos conteudos estruturantes da
seguinte forma: apresentacao do tema (justificativa ambientacao histérica do recorte),

ramificacdes (temas paralelos e recortes internos que oferecerem a possibilidade de



80

aprofundamento), principais autores-referéncia da tematica (que vao sendo
apresentados ao longo do toda exposigao) e um ou dois paragrafos de apontamentos
que indicam a potencialidade de compreensdo da realidade que o conteudo
estruturante oferece. Embora seja esperado que cada profissional licenciado em
Sociologia tenha dominio sobre os temas presentes em cada conteudo estruturante
existe um tom de ambientagado, no sentido de tornar didatico cada um dos recortes
escolhidos, o que pode significar uma preocupagao de fator duplo: o primeiro de que
profissionais de diferentes areas do conhecimento estejam exercendo a docéncia na
Sociologia sem ter habilitacdo especifica e o segundo de que profissionais licenciados
dentro da area ndo possuam o desprendimento necessario da rigidez tedrica
académica para uma abordagem socioldgica com estudantes de Ensino Médio.

O quarto capitulo das DCE de Sociologia (Encaminhamentos metodoldgicos
— por uma pedagogia da Sociologia no Ensino Médio) segue para o encerramento das
ideias ja apresentados e articula possibilidades da disciplina na educacéo Basica.
Nesse capitulo sdo destacados a pesquisa de campo como uma forma necessaria
para a produgdo de conhecimento sociolégico no Ensino Médio, bem como
abordagens em filmes e textos podem ser significativos para o conhecimento
sociologico com os estudantes. Nos ultimos paragrafos é apontado que o professor
de Sociologia precisa se munir de materiais para consolidar a sua pratica docente e
isso pode ser feito pela Biblioteca do Professor, a Biblioteca do Ensino Médio e a
Biblioteca de Temas Paranaenses e que o Livro Didatico Publico possui uma
importante reunido de materiais que podem potencializar as aulas dos professores
(PARANA, 2008, p. 97).

No quinto e ultimo capitulo existem as indicagbes para a forma como a
avaliacao deve acontecer para a Sociologia na Educagao Basica, destacando critérios
para a avaliagdo dentro da disciplina: a) a apreenséo dos conceitos basicos da ciéncia,
articulados com a pratica social; b) a capacidade de argumentagdo fundamentada
teoricamente; c) a clareza e a coeréncia na exposi¢cao das ideias socioldgicas; d) a
mudanca na forma de olhar e compreender os problemas sociais (PARANA, 2008, p.
98). E salientado por toda essa parte do texto a conviccdo de que ndo existe um modo
neutro de agir frente a realidade e que a Sociologia oferece a possibilidade dessa
identificacdo, munindo os estudantes de conhecimento sobre diferentes formas de
pensar criticamente a realidade, tendo nas avaliagbes um complemento desse
resultado almejado dentro da disciplina (PARANA, 208, p. 98-99).
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Conforme mencionado anteriormente, as DCE representam a busca pela
afirmacéo disciplinar do curriculo da Educacdo Basica na rede paranaense de
educacao publica. Contanto com programas de formagdo que visaram inserir os
professores de todo estado nessa tomada de decisdes em relagdo as DCE de cada
disciplina, podemos destacar o DEB-Itinerante na acao direta para construgao das
diretrizes, mas também todos os outros programas abordados que centralizaram
sobre o professor o exercicio de produzir conteudo, seja com o Folhas, ou no caso do
Livro Didatico. O PDE também foi um programa construido no decorrer das duas
gestdes sequenciais de Requido que posiciona o professor no retorno aos bancos
universitarios, contato com a pesquisa e reflexdo respaldada cientificamente sobre a
sua realidade escolar. Todos os programas possuem tipificacdes que diferenciam uns
dos outros, mas funcionaram em unidade no conjunto de um projeto politico para a
Educacao que visou construir elementos que corroborassem com a pratica docente,
somando um legado inédito de carreira para professores da Educagdo Basica no
Parana.

A insercdo das disciplinas Filosofia e Sociologia s&o notdrias, pois
aconteceram em tempos distintos nos quais a obrigatoriedade dessas areas como
componentes curriculares obrigatérios na Educagdo Basica tramitava no ambito
federal, mas ainda ndo era uma realidade (MORAES, 2011). Entre 2003 e 2008 a
SEED integrou a Sociologia na adenda da Educagao Basica, constituindo um corpo
de professores que atuaram como técnicos pedagdgicos e mantiveram esforgos
voltados para a afirmagédo da disciplina nos programas de formagéo continuada e
resultou no langcamento das DCE. E possivel afirmar que a Sociologia, assim como a
Filosofia, se beneficiou das agdes de uma gestdo que abriu portas para o rompimento
com um modelo de formacdo descentralizada das questdes pedagodgicas e
especificas de cada disciplina, buscando afirmar o professor da Educacédo Basica
como um intelectual, para além de um servidor sobrecarregado com as
particularidades burocraticas imbuidas na profissdo docente.

Reconhecer os ganhos que os professores do Parana tiveram durante os anos
de 2003 e 2010, nao significa ignorar que alguns elementos anteriores continuaram
sendo presentes na gestdo de Requido, tais como os vinculos com BIRD e BID.
Retomando alguns momentos dessa pesquisa, indicamos que o programa de inclusédo
digital que levou as TV multimidia para as escolas da rede estadual foram marcados

por algumas difamagdes, que resultaram em diferentes recursos juridicos por parte
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dos representantes da SEED/PR. Durante esse processo houve uma necessidade de
afirmar que as acdes de investimento para disponibilizar as TVs nas escolas estavam
diretamente relacionadas a parametros internacionais, entre estes as dimensoes
consideradas como tendencias educacionais de referéncia internacional pelo BID
(GOVERNO DO ESTADO DO PARANA, 2008b).

Se para Piton (2004), o alinhamento de Lerner com as orientagdes
educacionais fornecidas pelas instituicbes de financiamento multilateral eram as
principais causas de precarizagcdo do trabalho docente, como considerar afirmacdes
politicas entre 2003 e 2010 sendo significativas com o mantimento desse vinculo? A
resposta para a indagacédo pode ser uma pesquisa com profundidade no aspecto
or¢gamentario, mas considerando as apresentagdes panoramicas feitas sobre a gestéao
de Requi&o até o momento € possivel pensar objetivamente na seguinte constatagéo:
ainda que as instituicbes de financiamento multilateral tenham feito parte de
balizamentos educacionais por todo territério nacional apds a década de 1990, a partir
de 2003 o Parana nao tratou esses parametros como unicos € mesmo respeitando
diversas recomendagdes do BID, se preocupou em criar outros dispositivos
educacionais que nao se limitaram em atender as expectativas dessas organizagdes.
Esse movimento foi possivel, pela preocupacédo com o curriculo e com a participagao

de professores em seu proprio processo formativo continuo.

4 Os governos: Richa e Ratinho Jr. na formagao de professores.

Eu acho que de um tempo pra ca, ai ja pra situar historicamente,
especialmente a partir do primeiro mandato do Richa, da segunda metade do
primeiro mandato, eu acho que as formagdes ficaram absolutamente
vinculadas a um tipo de pedagogia de planilha. Entdo, vinham aqueles
materiais prontos, e era tudo assim: de manha vamos ver os indices de
aprovacao, de tarde vamos ver os indices de abandono, no outro dia vamos
ver o IDEB e no final da tarde vamos fazer um plano de agéo pra fazer o IDEB
subir. Entdo assim: nada reflexivo, né? Bem essa coisa empresarial, de
educagao empresarial, coorporativa, né? Eu acho que isso no governo do
Ratinho aumentou ainda mais, né? As formagbes estdo quase num estilo
coach ja, sabe? De desafios, de possibilidades, aquela coisa de botar no
mural e todo mundo se abraca e tal. Entao, eu acho esse tipo pior porque ele
€ mais persuasivo de formacgdo. (AFFONSO, 2021)

A fala acima é do segundo entrevistado selecionado para nossas
investigacbes acerca das percepgdes de professores de Sociologia sobre as
formagbes continuadas ofertadas no Parana. Seguindo a mesma afirmacgao feita no

capitulo anterior, esta fala tera o seu devido tempo de contextualizagcdo na pesquisa,
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mas nesse momento usaremos apenas como um recurso ilustrativo da subjetividade
possivel dentro dos movimentos educacionais que marcam periodo historico deste
capitulo.

A apresentagao do governo de Requido foi feita a partir dos programas de
formacdo continuada e, essa estratégia expositiva, sera mantida para
contextualizarmos as escolhas politicas dos governos de Richa (2011-2018) e Ratinho
Jr. (2019-atualmente). O debate bibliografico segue sendo de suma importancia,
sendo que teremos a pesquisa de Karina Furlanete (2019) para conduzir nossos
caminhos, do mesmo modo como a pesquisa de Jost (2010) foi essencial para
contextualizagado do governo Requido e Piton (2004) para as pinceladas histoéricas do

legado educacional de Lerner no Parana.

4.1 Beto Richa e as formagdes continuadas

No ano de 2010 Requiao se afastou do cargo maximo do executivo no estado
do Parana, para concorrer ao cargo de senador, deixando Orlando Pessuti a frente do
governo do estado. O PMDB integrou a coligagdo “A Unido faz um Novo Amanha”'®,
sendo representado por Rodrigo Rocha Loures (PMDB) como candidato ao cargo de
vice-governador e tendo Osmar Dias (PDT) como candidato a governador do Parana.
Na concorréncia para os cargos de governador e vice, o Partido Verde (PV) langou
respectivamente Paulo Salamuni e Flavia Romagnoli, o Partido Socialismo e
Liberdade (PSolL) Luiz Felipe Bergmann e José Elias Neto, o Partido Socialista dos
Trabalhadores Unificado (PSTU) Avanilson Araujo e lvan Ramos Bernardo, o Partido
Comunista Brasileiro (PCB) Amadeu Felipe Ferreira e Gilberto Gomes, o Partido
Renovador Trabalhista Brasileiro (PRTB) Robinson de Paula e Floresval Machado.
Embora muitos nomes e partidos compuseram os campos de oposi¢ao, a disputa
principal estava na coligagdo “A Unido faz um Novo Amanh&”, representada por
Osmar Dias e, a “Novo Parana”'® representada por Beto Richa e Flavio Arns (ambos

do PSDB). Richa e Arns venceram as eleigdes com 52,44% dos votos, sendo que

'S Nesta fizeram parte os partidos: PDT, PMDB, PT, PR, PSC, PCdoB.
6 Nesta fizeram parte os partidos: PSDB, PP, DEM, PSB, PTB, PPS, PRB, PHS, PMN, PRP, PSDC,
PSL, PTC, PTN.
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nesse ano Gleisi Hoffmann (PT) e Roberto Requido (PMDB) foram eleitos para as
duas vagas do estado com senadores da Republica.

No ano de 2014, Beto Richa foi reeleito para o cargo de governador do
Parana, Tendo Cida Borghetti (PROS'") como vice-governadora pela coligagio
“Todos pelo Parana”'®. Nesse ano Requido se candidatou novamente ao cargo de
governador do Parana, com Rosane Ferreira (PV) integrando a chapa como vice-
governadora, na coligagdo “Parana com Governo”'?, sendo que Gleisi Hoffmann (PT)
e Haroldo Ferreira (PDT) também estavam na disputa pela coligagédo “Parana Olhando
pra Frente”?°. Richa e Borghetti sairam vitoriosos com 55,67% dos votos, deixando
Requido e Ferreira em segundo lugar na disputa eleitoral, com 27,56% dos votos.

Durante os oito anos que Richa esteve a frente do governo do Parana, varios
elementos fizeram parte de sua gestdo na Educagdo da rede estadual e o
diferenciaram consideravelmente das escolhas politicas articuladas nas gestdes
anteriores, seja nos programas de formagado continuada ou na forma como os
servidores foram tratados. De acordo com Piton (2004) as politicas de carater
neoliberal eram marcas constitutivas das escolhas politicas de Lerner (1995-2002),
principalmente no campo educacional dado o seu vinculo solido com os organismos
de financiamento multilateral. Nesse sentido, podemos considerar que essa forma
politica, de incremento neoliberal, foi impulsionada por Beto Richa desde o inicio de
sua gestao (SOUSA, 2013) e, sob esse viés politico, uma especificidade na rede
estadual de Educacao pode ser observada nas formagdes continuadas direcionadas
aos docentes (FURLANETE, 2019).

Comecemos entendendo a organizagao da SEED/PR entre os anos de 2011
e 2018. Entre janeiro de 2011 a abril de 2014, Flavio Arns ocupou o cargo de
Secretario da Educacdo no Parana. Arns é formado em Letras, Direito, possui
mestrado em Letras pela UFPR e doutorado em linguistica pela Universidade
Northwestern. E professor concursado da UFPR, embora o exercicio desse cargo seja
expressivamente menor, em termos quantitativos. Nos anos de 1990, 1994 e 1998

Arns foi eleito e reeleito como deputado federal, sendo eleito senador em 2003,

7 Atualmente Cida Borghetti ¢ filiada ao PP.

'8 Nesta fizeram parte os partidos: PSDB, PROS, PSD, PP, PR, DEM, PSB, PTB, SD, PPS, PSC, PEN,
PHS, PMN, PSDC, PSL, PTdoB.

'® Nesta fizeram parte os partidos: PMDB, PV, PPL.

20 Nesta fizeram parte os partidos: PT, PDT, PCdoB, PRB, PTN
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perdendo as eleigdes para governador em 2006 e se elegendo ao cargo de vice-
governador em 2010. Uma das marcas evidentes da vida politica publica de Arns é a
alternancia entre partidos politicos, tendo sido filiado ao PSDB entre os anos de 1988
e 2001, ao PT entre 2001 e 2009, retornando ao PSDB nos anos de 2007 e 2017, se
mantendo no partido REDE entre os anos de 2018 e 2020, sendo que desde agosto
de 2020 se filiou ao partido Podemos (PODE).

Embora Arns tenha formacdo e atue na docéncia do Ensino Superior,
conseguimos verificar que a maior parte de sua vida profissional foi dedicada na
profissionalizacao politica e nao na docéncia. Esse fato é destacavel por ser o indicio
de um diferente posicionamento na organizagao de gestdo da SEED/PR no governo
de Richa em um comparativo direto ao de Requido, que embora tenha colocado seu
irmao (que nao tinha atuagdo como docente na Educagao Basica) possuia outras
figuras dentro dos cargos principais da SEED/PR que nao eram politicos profissionais
e demonstravam interesse pelo funcionamento da Educacgao Basica. Arns possuiu um
grande envolvimento com a Educagao em toda sua trajetéria politica, sendo associado
a diferentes aspectos do campo educacional nos diferentes cargos que ocupou, mas
carrega a marca de ser um politico profissional. Mesmo entre os anos de 2011 e 2012,
ja havia indicios de que um enxugamento nos investimentos publicos para a
Educacdo, paralelo a um aumento da terceirizagdo, que se assemelham a uma
continuidade das praticas implementadas pela SEED/PR no governo de Lerner
(SOUSA, 2013). Fazer um mapeamento dos envolvidos diretamente com a SEED/PR
pode nos ajudar a compreender melhor esse movimento.

No ano de 2014 o engenheiro mecanico Paulo Afonso Schmidt assume o
cargo de Secretario da SEED, entre os meses de abril e dezembro. A partir de janeiro
de 2015 o engenheiro elétrico Fernando Xavier Ferreira passa estar a frente da SEED,
mas se manteve no cargo apenas até o més de maio e ao que tudo indica sua saida
esteve diretamente relacionada aos atos de violéncia durante as manifestacdes dos
servidores publicos deste ano. A Folha de S. Paulo noticiou, na época, que a propria
base aliada de Richa (votantes a favor do pacote de medidas), foi favoravel a
demissdo de Ferreira por considerar a falta de didlogo com os manifestantes
(CARAZZAI, 2015). Nas reivindicagdes dos professores, a alteragdo no custeio da
aposentaria dos servidores, por intermédio do Projeto de Lei n® 525 (PARANA, 2015a),

estava entre os motivadores centrais da pauta dos grevistas.
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A ParanaPrevidencia € o 6rgao responsavel pela garantia da aposentadoria
dos servidores estaduais, sendo composta por trés fundos: o Financeiro, o Militar e o
Previdenciario. O PL n° 525 (PARANA, 2015a) alterava os beneficiarios do Fundo
Financeiro (bancado pelo governo estadual) para o Fundo Previdenciario (este sendo
composto pelas contribuicdes dos servidores estaduais) sob a alegagdo de uma
economia de 125 milhdes de reais mensalmente (G1, 2015). No dia 29 de abril de
2015 o PL n° 525 (PARANA, 2015a) entrou em votagdo e foi aprovado na AlLeP,
mesmo sob a forte violéncia com a qual os servidores manifestantes foram tratados
do lado de fora. Cerca de 20.000 manifestantes foram reprimidos por
aproximadamente 1.500 policiais que foram deslocados para protecido do local, com
o objetivo de conter a tentativa de entrada na Assembleia (por parte dos
manifestantes) com o uso de balas de borracha e bombas de gas lacrimogéneo,
deixando mais de 200 feridos nas vias publicas em frente a ALeP. Foi ainda noticiado
que cerca de 50 policiais se recusaram a disparar contra os manifestantes e foram
colocados em processo de exoneragéo (EL PAIS, 2015).

Mesmo em um cenario cadtico de violéncia policial sob as ordens do Estado,
os deputados: Alexandre Curi (PMDB), Alexandre Guimaraes (PSC), André Bueno
(PDT), Artagao Jr. (PMDB), Bernardo Ribas Carli (PSDB), Claudia Pereira (PSC),
Cobra Repérter (PSC), Cristina Silvestri (PPS), Dr. Batista (PMN), Elio Rusch (DEM),
Evandro Jr. (PSDB), Felipe Francischini (SD), Fernando Scanavaca (PDT), Francisco
Buhrer (PSDB), Guto Silva (PSC), Hussein Bakri (PSC), Jonas Guimaraes (PMDB),
Luiz Carlos Martins (PSD), Luiz Claudio Romanelli (PMDB), Marcio Nunes (PSC),
Maria Victoria (PP), Mauro Moraes (PSDB), Missionario Ricardo Arruda (PSC), Nelson
Justus (DEM), Paulo Litro (PSDB), Pedro Lupion (DEM) e Plauto Miré (DEM), votaram
a favor do PL n° 525 (PARANA, 2015a). O sindicato da Associacdo dos Professores
do Parana (APP Sindicato) se manteve na posi¢cdo de denunciante dos riscos e dos
efeitos posteriores que as alteracdes na ParanaPrevidencia teriam, como o risco do
Fundo Previdenciario ndo conseguir mais arcar com as aposentadorias dos servidores
num prazo de 15 anos, em uma estimativa feita quase trés anos apés o acontecimento
(APP Sindicato, 2018a).

Fernando Ferreira renunciou o cargo de Secretario da SEED no dia 06 de
maio de 2015 e o comandante geral da policia militar César Vinicius Kogut saiu do
cargo no dia seguinte, tendo sido apontado pelo secretario de Seguranca Publica

Fernando Francischini (Solidariedade) como principal responsavel pelos ataques da
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policia contra os manifestantes (G1, 2015). Dessa forma, Ana Seres Trento Comin,
que até entdo era Superintendente da Educagao, assumiu o cargo de Secretaria da
SEED. Comin é formada em matematica, possui mestrado em Educag¢ao e com sua
entrada no cargo de Secretaria o sindicato dos professores esperava que pontes de
dialogo fossem construidas, especialmente por se tratar de uma docente assumindo
a frente da SEED pela primeira vez no governo Richa. Porém, no comunicado da APP
Sindicato em 2018 essas expectativas sdo descritas como nao consolidadas (APP
Sindicato, 2018b). Entre os meses de abril e dezembro de 2018 quem ocupou o cargo
de Secretaria da SEED foi a professora Lucia Aparecida Cortez Martins, que estava
atuando como Chefe do NRE de Londrina, foi chamada para estafar a frente da
secretaria quando Cida Borghetti assumiu o governo do Parana para que Richa se
candidatasse ao cargo de senador.

Tendo feita a seguinte exposicdo geral do governo de Richa a partir de
algumas referéncias bibliograficas (SOUSA, 2013; FURLANETE, 2019) e algumas
fontes jornalisticas (APP Sindicato, 2018a; APP Sindicato, 2018b; EL PAIS, 2015; G1,
2015) conseguimos ter algumas linhas gerais da gestdo de Educagéo paranaense:
uma histéria politica marcada por diversos conflitos, apenas um concurso para
contratagao de professores no QPM em 2013 que levou quase quatro anos para que
convocasse algumas remessas de aprovados, mesmo que anualmente a contratagao
de professores temporarios estimasse um numero de 30.000 profissionais (APP
Sindicato, 2017). Ainda que Comin, tenha uma trajetéria como professora e
pesquisadora da Educacéao, toda sua atuagao publica foi voltada para o trabalho na
gestdo educacional, ndo na sala de aula e essa foi a secretaria que ficou por mais
tempo no cargo de Secretaria da SEED nesses oito anos (dois anos e sete meses). A
representacdo pratica dos embates dos professores com Richa, demonstra nao
apenas um entrave de um ponto especifico, mas todo o afastamento de uma gestéo
das necessidades dos professores e isso influenciou também no tipo de formacao
ofertada para os docentes nesse periodo (FURLANETE, 2019).

Enquanto no governo Requido tivemos a construgédo de varios programas de
formacao continuada, podemos entender que o governo de Richa ndo teve a mesma
preocupacao em munir os professores de formacdes que fossem extensas, ou com
algum nivel de particularidade técnica dentro das areas de atuagéo de cada professor,
pois durante esse periodo as formagbes passaram a ter uma caracteristica de

aligeiramento (FURLANETE, 2019). Ainda mantendo aspectos comparativos, temos
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o Folhas, o Livro Didatico Publico e a constru¢ao das DCE como alguns exemplos de
acdes que envolveram formagdo continuada e criacdo de materiais publicos, que
muniram os professores de organizagéo do curriculo ou propostas para a pratica em
sala de aula. Quando consideramos o PDE, temos uma oferta de formacgao continuada
inédita na historia dos professores da rede estadual, provendo vinculo com as IES e
se fastando de busca por resultados imediatistas (FURLANETE, 2019, p. 103).

Observando a composicdao da SEED durante os anos de 2003 e 2010,
podemos perceber que o interesse pela questdo docente foi decisivo, inserindo
sujeitos que possuiam preocupagao com a Educagao Basica nos cargos técnicos, seja
por empirismo ou por agenda de pesquisa académica. Enquanto nos anos de 2011 a
2018, tivemos a entrada de diversos sujeitos que possuiam a Educagdo como uma
agenda politica, mas estavam muito mais relacionados a atuagdo na politica
profissional do que no campo educacional (FURLANETE, 2019). Nesse sentido,
retomo a afirmagao de que a organizagao da SEED durante a gestdo de Richa foi
instavel, contando com varias alternacdes de secretarios, nao priorizando centralizar
os educadores como integrantes de seus processos formativos. Furlanete (2019)
destaca que é possivel identificar a agenda do governo Richa para as formagdes
continuadas a partir dos calendarios escolares e, durante sua investigagcao, demonstra
que nao ha possibilidades de que o professor consiga concluir todos os cursos que
servem para pontuagao/progressdo na carreira apenas com as horas-atividade
disponiveis.

Furlanete (2019) aponta a existéncia das Semanas Pedagdgicas e do Centro
de Linguas Estrangeiras Modernas (Celem) como ofertas de formacao continuada
presencial (p. 65-66); na modalidade semipresencial as Equipes Multidisciplinares e a
Formacéao de Brigadistas Escolares (p. 68); e na modalidade a distancia existia uma
quantidade variada de oferta de cursos que alteraram as tematicas ao longo dos anos
(p. 68). A referida pesquisadora elaborou um fluxo resumido, que contém informagdes
que sintetizam os calendarios escolares entre os anos de 2011 e 2018, mas que

podem ser aprofundados para além da exposigcao abaixo:
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Calendario Resolucoes

2011 Anexo da Resolucio n. 3979/2010, GS/SEED — Formacio Continuada (06 dias);
Replanejamento (01 dia); Reunides Pedagégicas (03 dias).
2012 Anexo da Resolucio n. 4901/2011, GS/SEED — Semana pedagdogica (06 dias);
formacio continuada (02 dias); replanejamento (01 dia); reunido pedagdgica (01
dias).
2013 Anexo da Resolugdo n. 7102/2012, GS/SEED - Semana pedagégica (05 dias);
formacdo continuada (02 dias); planejamento (02 dias); replanejamento (01
dias).
2014 Anexo da Resolucio n. 4235/2013, GS/SEED - Semana pedagogica (05 dias);
formacdo continuada (02 dias); planejamento (02 dias); replanejamento (01
dias).
2015 Anexo da Resolucdo n. 372/2014, GS/SEED - Semana pedagégica (05 dias);
formacdo continuada (02 dias); planejamento (02 dias); replanejamento (01
dias).
2016 Anexo da Resolucdo n. 3660/2015, GS/SEED - Semana pedagdgica (05 dias);
formacdo continuada (02 dias); planejamento (02 dias); replangjamento (0l
dias).
2017 Anexo da Resolucdo n. 5.185/2016, GS/SEED - Semana pedagdgica (04 dias);
formacio continuada (02 dias); planejamento (03) dias; formacéo disciplinar (01

dia).

2018 Anexo da Resolucdo n. 4685/2017, GS/SEED - Semana pedagdgica (04 dias);
formacio em acdo (01 dia); planejamento (02) dias; formacdo em agdo
disciplinar (01 dia).

(FURLANETE, p. 67)

E possivel observar também o carater pontual como as formacdes
continuadas aparecem nos direcionamentos para organizacdo dos calendarios
escolares (PARANA, 2010b; PARANA, 2011; PARANA, 2012; PARANA, 2013;
PARANA, 2014b; PARANA, 2015b; PARANA, 2016; PARANA, 2017). O ano de 2011
€ 0 que mais destina dias para a formacgao continuada dos professores, tendo uma
reducao para dois dias ao ano em todos os calendarios escolares seguintes até 2018.
Um elemento importante € reconhecer que as unicas modalidades de formacéao
continuada ofertadas dentro da jornada de trabalho, previstas pela organizagao do
calendario, sdo as Semanas Pedagdgicas e as Formagdes Continuadas, sendo que
estas ultimas também receberam a nomenclatura de formagdo em acao, formagao
disciplinar e formagao em acao disciplinar, até o final do governo Richa (FURLANETE,
p. 66).

O ponto de partida dessa pesquisa teve inicio no incbmodo que senti ao

perceber que as formacgdes disciplinares (na qual atuei como oficineiro), ndo possuiam
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um engajamento produtivo entre os professores. Inclusive a minha entrada no
ProfSocio esta muito relacionada a intencdo de me munir de arcaboucos, tedricos e
praticos, que me possibilitassem propor um modelo de formagao qualitativa para os
docentes de Sociologia da rede estadual. A caminhada em busca desse objetivo, me
fez perceber o quanto desconhecia sobre o processo de aplicagdo das formacgoes
continuadas em diferentes governos, pois quando comparamos as decisdes politicas
nos governos de Richa e Requido, torna-se destacavel que a construgdo de agendas
para a Educacéo foi absolutamente distinta. Nesse sentido, o esvaziamento na oferta
dos programas de formacéao continuada a partir de 2012 € bem expressivo e, dentro
da jornada de trabalho, seria impossivel participar de formagdes suficientes para
progressao de carreira, ou seja, os demais programas deveriam ser cursados pelos
professores fora das horas pagas de trabalho (FURLANETE, 2019).

Considerando as discussdes que tratam especificamente das formagdes
continuadas no governo Richa (FURLANETE, 2019; SOUSA, 2013), temos um quadro
de grande esvaziamento nas ofertas de programas de formagao continuada. Os
encontros das equipes multidisciplinares e Celem aconteciam fora do horario de
trabalho, nos dando a possibilidade de afirmar que o legado educacional de Richa na
formacgéao continuada dos professores foi a oferta de cursos por EaD (principalmente
representados pelos GTR) e as “formagao em agao”; “formacgao disciplinar”; “formagao
em acao disciplinar”’, que aconteciam presencialmente.

Os GTR entram na proposta de cursos ofertados no EaD, na qual existia uma
intengdo de interatividade com os professores, de diferentes lugares, os colocando
em contato com pesquisas em andamento no PDE. A principio podemos considerar
que isso seja positivo, visto que o PDE é a unica oferta de formagao continuada que
foge do imediatismo (FURLANETE, 2019). Portanto, o PDE oferece ao professor a
possibilidade de afastamento das atividades docentes para refletir sobre as
condicionalidades da pratica educacional, compondo propostas de intervencdes no
seu espaco de atuacdo. O GTR proporciona ao professor, que nao esta no PDE,
contato com as discussdes académicas propostas por parte dos participantes do
programa e ainda no contexto do governo Requido, Ramos (2011) demonstra as
possibilidades de articulagdo critica que o GTR oferece como uma potencialidade
positiva. A escrita de Ramos (2011) esta localizada no periodo subsequente da
implementagdo oficial do PDE (PARANA, 2010a) e, quando consideramos as

significativas redugcdes dos programas de formagdo continuada paralelo aos
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enxugamentos gradativos que especificamente o PDE sofreu (FURLANE, 2019;
SOUSA, 2013), os GTR acabaram se tornando apenas uma forma de aquisicéo de
horas validas para pontuagado/progressdo na carreira. Os professores acabam
cumprindo com a maior parte das atividades exigidas fora de sua jornada de trabalho
e nao podem de fato realizar qualquer exercicio critico sobre as praticas pedagodgicas,
entdo as atividades propostas nos GTR passaram a ser muito mais um meio acessivel
de realizar cursos validos para pontuacao na carreira.

O vislumbre que essa exposicao causa é de um esvaziamento das questdes
pedagdgicas por parte do Estado, para uma valorizagao da certificacdo por parte dos
professores e isso € um movimento que caracteriza o neoliberalismo no Brasil (HORN;
et. al., 2020). As particularidades neoliberais que ficam a mostra nos programas de
formagéo continuada durante a década de 2010 no Parana, podem ser visualizadas
na observacao dos GTR da seguinte forma: a certificacdo assume um carater central
para o professor, que precisa acessar esses cursos para progredir na carreira,
realizando os mesmos fora de sua jornada de trabalho. Enquanto, em tempos de
construgéo e ampliagdo do PDE (2006-2010), os GTR serviam com laboratério de
aprendizagem para professores que futuramente se submeteriam ao programa
(RAMOS, 2011). Apods as alteragdes nas formagdes continuadas (2011-2018) os GTR
foram esvaziados desse sentido, tornando-o apenas uma atividade que geraria
certificagcao para progresséo de carreira. Inicialmente a certificagdo dos GTR era parte
de um processo cumulativo de contato académico com as pesquisas de colegas que
estavam no PDE, instrumentalizando os participantes propositores dos cursos num
acompanhamento de professor-tutor e tornava a certificagdo como parte desse
processo maior. Nesse sentido a certificacdo continuava tendo importancia e sendo
um motivador, mas nao era o unico objetivo/possibilidade de interpretagao dos GTR.
As alteragdes destacadas por Furlanete (2019) e Sousa (2013) no PDE, demonstram
as intengdes de gestado da SEED durante o governo Richa: esvaziamento nas ofertas
de programas de formagao continuada e afastamento da dimenséo pedagogica nos
programas existentes, movimento que caracteriza as ostensivas neoliberais no campo
educacional brasileiro no século XX (HORN; et. al., 2020).

Retomando as formagdes continuadas presenciais, temos apenas o anuncio
genérico desses momentos na organizagao dos calendarios e o indicativo de que no
ano de 2017 houve a titulada “formacdo disciplinar’ (PARANA, 5185/2016), sobre a

qual temos poucos detalhes nas normativas oficiais. No ano de 2018, tivemos as
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denominadas “formag&o em acio” e “formacdo em acéo disciplinar’ (PARANA, 2017).
Antes dos dois ultimos anos a “formacdo em acao” era descrita apenas como um
momento importantes para pensar os problemas urgentes das escolas, se
concentrando principalmente em evasdo escolar e notas abaixo da média
(FURLANETE, 2019). A partir de 2017 os professores passaram a ter a “formacgao
disciplinar” e a “formacdo em acgao disciplinar’, que nao possuiam maiores
especificidades nas normativas de calendario (PARANA, 5185/2016; PARANA, 2017),
mas da qual participei como oficineiro.

Os dois ultimos anos da gestdo de Educacado no governo Richa, possuiram
um encontro anual para as formagdes continuadas com enfoque numa especificidade
disciplinar. A diretora de uma das escolas que trabalhei me indicou para participar
como ministrante de uma oficina de formacéo continuada em Histdria, conforme relatei
no primeiro capitulo e a partir disso pude ter contato com a forma como essa proposta
de formacao continuada estava sendo aplicada. Como foram poucas ofertas de
formacgéo disciplinar nesse governo (desde 2014 eu ndo havia participado de
nenhuma), ndo existia uma delimitagao clara de estratégias da SEED para além do
formato e da tematica. Na organizacao geral a proposta era de um dia de formagao
continuada, na qual os professores seriam separados em salas de acordo com as
disciplinas que lecionam e participariam de uma oficina tematica. Os oficineiros foram
professores indicados pelas escolas, ou convidados a partir da proximidade que
tivessem com algum técnico do NRE, sendo que este era responsavel por repassar o
tema e a organizagdo que montou para ministrar a sua oficina aos professores
voluntarios. A partir do material enviado pelo técnico, o professor/oficineiro poderia
desenvolver a forma como melhor quisesse abordar a tematica escolhida na formacao
que tinha previsédo de 8 horas de duragao.

O diferencial da “formacdo em acdo” para as formacgdes disciplinares
aplicados em 2017 e 2018, era a possibilidade de concentracdo nas especificidades
disciplinares. Pela descricdo anunciada do NRE de Campo Mourao na pagina oficial
da SEED (https://www.nre.seed.pr.gov.br/), esse movimento fica exposto:

O objetivo da Formagédo em Acéao Disciplinar (FAD), nome com o qual foi
batizado esse trabalho, é debater possiveis agbes pedagdgicas que podem
ser utilizadas, pelos professores, em sala de aula, visando a qualidade do

desempenho escolar dos estudantes da Rede Estadual de Ensino.
(NRE/SEED, 2018)
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Como ja apontado, os NRE aparentam ter mais autonomia quando ao modo
como cada técnico interno vai propor os conteidos dentro das FAD?', mas o formato
dessa formacdo demonstra esse aspecto de correlacdo com o imediatismo
identificado por Furlanete (2019). Isso pode ser entendido a partir do momento que
consideramos a percepcao do governo sobre as formagdes continuadas: um dia de
atividades, iniciadas de manha com uma pausa para intervalo de 15 minutos, pausa
de uma hora para almoco, mais uma pausa no meio da tarde e por fim cumprem-se
as 8 horas de curso. Um dia ao ano destinado para uma formagao com especificidade
disciplinar em um curso equivaléncia de 8 horas certificadas pela SEED. Os
professores oficineiros receberam as instrugdes do técnico do NRE, mas possuiam
abertura para que trabalhassem da forma como acreditassem ser melhor. Nesse
sentido a formagdo poderia ser tanto um composto de diversas dinamicas
pedagdgicas, quanto uma palestra de 8 horas com algumas pausas, embora o técnico
de Histdria tenha demonstrado uma preocupagao grande para que o ultimo cenario
nao acontecesse.

Insistindo na ideia de que o formato das FAD é central para pensar a questao
disciplinar se compararmos ao conteudo, ja temos uma dimenséo de que: a SEED
delimitava o tema??; cabia aos técnicos disciplinares dentro dos NRE repassar as
informacdes para as escolas, bem como recrutar os professores para que fossem
aplicadores dessa formacido e tudo aconteceria em apenas um dia no ano sob o
formato de uma oficina pedagdgica. Na somatdria desses elementos o resultado € a
percepcao da falta de importancia pedagdgica presente nessa gestdao da Educagao
Basica paranaense. Contando com apenas duas formacdes especificas em 8 anos,
percebe-se uma quebra na concepgao de continuidade formativa que o governo Richa
aplicou, uma vez que esses programas eram momentos pontuais durante o calendario
letivo e nao possuiam intencdo de compartilhamento de informacgdes, tempo
adequado para reflexdes, ou qualquer expectativa de impacto no trabalho docente por
parte do Estado (FURLANETE, 2019). Dessa forma, pensar nos conteudos
ministrados, na construgdo de agendas em torno das pautas aplicadas em cada

oficina, poderia dimensionar muito do trabalho dos técnicos disciplinares dentro da

21 Consideremos a “formagcao disciplinar’ de 2017, ainda que ndo possuisse oficialmente o titulo de
“formacdo em agao”, nos materiais enviados do técnico do NRE essa ja era a nomenclatura utilizada.

22 O tema foi eleito por consulta publica no site oficial da SEED/PR, no ano de 2016 e embasou as
formagodes dos trés anos seguintes a partir do ranking de temas que ficaram em 1°, 2° e 3° lugar
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SEED, mas oferece também margem para a possibilidade de ignorar que existe uma
concepgao da Educacédo e de professor nesta gestdo, na qual o esvaziamento
intelectual é parte integrante do projeto politico (HORN; et. al., 2020).

Nesse sentido, podemos entender o Estado desenhando sobre o professor a
figura de um operante da maquina burocratica que n&o necessita de saberes
especificos (SAVIANI, 1996), oferecendo aos docentes a instrumentalizagéo
necessaria para desempenho de suas atribuicdes: estatisticas de evasdo e
reprovagdes, responsabilizacdo dos professores por essas adversidades que
influenciam diretamente no IDEB e a constante cobranca de melhores resultados.
Esses fatores que caracterizam sob diversos aspectos (FURLANETE, 2019) as
formagdes continuadas, entre 2011 e 2018, nos servem como bases para pensar na
auséncia de ciclos formativos conectados num sentido de continuidade, que propicie
momentos de reflexao e valorize os conhecimentos especificos (SAVIANI, 1996) de
cada area do conhecimento materializada como disciplina nas DCE do Parana.

O que a gestdo educacional de Richa ofereceu para os docentes, como
formacao continuada, pode ser entendido enquanto um papel social (HELLER, 2014)
que o Estado passou a delimitar sobre ser professor. Subjetivamente, demonstrei que
o inicio de carreira de um professor atravessa diversos entraves cotidianos, seja na
leitura que o professor faz da instituicdo, das condicbes para a docéncia, ou dos
estudantes, temos a identificagdo de sujeito e seu papel social (HELLER, 2014).
Caminhando nesse sentido, podemos entender objetivamente que o tipo de formagao
continuada ofertada em uma gestao define aquilo que o Estado, naquele momento,
entende como sendo o papel social (HELLER, 2014) que deve ser desempenhado
pelos professores. Se as constantes redugdes, tanto no numero de programas quanto
da extensao de cada programa de formacdo continuada durante o governo Richa
(FURLANETE, 2019), podem parecer um argumento isolado para que considerar
nessa gestéo o professor é visto como um burocrata sem especificidades intelectuais
(HORN; et. al., 2020), quando consideramos o0s outros movimentos politicos desse
periodo essa hipétese ganha mais forga.

Desde a greve de 2015 e a emblematica violéncia contra os professores no
dia 29 de abril daquele ano, o governo Richa assumiu uma postura mais agressiva,
para os professores, que caracterizou a sua segunda gestdo na educagao
paranaense. Furlanete (2019) aponta que até o ano de 2016, apenas com os dias

reservados para formagao continuada no calendario escolar, era impossivel cumprir
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as horas necessarias em cursos para a pontuagcdo que levaria a progressao de
carreira e, a partir de 2017, essa situacao se agravou. Em uma reinterpretagao da Lei
n°11.738 (BRASIL, 2008b) e da Lei n° 174 (PARANA, 2014a), o governo Richa alterou
a relacao de horas-aula/horas-atividade, aumentando o tempo dos professores em
sala de aula e reduzindo as horas-atividade (FURLANETE, 2019). Pensemos o
seguinte: até o ano de 2016 um professor com carga horaria de 20h teria o equivalente
a 13 horas-aula e 7 horas-atividade, proporcionalmente com 40h teria 26 horas-aula
e 14 horas-atividade. Com a reinterpretagcao de Richa, os professores passaram a ter
15 horas-aula para 5 horas-atividade em uma jornada de 20h e 30 horas-aula para 10
horas-atividade, em uma jornada de 40h semanais de trabalho pago?3. Contando que
entre as obrigacdes cotidianas da docéncia, as horas-atividade também podem ser
entendidas como espaco de tempo que o professor se dedica na formagao
continuada, Furlanete (2019) entende esse movimento como uma estratégia de
reducao das possibilidades de realizacao de processos formativos em horas pagas de
trabalho, para os professores da rede estadual.

Em 2017 temos uma alteracéo nos critérios que estabelecem pontuacao dos
professores para a escolha de aulas dentro das escolas e o mais impactante foi que
professores que usaram licencas para cursar mestrado, doutorado, ou mesmo do
PDE, passaram a ser considerados com menor percentual de exercicio na Instituicao
de Ensino, tendo sua pontuagdo para escolha de aulas rebaixada (FURLANETE,
2019, p. 71-72). Esse movimento da gestdo também é significativo, pois demonstra o
grau de afastamento que o professor deve ter do espago académico na visao desse
governo, de acordo com o papel a ser desempenhado por um docente. A maneira
como as formagdes continuadas foram significativamente reduzidas, as alteragdes no
fundo previdenciario (que colocaram a xeque a ideia de estabilidade profissional do
professor concursado), as penalizagbes para os professores que usufruiram de
licengas para cursar pés-graduagao (ainda que seja o proprio PDE) e as redugdes de
horas-atividade pagas, somam forga na hipdtese de que existe um afastamento do

professor enquanto um sujeito intelectual durante a década de 2010, porque o Estado

23 Furlanete (2019) faz um importante comparativo entre o antes e depois da reinterpretacéo legal das
horas-aula e horas-atividade a partir de 2017, demonstrando que o governo entende que o professor
tem algumas horas-atividade que podem ser cumpridas fora da escola, mas estas nao sao pagas.
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entende que o papel social (HELLER, 2014) desse profissional esta na oferta de
resultados promissores relacionados a superagao de problemas urgentes.

Nesse sentido estamos propondo uma hipotese de uma leitura do papel social
do professor pelo Estado e ndo do professor reconhecendo a abrangéncia dos seus
campos de atuagado, aceitando, rejeitando, ou exercendo alienadamente suas
obrigagdes profissionais. Pelo que era perceptivel no breve contato que tive com o
técnico do NRE nos anos de 2017 e 2018, também uma técnica da SEED em 2019, a
visdo que estes tém sobre seus trabalhos é absolutamente diferente da visdo que o
Estado expde. Em um olhar superficial podemos classificar os técnicos pedagdgicos
com aqueles que cumprem um trabalho de gestao da educagao do Estado em fungéo
de um projeto politico, mas existe um problema que pode configurar um erro
interpretativo das sociabilidades existentes nesse campo de atuacéao profissional. Os
técnicos pedagdgicos nao costumam ser politicos profissionais, mas professores que
por intermédio de contingéncias, recebem o convite para atuar nesse posto e vém
uma possibilidade de promover diferencgas, adentrando na burocracia estatal em prol
da causa de sua coletividade (CARNIEL, 2018). E possivel pensar que o
comportamento dos técnicos pedagdgicos esta relacionado em uma identificagao de
“distanciamento recusando intimamente as regras de jogo dominantes” (HELLER,
p.129), portanto ndo significa que estejam alinhados com o projeto politico em curso,
pois acreditam na potencialidade de seu olhar para tentar modificar o rumo da
burocracia estatal em favor da sua categoria (CARNIEL, 2018).

Ainda que essa recusa do papel de burocrata, que trabalha em prol de um
projeto politico, seja uma possibilidade de interpretacdo mais generosa e palpavel
para os docentes que ocupam os cargos de técnicos pedagdgicos, precisamos
lembrar o contraponto que ja estabelecemos anteriormente. Subjetivamente, as
formas como os sujeitos significam a suas ag¢des podem ser indicios importantes
acerca do cotidiano, que demonstram a real transformacéo da sociedade (HELLER,
2014) e o acumulo de experiéncias, que quando ausentes nas analises histéricas,
podem escamotear a realidade (THOMPSON, 1981). Ainda assim, é importante
ressaltar que objetivamente das estruturas condicionam as possibilidades de agao dos
sujeitos, ou seja, os individuos escolhem, mas essas escolhas estio inseridas dentro
de um campo muito limitado de possibilidades (HELLER, 2014). Considerando isso,
mesmo que entendamos a recusa na passividade em acatar as determinagdes da

SEED amalgamada ao afastamento da posicdo de um simples burocrata, que se
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fundem no técnico pedagodgico, o seu leque de agdes em um governo como o de Richa
esta absolutamente limitado. A possibilidade de propor intervencbes, elaborar
estratégias pedagdgicas, se encontra hiper recortada em um dia dentro do calendario
escolar anual com as FAD, que aconteceram apenas nos anos de 2017 e 2018 nessa
gestdo da SEED.

Possivelmente, uma analise nas falas de técnicos e antigos técnicos
pedagogicos, nos ajudaria a dimensionar o trabalho desses profissionais dentro da
SEED (CARNIEL, 2018) e pensar sobre o trabalho de um professor fora de seu campo
costumeiro, sem duvidas € uma premissa interessante para iniciar uma investigagao.
Mas como estamos analisando especificamente as formacdes continuadas, a
dimensao especifica disciplinar é sabotada pelas possibilidades altamente limitadas
de agao que os técnicos pedagogicos disciplinares tiveram no Governo de Richa. Em
nenhum momento essa analise desconsidera a importancia de diversos movimentos
feitos por professores que ocupam a posigao de técnicos pedagdgicos, mas por uma
questao objetiva de recorte delimitativo ndo ha como imergir nesse campo de estudos.
Inclusive é destacavel, que mesmo fazendo o reconhecimento da alteragao do tipo de
composicao de agentes nos cargos principais da SEED, os técnicos pedagdgicos em
sua maioria sao professores que saem da sala de aula como forma de luta politica
assumindo uma posigao burocratica interna (CARNIEL, 2018) e, frente a isso temos
uma composi¢cao de pessoas altamente relacionadas a Educacio Basica na SEED.
Mas temos também um projeto governamental que aniquila possibilidades de agcao
em longos félegos, de forma semelhante a que tratou as pautas envolvendo a carreira
dos professores, especialmente na segunda gestdo de Richa na SEED (2015-2018).

Com uma apresentacao da proposta geral das formagdes continuadas e das
FAD (FURLANETE, 2019), resta-nos tratar do programa que atravessou 0s governos
Requido e Richa: o PDE. Compreender o PDE para além das mencgdes feitas por conta
dos GTR implica em examinar a ultima argumentagdo que serve como sustentagao
para a hipétese: de que o papel social do professor para o governo gestao Richa era
de um burocrata que deveria oferecer solugcbes, sem qualquer especificidade
intelectual da profissdo. Isso porque na historicidade do PDE, nés temos a melhor
possibilidade de visdo geral entre o governo que criou esse e outros programas de
formagao continuada, para o governo que reduziu ao maximo as ofertas de formagéao
para os professores da rede estadual, dando um tratamento especifico ao PDE. Nesse

sentido, tratar do PDE também encerra nosso percurso no governo Richa, ressaltando
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que a nossa investigacdo parte do campo educacional da rede estadual, com a
peculiaridade das formagdes continuadas.

Como mencionado anteriormente, a Lei Complementar n® 130 (PARANA,
2010a) regulamentou o PDE seguindo as conformidades da Lei n°® 103 (PARANA,
2004), garantido que apenas acessando esse programa os professores conseguiriam
progredir para o Nivel lll. Essas conformidades legais sdo importantes, pois
demonstram certa possibilidade de crédito docente ao governo Requido e isso
significa que ainda que um programa torne a progressdo de carreira limitada a si
préprio, esse movimento foi feito em uma gestao que realizou diversos feitos positivos
na carreira dos professores da rede estadual. Dessa forma, € possivel compreender
alguns aspectos da pesquisa de Ramos (2011) na busca pela identificacdo de
potencialidades que os GTR tém e pouca preocupacdo com as possibilidades de
aniquilacdo ao PDE enquanto programa que condiciona os GTR. A pesquisa de
Ramos (2011) é critica em diversos niveis, destaco-a apenas como marca de uma
época na qual era impossivel imaginar o desmonte de um programa, pois ainda existia
uma perspectiva de que a tendencia seria ampliacédo das formagdes continuadas.
Elejo o trabalho de Ramos (2011), como importante fonte de analise historiografica de
um tempo no qual a ameaga ao PDE nao era uma realidade anunciada.

Conforme descrito o PDE foi criado no mesmo movimento que inaugurou
diversas modalidades formativas que se diferiram do que era proposto para os
professores da rede estadual paranaense (FURLANETE, 2019; PITON, 2004). Com a
alteracdo no quadro de horas-aula e horas-atividade marcando amargamente os
professores em 2017, no ano de 2018 o governo Richa finalizou o seu mandato
alterando todo complexo formativo do PDE para “apenas e mais uma formagao EaD”
(FURLANETE, p. 92). Reconhece-se que as modalidades de formacgao, presenciais,
hibridas ou a distancia, podem oferecer distintas contribuigdes para seus receptores.
Porém, quando consideramos o caso brasileiro (HORN; et. al., 2020) ndo é raro
encontrar na modalidade de EaD a possibilidade de enxugar custos e baratear algum
tipo de oferta, com a propaganda de proporcionar mais acessos. A modalidade de
EaD esta presente em diversos centros de ensino e pesquisa de referéncia global,
mas nestas instituicdes o acompanhamento em investimentos, tdo sélidos no EaD
gquanto em qualquer outra modalidade, se fazem presentes. O destaque dado por

Furlanete (2019) na transformacao do PDE em um programa que pode ser feito pelo
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EaD, esta localizado justamente pela compreensdo geral de que o PDE perde a
dimens&o que possuia em seus principios legais (PARANA, 2010a).

Por meio do Edital n° 54 (PARANA, 2018) as alteragées referentes ao PDE
foram implementadas, conforme é possivel observar no anuncio do Processo Seletivo
Interno (PSI) do programa:

A Secretaria de Estado da Educacao, no uso das atribuigbes legais que lhe
confere o Decreto Estadual n.° 9.300, de 10 de abril de 2018, e o Decreto
Estadual n.° 3.149, de 16 de junho de 2004; com base na Lei Federal n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996; na Lei Complementar Estadual n.° 103,
de 15 de marco de 2004; na Lei Complementar Estadual n.° 130, de 14 de
julho de 2010; na Lei Estadual n.° 18.492, de 24 de junho de 2015; na Lei
Federal n.° 13.005, de 25 de junho de 2014; e na Resolugdo Conjunta n.°
3/2018 — SEED/SETI, torna publico o presente Edital, que estabelece as
normas para a realizacdo do Processo Seletivo Interno — PSI para
Certificagdo pelo Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, por
meio do aproveitamento de titulagido obtida em curso de Pés-Graduacao

stricto sensu (Mestrado, Doutorado ou Pds-Doutorado) dos professores do
Quadro Préprio do Magistério, Nivel Il, Classe 11. (PARANA, 2018).

O fragmento acima demonstra a alteracao significativa que ocorreu na oferta
do PDE a partir de 30 de agosto de 2018. Se anteriormente o programa possuia a
caracteristica de proporcionar um retorno dos docentes aos bancos universitarios,
com todas as particularidades apesentadas durante a exposicado da criagdo dessa
oferta, nesse momento o PDE passou a ser um “aproveitamento de titulo”
(FURLANETE, p. 93). A sintese exposta acima, antecede as disposi¢des preliminares
da selegdo de professores para o PDE em 2018, anunciando que para aquele PSI
(PARANA, 2018a) apenas professores com a titulagdo de mestrado e doutorado
poderiam equivaler seus cursos de pos-graduacdo para o PDE. Portanto, para
professores sem titulagao stricto sensu nao existia possibilidade de inscricgdo no PDE
e consequentemente estavam impossibilitados de atingir o Nivel Ill na carreira. A
maneira como as alteragbes do PDE fora imposta aos professores, demonstra o
carater de quebra com a proposta originaria do programa (FURLANETE, p.93).

Retomar a perspectiva de horas de trabalho paga pelos professores e a
relagdo em que as formagdes continuadas se inserem, ou n&o, nesse tépico pode ser
mais um importante aliado na compreensao da movimentagao do PDE. Ainda no ano
de 2018, foi disposta a Resolugdo n° 1717 (PARANA, 2018b) que versa sobre os
critérios para a pontuacao e progressao de carreira dos professores da rede estadual.
Segundo o referido documento (PARANA, 2018b) os professores precisam atender a

dois critérios: avaliacdo de desempenho profissional e “participacdo em eventos de
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formacao, de atualizacéo e de aperfeicoamento profissional” (PARANA, 2018b, p. 3).
Cada um dos dois critérios se ramifica em outros subcritérios que vao compor a
pontuacdo do professor na avaliagdo de desempenho e nos cursos de
aperfeicoamento.

Na avaliagcdo de desempenho, o edital (PARANA, 2018b) indica quem devera
avaliar o professor: o primeiro cenario é destinado aos professores regentes,
professores regentes em exercicio na diregao auxiliar, ou professores que integram
formalmente a equipe pedagdgica, no caso desses profissionais quem avaliar € um
colegiado constituido pelos professores da instituicdo, mas a avaliagao deve conter a
assinatura da diregcéo da instituicdo; o segundo cenario € composto por professores
regentes que estejam ocupando a fungdo de técnicos pedagdgicos, de apoio em
escola rural ou de diregao escolar, nesse caso quem faz a avaliagcdo € a chefia do
NRE; o terceiro e ultimo cenario é destinado aos professores que estejam exercendo
funcbes na administracdo da SEED, do NRE, ou alocados em funcbes especificas
relacionadas com as modalidades de ensino ofertadas no estado, nesse caso quem
faz a avaliagdo desses profissionais é a chefia do NRE, ou alguma chefia imediata a
depender do posto que o professor esta ocupando.

As avaliacbes de desempenho profissional sdo compostas por dois
subcritérios: assiduidade e desemprenho profissional, sendo que cada um possui
quatro divisdes de créditos organizados em uma tabela (PARANA, 2018b, p. 14). Para
a assiduidade: o total de 00 em créditos significa que o professor tem “07 ou mais
faltas injustificadas no semestre” (PARANA, 2018b, p. 14); 03 créditos significam “até
06 faltas injustificadas no semestre” (PARANA, 2018b, p. 14); 06 créditos significam
“04 faltas injustificadas no semestre” (PARANA, 2018b, p. 14); 08 créditos significam
“02 faltas injustificadas no semestre” (PARANA, 2018b, p. 14); 10 créditos significam
“nenhuma falta injustificada no semestre” (PARANA, 2018b, p. 14). O subcritério
desempenho profissional possui os parametros de produtividade, participacao,
pontualidade e assiduidade, para que se pontue na tabela de créditos na qual: 00
indica um desempenho insuficiente, 03 um desempenho regular, 06 um desempenho
satisfatério, 08 um bom desempenho e 10 um desempenho excelente. O professor
precisa de 15 pontos na avaliacdo de desempenho profissional, para avangar uma
classe na progressao horizontal, que é a quantidade de classes permitida de avango

nesse critério (PARANA, 2018b, p. 3), ou seja, o professor que perder mais de 5
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pontos em uma somatdéria de 20 pontos maximos, perde a possibilidade de avango
em uma classe na carreira.

No caso do critério de “participacdo em eventos de formacéao, de atualizacao
e de aperfeicoamento profissional” (PARANA, 2018b, p. 3), é permitido que o
professor avance duas classes e para isso deve somar 30 pontos. Os subcritérios
presentes na segunda disposicao para o avango de classes na carreira, estao
divididos em trés categorias: aperfeicoamento, pés-graduagao e outro curso
superior. Cada uma das categorias possui critérios que sdo limitados oferecendo
possibilidade de maior e menor pontuacdo, bem como um limite maximo de pontos
que o professor pode fazer utilizando o mesmo curso. O aperfeicoamento corresponde
aos cursos que o professor realizou e nessa categoria se incluem as formagdes
continuadas; para pos-graduagao compreende especializagdes (de 180 horas e 360
horas), mestrado e doutorado; e em outro curso superior sao tipificadas cinco formas
de cursos de Ensino Superior, que se nao utilizados para o ingresso na carreira,
podem servir para pontuacgao.

Para todos os subcritérios no quesito “participacédo em eventos de formacao,
de atualizacdo e de aperfeicoamento profissional” (PARANA, 2018b, p. 3), existe uma
relagdo de pontos que podem ser atribuidos, a partir de: “Area especifica de concurso/
habilitagdo” (PARANA, 2018b, p. 10) que fornece uma pontuagéo maior, “Outras areas
da educacéo” (PARANA, 2018b, p. 10) que fornece uma pontuagéo menor e o “Limite
maximo”, que controla quantos pontos o professor pode fazer no mesmo subcritério.

Embora os cursos de pés-graduagao e outro curso superior sejam importantes
nos concentraremos em refletir mais sobre a categoria de aperfeigopamento, pois é
onde encontramos a possibilidade cumprimento de atividades de formagao continuada
dentro das horas pagas de trabalho. Para a categoria aperfeicoamento serao aceitos
“Congresso, curso, encontro, grupo de estudos, jornada, oficina ou workshop,
semana, semana pedagdgica, seminario, simpdsio ou mesa redonda, grupo de
trabalho em rede — GTR, palestra, forum e conferéncia, projeto e programa.”
(PARANA, 2018b, p. 10). Existe um limite maximo de 30 pontos para essa atividade,
portanto integra o total de pontos exigidos para a progressao nas duas classes
permitidas por avanco na carreira nesse critério. Cada hora de aperfeicoamento tem
um peso diferente a depender o tipo de evento, se for especifico da area de
habilitagcao/contratacdo do professor contabiliza 0,15 pontos por hora e se for de

outras areas da educagao contabiliza 0,10 pontos por hora de evento. Existe também
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um limitador que o professor pode somar no maximo de 10 pontos no mesmo evento.
E importante ressaltar, que para somar 10 pontos em um aperfeicoamento de area
especifica, seria necessario que este tivesse duracdo de aproximadamente 67 horas
e no caso de um evento de outras areas relacionadas a educacao seriam necessarias
100 horas cursadas, para atingir esse teto no mesmo aperfeigoamento.

Na perspectiva contabil, encontramos um demonstrativo do carater
contraditério da proposta de avanco na carreira docente para os professores da rede
estadual, que “a secretaria oferta anualmente apenas 48 horas/ano incluidas na
jornada semanal de trabalho” (FURLANETE, p. 76). Essas 48 horas anuais referem-
se as formacbes ofertadas presencialmente e previstas em calendario, portanto as
semanas pedagogicas e dias de formagao continuada, que compuseram uma varavel
de 6 e 2 dias nos anos de 2011 e 2018 (FURLANETE, 2019). Entdo, mesmo dentro
das possibilidades ofertadas pela SEED espera-se que o professor extrapole sua
jornada de trabalho, pois é entendido que a formagao continuada esta diretamente
relacionada a progressado de carreira e nesse sentido € um interesse individual de
cada professor. De acordo com essa perspectiva, perde-se a dimensao de
capacitagao continua do docente, pois se na logica imperativa do governo Richa a
formacao significa apenas a progresséao e isso € um interesse do professor que deseja
aumentar sua renda. Transporta-se a responsabilidade do Estado, de geréncia na
oferta de condi¢cbes favoraveis para a formacgado continuada, partindo para uma
responsabilizagao do individuo envolto na docéncia pela busca da propria formagao,
que o levaria ao deslocamento positivo na carreira. A ideia de que proporcionar
formacbdes continuadas para os professores, tornam esses profissionais mais
capacitados para o exercicio de suas fungdes como educadores, nédo € possivel ser
vista na gestdo da SEED entre os anos de 2011 e 2018. Todas as modalidades
apontadas como aceitas para a pontuagao na carreira dos professores que nao estao
compreendidas nos calendarios anuais, ou que nao sao ofertadas pela SEED, podem
ser compreendidas como horas em que se espera que professor se dedique em
aperfeicoamento para além daquilo que a mantenedora oferece (FURLANETE, 2019).

Retomando as distribuicdes de aulas em 2017 outra contradicdo em relacédo
as alteragdes no PSI do PDE em 2018. De acordo com as investiga¢des de Furlanete
(2019, p. 71-72) professores que usufruiram de licengas para cursar mestrado e
doutorado, ou mesmo o PDE, tiveram rebaixamento de posi¢cdes para a escolha de

turmas durante as distribuicbes de aula em 2017. Dessa forma, regulamentar a
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pontuacdo de cursos de mestrado e doutorado para a progressao de carreira é
contraditério no ponto em que existe uma penalizacio para isso na escolha de turmas,
ou seja, ao usufruir uma licenga para cursos stricto sensu o professor assume o peso
que isso pode ter na sua classificacao para a escolha de turmas. Desse modo existe
uma simulagao de valorizagao da elevacao titular dos professores, pois os titulos sao
validos na pontuagao da carreira, mas a SEED cria um mecanismo de penalizagao
para professores que se afastam temporariamente da sala de aula para se dedicar na
vida académica, impondo uma penalizagdo. Quando consideramos a categoria de
outros cursos superiores, que nao o necessario para ingresso do professor no QPM,
temos toda a légica de que o professor realiza essa graduagao em algum horario para
além das horas pagas de trabalho, sendo que o docente também devera arcar com
todos os custos dessa formacéao extra.

Especializagbes com mais de 360 horas especificas na area de habilitagao
garantem 5 pontos, mestrado garante 20 pontos e doutorado 30 pontos. Considerando
o que foi exposto sobre os cursos de mestrado e doutorado é possivel perceber os
empecilhos no cotidiano do professor ao usar licengas especiais para estes cursos, a
partir do desenho estatal dessa situacdo. As especializagcdes sao cursos pagos,
mesmo em |ES publicas, que muitas vezes ofertam descontos e bolsas para
professores da Educacdo Basica. Porém, o tempo regular de uma especializagao
presencial circunda entre um ano e seis meses a dois anos, considerando que muitos
desses cursos exigem monografias para sua conclusdo. Dessa forma, as
especializacbes EaD aparecem como uma possibilidade interessante para
comprovagao de titulos pontuaveis na progressao de carreira. Como ja apontamos
anteriormente, a modalidade EaD € um formato de ensino com suas particularidades,
mas quando consideramos o contexto brasileiro (HORN; et. al., 2020) temos algumas
especificidades que precisam ser tratadas. Nesse caso, cursos de especializacdo que
ofertem carga horaria superior a 360 horas, em tempo curto que pode circular em torno
de 6 a 8 meses, aparecem como uma estratégia para que professores cumpram horas
validas para pontuagao na carreira.

Um aligeiramento das especializagdes que gera um tipo de formagao
massificada entra no cenario dos professores do Parana como uma estratégia
possivel. Nos anos que trabalhei como professor na rede estadual, era muito comum
que faculdades fossem até as escolas ofertar cursos de especializagdo, cuja

conclusdo poderia acontecer em seis meses e que ganhavam a atengdo dos
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professores QPM pelo interesse na progressdao da carreira. Os professores
contratados por PSS se interessavam por essas especializagcdes também, mas nesse
caso porque estas garantiam pontuagao que os classificavam melhor nas listas de
chamada para distribuicdo de aulas. De acordo com esse cenario, ndo se trata de
atacar genericamente as formagdes EaD como o grande mal que assola as condigdes
educacionais, mas entender a maneira como 0s avancos neoliberais no campo
educacional (HORN; et. al., 2020) possibilitam que formagdes massivas e de baixo
custo de produgao, sejam procuradas por professores da escola publica, devido a ndo
existéncia de formacbes qualitativas (presenciais ou EaD) suficientes para as
progressdes de carreira. Com esse panorama, € possivel observar as contradigdes
presentes nas possibilidades de progressdo (PARANA, 2018b), com a redugdo
gradativa das formagdes continuadas e o desmonte do PDE, promovido pela gestéao
de Richa na SEED (FURLANETE, 2019).

Abordar o PDE significa estudar a politica que possivelmente tenha o maior
destaque em termos de formacgao continuada de professores, sobre a qual diferentes
agendas de pesquisa o abordam em distintas perspectivas (FURLANETE, p. 78-81).
Ainda que tenhamos apresentado o quanto as horas pagas de trabalho influenciam
nos processos formativos dos professores, principalmente apds as alteragdes na
relacdo de horas-aula e horas-atividade a partir de 2017, n&o foi o governo Richa que
inaugurou essa pratica. Segundo Duarte (2017) ainda que o governo de Lerner tenha
sido notavelmente neoliberal e o governo Requido se distancie, nesse sentido por
manter um didlogo com os professores, as formag¢des continuadas nunca foram
totalmente inseridas nas horas pagas de trabalho semanal dos professores. Conforme
apontado anteriormente, o governo Requido manteve as aliangas com as
organizagdes de financiamento multilateral, que nos leva a uma necessidade de
compreensao mais profunda sobre a organizagao do Estado brasileiro, mas possibilita
a compreensado de que dentro do territério paranaense muitos vinculos foram
mantidos, o0 que muda entdo? A visdao de um papel social (HELLER, 2014) atribuido
institucionalmente ao professor em que durante a gestdo de 2003 a 2010 da SEED
criou formagdes que possibilitam ao professor o reconhecimento de si proprio como
um trabalhador valorizado dentro de sua formagao (POSSI, 2012).

Na contramao da perspectiva supracitada (POSSI, 2012), entre os anos de
2011 e 2018, o papel social do professor foi entendido como um servidor que nao

necessita de aparatos intelectuais, que foram sumariamente retirados de seus
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processos formativos, sendo constantemente lembrado quanto aos problemas
urgentes das escolas em momentos pontuais de formagbes continuadas que
possuiam essa pauta. Nesse sentido, particulares disciplinares desapareceram da
agenda da SEED sendo reduzidas a suas oficinas nos anos de 2017 e 2018, tendo o
PDE como o unico programa existente que contrariava esse movimento e foi
encerrado. Portanto, o professor tem a fungdo de um agente operacional do estado,
cabendo-lhe algo tdo genérico quanto essa especificagdo sugere: fazer a maquina
estatal funcionar, assumindo a responsabilidade pela evasao escolar e reprovacao de
estudantes, sendo constantemente exposto a pressao de mudar esse quadro. O que
se esconde nessa suposta preocupagdao com a reprovacao de estudantes, que
aparece nos slogans de busca por qualidade educacional, € o desejo de aprovagao

em massa que pode influir diretamente na subida de indices, tais como o IDEB.

4.2 Ratinho Jr. e a heranga do legado de Richa

Beto Richa encerrou sua gestdo em 2018, quando se afastou do cargo antes
do previsto para cumprimento da gestao, para se candidatar ao cargo de senador da
republica, para o qual ndo foi eleito. Nas chapas que tiveram mais votos para o cargo
de governador do Parana estavam: Ratinho Junior (PSD) e Darci Piana (Partido
Liberal) pela coligagdo “Parana Inovador”?*, disputando contra Cida Borghetti (PP) e
Coronel Malucelli (PMN) pela coligagéo “Parana decide”?%. Ratinho Junior venceu as
eleicdes em primeiro turno com uma vitéria esmagadora de 59,99% dos votos, contra
15,53% para a chapa liderada por Cida Borghetti, que ficou em segundo lugar.

Desde o inicio do governo de Ratinho Jr., o cargo de Secretario de Educacgéo
foi ocupado por Renato Feder, que é formado em Administracdo, mestre em Economia
e gestor da empresa multilaser. A Diretoria de Educacgéo é atualmente ocupada por
Roni Miranda Vieira, professor licenciado em Histéria, que faz parte do QPM desde
2009. Existe uma subdivisdo da SEED, nomeada Departamento de Programas para
a Educacao Basica (DPEB) que passou a organizar os programas de formacéao
continuada. A chefia do DPEB ¢é ocupada pela professora Cristiane de Jesus Jakymiu

que possui graduagcdo em Geografia. Embora Feder ndo apresente trajetéria como

2 Nesta fizeram parte os partidos: PSD, PSC, PRB, PR, PPS, PV, PHS, AVANTE e PODE.
25 Nesta fizeram parte os partidos: PP, PSDB, PSB, PTB, DEM, PROS, PMN e PMB.
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professor na Educagao Basica, nem formacéao para isso, percebemos outros nomes
que sao relacionados a atuagdo na Educagédo Basica ocupando alguns espagos
dentro da SEED. Ainda assim, o formato de formagdes continuadas, tal qual estava
no governo de Richa, n&o foi necessariamente alterado, entdo mesmo tendo agentes
internos da docéncia em meio a burocracia estatal ndo é o suficiente para que
consideremos uma mudancga significativa para os professores da rede estadual.

Em outubro de 2018 a SEED publicou a normativa que estabelecia o
calendario escolar de 2019 (PARANA, 2018c), que foi alterado em janeiro de 2019
(PARANA, 2019a) com a nova gestdo assumindo a SEED. Em suma as alteracdes
das determinacbdes de calendarios, tais com os dias de Formacdo em Acdo e
Formagédo em Acéao Disciplinar, também substituindo as Semanas Pedagdgicas por
Estudo e Planejamento. Nao existem detalhamentos sobre o que passou a ser
chamado de Estudo e Planejamento nos portais oficiais da SEED, mas como esse
termo esta substituindo as Semanas Pedagdgicas pode-se entender que cumpre a
mesma funcéo no calendario escolar, a partir de 2019. O calendario escolar de 2020
(PARANA, 2019b) foi definido em setembro de 2019 e nele todas as formagdes
continuadas foram retiradas, restando apenas seis dias de Estudo e Planejamento
durante o ano letivo. Da mesma forma o PDE nao foi retomado e o ultimo edital é o
de equivaléncia de cursos de mestrado e doutorado publicado em 2018.

Nos anos de 2019, 2020 e 2021, as formagdes continuadas se mantiveram no
padrdo de esvaziamento observado no governo Richa. Existe no portal da SEED?%, o
anuncio de uma formacao intitulada “Conexao Professor em A¢ao”, que prevé um
curso com o total de 20 horas tendo um momento de 4 horas em oficina presencial,
12 horas para aplicagédo da proposta de atividade nas escolas e postagem de material
no sistema, finalizando com mais 4 horas de um ultimo encontro que devera ser
conduzido por um dos professores cursistas que integram a mesma turma na oficina.
Nao ha maiores informacgdes nos meios publicos sobre os cursos que foram ofertados
nessa modalidade em 2019, apenas a descrigdo dessas atividades. Existe também o

registro de um outro tipo de formagao continuada intitulada “Conexao Professor em

2 E possivel acessar esse contetido pelo link:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteudo=621.
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Acao: Lives”?, que indica uma organizagdo de entrega de plano de aula a partir das
apresentacgoes feitas nas lives que os professores devem assistir e aparentemente
possui certificagao.

Durante o ano de 2020 a SEED PR passou a utilizar um canal no YouTube
especificamente para insergcao dos materiais de formagao continuada, cujo nome do
canal é “Canal do Professor - Formagéo continuada SEED PR”%. Nesse canal existem
listas de reproducéo contendo varios videos gravados ao vivo, tematicas a partir das
disciplinas. Escolho a disciplina de Sociologia para fazer uma observagao acerca das
escolhas tematicas destinadas para os professores da rede estadual. Existem 25
videos disponibilizados para a lista de reprodugado de Sociologia, ndo ha um padrao
pois o video mais curto possui 13 minutos e o mais longo passa de uma hora, entéo
cada encontro ao vivo teve uma proposta especifica para duragdo. Desde o primeiro
video é possivel perceber o contexto pandémico, com os técnicos pedagogicos
usando mascaras, os convidados gravando de suas residéncias, entdo podemos
considerar que essas ofertas de formacédo podem ser um contingente da pandemia
gerada por conta da infec¢gdo de COVID-19 que colocou o mundo em isolamento social
em 2020. Ainda assim, esse conjunto de videos esta anunciado como formagéao
continuada e embora toque em diversos temas caros a Educagdo no contexto
pandémico, ao Ensino Remoto e a Sociologia (escolhida como foco de investigagao),
nao oferece certificagdo para os professores e ndo passou a ocupar lugar no
calendario escolar de 2021 (PARANA, 2020). Dessa forma, é possivel perceber que
as agoes do governo de Ratinho Jr, mesmo em tempos pandémicos, se somam as
acdes do governo de Richa no que se refere a formagéo continuada de professores,
a ponto de que o Unico espago formativo previsto nos ultimos calendarios (PARANA,
2019b; PARANA 2020) sdo os Estudo e Planejamento.

5 Os olhares sociolégicos: uma relagao dialdgica

Quando trabalhamos com fontes orais, entdo, devemos tracar um caminho
complexo cobrindo trés niveis distintos, mas interconectados: um fato (o
evento histdrico), um fato presente (a narrativa que ouvimos) e uma relagéo

27 O anuncio dessa formagao esta na pagina oficial da Coordenacgéo de Educagéo a Distancia e Webno
YouTube e pode ser acessado por intermédio desse link:
https://www.youtube.com/watch?v=UJe7FdtENTc.

28 Este canal pode ser acessado pelo link:

https://www.youtube.com/watch?v=fInfo8im2bQ&list=PL8MC9s1qHrSX5pXvK3iBg1EGaAulD6uEs.
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fluida, duradoura (a interagédo entre esses dois fatos). (PORTELLI, 2016, p.
18)

As consideragdes de Alessandro Portelli (2016) assumem o carater
introdutorio do capitulo final dessa pesquisa, na busca por relacionar os movimentos
politicos aos sujeitos que compde a sociedade. No contexto das nossas investigagdes,
os eventos politicos sdo aqueles relacionados a Educagado no Parana e os sujeitos
sdo os professores, que passam a ter seu leque de possibilidades de acao
condicionados as determinagdes que seu tempo historico produz (HELLER, 2014).

O objetivo geral desse capitulo é trazer a voz dos trés professores de
Sociologia, que aceitaram participar dessa pesquisa na condigdo de entrevistados.
Entdo, separei a seguinte organizagdo para o capitulo: num primeiro momento
explicito a estrutura tedrico-metodoldgica que compus para realizar as entrevistas,
passando para uma exposicao do perfil geral dos entrevistados chegando a exposi¢ao
das percepcdes dos entrevistados sobre as formagdes continuadas e a Sociologia na

Educacio Basica.

4.1 A estruturagao das entrevistas.

No trajeto das formagdes continuadas apresentado, podemos perceber que a
insercdo da Sociologia no curriculo paranaense, acompanha uma série de
determinacgdes politicas que tornaram a participacado dos professores mais ativa, seja
na valorizagao da troca de experiéncias no Folhas, na elaborag¢do do Livro Didatico
Publico, ou na articulagdo do DEB-Itinerante para constru¢ao das DCE. Foi possivel
visualizar a interpretacao do professor como um produtor de conteudo, na visao
estatal, dentro do composto de varios elementos: um momento economicamente
estavel das finangas do Estado brasileiro; uma gestdo de SEED/PR com sujeitos ndo
relacionados a politica profissional em seus cargos principais; a procura por inserir 0s
professores no centro de suas proprias formacoes.

Reconhecer os indicativos acima, pode nos levar a certa romantizacao do
governo Requido, e nesse sentido a pesquisa de Jost (2010) entra com uma série de
apontamentos criticos, importantes para pensarmos nas formacdes continuadas
desse periodo. A analise dos pressupostos tedricos que sustentaram as formacgdes
continuadas torna a investigagao de Jost (2010) necessaria, pois mesmo em tempos

com diversos aspectos positivos, temos ainda pontos que precisam ser pautados na
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discussdo académica da Educacao Basica. Com certo distanciamento histérico, da
época de escrita da referida pesquisa (JOST, 2010), conseguindo considerar os
antecedentes da SEED/PR (PITON, 2004) e os desmontes dos programas de
formagao continuada (FURLANETE, 2019), a visao de que a SEED/PR promoveu
bons recursos para os docentes entre os anos de 2003 e 2010 € inegavel, embora
continue senso passivel de diversas criticas.

O tempo em que escrevo € benéfico, no sentido de me permitir ocupar um
lugar privilegiado de visualizagao dos trajetos que compde a formagéo de professores
e essa constatacdo € essencial, pois existem diversas tensdes relacionadas as
politicas educacionais em meu tempo. Os caminhos que percorri na busca por
entrevistados, estdo atravessados por 18 anos desde a inser¢ao da Sociologia na
Educacgao Basica paranaense, antecedendo obrigatoriedade de ensino da disciplina
no territério nacional (BRASIL, 2008a). Estabelecendo esse contexto, acredito que
seja possivel iniciar a apresentagdo dos caminhos percorridos para conseguir
entrevistados cujas trajetorias estejam inseridas no recorte historico delimitado da
investigacao proposta.

Existem dois momentos que foram cruciais para que essa pesquisa
assumisse um carater investigativo, que pretende partir das estruturas para os
sujeitos. Mencionei anteriormente, que as tentativas de estabelecer uma pauta de
estudos limitada apenas as formagdes continuadas de Sociologia possui algumas
inconsisténcias, entre as mais fortes estdo: o carater contra disciplinar que as
formacdes continuadas assumiram nos ultimos anos e a impossibilidade de adentrar
com profundidade nos documentos normativos dessas ofertas. Essa impossibilidade
se tornou mais clara na chamada “banca de pré-qualificagdo do ProfSocio”, em que a
fragilidade da proposta de investigagdo se tornou identificavel a partir dos
apontamentos feitos pelas professoras Simone Meucci e Maria Tarcisa Silva Bega. O
segundo momento decisivo foi apos a reorganizagao da pesquisa, quando submetida
para a qualificagdo sob o generoso crivo dos professores Alexandre Jeronimo Correia
Lima e Angela Maria de Sousa Lima. Esses dois momentos serdo contextualizados
para justificar as escolhas metodoldgicas de nossas abordagens.

No ano de 2020 todos os ingressantes da turma de 2019 do ProfSocio
deveriam submeter seus projetos de pesquisa para avaliagdo de uma banca de pré-
qualificacdo, onde os professores internos do programa fariam uma discussao das

propostas de pesquisa que antecederia a banca. Com o advento da pandemia, que
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exigiu o isolamento social, essa oportunidade foi mantida por intermédio das
ferramentas de comunicagao virtual. Nesse momento eu havia conseguido acessar as
pautas de formagao continuada disciplinar das formag¢des em ac¢ao de Sociologia, por
meio de um contato com um técnico pedagdgico do NRE da Area Metropolitana Sul,
uma vez que para acessar esses materiais pela SEED/PR nao haveria tempo habil,
de acordo com a burocracia exigida. Meu projeto de pesquisa apresentava sérios
problemas estruturais, entre estes o peso principal estava no excesso de interlocugdes
tedricas e embora eu tenha sido aprovado para desenvolver a pesquisa, precisei
reorganizar a proposta desde o inicio. Nesse momento, abandonei varios dispositivos
tedricos, iniciando uma busca que extrapolava os campos da analise documental, para
contatar agentes que tivessem trabalhado como técnicos pedagdgicos e entender o
processo de elaboragao das formacdes continuadas.

Com esse cenario determinado, a busca foi iniciada pelo contato com Maria
Eneida Fantin, graduada em Geografia, mestra em Tecnologia, que exerceu a
docéncia no QPM até a aposentadoria. Fantin chegou a trabalhar como técnica
pedagdgica de Geografia na SEED/PR, entre os anos de 2004 e 2006, coordenando
as DCE entre 2006 e 2010 e por uma casualidade, atualmente trabalhamos na mesma
instituicdo. O contato com Fantin me possibilitou conversar com varios professores
que haviam trabalhado como técnicos pedagogicos e com a prépria Yvelise Arco-
Verde. As conversas com esses agentes, formam sempre sucedidas por muitas horas
de reflexdo e mapeamento de diversos movimentos internos da SEED/PR, que nao
seriam possiveis identificar na formalidade dos documentos oficiais. Desse modo,
redirecionei meu olhar para o trabalho dos técnicos pedagogicos, buscando entender
a complexidade das fungcdes que professores passavam a assumir frente a burocracia
estatal (CARNIEL, 2018).

Meu projeto foi reorganizado para compreender essa perspectiva, mas da
forma como a pandemia me atravessou, somando as aflicdes pessoais com as
demandas de trabalho, a escrita foi se tornando um desafio diario cada vez mais
arduo. Nesse cenario, segui a gentil recomendacao do meu orientador para escrever
uma narrativa que envolvesse a minha trajetdria profissional como argumento inicial
de primeiro capitulo, justificando a importancia do olhar docente no contexto de uma
pesquisa académica que relaciona outros professores. Seguindo esse plano,
considero que consegui cumprir 0 objetivo inicial do capitulo, relacionando as minhas

perspectivas com o conceito de papel social definido por Agner Heller (2014),



111

finalizando assim o argumento para a banca de qualificagdo. No capitulo dois procurei
compor um quadro das normativas oficiais acerca das formacgdes continuadas de
Sociologia no Parana, causando uma certa quebra brusca de continuidade de escrita,
identificada posteriormente pela banca de qualificacao.

No dia 30 de setembro de 2020 Alexandre e Angela compuseram a arguicao
da minha qualificacdo e indicaram diversos caminhos possiveis para o
prosseguimento da escrita. Entre as observagbes mais notaveis dos arguidores, o
realce de uma escrita pautada no olhar do professor para a sua propria formagao
assumiu um destaque positivo, particularmente inesperado. Considerando as
possibilidades apontadas pela banca, abandonei a ideia de entrevistar técnicos
pedagogicos e investigar a burocracia estatal, sob uma perspectiva que se limita no
interno desses processos. Passei a observar que o olhar de professores sobre as
formacgbes recebidas, poderiam beneficiar uma investigacdo dos saberes desses
docentes (SAVIANI, 1996) acerca da realidade. Esse movimento implicou no
abandono da ideia de entrevistar os técnicos, que ja estavam contatados, me
imbuindo de uma nova missdo: encontrar pessoas que tivessem sua trajetoria
profissional como professores de Sociologia no recorte temporal delimitado.

Os critérios para selecionar os entrevistados passaram a ser: professores que
tenham vivenciado o surgimento da Sociologia como uma disciplina no curriculo das
escolas estaduais paranaenses e/ou que tenham trabalhado com a disciplina. Com as
indicagdes bibliograficas (FURLANETE, 2019; HORN; et. al., 2020) conduzindo para
a compreensao de uma redugao de programas de formagao continuada no Parana
nos ultimos anos, me interessava entender alguns elementos que estavam nos
bastidores das primeiras formagdes continuadas a partir de 2003. Esse movimento da
pesquisa foi desenhado porque junto com as formagdes continuadas, criadas no
governo Requido, a Sociologia também foi inserida como uma disciplina pertencente
ao curriculo do Ensino Médio. Entdo optei por seguir conforme a sugestdo da banca
de qualificagdo: captar o olhar que outros professores de Sociologia possuem sobre
esses movimentos politicos educacionais, considerando a situacdo das formagdes
continuadas nos diferentes governos. Quando essa sugestao foi apresentada na
banca, veio acompanhada de duas possibilidades, sendo que na primeira eu poderia
trabalhar em uma perspectiva bourdieusiana, estabelecendo um comparativo das
minhas perspectivas acerca da Educacao e das perspectivas de outro professor. A

segunda sugestao foi trabalhar no sentido dos saberes especificos do professor,
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seguindo alinhamento de ideias mais relacionadas a Demerval Saviani (1996), que foi
o caminho escolhido.

Escolher abordar Saviani (1996), significa escolher conduzir as perspectivas
para um olhar estrutural das formagdes continuadas no Parana, optando por uma
perspectiva de conhecimento docente relacionada ao acumulo de experiéncias
histéricas que constituem as areas do conhecimento. Desse modo, Saviani entra
como um referencial que indica a necessidade de que a Sociologia da Educacéo seja
critica quando se considera “o processo educativo como ponto de partida e de
chegada” (SAVIANI, p. 154). Portanto, eu deveria partir do exercicio profissional dos
professores, para pensar os aspectos educacionais que condicionam as formacdes
que sao ofertadas para estes profissionais. Nesse sentido, ndo consideramos apenas
profissionais que exergam a docéncia em Sociologia na Educagao Basica formados
em Ciéncias Sociais, mas todos aqueles que exercem a disciplina de forma efetiva
porque optaram, ou tiveram a possibilidade, de construir suas carreiras dentro dessa
area.

As consideragdes de Saviani (1996) foram de suma importancia, pois alertam
que a pratica do professor implica na aquisigdo de conhecimentos especificos. Essa
especificidade de conhecimento oferece a possibilidade de um saber articulado, para
que a partir dos conteudos os professores consigam compreender a sociedade
contemporanea e as particularidades brasileiras no campo educacional (SAVIANI, p.
154-155). Nesse sentido, considera-se que nem sempre as pessoas que ocupam 0s
postos de professores de Sociologia na Educacéo Basica, sdo de fato licenciados em
Sociologia ou Ciéncias Sociais. Isso nao invalida a necessidade de se pensar nas
graduagbes voltadas para os sociologos que aturam como professores no Ensino
Médio, pois estas carregam os “saberes especificos” (SAVIANI, p.149) que devem
estar de acordo com a compreensao dos limites e possibilidades da Sociologia na
Educagdo Basica. Porém, considerando o histérico da Sociologia na Educagéo
Basica, temos a percepc¢ao de que professores licenciados em diferentes areas dos
conhecimentos trabalham com a disciplina no Ensino Médio (OLIVEIRA, 2013).
Reconhecer esse “evento historico” (PORTELLI, 2016, p. 18) é importante, pois
embora se destaque a necessidade dos saberes especificos (SAVIANI, p. 149),
sabemos que empiricamente professores licenciados em outras areas exercem a
Sociologia. Nesse sentido, temos a perspectiva inicialmente apresentada no primeiro

capitulo, de um professor com formagao em Histéria com particular interesse pela
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Sociologia, dimensionando o ser professor como um papel social (HELLER, 2014) e
no mesmo sentido, considerar professores licenciados que possuem uma relacéo
particular com a Sociologia, independente da sua area de formacgao inicial, pode
dimensionar outras experiéncias ausentes nas pesquisas académicas.

Apresentado esse contexto, de critérios iniciais, cheguei em uma questao
pratica: como escolher professores para a entrevista? Furlanete (2019) indica a falta
de formagdes continuadas especificas a partir do governo Richa, entdo todas as
construgdes que envolveram particularidades disciplinares durante o governo anterior
foram contraditoriamente descontinuadas. Como durante o governo Requido a
particularidade disciplinar assumia um papel importante na organizagdo das
formagbes continuadas, objetivei selecionar no minimo um entrevistado que tenha
vivenciado esse periodo como professor da rede estadual. Contatei uma amiga que
trabalhou na elaboragdo do Livro Didatico Publico, pois ela ingressou no primeiro
concurso para sociblogos licenciados no Parana, tendo o contato com uma outra
colega que também participou da escrita do livro didatico e que continuava sendo
professora da rede estadual. O nome da minha amiga € Valéria, ela foi professora da
rede estadual, participou da elaboragdao coletiva do Livro Didatico Publico de
Sociologia, acabou pedindo exoneragdo da SEED/PR quando ingressou no mestrado
e seguiu carreira como professora no Ensino Superior. Valéria contatou a colega dela
que se dispds a conversar comigo por mensagem, mas nao quis participar da
entrevista para a pesquisa, pois alegou estar muito abalada com os eventos recentes
na Educacéo e precisar tirar essa discussio do seu foco.

Dessa forma, meu unico contato de docente de Sociologia que tenha
participado desse momento especifico dos programas de formagao continuada era a
prépria Valéria. Ainda que sua jornada como professora na Educagao Basica tenha
sido curta, ela ingressou no primeiro concurso para professores de Sociologia da
SEED/PR, imergindo na docéncia em uma época que diversos programas de
formagéo continuada estavam sendo elaborados e aplicados, chegando a participar
da construcao do Livro Didatico de Sociologia e da elaboragao de conteudo paraa TV
Paulo Freire. Temos entdo a possibilidade de ter um olhar distinto na pesquisa: de
uma professora que teve uma jornada na Educagdo Basica, migrou para o Ensino
Superior e desde entdo participa da formacéo inicial de professores na rede privada
de Curitiba, sendo assim um outro olhar socioldgico, ainda que nao seja o almejado

inicialmente. Como Valéria se dispds a participar da entrevista com relativa facilidade,
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considerei que seria uma 6tima chance fechar a primeira entrevista com ela, pois sua
experiéncia poderia dimensionar o trabalho dos professores nos anos de formagao
continuada do governo Requido e com outros professores eu poderia extrair mais
percepcdes nos governos seguintes.

Em um momento de desabafo com uma amiga e colega de trabalho, que é
estudante das relagdes historicas do futebol feminino no Brasil, ela se propos a fazer
uma ponte de contato aquele que veio ser meu segundo entrevistado. O escolhido
para a segunda entrevista é professor do QPM da rede estadual, conhece a minha
colega de trabalho por estar envolvido nas discussdes de futebol que interessam aos
dois. Por coincidéncia, ele ingressou na minha turma de mestrado em 2019, mas por
conta das reorganizagdes determinadas pela SEED/PR daquele ano, ndo conseguiu
conciliar os horarios de trabalho e precisou sair do programa. Com a ponte de dialogo
estabelecida pela minha amiga, contatei Affonso que prontamente de dispbs a
participar da entrevista para a pesquisa.

Mesmo com dois entrevistados que aparentavam ser fontes de muito material
em entrevistas de profundidade fiquei inseguro, pois acreditei que ainda n&o teria o
suficiente para compor os diversos olhares que a pesquisa se propde adentrar.
Procurei novamente Maria Eneida Fantin, que conseguiu me contatar com uma
professora cuja trajetéria se assemelhava em partes com a minha: possuia um
interesse pela Sociologia, mas tinha a formag&o inicial de licenciatura em outra area
do conhecimento. Diferente da minha vivéncia, essa professora possuia a formagao
em Filosofia, mas sempre trabalhou com a Sociologia, desde os primeiros anos
lecionando profissionalmente. O contato com ela foi um pouco mais dificil, logo ela
avisou sobre a possivel demora para responder mensagens pelo celular, o que fez
com que levassemos algumas semanas para trocar informagdes suficientes,
chegando em um acordo sobre o dia que a entrevista aconteceria. Dessa forma,
Elizandra se tornou a terceira e ultima professora selecionada para o quadro de
entrevistados.

Com os entrevistados selecionados, nés possuiamos o “evento histérico”
(PORTELLI, 2016, p. 18) que é a alteragdo ocorrida na oferta de formacodes
continuadas entre 2003 e 2020; a “narrativa que ouvimos” (PORTELLI, 2016, p. 18)
que é a forma como cada um dos entrevistados vai ver a pauta das formacgdes
continuadas nessa passagem de tempo; e a “interacao entre esses dois fatos”

(PORTELLI, 2016, p. 18) que é construida a partir dos aspectos bibliograficos ja
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apresentados no texto, com alguns cotejamentos documentais, que podem ser
adicionados nas analises das narrativas dos entrevistados.

Tentar acessar a percepgado de outros professores de Sociologia sobre os
programas de formagao continuada, pode parecer uma tarefa facil, pois dimensiona
perguntas muito objetivas para os entrevistados. Porém, meu interesse envolve dar
para esses professores a possibilidade de expressar suas opinides, seguindo o
processo contrario ao que a oficialidade das normativas estatais fazem, cedendo
espago para uma valorizagao das experiéncias (THOMPSON, 1981) e dos diferentes
olhares que estas dimensionam para a realidade. O pressuposto de que devemos
partir das questdes educacionais para finalizar as reflexdes nestas buscando um
saber articulado (SAVIANI, 1996), também se faz presente. Esses aspectos se somam
na compreensao de que € necessario acessar as motivagdes dos entrevistados no
ingresso da licenciatura, para aos poucos me abrir para o dialogo demonstrando
interesse pelo que o entrevistado tem a dizer, estabelecendo uma relagcao de
confianga no curto espacgo da entrevista (PORTELLI, 2016, p. 15). Essas perspectivas
integram um conjunto de percepgdes anteriores, na qual os professores exercem um
papel social, podendo se enquadrar em diferentes definicdes desse papel a partir da
forma como veem seu trabalho (HELLER, 2014).

As perspectivas supracitadas, conduziram o caminho necessario para montar
uma semiestrutura para as entrevistas, porque como o0 objetivo era garantir uma
abertura por parte dos entrevistados (PORTELLI, 2016, p. 15), seria importante que
cada um tivesse as perguntas feitas da forma como se encaixassem melhor nos
assuntos abordados. Dessa maneira, definir a semiestrutura das entrevistas se
baseou em: definir os temas que deveriam ser abordados obrigatoriamente em cada
entrevista e a forma como a conversa deveria ser iniciada, a fim de garantir uma
demonstracdo de interesse do entrevistador para o entrevistado. De acordo com
Portelli (2016):

€ a abertura do historiador para a escuta e para o dialogo, e o respeito pelos
narradores, que estabelece uma relagdo de aceitagdo mutua baseada na
diferenca, e que abre espaco narrativo para o entrevistador entrar. Do outro

lado é a disposigao do entrevistado de falar e de se abrir em alguma medida
que permite que os historiadores fagam seu trabalho. (p. 15)

A partir das consideragcdes acima, as entrevistas foram pensadas de modo
que garantissem um interesse real pela trajetéria dos entrevistados, ainda que

objetivamente essa conversa introdutéria ndo abordasse o objetivo geral das
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entrevistas: entender o que os professores entendem por: Sociologia na Educagao
Basica, formacao continuada, e como veem a interconexao desses temas na
atualidade. Por isso, antes de perguntar qualquer informagdo muito direta sobre o
tema geral (formagdes continuadas), separei uma breve apresentagao da proposta de
pesquisa, dos referenciais tedricos que fazem parte dos meus olhares, sem um texto
formatado, sendo apenas um momento inicial no qual eu apresentaria da forma mais
espontanea possivel a minha proposta de pesquisa.

Apds esse momento, a primeira pergunta seria sobre os motivos que levaram
cada um dos professores a cursar uma licenciatura, tendo em mente que deveria
conduzir o assunto para a Sociologia na sequéncia. Nesse sentido, o intuito meu papel
€ me posicionar como um ouvinte da histéria de cada um dos entrevistados,
interagindo mais ou menos a partir das quatro tematicas de abordagem obrigatoria,
que sao: formacao inicial de cada professor; experiéncias na Educacado Basica;
percepcdo da Sociologia; opinides sobre as formacgdes continuadas; referenciais
tedricas que cada entrevistado usa para pensar a realidade educacional brasileira.
Excetuando a primeira e a ultima tematica, as demais nao precisavam seguir a ordem
que foram separadas, podendo ser abordadas em qualquer momento durante a
entrevista. Com esses pressupostos o recurso de investigacdo da memoria é parte
essencial e de acordo com Portelli (2016):

A memodria, na verdade, ndao € um mero depésito de informagdes, mas um
processo continuo de elaboragdo e reconstrugdo de significado. Neste
momento, quando o proprio significado. [...]

Na verdade, os eventos s&o reconhecidos como tais, e tornam-se lugares de
significado, primordialmente através do trabalho de memoria pessoal e
publica, que seleciona certos eventos a partir do conjunto disforme de
acontecimentos cotidianos e os investe de significado. Interrogar a memoéria
errada, especialmente quando ela é amplamente compartilhada, € uma
maneira de interrogar o significado de um evento lembrado. Se queremos
fazer esse trabalho interpretativo com narrativas falsas, precisamos estar
aptos a provar que elas sao efetivamente falsas. Portanto, o trabalho do
historiador oral inclui uma checagem de fatos que seja tdo cuidadosa quanto
possivel, a fim de que possamos distinguir entre narrativas factualmente

confiaveis, que sao a maioria, e 0s casos significativos de mito e erro criativo.
(p. 18-19)

As consideragcbes de Portelli (2016) iluminam o necessario cuidado para
abordagem de narrativas pessoais acerca de qualquer evento histérico publico. A
referéncias as “narrativas falsas” (PORTELLI, 2016, p. 19) ndo nos deixa em uma
posicao de descrédito inicial a qualquer coisa que os entrevistados revelem, pois isso

passa longe de ser o objetivo. Essas consideragdes nos lembram da responsabilidade
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narrativa do entrevistador, em transcrever exatamente aquilo que esta sendo dito, sem
interferir nas palavras para que estas se encaixem na maneira como seu exercicio
imaginativo dos resultados indique ser mais interessante. Pensar em “narrativas
falsas” (PORTELLI, 2016, p. 19) assume, nessa pesquisa, o carater de cuidado e
respeito que preciso ter com a forma que cada entrevistado conta sua histéria. Esse
mesmo cuidado se aplica também na busca por identificar elementos documentais e
bibliograficos, que podem ser complementares ou indicar contradi¢ées na forma como
os narradores contam a Historia, ou na forma como a Historia se materializa no campo
institucional. Esses cuidados com as fontes orais sdo compostos por diversas linhas
translucidas, que podem ser sempre sutis, mas precisam estar presentes para
sustentar a analise académica, especialmente quando a investigacdo esta centrada
na narrativa construida a partir de significagdes subjetivas do mundo.

Com os elementos metodoldgicos dispostos, chegava a hora de realizar as
entrevistas. Seguindo a ordem de contatados, a primeira entrevista foi iniciada com
Valéria no dia 7 de fevereiro de 2021, seguida por Affonso no dia 13 de fevereiro de
2021, encerrando essa etapa no dia 31 de mar¢o de 2021 com a entrevista de
Elizandra. As datas das entrevistas foram escolhidas a partir da disponibilidade de
cada entrevistado, que em tempos pandémicos, considerando as demandas
atribuidas aos professores, puderam ocorrer apenas nos finais de semana.
Retomando as consideragdes de Portelli (2016, p. 18-19), mais do que uma preciséao
sobre acontecimentos e movimentos educacionais, no sentido de pressionar os
entrevistados com detalhes como datas, ou decretos, foi objetivado entrar em um
didlogo para assim tentar acessar as percepcdes que estes entrevistados possuem
sobre as tematicas selecionadas. Nesse sentido, o tempo de cada entrevista foi
variado: com Valéria a entrevista durou uma hora e quarenta e dois minutos, com
Affonso uma hora e quarenta e nove minutos e com Elizandra duas horas e dez
minutos. Embora a ultima entrevista tenha sido a mais longa, isso nao significou um
aumento na quantidade de paginas da transcrigédo, pois esta foi a entrevistada mais
contida no sentido de cuidado com a organizacdo da fala e em um comparativo
simples, os primeiros entrevistados possuiam uma fala mais acelerada.

O momento de transcrigdo rememora o papel do pesquisador como um
narrador que precisa estar atento as responsabilidades narrativas, considerando que
o “lugar em que a memoaria € elaborada é a mente do individuo, e a maneira pela qual

a acessamos € a narrativa individual” (PORTELLI, 2016, p. 20). Ainda assim, nao
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dediquei tempo analisando as expressdes, ou respostas corporais dos entrevistados,
me concentrei em transcrever exatamente o que estava sendo dito, fazendo apenas
algumas interpelagdes. As entrevistas foram feitas utilizando ferramentas de
conferéncia, entdo pude ver e ser visto, registrando mais do que apenas a oralidade,
como seria em uma gravacao tradicional de entrevista para a pesquisa. Ainda assim,
minhas interpelacbes nas transcricbes estdo muito mais relacionadas com a
identificacdo de momentos em que os entrevistados reorganizavam as suas falas, ou
faziam alguma pausa reflexiva, sempre identificados pelo uso de colchetes. Acredito
que esses respaldos podem garantir uma abordagem dialégica com os professores
entrevistados (PORTELLI, 2012; id. 2016), para que assim eu consiga acessar as
percepcdes destes sobre as formagdes continuadas e a Sociologia na Educagéo

Basica.

4.2 Breves perfis.

Tendo realizado as entrevistas, partimos agora para algumas identificagoes,
pensando em tragar um perfil geral de cada entrevistado. Valéria, teve contato com a
Sociologia ainda no Ensino Médio, conforme a propria contou respondendo a primeira

pergunta:

a minha trajetéria pra chegar nas Ciéncias Sociais ela t& completamente
relacionado ao meu Ensino Médio. Eu tive a oportunidade de fazer o meu
Ensino Médio numa instituicdo em Santo André que tinha uma forte, é...
[pequena pausa, demonstrando reflexividade no acesso da memodria e
construgdo do argumento], ela era uma forte instituicao de ensino e ela tinha
uma base num corpo docente muito qualificado, no sentido de que eram
docentes que estavam [rapida reorganizacao da frase], eles trabalhavam no
Ensino Bésico, na Educacéo Bésica, no que a gente chama de Educacao
Basica, mas também no Ensino Superior e particularmente os professores da
area de humanas, todos eles, acho que com excegdo de uma professora,
todos eles estavam na Educagéo Basica e no Ensino Superior. Entdo eu tive
um quadro docente que me formou nesses trés anos de Ensino Médio que é
assim: barbaro, do ponto de vista da qualidade, né? Fenomenal. (VALERIA,
2021)

A instituicdo que a entrevistada se refere € o Colégio da Fundagdo Santo
André, que foi criado na década de 1980 para funcionar como uma oferta de Ensino

Médio que integrava, em sua oferta de disciplinas, as atividades académicas da
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Fundagdo Santo André?°. Entre os anos de 1997, 1998 e 1999, Valéria cursou o
Ensino Médio, tendo breves contatos com Filosofia e Sociologia, pois as disciplinas
nao eram obrigatérias em todos os anos da organizagéo de curriculo dessa oferta de
Ensino Médio. A entrevistada inclusive comentou sobre a vontade de cursar Histéria,
prestando vestibular nessa area na USP, mas também se submetendo aos processos
seletivos da UNESP e UNICAMP para Ciéncias Sociais. Por fim, ela optou por cursar
Ciéncias Sociais na UNESP no campus de Marilia. Ainda sobre o seu Ensino Médio,
perguntei se a percepgdo que ela tinha da Sociologia, durante essa etapa que
antecede seu ingresso na graduacgao, era relacionada a uma area com desafios
tedricos muito densos e ela respondeu:
Nao, o que tinha é esse transito na Universidade, porque veja: a instituicao
que eu fiz o0 Ensino Médio ela é uma instituicdo de Ensino [reorganizagéo da
frase], ela € uma fundacao, a Fundagdo Santo André, hoje ela € um Centro
Universitario. E a Fundagdo Santo André, ela tem diversas faculdades,
diversos cursos de graduacéo e o Ensino Médio. Entdo a gente transitava
num espago que era universitario, 0s cursos aconteciam no mesmo espago,
€ um grande terreno la com varios prédios de ensino. E... e ai a gente
transitava nas atividades que aconteciam, académicas, dos cursos de
Historia, dos cursos de Sociologia, entdo eu ainda estava no Ensino Médio e
fui para um evento na UNICAMP, de Ciéncias Sociais. Entdo... tinha esse
[reorganizagéo da frase] tinha essa [reorganizagéo da frase] o destaque de

falar que eram professores do Ensino Superior, € porque com isso eu transitei
nesses espagos académicos, entendeu? Eu fui vendo essa vida universitaria.

[...]

Nao pela teoria, ndo porque as aulas eram mais tedricas, ou porque 0s
professores tinham menos didatica, pelo contrario: € por conta desse transito
que para além da Educagao Basica. (VALERIA, 2021)

Nesse sentido, ‘ir para além da Educagdo Basica” (VALERIA, 2021)
significava que a instituicdo conseguia integrar os conteudos académicos, em uma
abordagem condizente com o desenvolvimento esperado de estudantes do Ensino
Médio. Isso fica exposto, quando a entrevistada explica a transigdo que os estudantes
faziam nesses espacos, participando de eventos académicos em outras IES, mas
afirmando que os professores possuiam o traquejo esperado para atuar também na
Educacgao Basica. Nesse sentido, o Colégio da Fundagao Santo André se assemelha
com os movimentos que a SEED/PR realizou a partir de 2003, criando um campo para
a Sociologia e Filosofia, que antecedeu a obrigatoriedade dessas disciplinas no

Ensino Médio. Essa comparagao precisa ter as propor¢gdes pontuadas: a Fundagao

29 Essas informacdes foram confirmadas pela entrevistada, mas também estdo disponiveis no site da
Fundagéo Santo André (https://www.fsa.br/sobre-nos/).
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Santo André é uma instituicdo mantida pelo poder publico municipal, que inaugurou
Ensino Médio na Década de 1980, abrindo cursos de pds-graduagao na década de
1990, enquanto a SEED/PR realizou movimentos relacionados a insergdo da
Sociologia e da Filosofia no Ensino Médio por todo o Parana a partir de 2003. Ainda
assim, € interessante pensar em algumas analises comparativas, pois nos ajuda na
compreensao de que em outros lugares alguns movimentos também foram realizados
em sentido semelhante, ainda que com proporc¢odes distintas.

Quando a SEED/PR abre o concurso em 2004, Valéria esta cursando a
licenciatura em Ciéncias Sociais, pois de acordo com a grade curricular da época ela
fez quatro anos de curso com formacdo em bacharelado e teria mais um ano para
adquirir a licenciatura. Dessa forma, se torna necessario adiantar a sua colacao de
grau, para que ela consiga adquirir o diploma e assumir a vaga como professora de
Sociologia do QPM da rede estadual paranaense. Ela conta ter ficado na duvida se
prestaria concurso para Curitiba ou Londrina, por uma escolha estratégica de ficar em
uma cidade que possua aeroporto°, e por ter familiares na cidade optou por Curitiba.
Por um momento considerei que a delimitacdo das cidades a qual a entrevistada
prestaria concurso, estava relacionada com a disponibilidade de vagas restrita a
Curitiba e Londrina, mas Valéria afirmou que “a Sociologia e a Filosofia, foi uma
politica do governo Requido” (VALERIA, 2021), explicando que existiam vagas em
diversos NRE para estas disciplinas. Nos primeiros momentos como professora,
Valéria lecionou a disciplina de Historia e sobre isso a entrevistada contou um pouco
da sua entrada na carreira do estado:

eu tomei posse, num primeiro momento eu nao consegui preencher minha
carga horaria, eu fiquei rodando varias escolas em Curitiba no nucleo regional
aqui pra... pra conseguir completar a minha carga horéaria de disciplinas.
Entéo, logo de inicio comecei a dando aula num colégio no Santa Candida e
ai eu tava dando aula num colégio aqui no Bairro Alto e mesmo assim eu ndo
completava as 20h, porque meu concurso é de 20h [reorganizagao da frase]
foi de 20h. Ai, no dia da posse eu conheci a Marilda que era também
[reorganizagédo da frase] ela também estava tomando posse, ja tinha sido
professora da rede, estava voltando pra rede com professora e ela falou
assim: ah, qualquer coisa vocé me procura e tal. Ficou nessa, comemos um
pao de queijo e trocamos telefones. Ai comecou a ficar muito dificil encontrar
aula para completar a minha carga horaria de 20h, porque ndo tinha

Sociologia nas escolas, ou se tinha, tinha outros professores dando aula. Ai
eu venho pro Paulo Leminski e logo de cara eu tenho um conflito com a

30 O Aeroporto Internacional Afonso Pena fica localizado no municipio de S&o José dos Pinhais, mas
com uma distancia de 18km do centro de Curitiba, entdo € muito comum o equivoco de que este esta
localizado na capital do Parana.
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direcado da escola, porque existe uma vaga para [reorganizagéo da frase] na
verdade acho que tinha inclusive 40h, mas eu peguei 20h, para professor de
Sociologia que quem dava aula era um professor que estava
complementando a carga horaria, entdo era aula extraordinaria. Entao,
tecnicamente se eu chego com o meu QPM eu pego a aula do professor que
estava dando as aulas extraordinarias de Sociologia. S6 que esse professor,
ele era diretor da noite e vocé n&o chega pra tirar o diretor da noite [nas aulas]
da manha para pegar as aulas de Sociologia. Ai foi feito um... um [pequena
pausa acompanhada de gesticulagbes com os bragos] teve um... uma danga
das cadeiras, que eu nao lembro ao certo como foi, mas uma professora da
Historia foi deslocada para a coordenacéo, eu nao sei te dizer como que foi
mais, eu ndo lembro... E ai eles acordaram comigo entdo que esse ano eu
pegava as aulas de Histéria do magistério e no ano seguinte eu falei: “no ano
seguinte a gente vai conversa de novo, porque eu quero as minhas aulas de
Sociologia” [ambos sorriram]. Eu comecei entdo o meu primeiro semestre de
Sociologia na rede do estado do Parana foi como professora de Histéria
(VALERIA, 2021).

A situacdo descrita por Valéria, pode ilustrar um quadro que remonta as
necessidades de se compreender a instabilidade da Sociologia no curriculo da
Educacao Basica (MEUCCI, 2015). Ainda que a SEED/PR estivesse criando um
campo para a Sociologia no Ensino Médio, compondo técnicos pedagdgicos,
integrando a disciplina na construgdo das DCE, antes da obrigatoriedade (BRASIL,
2008a) a oferta de aulas na disciplina ainda era escassa. Podemos dimensionar que
a trajetoria de Valéria ndo seja exatamente particular, pois muitas escolas nao
ofertavam Sociologia e Filosofia em todos os anos do Ensino Médio, colocando muitos
professores contratados para a disciplina a procura de escolas que ofertassem a
possibilidade da carga horaria minima (20h) nessas disciplinas. Assim como eu
ingressei na docéncia trabalhando com Geografia, posteriormente com a Sociologia,
por intermédio do que se chama de area correlatas, muitos professores contratados
para Sociologia e Filosofia acabavam assumindo aulas de Histéria, ou Geografia.

Lecionando a disciplina de Historia, no inicio da sua carreira docente Valéria
teve a oportunidade de participar da escrita do Livro Didatico Publico, conforme
podemos observar no seguinte trecho da entrevista:

se eu nao estou enganada, eu ndo posso agora te dizer quando foi que abriu
o edital, para a selegéo dos autores do livro, mas eu nao tenho certeza se eu
ja estava no estado quando esse edital foi aberto, porque é... num primeiro
momento eu nao participo [reorganizagéo da frase] eu nao participei do edital.
Entdo, eu t6 no Paulo Leminski como professora do magistério e houve a
selecdo e da selegao que foi feita para a escrita do livro de Sociologia, dois
professores foram dispensados. Nao sei, eu ndo sei, ndo lembro, eu n&o sei
te contar como que foi esse processo, até porque eu nio t6 envolvida nisso.
Uma das pessoas que coordena, que €, que é a consultora do livro didatico
[pequena pausa e reorganizacao da frase] porque assim 6, vamos voltar: o
Jairo que era alguma coisa na Secretaria de Educagcdo nesse momento do

Folhas, o Jairo era o coordenador do livro didatico. O coordenador do livro
didatico que é o Jairo Margal, ele era professor do Paulo Leminski
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[reorganizagéo da frase] tinha sido professor. Naquele momento do governo
Requido ele ta deslocado na Secretaria de Educagdo, a chefe de
departamento de Ensino Médio que era a Mariane, ela também era do Paulo
Leminski, entdo existia um vinculo meio organico entre o Paulo Leminski e a
Secretaria de Educacdo. Tem varios, ta4? Eu té citando s6 dois que eu to
olhando aqui a capa do livro e t6 me lembrando, na contracapa. Ai acontece
que duas pessoas sao dispensadas e teve o concurso da entrada dos
professores de Sociologia, a Marilda que € quem eu conheg¢o no dia da posse,
é convidada, num primeiro momento, para fazer parte da escrita do livro e a
Marilda diz “eu ndo quero”, porque primeiro foi uma vaga, t&? Uma dispensa
e a Marilda disse que n&o queria “mas tem uma menina aqui, jovem, recém-
chegada da Universidade, acho que valeria a pena vocés verem se tem
condicao”. E ai eu fiz uma selegéo extraoficial, porque eu nao participei do
edital. [...]

Mas entreguei minha monografia, fiz uma entrevista e ai eu passo a fazer
parte do corpo docente da rede publica que via escrever o Folhas. Um pouco
depois uma segunda pessoa € dispensada, porque ndo consegue escrever,
tem dificuldade, eu também néo sei te explicar como é esse processo porque
ainda é o meu movimento de ir até a rede, até o... [reorganizacédo da frase]
participar desse grupo. E ai a Marilda passa a fazer parte também desse
corpo docente da escrita do Folhas. Entdo, eu passei o primeiro bimestre
dando aula majoritariamente no curso de Histéria, nao de Histéria ndo, [dando
aula] de histéria no curso do magistério e no segundo eu comeco a trabalhar
na escrita do Folhas. Dos trés documentos pra fazer parte do... do livro
didatico. (VALERIA, 2021)

Valéria indica que houve uma selegao inicial publicada em edital, para que os
professores se inscrevessem no programa, que envolvia o Folhas e a elaboragao do
Livro Didatico Publico. Podemos identificar a dificuldade que a SEED/PR encontrou
nesse momento, no ano de 2005, para encontrar professores que optassem por
participar da escrita do livro, precisando recorrer a um processo extraoficial para
encontrar professores de Sociologia na elaboragdo do material. Nesse momento da
entrevista, eu tinha o conhecimento de que os professores possuiam algum tempo de
afastamento na carga horaria semanal para se dedicar, mas de acordo com as
informacdes que Valéria disponibilizou, os professores passaram cerca de seis meses
afastados das escolas recebendo por 40 horas-aula imersos na producdo do Livro
Didatico Publico. No final da fala apresentada existe uma confusdo em relagcéo ao
tempo, mas acredito que a entrevistada tenha dito bimestre se referindo a um
semestre, pois de acordo com a sequéncia da entrevista entende-se que ela passou
os seis meses finais trabalhando na produg¢do do livro. Um ponto importante é o
reconhecimento de esforgos necessarios para a produgao desse material, uma vez
que todos os professores recebiam salario de 40h e dedicaram-se exclusivamente a
produgao de escrita.

E indicado na entrevista que os professores receberam formacdes voltadas

para a escrita de materiais didaticos, inclusive com uma imerséo, que num breve olhar
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pode se assemelhar com as imersdes das formagdes continuadas durante o governo
de Lerner. Porém, a proposta de cursos motivacionais presentes nas formagdes de
professores nos centros de treinamento instituidos por Lerner (PITON, 2004) ndo se
faziam mais presentes. O objetivo da imersao dos professores que estavam
participando da elaboracao do livro didatico contou com “curso, com leitura, com
trabalho, foi uma... eles chamaram de imersao, foi uma imers&o mesmo” (VALERIA,
2021). Esse indicativo encontra solidez quando consideramos que alguns centros de
treinamento criados no governo Lerner foram utilizados ainda no governo Requido
(JOST, 2010), mas com esse relato conseguimos dimensionar como esses espagos
foram, em algum nivel, ressignificados.

Apds o encerramento das atividades relacionadas ao livro didatico, Valéria
voltou para sala de aula no ano seguinte, com aulas de Sociologia, ainda que nao se
recorde da sua carga horario naquele momento, destaca:

finaliza esse documento em dezembro, tanto que ele vai ser publicado em
2006 né? A primeira edigdo... Eu volto pra sala, ai sim como professora de
Sociologia, voltei pro Paulo Leminski como professora de Sociologia e agora
eu nao sei te dizer, mas eu acho que volto s6 com 20h, naquele momento eu
ndo consigo pegar aula extraordinaria e ai eu dou um monte de aula picada
porque inclusive estou com bastante aulas no periodo noturno. Mas eu
também nao fico muito tempo em sala de aula, porque nesse momento, ja
anteriormente, o governo Requido estava com um outro [reorganizagédo de
frase] uma outra frente que era a TV Paulo Freire. Ai eu ndo termino o
primeiro bimestre em sala de aula e sou deslocada para a TV Paulo Freire e

ai eu fico o ano de 2006 e uma parte do ano de 2007 trabalhando como
produtora de conteudo na TV Paulo Freire. (VALERIA, 2021)

A TV Paulo Freire foi uma iniciativa que envolveu alguns setores do governo
Requido, que se voltavam exclusivamente para a producdo de conteudos
direcionados para os professores e estudantes da rede estadual. Por desconhecer a
efetividade dessa producéao, acabei conduzindo a conversa para falar um pouco sobre
a carreira académica da entrevistada, mas ela insistiu em uma abordagem da TV
Paulo Freire destacando a importancia que aquela gestdo da SEED/PR deu para essa

programagao:

antes da gente falar disso, vocé ta trabalhando com formacgao: a TV Paulo
Freire na politica do Requiao é muito importante para o processo de formacéao
dos professores, porque ela tem um conjunto de programas voltados sé para
a formagado de professores. Entéo, tinha um programa que a gente fazia
chamado “n6s da Educagao”, que inclusive ele ta disponivel na pagina da
SEED até hoje, e esse programa trazia gente super gabaritada na Educacao.
Entdo... [reconstrucdo da frase] e era um programa que tinha dinheiro,
inclusive pra trazer gente de fora, de outros estados, né? Pra fazer entrevista,
entdo a gente fez entrevista com Vitor Paro, com Paulo Pontual [pequena
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pausa] t6 s6 lembrando de alguns nomes aqui... a gente fez entrevista com a
vilva do Paulo Freire que eu nao lembro o nome dela agora, mas que ela é
a... a porta voz da obra do Paulo Freire, eu ndo sei se ela ta viva agora. E...
a gente faz programas com estrangeiros, entdo tem um programa que a gente
faz com uma cubana que t&4 no Brasil na época, a Maria de los Angeles. A
gente faz programas assim: pra area de exatas, pra area de humanidades,
de Sociologia, de Antropologia, de Educagdo de forma ampla e esse
programa era especificamente voltado para a formagéo docente. (VALERIA,
2021)

Considerando a fala da entrevistada, precisamos pensar em alguns elementos
que exigem certo cuidado na abordagem de memoarias (PORTELLI, 2016). O nome
Paulo Pontual apontado por Valéria é na verdade Pedro Pontual, importante psicologo
pesquisador da area de Educacgéo, cuja entrevista no programa “nés da Educagéo” da
TV Paulo Freire, pode ser acessada atualmente com relativa facilidade pelo YouTube.
Para além dessa pontualidade, existe uma outra percepgao que precisa ser pensada:
a TV Paulo Freire era uma proposta de criagado de conteudo para os professores que
contava com envolvimento de docentes, tal qual é possivel identificar pelo relato da
entrevistada, mas ndo era um programa de Formagao Continuada.

Algumas linhas tedricas da Pedagogia poderiam considerar esse tipo de
producao como formagéo continuada, mas seguindo os critérios empregados para
pensar nos programas que utilizamos nessa pesquisa, inclusive de acordo com 0s
pertinentes apontamentos que Furlanete (2019) desenvolve, essa visdo se torna
questionavel. Ainda que tenha um cunho de discussdes altamente pertinentes para os
professores na programagao da TV Paulo Freire, mesmo no programa “nés da
Educacdo”, ndao havia o fornecimento certificacdo para os professores que
acompanhassem os programas. A certificagdo esta diretamente relacionada a forma
como o governo pretende inserir as formagdes no cotidiano do professor, e possibilitar
que o cumprimento de uma formagao seja agregador para a pratica docente e nos
pontos para a evolugao das carreiras. Sem a certificagdo, a expectativa declarada de
fornecer conteudos agregadores apenas do ponto de vista do conteudo, pode ser
resumida em: esperar que o professor fara uma atualizagdo nao paga, fora de seu
horario de trabalho, tal qual conseguimos perceber em muitos casos nos governos
recentes em suas respectivas relagcbes com a formagcdo de professores. Nesse
sentido, devemos reconhecer que a programacgao da TV Paulo Freire era elaborada
por um grupo técnico de audiovisual, com o apoio de varios professores que
trabalhavam nos aspectos que envolviam os temas educacionais das programagdes.

Esse reconhecimento, possibilita no primeiro momento a visualizagao de que existia
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um investimento da SEED/PR em uma programacgao no formato televisivo voltada
para os professores, e no segundo momento questionar o sentido atribuido a essa
iniciativa pela entrevistada (PORTELLI, 2016, p. 18-19).

O processo de questionamento das fontes orais € necessario para que
consigamos adentrar nas visdes subjetivas sem esquecer a dimensao estrutural dos
temas que estamos abordando. Nesse sentido, aproveito para ressaltar os
pressupostos que compuseram a base na qual estruturei as entrevistas: possuir
respeito com as diversas narrativas, sem abandonar as outras fontes que temos para
a investigacao. Nesse sentido, o questionamento das fontes orais se torna mais claro
em relagéo ao que foi apresentado como “narrativas falsas” (PORTELLI, 2016, p. 19).
A memoria como um recurso de investigacao precisa passar pelo crivo de analise da
sua composicdo enquanto fonte, assim como as fontes documentais também
precisam ser questionadas e esse processo metodolégico ndo invalida uma fonte.

Valéria destaca ainda que com a TV Paulo Freire existia um alinhamento do
governo que justificou a distribuicdo das TVs pen-drive nas escolas, “porque a ideia
era que o professor conseguisse baixar todo conteudo que a gente produzisse, pra
levar pra escola com o pen-drive” (VALERIA, 2021). A introducdo a esse assunto foi
pontuada no capitulo anterior, mas existe uma importante percepcao na clareza como
os professores, que estavam atuando como técnicos, entendiam os fluxos de agdes
da SEED/PR durante essa gestdo. A atuagao da entrevistada na Educagao Basica
teve um grande transito como técnica, uma vez que atuou na elaboracédo do Livro
Didatico Publico de Sociologia, depois passando a integrar uma equipe de docentes
que acompanhavam a produc¢ao de conteudo dentro da TV Paulo Freire. Ainda assim,
Valéria ndo chegou a trabalhar diretamente com a equipe de técnicos pedagogicos da
area de Sociologia dentro da SEED/PR, apenas tendo contato com estes por
intermédio das formagdes continuadas.

Em 2007, Valéria ingressou no mestrado em Sociologia ha UFPR, chegando
a trabalhar alguns meses conciliando com as aulas do programa de pés-graduacgéo,
até o momento que ela conseguiu uma bolsa e por ainda estar no estagio probatério
nao conseguiria se manter no trabalho, optando pela exoneragéo do cargo. Antes de
concluir o mestrado, no ano de 2009, iniciou sua carreira como professora do Ensino
Superior na Faculdade Camdes. Entre 2009 e 2010 trabalhou em uma instituicao da
rede privada, que ofertava cursos técnicos integrados ao Ensino Médio, quando foi

contratada pela UTP e passou a atuar apenas na docéncia do Ensino Superior. Em
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2012 a entrevistada ingressou no doutorado pelo Programa de Pés-Graduagdao em
Ciéncias Sociais na UNESP — Marilia, defendendo a sua tese no ano de 2017, quando
voltou com as atividades docentes na UTP e no curso de Servigo Social da UNINTER.
Ainda que a jornada de Valéria na Educagao Basica tenha sido breve, nos possibilita
dimensionar experiéncias da primeira leva de contratacdo de socidlogos licenciados
na SEED/PR durante o governo de Requido, demonstrando a forma com as
formacdes continuadas se fizeram presentes para os professores nesse periodo. Os
sentidos empregados por Valéria aos movimentos educacionais desse momento, sdo
contribuicbes que realizam o movimento de partir das analises documentais para
adentrar nas subjetividades empiricas ndo contempladas na oficialidade documental
dos eventos analisados (THOMPSON, 1981).

Com o segundo entrevistado, temos uma trajetdéria um pouco distinta.
Conforme mencionei, iniciei a entrevista com Affonso comentando sobre meus
objetivos com a pesquisa, o propdsito da entrevista e perguntando sobre sua trajetoria
académica e profissional. A primeira pergunta foi sobre as motiva¢des do entrevistado

pela escolha das Ciéncias Sociais como area de formagao, que ele respondeu:

eu sempre gostei de Histéria, né? Sempre, desde o Ensino Fundamental e
também no Ensino Médio, tive professores muito bons e eu venho de uma
familia de professores. Entdo a minha mae é professora, primos, tios e enfim
e eu tinha um interesse pela area de Ciéncias Humanas e também, desde
muito cedo pelo magistério, né? O magistério pra mim nao era uma coisa,
como € pra muita gente que por falta de opgao a pessoa vai pro magistério,
pra mim nao era. Entéo, eu tava acostumado um pouco com a... com a rotina
de professor, enfim, e como eu gostava da area de Ciéncias Humanas
sempre me veio a possibilidade disso desde o Ensino Fundamental... de ir
pra essa area que eu gostava muito, tanto de Histéria quanto Geografia e
eventualmente trabalhar como professor, mas uma coisa muito distante e tal.
Quando eu entrei no Ensino Médio, eu nao tinha [reorganizagéo de frase] eu
nao tive Sociologia e Filosofia no Ensino Médio, ndo eram disciplinas
obrigatdrias, eu nem tinha muita ideia do qué que elas eram. Eu continuava
gostando muito de Histéria e eu basicamente [reorganizacédo de frase] eu
tenho assim: uma geragdo de primos que enquanto eu tava terminando o
Ensino Médio ja estavam na faculdade. E eram primos que eram muito
envolvidos com politica estudantil, com movimento estudantil, embora eles
nao fizessem [reorganizacao de frase] muitos desses primos queriam fazer
Ciéncias Sociais ou Historia e desistiram quando foram para o terceiro ano,
foram parar no Direito. [...]

A galera ia fazer o vestibular no Ensino Médio, né? [reorganizagado de frase]
no segundo ano, né? Pra ver como é que era. Entdo, um largou Histéria e
outro largou Ciéncias Sociais, sdo irmaos esses primos alias, intervalinho de
trés anos de diferenga. Mas no terceiro ano eles foram pro Direito, né? E eu
falei “p&, acho que eu vou fazer, vou pra area de licenciatura mesmo e tal”,
sO que como eu tinha um interesse, eu sempre gostei muito de politica e...
politica num sentido bastante amplo assim, de acompanhar a conjuntura e eu
tinha toda experiéncia do que esses primos relatavam as vezes em almogo
de familia, de movimento estudantil, né? Eles estudavam aqui na Federal. E
eu acabei mudando cara, sabe? Foi uma coisa assim meio... [reorganizagao
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de frase] é dificil te explicar, porque eu queria Historia, assim primeiro né:
Geografia foi uma coisa que fica mais distante pra mim, porque Geografia
aqui na Federal era uma coisa... era menos Humanas, né? Tanto que ela fica
num setor de Ciéncias da Terra, nem sei se existe esse setor ainda na
universidade, mas era uma coisa mais Geografia Fisica, eu tinha essa
impressado e nao era na reitoria, eu queira estudar na reitoria, a reitoria pra
mim era [gesticulando com as maos para cima], né? [ambos riram] E Historia
era a tarde, como é até hoje o curso, na ocasido nao existia aquele curso a
noite como tem agora e eu falei: “p6, estudar a tarde vai ser... ndo ta com
nada estudar a tarde” e eu assim cara, eu ndo sabia 0 que era Sociologia,
Antropologia, eu nao tinha a menor ideia. Mas tinha uma area chamada
Ciéncia Politica e eu nao tinha muita nogao, falei “pd deve ser legal essa area,
vou marcar esse curso”’, de manha tal. E fui pras Ciéncias Sociais, né? E
tentei em varias [reorganizagéo de frase] entdo nao teve uma assim: quero
fazer Ciéncias Sociais, eu queria ir pra area de Humanas e muito
provavelmente lecionar... mas eu acabei indo por acaso pra Ciéncias Sociais.
Ai quando eu fiz vestibular, isso pra algumas universidades, pra todas eu
marquei Ciéncias Sociais, eu até fiquei em duvida assim: sera que nessa eu
ndo marco Histéria, eu ndo marco Geografia, s6 que ai eu tinha pensado o
seguinte: se eu passar em mais de uma, se acontecer, eu vou ter que
escolher ndo apenas a faculdade, mas o curso... né? Entdo vou marcar
Ciéncias Sociais. Entado, ai eu marquei e foi por isso, ndo me arrependo de
ter ido pra area, mas assim: foi de maneira indireta que eu cai nas Ciéncias
Sociais, eu sempre quis Humanas, especialmente Histéria e sempre pensei
no magistério e ai acabei caindo nas Ciéncias Sociais, absolutamente
circunstancial. (AFFONSO, 2021)

O relato inicial de Affonso demonstra alguns elementos importantes para

compreender seu perfil profissional. No primeiro momento o destaque para a origem

em uma familia de educadores, na qual ser um professor nao era visto como demérito,

seguindo para as motivagdes particulares que o levaram até a escolha do curso de

Ciéncias Sociais. O entrevistado chegou a concluir mestrado em Ciéncias Sociais pela

Universidade Federal de Pelotas (UFPeL) entre os anos de 2007 e 2009, mas a

docéncia no Ensino Superior nunca foi o seu foco. Durante a entrevista identifiquei a

percepcao que Affonso tem quanto a existir um consenso popular quanto a uma

rejeicdo da docéncia como profissdo, entdo estimulei um dialogo nesse sentido

perguntando ao que ele atribuia esse movimento e fui respondido as seguintes

afirmacoes:

Eu acho que é a... as condi¢des de trabalho assim, especialmente cara, eu
acho que tem muito isso assim, sabe? E néo é, ndo é simplesmente nao ter
um campo de trabalho, que algumas licenciaturas tém, se vocé pegar
Portugués, Matematica, mesmo Geografia e Historia que sdo areas mais
consolidadas e tal, a pessoa é muito dificil que ela ndo consiga aula, né?
Vamos pensar dessa maneira, mas ainda assim acho que tem pouca gente
que quer fazer, porque o salario € muito baixo, as condi¢des de trabalho séo
muito inadequadas. Em geral quando vocé fala com alguém “ahh eu até
gostaria de fazer” “admiro quem vai pra licenciatura, mas eu nao tenho...”,
né? Foi um pouco do que eu vivi na minha familia assim, esses meus primos
tinham um pouco isso, eles sempre gostaram de Humanas, mas falaram
assim: “bom, eu ndo vou dar aula”. Hoje eles sao professores, do Ensino
Superior, né? Mas tinha aquela coisa de: nao vou dar aula no Ensino Médio,
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na Educacéo Basica. Eu acho que as condi¢des de trabalho, especialmente
salario, né? A remuneragdo é algo que afasta muita gente. Eu acho que
existem outros motivos, mas sobretudo esses. (AFFONSO, 2021)

De acordo com a afirmacao de Affonso, & possivel perceber que frente as
composi¢des da sociedade, na forma como ele vé, o ser professor é entendido como
um profissional precarizado quando comparado a profissionais de outras areas. O
exemplo pontuado pelo entrevistado deixa a mostra essa identificagdo do professor
como inferiorizado, uma vez que aqueles que demonstram interesse pelas
humanidades, optaram por seguir carreiras profissionais no Direito. Essas percepgdes
séo significativas porque revelam um pouco sobre como a narrativa do entrevistado
estd, desde o inicio da entrevista, alicercada na sua significagcdo da realidade,
concedendo uma vantagem para a exploragao dialégica. A opgao pela construgao de
uma carreira na Educagéo Basica e na area de Sociologia, serdo presentes por todo
historico profissional de Affonso, que concluiu o mestrado sem a perspectiva de dar
continuidade na carreira académica, ou atuar como professor no Ensino Superior.

Affonso relata que mesmo entre os estudantes de Ciéncias Sociais a docéncia
na Educacéo Basica ndo era uma prioridade, pois de acordo com os relatos, a grade
do curso na UFPR, no ano de 2002, compreendia uma formacdo de bacharéis
obrigatoria da qual poucos estudantes egressos davam continuidade para obter a
licenciatura. Sobre essa percepc¢ao o entrevistado mencionou:

Um pouco daquilo que a gente comentou ha pouco, ha alguns instantes, a
galera falou assim “ndo quero dar aula”, aquela birra, as Ciéncias Humanas
de maneira geral e as Ciéncias Sociais em particular tem um olhar muito, eu
acho que muito... [reorganizagdo de frase] acho que é assim: uma visédo
pejorativa da Educacéao Basica. Na Federal eu percebi isso, eu acho que tem
universidades publicas que ndo sdo assim, mas a Federal é, era pelo menos
quando eu fiz, sabe? Licenciatura era um patinho feio, ndo vale a pena fazer,
entdo assim: tinha muita gente que terminava o bacharelado tinha que pedir
permanéncia pra ficar mais um ano? Mas ele tinha a possibilidade de entrar
no mestrado, entdo ndo ia nem terminara licenciatura e faz um mestrado. Nao
lembro seguramente os percentuais, mas tenho muitos amigos na época que
nao fizeram a licenciatura, fizeram sé bacharelado, podiam comegaram a
fazer as matérias da licenciatura, pedir permanéncia, mas nao fizeram.

Aquela coisa: ndo vou nem correr o risco de cair numa sala de aula [ambos
riram]. (AFFONSO, 2021)

A partir da manifestacdo dessas percepgdes, incentivei Affonso a comentar
um pouco mais sobre o tema, mas a partir da percep¢ao que o entrevistado tem sobre
a existéncia de uma visdo negativa em relagao a docéncia na Educacao Basica:

Exatamente, eu acho que ja havia [reorganizagao de frase] eu acho que quem
vai pras Ciéncias Sociais acaba tendo, né? Pelo menos eu tento imaginar
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naquela época, o cara entende que € uma possibilidade de ele dar aula, né?
O cara que ta la conhecendo o curso e tal. Eu acho que os professores
trabalhavam muito pra isso, pra diminuir a importancia e ai tem conflito entre
0 pessoal dos departamentos, né? De Antropologia e de Ciéncias Sociais
com o setor de Educagdo. Entao assim, é fato que a area de Educacao, a
formagéo de disciplinas pedagodgicas ela ndo era boa, sabe? Havia um
conflito entre os departamentos, umas brigas de setor, entdo as vezes era
professor substituto, e isso era as vezes... sabe? Os professores ndo eram
bons. Nao eram no mesmo nivel do que vocé tinha no bacharelado e eu vou
te dar um exemplo, do que vocé tinha no bacharelado e vou te dar um
exemplo de uma experiencia pessoal que eu tive: tem duas disciplinas de
licenciatura que eram psicologia da educacgéo e didatica, que eu nao fiz com
Ciéncias Sociais. Eu fiz essas disciplinas com o curso de enfermagem,
porque era possivel na época, como o codigo das disciplinas € o0 mesmo
podia, por exemplo: metodologia do ensino vocé ndo pode fazer com outro
curso, porque era especifico das Ciéncias Sociais, né? Pratica de ensino a
mesma coisa. Agora essas disciplinas mais gerais da Educagéo vocé podia
fazer com outro curso e ai como estava tendo conflito de horario, essa
disciplina pra enfermagem ¢ a tarde, entéo era possivel e foram as melhores
matérias que eu fiz na licenciatura. Eu ndo tive, entre os professores que
deram aula pra licenciatura nas Ciéncias Sociais mesmo, pensando o
semestre, tdo aproveitdvel como foi nas disciplinas que eu fiz com
enfermagem. Eram professores que nunca deram aula pras Ciéncias Sociais,
nao eram professores do setor de Educacdo que tinham formacao na area,
por exemplo na area de saude, uma coisa meio direta pra enfermagem e nao
sei por que eles ndo iam dar aula nas Ciéncias Sociais. Entao, olha,
especialmente de didatica, uma professora excepcional que eu tive, entao ali
foram matérias que eu aproveitei. E claro que cada um tem uma trajetéria,
mas vocé vé que muitos semestres eram os mesmos professores que
repetiam dando as disciplinas pras Ciéncias Sociais e todos com queixas,
sabe? Entdo era um problema, né? Eu acho que havia isso também e criava
esse afastamento em relagéo a licenciatura. (AFFONSO, 2021)

O relato de Affonso esta obviamente muito centrado em sua experiéncia como
estudante em uma formacgéo inicial de professor, mas podemos relacionar algumas
outras perspectivas, inclusive com a minha. Durante o meu ingresso no exercicio
profissional da docéncia, considerando as percepcdes que fiz sobre ser um bom
professor, alguns discursos de colegas com mais experiéncia tornavam muito
frequentes, tais como “na universidade nao se aprende a ser professor’. Em minha
jornada na Educac&do Basica, recebi diversos graduandos de licenciatura que
comentavam sobre o abismo entre os conteudos aprendidos na universidade e a
pratica de sala de aula, sempre ressaltando o quanto ndo se sentiam totalmente
preparados pelas IES para a docéncia. Esse € um ponto que precisa de certa atencéo,
pois tive uma formacdo com diversas aulas de pratica de ensino e particularmente
outros desafios foram mais presentes em meu cotidiano de trabalho, mas discursos
semelhantes a esses ndao eram raros, seja por parte dos professores com maior tempo
de carreira ou por estudantes em fase de estagio obrigatério. Esses movimentos

podem ser entendidos como parte de uma auséncia de mediagdes entre os conteudos
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das graduacgdes e as habilidades de transposicdo destes que o professor precisa
realizar para o seu publico.

Podemos perceber que no interior das licenciaturas existe um movimento que
assume cada vez mais importadncia sobre esse tema, para que os conteudos
obrigatérios da formagao de, por exemplo, um cientista social licenciado tenha a
bagagem tedrica que sua formagao exige, mas também possua um arcabougo que
Ihe permita fazer as mediagdes necessarias para a pratica docente. Existem
estruturas educacionais que possibilitaram esse movimento, tal como o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), que foi instaurado como uma
politica nacional de incentivo a formacgao de professores, oferecendo mediacdes entre
os professores universitarios com o publico ao qual a maior parte de seus estudantes,
e futuros professores, poderia atuar (AMBROSETTI; NASCIMENTO, 2013).

Se compararmos com a trajetoria profissional de Valéria, a entrevistada atuou
por um breve periodo como professora na Educagdo Basica e logo ingressou na
carreira académica e na docéncia do Ensino Superior. Considerando a trajetéria da
primeira entrevistada, temos o recorte de uma professora do Ensino Superior que teve
uma breve experiéncia na Educacao Basica, pois pode escolher acumular algumas
experiéncias antes de ingressar no mestrado e na docéncia do Ensino Superior.
Relacionando com a descri¢do do segundo entrevistado a Educagéo Basica tende a
ser vista como um “patinho feio” (AFFONSO, 2021), conforme ele descreve a sua
percepc¢ao de um grau de importancia menor. Ainda de acordo com a visao de Affonso,
a trajetdria de Valéria se distingue, pois muitos cientistas sociais seguem a carreira
académica com o objetivo de atuar no Ensino Superior, muitas vezes passando pela
Educagdo Basica apenas nos estagios obrigatorios, quando optam por cursar a
licenciatura.

Obviamente estamos relacionando experiéncias particulares, mas essas
narrativas fazer parte do contexto histérico que condiciona as escolhas para individuos
(HELLER, p. 9). Reconhecer esse pressuposto, inclui entender que todos nos fizemos
escolhas que refletiram em nossas carreiras profissionais a partir das condicbes que
se impunham em nossas realidades. A docéncia é o espago comum que une nossas
narrativas, tornando os diferentes dialogos que conduzi em cada entrevista passiveis
de interrelagbes. A trajetéria de Valéria pode ndo ser necessariamente uma

perspectiva majoritaria entre professores universitarios, sobre os quais Affonso aponta
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certa falta de entusiasmo que seus professores na graduagdo, mesmo trabalhando

em cursos de licenciatura, tratavam a docéncia na Educacao Basica:

essa situagdo do académico que eu falei pra vocé Eduardo, de eu nao ter
uma pretensao académica, que eu queria dar aula, né? Cara, rolou um monte
de situagao assim cara. Nessa época teve concurso pro estado pra professor
o concurso é feito em 2007, né? Nesse concurso abriu vaga para todas as
disciplinas, menos pra Sociologia. [...]

Ai o que eu tive que fazer, cara, porque eu queria ser professor e eu sabia
que nao ia ter como ficar como PSS. Eu fiz [reorganizagio de frase] eu e um
colega aqui da [reorganizagéo de frase] que da aula comigo aqui no estadual
até hoje agora, né? Até esses dias. Ele [reorganizacdo de frase] a gente
arrumou um esquema que era um trogo de habilitagao, cara. Se vocé tivesse
um numero de horas, por exemplo de Historia, eu conseguiria tirar uma
segunda habilitagao, uma formagéo pedagdgica especial, nem sei se existe
isso, acho que até existe, salvo engano na UNINTER tem e em outras
universidades tém. Na ocasido Eduardo, por que como que quando eu fiz o
concurso em 2007 eu nao tinha habilitagdo para assumir nao tinha eu fiz, eu
fiz entre 0o segundo semestre de 2007 e o primeiro semestre de 2008 a
habilitacdo, entendeu? E ai por sorte demorou a chamada do concurso e tal.
Ai quando eu terminei o mestrado no final de 2010, inicio de 2011 eu terminei,
eu defendi no comecgo de 2011, foi quando saiu a nomeagao, entdo deu tudo
certo cara, eu tava com bolsa, a minha bolsa, acho que ia até fevereiro de
2011, em dezembro de 2010 eu fui nomeado, ai eu ja tinha concluido aquela
habilitacdo, entdo assim, basicamente eu até perguntei se n&o tinha problema
de acumulo, era um més sé e meu primeiro salario caiu no ultimo més de
bolsa, entdo deu certinho. Ai quando eu terminei o mestrado, tinha um
professor da UFSCar que tava na banca e eu lembro que ele me deu carona
inclusive, nunca esqueco, sabe? A gente saiu, foi tomar um café com o
pessoal da banca e tal, ai ele falou assim “cara, vocé nao quer ir pra UFSCar
fazer doutorado?”, porque tinha uma, uma questao la do, do, da... que era na
area de Sociologia do Trabalho, que era o que eu tava estudando cara, que
era organizagao, relagdo de trabalho, na verdade era a expressao que a
gente usava era de empresa espelho, que eram as empresas de
comunicagao que ndo haviam sido privatizadas, entdo n&o era por exemplo
a Telepar que virou Brasil Telecom e tal, eram as empresas que foram criadas
para competir com as empresas estatais, entdo elas nasciam num contexto
de flexibilidade por assim dizer. Aqui no caso do Parana era a GVT, entdo eu
fiz o ultimo capitulo era sobre a GVT. Entdo eram empresas novas tal, tinha
toda uma area que estava se desenvolvendo na area de Sociologia do
Trabalho estudando esse tipo de empresa, né? Inclusive na area
automobilistica e ele falou “vocé nao quer ir pra Ia?”, inclusive ele falou assim
“eu te arrumo uma carta de recomendagdo com o Jacob Carlos Lima”, o
Jacob Carlos Lima acho que até hoje ele €, ele era um dos caras da
Sociologia do Trabalho. E eu nunca esquego assim cara, ele no carro eu falei
“pb professore 6h... eu te, te agradeco e tal, mas eu nao t6 a fim de continuar,
ndo sei nem se eu quero continuar estudando isso, né?” ele falou “mas o que
vocé vai fazer la no Parana?” Eu falei “vou fazer... vou dar aula, ficar dando
aula no Ensino Médio”, dai ele “nao, para com isso”, sabe assim? Para com
isso! Ele falou assim “faz a selegéo, entra, depois vocé muda o projeto e faz
outra coisa, o negdcio é ta la dentro”. E eu lembro que ele me mandou um e-
mail cara, ele mandou [reorganizagao de frase] ele fez um e-mail para o Jacob
que era o cara que tinha trabalhado com ele, tinha sido orientador dele e tal,
copiando pra mim e ele descrevendo o que eu teria que estudar e o Jacob
falou assim “Nao, manda ele se inscrever na sele¢ao” e eu larguei cara, nem
fiz selegdo coisa nenhuma, né? Entao ali foi um outro momento que eu pude
ter aquela percepgao da galera “ndo, mas o caminho natural é ir pra pos-
graduacao, ndo importa se vocé n&o tem o que estudar, vocé tem que entrar
e ta la dentro” e eu falei “n&o, eu vou dar aula, t6 dando aula” e ficavam “nao,
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mas o que vocé quer com aula?”, sabe? Entdo, quando eu tava terminando a
pos-graduagao eu também tive essa percepgédo de como o Ensino Médio ele
é... sabe? Ele é o patinho feio. (AFFONSO, 2021)

Embora seja um trecho longo da entrevista, € um relato absolutamente
pessoal que revela muito da visdo que Affonso tem sobre a continuidade da carreira
académica atrelada ao desejo de se tornar professor do Ensino Superior, que ele ndo
possuia, mas identificava em seus colegas nos espagos académicos. A descricao se
refere especificamente sobre o momento em que Affonso cursou o Mestrado em
Ciéncias Sociais pela UFPel. Podemos entender que, nessa perspectiva, Affonso
assume uma recusa do papel social (HELLER, 129) de um académico que entende a
Educacao Basica como uma area de atuacao inferior da vida académica e da docéncia
no Ensino Superior. A expectativa de que um jovem concluinte de mestrado prossiga
sua carreira como pesquisador era presente em um dos arguidores de sua banca,
mas Affonso optou por “negar essa obrigatoriedade para si mesmo” (HELLER, p. 133),
ingressando na rede estadual como professor do QPM, sem o desejo de retomar a
carreira académica e possivelmente migrar para o Ensino Superior.

O inicio da trajetoria de Affonso como professor aconteceu em uma instituicéo
privada na qual os estudantes o contratavam para aulas individuais, seguindo para a
entrada em sala de aula pela contratagcdo por PSS, condi¢ao na qual se manteve até
o ingresso no mestrado. Tendo prestado o concurso para professores em 2007,
Affonso descreveu no relato pontuado acima, que sua convocagao coincidiu com o
término da bolsa de pesquisa, possibilitou seu ingresso no quadro efetivo de
professores da SEED/PR. Como no concurso do ano de 2007 nao houve abertura de
vagas para Sociologia, o entrevistado comenta que se inscreveu para as vagas de
Histéria, que permaneceu até o ano de 2015, quando foi convocado para assumir a
vaga para professor efetivo de Sociologia do concurso que havia sido aprovado em
2013. Com o padrao de 20h em Sociologia, Affonso pediu exoneragdo do concurso
de Historia e desde entdo leciona apenas a sua disciplina de formacgao inicial, ainda
que tenha cursado parte do bacharelado em Histéria na UFPR, mas optou por nao
concluir.

A teceria entrevistada foi Elizandra, que estudou Filosofia entre os anos de
1995 e 1998, iniciando sua caminhada como professora antes dos dois primeiros
entrevistados, ainda no governo Lerner. O contato com Elizandra foi possibilitado por

intermédio da Maria Eneida Fantin que fez a ponte de dialogo entre nés. Logo que
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recebi a noticia, de que uma professora cuja trajetoria atravessava diversos governos
paranaenses estava se disponibilizando para participar da entrevista, enviei uma
mensagem e conversamos ao longo de alguns dias sobre a proposta. Mas a entrevista
nao aconteceu de imediato, pois devido as altas demandas de trabalho tive um hiato
na pesquisa, entdo quando retomei as atividades com mais atengao consegui agendar
a entrevista para o dia 31 de marco.

Elizandra foi a unica entrevistada que eu realmente ndo conhecia, apenas
pela troca de mensagens e por ser uma indicagdo que Maria Eneida havia
intermediado. Entretanto a sua trajetoria parecia igualmente interessante a dos
demais entrevistados, pois possuiu uma experiéncia com o governo de Jaime Lerner,
que foi brevemente contextualizado no capitulo anterior. Diferentemente dos
entrevistados anteriores Elizandra fez a graduagdo em uma universidade particular,
na PUCPR, e tomou essa decisao apos ter estudado astrologia. Por mais que
inusitado que isso pareca, a entrevistada narra que apés um curso que relacionava
astrologia com a Filosofia e Psicologia, um desejo de estudar o conhecimento
filoséfico era compartihado com uma amiga, conforme ela contou no inicio da

entrevista:

eu me formei no médio [Ensino], meu primeiro vestibular foi pra
administragdo, o curso de quem nao sabe o que quer fazer [ambos riram]. O
meu segundo vestibular foi pra engenharia civil € eu sabia que eu podia ser
qualquer coisa, essa que é a verdade, eu gostava de todas as matérias. Eu
tenho um problema muito sério, sempre achei um absurdo vocé escolher um
curso de humanas e nunca mais estudar matematica, vocé escolher um curso
de exatas e abandonar as biolégicas e as humanas. Por isso que eu fazia um
tipo muito perdida na hora de escolher o que eu vou fazer, com que eu vou
trabalhar. Eu quis ser professora quando eu era crianga, mas até quando eu
fui fazer magistério minha méae nao deixou, porque ela disse que eu ia morrer
pobre [ambos riram], ela me proibiu € me colocou no Ensino Médio regular,
entdo veja que minha mae era visionaria [ambos riram]. Mas é... parece que
a vida da volta, da volta e a gente capota onde a gente tem que estar. Minha
mae tentou impedir esse lapso na minha vida e acabou que eu fui fazer
[reorganizagédo de frase] quando eu me formei, eu jogava basquete, ainda
isso, alguém poderia dizer que eu ia ser professora de Educagao Fisica, eu
era atleta, eu tenho 1,80m, eu jogava basquete e eu era uma excelente
jogadora de basquete. Entao, o pessoal pensava que se eu fosse pra cair [na
Educacéo] seria Educagéo Fisica e olhe la. Eu fico tentando imaginar meus
colegas de Ensino Médio que jamais imaginariam que eu estaria nessa area,
muito menos em Filosofia que ndo teve nada a ver comigo até os 16
[reorganizagao de frase] 17 anos. Eu te contei do basquete, porque eu tinha
uma grande amiga minha, que a gente se criou junto desde os 13, a mae dela
foi quase uma mae postica pra mim, a gente viajava junto e tudo junto.
Quando acabou o Ensino Médio e agente era muito chegada, a gente nao
queria parar de ficar junto, olha s6 que doido, ai fomos arranjar um curso pra
gente fazer junto, pra manter o contato, porque eu ja tinha essa nogéo de que
a amizade s6 se mantém se vocé mantém assuntos em comum, porque
sendo a gente se afasta. E com o medo de perder aquele vinculo que a gente
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tinha, a gente foi fazer um curso de astrologia [ambos riram]. Sério! Astrologia
e tarot, eu sou tardloga e astréloga. [...]

A gente tinha 17 anos, acabado de se formar, comecei a trabalhar eu tinha
dinheiro e fui pagar o curso. E nesse curso, sabe o Olavo de Carvalho? Minha
vergonha, mas enfim, na época ele criou uma metodologia [reorganizagao de
frase] na época ele nao era tdo xarope quanto ele é hoje, tdo perturbado da
cabeca, ou pelo menos ele era um descente astrélogo, porque nesse estudo
ele pega casa, sdo 12 casas, e cada casa era um filésofo e ele quem me
derramou assim para estudar 500 filésofos diferentes e 50 psicélogos
diferentes. Entdo o plano inicial era fazer Filosofia e depois Psicologia e
assim, ndo pensava em ser professora, eu fui fazer Filosofia porque eu
gostava da disciplina de Filosofia e me apaixonei pelos pensadores, pra
conhecer o ser humano em si e isso € uma coisa fascinante da Filosofia,
porque vocé ndo abandona area nenhuma, né? (ELIZANDRA, 2021)

De um modo inesperado Elizandra narrou a sua insercdo na Filosofia por
intermédio de um curso de astrologia ministrado por Olavo de Carvalho, que ela
demonstrou nao ter qualquer apreco atualmente. Dessa forma, a entrevistada prestou
o vestibular para o curso de Filosofia, que ela indicou ser um dos cursos mais baratos
na época, e ingressou na carreira académica junto com a sua amiga. No inicio da
entrevista ela mencionou algumas diferengas entre o ensino de Filosofia e Sociologia,
alegando perceber uma clareza maior por parte dos professores de Sociologia sobre
como a disciplina pode ser bem abordada no Ensino Médio, em contraponto a viséo
contraria que ela tem sobre a maior parte dos professores de Filosofia que conhece.

De acordo com as informacgdes coletadas no Lattes da entrevistada a mesma
possui uma especializagdo em Ensino de Filosofia no Ensino Médio, cursada entre os
anos de 2014 e 2016. No texto de resumo das atividades no Lattes, é indicado que
Elizandra possui uma especializacdo em Filosofia da Educagédo: Etica, Politica e
Educacdo, mas como nao esta declarado perguntei na entrevista quando essa
especializacao foi cursada e ela indicou que aconteceu alguns anos antes da que foi
mencionada no inicio desse paragrafo. A entrevistada também comentou ter
ingressado no Plano Nacional de Formagao de Professores (Parfor), para participar
de uma formacao de segunda licenciatura em Sociologia, descrevendo a experiéncia
como longe de atender as suas expectativas, motivo pelo qual acabou desistindo.

De acordo com Elizandra, o que foi apresentado no periodo que ela participou
das aulas no Parfor era muito proximo do que ela ja conhecia, ou abordava com os
estudantes, ndo sentindo uma contribuicdo do programa para o melhoramento da sua
pratica docente. Segundo a entrevistada:

Tinha muita gente que estava la so6 pra pegar o diploma e ter aquele minimo

suficiente que eles ja sabiam e nado precisavam se esforcar a mais, entdo
estava bom. Isso é o0 mais triste, vocé perceber que o que é um incomodo pra
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mim nao é necessariamente um incémodo pra todos, porque era sé uma
formacdo a mais, s6 um grau a mais, pra poder pegar meia duzia de aulas,
em uma disciplina que talvez vocé nem se interesse. Eu tinha algumas
pessoas que concordavam comigo, uns 3 ou 4 na turma inteira, mas que
continuaram porque eles ndo eram concursados e precisavam da titulagao.
Mas, pra mim que ndo precisava da titulagao e isso muda completamente a
forma de avaliar o curso, porque quando eu preciso da titulagdo, que é uma
necessidade é uma coisa, quando eu nao preciso da titulacdo, se eu
permanecer nesse curso ele tem que ser muito bom pra eu ceder por dois
anos e meio, todos 0os meus sabados das 7 da manha, até as 7 da noite,
depois de trabalhar a semana inteira, aquele curso tinha que ser excelente e
vou te dizer: a qualidade ndo era. (ELIZANDRA, 2021)

De acordo com as palavras da entrevistada, o curso de segunda licenciatura
ofertado pelo Parfor ndo atendia as necessidades de professores mais experientes e
talvez servisse como uma formagao adequada para professores que estavam se
ambientando com a sociologia ou com a docéncia, mas nao apresentou saldos na sua
bagagem. Mais uma vez precisamos ressaltar que esse € um olhar subjetivo para uma
politica que atingiu o territorio nacional e insiro a fala da entrevistada, por considerar
que ela fez uma leitura particular sobre a forma como o curso lhe foi proposto. De toda
forma, uma politica com abrangéncia nacional certamente possui outros olhares no
que se refere ao seu impacto, ofertando capacitacdo para professores que estdo
atuando fora de suas areas de formacéo inicial.

A trajetoria profissional de Elizandra na docéncia é iniciada em 1998, no
mesmo ano da conclusao da sua graduacgao, quando ela assumiu aulas de Sociologia.
Segundo a entrevistada, seu conhecimento especifico sobre a Sociologia ndo era
vasto, os materiais didaticos especificos eram escassos e sobre esse inicio ela

comentou que:

Nao existia material didatico de Sociologia, ndo existia nem Sociologia no
Ensino Médio, muito menos material pra se trabalhar. Como eu estava
falando antes e n&o conclui, essa escola tinha Sociologia e Filosofia no
Ensino Médio, porque uma aula por semana eles tinham liberdade pra montar
o préprio curriculo, era realmente uma aula por semana de Sociologia e de
Filosofia, mas ja em [19]98 tinha. Eu trabalhava com esse técnico, lembro que
quando eu cheguei ndo tinha material pra trabalhar, eu fui na biblioteca e
peguei um livro que era “o que é Sociologia?”, um livro velho, com as paginas
amareladas, porque ndo tinha livro, era um coisa meio arcaica € como meu
curso era de técnico em administragdo eu lembro que tentei montar, mas era
um choque. Os alunos nao estavam nem acostumados a ter aula, eu lembro
que quando eu cheguei e a maioria dos alunos era mais velhos que eu. Fiz
um resumo passei um esquema no quadro e eu comecei a dar aula, lembro
ouvir um falando “parece que agora vamos ter aula mesmo, ndo tem como
escapar”. [...]

Eu ndo tinha a minima nogéo de que sequéncia seguir, eu peguei alguma
coisa aleatéria de um livro e fui meio que seguindo o que o autor
[reorganizagéo de frase] com alguns temas interessantes, mas por exemplo
Durkheim, Weber e Marx, nao... eu até sabia, principalmente um pouquinho
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de Weber porque eu tive uma professora na faculdade que trabalhava com
os tipos ideias, eu sabia de Marx porque o pessoal da Filosofia é fascinado
por Marx também, como todo mundo das humanas. Mas eu n&o sabia esse
negocio de saber os classicos, os autores pra seguir, nada disso. Eu
simplesmente lembro que cheguei, peguei esse livro e comecei a trabalhar.
Conforme quanto mais livros eu ia pegando, eu mesma sozinha ia
selecionando conteudos e tentando montar alguma coisa que desse pra
trabalhar com alunos que fossem do técnico. Na verdade, eu lembro disso,
mas completamente fora da casinha e nem sabia [reorganizagéo de frase]
vocé nem sabe dar aula, vocé vai la como quem vai apresentar trabalho na
faculdade, tremendo nas bases, vocé aprende na sala. (ELIZANDRA, 2021)

A narragdo de Elizandra, nos ajuda a entender um pouco da relagdo de
adversidade na qual muitos professores se sentem ao se deparar assumindo aulas
para disciplinas que nao sao a de sua formacao inicial. Parte desse relato rememora
também a minha insercdo como professor da Educacdo Basica, a de Valéria
lecionando Historia e de Affonso ingressando como professor de Geografia, passando
a entrar no QPM para a disciplina de Histéria. Esses pontos comuns, em nossas
histérias, demonstram o carater de condicionamento das subjetividades docentes nas
formas menos Obvias de inicio da carreira profissional.

A entrevistada chegou a trabalhar alguns anos na Educagéao Basica, pedindo
demissao alguns meses antes da entrada de Requido. Antes disso foi indicada pela
escola para receber uma formagao na Celepar, com a qual ficou responsavel por
instrumentalizar os professores da escola sobre como operar os laboratérios de
informatica. Também assumiu aulas de Histéria e Geografia, chegando a trabalhar em
paralelo na rede privada de ensino. Por conta do excesso de trabalho Elizandra relata
ter se afastado por alguns anos da atuacdo docente, retornando em 2007 via
contratacdo por PSS, conforme relata:

fiquei trés anos trabalhando s6 na [escola] particular, ai em 2003 eu sai fora
da Educagédo mesmo, vou trabalhar com outras coisas e volto em 2007. [...]
Volto trabalhando na EJA, Educacgao de Jovens e Adultos, no meio de ano.
Com a EJA trabalhando tudo, entdo eu peguei ali Filosofia, Sociologia,
Historia muitas vezes e até Geografia eu trabalhei também. Ai vocé volta
trabalhando, quase como eles querem agora, né? Com Humanas, a EJA vocé
meio que vai assim aonde vocé tiver habilitagdo pra trabalhar os caras te
enfiam e se nao tiver habilitacao eles te enfiam também. [...]

Até porque ndo pode demitir o professor, por nesses dois meses nao ter aula
especifica dele, entdo se acaba jogando, né? Acabei pegando algumas vezes
Geografia, era raro acontecer, mas acabei pegando. Filosofo ndo tem

habilitacdo pra Geografia, sé para Sociologia e Histéria. Mas acontecia.
(ELIZANDRA, 2021)

Durante a entrevista, conversamos um pouco a respeito do processo de
cotejamento feito para a distribuicdo de aulas para professores fora de suas areas de

formacao. Isso acontece por diversas situagdes, pode ser possivel que existam turmas
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sem professor em alguma disciplina com o calendario letivo proximo de seu inicio, ou
que algum professor contratado por PSS esteja com contrato aberto e poucas aulas,
entdo se faz um cotejamento de disciplinas relacionaveis a partir do seu histoérico de
disciplinas cursadas na graduagao, para que este possa assumir as aulas disponiveis.
Os professores que trabalham com turmas de EJA, em escolas que nido sao voltadas
apenas para essa modalidade, costumam ser docentes em contrato por PSS. As
turmas de EJA duram apenas alguns meses e nao despertam o interesse dos
professores do QPM, contando raras exceg¢des de alguns que assumem as turmas de
EJA que abrem nos meados no calendario escolar, sendo supridos como aulas
extraordinarias ao seu padréo.

O relato de Elizandra se torna identificavel aos professores em contrato por
PSS, também para os primeiros sociologos e filésofos contratados para o QPM da
SEED/PR em 2004. Os professores efetivos das disciplinas de Sociologia e Filosofia,
tiveram o aumento da oferta das suas disciplinas de atuacao pelos esforcos da
SEED/PR e a partir de 2009 com a obrigatoriedade da presenga das disciplinas no
curriculo do Ensino Médio (BRASIL, 2008a). Porém, quando Elizandra retornou para
a docéncia, em 2007, relata que essa situacdo acontecia, podemos fazer algumas
consideracdes.

Existe a percepcdo de que entre os anos de 2003 e 2010 a SEED/PR
conseguiu dar dimensao de especificidade disciplinar para as formagdes continuadas,
articulando-as com o curriculo. Ainda assim, alguns anos depois continuava-se tendo
uma falta de profissionais licenciados em Sociologia e Filosofia fora dos grandes
centros urbanos, como no caso de Tijucas do Sul em que o0s poucos sociologos e
filosofos formados ingressaram em concursos nas areas de Histéria e Geografia
muitos anos antes da obrigatoriedade das disciplinas. Dessa forma, em 2014, com a
falta de professores especificos para essas disciplinas, passei a ser contratado por
meio de cotejamento de proximidade curricular no meu historico de disciplinas da
graduacdo em Histéria, para lecionar Sociologia. Essa € a mesma situagdo que
Elizandra relata no seu retorno para as atividades docentes em 2007, no auge de uma
gestdo da SEED/PR que valorizava a especificidade disciplinar na atuagdo dos
professores. As proximidades de nossas biografias profissionais deixam amostra um
elemento: enquanto em cidades interioranas podem sofrer com a falta de socidlogos
e filosofos licenciados, nos centros urbanos, tais como Curitiba, esses profissionais

podem chegar a falta de alternativas se nao trabalhar com outras disciplinas. Esse
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movimento precisa de mais consideragdes, como: quantidade de escolas em cada
cidade e tipos de oferta de ensino em cada instituicdo de cidade comparada. Mas, no
comparativo das experiéncias e da passagem do tempo que estamos estabelecendo,
podemos identificar essas caracteristicas gerais.

Retornando para as atividades docentes em 2007, Elizandra comenta que
havia sido aprovada no concurso de 2004 como professora de Sociologia, porém até
2007 ela ainda ndo havia sido convocada. Quando a convocagido ocorreu, a
entrevistada afirmou n&o ter tido tempo habil para reunir a documentacgao e por esse
motivo entrou com uma acéo judicial, recebendo um mandado de seguranga em 2009,
que foi acatado em 2013, quando ela pode tomar posse do cargo ingressando como
professora efetiva na rede estadual. Ainda de acordo com os relatos de Elizandra por
ter sido uma decisao judicial ela ndo precisou comprovar titulagdo na SEED/PR e nao
passou pelo estagio probatorio, por conta do seu tempo de atuagdo como professora
na gestao de Lerner.

Os relatos, assim como o cruzamento de informacdes entre os diferentes
depoimentos apresentados na pesquisa, compuseram as primeiras partes desse
capitulo, cujo objetivo era tragar um perfil dos agentes selecionados para a
investigacdo. Esse movimento, possibilitou intermediar diferentes experiéncias que
demonstram as percepgdes de diferentes sujeitos, nos processos histéricos inseridos
em nossa temporalidade de analise e que, n&o por acaso, encontram-se ausentes em
variedade nos documentos oficiais (THOMPSON, 1981). A escolha por uma narrativa
histérica que integre os professores nos movimentos educacionais, inclui o
reconhecimento de que estes sujeitos possuem os saberes especificos (SAVIANI,
1996) e acumulo de experiéncias (THOMPSON, 1981), que tornam suas trajetorias
profissionais passiveis de analise. Com a composicao dos trés perfis, seguiremos para
um mergulho nas visées dos entrevistados sobre a especificidade da docéncia em

Sociologia e do lugar das formagdes continuadas em suas praticas profissionais.

4.3 Os diferentes olhares sobre as formacgdes continuadas e a Sociologia

Tendo feito as devidas apresentagdes dos entrevistados, partiremos agora
para os pontos que exigiram maior tempo das entrevistas: acessar de forma dialégica
as percepcoes desses professores sobre as formacgdes continuadas e a docéncia de

Sociologia na Educacao Basica. O caminho das entrevistas foi longo, pois procurei
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respeitar o momento em que os entrevistados estivessem mais confortaveis para falar
da maneira espontanea sobre o ensino de Sociologia e sobre as formagdes
continuadas.

Valéria compartilhou na entrevista suas memodrias a respeito da elaboracao
do Livro Didatico Publico de Sociologia, destacando que “o livro didatico € um
instrumento importante, ele pode nao ser central, ele pode ser secundario, pode estar
ao lado, mas é um instrumento importante” (VALERIA, 2021). De acordo com o relato
de Elizandra, podemos dimensionar a importancia do livro didatico para a organizagao
das aulas, quando a entrevistada descreveu a dificuldade em sistematizar os
conteudos basicos de cada aula. Pelo relato das duas entrevistadas conseguimos
identificar a relevancia desse programa de formagdo continuada, dentro de uma
gestdo da SEED/PR que nao se preocupava apenas em abrir possibilidades para a
Sociologia e para a Filosofia no Ensino Médio, mas em munir os professores de um
curriculo orientador com a elaboragao das DCE e garantir a preseng¢a de um material
fisico para professores e estudantes.

Além dos vinculos de proximidade pessoal, que me garantiram certa
tranquilidade para convidar Valéria para compor o quadro de entrevistados, existe
durante toda a entrevista, a percepcao de que ela se entende como um agente
histérico que participou de um movimento politico e por isso se torna objeto de estudo.
Essa identificagao é importante, pois conseguimos adentrar as percepg¢des de alguém
com clareza das relagdes politicas que seu trabalho possui. Relacionar o trabalho da
primeira entrevistada, elaborando um material que a propria considerava importante,
com a trajetdria profissional da ultima entrevistada que recebe esse livro didatico como
uma base de fundamental importancia para a retomada das suas atividades como
professora de Sociologia € um desafio que exige sensibilidade histérica. Se por um
lado o sociélogo € munido de formagao técnica para analisar criticamente o programa
do Livro Didatico Publico, por outro sair da oficialidade documental dessa producao
nos permite entender alguns aspectos praticos desse programa, nos colocando na
posicao de aprendizado durante a entrevista e mesmo neste momento refletindo sobre
esses dados (PORTELLI, 2016).

Pensar nas formagdes continuadas por intermédio dos sujeitos que possuem
diferentes envolvimentos com esses programas € um despertar de sensibilidades, de
acesso e respeito por opinides e caminhadas distintas. Relacionar as diferentes

percepcdes das entrevistas sobre o referido programa, na perspectiva de quem
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participou da sua elaboracdo e de quem recebeu, € uma estratégia metodologica
empregada para demonstrar a dimensao das possibilidades historicas que essa
gestdo da SEED inaugurou, portanto, reconhecendo que os sujeitos fazem escolhas,
mas partir de condigbes determinadas por seu tempo histérico (HELLER, p. 9). Com
esses elementos dispostos, podemos apresentar diretamente as falas de cada
entrevistado sobre as formagdes continuadas, ainda que alguns fragmentos dessas
opinides tenham sido tocados anteriormente.

Com a primeira entrevistada, senti que sua fala sobre a participagcao da
elaboragao do Livro Didatico Publico de Sociologia demonstrava o suficiente da viséo
que ela tem no que se refere as formagdes continuadas, por isso nao insisti em uma
pergunta direta no final da entrevista. Dessa forma, quero destacar o trecho em que

conversamos sobre a percepgao dela em relagéo ao livro e o governo Requiéo:

O livro didatico de Sociologia tem uma qualidade impar, tanto que ele é usado
em outras estados e eu me lembro, ndo faz muito tempo, de pessoas fazendo
referéncia a esse texto e perguntando “Ah Val, é vocé que ta aqui?” Isso
décadas depois, né? E, uma década depois ja. Porque estavam usando o
material, entdo esse tem [reorganizagdo da frase] e era um momento que
vocé ndo tem muito material didatico. Muito menos... veja, se eu ndo estou
enganada, também tem que conferir ai, confere que vocé vai saber essa
informacgao, mas o estado do Parana faz a Sociologia e a Filosofia disciplinas
obrigatérias no Ensino Médio antes de se tornar uma lei federal, certo?
[confirmei que sim]

Ta... ndo tinha livro pra isso e o governo federal ndo mandava livro, entao os
outros estados que também tinham Sociologia e Filosofia passam a usar esse
material. Eu lembro de uma parceria que havia, eu s6 ndo lembro se era
governo da Bahia, ndo sei, mas tinha um intercambio ai, entre governos.
Também nao sei se era PMDB, porque ¢ PMDB o do Requido, né? Mas esse
conteudo, ele circula, até porque € um material de livre acesso, né? Entao
tem um papel importante nessa politica publica, nesse momento pra
Sociologia no Brasil... qualitativo! Qualitativo. [...]

Eu ndo t6 querendo dizer que isso nao tinha problemas, né? Nao t6 dizendo
que nao tinha problemas para colocar a TV laranja la na escola. Mas tinha
um projeto, se a gente pensar em politica [reorganizagéo de frase] qual que
é a caracteristica da politica nacional brasileira para a Educacdo? E a falta
de politica, né? A nossa marca na Educacgao é nao ter politica. E ai vocé tem
dois governos seguidos que tem uma politica, que tem um projeto. Eu acho
que mais do que politica, tinha projeto, vocé pode concordar, pode discordar,
mas tinha um projeto efetivo de Educagao no Parana. [...]

Um projeto que monta alguma coisa, ndo um que desmonta. Porque hoje a
gente também tem um projeto, mas um projeto de desmonte. (VALERIA,
2021)

Exibir esse trecho da entrevista deixa explicito o movimento que justifica
minha percepgcdo no momento que estava entrevistando: ela enxerga a Educacéao
como parte da sociedade, que esta sempre sendo disputada no campo politico. Nesse

sentido, a sua visdo sobre as politicas publicas da época em que atuou como
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professora na Educacdo Basica, envolve considerar que existem problemas
estruturais no contexto educacional brasileiro que nao seriam resolvidos apenas com
bons programas estaduais, mas que existia um interesse particular daquela gestao da
SEED/PR em construir ferramentas para os professores. Ainda em 2005 a auséncia
de materiais didaticos para Sociologia e Filosofia era uma realidade, entdo por mais
importante que o programa fosse para todas as disciplinas da Educacéao Basica, para
estas areas se tornou um material que assumia grande relevancia para os
professores.

Aproveitando que Valéria € a unica entrevistada que teve envolvimento como
técnica, ainda que nao dentro da SEED/PR, perguntei se ela se sentia apenas
exercendo uma fungao para qual estava contratada naquela época, ou se ela se sentia

trabalhando em prol de uma gestdo que venceu as eleigdes e ela respondeu que:

As duas coisas, Eduardo [ambos riram]. Porque a questao partidaria sempre
esteve presente na atuagado, é... o secretario de Educagdo no governo
Requido era o Mauricio Requido, né? E, é... ambos do PMBD, na época
PMBD, a questao partidaria sempre teve, sempre teve. Mas o que eu quero
dizer é que pra além do partidario, eu atuei como docente, pesquisadora, de
Sociologia e em alguma medida nés tivemos liberdade pra organizar como
nos iriamos trabalhar o livro... por exemplo, porque eu sei de criticas de livro,
do ponto de vista do conteudo, é claro que o livro ta datado, o livro tem...
nossa, tem 15 anos, tem mais de 15 anos ja, é... toda escrita ta sujeita a
critica, né? Imagina, eu tinha acabado de terminar a graduagéo, quem que
sou eu? Se eu pegar um texto agora vou escrever completamente diferente.
S6 por isso ja ta sujeito a criticas, mas o que eu quero destacar é assim: no
momento que vocé ndo tem material de Sociologia no Brasil, vocé tem
pouquissimos materiais e materiais que s&do caros, porque livro didatico &
caro. Vocé nao tem uma politica nacional de distribuicdo de livro de
Sociologia, isso € um projeto educacional e ai t& pra além... é partidario
porque as coisas estido intrincadas, né? Mas é pra além de uma questao
partidaria, vocé tem um material pra trabalhar em sala de aula e ai nao
adianta eu também “ahh mas o livro didatico ndo pode ser o roteiro da sala
de aula” e a gente vai discutir em si como é que organiza uma aula, mas o
livro didatico € um instrumento importante, ele pode nao ser central, ele pode
ser secundario, pode estar ao lado, mas € um instrumento importante. Como
€ que vocé faz com um monte de turma, sem um material basico pra vocé
levar pra essa turma? De leitura? Numa disciplina como é a Sociologia, que
€ uma disciplina que a gente tem que ensinar os nossos alunos também a
lerem. Num momento da Histéria que vocé ndo tem a internet como temos
hoje, vocé ndo tem acesso ao material. Eu atribuo... ndo por ter participado
do projeto, mas é por esse projeto ter uma importancia muito grande. E eu
acho que a histéria de ser direito livre é genial, ele € um material aberto ele é
de livre acesso. Eu como autora, preenchi toda uma documentagdo pro
Estado, que por sua vez quando publica o livro, publica de livre acesso.
(VALERIA, 2021)

A entrevistada fez questao de destacar que nao € pmbdbista, ainda que tenha
a compreensao de ter assumido um papel dentro de uma gestéo. Ela entende o ponto

de vista da politica partidaria, afinal esta trabalhando em um governo, mas



142

compreende que a relevancia desse movimento de estende para além disso, pois
beneficia professores. Com essas declaragdes podemos entender que a entrevistada
entende o seu papel social (HELLER, 2014) enquanto professora e alguém que
participou de um movimento educacional produzindo material para outros professores,
mas busca compreender os impactos desse movimento para além do seu trabalho.
Essas identificagbes nos possibilitam compreender que aquilo que Heller (2014)
destaca como cristalizagdo do sujeito em papel social, suprimindo deste a sua
subjetividade. Essa cristalizagdo ndo se aplica quando estudamos os sujeitos por
intermédio das suas percepgodes, pois os retiramos dos grandes acontecimentos e
oferecemos a possibilidade de contar a sua versdo dos fatos. Compreender que
alguém identifica seu papel social e busca entender a relagdo das suas fung¢des com
o todo da sociedade, € um elemento que demonstra também percepgdes sociologicas
no horizonte alcangado pelo olhar da entrevistada.

Tendo essa compreensao, de que a entrevistada expressou sua percepcao
sobre como a politica publica pode ser efetiva na formacao continuada de professores,
parti para a questao da Sociologia na Educagéo Basica. Confesso que elaborei uma
pergunta considerando os aspectos biograficas da entrevistada, aproveitando sua
percepcdo enquanto professora que migrou da Educagdo Basica para o Ensino
Superior, mas a resposta passou longe do esperado e foi a mais impactante em todas
as entrevistas. Por conta do transito que Valéria teve na Educagao perguntei qual a
diferenca elementar que ela enxergava na Sociologia ensinada para o Ensino Médio
e na que era ensinada no Ensino Superior, com a qual fui respondido com um contido
“Hoje nao tem. Hoje ela ndo tem, porque ela ndo tem lugar” (VALERIA, 2021). Na hora
percebi que a pergunta ndo havia sido compreendida da maneira como eu esperava,
pois imaginei que a entrevistada fosse descrever um processo interno de percepgao
da Sociologia nas duas esferas de ensino pautadas na pergunta. Dessa forma pedi
uma explicagdo sobre a resposta dita de maneira absolutamente direta e fui
respondido pelas seguintes palavras:

Nao tem lugar pra Sociologia hoje! Nao tem lugar pra Sociologia na Educacgéo
Bésica e ndo tem lugar pra Sociologia no Ensino Superior. As reformulagdes
de grade no Ensino Superior, ai eu t6 falando do meu lugar que é a instituicdo
privada, provavelmente se vocé conversar com um professor da educagao
publica que da aula num curso de Ciéncias Sociais e que tem 40h é uma
outra relagdo, mas eu com docente na rede privada, a Sociologia s6 tem em
comum entre a Educagédo Basica e o Ensino Superior que é o né&o lugar.

Porque, eu vou voltar na minha argumentagéo, nas reformulagdes de grade
dos ultimos anos a Sociologia tem deixado de existir enquanto disciplina,
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porque cria-se uma disciplina chamada de cultura e sociedade ou alguma
coisa parecida a isso, que € comum a varias grades e que um Unico professor
vai ministrar e que n&o necessariamente € um professor de Ciéncias Sociais
[reorganizagéo da frase] com a formacédo nas Ciéncias Sociais.

[perguntei se ela considerava disciplinas como estas mais genéricas]

E, é, ela é genérica. E ela é muito superficial, por que o que é cultura e
sociedade? Da criagdo do mundo aos dias de hoje, vocé fala o que quer numa
ementa dessa. Entado, é o ndo lugar, n&o a toa cada vez tem menos aulas na
Educacéo [Ensino] superior na area de Sociologia. E ai eu vou falar da minha
experiéncia, mas falo da experiéncia de muitos colegas meus que também
sédo formados em Ciéncias Sociais e estado ficando desempregados. Porque
os cursos que tém disciplinas que dialogam diretamente com as Ciéncias
Sociais foram fechando, as licenciaturas foram fechando, ndo é? E mesmo
bacharelados que dialogam muito diretamente com as Ciéncias Sociais,
como o curso de Servico Social, as instituigdes tdo fechando, ndo permanece.
Eu nao t6 falando sé da Tuiuti, que é o lugar que eu t6 trabalhando ainda hoje,
mas eu t6 falando de outras instituicdes privadas de Curitiba. Entdo € um
lugar comum entre a Sociologia na Educagao Basica e no Ensino Superior: é
0 néo lugar.

Seguido dessas afirmagdes que me causaram certa surpresa, pois imaginava

outro tipo de resposta, perguntei se Valéria estava acompanhando a movimentagcao

que houve na SEED/PR no ano de 2021 com a redugao das aulas de Filosofia,

Sociologia e Artes. Para essa pergunta tive mais uma afirmacgéao direta “O nao lugar?”,

disse ela se referindo as redugdes de aula, que eu segui indagando perguntando se

essa perspectiva de “ndo lugar” explicaria essa movimentagao de reducéo das aulas

e fui respondido:

E, exato. Se vocé acaba com [reorganizacédo da frase] se acaba com a oferta
da disciplina, com a nova BNCC. Uma das coisas que ela vai promover é essa
flexibilizagdo das grades, que é uma palavra muito bonita pra alguns, mas
que... vocé tem uma redugao da carga horaria terrivel dos professores. Quer
dizer, eu ndo td6 pensando s6 no professor, eu t6 pensando na grade de aula
do aluno, sem pensar no humano que ta 14 e precisa trabalhar. (VALERIA,
2021).

Valéria indicou que a resisténcia da Sociologia estda nas IES publicas

afirmando que:

Entdo e ai contraditoriamente... contrariamente é nas instituicdes privadas
que permanecem disciplinas de Sociologia e Filosofia, né? Se algum lugar
pode manter essas disciplinas hoje é nas instituicbes privadas de Educagao
Basica! Ai o contrario € no Ensino Superior, em algum lugar que vai ter essas
disciplinas é nas instituigdes publicas. Por que na instituigdo privada [no caso
da Educacao Basica] Eduardo? Porque ela pode ter, ndo t6 dizendo que vai
ter, porque na educagéo privada principalmente se a gente pensar ndo nas
escolas particulares dessa classe média que acha que é gente, mas t6
pensando em escolas que formam de fato uma parcela da elite brasileira...
essa parcela precisa de formagao e ai ela ndo vai tirar Sociologia, ndo vai
tirar Filosofia, da uma olhada la na grade do Bandeirantes se tiraram
Sociologia e Filosofia da formacéo; se o Santa Cruz em S&o Paulo tirou
Sociologia e Filosofia. Eu t6 falando isso sem olhar, mas aposto a minha unha
mindinha que continua I&.



144

[pedi para que ela me explicasse o que significa “essa classe média que acha
que é gente”]

Nesses colégios que s&o particulares que as pessoas lutam um monte pra
colocar seus filhos e pagar as mensalidades, mas que oferecem uma
formacgao pra passar no vestibular, sé.

[Disse em tom de concordancia que era um tipo de ensino propedéutico
apenas]

N&o, ndo, propedéutico acho que é muita coisa [ambos riram]. E uma
formacdo técnica pra conseguir assinalar x e ingressar no mercado de
trabalho com uma condigdo um pouco melhor. E pra ingressar no Ensino
Superior, vocé tem esses ensinos médios privados que tem la o terceirao,
né? E disso que eu t6 falando. A elite ndo ta fazendo terceirdo. (VALERIA,
2021)

As visdes de Valéria sobre a questao socioldgica sao de importancia impar,
uma vez que em sua visao existe um papel incbmodo de exercicio critico do sociélogo
gque ndo combina com o tipo de educagao que se oferece para a maior parte da
populacdo e, portanto, é publica. A centralidade da nogcdo de um “nao lugar”
(VALERIA, 2021) é um ponto de muito destaque quando estamos considerando esse
olhar sobre a realidade. O esvaziamento das disciplinas de Ciéncias Sociais das
graduacgdes, especialmente dos cursos presenciais nas universidades privadas, tem
sido uma realidade frequente na visdo da entrevistada, dando lugar para disciplinas
de cunho mais genérico, que nao tem compromisso com abordar as perspectivas
préprias da Sociologia. Pensar em um “ndo lugar’ (VALERIA, 2021) envolve
considerar um projeto de sociedade que caminha para tornar vigente experiéncias de
vivéncias na qual a Sociologia ndo tem qualquer significado, por esse motivo retira-se
do curriculo, nesse sentido a analise dos lagos societarios nao ocupa qualquer meérito,
seja na vida de professores ou de estudantes.

E importante destacar que a identificacdo da entrevistada também pode ser
pensada como um exercicio intelectual da Sociologia da Educagdo, nas
consideragdes de Saviani (1996). A analise parte de uma conhecedora do seu campo
de estudos, que usa a sua realidade educacional para pensar aspectos estruturais
condicionantes do seu trabalho e fecha seu campo de reflexao na constatagcédo do “nao
lugar” (VALERIA, 2021) sociolégico como parte de um projeto de sociedade que n&o
compreende essa area, significando assim seu campo de atuacédo. Certamente essa
imersdo dialdgica, respalda outras perspectivas quando estamos pensando nos
programas de formac&o continuada, especialmente dando voz para agentes
envolvendo resgatando a experiéncia ausente na analise documental (THOMPSON,
1981).
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Seguindo as consideragdes de Portelli (2016), me insiro na posi¢cao de
aprendizado apods ter sido surpreendido com a resposta imprevista. Pedi para que
Valéria indicasse algum pensador que, para ela, conseguisse explicar a realidade

educacional brasileira:

Caro Eduardo [ambos riram]. Du, eu acho que ninguém melhor do que o
Florestan [Fernandes] pra explicar isso, com a nogdo de democracia restrita.
Ndés temos um projeto social, educacional, completamente desigual, ndo é?
A burguesia brasileira, o que existe dela, ndo da conta de ter um projeto
educacional efetivo e amplo. Nao da conta porque isso propiciaria um
movimento de revolugdo, revolugdo em bases nacionais, uma revolugao
burguesa que desenvolveria o capitalismo dentro do Brasil e a nossa
condigao de capitalismo dependente nao permite que isso acontega. Entao,
ela ndo é so [reorganizacdo da frase] esse projeto de desmonte ndo € uma
questao conjuntural, ndo é s6 da algada neoliberal. Ela, ela é explicavel pela
condicdo estrutural da formagao do capitalismo no brasileiro. E claro que o
neoliberalismo é um incremento, como politica de governo, mas faz parte da
estrutura do estado brasileiro isso. Ela € uma associagao de estrutura com
conjuntura, ndo é uma... uma vez eu li um texto discutindo a questdo da
arquitetura, ndo é da arquitetura perdao, do planejamento urbano no Brasil e
a relagao com a globalizac¢ao. Talvez, foi a primeira vez que eu tinha lido isso,
nao t6 dizendo que a mulher era genial, que o texto que genial... talvez foi a
primeira vez que eu prestei atengao nisso, e ai a autora dizia assim: atribuir
as condi¢des da urbanizagédo no Brasil a globalizagdo é esquecer a histéria
brasileira, entdo a histéria urbana brasileira e ela vai argumentar que a
globalizagéo, esse pauperismo, essa forma urbana que nés vamos ter como
caracteristica desde os anos 90 ela incrementa a globalizagdo, mas colocar
nas costas da globalizacao é escamotear, aquele verbo que eu gosto de usar
muito [se referindo a escamotear], as estruturas sociais brasileiras. E isso! O
mesmo vale para o processo Educacional. (VALERIA, 2021)

Trataremos agora, das reflexées de Affonso sobre as formagdes continuadas

e a Sociologia no Ensino Médio. De modo geral, meu meio de aproximagao dialégica

ao entrevistado foi refletir a partir da sala de aula, mergulhando por longos periodos

da entrevista na compreenséo da sua trajetéria profissional, trocando exemplos de

métodos de ensino usados por nds em algumas experiéncias docentes. Esse

processo ocupou boa parte da entrevista, sem chegar diretamente nos aspectos que

me interessavam mais, porém consegui estabelecer um bom dialogo para conseguir

aproveitar o apice da troca de informagdes e perguntar se ele consegue distinguir a
Sociologia na Educagao Basica e no Ensino Superior:

Eu acho que a gente tem um pouco desse dever, né? Como professor na

Educagéo Basica, alias eu acho que € quase uma missdo assim, sabe

Eduardo? Numa disciplina que nunca conseguiu se consolidar, com idas e

vindas no curriculo, eu acho que a gente que ta na Educacao Basica tem que

tentar fazer essa transposicao, né? Nao é replicar o que a gente vé no Ensino

Superior, numa Sociologia académica, mais sistematica, né? Que... que, tem

uma série de objetos inovadores a ser estudados e novas abordagens

tedricas e novos métodos etc. Eu acho que a gente nunca vai conseguir e
nem é o objetivo em relagdo a Educagao Basica, mas na Educagéo Basica a
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gente tem que tentar mostrar pros alunos que a disciplina, que essa ciéncia
nao so6 a disciplina, ela tem uma razao de ser. Ela tem uma razao de ser, nao
pra existir enquanto ciéncia, mas ela tem uma raz&do de ser para ser uma
disciplina no Ensino Médio, ou seja, a gente tem que ser capaz de fazer a
trans... [reorganizagéo de frase] fazer a selecao de alguns aspectos do que a
gente vé no Ensino Superior, da abordagem de algumas tradigbes tedricas,
de alguns autores que sdo importantes, pra que essa disciplina tenha
chegado aonde ela chegou e tentar mostrar pros alunos que néo é
impossivel. Ndo é impossivel vocé usar um fragmento do Durkheim pra
entender um fendmeno da realidade, ndo é impossivel, ndo é uma coisa de
outro mundo, vocé ndo precisar ser um géniozinho pra conseguir pensar
algum elemento com Weber, com todas as limitagbes que a gente faz no
Ensino Médio. Isso eu acho importante e isso eu nunca quis abrir mao assim,
sabe Eduardo? Sempre tentar mostrar, deixar bem claro assim, tentar mostrar
0 papel dos classicos, pra tentar mostrar o papel desses caras. Pelo menos
os trés ali, pelo menos, tanto que eu sempre fago no Estadual e esse ano nao
sei como eu vou fazer porque com uma aula é impossivel, eu fazia uma
revisdo com os alunos, porque eu sempre peguei 2° e 3° né? 1° faz muitos
anos que eu nao pego, eu fazia uma revisdo com os alunos de sociologia
classica, sabe introdutéria? Que levava quase um semestre inteiro. Por isso
que eu ndo cumpria o contetdo, entendeu? E eu perguntava pra eles “vocés
querem que continue ou podemos entrar no conteldo?” “ndo, queremos que
continue”, entendeu? E isso acho que foi a melhor coisa que eu tive como
professor foi ter essa resposta, eu acho que em muitos colégios ndo da pra
fazer isso, mas no Estadual da. E os alunos dizem assim “agora entendi o
que € esse Durkheim”, Durkheim ndo é s6 o fato social que tem 4
caracteristicas que sdo essas e tal, ou seja, eu consigo pegar um fenédmeno,
um elemento, né? Um fato que vocé identifica na escola e tentar dar uma
resposta pra esse fendbmeno segundo a perspectiva que o Durkheim daria e
que ela é tao certa como outras perspectivas, entendeu? Entéo isso eu acho
que [reorganizacéo de frase] e sei que tem gente que ndo faz, que ja entra
direto no tema, porque eu penso o seguinte sabe Eduardo: se vocé pensa sé
os fendbmenos, vamos pegar trabalho, Estado, o movimento social, sem
anteriormente mostrar de onde veio a Sociologia eu acho que perde
significado pros alunos.

[perguntei se o entrevistado achava essa historicidade importante]

Isso! E fica mais dificil de vocé mostrar que ha uma rela... [reorganizagao de
frase] a Sociologia académica ela ndo € uma coisa e a Sociologia na
Educagéo Basica é outra completamente diferente, eu acho que elas
deveriam se retroalimentar, mas da Educagao Basica para o Ensino Superior
eu acho que tem quase uma barreira. Mas em alguma medida ha essa
interacao, porque nés, né? Vocé ta na escola e vai pra universidade, interage
com os professores 14, tem muitos professores que sdo interessados e ai a
gente consegue fazer essa conexdo. Eu sempre chego e mostro pros alunos
[reorganizacdo de frase] a primeira coisa que eu coloco pros alunos no
quadro: o que é sociologia? Alunos de 3° ano [dizem] “ah, é estudo da
sociedade” eu falei “ndo, ndo estou perguntando o que ela estuda, estou
perguntando o que ela &, além de uma disciplina que tem uma ou duas aulas
por semana”, pra tentar mostrar que é uma area do conhecimento cientifico,
que vocé consegue ali estabelecer com uma clareza o que é objeto e o
método, que os objetos sdo muito variados, que quando a gente fala em
fendmenos sociais sdo inumeros, ai eu até conto umas histérias da galera
que tava comigo na faculdade que tinha umas monografias com uns objetos
que eram [fez gesto com as duas maos como se fosse um leque abrindo], eu
lembro de um cara que estudou peteca, sabe? Ai comeco a listar uma série
de fendmenos que podem ser objetos e os métodos sdo multiplos pra vocé
conseguir estabelecer, ou seja, ndo € s6é achismo, que € uma area da ciéncia
como outras tantas, portanto depois que ela foi desenvolvida [reorganizagéo
de frase] eu até falei isso pros alunos muitas vezes, eu disse “olha, vocé pode
tirar a Sociologia do Curriculo, mas ela vai continuar existindo, ela nunca vai
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deixar de existir especialmente nas universidades publicas. Nao vai acabar,
nunca mais, o que vai ser tirado de vocés é a possibilidade de conhecer o
que essa ciéncia desenvolveu, o que ela conseguiu desvendar da vida em
sociedade.” (AFFONSO, 2021)

E possivel perceber a semelhanca das percepcdes de Affonso e Valéria
enquanto a sobrevivéncia da Sociologia nas universidades publicas e no tipo de
gestdo que tentar implementar seu desaparecimento nas escolas publicas. Com
diferentes termos, Affonso passa luz sobre o mesmo problema apontado por Valéria,
quase como se fosse impossivel falar sobre a relagao sociolégica nas universidades
e nas escolas sem identificar a totalidade do complexo educacional que a disciplina
estd inserida. Em nenhum momento meu objetivo era conduzir as respostas para esse
rumo, apenas perguntei sobre o tipo de identificacdo que cada entrevistado faz da
Sociologia na Educacao Basica e no Ensino Superior e o tema do desaparecimento
da disciplina no curriculo do Ensino Médio pareceu inevitavel em cada uma das
narrativas. Comentei sobre a relacao, que de inicio pode parecer abismatica entre as
abordagens sociologicas na graduagdo e como vamos aprendendo a trabalhar a
disciplina no Ensino Médio, sendo seguido pelos comentarios de Affonso:

Exatamente. Entéo, eu tento fazer isso, sabe Eduardo? Tentar fazer essa
conexao. Sempre tento comentar, enfim, quando entra nos temas da politica,
3° ano, sistemas partidarios, fazer alguns comentarios sobre questdes que
colegas estéo trabalhando com isso na universidade e tal, pra mostrar que é
uma, € um continuo, né? Que o que a gente ta vendo ali € um fragmento, né?
Que a resposta que vocé encontra pra esses fendmenos é uma resposta que
vai ter uma natureza diferente da resposta que a Histéria ou a Geografia da,
portanto ndo tem como vocé tirar a disciplina e deixar que o pessoal de
Histéria vai dar esse conteudo, porque ndo vai acontecer, inclusive vai gerar
prejuizo pro proprio desenvolvimento da disciplina de Histéria. Entdao eu acho
que é assim que a gente faz essa conexdo, nesse mais sistematico [faz
gesticulagdo com a mao esquerda apontando para cima] que fica mais assim:
enclausurado na universidade é conseguir fazer chegar isso para os alunos,
que nao é um achismo, que nao € senso comum, né? Eu acho que é isso, é
dessa maneira, trabalhando esses autores e ai pegando esses autores mais
adiante quando a gente chega nos conteudos, quando chega no Estado, ai
vé o Weber, vé o Mary, instituigdes sociais vé o tal do Durkheim, quando fala
em conflito e fala em mudanca vé o Marx e vé o Durkheim, pra tentar mostrar

quais sdo as perspectivas, sdo formas diferentes de se ver. (AFFONSO,
2021)

Durante varios momentos da entrevista, principalmente quando estava
comentando sobre suas experiéncias recentes como professor, Affonso fez questao
de destacar que a realidade educacional em que esta inserido esta longe de ser uma
realidade geral. Segundo o préprio entrevistado, € muito comum que professores
consigam trabalhar com aspectos tedricos da area, ainda que acredite que isso

precisa ser dosado ao nivel dos estudantes de Ensino Médio, destaca que a realidade
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do Colégio Estadual do Parana é uma realidade diferente da maior parte das escolas
paranaenses. Quando perguntei a sua opinido sobre as formagdes continuadas

ofertadas, Affonso respondeu que:

Bom... elas s&do muito ruins cara, muito ruins, eu acho muito abaixo do
necessario do que eu entendo como formagao pra professores. E ai eu me
refiro, claro vocé tem nuances entre os governos, mas de maneira geral eu
sempre tive essa percepgao, que elas eram inadequadas. Eu até fagco uma
parénteses, porque no Estadual e ai a direcdo do Estadual em relagdo a
outras pessoas que vocé via conversar que dao aula em outro colégio, o
Estadual sempre gozou de uma certa autonomia pra organizagbes suas
formagbes continuadas, cara. Entéo, pra te dar um exemplo bem objetivo:
2013 a SEED mandou aqueles caderninhos la, o colégio falou “a gente néao
vai usar nenhum deles”, as coordenagbes de disciplina pensem como vai ser
a formagao dos seus pares e a gente fez uma formagao, a gente chamou um
professor o Rafael Ginane, que eu ndo sei se vocé ja ouviu falar [acenei
positivamente com a cabega], que é professor da Educagdo, mas é das
Ciéncias Sociais da area de metodologia do ensino. A gente chamou o Rafael
Ginane ele foi la e fez uma formagéo com a gente. Inclusive pra discutir o que
estava acontecendo na época, né? Ja havia uma discussdo sobre
reformulagéo do curriculo do Ensino Médio etc. Entao, aquilo foi muito mais
significativo e ndo é porque trouxe alguém da universidade, mas porque a
gente conseguiu pensar algo que era relevante pra gente, ndo aquela
formacao que vem pronta da SEED.

[diante do exposto perguntei se o Colégio Estadual do Parana sempre gozou
de liberdade para fazer esse tipo de intervengéo nas formagdes continuadas]
Na realidade Eduardo, isso foi um ano sé, pelo que eu me recordo, que foi
desse jeito, que partiu dos professores a demanda, entado todas as disciplinas
puderam organizar o que achavam mais relevante e tal. Tinha, se eu ndo me
engano, até um pro-labore para palestrantes se cobrassem alguma coisa o
Estadual tinha um orgamento. Isso foi um ano s6 cara, os outros anos todos
a gente acabou assim: ndo € que o Estadual seguia a orientagdo da SEED, o
Estadual... pra te responder bem objetivamente, a gente usava as mesmas
datas, eram as datas da SEED, mas o Estadual usava aquelas datas pra fazer
uma formacao diferente, teve esse ano que partiu das coordenagdes das
disciplinas e nos outros anos a formacgdo ela era adaptada. Entdo, por
exemplo: pro Estadual a SEED manda os materiais igual pra todas as outras
escolas, a divisdo educacional que € o setor pedagdgico do Estadual que é
muito grande ele fazia uma triagem do que podia ser importante e fazia uma
outra preparagao. Entéo, por exemplo: a SEED mandava discutir os indices
de aprovacéo e reprovagao no turno da tarde da segunda-feira, no Estadual
no turno da tarde da segunda-feira a gente nao fazia isso, a gente ia discutir
por exemplo o curriculo do Estadual, o projeto politico pedagégico da escola,
ou trazia gente de fora, aconteceu isso algumas vezes, né? Sobre a reforma
do Ensino Médio aconteceu algumas vezes, mas isso no Estadual. Esse tipo
de formacgédo, a meu ver, era um pouco mais significativa, mas eu sei que isso
é excepcional, né? Se eu pegar as formagdes em outras escolas que eu
estive, agora no Estadual por exemplo essa formagao que eu tive, agora essa
semana, a gente fez exatamente o que a SEED mandou, péssima, uma
formacdo medonha, ndo serviu pra nada, sabe? E tem uma coisa, deixa eu
até aproveitar Eduardo, eu penso que os professores mais antigos, eu t6 me
vendo assim ja, como professor mais velho, a gente tem rango com essas
formagdes. Entdo, mesmo quando aparece alguma coisa interessante, que
por exemplo o Estadual pensa em alguma coisa diferente “puta, essa
formagéo eu nem vou”, porque eu lembro que quando a gente trouxe o Rafael
em 2013, vai dar 8 anos isso ja.. era uma discussdo super atual,
superinteressante e partiu da discussdo que a gente fez com a galera de
Sociologia, a galera nem foi cara. la 1a, via um pouquinho e era pra gente s9,
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ndo era pra escola inteira, estava em seis pessoas, saiam iam tomar café,
deixava ele falando sozinho, como se fosse qualquer outra pessoa. Entao, eu
acho que ja criou uma cultura ali na escola, no ambien... [reorganizacao de
frase] uma cultura escolar de que essas formagdes nao acrescentam nada.
Entdo, mesmo quando vocé pensa em algo que acrescenta, a pessoa ainda
assim se mantém reativa a essas formacdes. (AFFONSO, 2021).

Com esse relato, o entrevistado nos aproximou de uma dimens&o em que o
préprio ja se descreve pertencendo: a de professores cansados de um tipo de
formacao absolutamente relacionada aos dados quantitativos esperados das escolas
pela SEED/PR, tado alvo de investigacdo nas formagdes continuadas que mesmo
quando existe uma oferta distinta os professores participam dispostos a manter
afastamento. Nos anos que apliquei as Formagdes em Acéo Disciplinares, pude
perceber que independente do que acontecesse, alguns professores ndo estariam
dispostos a fazer nada que fosse apresentado, ficando na sala apenas para poder
preencher a lista de presenca. Nesse sentido, a formagao se torna uma obrigagao
formal que o professor precisa cumprir para ter certificagdo e em um senso comum
podemos identificar que o Estado também age apenas cumprindo uma obrigagdo, mas
essa reflexdo caminha no sentido de ocultar que as formagdes continuadas séo
disputas politicas por parte dos governos.

Se considerarmos a perspectiva de Saviani (1996) novamente, conseguimos
identificar que as pautas de problemas urgentes, tdo enfatizadas nas formagdes
oferecidas a partir do governo de Beto Richa (FURLANETE, 2019) desconsideram
qualquer expectativa de se pensar nas questdes educacionais como ponto de partida
e chegada reflexiva. Essa afirmacdo consiste na identificagdo de um
descontentamento profundo com as ofertas de formagado continuada na fala do
entrevistado. Também perceber que pensar em pautas circundantes das formacgdes
continuadas recentes, tais como reprovagdo e evasao (FURLANETE, 2019),
oferecendo para o professor a responsabilidade de equilibrio é algo que parte de um
ponto a outro sem passar pela questdo educacional. O afastamento da questéo
educacional esta localizado no tipo de insisténcia repetitiva que a SEED/PR tem feito
nas pautas de formagao continuada, retirando a especificidade disciplinar e atribuindo
sobre o professor a responsabilidade de pensar em estratégias que contenham a
evasao escolar e evite a reprovacao dos estudantes, quando esses problemas estao
intrinsecamente localizados nas marcas centrais das desigualdades constitutivas da

realidade brasileira.
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Pensar nesses pontos auxilia na compreensao da falta de motivagao descrita
por Affonso, quando aponta que os professores com mais tempo no QPM estéo
casados desse tipo de repeticdo no espago que deveria ser agregador a sua pratica
profissional. Nesse sentido, retornamos as sensibilidades necessarias para o
acolhimento desse tipo de relato, revelando a realidade educacional que estamos
abordando: um complexo de disputas por projetos de Educagao, com cada governo
significando diferentes visbes sobre a docéncia por meio daquilo que oferta como
formacéao continuada para os educadores da rede estadual.

Percebendo que o entrevistado teria mais comentarios para fazer sobre as
formacbes continuadas, insisti para que ele comentasse sobre o que considera

inadequado nas ofertas recentes que tem recebido:

Eu acho que de um tempo pra ca, ai ja pra situar historicamente,
especialmente a partir do primeiro mandato do Richa, da segunda metade do
primeiro mandato, eu acho que as formagdes ficaram absolutamente
vinculadas a um tipo de pedagogia de planilha. Entdo, vinham aqueles
materiais prontos, e era tudo assim: de manha vamos ver os indices de
aprovacao, de tarde vamos ver os indices de abandono, no outro dia vamos
ver o IDEB e no final da tarde vamos fazer um plano de agao pra fazer o IDEB
subir. Entdo assim: nada reflexivo, né? Bem essa coisa empresarial, de
educagao empresarial, coorporativa, né? Eu acho que isso no governo do
Ratinho aumentou ainda mais, né? As formagbes estdo quase num estilo
coach ja, sabe? De desafios, de possibilidades, aquela coisa de botar no
mural e todo mundo se abraca e tal. Entédo, eu acho esse tipo pior porque ele
€ mais persuasivo de formacéo.

[perguntei se o consequente desdobramento no salario de uma oferta de mais
programas de formagao continuada parecia ser algo que também se tentava
conter, ofertando poucas formagdes durante o ano]

E, isso é secundario a questdo salarial [ambos riram], ndo tem a ver com o
Estado o Estado ndo tem nada a ver com isso. Eu acho que elas, elas
[reorganizagcédo de frase] no governo do Beto estavam muito associadas a
essa educagdo coorporativa baseada em numeros, planilha, indice,
aprovacgao, e isso foi se intensificando no segundo mandato dele. No governo
do Ratinho isso chegou a niveis estratosféricos e acho que agora o que esta
acontecendo é o seguinte: associado a essa ideia do niumero, dessa pressao
pelo IDEB, do desempenho, né? Da escola total que é o nome do aplicativo
que eles criaram agora com cores pra vocé ver o aluno que ta mal, de fato
linha de produgao, vermelho parou a produgdo, amarelo t& com problema,
verde ta faltando nota, vem também esse discurso persuasivo do
[reorganizagdo de frase] que €&, a gente associa a coach, essa coisa da
autoajuda, de vocé assim “ai, passamos por uma no dificil, agora pense nas
possibilidades” “vamos pensar nos desafios”, né? “depende da gente”,
“vamos reinventar”, “é isso que o momento esta exigindo”, né? Mas sempre
conectado com essa narrativa, esse discurso, que é conectado com essa
ideia do IDEB, do numero, do ranking, que tem que fazer isso aqui, né? Que
€ um tipo de pedagogia empresarial, de competéncia, agora ja voltou o
discurso das habilidades e competéncias de novo. Entdo assim: quando eu
falo que a formacao é inadequada, é inadequada em relagdo ao que eu penso
por Educacido, né? Do ponto de vista da politica, do Estado, ele é
absolutamente adequado. O professor, ndo tem que pensar nada, o professor
tem que ter um plano de agéo para fazer o IDEB subir e isso depende dele,
ele tem que conseguir se reinventar. Eu acho que as formagdes estdo vindo
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cada vez mais de cima pra baixo, exdgena a escola, mas ao mesmo tempo
nao € uma coisa qualquer nao € assim “ah, manda qualquer coisa para os
professores”, é algo absolutamente associado ao modelo de Educacéo que
se tenta implantar, que € um modelo que a Sociologia, a Filosofia, Artes ndo
cabe. Por isso que reduziram a carga horaria, ndo & simplesmente que
alguém acordou um dia e vamos prejudicar uma disciplina, vamos tirar aula
de Sociologia. Sociologia e Filosofia ndo cabem nesse modelo, ndo cabe em
um modelo que vocé fala em desempenho, em IDEB, que vocé fala em indice,
nao cabe. Sabe, assim, sdo disciplinas que eles poderiam tirar do curriculo,
para o tipo de formacéao que eles mandam pras escolas, ela nao faz diferenga,
nao tem nada a contribuir. (AFFONSO, 2021)

De uma maneira muito habilidosa o entrevistado relacionou o esvaziamento
das formacdes continuadas ao desaparecimento das disciplinas de Filosofia,
Sociologia e Artes do curriculo, que acontece a passos largos, tendo esse ano
reduzido para uma aula, de cada uma dessas areas, por semana. Existe a
possiblidade que precisamos considerar, de o entrevistado estar tentando contar
aquilo que acredita que o entrevistador deseja ouvir (PORTELLI, 2016). Obviamente
esse ponto de vista precisa ser considerado, mesmo para analisarmos corretamente
as informagdes recebidas e nao cair no risco de prepoténcia em considerar que a
entrevista foi tdo bem conduzida, que a entrega daquilo que o entrevistado considera
esperado ndo € uma possibilidade.

Durante toda a entrevista, ndo mencionei os aspectos empresariais
identificados na minha bibliografia (HORN; et. al. 2020; SHIGUNOV NETO; MACIEL,
2009) nos paralelos com as abordagens sobre a educacao paranaense. Destacar isso,
serve como um indicio de que nao houve uma coercitividade para que o entrevistado
se sentisse na posicdo de estabelecer tal relagcdo. A resposta de Affonso para a
pergunta final, sobre qual pensador indicaria na tentativa de uma resposta para a
forma como vé a situagcdo da Educacéo brasileira, reforgca as nogdes previas que o
entrevistado tem para estabelecer essas relagdes:

Cara, eu até estava discutindo isso la na escola, na formagao quinta-feira,
que € um pouco sobre isso que a gente ta falando do modelo educacional,
sabe? E uma coisa que me incomoda assim, acho que € um problema maior,
ele transcende a situagdo da Sociologia, na realidade € em fungdo desse
modelo que a Sociologia tem que sair [reorganizagdo de frase] é... € uma
autora chamada Diane Ravitch, ela escreveu um livro em 2011 ele foi
publicado em portugués, se chama “vida e morte de um grande sistema
escolar”, ou “de um grande sistema educacional americano”, ou como a...
[reorganizacdo de frase] como é que é? Como a pedagogia das
competéncias, alguma coisa assim, e as planilhas e a privatizagao,
destruiram a Educacéo, é algo do tipo. E € muito interessante cara, € uma
autora que eu vi ha uns 2 ou 3 anos e vocé |é porque assim... um breve relato:
ela era uma entusiasta desse modelo de avaliagdo em larga escala, de indice,

de curriculo padronizado, sempre foi, ela era uma democrata nos Estados
Unidos e professora universitaria. Mas ela achava, ela diz né no livro, que



152

esse tema era um tema suprapartidario que unia republicanos e democratas
pra resolver o problema da Educagdo americana, tanto € que ela nao teve
problema nenhum em trabalhar em governos republicanos e governos
democratas. E ela, hoje mais no final da vida, né? ela passou em revista do
que ela fez e falou assim “eu era uma entusiasta e eu vi que deu errado, esse
modelo ndo funciona, esse modelo de avaliagdo em larga escala, de
autoritarismo em relagdo aos professores, de padronizacao de curriculo, de
conteudo, de indice, ele destréi a Educacao, ele aumenta a desigualdade, ele
contribuiu com a privatizagao e ele destruiu a Educagdo americana”. Tanto
que se vocé pegar os proprios indices de Educacdo internacionais e
comparar os Estados Unidos no seu modelo com modelos europeus,
Franca... os Estados Unidos esta la embaixo, né? E é muito interessante
Eduardo, que vocé comecga a ler o livro e ela comega a fazer relatos de
situacdes que aconteceram em Nova York, em San Diego e se vocé nido sabe
que vocé ta lendo um livro de algo que ela esta descrevendo nos Estados
Unidos nos anos 90, [vocé] fala assim: isso aqui € o Brasil, ou o Parana no
ano de 2021, é igual, é igual, né? Entdo, eu acho que é muito interessante
vocé pegar essa experiéncia de fora, porque todo mundo fala isso né? O
Brasil ta parado no tempo, que o brasileiro é atrasado, que a escola no Brasil
€ medieval, vamos modernizar, incorporar o melhor da experiéncia
internacional e a gente ta incorporando uma experiéncia de quem colocou em
pratica esta dizendo que nao funciona. Alias, nao funciona do ponto de vista
de uma educagao publica, que inclua, gratuita, emancipatéria e tal, ela
funciona do ponto de vista do interesse empresarial. Entdo, € uma autora que
eu acho muito interessante, que eu li ndo faz muito tempo e embora nio relate
uma situagao no Brasil, ela te permite olhar o Brasil [reorganizacao de frase],
0 que a gente ta vivendo no Brasil do ponto de vista da Educacgéo, o que as
disciplinas das ciéncias humanas, que tem esse potencial mais critico estdo
passando, é... um olhar assim bem interessante. (AFFONSO, 2021)

Demonstrando as perspectivas de Affonso, conseguimos compor as opinides

desse entrevistado sobre os temas que envolvem a Sociologia na Educagao Basica e

as formacodes continuadas. Desse modo, chegamos na ultima entrevistada, que assim

como entre a primeira e o segundo, ofereceu alguns elementos diferentes em suas

visdes sobre os temas principais. Como a terceira entrevistada, assim como eu, ndo

tem a formacéo inicial em Ciéncias Sociais, mas acabou se tornando professora de

Sociologia pela pratica, ndo fiz a pergunta repetida para Valéria e Affonso de

diferenciagao da area no Ensino Superior € no Ensino Médio. Busquei seguir no ponto

de encontro da entrevistada com a Sociologia, perguntando sobre as formagdes
especificas da area desde o inicio da sua trajetéria profissional:

Assim, eu percebi poucas e especificas de Sociologia eu ndo participei de

muitas. Eu nunca vi uma coisa muito especifica, eu lembro de uma ali no

[reorganizagéo de frase] logo que eu entrei, ndo... [reorganizagao de frase]

logo que eu entrei era em Faxinal do Céu, que a gente ia |a fazer lavagem

cerebral, mas quando eu entrei ali que ja era especifico de Sociologia, era

naquela histéria de que a gente vai na disciplina que a gente esta dando e

muitas vezes quando vocé é PSS acaba caindo muito pra Histéria. Mas eu

lembro de ir em uma com as discussfes de obrigatoriedade de o professor

ter a formagao na matéria e eu nao tinha, entao eu era o alien ali, né? Porque

eu tinha direito de dar aquela disciplina porque eu passei no concurso, mas
eles ndo... [reorganizagao de frase] era mal visto quem nao era da area estar
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trabalhando e eles estava muito mais preocupados em falar da denuncia, de
vocé denunciar na Secretaria de Educagao a escola que tivesse colocando
professor que nao fosse da area, quando na verdade o que eu percebia eram
os proéprios professores de Sociologia com mais dificuldade de trabalhar
Sociologia no Ensino Médio do que os professores que eram de outras areas
trabalhando na disciplina. Quem, era de Filosofia e quem era de Histéria que
estava la, achava que era muito mais facil trabalhar Sociologia do que
Filosofia pro Ensino Médio e os professores de Sociologia especificamente
tinham uma dificuldade. Nesse sentido, vem aquela coisa do discurso nosso,
de que como vocé é da area o teu discurso ta muito técnico, se afasta mais
do aluno, do que o professor que acaba conhecendo Sociologia por
proximidade da disciplina, talvez vocé seja mais leigo e tenha uma tradugéo
do conteudo prépria, ai pra traduzir pro aluno é mais facil. Entdo, nessa
primeira eu via [reorganizacdo de frase] foi logo na primeira em 2013, ou
2014, que essa primeira formagéo que eu fago nesse questionamento que
eles tinham de vocé [reorganizagao de frase] da dificuldade que eles tinham
de trabalhar Sociologia no Ensino Médio, o discurso era a principal [questao].
Mas, nos cursos em geral do estado eu acho extremamente fracos, eu acho
extremamente dicotomizados.

[perguntei qual o sentido dicotdmico]

Eles tém setores, eles ndo enxergam as coisas em um todo. Eu tenho o
mesmo problema na escola que tem a coordenagcdo do magistério, a
coordenacgao do [Ensino] médio, do [Ensino] fundamental e € um colégio so.
Vocé nao monta um horario de escola pra uma etapa s6, vocé ndao muda a
grade e ndo da pra pensar em um s, agora com as aulas online vocé nao
pode pensar num so6, vocé precisa pensar na escola como um todo e por
exemplo eu fui fazer curso, no caso era de Historia... e era de formacéo
continuada de Histéria, isso era la no [Colégio] Pedro Martrinez, tinham 19
salas, na minha sala era quase todo mundo de EJA, ai comecaram a falar da
evasdo. Dai comegaram a passar esses dados, eu levantei a mao e perguntei
“e de EJA, quantos sd0?”, eles ndo sabiam por que eles ndo fizeram esse
levantamento porque eles estavam trabalhando com dados de [Ensino]
fundamental, de [Ensino] médio e de EJA. Mas ai me vem com “ah, de EJA é
outro departamento, nés ndo temos essa informagao”, eu perguntei “mas néo
€ a porta do lado da que vocé trabalha?” e €, mas eles nao se dao ao trabalho
de trazer a informagao e muitas vezes o professor que esta la é professor de
EJA, isso eu acho uma falha fundamental. Se vocé vai trabalhar com
formacéao continuada para professores do estado, vocé precisa atingir todos
0s publicos, nao pode falar de formagéo continuada e pensar sé na maioria,
pensar em médio e fundamental, tem a EJA que ndo sao publicos pequenos.
Isso é o que eu falo sobre dicotomia, porque as vezes o curso € programado
pra maioria. Outra coisa: eu vejo € muita coisa, muito ultrapassada, entdo as
vezes vem |la um comissionadinho que tem 22 anos, novinho igual vocé, sé
que nunca trabalhou em sala de aula. Digamos que vocé n&o tem experiéncia
nenhuma, porque falar com vocé é diferente, vocé tem essa experiéncia por
mais que seja mais limitada do que a minha, vocé sabe o que é. Mas ja
aconteceu de vir comissionadinho, porque ele era orientado da mulher que
que € amiga da Secretaria de Educagédo na faculdade, ai ele conseguiu um
cargo porque ele era um bom aluno e o cara nunca passou na sala de aula e
vem falar das teorias da Educagéo, ou como ensinar Sociologia para o Ensino
Médio sem nunca ter experenciado uma sala de aula. Ai vem: o aluno ideal,
o professor ideal, a sala de aula ideal, a SEED ideal, mas na realidade tem
eu, vocé o nosso aluno, com essa SEED que a gente tem agora e toda a
teoria vai por agua abaixo. Esse tipo de formagao continuada é outro tipo que
me irrita muitissimo da SEED, ela é dada por gente que ndo sabe do que ta
falando, ou que pega material com texto do Saviani de 2003, quando proéprio
Saviani ja reescreveu aquele texto e falando que aquilo era bobagem. O
problema é que eu leio, eu n&o t6 pegando o texto de 2009 e o de 2013, se o
cara escrever a gente 1é também. Ai tem o cara falando uma coisa que nao
tem nada a ver e de novo vem com uma coisa ultrapassada, sendo que quem
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estava escrevendo para o aluno de 2003 e pro aluno de 2020 ja se reconhece
um abismo, ndo sdo os mesmos alunos. (ELIZANDRA, 2021)

O relato de Elizandra exibe um grau de sinceridade em relacdo a sua
percepgao, que optei por manter todas as palavras empregadas. O uso do termo
“‘comissionadinho” para se referir aos técnicos que aplicam as formagdes continuadas,
demonstra a percepgao de que enquanto professora ndo se sente representada, ou
amparada pelos técnicos que aplicam formagdes. Sabemos que muitas vezes, o0s
técnicos na SEED/PR sao professores operando a burocracia estatal como uma forma
de luta pela categoria (CARNIEL, 2018). Porém, a maneira como as informagdes que
Elizandra e Affonso mencionaram receber nas formagdes continuadas, demonstram
a nao identificagao dos professores com aqueles que desempenham essas atividades.
E importante demarcar que essas falas se referem as formacdes continuadas
recebidas na gestdo de Richa e Ratinho Jr., sobre as quais podemos identificar um
esvaziamento do ponto de vista do conteudo e limitagcbes em seu formato
(FURLANETE, 2019; HORN; et. al. 2020). Seguindo a entrevista, perguntei se
Elizandra conseguia ver alguma diferencga entre as formagdes continuadas oferecidas
nos governos Requido, Richa e Ratinho Jr., e com essa pergunta a entrevistada

revisitou sua trajetoria:

Assim, eu trabalhava no estado numa época que vocé nao tinha direito
nenhum, vocé nao tinha hora-atividade, formagao continuada o maximo que
tinha era la em Faxinal e eu ainda discuti com a Secretaria de Educacao que
foi l4 dar uma palestra pra gente e eu briguei com ela. Porque quando a gente
tem 19, 20, a gente é corajoso e briga com a Secretaria de Educacéo, pega
o microfone na frente de 600 professores e chama o projeto da vida dela, que
era aquela reclassificagédo do ciclo continuado de estudos da 62 a 82 série que
passava direto, que o aluno fazia tudo em 2 anos, que ela dizia que era
maravilhoso [Elizandra riu]l. Eu peguei o microfone e falei “se €& tao
maravilhoso, vamos deixar as criangas brincando dois anos em casa. Porque
ai passa dois anos brincando em casa, por que vocé vai prender eles em
quatro anos na escola se eles podem ficar dois anos brincando em casa?”,
nesse nivel com a Secretaria de Educagéo da época. Mas hoje eu nao faria
isso de jeito nenhum [ambos riram]. Nessa época ela falava que professor
tinha que ser automotivado por causa do salario, eu levantava a mao e falava:
“eu sou automotivada, mas eu moro com meus pais, tenho 21 anos e eles me
sustentam, ia ser mais dificil ser automotivada ganhando o salario que eu
ganho, tendo que pagar aluguel, condominio, com geladeira vazia e filhos
passando fome no outro quarto”, o nosso salario era ridiculo. Entdo, eu vim
dessa época e quando eu volto pra gestdo do Requido, volto com hora-
atividade, com livro didatico, por mais que seja aquele livrinho do Folhas era
livro didatico, duas aulas por semana de cada disciplina, eu estava
deslumbrada com todas as possibilidades que eu tinha. Acho que eu nem
consigo fazer uma analise critica dessa época, porque como eu fiquei fora e
voltei, eu tomei um coque, mas talvez quando vocé vai acompanhando
lentamente a aquisicdo de direitos seja diferente. Agora, eu? Despenquei na
realidade dos sonhos, vale transporte a gente ndo tinha, estagio probatério
vocé passava os trés anos ganhando metade do teu salario, entdo eu vim
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desse mundo e despenquei na gestao que era tudo diferente, Requido € meu
herdi, a gente ndo tinha hora-atividade, nao tinha plano de carreira. Entao,
nas minhas primeiras formagdes continuadas eu nem consigo fazer uma
analise critica, entdo a partir de 2007 eu tenho uma base minima, eu tenho
de onde partir pra me organizar no trabalho com livro didatico, eu tenho um
roteiro pra me basear e ai comegam as formagdes especificas. Hoje eu sou
muito mais critica com mas formagbes porque eu ndo vejo progresso, 0 que
a gente tinha em 2007 era fabuloso, hoje é muito fraco e essas webinar que
tem agora nao da, sé de falar em webinar comego a me cogar inteirinha. Eu
participei de uma webinar ano passado, porque virou moda. (ELIZANDRA,
2021)

O dialogo com Elizandra foi altamente produtivo, pois ela demonstrou opinides
fortes desde o inicio, bem como uma disposicédo para assumir sua fala de uma forma
extremamente acessivel, quase como se eu nao precisasse mediar muitas relagdes
para acessar as opinides. Nesse sentido, a conversa foi extremamente fluida, sem
muitos desafios de criar situagdes de aproximacao entre os temas, tal qual busquei
fazer com os primeiros entrevistados para o acesso das meméorias.

Desde o ano de 2017 a SEED/PR passou a insistir que os professores,
especialmente os do QPM, fizessem as horas-atividade em dias concentrados na
semana. Entao, era esperado que a cada dia um grupo de professores estivessem
reunidos na escola apenas para cumprir as horas-atividade de acordo com as
disciplinas que lecionam. Poderiamos fazer uma exploragcdo mais aprofundada, mas
um olhar panoramico demonstra como a possibilidade de isso acontecer € improvavel,
uma vez que a equipe diretiva e administrativa precisa conciliar as especificidades dos
professores na organizagao dos horarios e os diversos professores que trabalham em
mais de uma instituicdo. Apés o aumento de horas-aula com a reducédo de horas-
atividade (FURLANETE, 2019) relatado no capitulo anterior, se tornou comum que os
professores tenham que trabalhar em mais de uma instituicdo para fechar sua carga-
horaria semanal. Considerando apenas isso, temos elementos que demonstram a
impossibilidade de uma organizagéo das agendas dos professores com o respeito aos
dias de horas atividade propostos.

A justificativa da SEED/PR, para os dias especificos de horas-atividade
concentrada, era feita alegando a oferta de cursos de formagao continuada disciplinar
nestes dias. Portando, o quadro descrito no paragrafo acima demonstra a
impossibilidade que muitos professores podem ter encontrado para participar dessas
oficinas esporadicas e Elizandra destacou isso em uma parte da sua fala:

Eu estava tentando lembrar porque eu nao fazia as formagdes continuadas,
mas € isso. Vinham os e-mails, eu precisava verificar com a diretora, mas a
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saida era abandonar meus alunos sem aula. Ai vocé tem la um professor
doente, um professor afastado e vocé vai sair da escolar e deixar turmas com
aulas vagas. Entdo a formagcdo continuada virou artigo de luxo para os
professores do Estadual que a maioria dos professores consegue ter aula
concentrada, ndo é a realidade da maioria das escolas aa hora-atividade
concentrada. (ELIZANDRA, 2021)

Entre as adversidades pontuadas sobre as formagbdes continuadas nos
ultimos anos, temos esses fatores que sédo importantes para considerar mais uma
limitacdo no formato de oferta das formagdes continuadas. E dificil mensurar o
impacto dessas oficinas especificas, que além de ndo constarem no calendario
escolar, sdo materiais que podem dimensionar o trabalho dos técnicos especificos
dentro da SEED/PR (CARNIEL, 2018). Mas, o tramite burocratico para tentar acessar
as propostas dessas oficinas impossibilita a analise, uma vez que a expectativa dos
prazos de espera para saber se poderemos ou nao ler os materiais da SEED/PR, pode
levar entre seis meses e um ano. Com a entrevista seguindo, contei para a
entrevistada a minha experiéncia como oficineiro de formagéo continuada e ela tocou

em alguns pontos que explicam a forma como vé estas a partir das auséncias:

Mas eu vou dizer uma coisa.... a formacao continuada ela tinha que ensinar
uma coisa fundamental que ela ndo ensina, ndo € mais um contetdo, nédo é
mais um pensador, mas é: como eu lido com esse aluno? Porque a maior
dificuldade do professor, ele acha que é comportamental do aluno e ndo é! A
maior dificuldade do professor ali &€ que ele ndo sabe ensinar aquele aluno e
ele ndo tem recursos pedagdgicos, é isso que falta ali: como eu ensino esse
aluno? Como eu trabalho com ele? Como eu realmente fago pra alcancar? E
isso que falta. Ninguém tenta falar isso com o professor, do tipo: dicas praticas
de como [reorganizagdo da frase] vale muito mais a pena se reunir com
professores dentro da escola e perguntar “o que vocé esta fazendo com essa
turma?”, “eles escutam vocé?”, “como vocé tem acessado eles?”, talvez essa
troca que vocé menciona seja muito mais importante. Por que deu certo a tua
aplicagdo da formagdo? Porque vocé olhou teus alunos, que eram
professores que tinha experiéncia pra passar e vocé deu oportunidade de
fala. Entdo vocé escutou e deu teu suporte a partir daquilo que foi pontuado,
falta muito isso, né? O nosso “amigo” [Elizandra falou amigo fazendo gesto
de aspas com as maos] o Feder, ele parte de uma realidade maluca
empresarial dele, completamente fora da realidade da escola e ndo escuta
ninguém. Ele a Adriana, eles ndo querem escutar, eles ndo escutam os
sindicatos, eles ndo escutam os diretores, eles ndo escutam os professores.
Eles estdo Ia num mundo ridiculo e virtual deles criando propostas, pregando
as proprias propostas, por isso eu ndo vou na webinar dele, porque ela é
louca, ela é completamente fora do contexto. (ELIZANDRA, 2021)

Elizandra menciona a forma como percebe o posicionamento do secretario da
SEED/PR e da Diretoria de Planejamento e Gestdo Escolar Adriana Kampa
(atualmente afastada do cargo), condizentes com uma proposta de administragao de
empresas, desconexas dos principios que regem o interesse dos educadores. Affonso

aponta uma percepcao semelhante a de Elizandra, ainda que nao identifique os
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agentes, pois aborda suas percepgcbes a partir dos movimentos recentes na
Educacdo, mas de toda forma entre os dois entrevistados atuantes na Educacao
Basica existe o alinhamento dessas percepgdes sobre a gestdo mais recente da
SEED/PR. Chegando ao final da entrevista, pedi para que a Elizandra indicasse um

pensador que ela considerasse util para pensar a realidade educacional brasileira:

Assim... pensador pra fazer uma analise critica da Educacgao brasileira, ndo
tenho nada assim [pequena pausal, especifico assim ndo. Agora, quem me
inspirou um pouco, embora eu seja bastante sonhadora assim, mas que me
inspirou um pouco na minha pratica pedagdgica, que eu li algumas coisas,
comprei alguns livros, mais atual, foi o Edgar Morin.

[...]

O Morin, ele tem uma ideia do... do [pequena pausa], ndo ensinar Filosofia,
mas ensinar filosoficamente e das matérias que sao globalizantes, do novo
tempo. Entdo... €, o Morin me inspirou em muita coisa, em termos de
Educagédo, o Bauman também né? Com a questao dessas realidades liquidas
e do trabalho da pdés-modernidade que a gente vive. Mas, eu acho que o
Morin foi bastante inspirador, até porque eu sou de Filosofia, entdo... e ele
trabalha [reorganizacao de frase], coisa mais engragada: as matérias que pro
Morin sdo definitivas na Educagao, sdo as matérias globalizantes, que séo
exatamente as que foram penalizadas no... [ela diz referindo-se a redugao da
carga horaria das disciplinas de Filosofia, Sociologia e Arte no ano de 2021
na rede estadual de ensino do Parana).

Filosofia, Arte e Literatura, que sdo as matérias que veem o mundo como um
todo, elas sintetizam uma época né? Em um quadro vocé sintetiza a historia
de uma época, vocé consegue ver todos os valores de um so...
[reorganizagéo de frase], se vocé souber ler aquela obra de arte, vocé tem
que saber Histéria, vocé tem que saber Filosofia, vocé tem que saber a
ciéncia daquela época, como que os huma [reorganizacdo de frase], as
pessoas encaravam aqueles assuntos. E psicologia de uma época, entdo... e
ele fala muito sobre focar, que foi exatamente no caso o que o governo fez,
ele fala em focar nas disciplinas que sado globalizantes, o Morin.
(ELIZANDRA, 2021)

Ainda que eu tivesse optado por seguir com uma abordagem da percepgao
da entrevistada em relagdo a Sociologia, rompi com a ordem dos temas selecionados
por entender que naquele momento o dialogo fluiria de um modo mais objetivo
(PORTELLI, 2012) e perguntei sobre a diferenga que ela percebe na Sociologia

ensinada no Ensino Superior € na Educacgao Basica:

Eu acho que assim, quando vocé esta na faculdade vocé vai estudar afundo
conceitos, teorias, pensadores e desenvolver o maximo a cada area. Se vocé
for pra uma Federal, principalmente, porque na PUC & um pouquinho
diferente vocé foca numa area que vocé quer aprender e desenvolve esses
pontos profundamente. Em certo sentido, eu acho que a PUC prepara um
pouco melhor os professores, porque tem aquele esquema de escola
particular, com uma grade fixa de disciplinas pedagdgicas que tem nos cursos
de licenciatura e em certo sentido te da uma base um pouco melhor pra ir pra
uma sala de aula. Os professores da Federal sdo maravilhosos, sao
fantasticos, mas eles sdo muito fechados naquilo que eles estao interessados
no momento, eles ndo saem daquilo, entdo ndo tem uma grade curricular
completa pra formar professores. Mas enfim, quando eu estou na
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universidade é isso: estou tendo conhecimentos tedricos e desenvolvendo
conceitos e eu acho que quando a gente vem pro Ensino Médio ndo é essa a
fungdo das disciplinas, ndo é pra fazer o aluno decorar o mito da caverna,
mas sim entender o que Platdo estava dizendo com isso e ajudar seu aluno
a perceber isso. Entdo eu acho que na Filosofia, na Sociologia, enquanto
vocé esta la desenvolvendo conceitos e fazendo pesquisa, quando vocé traz
pro Ensino Médio é pra lidar com a realidade do mundo, é concreto, € como
eu uso Durkheim pra entender o mundo que eu vivo? N&o interessa Durkheim
por Durkheim, Weber por Weber, Marx por Marx, mas € como que eu entendo
essa sociedade. Tem alunos que nao vao nem fazer faculdade, nem se
manter nessa area, entdo ndo adianta insistir em memorizagao de termos,
conceitos e nomes. Logico que é importante em um vestibular o aluno saber
quem falou o qué, mas vocé saber que teu aluno desenvolveu uma critica
social, que de repente ele chegou complemente ignorante, mas depois ele
esta la no Facebook superconsciente, ou participando de algum movimento.
Eu adoro ver algumas alunas negras minhas, que entram na sala super
encolhidas, alisando o cabelo, de repente estdo assumindo seus afros,
participando de movimento social, falando sobre feminismo negro, isso é tao
bom e é tdo importante saber que vocé contribuiu um pouquinho, mesmo que
ela ndo saiba qual é o discurso da Angela Davis, entendeu? Elas véo ler a
Davis se isso interessar pra elas depois, mas é mais esse despertar para as
questdes sociais, muito mais importante do que saber o nome do tedrico.
Agora, se vocé esta preparando o seu aluno pra vida, que € o principio da
escola publica, ele nao precisa saber se foi Weber, Durkheim ou Marx, desde
que ele tenha uma postura critica pra vida. Alguns alunos vao parar no Ensino
Médio e mais importante do que saber alguns pensadores, € ter crescido e
aprendido alguns valores criticos.

[...]

Mais importante do que o aluno lembrar do Durkheim é que saiba que a
sociedade esta tentando moldar ele o tempo todo e que na maior parte do
tempo a gente ndo para pra pensar nas coisas que a gente faz; que ele
reconheca influéncia da familia, dos amigos. E muito mais importante que o
aluno reconheca isso, do que saber a frase tedrica que ele vai esquecer
depois da prova.

Tendo essa exposicéo, encerro as interlocu¢cdes mais diretas das opinides dos
entrevistados no que se refere as formagdes continuadas e a particularidade da
Sociologia na Educacao Basica. Elizandra foi muito enfatica nas criticas que teceu a
gestdo da SEED/PR no governo de Ratinho Jr., indicando uma percepgdo muito
alinhada a de Affonso sobre o perfil geral de discurso empresarial presente nas
formagdes continuadas recentes. A visdo da ultima entrevistada sobre a Sociologia na
Educacao Basica exibe um contrassenso, pois no inicio de nosso dialogo ela indicou
que percebia os professores de Sociologia mais bem preparados para a Educagao
Basica do que os professores de Filosofia, mas nas perguntas finais descreveu que
identificava a falta de habilidade de alguns licenciados em Ciéncias Sociais para
transpor o conhecimento académico a linguagem acessivel para os jovens que
estudam no Ensino Médio. E possivel identificar que essa contradicao se interliga com
dois momentos que a entrevistada esta construindo exemplos comparativos, como

ferramentas para expor suas ideias em perguntas distintas. No contexto da entrevista,
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€ possivel entender que a entrevistada estava argumentando sob diferentes frentes,
sem invalidar suas duas afirmacdes. De toda forma, Elizandra descreve o papel do
professor como alguém que precisa dominar as complexidades tedricas da area, mas
deve insistir em demonstrar para seus estudantes os aspectos praticos do olhar
socioldgico para os elementos que compde a sociedade.

As entrevistas compuseram grandes esfor¢os em todas as etapas, desde a
separagao dos elementos da composigdo metodoldgica, para a realizagdo das
conferéncias gravas até as horas empenhadas na transcricdo dessas fontes.
Trabalhar com as fontes horais, € optar por construir uma analise que considera
sujeitos, narrativas distintas, aprendizado e criagcdo de vinculos empaticos
(PORTELLI, 2016). Considero que essas exposi¢gdes dao conta de dimensionar as
experiéncias ausentes (THOMPSON, 1981) ndo apenas na oficialidade documental,
mas também na forma como as escolhas politicas para a Educagao paranaense
(HORN; et. al. 2020) tém silenciado os professores. Dessa forma, pensar aquilo que
cada um dos professores entende por formagéo continuada e Sociologia na Educagéao
Basica, nos ajuda a entender o papel social (HELLER, 2014) que cada entrevistado

se vé exercendo.

6 Consideragoes Finais

Chegando ao final da pesquisa, devemos retomar alguns elementos
presentes em nossa proposta de investigagdo, passando por uma breve
contextualizacdo do processo de pesquisa e finalizar nossas consideracdes. Com o
objetivo de pensar nas formagdes continuadas, sob um ponto de vista relacionado a
Sociologia, iniciei uma busca por fontes que ajudassem a contextualizar formagdes
especificas. Logo, identifiquei as dificuldades impostas na premissa que tentava
sustentar essa proposta de investigagdo e com o atravessamento de alguns
processos académicos reinventei o significado dessa pesquisa, passando a trabalhar
com os olhares de professores de Sociologia sobre as formacdes continuadas
ofertadas pela SEED/PR. A ideia central passou a ser: entender como professores de
Sociologia veem as formagbdes continuadas, sem que estes necessariamente
entendam os processos que esses cursos passam até lhes ser apresentados.

Como intuito descrito acima, reservamos o0 seguinte elemento

problematizador para conduzir a pesquisa: qual a percepgao de professores de
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Sociologia sobre as formagdes continuadas no Parana e sobre a sua disciplina na
Educacao Basica? Contando com trés objetivos especificos: contextualizar o olhar
docente sobre as estruturas educacionais; apresentar os programas de formagao
continuada ofertados pela SEED/PR entre os anos de 2003 e 2020; analisar as
percepcdes dos professores entrevistados sobre a formagao continuada e a
Sociologia na Educacgao Basica.

O primeiro objetivo especifico foi realizado no capitulo 2 da dissertagéo, no
qual procurei relacionar minha trajetéria académica e profissional na docéncia, para
compor os elementos que podem ser importantes sobre as formacdes continuadas na
visdo de um professor. Amparado na perspectiva de construir uma autobiografia
docente (BUENO, 2002), integrei diversos elementos relacionados a minha trajetoria
na Educacgao Basica, passando para a minha relagdo com a Sociologia, chegando nas
experiéncias que tive com as formacgdes continuadas, até ingressar no ProfSocio.
Nesses movimentos foi possivel inserir o conceito de papel social (HELLER, 2014),
como a primeira lente tedrica que faz parte das categorias escolhidas para auxiliar nas
analises por toda pesquisa.

O segundo objetivo especifico se desdobrou entre os capitulos 3 e 4, que
foram fundamentalmente bibliograficos e de analise documental. No terceiro capitulo
fizemos um levantamento histérico dos programas de formagdo continuada nos
governos de Requido (2003-2010) e da criagao de um campo para a Filosofia e para
a Sociologia no curriculo do Ensino Médio, mesmo antes da obrigatoriedade dessas
disciplinas no territorio nacional (BRASIL, 2008a). Como o capitulo gera uma quebra
em relacdo a forma de exposi¢ao do texto na parte anterior da dissertacao, inseri a
fala de uma das entrevistadas na pagina introdutéria do capitulo, com o objetivo de
demonstrar 0 movimento que realizaremos: apresentando as estruturas para seguir
considerando as subjetividades dos periodos e eventos abordados. Dessa forma o
fragmento do texto ndo foi analisado nessa apresentacgdo inicial, servindo apenas
como uma ilustragdo narrativa. Dentro os programas de formagao continuada criados
no governo Requido, podemos destacar o Folhas, o Livro Didatico Publico, o IDEB-
itinerante e o PDE, como parte dos principais legados do ex-governador na Educacéao
paranaense.

O quarto capitulo foi composto pela apresentacdo das formas politicas
optadas por Beto Richa dentro de seu projeto educacional para o Parana, a partir da

maneira como este significou as formagdes continuadas em seus dois mandatos, junto



161

as ofertas de Ratinho Jr para a formagao continuada dos professores em dois anos
de mandato. Nesse capitulo, a instrugdo da fala do segundo entrevistado foi inserida
na apresentagcdo, com o objetivo de servir novamente como figura ilustrativa.
Conseguimos identificar a drastica redugcdo de programas de formagao continuada
nos governos de Beto Richa, com reduzidas especificidades disciplinares nas poucas
ofertas existentes.

A marca impressa das formagdes continuadas nos governos de Richa, foram
as formagdes em agao e formagao em acéo disciplinar, cuja oferta era pontuada nos
calendarios escolares oscilando entre seis e duas ofertas anuais a depender dos
calendarios, entre os anos de 2011 e 2018. O PDE foi instituido como um importante
programa de formacdo continuada no governo Requido, garantindo retorno dos
professores aos bancos universitarios e afastamento pago das obrigagdes dentro das
escolas, para dedicacao a pesquisa. Além da proposta que assume um carater de
destaque no Brasil (FURLANETE, 2019), o PDE possibilitava a progressao vertical da
carreira docente, sendo o unico caminho para que os professores da rede estadual
atingissem o ultimo nivel da carreira (PARANA, 2010a). Em 2018, n&o houve selegéo
de professores para novas turmas de PDE, apenas uma PSI para equivaléncia de
cursos stricto sensu (PARANA 2018a), ou seja, apenas professores que possuiam a
titulacdo de mestrado ou doutorado poderiam se candidatar para equivaler seus
cursos no PDE entregando apenas o trabalho final para obter a certificacdo do PDE.
Essa estratégia rompe com toda a proposta inicial do programa, que em sua
regulamentacdo (PARANA, 2010a) prevé o incentivo dos professores como
pesquisadores, retirando os mesmos temporariamente da sala de aula para pensar
academicamente na sua atuacao profissional, retornando para as escolas com uma
proposta interventiva respaldada pela aprovagdo de uma banca avaliadora.

Durante toda exposi¢cado dos programas de formacéo continuada, se tornou
possivel afirmar que os governos de Richa proporcionaram um grande esvaziamento
das formagdes continuadas (FURLANETE, 2019), pela opgédo de maior aderéncia com
o neoliberalismo enquanto pratica politica na operacionalizagdo da Educacao
paranaense (HORN; et. al. 2020). Pensar na descaracterizacdo do PDE, pode nos
ajudar a dimensionar alguns aspectos mais conclusivos para essas identificagdes,
uma vez que o PSI de validacdo de cursos stricto sensu (PARANA 2018a) marcou o

ponto final desse programa.
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A maior parte dos professores que atuam nas escolas publicas da rede
estadual paranaense, tem como teto de formagao académica a pos-graduagéao /ato
sensu. Em relacdo a essa afirmacao, € possivel considerar as condicionalidades da
carreira docente (nas escolas estaduais), uma vez que no Parana a pés-graduagao
lato sensu, serve para pontuacdo dos professores em contrato por PSS e para as
progressoes iniciais dos professores efetivos. Cursos stricto sensu, nao agregam
progressdes na carreira dos professores de forma direta, isto €, existe um processo
de validacao dos cursos de mestrado para os professores do QPM, porém necessita
de um processo de validagao no PDE. Dessa forma, pensaremos nas possibilidades
de ingresso dos professores da rede estadual em cursos de mestrado nas IES
publicas do Parana, uma vez que as universidades particulares representam
significativa onerosidade no orcamento dos docentes.

Entre as Universidades publicas do Parana estédo: Universidade Estadual do
Parana (UNESPAR), Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), Universidade
Estadual do Norte do Parana (UENP), Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste), A Universidade Estadual do
Centro-Oeste (UNICENTRO), Universidade Estadual de Maringa (UEM),
Universidade Federal do Parana (UFPR) e Universidade Tecnolégica Federal do
Parana (UTFPR). Todas essas instituigdes possuem cursos de pos-graduagao stricto
sensu em Educagao, ou contam com mestrados profissionais, sendo estes ultimos
entendidos como formagao continuada, ainda que nado agreguem diretamente no
progresso da carreira docente.

A UNESPAR agrega dois mestrados profissionais: em Ensino de Historia
(ProfHistéria, no Campus de Campo Mouréao), em Filosofia (no Campus de Unido da
Vitéria) e dois programas de mestrado académico: em Educacao Matematica (no
Campus de Campo Mouréao) e outro em Ensino: “Formacéo docente interdisciplinar”
(no Campus de Paranavai). A UEPG conta com os programas de mestrado académico
em: Ensino de Ciéncias e Educagao Matematica; Educagao (mestrado e doutorado) e
com os mestrados profissionais em: Ensino de Fisica, Ensino de Historia
(ProfHistoéria), Matematica (ProfMat). A UENP conta com mestrado académico em
Educagao (no Campus de Jacarezinho), um mestrado profissional em Ensino (no
Campus de Cornélio Procopio) e um mestrado profissional em Letras (ProfLetras, no
Campus de Jacarezinho). A UEL tem mestrado académico e doutorado em Educagao,

e 0s seguintes programas de mestrado profissional: Letras Estrangeiras Modernas,
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Letras, Sociologia (ProfSocio), Ensino de Fisica, Ensino de Matematica (ProfMat) e
Quimica. A Unioeste conta com mestrado académico e doutorado em Educacéo (nos
Campus de Cascavel e Francisco Beltrdo, neste ultimo apenas mestrado), mestrado
em Ensino (no Campus de Foz do Iguacgu) e dois programas de mestrado profissional:
em Letras (ProfLetras) e em Matematica (ProfMat), ambos no Campus de Cascavel.
A UNICENTRO tem um mestrado académico em Educacdo (no Campus de
Guarapuava) e um mestrado profissional em Ensino de Ciéncias Naturais e
Matematica (no Campus Cedeteg, em Guarapuava). A UEM conta com programa de
mestrado académico e doutorado em Educacédo, mestrado académico e doutorado
em Educacao para a Ciéncia e a Matematica, mestrados profissionais em: Ensino de
Fisica, Ensino das Ciéncias Ambientais, Ensino de Historia (ProfHistéria), Ensino de
Matematica (ProfMat) e em Letras (ProfLetras). A UFPR conta com mestrado e
doutorado em Educacgao, mestrados profissionais em: Educacao: Teoria e Pratica de
Ensino, Ensino de Historia (ProfHistéria), Filosofia (ProfFilosofia), Ensino de
Matematica (ProfMat), Ensino de Biologia (ProfBio), Quimica (ProfQuimica), Ensino
das Ciéncias Ambientais e Sociologia (ProfSocio). Por fim, a UTFPR conta com os
programas de mestrados profissionais em: Ensino de Fisica (nos Campus de Campo
Mourao e Medianeira) e Ensino de Ciéncia e Tecnologia (nos Campus de Curitiba e
de Ponta Grossa).

Considerando a apresentagao aos programas de pds-graduacgao stricto sensu
nas universidades publicas do Parana, algumas constatagcdes se tornam possiveis. A
primeira delas € que entre todos os programas citados estdo distribuidos entre 14
municipios paranaenses. Considerando que o Parana tem 399 municipios, nos quais
se localizam escolas estaduais (ainda que nao em todos), se tem uma realidade de
muitos professores que residem em localidades afastadas das instituicbes de ensino
superior com ofertas stricto sensu. Outro fator significativo, se encontra na
necessidade de estudar algo que demonstre aplicabilidade no cotidiano do trabalho
docente, tendo uma variedade de ofertas dos mestrados profissionais, porém, sao
poucos que conseguem agregar professores de diversas disciplinas escolares. Se por
um lado é desejavel a constituicdo de discussdes académicas acerca da forma como
as diversas ciéncias sdao abordadas na educacido basica, a impossibilidade de
contemplar todas as areas em programas distintos acaba ndo garantindo a

participacdo de muitos professores nos programas ofertados.
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Como mencionado anteriormente, existem também os programas de pos-
graduacao stricto sensu nas instituicdbes de ensino superior privadas, mas estas
oferecem ainda mais desafios: o primeiro pela questao financeira, uma vez que uma
parcela significativa da renda do professor fica comprometida com o pagamento do
mestrado. O Segundo fator esta localizado no carater de centralidade urbana a qual
as instituicdes de ensino superior privada dependem, para manutencao de cursos de
graduacgéo e pos-graduagao, com base na rentabilidade que estes devem oferecer
para estas instituicoes.

A partir da sistematizagdo dos programas de pds-graduacgao stricto sensu nas
IES publicas do Parana, torna-se possivel qualificar as percepgdes iniciais sobre o
desmonte no PDE promovido no governo Beto Richa, no qual houve um afastamento
dos professores das questdes intelectuais intrinsecas em suas formacdes. Esse
movimento foi possibilitado pela escassez de ofertas de formagbdes continuadas
especificas, que desde 2011 passou a existir principalmente no PDE. Quando o
referido programa foi descaracterizado de suas inteng¢des iniciais, de contribuigdo para
a formagéao e subida na carreira (FURLANETE, 2019), deixou os professores da rede
estadual desprovidos de possibilidades formativas especificas. Com esse cenario
estabelecido, Ratinho Jr assume o governo paranaense dando continuidade aos
esvaziamentos formativos do governo Richa. Mesmo com apenas dois anos de gestéo
abordados, Ratinho Jr ndo criou nenhum programa formativo, renomeando as
semanas pedagdgicas para “estudo e planejamento” e retirando dos calendarios
escolares os poucos dias de formagao continuada que existiram até 2018. Na pagina
oficial da SEED/PR, podemos encontrar links para conferéncias ao vivo organizadas
pelos técnicos pedagoégicos da SEED/PR, mas nao existe qualquer indicativo de que
os professores que acompanharem esses eventos serao certificados.

Considerando que o objeto de pesquisa é delimitado pelo recorte temporal
entre os anos de 2003 e 2020 tivemos, nesse sentido, a justificativa para a relagcéo de
aproximar os olhares dos professores de Sociologia para pensar nas formagdes
continuadas. A partir do ano de 2003, uma série de programas de formacao
continuada foram criados pela gestdo da SEED/PR no governo de Requiao, junto
também ao notavel esforgo para criagdo de um campo para a Filosofia e Sociologia
no Ensino Médio. Dessa forma, a escolha pelo olhar dos professores de Sociologia se
deve aos recortes tematicos que precisamos fazer para elaborar a proposta de

pesquisa, mas um movimento semelhante aproximando as formagdes continuadas
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aos olhares de professores de Filosofia poderia ser feito também. Com essa
perspectiva em mente, entrevistei trés professores de Sociologia visando adentrar em
suas percepcgoes sobre a propria disciplina e as formagdes continuadas.

Tendo interrelacionado as entrevistas desde a exposi¢cdo dos perfis dos
entrevistados, conseguimos extrair consensos e dissensos em torno da Sociologia na
Educacédo Basica e das formacdes continuadas. Relacionar o trabalho de Valéria, que
junto a outros professores, escreveu o Livro Didatico Publico, com o relato de
Elizandra que recebeu esse material e partir dele pode sistematizar suas aulas de
Sociologia, € um demonstrativo importante de circulagdo do trabalho docente na
produgao e recepcao de um instrumento pedagogico. Nesse sentido, é interessante
retomar a entrevista de Hutner (DARCIE, 2012) afirmando a preocupagao que a
gestdo da SEED/PR teve, entre os anos de 2003 e 2010, na criagao de instrumentos
pedagogicos que fossem pensados pelos professores e publicos para todos tivessem
acesso.

Podemos considerar as DCE (PARANA, 2008), que foram propostas pelos
técnicos pedagogicos dentro da SEED/PR, passando por diversas lapidagdes junto
aos professores da rede estadual por intermédio do IDEB-Itinerante. Utilizando o
exemplo particular das entrevistadas em relagdo ao livro didatico de Sociologia, é
possivel identificar uma série de processos formativos criados a partir de 2003 que
serviram para a construgdo de instrumentos para o professor, seja com os materiais
didaticos ou na organizacgao do curriculo. Dessa forma, conseguimos perceber que as
declaragbes de Hutner (DARCIE, 2012) se assemelham a percepgao dos professores
sobre os materiais produzidos a partir de 2003 e da importancia que estes tiveram na
introdugdo da Sociologia. Identificamos que o Livro Didatico Publico e as DCE foram
programas que contemplaram todas as disciplinas da Educacédo Basica, mas foram
instrumentos elementares para a organizagao de professores na organizagéo dos
PTD e na materialidade cotidiana da organizagdo das aulas nas disciplinas de
Sociologia e Filosofia.

Elizandra e Affonso conseguiram dar mais detalhes sobre a maneira como as
formacbes continuadas vem assumindo um carater diretamente atrelado aos
resultados esperados das escolas, sem preocupacdes aparentes de respaldo ou
auxilio no trabalho cotidiano docente. Atingir a dimensao cotidiana, significa abordar
a maneira como as estruturas da politica educacional paranaense delimitam as

possibilidades de acédo dos professores da Educagao Basica na rede estadual. De
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acordo com as concepgoes de Heller (2014) a cotidianidade como possivel de ser
acessada, nesse caso, quando consideramos os sujeitos que fazem parte das
estruturas, adentrando as perspectivas subjetivas que demonstram os impactos das
determinagdes que diferentes projetos politicos educacionais para o Parana tiveram
na vida dos professores. Nesse sentido, o reconhecimento da gestdao de Roberto
Requido como um diferencial na administracdo da educagéao publica esteve presente
em todas as entrevistas, que principalmente com os ultimos entrevistados, tivemos os
relatos mais determinantes nos ultimos anos.

Nesse sentido, retornamos ao problema inicial para o qual ndo é possivel
apontar um unico caminho em comum que integre os trés pontos de vista a respeito
da Sociologia na Educacédo Basica e das formagdes continuadas. Entre Florestan
Fernandes, Diane Ravitch e Edgar Morin, tivemos diferentes indicios de como os
entrevistados percebem caminhos luminosos para pensar na Educagdo. A
multiplicidade das visdes, que de alguma forma foi contemplada nas propostas de
formagéao continuada entre os anos de 2003 e 2010, passando nos dez anos seguintes
sendo descentralizada dos professores, estando cada vez mais proxima de uma
cobranga por resultados que oferegcam os melhores resultados nos indices que
avaliam a qualidade educacional, conforme Affonso e Elizandra apontaram nas
similaridades de seus argumentos. Com essas bases perceptivas, identificamos a
formatagdo de uma oferta de Educagdo que ignora a necessidade de valorizagéo e
reconhecimento dos saberes implicitos na formagao do professor (SAVIANI, 1996).

As formacgdes continuadas, podem ser entendidas como a oferta que o Estado
propde para o professor a partir das competéncias que o projeto politico vigente
considera necessario para a instrumentalizagao desse profissional. Se entre os anos
de 2003 e 2010 foram ofertadas possibilidades de reflexao das praticas docentes, por
intermédio da pesquisa e construgao coletiva de ferramentas pedagdgicas publicas,
os relatos nos permitem dimensionar que as atuais conjunturas da Educagao
paranaense estdo atreladas com a apresentacdo de resultados positivos que se
relacionam com altos indices de aprovacdo e reducdo da evasao escolar. O
afastamento do professor enquanto um intelectual de sua area de atuacédo é
estratégico, pois o docente € entendido como um trabalhador que recebe um salario
para ofertar os melhores resultados possiveis e nesse sentido a reflexdo da pratica
em sala de aula ndo ocupa espacgo nesse projeto politico educacional. Essa quebra

de relagbes no tratamento dos professores € apontada pelos dois ultimos
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entrevistados, quando comentam sobre a ineficiéncia das formacgdes, quando
Elizandra demonstra a falta de identidade com os aplicadores dos cursos de formacao
continuada e quando Affonso afirma que o projeto educacional dos governos de Richa
e Ratinho Jr sdo contrarios aos interesses docentes. Esses elementos confirmam a
hipétese inicial de que os professores foram entendidos de formas diferentes entre as
gestdes, sempre indicando os governos de Richa e Ratinho Jr como aprofundadores
do afastamento dos professores na construcido das suas formacoes.

De acordo com esse cenario, a Sociologia perde espago, assim como a
Filosofia e as Artes. Sobre as reducdes das aulas nessas disciplinas, Affonso indicou
que a disciplina perde importancia para as visdes que as gestdes da SEED/PR
implementam a partir de 2010, indicando que a potencialidade critica de interpretacao
sociedade nédo € algo que faz sentido em meio as buscas por afirmacdes de resultados
favoraveis para o IDEB. Elizandra, usou sua leitura de Morin para assegurar que
disciplinas como Filosofia, Artes e Sociologia perdem espag¢o quando a reflexividade
sobre o todo das relagdes sociais ndo é contemplada, porque segundo a entrevistada,
ndo é o objetivo dos ultimos governos do Parana proporcionar qualquer
desenvolvimento que nao seja uma positivagao nos indices de aprovacao. Enquanto
Valéria descrever o “ndo lugar” da Sociologia (2021), afirmando que a disciplina perde
espaco por sintomas estruturais da constituicido do Estado brasileiro, que cria espacos
restritivos para a circulagdo do conhecimento.

Essas respostas, quando inseridas na sequéncia das apresentacdes
bibliograficas sobre os temas abordados, reforcam a riqueza sociolégica das multiplas
possibilidades de interpretagcao dos lagos societarios. A captura desses olhares, por
intermédio das entrevistas, demonstra a fragilidade com que as formagdes
continuadas tém sido conduzidas do ponto de vista pedagdgico, uma vez que
desprezam o empirismo (THOMPSON, 1981) e ndo partem da realidade educacional
para sua constituicado (SAVIANI, 1996). Com esse cenario, a negagao de um espago
para a Sociologia nas salas de aula da Educagao Basica se torna uma consequéncia
de um projeto educacional, entendida pelos professores que rejeitam a cristalizagao
das suas fungdes (HELLER, p. 132) como meros reprodutores das normativas oficiais,
assumindo um papel de defensores da Sociologia como um bem negligenciado pelo
Estado.

Ao final da pesquisa, conseguimos identificar a forma como a SEED/PR

conduziu a criagdo de um campo para a Sociologia, quando esteve composta por
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educadores em seus principais cargos técnicos, sendo capaz de criar programas que
permitiam a participacado de professores em todas as duas etapas. A partir do ano de
2010, o desenho institucional das formagdes continuadas revelou o inicio de um largo
processo de esvaziamento de ofertas e particularidades disciplinares, chegando ao
ponto que a Sociologia se perde perante os interesses educacionais que passam a
ser projetados no Parana. Heller (2014), Thompson (1981) e Saviani (1996), nos
ajudaram a sair da analise estrutural acolhendo os relatos dos entrevistados. Com
esse auxilio tedrico, realizamos um movimento analitico que expde o abandono das
questdes pedagogicas, para dar espago a constru¢gdo de um projeto educacional que
ignora as os professores como portadores de conhecimentos, na tentativa de afirma-
los como aprovadores de alunos e responsaveis pelos problemas relacionados a
evasao escolar. Nesse sentido, as formagdes continuadas revelam a compreensao de
que nas duas ultimas gestdes da SEED/PR o professor ndo é entendido como um
intelectual e os alunos sdo meros numeros que precisam representar um saldo
positivo no IDEB. Essa visdo do papel do professor, ignora completamente as
Valérias, Affonsos e Elizandras, que de diferentes formas integram o campo
educacional, realizando movimentos cotidianos como agentes politicos, intelectuais,
pesquisadores, cujas composi¢goes subjetivas extrapolam a ideia de cristalizagao

limitadora imposta nessa leitura institucional.



169

REFERENCIAS

AMBROSETTI, N. B.; NASCIMENTO, M. das G. C. de A.; ALMEIDA, P. A.; CALIL, A.
M. G. C.; PASSOS, L. F. CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES: Educagao em Perspectiva, Vigcosa, MG, v. 4, n. 1, 2013. DOI:
10.22294/eduper/ppge/ufv.v4i1.405. Disponivel em:
https://periodicos.ufv.br/educacaoemperspectiva/article/view/6615. Acesso em: 10 jul.
2021.

BARAVIEIRA, D. A. Universidade do Professor — Faxinal do Céu: O grau de satisfagéo
em relagao aos eventos de capacitagao docente na opiniao dos professores do Nucleo
Regional de Educacdo de Umuarama. 2002. 108 f. Dissertacdo (Mestrado em
Engenharia de Producédo) — Universidade Federal de Santa Catarina, Floriandpolis,
2002. Disponivel em:
https://repositorio.ufsc.br/bitstream/handle/123456789/84091/227793.pdf ?sequence=
1.

BRASIL, Lei n° 11.684, 02 de junho de 2008a. Altera o art. 36 da Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional,
para incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatérias nos curriculos do
ensino meédio. Diario Oficial da Uniao. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2008/Lei/L11684.htm>. Acesso

em: 15 de novembro de 2018.

__ ,Lein®°11.738, 16 de julho de 2008b. Regulamenta a alinea “e” do inciso Il do
caput do art. 60 do Ato das Disposi¢cdes Constitucionais Transitorias, para instituir o
piso salarial profissional nacional para os profissionais do magistério publico da
educacao basica. Diario Oficial da Uniao. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2008/1ei/I11738.htm>.  Acesso
em: 03 de agosto de 2021.

BUENO, B. O. O método autobiografico e os estudos com histérias de vida de

professores: a questao da subjetividade. Educagao e Pesquisa: Sao Paulo, v. 28, n.



170

1, p. 11-30, junho 2002. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S151797022002000100002&

Ing=en&nrm=iso>. Acesso em: 24 de abril de 2020.

BUENO, Z. de P; CARNIEL, F. O ENSINO DE SOCIOLOGIA E OS SEUS PUBLICOS.
Educ. Soci. [online]l. v. 39, n. 144, pp. 671-685, 2018. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/les/a/dvFp4SqPgMCj9zyLSDz7XNj/?lang=pt. Acesso em: 10 de
agosto de 2021.

CARAZZAI, E. H. Apés protestos, secretario de Educagao de Richa deixa cargo. Folha
de S. Paulo. 6 de maio de 2015. Disponivel em:
<https://m.folha.uol.com.br/poder/2015/05/1625396-apos-protestos-secretario-de-

educacao-de-richa-deixa-cargo.shtml?mobile>. Acesso em: 02 de julho de 2021.

CARNIEL, Fagner. A invengao (pedagodgica) da surdez: sobre a gestao estatal da
educacao especial na primeira década do século XXI. 173f. 2013. Tese (Doutorado
em Sociologia Politica) — Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, Universidade

Federal de Santa Catarina, Floriandpolis, 2013.

_____.Agenciar palavras, fabricar sujeitos: sentidos da educagao inclusiva no Parana.
Horizontes Antropolégicos [online]. 2018, v. 24, n. 50, p. 83-116. Disponivel em:
<https://doi.org/10.1590/S0104-71832018000100004>. ISSN 1806-9983.
https://doi.org/10.1590/S0104-71832018000100004. Acesso em: 30 de julho de 2021.

COMANDANTE GERAL DA POLICIA MILITAR DO PR ENTREGA O CARGO, DIZ
GOVERNO. G1. 07 de maio de 2015. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2015/05/comandante-da-policia-militar-do-pr-

entrega-o-cargo-diz-governo.html>. Acesso em: 01 de julho de 2021.

DARCIE, P. Projeto Folhas e o Livro Didatico Publico. In: PRETTO, N. D. L.; ROSSINI,
C.; SANTANA, B. Recursos Educacionais Abertos: politicas colaborativas e
politicas publicas. S&do Paulo: Casa da Cultura Digital, 2012. Disponivel em:
<https://livrorea.aberta.org.br/wp-content/uploads/2012/05/REA-hutner.pdf>. Acesso
em: 10 de julho de 2021.



171

DUARTE, L. F. O Programa de Desenvolvimento Educacional do Parana
(PDE/PR): permanéncia e avango em relagcdo as politicas de formacgao
continuada dos anos 1990. 2017. 131 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) —
Setor de Educacéo, Universidade Federal do Parana, Curitiba (PR), 2017. Disponivel
em: http://tede.unioeste.br/bitstream/tede/3429/5/Luzia_Duarte2017.pdf. Acesso em:
02 de agosto de 2021.

ENS, Romilda Teodora; ROMANOWSKI, Joana Paulin. AS PESQUISAS
DENOMINADAS DO TIPO "ESTADO DA ARTE" EM EDUCACAO. Revista Dialogo
Educacional: Curitiba. v. 06, set-dez. 2006. p. 37-50. ISSN: 1518-3483. Disponivel
em: https://www.redalyc.org/pdf/1891/189116275004.pdf. Acesso em: 08 de setembro
de 2020.

Formacao em Acéo. SEED/PR, sem data. Disponivel em:
<http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/modules/conteudo/conteudo.php?conteud
0=855>. Acesso em: 01 de julho de 2021.

FIM DA GESTAO DA MALDADE NA SEED? APP Sindicato. 10 de abril de 2018.
Disponivel em: <https://appsindicato.org.br/fim-da-gestao-da-maldade-na-seed/>.
Acesso em: 02 de julho de 2021.

FINALMENTE! PROFESSORES(AS) APROVADOS(AS) NO CONCURSO DE 2013
SERAO CONTRATADOS. APP Sindicato. De fevereiro de 2017. Disponivel em:
<https://appsindicato.org.br/finalmente-professoresas-aprovadosas-no-concurso-de-

2013-serao-contratados/>. Acesso em: 02 de julho de 2021.

FURLANETE, K. L. V. R. de S. As politicas de formagao continuada no Parana e
a precarizagao do trabalho docente: um estudo dos governos Richa (2011-2018).
2019. 127f. Dissertagdao (Mestrado em Educacido) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2019.

GASPARELO, Rayane Regina Scheidt; SCHNECKENBERG, Marisa. Percurso

histérico das politicas de formacédo continuada paranaense: caracteristicas e



172

experiéncias de 1999 a 2006. Revista on-line de Politica e Gestao Educacional,
[S.1], p. 81-107, jan. 2017. ISSN 1519-9029. Disponivel em:
<https://periodicos.fclar.unesp.br/rpge/article/view/9741/6593>. Acesso em: 04 set.
2020. doi:https://doi.org/10.22633/rpge.v21.n1.2017.9741.

GONCALVES, M. D. de. S. et al. A presenga do Banco Mundial e do Banco
Interamericano no financiamento do ensino fundamental e médio na Rede Estadual

de Ensino do Parana. Educar em Revista, v. 21, n. 2. Especial, p. 71-99, 2003.

GOVERNO DO ESTADO DO PARANA. Programa DEB-Itinerante capacitou 58 mil
professores desde maio de 2007. SEED/PR, 2008a. Disponivel em: <https://gov-
pr.jusbrasil.com.br/noticias/403757/programa-deb-itinerante-capacitou-58-mil-

professores-desde-maio-de-2007 ?ref=amp>. Acesso em: 12 de setembro de 2020.

. Jornal do Estado destaca eficiéncia das televisées multimidias do Governo do
PR. SEED/PR, 2009. Disponivel em: <https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Jornal-
do-Estado-destaca-eficiencia-das-televisoes-multimidias-do-Governo-do-PR#>.
Aceso em: 18 de julho de 2021.

. Secretaria da Educacgéo vai processar quem divulgar mentiras sobre as tvs
multimidia. SEED/PR, 2008b. Disponivel em:
<https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Secretaria-da-Educacao-vai-processar-

quem-divulgar-mentiras-sobre-tvs-multimidia>. Acesso em: 18 de julho de 2021.

GOVERNO RICHA PROMOVE UM ROMBO NA PARANAPREVIDENCIA. APP
Sindicato. 19 de marco de 2018b. Disponivel em:
<https://appsindicato.org.br/governo-richa-promove-um-rombo-na-

paranaprevidencia/>. Acesso em: 01 de julho de 2021.
HELLER, Agnes. O cotidiano e a Histéria. 102 ed. Sdo Paulo: Paz e terra, 2014.
HORN, G. B.; MENDES, A. A. P.; REZENDE, E. T. de. As politicas neoliberais e o

pragmatismo gerencial na educagao publica paranaense. Roteiro: Joagaba, v. 45, 19

maio 2020. Disponivel em:



173

<https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/22393>. Acesso em 27 de
maio de 2020.

JOST, A. Politicas publicas para formacao continuada do professor do ensino médio:
governo Roberto Requido, 2003-2010. 2010. 184 f. Dissertacdo (Mestrado em
Educagdo) - Universidade Tuiuti do Parana, Curitiba, 2010. Disponivel em:
<https://tede.utp.br/jspui/handle/tede/1447>. Acesso em: 03 de maio de 2020.

JUSTUS, M. B. Programa de formagao continuada de professores no Estado do
Parana na modalidade de Semanas Pedagogicas 2007-2014: uma analise a partir da
avaliacdo dos pedagogos. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Universidade
Estadual de Ponta Grossa, Ponta Grossa, 2015. Disponivel em:
<https://tede2.uepg.br/jspui/bitstream/prefix/1195/1/Michelle%20Barreto%20Justus.p
df>. Acesso em: 03 de julho de 2021.

LIMA, A. B.; VIRIATO, E. O. As politicas de descentralizagdo, participacdo e
autonomia: desestatizando a educacgao publica. In: GT Estado e Politica Educacional,
2000, Caxambu. Politicas, Gestao e Financiamento da Educacgao, 2000. p. 187-206.
Disponivel em: <http://23reuniao.anped.org.br/textos/0523t.PDF>. Acesso em: 06 de
setembro de 2020.

LIMA, E. P. S. O Neoliberalismo no Parana: um resgate histérico. Revista de Histéria
Regional, Ponta Grossa, v. 11, p. 109-124, 2007. Disponivel em:
<https://revistas2.uepg.br/index.php/rhr/article/view/2225/1706>. Acesso em: 04 set.
2020.

MEUCCI, Simone. Sociologia na educagdo basica no Brasil: um balango da
experiéncia remota e recente. Ciéncias Sociais Unisinos, Sdo Leopoldo, v. 51, n. 3,
p. 251-260, set./dez. 2015.

MORAES, Amaury César de. Ensino de Sociologia: periodizagdo e campanha pela
obrigatoriedade. Caderno Cedes, Campinas, v. 31, n. 85, p. 359-382, set./dez. 2011.



174

MUDANCA NA PARANAPREVIDENCIA MOTIVA PROTESTOS NO PR; ENTENDA.
G1. Séao Paulo, 29 de abril de 2015. Disponivel em:
<http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2015/04/mudanca-na-paranaprevidencia-

motiva-protestos-no-pr-entenda.html>. Acesso em: 02 de julho de 2021.

NRE INICIA CICLOS DE FORMACAO DISCIPLINAR PARA PROFISSIONAIS DA
EDUCACAO. NRE/SEED. Campo Mourdo, 09 de maio de 2018. Disponivel em:
<https://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/noticias/article.php?storyid=14281>.
Acesso em: 08 de agosto de 2021.

OLIVEIRA, A. Revisitando a histéria do ensino de Sociologia na Educagao Basica.

Acta Scientiarum Education, [online], vol. 35, num. 2, jul-dez, 2013, p. 179-189

PARANA. Anexo Resolugdo n° 5185/2016, sem data de publicacdo — Estabelece o
Calendario Escolar 2017. SEED/PR.

. Assembleia Legislativa do. Projeto de Lei n° 252/2015a — revisdo do Plano de
Custeio. Disponivel em:
<http://www.paranaprevidencia.pr.gov.br/modules/noticias/makepdf.php?storyid=487
>. Acesso em: 02 de julho de 2021.

. Decreto n° 4482, de 14 de margo de 2005. Implantado o Programa de
Desenvolvimento Educacional - PDE, que disciplina a promogao e progressdo do
professor no Nivel Ill da carreira... Diario Oficial do Parana. Disponivel em:
<https://leisestaduais.com.br/pr/decreto-n-4482-2005-parana-implantado-o-
programa-de-desenvolvimento-educacional-pde-que-disciplina-a-promocao-e-

progressao-do-professor-no-nivel-iii-da-carreira>. Acesso em: 17 de julho de 2021.

. Edital n® 54/2018, de 30 de agosto de 2018a. Estabelece as normas para a
realizacdo do Processo Seletivo Interno — PSI para Certificacdo pelo Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE, por meio do aproveitamento de titulagdo obtida
em curso de Po6s-Graduagéao stricto sensu (Mestrado, Doutorado ou Pés-Doutorado)

dos professores do Quadro Proprio do Magistério, Nivel Il, Classe 11. SEED/PR.



175

Disponivel em: http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/pde/2018-
2019/aproveitamento/edital_542018.pdf. Acesso em 02 de agosto de 2021.

. Lei Complementar n°® 103, de 15 de marg¢o de 2004. Institui e dispde sobre o
plano de carreira do professor da rede estadual de educacgao basica do parana e adota
outras  providéncias. Diario Oficial do Parana. Disponivel  em:
https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/exibirAto.do?action=iniciarProcesso&cod
Ato=7470&codltemAto=120091#120091. Acesso em: 04 de setembro de 2020.

. Lei Complementar n® 130, 14 de julho de 2010a. Regulamenta o Programa de
Desenvolvimento Educacional — PDE. Diario Oficial do Parana. Disponivel em:
<https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/exibirAto.do?action=iniciarProcesso&co
dAto=56184&codltemAto=434917>. Acesso em: 10 de junho de 2021.

. Lei Complementar n® 174, 03 de julho de 20142. Concede a implantagao da
complementagao da hora atividade aos integrantes do cargo de Professor no exercicio
da docéncia da Rede Estadual de Educagao Basica do Parana. Diario Oficial do
Parana. Disponivel em:
<https://www.legislacao.pr.gov.br/legislacao/pesquisarAto.do?action=exibir&codAto=
124212&indice=1&totalRegistros=1>. Acesso em: 03 de agosto de 2021.

. Resolugao n® 1717/2018, de 240de abril de 2018b. Dispde sobre critérios de
pontuacdo dos eventos de formacdo, de atualizacdo e de aperfeicoamento
profissional, producdo, avaliagdo de desempenho para os efeitos de progressao
funcional do Professor da Rede Publica Estadual de Educacéo Basica do Estado do
Parana. SEED/PR. Disponivel em:
https://www.nre.seed.pr.gov.br/modules/gas/uploads/3146/qpm_resolucao17172018
gsseed.pdf. Acesso em 02 de agosto ode 2021.

. Resolugado n° 2007/2005, de 21 de julho de 2005. Dispbe sobre a formagao
continuada por meio do Programa de Desenvolvimento Educacional e do programa
de capacitacido dos profissionais da educacgao da rede estadual de educagéao basica.
SEED/PR. Disponivel em:



176

http://www.diaadiaeducacao.pr.gov.br/portals/destaques/arquivos/244tit Res 2007.p
df. Acesso em: 04 de setembro de 2020.

. Resolugao n° 3979/2010, 15 de setembro de 2010b — Estabelece o Calendario
Escolar 2011. SEED/PR.

. Resolugdo n°® 4901/2011, de 09 de novembro de 2011
Calendario Escolar 2012. SEED/PR.

Estabelece o

. Resolugdo n° 7102/2012, de 26 de novembro de 2012
Calendario Escolar 2013. SEED/PR.

Estabelece o

. Resolugdo n° 4235/2013, de 25 de setembro de 2013 — Estabelece o
Calendario Escolar 2014. SEED/PR.

. Resolugdo n°® 5372/2014, de 06 de outubro de 2014b — Estabelece o
Calendario Escolar 2015. SEED/PR.

. Resolugdo n°® 3660/2015, de 17 de novembro de 2015b — Estabelece o
Calendario Escolar 2016. SEED/PR.

. Resolugcdo n° 4685/2017, de 19 de setembro de 2017 — Estabelece o
Calendario Escolar 2018. SEED/PR.

. Resolugao n® 5075/2018, de 31 de outubro de 2018c - Estabelece o Calendario
Escolar 2019. SEED/PR.

. Resolugao n°® 9/2019, de 22 de janeiro de 2019a - Altera, conforme segue, as
alineas “a”, “b”, “c” e “d” do Inciso |, Art. 2.°, da Resolugao n.° 5.075/2018 — GS/SEED,
a qual estabelece para a rede estadual de Educacéo Basica o Calendario Escolar.
SEED/PR.

. Resolugcao n°® 3.592/2019, de 17 de setembro de 2019b — Estabelece o
Calendario Escolar de 2020. SEED/PR.



177

. Resolucdo n°® 5022/2020, de 15 de dezembro de 2020 - Estabelece o
Calendario Escolar de 2021. SEED/PR.

. Secretaria de Estado da Educacgdo. Departamento da Educacido Basica.
Manual folhas. Curitiba, 2004. Disponivel em: http:www.diaadia.
pr.gov.br/projetofolhas/arquivos/File/manuais_folhas/...pdf. Acesso em: 10 de junho
de 2020.

. Secretaria de Estado da Educagao. Departamento da Educagao Basica. Livro
didatico publico. Curitiba, 2006. Disponivel em:
http://www.diaadia.pr.gov.br/projetofolhas/modules/conteudo/conteudo.php?conteud
0=10. Acesso em: 06 de junho de 2020.

. Secretaria de Estado da Educacgao. Diretrizes Curriculares da Educagao
Basica. Curitiba, 2008.

. Secretaria de Estado da Educacgéo. Programa de formagao continuada dos

profissionais da educagao. Curitiba, 2003 (mimeo).

. Secretaria de Estado da Educacgado. Departamento da Educacido Basica.
Relatério sobre os programas folhas e livro didatico publico. Curitiba, 2007

(mimeo).

PARRA, S. O PROCESSO DE CONVERSAO DA IDEIA DE PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO EM POLITICA EDUCACIONAL PUBLICA NO ESTADO DO PARANA
(1983-2002). 2008. 173 f. Dissertagdo (Mestrado em Educagao) — Setor de Educagao,
Universidade Federal do Parana, Curitiba, 2008. Disponivel em:
https://acervodigital.ufpr.br/bitstream/handle/1884/19184/DISSERTACAQO%20ARQUI
VO%20UNICO%20JUN%2009.pdf?sequence=1&isAllowed=y. Acesso em: 03 de
setembro de 2020.

PITON, I. M. POLITICAS EDUCACIONAIS E MOVIMENTO SINDICAL DOCENTE:

Reformas Educativas e Conflitos Docentes na Educagao Basica Paranaense. 2004.



178

256f. Tese (Doutorado em Educacédo) — Faculdade de Educacao, Universidade
Estadual de Campinas, Campinas, 2004. Disponivel em:
http://repositorio.unicamp.br/jspui/handle/REPOSIP/253127.

PORTELLI, A. Histoéria oral como arte da escuta. Sdo Paulo: Letra e Voz, 2016.

. Tradugao: RIBEIRO, Maria T. J., Revisdo Técnica: FENELON, D. R. O que faz
a historia oral diferente. Projeto Histéria: Revista do Programa de Estudos Pés-
Graduados de Histéria, [S.l.], v. 14, set. 2012. ISSN 2176-2767. Disponivel em:
https://revistas.pucsp.br/revph/article/view/11233/8240. Acesso em: 03 de abril de
2020.

POSSI, E. H. de B. Programa de desenvolvimento educacional - PDE/PR (2007-
2009): um estudo sobre transformagoes e permanéncias. 2012, 223 f. Dissertagéo
(Mestrado em Educacéo) - Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Universidade
Estadual de Londrina, Londrina (PR), 2012. Disponivel em:
http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000180315. Acesso em: 02 de
agosto de 2021.

RAMOS, S. G M. O programa de desenvolvimento educacional do estado do
Parana e sua proposta de formagao continuada: foco nos grupos de trabalho em
rede. 265 f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Centro de Letras e
Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2011. Disponivel
em: <http://www.bibliotecadigital.uel.br/document/?code=vtls000168376>. Acesso
em: 28 de julho de 2021.

SANTOS, M. B. dos. O Pibid na area de ciéncias sociais: da formagao do
socidlogo a formagao do professor de sociologia. 2017, 290 f. Tese (Doutorado

em Sociologia) - Universidade de Brasilia, Brasilia, 2017.

SAVIANI, D. Os saberes implicados na formag¢ao do educador. /n: BICUDO, M. A. V,;
SILVA JUNIOR, C. A. da. Formagao do educador. Vol. 1. Sdo Paulo: Editora Unesp,
1996.



179

SCHLESENER, A. H. Politicas publicas do livro didatico: a experiéncia do Parana.
Cadernos de pesquisa, v. 3, n. 6, p. 49-52, 10 dez. 2008. Disponivel em:
<https://interin.utp.br/index.php/a/article/view/1956>. Acesso em: 02 junho de 2021.

SILVA, I. L. F. Das fronteiras entre ciéncia e educagao escolar: as configuragoes
do ensino das ciéncias sociais/sociologia, no estado do Parana (1970-2002).
2006, 286 f. Tese (Doutorado em Sociologia) — Faculdade de Filosofia, Letras e

Ciéncias Humanas, Universidade de S&o Paulo, Sao Paulo, 2006.

SHIGUNOV NETO, A.; MACIEL, L. S. B. Projeto qualidade no ensino publico do
Estado do Parana (PQE): uma analise do malogro da qualidade total no ensino. Acta
Scientiarum. Human and Social Sciences, v. 32, n. 1, p. 55-61, 3 dez. 2009.
Disponivel em:
<https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciHumanSocSci/article/view/4228>.
Acesso em: 27 de julho de 2021.

SOUSA, S. E. de. A gestdo educacional no Parana 2011-2013. 2013. 160 f.
Dissertacao (Mestrado em Sociedade, Estado e Educacgao) - Universidade Estadual
do Oeste do Parana, Cascavel, 2013. Disponivel em:
<http://tede.unioeste.br/handle/tede/865>. Acesso em: 02 de agosto de 2021.

THOMPSON, E. P. A miséria da teoria ou um planetario de erros: uma critica ao

pensamento de Althusser. Rio de Janeiro: Zahar, 1981.



	Eduardo ProfSocio - Dissertação_versão final.pdf
	ficha catalográfica Eduardo Carniel - mestrado em sociologia.pdf
	Termo de aprovação.pdf
	Eduardo ProfSocio - Dissertação_versão final
	1 INTRODUÇÃO
	2 A complexidade da docência para além do “ser bom professor”
	2.1 O ser professor como algo subjetivo e as escolhas possíveis dentro das estruturas.
	2.2 Experiências com o ensino de Sociologia.
	2.3 A formação pedagógica e o lugar de cada crítica.

	3 A gestão da SEED/PR nas formações continuadas entre 2003 e 2010
	3.1 As Formações Continuadas na gestão Requião.

	4 Os governos: Richa e Ratinho Jr. na formação de professores.
	4.1 Beto Richa e as formações continuadas
	4.2 Ratinho Jr. e a herança do legado de Richa

	5 Os olhares sociológicos: uma relação dialógica
	4.1 A estruturação das entrevistas.
	4.2 Breves perfis.
	4.3 Os diferentes olhares sobre as formações continuadas e a Sociologia

	6 Considerações Finais
	REFERÊNCIAS


