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INTRODUCAO

A proposta de intervencdo pedagogica intitulada Proeja em pauta: uma proposta de
formacgdo continuada de professores inscreve-se na perspectiva da formacdo continuada dos
professores do Instituto Federal de Séo Paulo (IFSP) e é fruto da pesquisa Didlogos sobre o
Proeja: fundamentos e perspectivas para implementa¢éo de um curso no IFSP vinculada ao
Programa de Pdés-graduacdo em Educacdo Profissional e Tecnoldgica em Rede Nacional
ProfEPT,

Um dos problemas enfrentados pelo Programa de Integracdo de Educacéo Profissional
ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (Proeja) na Rede Federal de
Ensino Profissional e Tecnolégico (RFEPT) ¢ a falta de formacéo especifica de docentes para
atuar nessa modalidade de ensino e, consequentemente, 0 desconhecimento dos pressupostos
metodologicos, politicos e historicos do programa, fato que pode gerar problemas como evaséo,
curriculo inapropriado e até mesmo resisténcia de professores em atuar no programa. Frigotto
(2018) concorda que a falta de conhecimento sobre o referido programa e o desconhecimento
dos documentos que o orientam, geram um quadro de resisténcia que acaba por dificultar sua
implementacao e adesdo dos institutos.

Conforme Shiroma e Lima Filho (2011), diferente das outras modalidades, o
profissional que atua na EJA ndo possui, necessariamente, uma formacao especifica, pois raras
licenciaturas contemplam discussfes sobre o ensino e a aprendizagem de jovens e adultos.
Corroborando, Silva (2018) lembra que, desde sua criagédo, o Proeja segue desafiando equipes
em todo o Brasil, ja que, além das especificidades dessa modalidade que precisam ser
contempladas e da dificuldade de integrar a educacao basica com a educacdo profissional, o
maior desafio é garantir o direito de jovens e adultos de acessar, permanecer e concluir sua

formacdo basica e técnica nos Institutos Federais.

Estudos que dao voz aos professores relatam que a integracdo da educagao
profissional a educacéo bésica esbarra em dificuldades de varias ordens como
as maltiplas interpretacdes sobre integracéo, falta de formacéo e de tempo para
docentes se encontrarem para discuti-las, entre outras [...] Embora realizem
reunides periodicas, (os professores) ressentem-se da falta de espacos para
discusséo coletiva sobre o Proeja na instituicdo (SHIROMA; LIMA FILHO,
2011, p. 735).

Silva (2018) orienta que € importante ampliar o debate interno e com outros atores
externos sobre a EJA e também é necessario avancar nas formas de acolhimento saindo da

dimensdo apenas protocolar de receber os jovens e adultos que reiniciam as suas trajetorias nos



Institutos Federais, sendo importante dar suporte e condi¢des aos professores dispostos a atuar
coma EJA. Para o autor, ndo h4 como pensar no acesso, na permanéncia e no éxito do programa
sem considerar a historia e as especificidades da EJA como modalidade.

O Produto Educacional (PE), portanto, vem ao encontro dessa caréncia de
conhecimentos a respeito de um programa tdo complexo e desafiador, como nos comprovam
0s pesquisadores que se dedicam a estuda-lo. Assim, visa a contribuir com a formacéo
continuada de professores dos Institutos Federais, propondo estratégias de atividades
formativas que favorecam a apropriacdo, por parte de docentes e servidores, das bases tedrico-
conceituais da EJA, pelo conhecimento da legislacdo, das dimensdes histdricas, politicas e
socioecondmicas, propiciando o didlogo e criando espacos para discussdes sobre a modalidade
e sua implicancia para a RFEPT. Tal embasamento constitui-se como ponto de partida para uma
reflexdo critica cujo objetivo é auxiliar o trabalho docente com a EJA, a fim de diminuir o
desconhecimento sobre o programa para que este possa alcancar seu ideal, ou seja, sua
consolidacdo como politica publica nos Institutos Federais. Apresentamos, portanto, uma
sugestdo de roteiro para aplicacdo de atividades formativas por meio de encontros que podem
ser mediados entre todos os sujeitos envolvidos com a EJA e Proeja. Este PE foi aplicado em
um campus do IFSP, prestes a abrir um curso do Proeja, mas pode ser desenvolvido, com as

devidas adaptacdes, em outros contextos.
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CONTEUDOS E METODOS

A proposta de formagdo que apresentamos sugere trés encontros mediados que retinam
os professores/servidores da instituicdo para o debate no campo da EJA/EPT nos IFs ou em
outras instituicdes que ofertem a EJA. Abaixo, apresentamos uma sintese de cada atividade.

Quadro 1 - Discriminacdo das atividades

ENCONTRO OBJETIVO CONTEUDO DINAMICA
Sensibilizar os | Educacao para | Palestra aberta via
docentes da | jovens e adultos | YouTube -
instituicdo a questdo | trabalhadores. convidado: Professor

I- Sensibilizacao da EJA como politica Miguel Gonzalez
publica destinada aos Arroyo?.
trabalhadores do
pais.

I1- Aprofundando | Ampliar 0s | Trajetoria da EJA na | Palestra fechada -

conhecimentos sobre | conhecimentos sobre | Rede Federal — a | convidada: pedagoga
a EJA/EPT. a EJA/JEPT nos IFs. | implementacdo dos | representante da
cursos no IFSP. DIEB? do IFSP.

Promover um | Expectativas  para | Roda de conversa —

[11- Momento momento dialdgico | atuar com a EJA no | convidadas:
dialdgico. de escuta e | campus. professoras  Maria
acolhimento aos Beatriz Gameiro
docentes. Cordeiro / Juliana

Cristina P. Piunti.

Fonte: elaborado pela pesquisadora

! Doutor em Educacdo pela Stanford University. Professor Titular Emérito da Faculdade de Educacdo da
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). Doutor Honoris Causa da Universidade Federal Fluminense
(UFF).

2 A Diretoria de Educacdo Basica (DIEB), nos Institutos Federais (IF), tem por atribuicfes propor, desenvolver,
acompanhar e supervisionar, em articulagdo com as demais Diretorias e Pro-Reitorias, politicas e procedimentos
no contexto dos cursos Técnicos de Nivel Médio — em suas formas Integrada, Concomitante e Subsequente — e
dos cursos de Formacédo Inicial e Continuada desenvolvidos no &mbito da Educacdo Profissional de Jovens e
Adultos.



ENCONTRO 1

A primeira atividade constitui uma palestra organizada em formato remoto. Em nosso
piloto, realizamos a transmisséo pela plataforma Stream Yard para o canal da instituicdo no
YouTube, com interpretacdo em Libras. Para a divulgacdo, foi elaborado o seguinte folder
adaptado para redes sociais e sites.

sBg;

@8sa ®

[] HEE INSTITUTO FEDERAL
s PROFEPT BE sio oo

® = o BB Campus Itapetininga

Que educacao, para quais jovens e

adultos vindos de passagens
humanas e inumanas?

20/04/2021
as 1%h

Mediacdo

Elzafran Lourenco
Mestranda ProfEPT

Prof.2 Dra.Juliana Piunti

IFSP Campus Sertéozinho M i g ue I A rro y o
Prof.2 Dra. Maria Beatriz G. Cordeiro : o
IFSP Campus Sert&ozinho Doutor em Educacéo pela Stanford University

Pés-Doutor pela Universidade Complutense de Madri
Prof. Titular Emérito da Fac. de Educagéo/UFMG

Transmissao ao vivo pelo canal IFSP Campus Itapetininga no @38 YouTube

O material formativo gerado por essa atividade esta disponivel no YouTube e pode ser
acessado por educadores e demais interessados no tema® a qualquer momento, podendo, até
mesmo, ser replicado. O contetido da palestra segue transcrito a seguir, em formato de texto,

para que possa ser usado, também, como leitura formativa sobre a EJA:

Palestra: Que educacgdo, para quais jovens e adultos vindos de passagens humanas e

inumanas?

3Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=- tWBKgMukI,



https://www.youtube.com/watch?v=-_tWBKgMukI

Obrigado aos educadores e educadoras, aos gestores dessa instituicdo de Itapetininga.
A primeira coisa que eu queria destacar para vocés, diante de tempos em que a educacéo,
incluindo a educacdo de jovens e adultos, a educagdo profissional, e a educacdo nas
universidades, em tempos em que a educacgdo, as ciéncias humanas sdo tdo atacadas, nds
gqueremos mostrar que estamos vivos, estamos vivos e incomodando.

Neste momento, ainda que a distancia e em um contexto carregado, constituimos
representacfes politicas que dizem “ndo” a tantas destruicbes da educacdo, a tanto
rebaixamento da educacdo brasileira, a tanta desconstrucdo da cultura, que esta sendo jogada e
ndo sabemos nem mesmo onde que ela esta. Quantos ministros ja teve o MEC? Por que se joga
fora a educacgdo, a cultura? Porque incomoda. Sempre falamos que “ninguém chuta cachorro
morto”, estamos vivos e incomodando, resistindo e insistindo, ainda que seja a distancia. Entao,
parabeéns a vVOCcés por se mostrarem vivos e eu também estou vivo e quero continuar trabalhando,
colaborando e mostrando que a educacdo merece respeito. Sobre o tema que nds colocamos,
que discutimos juntos, a Elzafran* e eu: Que educacio de jovens e adultos, em que passagens
humanas e inumanas? Eu queria destacar exatamente isto, que essas passagens humanas e
inumanas tém um sentido muito profundo, sobretudo quando pensamos que estamos em tempos
de pandemias, ndo s6 do virus, este virus tdo inumano, que mata. Mas sobretudo estamos em
tempos de pandemias inumanas politicas, este seria 0 sentido que temos que dar: de que
trajetérias humanas ou inumanas chegam esses jovens e adultos as nossas escolas, ao Instituto
Federal, em tempos, insisto, de pandemias ndo sé virdticas, mas sobretudo pandemias politicas?
Sempre que a realidade é extrema, temos que responder com respostas extremas, € no sentido
deste momento que estamos trabalhando, por favor ndo estamos em tempos de “xaropes”, de
repensar simplesmente aqueles curriculos simplorios. Nao estamos em tempos de promessas
vas, estamos em tempos de falar verdades duras e cruas.

Sou professor ha muito tempo, assim como vocés. Nos professores e professoras
preparamos nossas aulas, nossas falas, e eu pensei em desenvolver o tema dessa fala, primeiro
nos colocando a seguinte pergunta: Mas que educacdo? Que jovens e adultos? Segundo, que
docentes, educadores e gestores da educacdo de jovens e adultos do Instituto Federal? Que
educacdo profissional e tecnoldgica, em tempo de EJA? E que organizacdo curricular para
garantir o direito a educacdo de jovens e adultos no Instituto Federal de Educacédo Profissional
e Tecnoldgica? E que organizacdo curricular para garantir o direito a educacdo de jovens e

adultos no Instituto Federal de Educacdo Profissional? Esses temas dariam para desenvolver

4 Pesquisadora e servidora do IFSP que organizou a palestra.



muitos trabalhos, mas vou tentar aqui desenvolvé-los e quem sabe vira um texto que pode ser
reproduzido.

Vamos a primeira questdo, eu sugiro que vocés deem centralidade ao olhar sobre os
sujeitos. Na area da educacdo, as vezes pensamos em tudo, no curriculo, na organizacdo, no
tempo e espacos, mas nem sempre pensamos Nos sujeitos. A educacao é uma relacdo de sujeitos,
ndo é uma relacdo, nem sequer de conhecimentos, nem de metodologias, nem de atividades,
mas uma relacdo de sujeitos. Quando falamos em uma formacdo de jovens adultos, em
passagens humanas e inumanas, estamos falando de sujeitos, sujeitos com vivéncias humanas
ou inumanas, e este é o ponto fundamental. Podemos sair dos cursos de licenciaturas dominando
0 que ensinar, Como ensinar, COMo aprovar € como reprovar, tudo isso se sabe muito bem. Mas
falamos pouco dos sujeitos com os quais vamos trabalhar, e este € um ponto que merece nossa
atencdo especial. Quem sdo estes sujeitos jovens e adultos que chegam ao Instituto Federal?
Quem sdo eles? Como vemos esses sujeitos? Serd que os vemos? As vezes ndo 0s vemos, a
tendéncia tem sido ndo os ver, ignora-los. Se o professor sabe 0 que ensinar, os alunos ndo
importam, podem ser A, B ou C. Podem ser pobres, ricos, negros, ndo importa, 0 que importa
é que dominamos o que ensinar, como avaliar e como reprovar. Entdo constatamos que isso ndo
é suficiente. O medico ndo pode dominar simplesmente que receita passar e que diagndstico
fazer, ele precisa saber com que sujeitos esta trabalhando. Se ele trabalha com criancgas, tem
uma identidade, a identidade de pediatra, se trabalha com idosos, tem a identidade de geriatra.

As identidades docentes educadoras teriam que ser construidas a partir dos sujeitos, e
ndo a partir do que se domina sobre o que ensinar e como ensinar. Isto constitui uma questéo
muito séria, inclusive na hora de organizar os curriculos. E como organizar os curriculos de
licenciatura, que sdo organizados por area do conhecimento, e parecem quintais? No livro
Oficio de mestre, primeiro livro que escrevi, uma das coisas que coloco, sempre me chamou
atencdo, parece que a educacdo € uma terra dividida em quintais. Eu trabalho no quintal da
historia, o outro no quintal da tecnologia A, B ou Y, outro no quintal da geografia, outro no da
gramatica. As vezes até falamos em fazer educacéo integral, integrar todos esses quintais, mas
é dificil porque cada um é formado para dar conta de um quintal, e o outro de outro, e assim
acontece. Entdo se me pedem para falar do quintal do outro, ndo entendo nada. Isto é muito
sério. Escrevi um capitulo: TensGes no quintal da docéncia, no meu livro Oficio de mestre pois
ndo acho suficiente perguntar: Em seu quintal vocé produz o qué? E responderem, que um
produz abo6bora, o outro produz quiabo, o outro chuchu. Entdo vamos fazer uma sopa comum,
interdisciplinar? Isto ndo é suficiente. O que temos que ver radicalmente é se € possivel dominar

conhecimentos em recortes de quintais. Ndo é possivel. Ndo se produz em quintais. O
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conhecimento é algo muito mais sério, muito mais complexo ao longo da histdria, na nossa
condicdo de homo sapiens, aqueles que produzem os saberes. Este € um ponto, como vemos
esses educandos? Cada um a partir de seu quintal?

Eu queria colocar para vocés que até estamos olhando mais para os educandos e até nos
aproximando mais deles, mas ainda é um olhar escolarizado. Uma crianga com 8, 7, 6 anos ndo
é pensada, pela escola, como um ser humano no ultimo tempo da infancia, ela vai ser
simplesmente um escolar. Uma crianga é tratada como um letrando na idade certa e ndo como
uma crianca, e isto € um crime, uma crianga ndo ter o direito de ser reconhecida como crianca.
A escola promove muitas injusticas. Que ndo vejamos 0s jovens e adultos dentro das nossas
escolas com um olhar escolarizado, o que inclusive é muito frequente. Até as diretrizes
curriculares da EJA insistem nesse olhar escolarizado, confiram no documento quando se
coloca, “aqueles que ndo fizeram o percurso escolar na idade certa”. Talvez eles tenham sido
obrigados a fazerem percursos humanos irregulares, e isto é outra coisa séria. Entdo como
superar esse olhar escolarizado?

Aproveitando que estamos no centenario de Paulo Freire, eu reforco com vocés que
temos que aprender tudo isso com ele. Paulo Freire ndo fala de jovens e adultos como
analfabetos, mas ele fala de jovens e adultos como oprimidos, ele muda o olhar escolarizado
para o olhar de humanos ou inumanos percursos e é nesse sentido que precisamos avangar. As
palavras que Paulo Freire dedica, no livro, Pedagogia do oprimido, em “Primeiras palavras” na
pagina 23, ele dedica aos oprimidos. Mas como ele vé os oprimidos? Acho que a forma que ele
0s V€ seria uma forma interessante para pensarmos também se 0s jovens e adultos que chegam
a nossas escolas, ndo sdo iguais aos oprimidos que Paulo Freire falava ha mais de 60 anos.
Vejam o que diz Freire nessas “primeiras palavras”, ele diz: aos esfarrapados do mundo. E forte,
o termo “esfarrapados do mundo”, e ainda acrescenta, “e aos que nele se descobrem”. Ele esta
falando dos movimentos sociais, aqueles que se descobrem nesses oprimidos, nesses
esfarrapados, creio que ele esta falando também dos educadores da EJA que se descobrem, ndo
com um olhar escolarizado, mas com um olhar de esfarrapados. “E assim descobrindo-se, com
eles sofrem”. Paulo Freire vé a opressdo como sofrimento, um sofrimento humano, um
sofrimento social, um sofrimento politico. Ele ainda completa com uma frase, como sempre
esperangosa, ndo no sentido de esperar, mas de esperangar, como ele falava, “Mas, sobretudo,
com eles lutam”. Ele dedica esse livro sobretudo aqueles que se descobrindo com os oprimidos,
lutam com eles. A mim parece que seria essa a forma de colocarmos a pergunta: quem sao 0s
educandos com que trabalhamos? Volto a insistir que, dependendo de como 0s vemos, nos

vemos. Eu falo sobre isso no livro “Oficio de mestre” e tenho outro livro que fala nessa mesma



11

direcdo, “Imagens quebradas”, que escrevi quando estava trabalhando como secretario de
educacéo, e chegava nas escolas, na EJA, e perguntava aos educadores e educadoras como
estavam as coisas, e eles diziam que as coisas ndo estavam boas. Eu julgava que era o problema
de sempre, salario, varios turnos de trabalho que precisavam fazer para complementar o salario,
indo da rede municipal para a estadual, da estadual para a municipal, e indo da educacdo béasica
para a EJA. Esta é a realidade de tantas educadoras e educadores. Mas quando eu perguntava o
que ndo estava bom, aos professores e professoras, em suas respostas eles apontavam para as
imagens quebradas de seus educandos que refletiam em suas prdprias imagens, também
quebradas de educadores. Entdo eu escrevi “Imagens quebradas”, trajetorias de alunos e
mestres. A capa traz uma menina quilombola, negra, brincando com uma boneca quebrada.
Com isso eu quis dizer - Menina aprenda a brincar com o0 que vocé ja €, quebrada. Essas
realidades chegam nas escolas. Eu quero lembrar que a imagem dessa menina, quebrada em
suas identidades, sdo as imagens de tantos milhares de criancas e depois adolescentes, que vao
chegar quebrados a EJA, como jovens e como adultos. N&o so a imagem de suas infancias esta
quebrada, mas ao longo de suas trajetorias vao acumulando “quebradeiras” de identidades, até
chegarem aonde vocés trabalham, na EJA. Séo processos de “quebradeiras” cumulativos. O
adulto jovem que chega na EJA ndo ¢é simplesmente um oprimido, como jovem e adulto, ele ja
o foi como adolescente, como crianga, e sua trajetéria é de pobre, trabalhador e oprimido. Essa
acumulacdo de vivéncias precisa ser levada em consideracdo pelos educadores e educadoras
quando trabalham com a EJA.

Eu diria para vocés que a EJA é uma espécie de condensador, condensa, sintetiza, todos
os problemas que os educadores vivenciam na educacao da infancia, vivenciam na educacéo
com adolescentes e as vezes vao vivenciar com maior crueza na educacdo de jovens e adultos.
O tempo das escolas para a EJA é o tempo que mais incomoda para a educacdo, pois formar
educadoras e educadores para trabalhar com criancas, aqueles que cultivam as rosas da infancia,
ajudam o broto humano a crescer e a florescer, é até romantico. Com adultos a coisa é muito
mais complicada, ndo é roméantico o trabalho com educandos vindos de passagens humanas e
inumanas. Perguntar para o docente com quem ele trabalha, e ele responder, com jovens e
adultos. E dependendo de onde eles chegam, € dificil dizer, eu sou um jardineiro que cuida de
um jardim que da flores maravilhosas, isso € dificil. Portanto, essas sdo as realidades com as
quais nos trabalhamos, e isso é realismo.

Vocés devem saber que um traco da literatura latino-americana com Garcia Marques e
outros, € o realismo tragico. Acredito que a nossa realidade, sobretudo com jovens e adultos,

terd que estar marcada por esse realismo tragico, que ndo é derrotismo, nem pessimismo, €é
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realismo. A verdade é que nos chama, que nos incomoda, que nos instiga, que nos provoca. E
nesse sentido que devemos caminhar. Esse tema que vocés me colocam vai muito nessa direcéo,
por compartilhar algo que vocés ja vivenciam. Agora indo a outro ponto, se nds vemos esses
educandos como sujeitos, e eu ainda acrescentaria, como sujeitos coletivos, pois ndo sao
individuos, ndo sdo Antdnio, Maria, Jodo, aquele ou aquela, sdo coletivos. Os oprimidos nao
sdo para Paulo Freire individuos, isolados, para ele os oprimidos séo coletivos, sujeitos sociais,
raciais, de classe, de género, e segregados como sujeitos coletivos, eles chegam a escola
sabendo e tendo consciéncia disso. A nossa educacéo trabalha cada aluno como se fosse uma
ilha, e nds somos educadores de coletivos. E também devemos nos identificar, nds educadores,
como coletivos. O movimento docente € um movimento de coletivos de educadores e
educadoras. Educadores coletivos, de coletivos sociais, étnico-raciais, isso é fundamental, em
todos os tempos, mas sobretudo na EJA.

O ponto seguinte, que vocés colocam sobre educacéo de jovens e adultos de passagens
humanas e inumanas, eu cito o0 meu livro Passageiros da noite. Muitos me perguntam por que
escolhi esse tema, passageiros da noite. Escolhi, primeiro porque a maior parte dos alunos da
EJA estudam a noite, e para mim eles vém de passagens diversas. Eu ja trabalhei muito tempo
com a EJA, e sempre perguntava aos meus alunos, que horas eles tinham acordado, e muitos
falavam que acordavam as cinco da manha, para pegar o énibus as cinco e meia para conseguir
chegar ao trabalho. Muitos eram pedreiros, outras empregadas domesticas, e depois de todas as
suas passagens do dia, com transportes, trabalho, a noite, ao invés de irem para casa descansar,
vinham para a escola, tendo como Ultima jornada do dia, a EJA. Esta ¢ a realidade desses alunos
e eles merecem muito respeito. Quando fui secretario da educacdo criamos o Projeto de
Educacdo do Trabalhador, nés tinhamos a escola sindical, onde eu também trabalhava, essa
escola era de formacdo de operarios, operarios da construcéo civil, da tecelagem, por exemplo,
forméavamos operarios. Mas nds descobrimos que muitos desses operarios, ndo haviam sequer
completado a educacao basica e entdo como fazer? Entdo idealizamos um projeto junto com a
Escola Sindical® e com a prefeitura, para o que chamamos de Projeto de Educacido de
Trabalhadores (PET)®. Fizemos um levantamento dos sindicalizados que ndo haviam

completado a educacdo basica e a partir desses dados, juntos com os sindicatos, escola sindical

® Ver: Escola Sindical 7 de Outubro —15 anos. Belo Horizonte,2002, CUT-Brasil.BH:2002.
60 Projeto de Educacdo de Trabalhadores — PET- constitui-se em uma experiéncia de Educacdo de Jovens e

Adultos cuja centralidade da acéo pedagogica é o trabalho e, em decorréncia a cultura, nos processos formativos
do adulto trabalhador (AGUIAR,2006).
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e secretaria municipal de educacdo, inventamos como educar esses jovens e adultos
trabalhadores. Esta experiéncia foi muito interessante, porque a EJA sozinha ndo é suficiente.

A escola ndo d& conta sozinha, temos que nos articular para essa formagédo de jovens e
adultos trabalhadores, incluindo até os movimentos sociais. Se vdo muitas mulheres negras,
homens negros & EJA, por que ndo os vincular ao movimento negro educador? Se vdo muitos
jovens, por que ndo os vincular também com o movimento juvenil educador? Assim estamos
vendo esses educandos como coletivos, e coletivos em movimento, em lutas, em resisténcias,
para firmarem-se como gente. Esta foi a ideia do livro Passageiros da noite. Em nenhum
momento nesse livro, eu falo em percursos escolares truncados, ou chamo esses educandos de
analfabetos, longe de mim ter essa visdo tdo negativa. Eles tém mais saberes as vezes do que
nos pensamos, mais valores do que supomos e nos dao licbes com esses valores. Nesse livro
[Passageiros da noite] vocés encontram entre 20 a 25 temas geradores de formacdo para
educadores e educadoras da EJA, inclusive na area profissional e tecnolégica, como vocés
trabalham nos institutos federais. O primeiro tema que vocés encontram esta desenvolvido com
muita centralidade nos percursos pelos quais eles chegam, de onde eles vém e para onde eles
vao. E eu procuro buscar os significados dessas suas passagens, é essa que precisa ser a nossa
intencdo. O que significa o fato de se colocarem em movimentos de passagens, de trabalhar o
dia inteiro e ainda passarem do trabalho para a educacdo de jovens e adultos? Que significados
podemos encontrar nessas passagens? Buscar os significados formadores dessas passagens e
até deformadores. Quando falamos em passagens humanas e inumanas, devemos olhar nao
apenas os significados formadores, mas também os deformadores.

E muito interessante observar por que eles fazem esses itinerarios para a EJA. Porque
esperam mudar ndo s6 de lugar espacial, mas de lugar social, de lugar racial, de lugar de classe.
O primeiro capitulo do livro € muito interessante, nos traz uma pergunta: de que lugares sociais,
espaciais, de género chegam e que papel tem o sistema escolar para responder a esses
significados de mudar de lugar? Serad que vdo mudar de lugar? Sera que estamos prometendo
que vao mudar de lugar social, racial, de classe, e serd que vdo mudar mesmo? Sera que vao
sair da EJA com uma formacéo profissional e vao ser outros sujeitos, como classe, como raca,
ou vdo continuar sendo segregados porque sao negros, trabalhadores pobres das periferias, por
que sdo mulheres? Estas sdo questdes que temos que nos colocar. Educadores e educadoras,
ndo prometamos 0 que nao somos capazes de dar. Paulo Freire falava que a escola ndo é capaz
de mudar as estruturas sociais, mas também sem a escola as vitimas dessas estruturas talvez ndo

tenham condicdes de saber por que s&o oprimidas.
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Né&o é facil ser educador de jovens e adultos, eu ja fui e sofria muito, e voltava para
casa sem conseguir dormir. Passageiros de velhos itinerérios coletivos, vejam que insisto em
itinerarios coletivos, que persistem no presente. Estes jovens adultos quando criangas ja foram
levados a escola por sua mée negra, da favela, e agora vao sozinhos, mas em itinerarios coletivos
persistentes. Leiam isso com todo cuidado, por favor e fagcam disso temas geradores de
formacdo. Continuando este mesmo tema, na pagina 32, eu coloco: Que significados humanos
revelam em seus itinerarios? Eu insisto muito, porque sao itinerarios humanos e inumanos. Aqui
coloco uma questéo que parece muito importante para vocés dos Institutos federais: passageiros
periféricos vém das periferias, vém de longe, acordam muito cedo, pegam dois, trés dnibus e
depois chegam a escola e depois ainda tém que pegar outros dnibus até chegarem em casa. Nao
apenas moram na periferia, mas sdo tratados como periféricos pelas estruturas sociais de poder,
de economia e até de educagdo. Estdo na periferia da educacdo, como reprovados, como
mulheres negras pobres, empregadas domésticas, como babas, esta ¢ a realidade. A nossa cidade
e a nossa economia, a nossa nacdo tem donos do poder, e eles estdo nos centros, nos centros do
comercio, no centro da cultura, da sadde. Os espagos sdo produtores ndo sO de diferencas
espaciais, sao produtores de diferencas sociais, raciais, produtores de diferentes coletivos e sdo
eles (os estudantes da EJA) que chegam nas escolas como periféricos. Como entender um jovem
adulto ja& com 30, 40 anos, que toda a sua vida foi tratado e visto como periférico, que se
reconhece periférico, e que talvez va pensando em sair da periferia, ndo sé a periferia espacial,
mas social, racial, de género? Mas vai conseguir? Serd que a EJA é capaz de fazer milagres?
Vocés sdo capazes de fazer milagres? Eu nunca fui e nem pretendi, porque ndo acredito em
milagres. Nem a educacéo € capaz de fazer milagres, ndo sejamos ingénuos. Esta é a forma
como eu trabalho.

Eu gostaria de colocar para vocés que, neste meu livro [Passageiros da noite], vao
encontrar temas que se desdobram. Cada um desses passageiros sdo um tema a trabalhar. E
temos que nos formar, mais do que em licenciaturas, mas nos formarmos nessa compreensao
desses sujeitos a partir dessas tematicas, dessas dimens@es, de suas condi¢des de humanos e
inumanos. Eu acho que as ciéncias tentam dar conta da condi¢cdo do ser humano, tentam, mas
as vezes com uma visao tdo cientifica, com tanta categoria, tanta epistemologia, o sujeito
humano desaparece. Sabem quem trata com mais realismo o ser humano? S&o as artes, a cultura.
Por que a cultura em tempos de pandemias politicas e estado de excecéo é jogada fora? Porque
a cultura incomoda mais do que o conhecimento cientifico. As ciéncias que sdo atacadas, sao
as ciéncias humanas, ndo sdo as ciéncias exatas, as ciéncias exatas tecnoldgicas sdo bem-vindas

ao desenvolvimento tecnoldgico, para a acumulacdo de cada vez mais capital. Sdo as ciéncias
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que tratam dos seres humanos que sdo atacadas. Por que sera? E a cultura é atacada também.
Vejam o MEC, antes M de ministério, E de educacdo e C de cultura. Agora o C de cultura
desapareceu, 0 ministério da cultura é outro. Cultura e educacdo nasceram juntas, a educacdo
como parte central da cultura, mas agora o C, do MEC, é C de contetdos da Base Nacional
Comum. Estéo entendendo como as coisas estdo? Até o E do MEC que era de educacgdo, agora
é E de ensino - Ministério do ensino e dos contelidos da Base Nacional Comum. Esta é a
realidade. Entdo eu sugiro, se n6s queremos fazer esses itinerarios que estamos pensando, se
realmente queremos formar educadores e educadoras de jovens e adultos em passagens
humanas e inumanas, temos que ir a luta.

E vejam, como eu penso que a cultura nos pode ajudar, até para mim seria interessante
fazer isso, se vocés vao trabalhar esse tema ou qualquer um dos outros que sugiro, no meu livro,
procurem comecar atrelando-os a cultura. A cultura nos ajuda a entender o que significa ser
passageiros da noite em itinerarios humanos e inumanos. VVocés conhecem Credo, de Milton
Nascimento e Fernando Brant? Parece que essa letra foi feita para nos educadores e educadoras
da EJA. “Caminhando pela noite de nossa cidade”, sdo os passageiros da noite, foi por ter lido
isto que coloquei o titulo do livro “Passageiros da noite”, foi inspirado em Milton Nascimento
e Fernando Brant: “Caminhando pela noite de nossa cidade / Acendendo a esperanca e
apagando a escuriddo”, ndo ¢ facil apagar a escuriddo da noite, sobretudo quando a lua ¢
minguante, ndo ¢ facil. “Vamos caminhando pelas ruas de nossa cidade / Viver derramando a
juventude pelos coragdes / Tenha fé no nosso povo que ele resiste / Tenha fé no nosso povo que
ele insiste / E acordar novo, forte, alegre, cheio de paixao”. Melhor do que o que eu digo, esta
letra diz. Entdo trabalhem isto com os jovens e adultos. Se o que nds queremos é que eles se
saibam passageiros da noite, em itinerarios periféricos humanos e inumanos, leiam a letra dessa
cancao com eles, pecam que facam uma analise sobre isto, vejam como eles vao se identificar
com isto. Creio que seria maravilhoso fazer uma atividade assim com eles. Coloco também uma
musica de Marcos Valle e Paulo Sérgio Valle, Viola enluarada, “A mao que toca um violdo/ se
for preciso faz guerra/ Mata o mundo, fere a terra/ Quem tem de noite a companheira / Sabe
que a paz é passageira / Pra defendé-la se levanta / E grita: Eu vou!”. Parece que esta é uma
sintese desses passageiros da noite. A noite aqui colocada nao é apenas em seu sentido literal,
mas a noite social, racial, de género, de trabalhadores que sabem que a paz é passageira, e que
para defendé-la, se levantam e gritam: Eu vou! Para onde eles vdo? Vo até para a EJA, quem
sabe? Coloco varias outras letras de cancdes: Vida de viajante, O canto da cidade, Mulheres
em marcha, e também coloco alguns filmes como o filme Os esquecidos, é uma historia muito

forte de jovens esquecidos, que recomendo a vocés. Outro filme interessante também é Capitaes
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de areia que nos fala muito desses adolescentes, desses jovens que tanto amam a cidade, eu
digo que sdo os unicos capazes de amar a cidade, porque a conhecem e vivem nela. Entéo é
esse caminho que indico para vocés trabalharem.

Outro ponto que eu coloco, é sobre a construcdo dos curriculos. Se me permitem, eu
deixaria de lado os curriculos oficiais e trabalharia cada um desses temas que apresento no meu
livro como curriculo, para mim este sdo os temas que merecem ser trabalhados, e a partir deles
é que nos poderiamos construir outro curriculo, no qual ndés pensassemos como organizar 0s
temas de trabalho. No Projeto de Educacdo de Trabalhadores — PET, tinhamos outra forma de
organizar as turmas. A EJA reproduz a mesma organizacdo da escola, seriada, reprovando,
igual. Uma estrutura escolar injusta, antiética, que reprova. A questdo da organizagdo da EJA é
muito séria, j& falamos que ndo devemos ter um olhar escolarizado dos sujeitos, mas um olhar
humano. Eu diria que, se continuarmos organizando a EJA por séries, ou somatorios de séries,
estamos reproduzindo a mesma visdo escolarizada da escola, mas ndo no olhar do educador,
pior ainda, no olhar da prépria estrutura escolar. Eu diria que ndo € somente possivel romper
com isso, mas que é urgente que se rompa. Em Belo Horizonte, nos fizemos isso, rompemos
com esse modelo, no PET. Se quebramos essa organizacdo dos tempos escolares, das series
escolares, como organizar a estrutura paraa EJA? No PET (Belo Horizonte), quando chegavam
os alunos para a EJA, ndo perguntdvamos em que ano ele tinha parado de estudar, em que ano
havia sido reprovado e saido da escola, ndo faziamos assim. A pergunta fundamental era: Vocé
trabalha onde? Todos eles sdo trabalhadores, que vém do trabalho para a EJA, entdo essa é a
pergunta adequada, de que trabalhos eles vém? E assim nds iamos descobrindo os diversos
coletivos de jovens e adultos, que trabalhavam na mesma funcédo, pedreiros, serralheiros, por
exemplo. As mulheres trabalhavam como manicures, cabeleireiras, costureiras, e assim iamos
aproximando esses coletivos. Assim também descobrimos como nosso sistema de trabalho é
machista, racista, sexista. Geralmente as mulheres ndo tém os mesmos trabalhos dos homens,
nem os homens negros os mesmos trabalhos dos homens brancos. Desta forma fica facil agrupa-
los, por trabalhos. Entdo as turmas ndo eram por anos de escolarizacdo, mas por trabalhos
proximos, semelhantes. Isto é muito importante. Nos colocavamos sempre dois professores
trabalhando com um coletivo. E a funcdo desses professores era fazer com que os estudantes
narrassem suas vivéncias de trabalho, suas duvidas, suas esperancas de mudar de trabalho. A
partir dessas narrativas de trabalho é que iamos construindo os temas tedricos a trabalhar. Vocés
percebem a diferenca, em se fazer um curriculo a ser trabalhado partindo das narrages,
indagaces, dos grupos de trabalhadores? E assim entravam as diversas areas do conhecimento

nos curriculos, partindo dos questionamentos dos alunos, por exemplo, sobre custos para alugar
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um espago para trabalharem por conta propria, assim entra a matematica. E uma outra forma de
trabalhar, e se vocés trabalham com educacéo profissional, vocés podem construir um curriculo
dessa maneira. A melhor forma de trabalhar educagéo profissional é partindo dos coletivos de
trabalho, das profissdes que os estudantes ja tém, das suas vivéncias como trabalhadores e suas
demandas pela formacdo técnica, intelectual, ética, cidada. Foi assim que trabalhamos no PET.

Eu indico um texto muito importante para vocés que trabalham nos Institutos Federais
A educacao Profissional e Tecnoldgica nos interroga. Que interrogacdes? (Arroyo, 2019). Esse
texto é muito especifico para a educacado de trabalhadores e trabalhadoras, sobre como articular
educacdo basica com educacdo profissional, que ndo podem ser tratadas de forma separada.
Toda educacdo profissional tem que ser educacédo basica, tem que ser educacdo humana. Uma
educacéo profissional que ndo leva em conta os itinerarios humanos e inumanos, ndo é e nunca
sera profissional e, menos ainda sera educacdo. Ndo ha como separar trabalho e cidadania. O
primeiro direito do cidad&o é o direito a vida. Quando temos mais de 3 mil mortos por dia, que
valor estamos dando a vida? Ainda escutamos de autoridades que um dia iremos morrer e que
diferenca faz se for hoje ou amanha. Isto é falta de ética, como € possivel? Nao se pode fazer
politica sem respeitar a vida. A vida é o grande direito humano, o maior de todos os direitos
humanos. O trabalho tem que ser visto como o direito a vida dando direito para a producgéo da
vida. A terra, 0 espaco, sao as condi¢cbes materiais que 0s seres humanos tém para trabalhar. E
por que trabalhamos? Por que o jovem, o adulto sai de casa para trabalhar? Por que até criangas
saem para trabalhar nas ruas, nos fardis, nos mercados? Trabalhamos por vida, para podermos
viver. O que da a dimensdo mais forte da educacéo para o trabalho, é que o trabalho € pré-
condicao da vida, pois o primeiro direito humano € o direito a vida. O direito a terra, ao trabalho,
a salde sdo pré-condicbes para viver. E nesse sentido que devemos trabalhar. Estamos
economicamente em uma situacdo muito dificil em que perdemos o estado de direito, onde cada
um é por si e o diabo por todos. Formacéo técnica e profissional € direito de todo trabalhador e
dever do Estado. Que possibilidade temos de construir projetos para educacdo profissional e
tecnoldgica de jovens e adultos?

Walter Benjamin’ diz que, o estado de excecdo sempre foi regra para os oprimidos, eu
diria para vocés que, o estado de excecdo sempre foi regra para aqueles que lutam por escola,

como jovens e adultos trabalhadores vindos como passageiros da noite para a EJA. Agradeco a

7 Walter Benjamin (1892-1940) foi um filésofo, ensaista, critico literario e tradutor alemdo. Deixou vasta obra
literéria, além de ter contribuido para a teoria estética, para o pensamento politico, para a filosofia e para a historia.
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vocés por terem me instigado com esse tema, eu quando sou instigado, resisto e insisto.
Obrigado.

Caso haja interesse em aprofundar as questfes abordadas pelo professor Arroyo na
palestra, sugerimos a leitura e debate dos livros listados a seguir:

ARROYO, Miguel Gonzalez. Passageiros da noite do trabalho para a EJA: itinerarios pelo
direito a uma vida justa. Petropolis: Vozes, 2017.

. Imagens Quebradas: Trajetorias e tempos de alunos e mestres. Petropolis: Vozes,
2004.

. Oficio de Mestre: imagens e auto-imagens. Petropolis: VVozes, 2000.
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ENCONTRO 2

O segundo encontro compreende uma exposicdo oral do tema, seguida de interacéo,
destinada a professores que atuam no PROEJA ou EJA, cuja temética contempla a trajetoria da
EJA nos IFs e o processo de implementacéo dos cursos no IFSP. Sugerimos que a atividade
seja mediada por um docente da &rea de educacgdo ou ensino e a explanagdo do contetdo seja
ministrada por profissional com formacdo em EJA. O encontro pode ter dois momentos, sendo
0 primeiro para a explanacdo do/a convidado/a e o segundo para questdes, indagagdes e
comentérios dos participantes. Partindo do conteldo apresentando, essa atividade pode ser

realizada presencialmente ou a distancia, por meio de plataforma virtual.

Implementacio
da EJA

Rede Federal Paulista

A l\ nos IFs
PROEJA/Legisiacao

Apresentacgao:
Michelle C. da Silva
Mediagao:

Elzafran S. Lourenco

A seguir, apresentamos o material utilizado no piloto dessa atividade, focado na
realidade dos Institutos Federais. Dessa maneira, pode-se adapta-lo de acordo com as
necessidades do grupo, por exemplo, apresentando dados do IBGE sobre os ndo escolarizados,
a demanda por educagdo de jovens e adultos na cidade em questdo, a necessidade de justica
social, embasamentos de Paulo Freire sobre a educacdo de jovens e adultos, dentre outras
questdes pertinentes a tematica:



Programa Nacional de Integrag¢io da
Educacdo Profissional com a Educacio
Basica na Modalidade de Educacao de

Jovens e Adultos (PROEJA)

Rede Federal Paulista
Cenarios

J Implantado em 2006 no antigo Centro Federal de Educagio Tecnologica (CEFET).

3 Caracteristicas: A¢des pontuais e mdividualizadas: estruturagie dos cursos foi tarefa de pequenos grupos
(coordenadores e alguns docentes), Nao howve debates on uma apropriagiio sobre o campo da ETA no
periado.

I Tarefa de garantiv 10% das vagas nio obleve éxito. esse percenmal sequer foi debarido.

| Resisténcia instimcional: Havia uma hierarquizacio de determinados grupos e a educagho bisica (elevagio
de escolaridade) atendia apenas aos estudantes na idade propria. para os demais. cursos desarticulados  do
Ensino Medio  (récnicos de nivel médio nas formas concomitante ou subsequente @ cursos de formagio
iicial ou continada)

20
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Rede Federal Paulista

Cenarios

UIFSP: (2009-2013): EJA & mencionada no PDI, mas néo & colocada em pratica a abertura de
NOVOS CITs0s;

JEJA integrada: nenhuma proposta para aumentar os cursos; Houve a abermura de vm tmico
curso proprio na Modalidade ETA no periodo de cinco anos { Campies Sertdozimho)

UAcio extema: Adesdo ao Oficio n. 40/2009- politica de parcenas fragilizadas para oferta do
Ensino Fundamental, pouca participagio do IFSP.

Rede Federal Paulista

Cenarios

Q2014-2018

dPricrizagao dos balizadores de cursos da Lein. 11.892/2008 (EJA ganha impulso no processo de
adequacio dos balizadores: énfase na educagdo basica como wm todo, notadamente o curso
técnico de nivel médio mtegiado, e atencgdo a uma modalidade especifica (ETA).

OMudangas na operacionalizacio dos balizadores ( todos os campid, isso permite que a EJA seja
pautada na mstitnicio);

dGrande debate sobre o tipo de oferta: cursos de formacgdo inicial on continuada ou técnico de
nivel medio
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Rede Federal Paulista

Cenarios

UEJA & pautada em 70% dos campi (debateinicial realizado: tem que ter EJA também!!1),

J Gestido central passa a ser mais atuante no sentido de “supervisionar” a implantagio dos
ewrsos (EJA ganha nito com isso).

AProcesso de revisio do PDI (2014-2018): o debate sobre os balizadores se intensificam. EJA
ganha impulso.

Rede Federal Paulista

Cenarios

UFommas de selegio (abdicar de formas de selegio por mérito, propor formas de ingresso
menos exchudentes).

UReprovagio (Mobilidade escolar & um dos gargalos (varias podem ser as caunsas: frequéncia
ou baixo desempenho académico).

UEvasiio (& significativa no IFSP. alune abandona o curso por diversos motivos).
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Rede Federal Paulista .. b

Cenarios

dFoermagio de professores para a EJA: proposta da especializacio em EJA ndo funcionon em
Sdo Paulo (baxa adesdo),

Qlnstitnigio pouco aberta & msergdo de pessoas com baixa escolaridade (constmgio historica,
processo seletivo serve para selecionar os mais aptos, concepgio idealizada sobre o estudante)

3 Curriculo da educagiio de jovens e adultes integrada i educagio basica: Ha um curniculo
para a ETA sendo operacionalizado (muito parecido com o curricnlos dos cursos “regulares™), o
desafio € estrutura-lo para a EJA integrada a educagdo profissional (problema nacional).

Rede Federal Paulista

Cenarios

UOMatriculas

QCrescimento nas matriculas entre os anos de 2006 a 2010 e quedas a partir do ano de 2011:
novo crescimento a partir do ano de 2015 (revisao do PDI).

UNovo crescimento ocorre em um momento de menor expressio da politica em ambito
nacional.
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Rede Federal Paulista
Cenarios

Tipos de cursos e perfil

Destacam-se os cursos abertos no Eixo-Tecnologico Gestio e Negocios
( Administra¢ao, Logistica, etc).

Crescimento do publico feminino;

Faixa etdria: publico ¢ heterogéneo: cursos atendem dos 15 aos 60
anos.

* Cursos sdo ofertados apenas no periodo noturno;



Rede Federal
Paulista
Cenarios (2020)

EJA integrada ao Ensino Médio

1.Avaré
2. Itapetininga
3. Cubatdo

4.Presidente Epitacio
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1. Barigui

2. Capavarl

3. Caraguatatuba

4, lacarai

5. Jundial

6. Matdo

7. Pirituba

B.530 Miguel Paulista

9, 580 Paulo

10, Sartdozinho

BRI

CPY

ICR

IMD

AT

SMP

SPO

SRT

Comércin

Adrministragio

Adranistragio

Loaistica

Adranstragio

Seguranca do Trabalho

Administragio

Comunicagio Visual

Cuaiidade

Macdnica

Rede Federal Paulista
Cenarios (2020)

EJA integrada aos ensinos fundamental e Médio

AVR

ITP

CBT

PEP

Auxiliar em Hospedagem

Assistente Administrativo

Informatica Basica

Operador de Computador
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ENCONTRO 3

A (ltima atividade proposta é uma roda de conversa que pode ser conduzida por
docentes que trabalham com a tematica da EJA. Em nosso produto, participaram, como
convidadas, as duas professoras que orientaram a pesquisa. O encontro pode acontecer
presencialmente ou de forma remota. Sugere-se, especialmente, para esta atividade, o formato
presencial para favorecer a interacdo e o dialogo. Méllo et al. (2007) explicam que as rodas de
conversa, como espacos de formacdo docente, priorizam discussdes em torno de uma tematica,
a qual vincula-se com os objetivos e realidades em que 0s sujeitos se situam e, na a¢do dialdgica,
socializam suas concepcdes. Ademais, entendemos que esses momentos sdo propicios para
reflexdes as manifestacbes do grupo. Para essa atividade, devem ser levantadas algumas
questdes que podem instigar as discussdes, caso haja dificuldades em iniciar o didlogo com o

grupo, tal como sugerimos a seguir:

e \océs consideram importante, para a comunidade local, que o cAmpus/a escola oferte a
EJA?

e Na concepcdo/compreensdo de vocés, qual deve ser a funcdo social da
escola/IFSP/campus?

e Quais as dificuldades na construcdo coletiva do projeto do Proeja/EJA no

campus/escola?

Na aplicacdo do produto em nossa instituicdo, devido a pandemia de Covid, a roda de
conversa ocorreu de forma virtual por meio da Plataforma de Conferéncia Web da Rede

Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP), conforme se verifica na imagem a seguir:



Jutana Cristina Pertotel Prusti
Professers de Sockologe - FSP, chmpan

Mestre ¢ Dontora em [oucacho pela UN5Car,

Marta Beatriz Gamelro Cordelre
Prodeviors  de  Unga  Portuguess
Serthazinho, { doutors em Lingestica ¢
pels NIV
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Rodade
Conversa
Socializacio

Convidadas:

Juliana Cristina P.
Piunti /| Maria Beatriz
G. Cordeiro
Mediacao:

Elzafran S. Lourenco

Outras atividades e dindmicas podem ser ofertadas a partir dessas atividades de

formacdo em consonancia com as demandas e com a disponibilidade da escola. Pode-se, por

exemplo, transformar esta proposta de formacdo continuada em curso de extensdo, com

aprofundamento de temas pertinentes a tematica, dentre outras possibilidades. Lista-se, a seguir,

uma série de temas que podem emergir nesses momentos formativos:

- Necessidade de educacdo de qualidade aos trabalhadores, conforme destaca o préprio

documento base do programa:

politica de educacdo profissional e tecnoldgica, nos moldes aqui tratados,
também seja destinada, com o mesmo padréo de qualidade e de forma publica,
gratuita, igualitaria e universal, aos jovens e adultos que foram excluidos do
sistema educacional ou a ele ndo tiveram acesso nas faixas etarias
denominadas regulares, sendo esse o objetivo central desse documento base —
uma politica educacional para proporcionar o acesso do publico de EJA ao
ensino médio integrado a educacdo profissional técnica de nivel medio

(BRASIL, 2007, p. 33).

- Conhecer a funcdo social, a historia, as especificidades do publico-alvo e demais

aspectos do Programa.

- Conhecer a historia de exclusdo a que tais trabalhadores foram submetidos.

- Histéria da educacdo no Brasil.

- Estudar o Programa Nacional de Alfabetizacéo de Adultos (PNAA) proposto por Paulo

Freire.
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Refletir sobre a dualidade educacional brasileira que destina uma formacéo integral a
elite e uma formacdo técnica ao trabalhador.

Ponderar sobre projetos de educagédo que visam qualificar mao-de-obra para 0 mercado
com uma proposta de alfabetizacéo.

Discutir os indices de evasdo os fatores que geram o abandono escolar a fim de tentar
dirimi-los, afinal, como a propria Constituicdo Federal de 1988 prevé.

Garantir 0 acesso, a permanéncia e o éxitos dos educandos na EJA/PROEJA.
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