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APRESENTACAO

O titulo da obra Estudos em Educacéo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias -

Volume 30 apresenta como ei xo comum a Educa- «i

fazem o processo de ensino-aprendizagem acontecer de forma efetiva e eficaz,

abrangendo a docéncia, as tecnologias e a inclusao.

Assim, a Educacdo pode e deve ser entendida como um processo em
constante movimento, que evolui diariamente com necessidade de participacéo
continua de todos os envolvidos: os professores, 0s gestores, 0s estudantes, 0s pais
e toda a comunidade escolar. A participacdo de todos proporciona um processo

dindmico, integrador e capaz de mudar uma nacao.

Os conteldos apresentam consideracdes pertinentes sobre os temas
abordados diante o0 meio de pesquisa e/ou objeto de estudo. Desta forma, esta
publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e visibilidade destes
contetdos cientificos por meio de um canal de comunicacao preferivel de muitos

leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos da area de Educacao, aliados as
tematicas das praticas ligadas a a inovagao e aspectos que buscam contabilizar com
as contribuicbes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacdo das
metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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MEDIACAO E MEDIADORES NA EDUCACAO EM MUSEUS:
CAMINHOS METODOLOGICOS NA PESQUISA

Claudia Araujo de Oliveirat

Educadora do Servico de Educacéo do Museu da Vida/Fiocruz, Museologa
(UNIRIO), com especializacdo lato sensu em Educacéo Profissional em Saude
(EPSJV/Fiocruz).

Maria Paula de Oliveira Bonatto?
Coordenadora do Servi¢co de Educacao do Museu da Vida/Fiocruz, Doutora

Sanitarista pela Escola Nacional de Saude Publica Sérgio Arouca/Fiocruz.

Edmilson Barcellos da Rocha3
Educador do Servico de Educacdo do Museu da Vida/Fiocruz, Bi6logo graduado

pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).

Ozias de Jesus Soares*
Pesquisador no Servico de Educacéo do Museu da Vida/Fiocruz, Doutor em
Ciéncias Sociais (UERJ).

Resumo: A relacdo entre a pesquisa e a pratica cotidiana no contexto dos espacos
museais vem sendo consolidada a partir de diversas iniciativas. Compreende-se que
tal empreendimento € condicionado por diversos desafios, sejam eles de ordem
tedrica, metodoldgica e empirica. O texto nasce como fruto da iniciativa de um grupo
de educadoras e educadores do Museu da Vida/Fiocruz para produzir reflexdes sobre
0s processos de mediacdo e de formacédo de mediadores que ocorrem no contexto
institucional. Aléem de um dialogo com a literatura e a enunciacdo dos pressupostos
tedrico-metodoldgicos, apresenta o0s caminhos percorridos na investigacao,
anunciando seus passos e percal¢os. O estudo pretende compreender expressoes e
manifestacbes da educacdo museal em museus de ciéncias, levando em

! Musedloga (UNIRIO), Especialista em Educacdo Profissional em Salde (EPSJV/Fiowilz); e
claudia.araujo@fiocruz.br

’Doutora Sanitarista pela Escola Nacional de Salde Publica Sérgio Arouca/Fieemail:
paula.bonatto@fiocruz.hr

3 Bidlogq graduado pela Universidade FederalRio de Janeiro (UFR&)mail: edmilson.rocha@fiocrubr;

4 Doutor em Ciéncias Sociais, pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UEBRL); e
ozias.soare@fiocruz.br
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consideracao as perspectivas de mediadores e dos publicos. Orientada pelas bases
da pesquisa qualitativa, traz uma analise preliminar de dados relativos ao perfil de
educadoras e educadores, apontando a necessidade de reflexdes sobre processos e
adensamento de estudos que abarquem a relacdo contetdo-forma das pesquisas em
educacdo museal. A experiéncia metodologica relatada aponta numa direcdo que
pretende conjugar o fazer-pensar, refletir-atuar e conceber-desenvolver uma
educacdo de novo tipo. Conclui que o cotidiano da educacdo museal e da
popularizacéo da ciéncia é também elaborar, teorizar e refletir sobre as praticas.
Palavras-chave: Educacdo museal. Divulgacdo e popularizacdo da ciéncia.
Mediadores. Museus de ciéncias. Metodologias.

Abstract: The relation between research and everyday practice in the context of
museum has been consolidated through various initiatives. It is understood that such
an undertaking is conditioned through by several challenges, whether theoretical,
methodological or empirical. The article was born as a result of the initiative of a group
of educators from the Museum of Life/Fiocruz to produce reflections concerning the
processes of mediation and training of mediators that take place in the institutional
context. In this initiative, in addition to a dialogue with the literature and the enunciation
of theoretical-methodological assumptions, it presents the paths of an ongoing
investigation, announcing its steps and mishaps. The research aims to understand
expressions and manifestations of museum education in science museums, taking into
account the perspectives of mediators and audiences. Guided by the bases of
qualitative research, it provides a preliminary analysis of data relating to the profile of
educators working at the Museum of Life, pointing out the need for reflection on the
processes and consolidation of studies that encompass the content-form relationship
of research in the. museological education. The methodological experience reported
points in a direction that intends to combine doing-thinking, reflecting-acting and
conceiving-developing a new type of education. It concludes that the daily life of
museum education and the popularization of science must incorporate, in addition to
the practical dimension, theorization and permanent reflection.

Keywords: Museum Education. Dissemination and popularization of Science.
Mediators. Science museums. Methodologies.

INTRODUCAO

Em décadas recentes é crescente a compreensao de que a escola € uma das
agéncias fundamentais de Educacéo, todavia, ja ndo se colocando como o Unico e
privilegiado espaco onde a formacdo humana ocorre. Embora esta instituicdo ainda
se apresente como um demarcador de acesso a postos de trabalho e aos graus mais

elevados de escolaridade, dentro de uma sociabilidade burguesa, ha muito que

educador es e educador as vem defendendo

revestidas de sentido e de orienta¢des utdpicas de constituicdo de outros mundos
possiveis. Nao se faz necessario nessas linhas relacionar um conjunto de instituicées
e movimentos que caminham nesta direcdo, sob pena de tornar exaustiva uma

exposicao. Queremos, entretanto, ao apresentar resultados de uma etapa de
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pesquisa, trazer a baila um desses espac¢os educativos que vem se consolidando

quantitativa e qualitativamente no cenério brasileiro: os museus.

Este texto, portanto, se insere neste contexto formativo e formador que sdo os
museus e, como veremos, afunila o debate para uma parcela de sujeitos fundamental
nessas instituicées, a saber, aqueles que constituem a face mais visivel na relacéo

com seus publicos: os educadores e educadoras.

Cabe desde j& trazer aqui dados que ilustram, ainda que brevemente, o
argumento do crescimento e importancia das instituicbes museais no contexto
brasileiro para prosseguirmos nestas linhas introdutorias. Em primeiro lugar, se até o
inicio da década de 1970 ndo haviamos contabilizado 300 museus no pais (IBRAM,
2011, p. 59), chegamos ao século 21, com aproximadamente 3.800 instituicbes
museais®. Em seguida, num movimento semelhante, vemos a criagdo de grupos de
pesquisas relacionados as tematicas que acolhem investigagcdes no campo museal
cadastrados no Diretério dos Grupos de Pesquisas do CNPq (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico). Neste caso, Soares e Gruzman (2019)
identificaram tal movimento apontando um crescimento de 300%, em média, na
criacao desses grupos entre os anos de 2004 e 2019. Grupos e linhas que possuem
como seus temas e escopo de estudos os museus, sairam de 46 em 2004 para 127
em 2019 (SOARES e GRUZMAN, 2019, p. 124). Vale destacar também que grupos
com temas e linhas de pesquisas relacionados diretame nt e ~ fieduc a-

saltaram de 5 para 17 no mesmo periodo, segundo a publicacdo citada.

Do mesmo modo, cabe ressaltar a forte presenca de escolares nos museus
brasileiros, colocando a escola i em especial, a publica i como uma interlocutora
fundamental no acesso e democratizacdo dos espacos museais para criancas e

jovens.

Diante do exposto, temos ai uma combinacdo Otima para prosseguirmos a
exposicao neste texto, comegando por uma indagacao que inaugura uma investigagao
gue tem seu l6cus em um museu de ciéncias e saude, na cidade do Rio de Janeiro, 0

Museu da Vida, da Fundacéo Oswaldo Cruz: que praticas educativas ocorrem nesse

5 Confira: http://www.ibermuseos.org/pt/panorasdas museusbrasil/
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espaco e quem sao os seus agentes? Como educadores e educadoras (re)pensam e
praticam as a¢0es de formacao e de mediacdo nesse espaco?

Lastreados por tais questdes de fundo, um conjunto de profissionais desta
instituicdo, imbuidos de um compromisso de investigacao das proprias praticas num
movimento de reflexdo-acgéo, decide conduzir uma pesquisa orientada por um objetivo
principal: investigar expressdes e manifestacfes da educacdo museal em museus de

ciéncias, levando em consideracgédo as perspectivas de mediadores e dos publicos®.

Para tornar factivel tal objetivo a equipe fracionou os diferentes momentos e
sujeitos da pesquisa em trés grupos: (1) mediadores em atuacdo no Museu, (2)

professores e (3) visitantes.

A eleicdo desses grupos nha pesquisa se da diante da confluéncia desses
agentes que se apresentam no cotidiano das visitas e demais atividades educativas
no Museu. Os educadores e educadoras museais I aqui também designados por
mediadores e mediadoras i personificam, como ja apontado, a prépria relacdo do
museu com seus publicos. Neste ponto, concordamos com Marandino, para quem,

Por meio dos mediadores que os visitantes conhecem 0s museus nos

seus aspectos de conteldo, mas também a sua organizagdo, a sua
arquitetura e a sua funcao social. N&do nos parece forte demais afirmar

gue o mediador ® a fAvozo da inst

tenha plena consciéncia do que isso representa (MARANDINO, 2008,
p.5).

Dado os limites e parametros do presente texto, e 0 ponto em que a pesquisa
se encontra, sao esses sujeitos que trazemos a lume para pensar como a educagao

museal se expressa nos museus de ciéncias.

A investigacédo é orientada pelas bases da pesquisa qualitativa, com producéo
de dados ocorrida através da aplicagdo de um questionario online enviado aos
participantes, contendo (a) um bloco sobre o perfil sociodemografico, formacéo e
atuacao profissional; e (b) um segundo bloco sobre suas opinides com respeito a

mediacdo em museus e suas interfaces (importancia da formacao inicial e continuada,

8 A pesquisa teve inicio no ano de 2020 e se estende até 2023.

t ui
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planejamento, avaliacdo, desafios e oportunidades, elaboragcdo de materiais

educativos, universo da cibercultura e educacdo museal online)’.

Esse percurso inicial nos permitiu perceber a extensédo dos desafios presentes
na pesquisa em contexto da pandemia da Covid-19. Dentre esses ressalta-se a
necessidade de adaptacdes metodoldgicas na producdo dos dados. A equipe da
pesquisa precisou fazer adequacdes no questionario e no Registro de Consentimento
Livre e Esclarecido (RCLE) para um formato online. Indaga-se ainda se no formato de
producéo desses dados de forma presencial, o numero de respondentes do estudo
teria sido maior. Ainda assim cogitando, o0 quantitativo de retorno esteve, como
veremos, dentro de uma frequéncia média esperada. A guisa de consideracdes
metodoldgicas, o caminhar desta investigacdo indica a necessidade permanente de
reflexdes sobre procedimentos e instrumentos da pesquisa. Destaca-se ainda o
aspecto de transpor os desafios impostos por este momento, com o trabalho
cuidadoso e comprometido da equipe da pesquisa. No transcurso do estudo, foram
realizadas reunides periddicas com a equipe, aprofundamento tedrico, divisdo de
responsabilidades na producéo e andlise dos dados e um evidente engajamento para
com a reflexdo sobre as nossas préprias praticas.

FUNDAMENTAGCAO TEORICA

A literatura que versa sobre a educacédo no contexto dos museus, sob as mais
diversas perspectivas, ja reune uma consideravel biblioteca que vem sendo
acrescentada constantemente pelo movimento de novas pesquisas conforme ja
aludido aqui. Neste universo, nas duas Ultimas décadas, um conjunto de trabalhos se
acumula sob a rubrica da mediagdo, entendida como uma acdo fundamental no
didlogo com os publicos visitantes, operando numa légica que pretende diferenciada
das metodologias escolares (MARANDINO, 2008; VALENTE, 2009;
VASCONCELLOS, 2013; CASTRO, SOARES, COSTA, 2020).

7 A pesquisa foi submetida e aprovagielo Comité de Etica em Pesquisa, em 09 de outubro de 2020,
sob 0 numero de parecet.331.256 CEP/Escola Politécnica de Saude Joaquim Venancio/Fiocruz) e

tem o apoio financeiro da Casa de Oswaldo Cruz/Fiocruz. 7
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O campo museal é intrinsecamente diverso, expresso por instituicdes de
diferentes formatos, vinculos, tipologias, acervos, entre outros. A0 mesmo tempo em
que tal diversidade apresenta um rico potencial de experiéncias e praticas, impde
alguns desafios. Museus de diferentes tematicas possuem aspectos que 0S unem e
outros que os singularizam. No caso da pesquisa aqui esbogada, um acervo de
literatura que discute a mediagdo em museus de ciéncias encontra-se ao nosso dispor
como importantes parceiros tedricos. Uma coletanea de textos basilares sobre a
mediacdo em museus e centros de ciéncias € encontrada em Massarani, Merzagora
e Rodari (2007) que contribuem para pensarmos como se estruturam e se
desenvolvem as acfes de didlogos com o0s publicos nesses espacos. Na mesma
toada, Carlétti e Massarani (2015) e Gomes e Cazelli (2016) apresentam uma
fotografia sobre os mediadores em museus e centros de ciéncias no contexto

brasileiro.

Destaca-se ainda um conjunto de pesquisadores e pesquisadoras, do qual
citamos apenas uma pequena amostra, que se dedica - e nos ajuda - a pensar
experiéncias particulares de algumas instituicdes no que concerne a mediacao nessa
tipologia museal (MORAES et al., 2007; GARCIA, 2008).

De igual importancia estao situados os estudos que tratam de mediadores
estudantes i um expressivo grupo no contexto dos museus brasileiros que, ainda em
formacdo inicial, participam de acdes de mediagdo em museus e centros de ciéncias.
A recente tese de doutoramento de Isabel Lima (2018) apresenta a possibilidade dos
museus de ciéncias como um espaco de producdo de conhecimento e formacao para

este segmento de mediadores.

METODOLOGIA

A pesquisa toma como enfoque tedrico a consideracdo do caréater histérico dos
objetos investigados, buscando ultrapassar etapas descritivas para desvelar a
realidade em suas contradicbes e relacbes produtoras de desigualdades e
iniquidades. Assim, calcados numa perspectiva do materialismo histérico-dialético,
buscamos fAanalisar o real a partir do seu d
desenvolvimento, captando as categorias mediadoras que possibilitam a sua
apreens«o numa totalidadeo ( MASSON, -80812) .
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para a aproximacao com 0s objetos investigados: a apreensao do fenomeno e como
ele se manifesta, e a0 mesmo tempo, como ele se esconde; e a compreensédo do
fendbmeno, no sentido de alcancar sua esséncia, seus fundamentos, suas leis, tendo
em vista a constituicdo de nexos causais que compreendem a relacao todo-parte-todo.
Nesse sentido, 0 movimento de apreensao e compreenséao lanca mao de diferentes
instrumentos de aproximacédo. Embora a pesquisa possa ser entendida dentro do
escopo dos estudos qualitativos, a apreensdo do real ndo exime que se recorra a
dados quantitativos que tornem possivel uma visdo do todo e de suas partes. Desse
modo, a observacao sistematica, os diferentes tipos de registros, o levantamento
documental, entrevistas e enquetes, aliados sempre ao dialogo com a literatura
compdem o ferramental que possibilita as aproximacfes sucessivas com o real
investigado. As etapas do estudo foram constituidas em: levantamento bibliogréafico e
documental, aprofundamento teodrico, aplicacdo dos instrumentos da pesquisa,
andlise dos dados e elaboracao de relatorios. Os instrumentos utilizados nessa etapa

de producédo dos dados foram questionarios eletrénicos online.

Quanto a delimitacdo dos sujeitos da pesquisa, escolhemos, conforme ja
apontado aqui, os agentes formadores/educadores do Museu da Vida no atendimento
ao publico, ou seja, os diversos mediadores em atuacdo no Servico de Educacéo do
Museu (bolsistas, estagiarios e profissionais). No caso deste estudo, estamos mirando

o tripé formacéao-colaboracédo-mediacéo.

Quanto a constituicdo de um grupo para o desenvolvimento da pesquisa, foi
feita a divulgacdo e convocacao para que profissionais do Servico de Educacéo do
Museu da Vida pudessem compor esta equipe. Esse movimento resultou na
participacdo voluntaria de 15 profissionais, incluindo uma estagiaria e um bolsista®. A
partir dai foi organizada a agenda de estudos e distribuicdo de responsabilidades para
as diversas atividades do projeto da pesquisa. Nesta agenda foram incluidos o

aprofundamento tedrico, atraveés de indicacdes de leituras e estudos mensais em

8 Além dos autores deste artigo, integrane@uipe da pesquisa: Alex dos Anjos Arruda Junior, Aline Lopes
Soares Pessoa de Barros, Ana Aparecida Costadella, Bianca Reis, Denyse Amorim de Oliveira, Héliton Barros,
Gabriela Nascimento Santos Silva, Hilda da Silva Gomes, Miguel Ernesto Gabrigt& . Sdlvé\guiar e Teresa
Osorio. A pesquisa conta com a coordenacao de Ozias de Jesus Soares.
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concomitancia com a producédo dos dados. Em seguida, deu-se inicio ao tratamento
desses dados e sua analise e interpretacao.

Considerando as necessidades de distanciamento relativas a pandemia, foi
decidido que o0 acesso aos participantes na etapa de coleta de dados se daria por
meio de um formulario eletrbnico, contendo em sua apresentacdo um Registro de
Consentimento Livre e Esclarecido (RCLE) com o endereco para contato com o
pesquisador responséavel. Foi utilizada a plataforma Microsoft Forms considerando o
critério 'seguranca da informacgdo’, uma vez que a Fiocruz dispfe de assinatura
institucional do OneDrive, ferramenta que dispde de variadas interfaces e

possibilidades de armazenamento de dados na nuvem.

A partir da observagao do universo de mediadores que atuam no recebimento
do publico do Museu da Vida foram criados dois modelos de questionérios para o
formato digital: um para aqueles que atuam junto as exposicoes de longa duracdo no
local da instituicdo e outro para aqueles que atuam junto as exposi¢cdes itinerantes
nos territorios locais, de modo a conformar a linguagem das perguntas as diferentes
rotinas desses participantes. Foram realizados testes para verificar a clareza e
acuracia na comunicacdo do questionario, mas estes foram limitados a um grupo

restrito diante de razdes diversas, incluindo a pandemia.

ANALISE DOS DADOS

Os resultados e discussdo aqui reunidos tratam de uma etapa inicial da
pesquisa, com um recorte para Seus processos metodolégicos e operacionais.
Ressaltamos que contabilizamos ganhos efetivos no que respeita ao aprofundamento
tedrico e o horizonte de andlise e interpretacdo dos dados trazidos pelo estudo.
Entretanto, optamos por apresentar os caminhos percorridos no que tange a estrutura
das questbes e sua relagdo com as perguntas que inauguram a investigagao.
Focamos nos procedimentos eleitos para conduzir o estudo e eventuais percal¢cos que
nos orientardo a aperfeicoar processos e metodos. Desse modo, nas linhas que se
seguem evidenciamos quem Sa0 nOSSOS respondentes, nos seus aspectos de
formacao, idade, género, instituicdo de formacao e o retorno obtido pelo questionéario

aplicado. Vamos a eles:
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Para mapear o perfil de profissionais e bolsistas que atuam na mediagéo no
Museu da Vida o question8rio foli el aborado
do participanteo (12 gquesa»ee)emegéSaboe( 8

O tempo médio para o preenchimento do questionario foi de 50 minutos.

O critério para o convite a participacdo como respondentes na pesquisa foi o
mais abrangente possivel cobrindo as diversas insercdes dos participantes, a citar:
servidores publicos, terceirizados e bolsistas temporarios®, estes ultimos com insercéao
entre 2018 e 2020, totalizando 129 convidados. Desse total, 44 preencheram o
instrumento enviado, o que corresponde a 34% daquele total'®. Desse recorte de
voluntarios, os niveis de formacdo completa distribuem-se entre ensino médio (13

respostas), graduados (18 respostas), mestres (6) e doutores (2).

No que respeita aos vinculos desse grupo com o0 museu, responderam ao
guestionario 13 estagiarios/bolsistas egressos, 16 estagiarios/bolsistas em atuacao e

15 profissionais servidores ou terceirizados.

Os convites foram realizados em varias etapas a partir de listas diversas. Ao
todo, 09 profissionais ficaram responsaveis pelos convites por meio do envio online
do questionario. Alguns nomes foram convidados individualmente em periodos
diversos e por pessoas diferentes por meio de e-mails e WhatsApp. O questionario foi
enviado nos meses de marco e abril, finalizando no dia 07 do més maio de 2021,

ficando disponivel online por cerca de dois meses.

Um aspecto que observamos ao final desta etapa de producado dos dados é que
teria sido melhor uma uniformizacdo do prazo de preenchimento com o envio dos

convites realizado numa mesma data.

N&o houve relato dos responsaveis pelos convites sobre possiveis dlvidas em

relacdo ao preenchimento, como também quanto a outras respostas as mensagens

90 Servico de Educacéo do Museu da Vida atua com trés diferentes programas de estagios e bolsas para o ensino
superior: o Programa de Estagio Curricular (RERP)pgrama de Iniciagcao a Divulgacao e Popularizagéo da Ciéncia
(Propop) e as bolsas ligadas ao programa de Acdes Territorizalidas do Museu da Vida (AT). Sobre este tema
sugerimos a leitura de Batista, Alessandro M. F., Gonzalez, Ana C., Oliveira, RemyBarros, Heliton S. A
formacdo de mediadores no Museu da Vida: multiplas vivéncias. XC&#Erica Latina 03 (02), A05, 2020.
Disponivel em https://jcomal.sissa.it/sites/default/files/documents/JCOMAL_0302_2020_A05_pt.pdf

. Acesso em 26 de jul./2021. 18
10Em consulta adllcleo de Estudos de Publico e Avaliagdo em Museus, do Museu da Vida, fomos informados;
com base em seus estudos, que este percentual emaes® na média de outras pesquisas que fizeram uso de
instrumentoson-line.
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enviadas. Ainda assim, notamos que em alguns momentos houve compreensao
diversa acerca do que se propunha em algumas questbes, 0 que, a0 N0OSSO Ve,
poderia ter sido evitado com a aplicacdo de um maior nimero de testes do

instrumento.

Em relacdo a essas ocorréncias, duas delas merecem atencao aqui. Além dos
profissionais e estagiarios/bolsistas em atuacdo, o convite a participagdo como
respondentes também foi enviado a estagiarios/bolsistas egressos (2018 1 2020). A
questdo relativa ao vinculo universitario era destinada apenas aos
estagiarios/bolsistas. Por outro lado, uma questdo exclusiva para mediadores
profissionais!! pedia que indicassem o ultimo nivel/titulo de formacao e ndo o vinculo
da instituicdo de formacdo. Entretanto, ndo previmos que alguns egressos, no
momento do preenchimento do instrumento, poderiam estar na condi¢cao de mediador
profissional (j& formado) atuando em outras instituicdes e que, portanto, poderiam ver
como ambigua a questdo da instituicdo e no nivel de formacéo. Desafio criado a

analise dos dados!

O estagiario/bolsista egresso deveria preencher apenas na qualidade de
estudante, olhando retrospectivamente para a experiéncia que vivenciou no Museu.
Porém, ndo havia no guestionario uma orientacdo explicita sobre isso. Do mesmo
modo, nao foi solicitado aos mediadores profissionais (servidores e terceirizados) que
indicassem a sua instituicdo de formacdo. Embora tendo apresentado alguma
dificuldade, o fato ndo implicou em problemas no tratamento dos dados, tendo como
solucéo a busca destas informacdes em outras bases, como por exemplo, o curriculo
disponivel na Plataforma Lattes, do CNPq. A lacuna desta informacédo, portanto, se
deu diante da solicitacdo feita apenas aos estagiarios/bolsistas. Neste sentido, no
item referente a este dado, 18 respondentes deixaram este campo em branco ou, no
caso de estagiarios/bolsistas, ndo responderam. Entre os respondentes, ha uma
predominédncia de estudantes de universidades publicas, com prevaléncia das
instituicdes de ensino superior federais (IFRJ 7 1; UFRRJ 1 2; UNIRIO T 2; UFF 1 6;

UFRJ T 6;). Compbem ainda este dado, 1 respondente vinculado a Universidade do

1y y2YSyOfFddz2NF aYSRAI R2NJ LINE T A & sk A grofisiorais jdzgradbatids | R |
gue atuam na mediacao das diversas areas de visitagdo, com vinadovir puablico ou terceirizado, adotada

para estabelecer a distingdo com os mediadores em formacé&o (bolsistas Propop).
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Estado do Rio de Janeiro e 5 com vinculo em instituicbes privadas (Centro
Universitario Celso Lisbhoa i 2; Universidade Estacio de Sa i 2; e Universidade Veiga
de Almeida 1 1).

Constatamos, dentre os respondentes, um perfil majoritariamente jovem: 17
pessoas entre 18 e 24 anos; 16, entre 25 e 39 anos; 8 respondentes entre 40 e 59
anos e 2 com mais de 60 anos. H4 uma predominancia do género feminino, conforme
autodeclaracédo no questionario: 31 indicacfes de género feminino; 12 masculinos e

1 ndo declarou.

Uma das questbes que norteiam a pesquisa €é saber quais os sentidos
atribuidos pelos mediadores as praticas de formacdo em educacdo museal e
popularizacdo da ciéncia das quais tomam parte. Para conhecer a percepgédo dos
respondentes, foram el aboradas agresssrengui nt e
Museu da Vida vocé participou de alguma formacdo para atuacdo em mediacdo em
espa-0s culturais? Em caso positivo, infor
(Quest«o 13); e AEmM geral, no Brasi/l h§8 po
atuacdo na educacdo museal. Neste sentido, como vocé compreende o lugar da
forma-«o de mediadores para a educa-«0 mu:

apenas dois participantes ndo responderam.

Para analisar indicadores, impactos e resultados dos programas para bolsistas
em formacédo no Servico de Educacdo do Museu da Vida propusemos as seguintes
guest »es: AComo ® feito o planejamento pa

itiner®©ncias? Comente um pouco sobre os i

(Questao 1 7)) ; ADe que modo s«o avaliadas as at.i
Museu da Vida/itiner®©ncia incluindo a expos
(Quest«o 19); e AQue outros desafios na ed

trabalhoaqui?Equeopor t uni dades poderia apontar? 0.

guestao duas pessoas deixaram de responder.

Uma das questdes pedia para que descrevessem iniciativas diversas no campo
da educacéo museal relacionadas a producdo de materiais e tecnologias educacionais
aplicadas a mediagdo em museus de ciéncias. Neste caso, 17 participantes nao

responderam a essa questdo. E possivel pontuar que uma das explicacdes para este
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elevado quantitativo de n&o-resposta se deva ao fato de que boa parte dos
estagiarios/bolsistas ainda ndo desenvolvam a produgéo desses materiais.

Para identificar estratégias e acdes utilizadas pela mediacdo no campo da
ci bercultura em museus de ci °ncias foli enca
das formas contemporaneas de atuacdo do Museu se d& no espaco da cibercultura.
De que maneira vocé compreende e analisa essa atuacdo da educacdo museal na
cibercultura?o. Neste ponto, apenas um do
Embora notemos que muitos n&do elaborem ou oferecam este tipo de atividades, a
questdao demandava uma apreciacdo do fendbmeno na contemporaneidade, 0 que
gerou um retorno quase absoluto dos participantes. Na ultima questdo do instrumento,
guer2amos conhecer os fAdesafios e oportunid
diversidade de p¥%Wblico do Museu da Vidao, gue
total dos respondentes.

Os campos de preenchimento aberto do formulério de questdes, com excecao
da questdo que versava sobre a producdo de materiais educativos, tiveram um
significativo retorno das respostas. Apés os caminhos metodoldgicos para analise de
experiéncias de mediacéo e formacdo de educadores para a educacdo museal aqui
descritos, prosseguiremos no tratamento e interpretacdo dos dados de modo a
fortalecer tanto o lugar da pesquisa quanto o aperfeicoamento de praticas educativas
neste espaco formativo. As questdes formuladas e apresentadas aqui ilustram a
pertinéncia da investigacdo em relacdo as préprias praticas ocorridas neste espaco
de educacdo. Mais ainda: abre-se um espaco para a criacdo de momentos de troca,
de um olhar para dentro, além do registro e sistematizacdo de acdes reflexivas que
anteveem a possibilidade de retroalimentagéo do fazer educativo. Este tratamento
tedrico e sua extroversdo serdo objetos dos estudos que seguirdo estas analises

preliminares.

CONSIDERACOES FINAIS
Diferentes atores habitam e praticam a educacdo no contexto museal. O

adensamento das pesquisas e a emergéncia das diversas praticas educativas nesses

espacos vem demonstrando o importante lugar formativo assumido pelos museus.
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Todavia, os desafios para tal ruptura estédo postos nos museus pela extensa grade de
atividades de responsabilidades de educadoras e educadores.

Apresentamos a estrutura de nosso instrumento de producdo de dados, o0s
percalcos havidos pelos caminhos, tais como a necessidade de maior numero de
testes, a uniformizacéo do prazo de preenchimento e de retorno, bem como o envio
dos convites como responsabilidade de um ou dois integrantes da pesquisa e, por
altimo, a maior explicitacdo no enunciado de uma ou outra questdo que tenha
eventualmente produzido efeito ambiguo. Longe de deslegitimar ou depreciar a
pesquisa e suas analises, tais percal¢os servirdo para continuarmos a produzir mais
e melhores instrumentos na investigacdo dos fenbémenos de nosso cotidiano
educativo. ApoOs esta etapa de reunido e tratamento inicial dos dados, o trabalho
prosseguird e, desta vez, olhando para os discursos e suas entrelinhas, para o que se
apresenta no imediato e para as interpretacdes e usos que faremos dos achados

presentes nos enunciados de nossos respondentes.

O esforco do desenvolvimento de estudos e reflexdes sobre as proprias
praticas é trazido aqui como condi¢do fundamental para a superacdo da dicotomia
teoria-pratica, historicamente presentes nos museus. Tal cisdo é operada através de
uma concepc¢ao que entende os setores educativos dessas instituicdes como lugares
de execucdo de atividades; como profissionais que devem apenas receber publicos e
mediar exposicfes e outras atividades. A experiéncia metodolégica relatada aponta,
pois, em outra direcdo: aquela que pretende conjugar fazer-pensar, refletir-atuar,
conceber-desenvolver. Compreendemos, por fim, que o fazer da educacdo museal e

da divulgacao da ciéncia € também elaborar, teorizar e refletir sobre o que fazemos.
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RESUMO: Este texto trata da escolarizacdo de alunos com deficiéncia em escola

regular, buscando problematizar alguns limites e também possibilidades vivenciadas

por uma realidade escolar publica do interior do estado do Rio Grande do Sul/RS. Ao

entender a inclusdo como um processo a acontecer na escola em muitas intensidades,
envolvendo diferentes sujeitos e situagfes, entende-se também sua importancia em

meio a garantia de igualdade de oportunidades relacionadas a educacéo a todos 0s

alunos e que, ao mesmo tempo, respeite suas especificidades. Contudo, é importante
problematiza-la mediante os limites e possibilidades que se apresentam nas
realidades escolares, as quais também séo singulares, mas qualificam-se a medida

gue socializadas. Reconhecendo a inclusdo como um processo complexo e possivel

de muitas reflexdes, o que se quer €, a partir de um Estudo de Caso, perspectiva
qualitativa e de Analise Textual Discursiva, apresentar proposi¢cdes advindas de
observacdes e entrevistas com 0s sujeitos participantes da pesquisa, suscitadas a

partir do seguinte questionamento: quais reflexdes sobre incluséo de alunos com
deficiéncia sdo possiveis diante da realidade escolar pesquisada?
Metodologicamente, as observacdes atentaram-se para duas salas de aula: 3° e 4°

ano do Ensino Fundamental, em periodos quinzenais e duracdo dois meses,
envolvendo dois alunos: um diagnosticado com Deficiéncia Intelectual e outro com
Transtorno do Espectro Autista; as entrevistas sobre a inclusdo desses alunos foram
realizadas com duas professoras, uma funcionéria, uma monitora, uma professora de

Sala de Recursos, uma vice-diretora e uma coordenadora pedagogica da escola.

Como resultados, destaca-s e : Afpassar do acesso escol ar
aprender 0, uma vez que a i ncl asocalizaddag masc o mpr
em garantia de aprendizagem e desenvolvimento de todos os alunos na escola;

Aqual i ficar os espa-0s e 0s educadores com
dos alunos com defici®°nciao, poi s ao me s
complexidade de efetivacdo, também compreende-se que essa proposicao precisa

ser um objetivo escolar constante e, sem as mesmas, o processo mostra-s e f al ho;

i mport®©ncia dos aspectos atitudinais frente
merece constante atencao no espaco escolar pois possibilita (ou dificulta) as relacdes,
intera-»es escolares e, consequentement e,
pedag-gicas e arquitetl!nicas Ss«0 I mprescint
singularidades e as mesmas necessitam serem respeitadas e reconhecidas no espaco
escolar; fAa i mport®©ncia da forma-«o0o continu
i ncl u prepmsicdo mais recorrente e que exige olhar constante e atento a fim de

garantir as condicOes e possibilidades para tal i uma vez que os professores podem

ser considerados responsaveis pelo ensino direcionado aos alunos, tomando
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centralidade o que este profissional propde pedagogicamente por meio de recursos,
estratégicas, atividades, momentos, etc, e que tem a possibilidade de contribuir (ou

nao) com a aprendizagem, desenvolvimento e inclusdo de alunos com deficiéncia. E,

por fim,destaca-s e a finecessi dade de acreditar na p
para que esta realmente se efetive por meio de a¢des e contribua com o direito a
educacgdo i politicas de acesso, permanéncia e qualidade educacional i para todos

os alunos, sem excecao.

Palavras-chave: Escola inclusiva. Limites. Possibilidades.

Introducéo

A escolarizagdo de alunos com deficiéncia em escolas regulares pode ser
considerada responsavel pela ressignificacdo de muitos entendimentos e praticas
excludentes, homogéneas e preconceituosas. Trata-se de uma mudanca
paradigmatica que propicia a participacdo e pertencimento de todos os alunos,
inclusive daqueles que por muito tempo foram desprovidos de frequentar as
instituic6es escolares (GLAT, 2007).

AE esse o grande desafi o: construir unmn
acolhimento da diferenca ocorra no respeito as singularidades, ndo havendo uma
tent ativa de igualar a todos, mas de sua vVval
cabe mais o discurso de que a escola é para alguns, hoje ela precisa, pode, e deve
ser paratodos. Ou seja, escola inclusiva ® da[...]
alunos sao respeitados nas suas diferencas e aprendem juntos, em classes regulares,
possibilitando a intera-«o0o e o0 desenvol vi me
concepcao esta presente em diversas disposicOes legais sobre o tema (BRASIL,
1988-1996-2008-2015), entretanto, nem sempre presente Nnos espacos que

necessitam urgentemente colocar em pratica acdes inclusivas nas escolas.

Assim, no intuito de contribuir com as discussdes da area, esta pesquisa tem
como objetivo refletir sobre a escolarizacdo de alunos com deficiéncia em escola
regular, buscando problematizar alguns limites e também possibilidades vivenciadas
por uma realidade escolar publica do interior do estado do Rio Grande do Sul/RS, de
acordo com o seguinte questionamento: quais reflexdes sobre incluséo de alunos com
deficiéncia sdo possiveis diante da realidade escolar pesquisada? Para tanto, esta
pesquisa foi estruturada na perspectiva qualitativa de Estudo de Caso, sendo possivel
considerar grande potencial para conhecer e compreender melhor os problemas da
escolao (L, DKE; ANDRE£, 1986, p.23), uma Ve:
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contexto que se quer observar e analisar. [
preciosos para uma mel hor compreens«o do
(ibidem).

As reflexdes e preposicdes aqui organizados suscitaram-se a partir de
observacfes realizadas em periodos quinzenais durante dois meses (turno da tarde,
com quatro horas cada) sobre as relagdes e dinamica escolar de duas salas de aula
(3° e 4° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do interior do Estado do
Rio Grande do Sul/RS) envolvendo duas professoras (nomeadas de forma ficticia:
Bianca e Eva - uma para cada ano) e dois alunos (um diagnosticado com Deficiéncia
Intelectual e outro com Transtorno do Espectro Autista - um em cada ano escolar) i

registrados em Diario de Campo da pesquisadora.

Além das observacdes, foram realizados dialogos sob forma de entrevista (em
momentos disponibilizados pelos sujeitos) com as duas professoras ja citadas, uma
funcionéaria (nome ficticio Rita), uma professora da Sala de Recursos'? (nome ficticio
Carmem), uma monitora (nome ficticio Roberta), uma vice-diretora (nome ficticio
Doralice) e uma coordenadora pedagdgica (nome ficticio Silvia) da mesma escola
regular. Optou-se por incluir diferentes sujeitos do contexto escolar a fim de que o
processo inclusivo pudesse ser problematizado por todos, bem como consideradas

diferentes compreensdes sobre a teméatica da inclusdo de alunos com deficiéncia.

Para a organizacdo do conjunto de registros e dados da pesquisa, optou-se por
problematizacbes na forma de proposicdes através da Analise Textual Discursiva
(MORAES; GALIAZI, 2007) como a alternativa metodoldgica, uma vez que trata as
producdes textuais da pesquisa de forma qualitativa, proporcionando a producao de
categorias, que ficonstituem conceitos abrar
fenl!menos que precisam ser constru2dos pelo
A seguir, seguem alguns apontamentos e reflexdes suscitadas a partir das
particularidades da realidade escolar pesquisada, mas que podem ser
problematizados em diversos contextos que também vivenciam a inclusdo de alunos
com deficiéncia: E necessario passar do acesso escolar para a efetivacdo do

aprender; € necessario qualificar os espacos e os educadores com condi¢des que

12 Destinada ao atendimento no turno inverso a escolarizagdo regular dos alunosgvibtieccEducacéo Especial

(alunos com deficiésia i intelectual, fisica, auditivaurdez, visual e mdltipla alunos com Transtorno do

Espectro Autista e alunos com Altas Habilidades e/ou Superdotagdo) através de recursos e estratégias especificos
as suas singularidades e necessidades pedagogicaSI(BRA08). 27
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viabilizem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia; aspectos atitudinais frente
alunos com deficiéncia;, adaptacbes pedagdgicas e arquitetdbnicas sao
imprescindiveis; é importante formacé&o continuada de professores para a qualificacéo

da inclusao e; acreditar na possibilidade da inclusao € o caminho.

Um dos desafios: € necessario passar do acesso escolar para a efetivagdo do

aprender

Essa questdo € uma das mais importantes quando relacionada a tematica da

Educacdo Inclusiva. Trata-s e da compreens«o: Aincl us«o

importancia conferida ndo so6 a socializagcao e respeito a diferenca dos alunos dentro
da escol a, mas de suas aprendizagens.
pensarmos em uma inclusdo completa: que haja socializacdo, mas também a busca
(i ncessante) por intera-»es a fim de
Campo). Essas ideias vao ao encontro de Pimentel (2018, p. 66), a qual destaca:

(...) ndo hé possibilidade de se conceber que uma pessoa com deficiéncia
esteja inserida na escola apenas como forma de possibilitar sua socializacao.
Essa defesa de que o objetivo da inclusdo escolar € a socializacdo da pessoa

com deficiéncia é profundamente comprometida com uma determinada
concepcgéo de homem, de sociedade e de escola, voltada para a reproducao
e manutencéo da ideologia excludente e dominante.

Tal ideologia excludente e dominante ndo compactua com o entendimento de
inclusado, respeito a diferenca e suas singularidades, também preocupadas com a
aprendizagem de todos os sujeitos. Sobre isso, 0s sujeitos da pesquisa contribuem
com a reflex«o, pois na mesma dire-«o
matricular os alunos e esté feita a inclusdo né... Ndo... Precis a mui t o malii

dentre elas, a possibilidade para aprendizagem e desenvolvimento.

O acesso a escolarizacdo pode ser compreendido a partir de disposicdes legais
i nacionais e internacionais'® i mais precisamente a partir dos anos 1990 que
expressam interesse em uma educacdo de qualidade para todos os estudantes. E
inegavel que os dispositivos legais desempenham papel importante para a efetivagéo

do direito a escolarizacdo dos alunos. Todavia, como evidencia Glat (1997, p. 199),

13 A exemplo: Brasil (1988, 1990, 1996, 2001, 2008, 2009, 2015) e Unesco (1990, 1994).

Em
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isso é insuficiente, pois é aceitdvel a compreensdo de que criamos leis para tornar
poss?2vel 0O acesso dos estudantes, mas fAn«o
pessoas a gostarem e aceitaremo a todos.
determinada politica educacional seja considerada como condi¢cdo necessaria para

6f azer acontecerd® [e por isso se configura
(GLAT, 1997, p. 24).

N&o sendo suficiente, ao que parece, a educacdo foi organizando-se para
Aireceber a mai ori aoure orsa tcwrmol ifiznaknod oe sdtiasmo s
receber alguns alunoso; Aitemos dificul dade
forma-«o0o para atuar pedagogi camente com alg
agui especialmente caracterizados pelo publico da Educacao Especial: pessoas com
deficiéncia (fisica, intelectual, visual, auditiva e/ou multipla), pessoas com Transtorno
do Espectro Autista e pessoas com Altas habilidades e/ou superdotacdo i mas
poderiam caracterizar tantos outros sujeitos também por muitas vezes conduzidos as
margens educacionais. Margens que, legalmente, ndo deveriam existir no contexto

escolar, pois todos os alunos deveriam estar nelas contemplados.

O que fazer? E necesséario passar do acesso escolar para a efetivacdo do
aprender, o qual ndo ira acontecer por meio de regras prontas, mas constitui-se de
acordo com cada realidade escolar i sendo imprescindivel para a efetivacdo da
inclusdo de alunos com deficiéncia. Nisso, intensificam-se as ideias de Vigotski
(2008), em meio a relevancia da aprendizagem conjunta, das relacées estabelecidas
e interagbes oportunizadas para possibilitar o desenvolvimento individual, vindo ao
encontro do que a professora Eva relatou:
que aprender!!! (...) Inclusdo étodosapr ender juntos e n«o S- CO
dessa percepcao, € necessario reconhecer que todos os alunos sao singulares, suas
aprendizagens, tempos, especificidades e, para a efetivacdo do aprender, estes
aspectos precisam ser considerados. Sobreis s o, prof essora Bianca

turma eu ndo me contento apenas em fazer a socializagdo da minha aluna com

defici®°ncia e 0s colegas dit osi nacnrtransgo de, eu
entendi mentos como: AEIl e n«oescels edsse€olagare gui n
para ele aprender . .. O que vai ser depoi s?t
aprender aqui, e eu me preocupo com o futur
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Aqui , um qgquestionamento se faz necessS§

apenassob o vi ®s da socializa-«0? Mas e a
de Campo). As observacdes das salas de aulas em que frequentam as alunas publico
da Educacao Especial possibilitam reconhecer que a socializacdo parece ser 0 mais
facil de ser proposto/efetivado, mas as questées pedagogica muitas vezes carecem
de tempo por parte dos professores para um enfoque mais individualizado T nenhum
dos alunos possui apoio de monitoria. Sobre isso, a professora da Sala de Recursos
destacou: Al n c |las aceitar, coneedlend® espate fisico para que 0s
alunos permanecam. E mais do que isso, € incentivar para que todos estabelecam
relagbes de assimetria, pertencimento e aprendizagem. Isso é direito de todos. Eu
acredito que isso é totalmente possivel, mas as vezes com alguns limites como a
dificuldade do professor em conseguir atuar frente aos alunos que sao diferentes e

conseguir respeitar essas diferen-asbo.

Para isso: é necessario qualificar os espacos e os educadores com condi¢cdes

gue viabilizem a aprendizagem dos alunos com deficiéncia

Ao reconhecer que a socializagédo é apenas um dos itens que a inclusdo busca
objetivar, mas nunca sua totalidade, importante torna-se refletir sobre a qualificacdo
que se faz imprescindivel para esse processo i inclusivo. Ao pensar nas acdes para
a efetivacao da inclusédo de alunos com deficiéncia, entendo a necessidade de estas

serem bem planejadas. Ou seja:

Para oferecer uma educac¢édo de qualidade a todos os alunos a escola precisa
rever suas praticas pedagodgicas, adaptar curriculos e sua metodologia,
repensar o tempo individual de cada aluno, com avalia¢cbes adequadas, etc.
Precisa contar com recursos, apoio, trabalho coletivo e uma estrutura
especifica, como uma Sala de Recursos, intérprete de lingua de sinais,
monitora, entre outros trabalhos pedagdgicos, quando necessarios. A escola
deve capacitar seus professores, preparar-se, organizar-se de maneira geral
(UHMANN, 2014a, p.27).

Contudo, a escolarizacao de alunos com deficiéncia na realidade educacional
investigada, como em muitas outras, ainda encontra diversas barreiras que

comprometem 0 sucesso escolar desses estudantes. Um exemplo disso é a

apr e

Aconstante men- «o0 "s cl asses especiais e

alternativas contribuintes a escolarizacdo de alunos com def i ci °nci

a !
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(Coordenadora Silvia). Como justificativa, tem-s e : fespa-0s bem mai

poderiam fazer esse trabalho tanto pedagdgico, como de acompanhamento completo

-fono, f 2 s i-Dretorebomlica). ( Vi c e

Desta forma, frases do tip o : AfCogitamos a hip-tese

Pais e Amigos dos Excepcionais], porque la tem outros atendimentos e as vezes
senti mos que aqui el e n«o est§ se sent

especializados e que conseguem atender as suas especificidades, bem amparados

pra que consigam aprender eu -BirtoraDoglice)e,®

S

da

ndo

a I

Nfés vezes muito mel hor pra um aluno com mu

deficiéncia outros espacgos que melhor o atendam, com um atendimento completo... e

gue a escola ainda n«o consegue dar o (Funci

escolar como limitada quando relacionada a alunos com deficiéncia.

Ao abordar a dicotomia ensino regular/ensino especial existente ainda no
meio educacional, definrem-s e o6 mundos diferentesd que
de alunos com deficiéncia exige conhecimentos e experiéncias fora do alcance dos
professores de classes regulares. Trata-se de certa ineficiéncia, por parte da escola
regular, em conceder a escolarizacdo de todos os alunos, propiciando oportunidade
apenas aqueles que nao demonstram dificuldades/limitacbes no tempo/espaco da

escola para se relacionarem, aprenderem e desenvolverem.

Contudo, a escol a ®, e devemague precisam
ser instigadas, possuindo carater de potencializacdo dos conhecimentos, da
aprendizagem e do desenvolvimento (VIGOTSKI, 2008). Em uma instituicao
especializada ndo se encontram diferengas simbolicas quanto a aprendizagem e
desenvolvimento, pois segundo Vigotski (2008) ha a convivéncia de pares em maior
igualdade. J4 na escola regular, os pares diferentes em aprendizagem e
desenvolvimento tém a possibilidade de interagir e realizar acbes de auxilios mutuos,
contribuindo pedagogicamente uns com 0s outros. Isso sem falar da responsabilidade
de intermediar por meio de recursos -culturais (fala, leitura, escrita...) o0s

conhecimentos das diferentes areas do saber. Trata-se de ideias retratadas nas ideias

da professora de Sal a dgueRaeAPAENSOesN Miitd issoe Mm:

de conviver com as diferencas, e isso a escola tem. E isso também & uma coisa

i mportante, n®?0. Ela destaca gque em uma

de um trabalho bem individualizado de acordo com as caracteristicas do aluno, mas

i n
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convivendo fAimais ou mMenos com SsSeus iguai so,
desenvolver um trabalho interdisciplinar. E possivel entender que a riqueza pela
apropriacdo dos recursos culturais é justamente a interacdo com 0s outros, entre as
diferencas. Ou seja, se por um lado as escolas especializadas teriam um atendimento

Amai s especializadoo, por outro, n«o pode
organizar-se para atender as especificidades dos alunos?

As possibilidades: aspectos atitudinais e adaptativos frente alunos com
deficiéncia

Os aspectos atitudinais conduzem a reflexdo sobre a necessidade de
reconhecer e aceitar as diferen-as como Apr
haver condi¢cdes acessiveis, como 0s recursos, por exemplo, se aqueles que devem
efetivamente realizar e propor préaticas inclusivas ndo acreditam na sua importancia.
Sobre isso, professora Bianca destacou: i
entender que essa diferenca é também boa, porque njJaoprecisamos ser t odos i
Nas ideias de Rodrigues (2005, p.53):

O mito da homogeneidade como condi¢cdo de qualidade, comum a pais e
professores, assume aspectos de um dilema quando, por exemplo, uma
escola faz um esforco para usar modelos mais inclusivos de admisséo e
organizacéo, de planejamento e de gestdo da sala de aula.
Quando esta concepcao é modificada, a escola ndo demonstra dificuldades
em romper com processos de ensino e aprendi
de um ideal de igualdade, direitos... Porque é necesséaria essa mudanca de
pensamento | onge dos preconceitoso (profess
para produzir mudancas educacionais permanentes e formar uma sociedade que
acolhe sem preconceitos a todos os sujeitos escolares, precisa haver reflexdo sobre

os valores e significados dessas mudangas.

AA inclus«o exige perder o medo da dif e
algo ruim e/ ou impossibilitadoro (professor
diferentes compreensdes de cada um e uma podem interagir e se ajudar em sala de
aula para enriguecer a aprendizagem escol ar

voltar aos estudos, as leituras, observacbes e olhares criteriosos de grande
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importancia sobre as salas de aulas e demais espacos educativos i a significar-se por

meio de formagdes iniciais e continuadas.

Na escola pesquisada ainda foi possivel perceber concepc¢fes limitantes
ligadas a inclusé&o. Isso é decorrente de todo um processo fortemente marcado pela
O0rel evOnci ad dea o gue hofe pade-seicahsiderar menos recorrente.
Para tanto, € preciso aceitar e entender as diferentes formas de ensinar/aprender na
rela-«o dial - -gica e interativa, f@Anos prepar
o dificil, para a vivéncia noutras circunstancias e noutros paises. Mas também para a
per manente intera-«o, contextualiza-«0 e
sobre a importancia e consequéncia das acdes atitudinais no reconhecimento da

diferenca.

Os aspectos adaptativos concedem a devida importancia ndo sé para o
reconhecimento e aceitacdo da diferenca, mas também aos aspectos pedagdgicos,
uma vez que mais do que 0 acesso, quer-se conduzir a permanéncia, € com
qualidade, dos alunos com deficiéncia nas escolas regulares. Para tanto, faz-se
importante duas reflexdes: a) Adaptacbes pedagogicas e arquitetdnicas sao
imprescindiveis; b) E importante formacgdo continuada de professores para a

qualificacédo da incluséo.

Adaptacdes pedagdgicas e arquitetdnicas sdo imprescindiveis a medida que se
entendem primordiais as condices fisicas e pedagdgicas para que a inclusao consiga
se efetivar no espaco escolar. Para que uma escola seja inclusiva, toda a comunidade
escolar precisa se organizar, a fim de receber com qualidade todos os alunos, com
especial atencdo aos alunos com deficiéncia. Ir além de um espaco que promove as

diferencas, concedendo espaco adequado, para que 0S sujeitos possam interagir e

aprender . Sobre ambas, cabe o] entendi ment
particul aridades®&a(prodeefRecmuasos Silvia) e
com cada aluno, nN«o S - cont ar na matr?2cul

arquitetbnicas possibilitam/propiciam autonomia e mobilidade a todos os alunos. A
escola precisa estar atenta para todas as necessidades dos alunos, o que envolve
(rampas, mobiliario adaptado, entre outros), e dispor de um espaco fisico adequado
para a convivéncia de todos os alunos. Além disso, considerando que a escola deve

ser um espaco de aprendizagem, as adaptacoes e reflexdes pedagdgicas tornam-se
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necessarias e imprescindiveis para o sucesso escolar dos alunos com deficiéncia ou
nao. Nas ideias de Carvalho (2005, p.87):

Para incluir (inserir, colocar em) um aluno com caracteristicas diferenciadas
numa turma dita comum, ha necessidade de se criarem mecanismos que
permitam, com sucesso que ele se integre educacional, social e
emocionalmente com seus colegas e professores e com o0s objetos do
conhecimento e da cultura. Tarefa complexa, sem ddvida,, mas necessarial
[Grifos meus].

Inclusdo ndo é so6 possibilitar acesso as escolas regulares, mas proporcionar
as condicdes para que 0s sujeitos permanecam, sejam acompanhados individual e
coletivamente por seus professores. Nisso, as adaptacdes curriculares sao
importantes modificacdes realizadas para dar respostas as necessidades de cada
aluno, afastando-se de curriculos fechados e sem acessibilidade as pessoas com
deficiéncia. Uma vez envolvido como protagonista na reestruturacdo curricular e de

sua acéo, professor e escola se transformam, contagiando e modificando os demais.

Sobre esse tema, a realidade escol ar e
| %2di cas, mas que n«o fujam muito do que es:
(Professora Beatriz), O gque eatencdoeguidadot ent ¢
para ele (...) Tamb®m trabal har de acordo
Eva) e ATentei fazer um trabalho com el a e
como dos conte%dos, e deu muito certaomd (prc

Tais experiéncias acima apresentam adaptacfes importantes e necessarias aos

alunos com deficiéncia.

Al go 1 mprescind?vel tamb®&m ® retratado
para que ela [inclusdo] aconteca na minha sala de aula, eu corro atras da equipe
diretiva e da coordena-«o0o tamb®m, e acho qu
Um trabalho de parcerias €, sem duvida, uma das possibilidades para a efetivacao de

escolas inclusivas, uma vez que esta ndo se faz individualmente, mas com a

colaboracéo , participa-«0 e Iinteresse de todos n
aluno inclu2doo, mas Ao nosso aluno incluz2d
dvwvidaso; N«o podem haver apenas al gumas pe

dentro da escola precisam estar engajados pela mesma causa em comum: um ensino

de qualidade para todos os alunos.
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Seguindo essas ideias, Santiago (2012,
em que hoje se entende a missdo inclusiva da escola e o direito de todos a
escolarizacao, sao os curriculos que devem estar adaptados as diversidades culturais,

®t nicas ou geracionaiso. Essa compreens«o e
cul tur al e do direito de todos ° educa- «c
existente entre os alunos, sendo a escola responsavel por sua inclusdo e ndo o
contr8rio. A mesma autora explica: Auma esc
a todos as condicdes para aprender, ha de tomar a cultura como ponto de partida para

a organizagdo curricular e o mundo simbodlico dos saberes produzidos pelas

experi°ncias como base para os conte%dos cu

Ja Lacerda (2007, p.261) alerta para problemas encontrados no processo

inclusivo brasileiro afirmando que,

[...] o discurso contradiz a realidade educacional brasileira, caracterizada por
classes superlotadas, instalac¢des fisicas insuficientes, quadros docentes cuja
formacdo deixa a desejar. Essas condi¢cdes de existéncia do sistema
educacional levam a questionar a propria ideia de inclusdo como politica que,
simplesmente, insira alunos nos contextos escolares existentes.

As ideias acima demarcam dificuldades sobre a incluséo escolar, cabendo as
politicas publicas estarem atentas as reais condicfes para a efetivacdo desse objetivo.
No entanto, € preciso comecar pela mudanca e preocupacdo com os diferentes
aspectos quantitativos e qualitativos referentes a incluséo desses alunos (UHMANN,
2014a), pois, compreender as necessidades que esse processo exige, € 0 primeiro

passo para as mudanc;as acontecerem.

Para o0s aspect os (-seaanmportareia dos iovestinientess er v a
financeiros para implementacdo, adequagcdo e execucdo do processo inclusivo:
adapta-»es necess8rias, materiais espec?2fic
gualitativos, desta c o las pr 8ticas pedag-gi cas signi
formacao continuada dos profissionais da instituicdo, avaliagbes de acordo com a

especificidade dos alunoso (Il bidem).

Sobre isso, professora Beatriz desteaca:
professores para a qual,isdnaacoapontoocentta um dox | U S «

principais e mais importantes. Trata-se daqueles que planejam/executam/avaliam o

35



Estudos em Educacéo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

processo de ensino e aprendizagem em sala de aula: os professores. Sao eles que
elaboram e organizam as a¢des pedagdgicas, que por sua vez devem/precisam ser
de acordo com cada turma e com cada um de seus alunos. Portanto, possuem papel
responsivo frente aos estudantes, ja que podem potencializar ou secundarizar a
aprendizagem dos alunos. iUma politica de formacao de professores é um dos pilares
para a construcdo da inclusao escolar, pois a mudanca requer um potencial instalado,
em termos de recursos humanos, em condic¢des de trabalho para que possa ser posta
em pr8ticao. (MENDES, 2004, p. 227).

Seguindo estas ideias, para Glat e Bl an
reorganizar sua estrutura de funcionamento, metodologia e recursos pedagdgicos, e
principalmente, conscientizar e garantir que seus profissionais estejam preparados
paraessanova realidadeo. Sendo assim, quando a
estas ideias tomam propor¢bes ainda maiores, pois envolvem sujeitos com
comprometimentos significativos com relacao a aprendizagem/desenvolvimento, que
necessitam de um ensino de qualidade para a efetivacao de suas aprendizagens. Por
i sso, ACentr al para qgque a inclus«o acont e

Pedagdgica Silvia).

Na realidade escolar pesquisada, unanime foi o destaque para a importancia
da formacao continuada de professores, sobretudo para que a inclusao de alunos com
deficiéncia fosse promovida e disseminada dentro da escola. Algo que visivelmente
mostra-se nas observacdes realizadas nas salas de aulas dos alunos incluidos, uma
vez que os professores demonstram duvidas quando as formas de mediar, as
estratégias para utilizar, os tempos que estabelecer i o0s professores parecem
carentes de conhecimento sobre as especificidades dos alunos com deficiéncia, o que
culmina na necessidade de conhecer recursos e estratégias especificas e
significativas a esse p¥%blico. Assi m: ASe.
pr8ticas diferenciadas e eficientes frente
Di 8rio de Campo). E, para i sso, um cami nhec
sobre o tema da inclus«o deveriam ser realiz

Diario de Campo). Sendo que,

Para atender a diferenca na sala de aula devemos flexibilizar as praticas
pedagodgicas. Os objetivos e estratégias de metodologias ndo séo indcuos:
todos se baseiam em concep¢des e modelos de aprendizagem. Assim, se
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ndo propormos abordagens diferentes ao processo de aprendizagem
acabaremos criando desigualdades para muitos alunos (RODRIGUES, 2006,
p.305-306).

Flexibilizar as préaticas pedagdgicas - que nao podem ser fixas - exige dos
professores a organizacdo de diferentes situacdes de ensino e aprendizagem para
atingir satisfatoriamente a todos os alunos (com ou sem deficiéncias). Em uma escola
inclusiva, os alunos com deficiéncia s6 se beneficiardo do ensino regular se forem
realizadas/desenvolvidas adaptacdes curriculares e de acessibilidade. O Projeto
Politico Pedagogico da escola também devera ser reformulado, para reforcar o
Atendimento Educacional Especializado, assim como a efetivacdo de estudos dos
professores sobre a incluséo. Silva & Aranha (2005, p. 377) ressaltam que a educacgao
para todos implica A[...] um sistema e

com efici°ncia pedag-gica a cada aluno

Segundo Meira (2001), uma escola inclusiva supde que as diferencas sejam
parte de seus estatutos. Que o0 espaco arquitetdnico esteja construido de forma que,
por exemplo, um aluno com paralisia cerebral possa se locomover em cadeira de
rodas com autonomia ou que um aluno com deficiéncia baixa visdo tenha acesso a
atividades ampliadas. Que os conteudos pedagdgicos levem em conta as diferentes
possibilidades de aprendizagem na constru¢cdo do conhecimento. Nao se trata de na
escola apagar/silenciar as diferencas e supor que os alunos com deficiéncia deverao
atender as demandas escolares da mesma forma que seus colegas que nao
apresentam comprometimentos. Este € o desafio que os professores devem se dispor
a enfrentar: o de considerar que a homogeneidade € ilusoria, considerando cada aluno
a partir do estagio em que se encontram, sem que se funde o mito de que sao todas
iguais.

Para tanto, h& necessidade cada vez maior de efetivar uma formacao continua
ao professor, este que pedagogicamente precisa atuar significativamente frente a
diversidade. Nessa posicdo, € necessario oferecer-lhe condicbes adequadas de
estudo e de pesquisa para compreender o nivel de abrangéncia e complexidade,
principalmente sobre as necessidades e caracteristicas especificas que os alunos
com deficiéncia apresentam i e para além de modalidades como palestras que muitas
vezes nao condizem com suas realidades, mas metodologias mais proativas e com

estimulacdo de suas participacdes por meio de, por exemplo, pesquisas e estudos

ducac

que
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dirigidos. Assim, é importante que os professores tenham presente a dimenséo do
planejar e replanejar as atividades escolares e os planos de aula, de modo que, no
decorrer do processo, possam ser melhorados na proposicdo de novas alternativas

para viabilizar a aprendizagem necessaria a cada aluno.

Numa perspectiva formativa, fAOs profess:
assim ensinar«o com qualidade qual gaeder al u
entender a i mport®©ncia do papel dos ©profe

formack o de professoreso (Coordenadora Pedag:
nesse processo de inclusdo é integrante e parte indispensavel. Tais reflexdes exigem
pensar nos espagos para relatar/compartilhar experiéncias de forma dirigida/orientada
entre os professores interessados a promover a inclusdo e, em concomitancia, a

pratica da pesquisa de forma gradativa estimulada.

Para concluir, mas nao finalizar: acreditar na possibilidade da inclusdo é o

caminho

APrimeiro precisa acredi td.r Mas possived p o i s
n e c e s s-8apantantento da professora Beatriz que diz acreditar totalmente na
i nclus«o; A professora de Sala de Recursos
uma caminhada, e estamos caminhando para ¢c
suas ideias, mais do que pontuar limites e possibilidades, é preciso compreender que
a inclusdo de alunos com deficiéncia no ensino regular acontece justamente no

processo em movimento, e que esse exige tempo e espaco para se efetivar.

E entendendo a escolarizac¢do de alunos com deficiéncia como uma quest&o
de direito, que muitas praticas escolares se tornam potencializadoras de incluséo. Isso
porque AEf poss?2vel perceber perfeitamente
professores que acreditam, daqueles que néo acreditam na inclusdo. Uma mesma
conta-«o0 de hist-ria pode incluir ou exclui
Diario de Campo). Ou seja, a atividade pode ser a mesma, mas a maneira de executa-

la é a que precisa ser, definitivamente, ressignificada.

Tal ressignificacdo vem ao encontro do desejo de querer incluir todos os
alunos, que muitas vezes ndo tem a ver com o numero de formacdes realizadas pelo

professor, mas por seu desejo em atuar significativamente frente a todos os alunos. A
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inclusdo so6 é possivel quando, primeiramente, se estd disposto, empenhado e com

dedica-«0 para n«o fAesquecer aquel epadad unoo

todos os momentos da aula, estando preocupado em saber se ele esta ou néo
compreendendo/entendendo/aprendendo/ interagindo, com base nos conceitos
escolares em questdo e, principalmente, se esta se sentindo bem no espaco que 0
professor estd mediando e a escola proporcionando.

Sob este fim, a inclus«o exige dos
para que suas possibilidades ndo passem despercebidas, pois nunca se deve
desacreditar de um aluno em fun-«o0 da
inclusdo é benéfica para todos, e ndo um favor ou caridade as pessoas com

defici°nciae ©Sprilaf ees d®krea ud sos -<Ldapnmeipigde

gue todos podem e devem frequentar a escol

Por fim, a inclusdo € lugar de pessoas sensiveis a ponto de reconhecer cada sujeito,
a diferenca, e ndo solicitar ou esperar modificagcdes, mas dar condi¢cdes para que

permaneca e represente cada vez mais a sua singularidade.
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Resumo: As vicissitudes verificadas mundialmente, tém contribuido e, muito, para que
acontecam, também, varias modificacBes no sistema de ensino das escolas publicas
urbanas, principalmente, aquelas que estdo de portas abertas para receber os jovens
indigenas do Povo Xavante que estdo deixando suas aldeias em busca de novas
oportunidades educacionais na cidade de Barra do Garcas/MT. Seguindo essa
premissa tivemos como objetivos: elaborar algumas acées como proposta de ensino
sobre Lingua Portuguesa, como segunda lingua, para esses jovens, tendo em mente
respeitar como principio, seus aspectos linguisticos e culturais. Assim, nossas acdes
se encaminharam fortalecidas com o estudo da teoria histérico-cultural e da didéatica
desenvolvimental, de Vygotsky (2010), Leontiev (2001) e Davydov (1988) e, dessa
forma, investigar o processo de aprendizagem da segunda lingua, (Portuguesa), por
meio de conteddos que envolvem a alfabetizacdo e letramento desses jovens
indigenas. Nossos estudos apontaram para as dificuldades enfrentadas por eles, uma
vez que, vivem distantes do convivio familiar, em espacos urbanos. Dessa forma,
buscamos aproximar o maximo de nossas a¢fes, aos seus aspectos linguisticos e
culturais solidificando a convivéncia deles no universo de outra escrita e de outra
oralidade. Para o desenvolvimento da pesquisa utilizamos a metodologia qualitativa,
com a profundidade de entendimento do grupo social pesquisado.

Palavras-chave: Didatica Desenvolvimental. Teoria Historico-Cultural. Ensino de
Lingua Portuguesa. Jovens Indigenas.

THE TEACHING OF PORTUGUESE, AS A SECOND LANGUAGE, IN THE
HISTORICAL-CULTURAL PERSPECTIVE AND DEVELOPMENTAL DIDATICS:
INTERLOCATIONS WITH XAVANTE'S INDIGENOUS YOUNG PEOPLE

Abstract: The vicissitudes globally verified have been contributing, a lot, to make
changes at the urban public school system, especially those that are open to welcome
young indigenous of Xavante people that are leaving their villages searching for new
educational opportunities at the city of Barra do Garcas/MT. Starting from this
proposition the aims were: to elaborate actions like teaching proposal of Portuguese
language as second language to these young people, having in mind the respect for
their cultural and linguistic aspects. Thereby, our actions were reinforced by the study
of the historical-cultural theory and developmental didactics from Vygotsky (2010),
Leontiev (2001) and Davydov (1988) and thus investigate the learning process of the
second language (Portuguese), through contents that involve the literacy of these
young indigenous. Our studies pointed to the troubles they faced, once they were apart
from the family life and at urban places. Thus, we seek to approach the most of our
actions to their linguistic and cultural aspects, consolidating their coexistence at the
universe of a different writing and speaking. To the development of the research we
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used the qualitative methodology, with the depth of understanding of the researched
social group.

Keywords: Developmental didactics. Historical-cultural theory. Teaching of
Portuguese language. Young indigenous.

INTRODUCAO

A convivéncia académica nos proporcionou debates em varias frentes: desde
as reunides, seminarios, semanas de Letras, todas direcionadas aos estudantes e
docentes dos varios semestres do Curso de Licenciatura em Letras, que foram
promovidos visando o envolvimento e participacdo de todos académicos do Instituto
de Ciéncias Humanas e Sociais (ICHS) da Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), Campus Universitario do Araguaia (CUA). Dentre as promocdes que
objetivaram os varios debates sobre as questfes cientificas e educacionais, houve
também momentos de preparacdo e reflexdo sobre a nossa pratica profissional,
assim, apdés varios meses de sondagem, surgiu o desejo de realizar a nossa pesquisa

voltada aos jovens indigenas da etnia Xavante, em sua realidade urbana.

Nas ultimas décadas percebemos que os desajustes econdmicos, sociais e,
sobretudo, educacionais tém contribuido para elevar de forma crescente a migracao
dos povos indigenas, das aldeias para as cidades, principalmente, os povos Xavante.
E inegavel que o agravamento das politicas pablicas tem impactado negativamente a
vida de muitos jovens indigenas em suas aldeias. O que lhes tém provocado fortes
inquietacdes sobre o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa, como segunda
lingua, motivando-os rumo a novas mudancas linguisticas e culturais, conforme nos
apontaram as estatisticas educacionais, que tém uma correlacdo direta com a
presencas deles em contextos urbanos. Dessa forma, percebemos que o péndulo da
educacdo é o norte que orienta o principio da dignidade e promocédo da pessoa
humana, subtraindo os dogmas negativistas, individualista, em prol de uma formacgéao
de conceitos coletivos envolvendo esses novos atores nos cendrios educacionais

urbanos. Assim, nos referenciamos no texto de Rosa (2008).

Desde as primei r as narrativas de <contato
(autodenominacdo do povo Xavante) e os Waradzu (ndo indios) é
possivel perceber conflitos entre os dois grupos. Como as nacdes
indigenas sempre tiveram uma tradicdo pautada na cultura oral, ndo
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se tem por parte deles registros de seus primeiros contatos com 0s

nao indios, mas é possivel encontrar em relatos como os de
Tseradzadzut ®, e Mand¥ e a Pedzai 60
situagdes que denotam como pode ter ocorrido esse contato na visdo

dos A"uwé Uptabi.

Entender o0os el os que | i gmdiosmasidaded uw® L
em Barra do Garcas perpassa por sua localizacéo geografica; uma vez

gue, esta localizada na regiao Centro-Oeste do Brasil, a nordeste de

Mato Grosso na fronteira com o estado de Goias e, mais
especificamente, na microrregidao da Amazodnia Legal, denominada de

M®di o Araguaia, a 15U 5306240 de | ati
oeste, distante, a 550 km da capital Cuiaba. Barra do Garcas faz divisa

com Araguaiana, General Carneiro, Pontal do Araguaia, em Mato

Grosso e com Aragarcas no estado de Goias. O municipio de Barra do

Garcas e Aragarcas € considerado a porta de entrada da expansao

para o Oeste rumo a Amazonia. (ROSA, 2008, p. 25).

Em busca de novos sentidos na realizacdo das praticas educativas voltadas
aos jovens indigenas Xavante, ancoramos a nossa pesquisa no Projeto Didatica
Desenvolvimental: uma organizagdo do ensino para estudantes Xavante em Escolas
Estaduais Urbanas na cidade de Barra do Gargas-MT. E pertinente lembrar que o
projeto esta vinculado ao grupo de pesquisa, Fronteiras, Culturas, ldentidades:
Espaco de didlogo com povos indigenas do Araguaia/Xingu da Universidade Federal

de Mato Grosso, Campus Universitario do Araguaia.

Como enfatiza Tozoni-Reis (2010, p. 1): AA pesqui sa <cient2fic
tem como principal objetivo a interpreta-c
professor tem como papel principal, a producdo de conhecimentos sobre esses
fendmenos educativos do seu cotidiano. A partir de nossas acoes reflexivas houve a
preocupacao e a motivacdo em trabalhar em uma pesquisa voltada para o ensino do
portugués, como segunda lingua, na perspectiva historico-cultural e da didatica

desenvolvimental: interlocu¢cdes com os jovens indigenas xavante.

Por considerar que a educacéo é constituida por diferentes instancias de saber,
referenciamos a nossa pesquisa no o método histérico-cultural de Vygotsky, entre
outros teoricos, como A. N. Leontiev, V. V. Davidov para, assim, investigar o processo
de alfabetizac&o e letramento de estudantes indigenas da etnia Xavante na segunda

lingua, a portuguesa, em espacgos escolares urbanos.

Seguindo essa premissa tivemos como objetivos elaborar algumas acbes como

proposta de ensino sobre Lingua Portuguesa, como segunda lingua, para esses
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jovens, tendo em mente respeitar como principio, seus aspectos linguisticos e
culturais. Assim, nossas agdes se encaminharam fortalecidas com o estudo da teoria
historico-cultural e da didatica desenvolvimental, de Vygotsky, Leontiev e Davydov e,
dessa forma, investigar o processo de aprendizagem da segunda lingua,
(Portuguesa), por meio de conteuados que envolvem a Alfabetizacdo e Letramento
desses jovens indigenas.

Com o propésito de colaborar com estes jovens indigenas no desenvolvimento
das questdes linguisticas, elaboramos um experimento como atividade didatico
formativo, para que lhes possibilitassem a aprendizagem de alguns aspectos
relevantes da Lingua Portuguesa. Os jovens indigenas, em referéncia, tém entre
dezoito e vinte e seis anos e concluiram o ensino médio nas escolas das aldeias onde

residiam.

Nossas acGes caminharam ao encontro do método histdrico-cultural e da
didatica desenvolvimental, fortalecidos com o estudo da teoria historico-cultural de
Vygotsky, Leontiev e Davydov, com o intuito de investigar o processo de
aprendizagem da segunda lingua, por meio de conteldos que envolvem a

Alfabetizacéo e Letramento dos estudantes indigenas da etnia Xavante.

No que diz respeito a elaboracao do trabalho, a pesquisa foi desenvolvida a
partir da abordagem qualitativa, que segundo Tozoni-Reis (2009, p. 10) objetiva
investigar os fendbmenos educativos escolar dentro, ou fora da escola, nos diversos
espacos de nossa sociedade e, que, estdo relacionados com o contexto historico,

politico, social e cultural.

1 A TEORIA HISTORICO-CULTURAL E DIDATICA DESENVOLVIMENTAL COMO
ATIVIDADE DE ENSINO E APRENDIZAGEM

A educacado nao é algo que se possa dizer ser tdo simples, requer habilidade,
boa-vontade, conhecimentos e doagao constante, uma vez que, lapida o ser humano
fisico e mentalmente no sentido de suas reflexdes futuras. Primeiramente, para que
ocorra a efetivacdo da prética educativa € necessaria uma direcdo que dé sentido a

formacdo humana dos individuos, tal como do processo dessa pratica.
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Desse modo, a atividade de ensino desempenha papel fundamental na
formacao e no desenvolvimento dos jovens indigenas como sujeitos conscientes de
sua historia cultural e social. Para melhor exemplificacdo, foi necessario
embasamento a respeito do papel da didatica. Sobre esse assunto Magalhaes;
Sant os; Neto (2018, p . 67) afirma: AAS nos
demasi adamente t2midas e repetitivaso. E ai
um planejamento de ensino, por ela envolver ndo sé o ser, como também os

elementos historicos advindos de anos de existéncia.

Seguindo esse pensamento, Libaneo (2004, p. 6) nos detalha a importancia de
se discutir didatica enfatizando a relevancia de se aprofundar nos modos recentes de
aprender e ensinar, bem como, a relacdo dessas praticas com o papel do professor
no sentido de contribuir no desenvolvimento dos estudantes. Ainda, com base nesse
ponto de vista, consideramos que o trabalho do professor é desenvolver mediacdes
cognitivas, ou seja, condicdes e meios de aprendizagem dos conhecimentos pelos

estudantes, principalmente, dos jovens indigenas.

A partir de nossas investigagcdes constatamos, que os estudos e pesquisas de
Vygotsky e outros, nasceram de sua atividade revolucionéria, cuja finalidade era criar
algo novo, uma nova ciéncia humana, um novo método para responder as demandas

do momento histoérico.

Nessa perspectiva, a cria¢do da teoria da didatica desenvolvimental e histérico-
cultural desenvolveu-se no processo dialético de construcdo do novo homem, da nova
sociedade, da nova educacao, ideais perseguidos pela revolugdo russa no contexto
da época, que, em virtude das varias guerras, fez declinar o nivel da educacgéo, pois
as pessoas eram obrigadas a conviverem com outra realidade, dessa forma, essas
teorias buscaram o renascimento de uma educacédo com bases em diferentes areas
de conhecimentos e das ciéncias. Seguindo os argumentos de Longarezi e Puentes
(2017),

[...] a psicologia histérico-cultural e a didatica desenvolvimental
afirmam que o verdadeiro papel da escola é o de criar um tipo
especifico de orientacdo pedagodgica que permita desenvolver no
aluno aquilo que fora dela néo teria condicdes de desenvolver: o
pensamento tedrico. (LONGAREZI; PUENTES, 2017, p. 22).
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E importante dizer que, o processo de formacdo do pensamento teérico foi
desenvolvido na e pela escola, lugar em que o estudante indigena e ndo indigena
apropriaram dos conhecimentos acumulados, anteriormente, pelas geracdes que 0s
precederam, como 0s conhecimentos cotidianos, que sao construidos e adquiridos
empiricamente e se apoiam na observagdo, assim como, 0s conhecimentos
cientificos, que também se apoiam na observacao, porém ndo sdo encontrados no

cotidiano, mas nas ciéncias, nas artes, entre outros, que séo propiciados pela escola.

ParaFreit as (2016, p. 4) AA fun-«o primordial

politico e ético, propiciando aos alunos a aquisicdo do saber sistematizado. O

C

cumpri mento desta fun-«o ® um fator i mport a

O termo conceito deve ser entendido, na teoria do ensino desenvolvimental,
como o procedimento mental que o sujeito desenvolve para deduzir relacdes
particulares de uma relacdo abstrata. Ele pode ser encontrado nos conhecimentos

acumulados na experiéncia sdcio historica da humanidade.

Como foi observado, o ensino desenvolvimental é entendido como um método
organizado mediado pelo professor, a fim de contribuir com os estudantes, em seu
desenvolvimento integral, ndo s6 da formacao de pensamento teérico, como a de sua
personalidade. Segqund o Freitas (2016, p . 6) , il o
do ensino para a aprendizagem consciente do aluno e a formacéo de acdes mentais
com alto grau de abstracdo, em intima conexdao com plano externo da realidade
concretao. E, a s s ique, noscegpdet & anfora,atnaldhlbamas, no
primeiro momento, com as questdes voltadas para a alfabetizacdo e letramento a fim
de relacionar prética educativa com as condi¢cfes linguisticas e culturais especificas

dos jovens Xavante.

1.1ALFABETIZACAO E LETRAMENTO COMO CAMINHO PARA A
APRENDIZAGEM DA SEGUNDA LINGUA (PORTUGUESA)

Com a finalidade de apontar as praticas e objetos que produzem ecos entre 0s
estudantes indigenas, realizamos uma atividade, como um conjunto de acfes
escolares, com base no método Histérico-Cultural e da Didatica Desenvolvimental

para a Alfabetizagéo e Letramento. Como passo inicial para tornar a aprendizagem da

f oco

48



Estudos em Educacéo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

segunda lingua (portuguesa), ndo s6 um bem individual, mas, sobretudo, um bem

social para esses jovens.

Por considerarmos que, a alfabetizacdo € uma das etapas iniciais na formacao
do ser humano no campo da educacéo e, que vai além do ato de ler e escrever, € que

seguimos o conceito de Soares (2017, p . 1

o
S

aguisicao do cadigo escrito, das habilidadesd e | ei t ura e escrit
que o individuo é alfabetizado e letrado quando conhece o cdodigo escrito, tem
habilidade no uso da leitura e escrita, dessa forma, sabendo fazer frente as demandas
sociais que ultrapassam os limites da codificacéo e decodificacdo, pois sera capaz de
utilizar a lingua em seu contexto social, organizando discursos proprios, a fim de ser

entendido e, ao mesmo tempo, entender seu interlocutor.

Nesse sentido, percebemos o quanto a alfabetizacdo e letramento sao
fundamentais na construcdo de nossas identidades, assim como, na identidade dos
jovens indigenas, que ao adentrarem no mundo da leitura e escrita sdo estimulados a
conhecer outra realidade linguistica de forma mais vasta e mais critica, foi nesse
pensar que, desenvolvemos uma atividade com os estudantes Xavante em espacos
urbanos. Para que assim, pudessem perceber a relevancia do conhecimento de
elementos pertencentes a outra cultura como garantia de inidmeras possibilidades de
crescimento, tanto individual, como social, no sentido de abrir novas portas e novas

oportunidades.

Referindo-se, assim, aos mesmos contextos, observamos que o letramento
esta vinculado com a pratica da leitura e, € nesse ponto, que entra a figura do
professor como mediador dessa prética. Pensando nisso, Kleiman (2005), argumenta
gue AQuando se ensina uma crian-a, um joven
aprendiz est8 conhecendo as pr8ticas de | et

de |l etramentoo (KLEI MAN, 2005, p. 5).

Nesse sentido, utilizamos o processo de alfabetizagéo e o letramento como
caminho para a atividade da aprendizagem da segunda lingua, com estudantes
indigenas Xavante em espacos publicos urbanos. A respeito disso, € importante dizer
gue os conteudos trabalhados com os estudantes mencionados, ndo Sdo 0s mesmos

utilizados com criangas em processo de alfabetizacdo das escolas publicas urbanas,
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bY

mas sim, conteldos voltados a realidade dos jovens indigenas Xavante. Faraco

(1992) contribui melhor com esse pensamento ao argumentar que,

Em qualquer situacao, o que o professor ndo deve esquecer é que ele
€ um construtor de andaimes que criam condi¢des para que o0s alunos
internalizem o novo saber. E preciso, portanto, trabalhar na
alfabetizagéo, sempre com elementos verbais plenos de significado
para a crianca e em meio a atividades significativas com a leitura e a
escrita. Como nos mostra Vygotsky, a internalizacdo de um saber
gualquer € um processo ativo que emerge de formas de vida coletiva,
de interacao entre o aprendiz, seus pares e membros mais experientes
de sua comunidade [...] (FARACO, 1992, p. 55).

Dessa forma, levando-se em consideracdo a nossa atividade escolar com 0s
estudantes indigenas, percebemos como professores desses alunos, que precisamos
muitas vezes construir varios andaimes a fim de criar novas condi¢cdes de
entendimentos por eles, principalmente, com relacdo ao ensino e aprendizagem da
lingua portuguesa, em virtude das grandes dificuldades®que encontravam

provenientes do ensino das aldeias.

Diante das dificuldades apresentadas, percebemos que o processo de
alfabetizacao deveria ocorrer de forma bilingue, além das aulas de lingua portuguesa,

os alunos fariam seus trabalhos usando elementos da lingua materna da propria etnia.

Assim, o ensino de lingua portuguesa tornou-se mais produtivo ao ser
trabalhado com elementos da lingua materna dos jovens indigenas que foi promovido
por discussdes sobre os aspectos linguisticos e culturais, vinculando-se, ao processo
de alfabetizacdo. Diante das dificuldades apresentadas, por eles, ficou muito claro
para nos que se tratava de um modo de alfabetizar, uma vez que, o conhecimento
apresentado por esses jovens, sobre dominio lingua portuguesa, bem como, da

compreensao textual, eram bastante delicados.

15 Podemos apontar, como dificuldades enfrentados por esses jovens, além do aprendizado de Lingua
Portuguesa, como segunda lingua, o distanciamento cultural, os ritos sociais das aldeias, bem como,
as condi¢des minimas de subsisténcias que eles se esbarram para se adaptar a rotina de vida urbana.
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2 RESULTADO DAS ATIVIDADES QUE FORAM REALIZADAS NO PROCESSO
DE ENSINO-APRENDIZAGEM DOS JOVENS INDIGENAS XAVANTE

A atividade foi realizada com um grupo de cinco estudantes Xavante na cidade
de Barra do Gargas/MT, em um periodo de quatro meses. Com faixa etaria entre 18 a
26 anos e, que ja concluiram os ensinos: fundamental e médio na aldeia em que

residem.

Antes de iniciamos as atividades que iriam auxiliar esses jovens indigenas na
construcdo do pensamento teorico, sobre o conceito de texto, foi necessario que
realizdssemos uma avaliacao inicial e, assim, verificar os conhecimentos reais desses
jovens, a respeito do conceito do que seria proposto como trabalho nas acfes de

ensino-aprendizagem.

Como avalia-«o inicial propusemos a
Francisco Viana, a fim de que os alunos conhecessem melhor o que seria um texto e,
assim, no decorrer das futuras agfes, fossem capazes construirem o conceito de
texto, como também, os elementos que ele possui e sua importancia para vida, por
estarmos a todo momento cercados de palavras e textos, assim como, a necessidade

constante de interpreta-los e entendé-los.

ACAO 1: Transformar os termos da tarefa em relag&o ao conceito de texto.

Quadro I'T Descrigdo da primeira agdo desenvolvida na atividade.

Objetivo de

) Conhecer através da leitura os elementos basicos do texto.
aprendizagem

Leitura do texto: AA carta e

a) A partir da leitura do texto explique o que vocé entendeu.
Sublinhar no texto as palavras desconhecidas:

a) Colocar as palavras desconhecidas em uma sequéncia
Operacéao 02 l6gica;

b) Discutir com o grupo as dificuldades encontradas;

c) Socializag&o das respostas discutidas no grupo.
Leitura do alfabeto da Lingua Portuguesa e Lingua Xavante:
Operacéao 03 a) Diferenciar o alfabeto da Lingua Portuguesa, bem como,
da Lingua Xavante;

Operacgéao 01

16 Embora apresente aspectos que reforcam o estereétipo de preconceito quanto aos indigenas,
julgamos necessario sua leitura, bem como, as reflexdes acerca de seu conteudo.
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b) Identificar que existem letras no Alfabeto Xavante que
ndo existem no da Lingua Portuguesa, assim como sons
diferentes.

Desenvolver o processo do dialogo em Lingua Portuguesa e em
Lingua Xavante:
a) Trabalhar com as formas cumprimentos na Lingua
Portuguesa e na Lingua Xavante.

Operacéo 04

Analise da acéo 1:

A acao 1, foi proposta com o intuito de conhecer melhor o processo de aprendizagem
dos jovens Xavante, e o que eles possuiam de conhecimentos relacionados ao tema.
A respeito do que foi apresentado constatamos grandes dificuldades, por eles, no
entendimento do que seria um texto, tendo como maior obstaculo, a falta de
conhecimento da lingua portuguesa. E, mesmo propondo que fizessem interpretacdes
escritas em sua lingua materna tiveram muitas dificuldades na organizacao de seus
pensamentos, como também, de explanarem oralmente, suas ideias para os colegas
e professora. Como meta desta agdo 0s jovens escreveram um pequeno texto sobre
como foi para cada um, as aulas de Lingua Portuguesa.

Figuralil nt er preta-«o feita por um aluno
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Fonte: Arquivo da professora.
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Dessa forma, as atividades propostas em cada operagdo foram muito
significativas pois buscamos relacionar os conteddos com os conhecimentos
empiricos que eles ja conheciam para que assim pudéssemos caminhar com outras

atividades nas acdes que seguem.

ACAO 2: Modelar a relagdo encontrada no contetido em forma objetivada.

Quadro 27 Descricdo da segunda acdo desenvolvida na atividade.

Objetivo da | Elaborar um modelo que represente o conceito dos elementos
aprendizagem gue compde um texto.
Elaboracdo de um modelo em forma de desenho, que
expressasse a apropriacdo dos seguintes conceitos artigo,
substantivo, verbo e preposicao:
a) Adquirir o conhecimento béasico da estrutura da lingua
Operacgéao 01 portuguesa;
b) Representar por meios concretos 0s conceitos
trabalhados;
c) Compreender a relacdo dessa estrutura da lingua
Portuguesa de forma contextualizada.

Analise da acéo 2:

Seguindo esse pensar, desenvolvemos a acdo dois (2) os objetivos
operacionais com vistas a trabalhar a estrutura da Lingua Portuguesa, com o foco nas

palavras simples e, posteriormente, as mais complexas.

E importante dizer, que como professoras alfabetizadoras, construimos uma
ponte entre os conhecimentos internalizados pelos alunos indigenas, assim utilizamos
em nossas atividades palavras da propria realidade dos jovens estudantes, para que
compreendessem melhor o contexto trabalhado e, desta forma pudessem relacionar
com as classes de palavras artigo, substantivo, verbo e preposi¢cao, contetdos em

gue eles apresentaram maior dificuldade de compreensao.

Ressalta-se, que esses conteudos foram aplicados a fim de que percebessem
que todos os conteudos trabalhados, como os sons das letras, formacgao de palavras,
substantivos, verbos, preposicées, artigos, bem como, os paragrafos séo utilizados na

construcdo de um texto.

53



Estudos em Educacéo: Inclusdo, Docéncia e Tecnologias

Figura 21 Desenho representando o conteudo trabalhado.
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Fonte: Arquivo da professora.

Nesse sentido, caminhamos para a relacdo das classes de palavras em seu
uso real, relacionando-o e identificando-o no préprio texto, a fim de que

compreendessem que 0s substantivos sdo os nomes das coisas e objetos que fazem

parte de nosso cotidiano.

ACAO 3: Transformar o modelo com vistas a estudar as propriedades intrinsecas do

conteudo.
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Quadro 371 Descrigdo da terceira agdo desenvolvida na atividade.

Objetivo da | Relacionar as classes gramaticais com o texto lido, partindo da

aprendizagem formacdao de frases simples as complexas.

Producéo de frases a partir das leituras de varios modelos de

textos bulas de remédios, musicas, cartas e histérias em

Operacao 01 guadrinhos:

a) Socializar com os colegas sobre o entendimento das
leituras.

Andlise da acéo 3:

A acado trés, contempla a apreensdo conceitual das classes gramaticais
apresentadas na modelacao (A¢ao dois). Trabalhamos levando em consideragéo seus
conhecimentos empiricos a fim de que eles pudessem relaciona-los aos
conhecimentos tedricos, que se trata de um processo psiquico voltado para a busca
de novas descobertas. A respeito disso, alguns dos jovens indigenas conseguiram
assimilar muito pouco as atividades apresentadas, dessa forma, foi necessario que
praticAssemos, intensamente, nossas acdes. Nas atividades propostas percebemos
gue os jovens indigenas nao conheciam as classes gramaticais da Lingua
Portuguesa, ao usarem em suas em producdes escritas, bem como, em suas
expressdes orais, como por exemplo, "Eu ir banheiro professora!" empregos

linguisticos recorrentes desses jovens indigenas em suas praticas diarias.

Como percebemos, tanto o verbo como a preposi¢cdo, sdo empregadas de
forma incorreta, segundo as normas institucionais, diante disso, desenvolvemos
algumas atividades tanto escritas como orais, a fim de que pudessem usar
adequadamente as classes gramaticais. Pois, diante de tais dificuldades, percebemos
gue era o grande salto que precisdvamos dar sobre o universo educacional desses

jovens indigenas.
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Figura 31 Atividade de construcao de frases e emprego do verbo utilizando imagens do

cotidiano da cultura Xavante.

Fonte: Arquivo da professora.

ACAO 4: Construcdo de um problema especifico que pode ser resolvido mediante

aplicacao do conteudo.

Quadro 41 Descrigdo da quarta acdo desenvolvida na atividade.

Objetivo da
aprendizagem

Produzir um texto que contemplasse todas as classes
gramaticais e conteudos trabalhados.

Operacéao 01

El abora-«o de um texto a part
AO jatobs§

a) ldentificacdo dos elementos que compdem um texto;

b) Relac&o do texto com a gramética;

c) Socializacédo dos textos produzidos.
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