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SILVA, Claudia Regina Pinto. O ensino de Historia e a educagdo em Direitos Humanos:
uma pratica interdisciplinar do 6° ao 9° na educagéo bésica. Dissertacdo (Mestrado Profissional
em Ensino de Historia) - Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, Amambai/MS, 2021.

RESUMO

Esta pesquisa tem como objetivo analisar a interface do ensino de historia com a Educacéo em
Direitos Humanos (EDH) enquanto pratica interdisciplinar do 6° ao 9° ano, na educacao basica.
Para desenvolver tanto a pesquisa como o produto, consideramos os aspectos historicos e
a legislacdo educacional que direciona os principios do educar, para os direitos humanos,
contidos no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH, 2012) e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Tema este relacionado na BNCC como Temas
Contemporaneos Transversais (TCTS), cuja compreensao € de que a escola publica € o espaco
ideal para a efetivacdo de acbes que promovam uma educacdo, pautada no respeito a dignidade
da pessoa humana, uma vez que é nesse ambiente escolar que nos deparamos com jovens e
adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social e que necessitam, portanto, de uma
aprendizagem ligada a valores como a igualdade de direitos, respeito e tolerancia. A abordagem
teve como foco a préatica pedagdgica do docente de historia, a partir da perspectiva do educar,
com base nesses principios universais, haja vista sua formacdo inicial e as dificuldades
relacionadas para ensinar essa competéncia. Por fim, buscamos por meio da elaboracdo de um
manual didatico, direcionado para os professores e professora da Educacdo Basica, apresentar
alguns dos resultados obtidos com a pesquisa, destacando questdes relevantes sobre a tematica,
na perspectiva de criar uma oportunidade para aprofundar o debate nas salas de aula, motivando
assim, os professores, professoras, alunos e alunas, a compreensao de protagonistas da historia
e agentes transformadores da realidade social, na qual se inserem.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia; Educacdo Bésica; BNCC, Direitos Humanos;
ProfHistoria.



SILVA, Claudia Regina Pinto. Teaching History and Education in Human Rights: an
interdisciplinary practice from the 6th to the 9th in basic education. Dissertation (Professional
Master in History Teaching) - State University of Mato Grosso do Sul, Amambai / MS, 2021.

ABSTRACT

This research aims to analyze the interface between history teaching and Human Rights
Education (HDE) as an interdisciplinary practice from the 6th to the 9th grade of basic
education. To develop the research and the product, we considered the historical aspects and
educational legislation that directs the principles of educating for human rights contained in the
National Plan for Education in Human Rights (PNEDH, 2012) and in the Common National
Curriculum Base (BNCC, 2018) . This theme is listed in the BNCC as Contemporary
Transversal Themes (TCTS, 2019), considering that the public school is the ideal space for
carrying out actions that promote education based on respect for the dignity of the human
person, since it is in this school environment that we are faced with young people and
adolescents in a situation of social vulnerability, which is therefore essential for learning linked
to values such as equal rights, empathy and respect. The approach is based on important
researchers in the field of History, Education and Social Sciences and focuses on appropriating
the meaning of human rights education and its praxis, considering that the implementation of
the theme permeates the specific learning of content and methodologies for the preparation of
citizens aware of their social role in the face of inequalities and injustices. | highlight the
practice of history teachers from the perspective of educating based on these universal
principles, given their initial training and the difficulties related to teaching this competence,
for this we punctuated the use of historical narrative and epistemology of “duty of memory”
and its relationship between memory, identity, struggles and rights. Finally, through the
elaboration of a didactic manual aimed at Basic Education teachers, we sought to present some
of the results obtained with the research, highlighting relevant issues on the subject in order to
create an opportunity to deepen the debate in the classroom, motivating thus, teachers and
students understand the protagonists of history and transforming agents of the social reality in
which they are inserted.

KEY WORDS: History teaching; Basic education; BNCC, Human Rights; ProfHistory.
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INTRODUCAO

Enquanto professora de histdria e supervisora da educacéo basica entrei em contato com
os direitos humanos, na Superintendéncia de Diversidades Educacionais, (SUPEMDE), na
Secretaria de Estado de Educagdo do Maranhdo, (SEDUC-MA) e também com a Supervisdo de
Educacdo Escolar Quilombola e Relagbes Etnico Raciais, no ano de 2015, quando estive no
setor, desenvolvendo atividades técnicas de formacdo de docentes em atendimento a Lei
10.639/03 e 11.645/08. O estreitamento das acdes entre a Secretaria de Educacao e a Secretaria
de Direitos Humanos e Participagdo Popular (SEDHIPOP) do estado do Maranhdo
possibilitaram a minha participacdo na Comissdao de Erradicacdo do Trabalho Escravo
(COETRAE) e posteriormente como formadora do projeto Escravo, nem Pensar, promovido
pela Repdrter Brasil, ONG que investiga o trabalho escravo contemporaneo, desde 2007, no
Estado.

Com o fim da cooperagdo técnica e o retorno a sala de aula em 2018, percebi que no
espaco escolar havia uma desarmonizacao nas relacfes sociais, constatada em comportamentos
agressivos, entre os discentes, que apresentam uma composicdo heterogénea; apesar de se
concentrar em uma &rea urbana, a escola presta atendimento aos estudantes das periferias
proximas, caracterizadas pela diversidade cultural. Grupos sociais, convivendo a partir de suas
linguagens e cultura juvenil que tem uma relagéo direta com as questdes de cor, classe social,
moradia, orientacdo sexual e religido. Tal desarmonia, fez emergir certa sensacdo de
instabilidade e receio O clima desconfortavel detectado na escola, creio que em parte, fora
causado pelas manifestagdes que assolavam o pais naquele momento, pela polarizacéo de forgas
distintas de grupos politicos de esquerda assim, como dos da direita que tinham como pano de
fundo a eleicéo presidencial.

Por outro lado, enquanto coordenadora pedagdgica percebi a dificuldade dos docentes
em mediar os conflitos que surgiam em sala de aula, pois os disparos de noticias, no aplicativo
WhatsApp, em grupos de estudantes, era algo veloz e causava desconforto aos participantes dos
grupos, especialmente no que diz respeito aos comentarios de cunho racista, homofdbico e
misdgino. Percebi assim, que precisdvamos formar docentes, para educar com e para os direitos
humanos afim de diferenciar o discurso de 6dio daquele que concernia a liberdade de expressao
no ch&o da escola, urgia pois desenvolver praticas interdisciplinares de respeito e cultura de
paz entre discentes e docentes, no ambiente escolar.

Concomitantemente, crescia 0 Movimento Escola Sem Partido, criado em 2004, pelo

procurador do estado de Sdo Paulo, Miguel Nagib, constituido por pais e estudantes,
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preocupados com a doutrinacao ideoldgica nas escolas. Esse movimento tomou forga em 2015,
com o projeto de lei n. 71180/14.

De repente, o docente comecou a silenciar situacfes de conflito, temendo ser mal
interpretado e passou a encaminhar varias ocorréncias dessa natureza, para a coordenagédo
pedagogica Tais situacdes me despertaram alguns questionamentos, tais como: de que modo
discutir direitos humanos, evidenciando a defesa da vida de todos(as)? Como superar 0 senso
comum? Como introduzir a Educacdo em Direitos Humanos, enquanto tematica no Projeto
Politico Pedagdgico? Como inserir direitos humanos no curriculo? Como elaborar
metodologias interdisciplinares que suscitem a reflex&o sobre os direitos humanos?

No mesmo ano, a gestdo escolar em uma iniciativa organizada por mim iniciou o projeto
piloto de educacdo em direitos humanos em parceria com a Secretaria de Direitos Humanos e
Participacdo Popular (SEDIHPOP) e Secretaria Extraordinaria da Mulher (SEMU), propondo
temas selecionados, pelos docentes, baseados em situacdes e dificuldades reais. A escola
também aderiu ao Projeto Lei Maria da Penha, iniciativa da Promotoria da Mulher do estado
do Maranhdo que forma educadores e jovens acerca de tematicas relacionadas a violéncia contra
a mulher.

Ao final de 2018, observei que constava do catdlogo de disciplinas ofertadas, pelo
Profhistdria, a disciplina Historia e Educagdo em Direitos Humanos que me despertou o desejo
de concorrer a uma vaga para o mestrado, tendo assim, a viabilidade de cursar a disciplina no
intuito de aprofundar meus conhecimentos na tematica direitos humanos, com a possibilidade
ainda de confeccionar um produto, a partir das analises por mim realizada, qual seja, produzir
um manual pedagogico que possa vir a contribuir com os professores e professoras de histdria,
do 6° ao 9° ano da educacdo basica. Tendo logrado éxito na sele¢do, iniciei o curso na cidade
de Amambai, MS, passando a juntar uma area de interesse aos outros temas que emergiam, a
partir dos estudos realizados no mestrado.

O olhar de pesquisadora, suscitado a partir da pés-graduacdo me fizeram observar que
as discussoOes e debates, acerca do papel dos direitos humanos, no mundo e na sociedade, tém
ganhado espagco entre docentes e pesquisadores, demonstrando que h& uma evidente
preocupacéo, acerca da permissividade com algumas violagGes de direitos e banalizacdo da
vida. Tais inquietagdes vém desembarcando na escola, possibilitando ao docente da educagéo
bésica, refletir sobre os aspectos da sua formacédo inicial, suscitando entre seus pares, a
necessidade de aplicacdo de préticas interdisciplinares que corroborem com a apreensao de
fundamentos e metodologias, para o educar em direitos humanos, pois como concorda Candau

(2005, p. 8), “E importante promover processos de educagiio em Direitos Humanos, em que se
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trabalhem a sensibilizacéo, a consciéncia da dignidade de toda a pessoa humana e a promogéo
de uma cultura dos Direitos Humanos”

Infere-se assim, que sendo o chdo da escola, especialmente a publica o local de aquisicao
de conhecimentos, habilidades, competéncias e valores, um ambiente que congrega diferentes
individuos em situacbes concretas de vulnerabilidade social individual ou coletiva é
conveniente que a pratica pedagdgica esteja orientada com base na problematizagdo das
questdes que permeiam a comunidade escolar, como um todo.

Dentre as questdes acima suscitadas, ha atualmente a prevencdo e o combate a cultura
do bullying, aqui caracterizado como assédio escolar e comportamento social agressivo, que
insiste em desqualificar/violar o direito de qualquer individuo que desponte como fora dos
padrdes considerados “normais”, seja por género, orientagdo sexual, etnia, estética ou religiosa.

Nessa perspectiva, ressaltamos que a presente pesquisa concorda com a orientacao do
ensino de histéria vinculado ao dialogo com a Educacdo em Direitos Humanos (EDH) e a
pratica de aprendizagem interdisciplinar, na perspectiva de romper com a visdo linear,
eurocéntrica e colonial que permeiam o curriculo escolar, evidenciando a perspectiva
multicultural de saberes, em respeito a diversidade e diferenca, com base em questbes da
sociedade contemporanea.

Consoante ao exposto, objetivamos promover uma reflexdo sobre o ensino de Historia
e a Educacdo em Direitos Humanos, considerando que a préatica educativa interdisciplinar do
6° ao 9° ano do ensino fundamental, para criancas e jovens, seja orientada pelos principios
humanizadores, no desenvolvimento de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Buscamos na pesquisa ora apresentada demonstrar que determinados elementos
didaticos podem auxiliar os docentes de Historia, a se apropriarem de novas abordagens,
propondo a estes um manual pratico, de como desenvolver um conjunto de saberes, nocdes e
conceitos relacionados ao tema, alinhados a metodologias que possam direcionar 0s processos
de sensibilizacdo e conscientizacdo sobre a cidadania democratica, ativa e planetaria, na
promocao, protecdo e defesa dos direitos humanos, em sala de aula.

A pesquisa esta disposta em trés capitulos: Iniciamos com a explicacdo sobre a
Educacdo em Direitos Humanos, conceituando o termo direitos humanos e o0 seu surgimento,
identificando os objetivos e defini¢des da Educacéo em Direitos Humanos (EDH) e seu campo
normativo: Resolugéo n°® 1/2012/Plano Nacional de Educag&o em Direitos Humanos /Diretrizes
Nacionais de Educacédo em Direitos Humanos e Base Nacional Comum Curricular. No segundo
capitulo, discutimos as abordagens necessarias a EDH para o ensino de Historia em interface

com as teorias pos criticas do curriculo e a pedagogia decolonial, com base no trabalho de



17

Boaventura Santos (2005), considerando ainda as contribuicdes da Teoria da Histéria com o
conceito de narrativas histéricas de Jorn Husen (2007 ) e ainda o conceito do dever de memodria,
de Paul Ricouer (2007 ). Por fim, no terceiro capitulo apresentamos a organizacgéo do trabalho
docente, propondo metodologias do cruzamento de competéncias especificas, da disciplina de
Historia, enquanto unidade da tematica e com Temas Contemporaneos Transversais ( TCTS)

com destaque a macro area especifica.
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CAPITULO |

1. O QUE SAO OS DIREITOS HUMANOS ?

De acordo com a historiadora e professora norte americana Lynn Hunt, em seu livro
A Invencado dos Direitos Humanos, foi exatamente na obra O contrato social (1762) de Jean
Jacques Rousseau, bem como no Tratado de Tolerancia de (1763) de Voltaire, que o termo
“direitos do homem” foi utilizado, pela primeira vez. Esse ultimo, proibido na Franga, trouxe a
tona os erros do processo que levou a condenacdo e execucao de Jean Calas, um comerciante
de algoddo e calvinista, pelo tribunal criminal de Toulouse, em 1792. O filésofo iluminista
utilizou o termo, ao citar os castigos corporais, sancionados pelos tribunais franceses e a
auséncia de tolerancia de grupos religiosos distintos que, sedentos de “justica”, apoiavam
medidas, como o estrangulamento e a incineracao do réu, na fogueira.

O caso do Jean Calas suscitou debates acerca da tortura que servia de instrumento, para
confissdes supervisionadas pela justica, uma vez que o castigo corporal publico estava presente
na maioria das sentencas dos tribunais franceses, na ultima metade do século XVIII. Cresceu
uma corrente de pensadores que advogavam a moderagao dos castigos, e a concepgao de que,
para a justica, deveria prevalecer os valores humanitarios. Tais valores, que na Franga,
incorporaram os direitos politicos, estendidos aos negros livres (1792), a emancipacdo de
escravos( 1974) e a abolicdo da escraviddo, em suas colbnias britanicas, em 1865.

Percebemos que o termo direitos humanos surge por desencargo da consciéncia dos
homens da justica, uma vez que o caso de Calas culminou em uma sentenga, baseada em
tortura, que o levou a morte, e que ,portanto, era preciso “amenizar”, “ humanizar” as formas
de castigar o corpo. Outra violacdo que despontou na situacdo do surgimento do termo direitos
humanos foi a intolerancia religiosa, pano de fundo e, portanto, uma justificativa para o
assassinato do filho, por seu genitor. Fiel protestante, Calas teria sido contrariado com a escolha
do primogénito, em aderir ao catolicismo. De acordo com Voltaire:

Nesse estranho caso, tratava-se de religido, de suicidio, de parricidio; tratava-se de
saber se um pai e sua mde haviam estrangulado o proprio filho para agradar a Deus,
se um irmdo havia estrangulado o seu irmdo, se seu amigo havia estrangulado seu
amigo e se 0s juizes poderiam ser reprovados por terem feito morrer no cadafalso um
pai inocente ou por terem poupado uma mae, um irmdao ou um amigo culpado.
(VOLTAIRE, 1763, p.7)
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A intolerancia religiosa teria causado a condenacdo, em virtude do conflito entre
protestantes e catolicos, que ao contrario de desejarem a morte de inocente deveriam promover
valores humanos, como a caridade e a compaixdo .O modelo de castigo, imputado pelo Estado
era embasado em preceitos religiosos, sendo superado somente em 1905, quando a Franca se

tornou um estado laico, separando definitivamente Estado e Igreja.

Figura 1: A roda dos desesperados e Jean Callas
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Fonte: Google imagens

Para Hunt

Os direitos humanos requerem trés qualidades encadeadas: devem ser naturais
(inerentes nos seres humanos), iguais (0s mesmos para todo mundo) e universais
(aplicéveis por toda parte). Para que os direitos sejam direitos humanos, todos 0s
humanos em todas as regifes do mundo devem possui-los igualmente e apenas por
causa de seu status como seres humanos. Acabou sendo mais facil aceitar a qualidade
natural dos direitos do que a sua igualdade ou universalidade. De muitas maneiras,
ainda estamos aprendendo a lidar com as implicacdes da demanda por igualdade e
universalidade de direitos. (HUNT, 2009, p.19)

Verifica-se nessa acepgdo, que o status de humanidade, inerente aos sujeitos se
configura, enquanto justificativa, para a sua consecucdo, ou pelo menos, sua exposicdo
enquanto direito, haja vista o principio da universalidade e igualdade que emergem dos Direitos
Humanos, nem sempre se estendem a todos 0s humanos, na pratica, mas, sua evocagdo, por Si
s0, suscita indagacdes e manifestacdes, quando estes sdo violados.

Ao analisar a questdo dos castigos corporais Eric Hobsbawn ressaltava que “[...] a
barbarie é um subproduto da vida em um determinado contexto social e histérico algo que vem
do territorio” (1988, p. 32), destarte os castigos corporais publicos que muitos eram

sentenciados faziam parte do cotidiano da Franga, cujo padrdo moral da época sancionava a
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pratica. Considerando assim tal pressuposto, infere-se que a barbérie possui relacdo com o
ch&o social onde coabitam os individuos e as relagcbes de poder que nele eclodem; esta é
resultante dos conflitos e nos modos como alguns sujeitos subjugam os outros, por meio da
correlacdo de forcas. (HARDMAN, 1998).

Somente em 1760, 0s paises europeus ensaiaram o abandono dos castigos corporais, em
virtude da opinido puablica, que exigia o fim das indignidades, infligidas aos corpos dos
condenados. Hunt (2009) salienta ainda, o papel do direito natural ou jusnaturalismo, para o
nascimento dos direitos humanos, ou seja, o direito seria algo baseado no bom senso e nos
principios da moral, ética, equidade e liberdade dos individuos. Grotius, Pufendorf,
Burlamaqui, Locke e Hobbes contribuiram diretamente na historia dos direitos humanos, ao
afirmarem a existéncia de direitos universais, elementos que logo foram apropriados, pelo
Estado. Assim,

A tortura terminou porque a estrutura tradicional da dor e da pessoa desmantelou e foi
substituida pouco a pouco por uma nova estrutura, na qual os individuos eram donos
de seus corpos, tinham direitos relativos a individualidade e a inviolabilidade desses

corpos, e reconheciam em outras pessoas as mesmas paixdes, sentimentos e simpatias
que viam em si mesmos. (HUNT, 2009, p.112)

Pesquisadores como Hunt destacam que sdo trés os documentos que ddo base a
formacéo dos Direitos Humanos: Constituicdo Americana (1787), a Declaracdo Universal dos
Direitos do Homem e do Cidad&o no contexto da Revolugéo Francesa (1789) e a Declaracéo
Universal dos Direitos do Homem e do Cidadao ( 1948), p6s a Segunda Guerra Mundial.

Historicamente, os Direitos Humanos estdo classificados em trés geracdes segundo
Benevides (1998)

A primeira geragdo é das liberdades individuais, ou chamados direitos civis. S&o as
liberdades consagradas no século XVIII, com o advento do liberalismo, so direitos
individuais contra a opressdo do Estado, contra o absolutismo, as perseguicBes
religiosas e politicas [...]. A segunda geracéo é a dos direitos sociais do século XIX e
meados do século XX. S&o todos aqueles direitos ligados ao mundo do trabalho. Como
o direito ao salario, a seguridade social, férias, horario[...]. S&o direitos marcados pelas
lutas dos trabalhadores ja no século XIX e acentuadas no século XX. As lutas dos
socialistas e da socialdemocracia, que desembocaram no estado de Bem —Estar-
Social. A terceira geracéo € aquela que se refere aos direitos coletivos da humanidade.
Referem-se a0 meio ambiente, a defesa ecolégica, a paz, ao desenvolvimento, a
autodeterminacdo dos povos, a partilha do patriménio cientifico, cultural e
tecnoldgico. Direitos sem fronteiras, direitos chamados de solidariedade planetéria.
(BENEVIDES, 1998, p. 9)

Nos séculos XIX, deu-se a construgdo da identidade nacional, marcada pelo discurso da
superioridade, de uma raga, sobre outra. No século XX, o0 nacionalismo assume um carater

mais xenofobo e racista, que contribuiu para desencadear as guerras mundiais, que assolaram
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varias nagdes, na Europa e em outras partes do mundo, estabelecendo novas referéncias, em
termos de barbarie. (HUNT, 2009, p. 202-203). E dentro desse panorama que a DUDH surge,
como instrumento de contencdo da barbarie estabelecida e fortalecimento dos direitos naturais,

suplementados pelo direito individual que contempla o individuo, em sua singularidade.

Figura 2: Charge Declaracdo Universal dos Direitos Humanos
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A Declaracdo Universal do Direitos Humanos (DUDH) foi proclamada em Paris, em 10
de dezembro de 1948 e elenca 30 artigos de direitos inerentes ao ser humano, trazendo como
preceito “[...] a justica, a paz no mundo e a protecdo do individuo contra a opressao e a tirania
foi adotada pela Organizacdo das NacGes Unidas (ONU) e por meio da Resolucdo 2172 (I11)
Assembleia Geral”. (DUDH, 1948 p. 20)

Conforme a Organizacdo das NacGes Unidas, Tratados e outras modalidades do direito
costumam servir para proteger formalmente os direitos dos individuos ou grupos contra aces
de abandono dos governos e também de situacBes de vulnerabilidade social e ameaca de
integridade da condi¢do humana. (FRANZEN, 2015, p.14)

Alguns desses dispositivos constitucionais contidos na declaragao* sdo:

o Respeito a dignidade e ao valor do individuo;
o Direito a vida, liberdade e seguranca pessoal;
o Direito ao trabalho, a educacéo e a servigos publicos;

o Igualdade, perante a lei.

! Dispositivos constitucionais pertinentes-Atos internacionais nio ratificados pelo Brasil. Atos ratificados pelo
Brasil-Normas Correlatas-Decretos e Regulamentos. Brasilia: Senado Federal, 2013. https://www2senado.leg.br
Acesso em: 04 de Abril de 2019
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A DUDH, em conjunto com o Pacto Internacional dos Direitos Civis e Politicos e seus
dois Protocolos Opcionais (sobre procedimento de queixa e sobre pena de morte), e com o Pacto
Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e seu Protocolo Opcional formam a
chamada Carta dos Direitos Humanos preconizada pela Organizacdo das Nacbes Unidas
(ONU).

Ao analisar a questdo Basombrio (1992) enfatiza que:

A educacdo em direitos humanos na América Latina constitui uma pratica recente.
Espaco de encontro entre educadores populares e militantes de direitos humanos,
comeca a se desenvolver simultaneamente com o final dos piores momentos de
repressdo politica na América Latina e alcanga um certo nivel de sistematizacdo na
segunda metade da década de 1980. (BASOMBRIO, 1992, p.33)

No Brasil, 0 marco histérico para o surgimento dos Direitos Humanos, enquanto politica
publica se deu na transi¢do para a democracia e na promulgacéo da Constituicdo de 1998, que
credencia o Pais junto aos outros organismos internacionais para que em acgdes conjuntas

garantam a protecéo dos direitos fundamentais.

Se de um lado comemoramos a conquista da liberdade de expressao, a possibilidade
de livre organizacdo dos grupos e movimentos sociais, o direito de expressdo sem
qualquer censura, a retomada da escolha democratica pela elei¢do direta, a alternancia
de poder, do outro lado convivemos ainda com os exterminios de lideres sindicais e
de organizac@es sociais legitimas, com a exploracao do trabalho escravo e do trabalho
infantil, com a exploracdo da prostituicdo, com muitos casos de violéncia contra a
mulher e crianga, com inimeros casos de violéncia doméstica, com situacdes de abuso
de poder de policiais e militares, com situacdes deploraveis dos apenados nas prisdes,
com torturas, com milicias que promovem a matanga sob qualquer pretexto, com
homofobias, com crime organizado que se propaga e se mantém de forma endémica
nas cidades e no campo, com questdes de luta agraria que vitimam, geralmente
indigenas e pequenos produtores. (MAINARDI, 2014, p.5)

Ressalta-se que a despeito dos dispositivos legais, em especial da Carta Magna
Brasileira que visa a efetivacdo da cultura dos direitos humanos, estes, na pratica, pouco se
efetivam, o que se atribui a uma lacuna do tema no contexto educacional. Dessa forma, de
acordo com o Fundo Internacional de Emergéncia para a Infancia (UNICEF), 6rgdo das NacGes
Unidas, que tem como prerrogativa a defesa dos direitos das criangas “os direitos humanos sdo
normas que reconhecem e protegem a dignidade de todos os seres humanos”. Em seu Artigo I,
a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948) considera que:

Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos humanos e as liberdades
estabelecidos nessa Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga, cor,

sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou social,
riqueza, nascimento ou qualquer outra condicdo. (1948)
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O grande desafio dos direitos humanos no mundo contemporaneo é conseguir dar conta
do pluralismo ndo etnocéntrico, que valorize o didlogo entre as culturas, 0 que evitaria a
sobreposicdo daquela considerada “inferior” pela classificada como “superior”. O problema
detectado aqui € a desigualdade social, em um mundo globalizado, onde os problemas sociais
da América Latina divergem das situacdes da América do Norte, por exemplo. Nos paises
periféricos a marcas da desigualdade e da exclusdo econémica e social sdo profundas.
Atualmente em virtude da crise sanitaria, por conta da Pandemia do Covid-19, acentuou-se
ainda mais, o contexto da pobreza. Para compreender o mecanismo da desigualdade, utilizamos

a conceituacédo de Goran Therbon (2009, p.140)

Quadro 1: Mapa mental sobre desigualdade baseado em Therborn

Desigualdade Desigualdade e
Vital Existencial Material

Desigualdades que impedem o direito ao nascer, ao existir e ao prosperar economicamente.

A superacdo da desigualdade e de seus mecanismos que acentuam a pobreza e 0s
processos de exclusdo é condi¢do necessari a, na formagdo dos cidaddos ativos que visam
promover a cultura dos direitos humanos, sendo a Educagdo em Direitos Humanos ( EDH)
instrumento que se propde a identificar e a debater as injusticas, bem como, reparar as
desigualdades .

Nessa perspectiva, concordamos com TAVARES (2006), quando esta enfatiza que:

E igualmente por meio dessa educacio que se pode comegar a mudar as percepcoes
sociais radicais, discriminatdrias e violentas, na maioria das vezes, legitimadoras das
violagdes dos direitos humanos. E reconstruir as crencas e valores sociais

fundamentados no respeito ao ser humano e em conformidade com os preceitos
democraticos e as regras do Estado de Direito. (TAVARES, 2006, P. 489)

Comprovada a relevancia dos direitos humanos torna-se imprescindivel a apropriacdo
dos fundamentos e configuracdes da Educacdo em Direitos Humanos perspectiva que
abordaremos a seguir.
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1.1. Educacao em Direitos Humanos

Realiza-se neste capitulo algumas consideracGes histdricas, acerca da Educacdo em
Direitos Humanos (EDH), a partir da base tedrica de estudiosos da tematica, bem como da

propria trajetoria desta e de sua inser¢do, no ensino bésico.

Figura 3: Programa Mundial para a Educacdo em Direitos Humanos. Plano de Ac&o.

Fonte: httﬁwww.dhnet.org.br

Considerado como marco intergovernamental mundial, o Programa para a Educacéo
em Direitos Humanos ( PMEDH) teve como base as discussdes e decisGes dos paises membros
das Nagdes Unidas (ONU), na chamada década da educacdo para os direitos humanos ( 1995-
2004). O documento oficial surgiu em 2005, com o objetivo de “fomentar o desenvolvimento
de estratégias e programas nacionais sustentaveis de educacdo em direitos humanos” (PMEDH,
2006, p.5) No primeiro Plano de Ac¢do do programa ( 2005-2007), aprovou-se a 12 etapa por
todos os paises membros, no entendimento de que a educagdo tem um papel importante na
reducdo das desigualdades para a constituicdo de uma sociedade pacifica, equitativa e inclusiva.

Nesse contexto e de acordo com o PMEH:

A educacdo em direitos humanos pode ser definida como um conjunto de
atividades de educacdo, de capacitacéo e de difusdo de informacdo, orientadas
para criar uma cultura universal de direitos humanos. Uma educagdo integral
em direitos humanos ndo somente proporciona conhecimentos sobre o0s
direitos humanos e os mecanismos para protegé-los, mas que, além disso,
transmite as aptiddes necessarias para promover, defender e aplicar os direitos
humanos, na vida cotidiana. A educacdo em direitos humanos promove as
atitudes e o comportamento necessarios para que os direitos humanos de todos



25

0s membros da sociedade sejam respeitados. As atividades de educacéo em
direitos humanos devem transmitir os principios fundamentais dos direitos
humanos, como a igualdade e a ndo discriminacdo e, a0 mesmo tempo,
consolidar a sua interdependéncia, indivisibilidade e universalidade. Do
mesmo modo, essas atividades devem ser de natureza pratica e devem estar
encaminhadas ao estabelecimento de uma relacdo entre os direitos humanos e
a experiéncia dos educandos, na vida real, permitindo que eles se inspirem nos
principios de direitos humanos existentes no seu proprio contexto cultural.
Mediante essas atividades, os educandos sdo dotados dos meios necessarios
para determinar e atender as suas necessidades no ambito dos direitos
humanos e buscar solugdes compativeis com as normas desses direitos. Tanto
0 que é ensinado como 0 modo como é ensinado devem refletir os valores dos
direitos humanos, estimular a participacdo a esse respeito e fomentar
ambientes de aprendizagem nos quais ndo existam temores nem caréncias.
(PMEH, 2015-2019, p.7)

O plano de acdo discrimina quatro etapas: a) analisar a situacéo atual da EDH no sistema
de ensino b) planejar estratégias e estabelecer prioridade, c) implementar a estratégia nacional,
d) avaliar as estratégias identificando os resultados nos sistemas de ensino. No caso do Brasil,
coube ao Ministério da Educacdo pensar estratégias para a implementacdo de politicas
educacionais, programas, formacédo docentes e a producdo de material didatico.

Considerando as finalidades das EDH, contidas no plano:

a) Fortalecer o respeito aos direitos humanos e as liberdades fundamentais;

b) Desenvolver plenamente a personalidade humana e o sentido da dignidade do ser humano;
c¢) Promover a compreensao, a tolerancia, a igualdade entre os sexos e a amizade entre todas as
nacdes, 0s povos indigenas e 0s grupos raciais, nacionais, étnicos, religiosos e linguisticos;

d) Facilitar a participacdo efetiva de todas as pessoas numa sociedade livre e democratica na
qual impere o Estado de direito;

e) Fomentar e manter a paz;

f) Promover um desenvolvimento sustentavel centrado nas pessoas € na justica social.

No anexo do plano de acdo observamos também as diretrizes e praticas sobre formas de

aplicacdo dos cinco componentes que devem ser priorizados nos sistemas de ensino:
1. Politicas educativas
2. Aplicacéo de politicas
3. Ambiente de Aprendizagem
4. Ensino e Aprendizagem
5. Formagdo e aperfeicoamento de pessoal docente.
A Organizacdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e a Cultura (Unesco)

promoveu a cooperacdo e o dialogo intercultural, junto aos governos, na implantacdo de
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Comités de Promocdo da Educagdo em Direitos Humanos, equipes que construiram, dentro dos
seus territorios, os planos nacionais para a efetivacdo dessa politica publica, nos seus sistemas

de ensino.

1.2. Educacédo em Direitos Humanos: defini¢des e objetivos.

Com vistas a conscientizar a sociedade brasileira sobre as transformacgdes sociais
enguanto processo continuo, o Conselho Nacional de Educacdo, do Ministério da Educacéo,
homologou em 2012, a Resolugdo n® 1, que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagéo
em Direitos Humanos, considerando elementos como a dignidade humana, igualdade de
direitos, reconhecimento e valorizacdo das diferencas e das diversidades, laicidade do Estado,
democracia na educacdo, transversalidade, vivéncia, globalidade e sustentabilidade ambiental
conforme dispde o Art. 3° das diretrizes supracitadas. A Formacao Inicial e Continuada dos
Profissionais do Magistério da Educacdo Baésica, referenciada no Programa Nacional em
Direitos Humanos (PNDH) foi estabelecida pelo Parecer n® 8/2012

Apds seis anos da publicacdo das DNEDH e agora, da recente Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) elenca-se o seguinte gquestionamento: como se efetiva a formacdo dos
professores e professoras de Histdria, tendo como base o0s eixos que compdem o PNEDH e as
TCTS? Como produzir material para docentes? Que atividades devem ser propostas?

Segundo Candau (2013, p.59-66) a educacdo em direitos humanos apresenta
ambivaléncia porque tem sido construida individualmente, o que favorece sistematicas
violagBes de direitos, dai a necessidade de internalizar, no imaginario social, a cultura dos

Direitos Humanos. Assim, ela destaca que:

A educacdo em Direitos Humanos ja tem caminho construido no Brasil e em todo o
continente latino-americano. No momento atual, o desafio fundamental é avancar em
sintonia com sua paixao fundante: seu compromisso histérico com uma mudanca
estrutural que viabilize uma sociedade inclusiva e a centralidade dos setores populares
nesta busca. Estas opg¢des constituiram - e acreditamos que continuam sendo - a fonte
de sua energia ética e politica. (CANDAU, 2007, p. 411).

A educacdo em direitos humanos tem como objetivo favorecer a formacgéo do sujeito de
direito, de maneira individual e coletiva, mas também permite atuar diretamente com grupos
minoritarios/marginalizados, educando para que estes sejam capazes de identificar violagdes de

direito e a possibilidade de enfrentamento, na busca por mudangas. Cabe, portanto, ao docente,
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o0 papel de intelectual mediador, para mobilizar as habilidades e competéncias dos seus alunos

e alunas, para avancar na direcdo da cultura de direitos humanos, no espago escolar.

Figura 4: Charge Direitos Humanos
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Ha algumas décadas, a América Latina tem sido combativa, na luta contra as violagdes
de direitos humanos. Entretanto, a partir de 1980, os movimentos sociais e demais organizacoes
ampliaram seu foco, inserindo acOes de defesa e protecdo a esses direitos. Segundo Basombrio
(1992):

A educacdo em direitos humanos na América Latina constitui uma prética recente.
Espaco de encontro entre educadores populares e militantes de direitos humanos,
comega a se desenvolver simultaneamente com o final dos piores momentos de
repressdo politica na América Latina e alcanga um certo nivel de sistematizacdo na
segunda metade da década de 1980” (BASOMBRIO, 1992, p.33)

Considerando que a América Latina apresenta problemas sociais especificos e nesse
caso também o Brasil, com acentuada desigualdade social e a EDH aparece, portanto, como
uma discussdo recente onde se deve considerar as trés dimensdes para o educar em direitos
humanos:

1. Compreender o que é os direitos humanos e seus mecanismos para a sua protecao;

2. Valores e atitudes que respeitem os direitos humanos;

3. AcOes desencadeadoras de promocédo, defesa e reparacdo das violagOes, aos direitos
humanos.

Considerando, pois, a relacdo entre direitos, cidadania e educacdo, de modo mais
especifico, em relacdo ao ensino de histdria e de seu papel ndo apenas de trazer a baila o0s
acontecimentos do passado, ou mesmo de fatos historicos presentes, mas trazer, no bojo dos

conteudos nela trabalhados, enquanto disciplina do curriculo escolar, uma andlise critica, em
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uma perspectiva transformadora, dos acontecimentos e dos direitos dos cidaddos tal como
preconizam a Declaracdo dos Direitos Humanos e a a Constituicdo Brasileira.

1.3. Campo Normativo: diretrizes nacionais e o Plano Nacional de Educacédo em Direitos

Humanos

Os Direitos Humanos possuem reconhecimento internacional, razdo pela qual devem
permear todo o curriculo escolar, sendo trabalhados no computo das diferentes areas de
conhecimento. Relacionam-se, portanto, a temas como cidadania, trabalho e consumo,
sustentabilidade, diversidade sexual, racial e religiosa, incluséo de pessoas com deficiéncia,
entre outros.

Menezes, Lima e Rodrigues (2020) chamam a atencdo, para a transversalidade da
Educagdo em Direitos Humanos, devendo estes serem trabalhados, em uma perspectiva
interdisciplinar, principio que remete a um dialogo interdisciplinar. Para o0s autores
supracitados, todas as questdes contemporaneas fazem referéncia aos Direitos Humanos.
(BRASIL, CNE; 2013, p. 523)

O campo normativo que se relaciona a educacédo e os direitos humanos inserem-se na
Constituicdo Federal (1988), na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (1996), nos Parametros
Curriculares Nacionais (1997), no Programa Nacional de Direitos Humanos (versédo 1996 e
segunda versao em 2002) e no Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (versdes de
2003 e 2006). Tais documentos assinalam as diretrizes e a¢fes necessarias, para a formacao

cidada, pela primeira vez, no Brasil.

A sociedade brasileira demanda uma educacdo de qualidade, que garanta as
aprendizagens essenciais para a formacdo de cidaddos autdnomos, criticos e
participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e responsabilidade na
sociedade em que vivem e na qual esperam ver atendidas suas necessidades
individuais, sociais, politicas e economicas” (PCNs 1997, p.21)

O Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) estd firmado em
documentos internacionais e nacionais e se consolidou com a implantacdo do Comité de
Educacéo em Direitos Humanos (CNEDH), em 2003, por meio da Portaria SDH, n° 98/1993
que culminou na elaboracdo do Plano Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH)
em 2006. Tal portaria foi substituida pela Portaria SEDH n° 83 de 21/02/20082, que propde que

2 Disponivel em: https://www.normasbrasil.com.br/norma/portaria-83-2008_205627.html.
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seus sistemas de ensino insiram o educar para os direitos humanos, no curriculo nas Instituicdes
de Ensino Superior e Educagao Basica, assim como nas instituicdes de seguranca publica, “[...]
desenvolvimento de processos metodologicos participativos e de construgdo coletiva,
utilizando linguagens e materiais didaticos contextualizados”.

O PNEDH esté dividido em nove sessdes que apontam os objetivos gerais e as linhas
gerais de acdo, para a implantacdo e implementacdo da EDH, na educa¢do bésica, no ensino
superior, na educacdo nao formal, na educacdo dos profissionais dos sistemas de seguranca e
nas midias, além do historico da construcédo do plano e a Resolucdo n° 1 /2012 que estabelece
as diretrizes para a EDH, a serem observadas pelos sistemas de ensino.

O documento reafirma os preceitos do programa mundial, garantindo uma educagao que
venha a criar uma cultura universal dos direitos humanos, bem como exercitar a tolerancia, a
promocdo e a valorizacdo das diversidades (étnico racial, religiosa cultural, geracional,
territorial, fisica, individual, de género, de orientagdo sexual, de nacionalidade, de opgéo
politica e solidariedade, entre 0s povos, além de assegurar a todas as pessoas, 0O acesso a
participacdo efetiva, em uma sociedade livre.

Nas linhas gerais de acdo e desenvolvimento normativo e institucional o (PNEDH 2012,
p.14) sinaliza que € necessario.
1-Consolidar o aperfeicoamento da legislacdo aplicavel a EDH;
2-Propor diretrizes normativas, para a EDH;
3-Fomentar a pesquisa e pds-graduacdo, como area de conhecimento interdisciplinar;
4-Propor unidades e programas institucionais, em direitos humanos, nos 6rgaos publicos;
5-Inserir a tematica, em concursos publicos;
6-Institucionalizar a categoria EDH, no prémio Direitos Humanos do governo federal;
7-Incluir a temética da EDH, nas conferéncias nacionais, estaduais e municipais de direitos
humanos.

Trata-se de constituir, tal como dispde o Art. 1° da Portaria SEDH n° 83 de 21/02/2008,
um comité Nacional com vistas a “l - Propor, monitorar e avaliar a Politica Nacional de
Educagao em Direitos Humanos;”” com o proposito de efetivar agdes programaticas do PNEDH,
na formacdo do docente das diferentes areas de conhecimento, entre elas a area de historia,
possibilitando a efetivacdo de praticas e métodos no ambiente escolar, considerando o seguinte
problema: a formagédo docente, em histdria, ao longo dos anos, tem contemplado de forma
incipiente, o educar para os direitos humanos, em uma perspectiva tedrico-pratica, que suscite
no docente da area, uma consciéncia analitica, que possibilite o desenvolvimento do senso

critico e participativo do educando, para que este se situe como sujeito ativo da prépria
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aprendizagem, refletindo sobre seu préprio papel, em relagdo aos direitos humanos, a partir do
autoconhecimento e do respeito a diversidade, como postula Arroyo 2002.

Considerando o conceito classico definido por Marshall (1967), a partir de uma
dimensdo que abrange o direito civil, o politico e o social, para o teorico, os direitos civis sao

relativos as liberdades individuais, que vao, conforme aponta Fernandes e Paludeto (2010)

[...] desde a liberdade de ir e vir, liberdade de imprensa, pensamento e fé, o direito a
propriedade e a conclusdo de contratos validos e o direito a justi¢ca”. Dessa forma, a
garantia dos direitos civis é de competéncia dos tribunais de justiga, tendo como base
o principio da igualdade perante a lei. No tocante aos direitos politicos, estes visam a
garantia da participagdo dos individuos na efetivacéo do poder politico, por meio de
partidos, sindicatos e associagdes, seja na qualidade de membros, seja como eleitores
dos membros desses organismos. (FERNANDES; PALUDETO, 2010, p. 2010).

A estrutura do documento, intitulado PNEDH, traz em seu bojo os cinco grandes eixos
de atuacdo, no que diz respeito as concepcdes, principios, objetivos, diretrizes e linhas de acéo
para a educacdo basica, ensino superior, educacdo ndo-formal. Enfoca também, a Educacéo dos
Profissionais dos Sistemas de Justica e Seguranca Publica e Educacéo e Midia.

Nessa acepcdo, a Educacdo em Direitos Humanos permeia a vida humana, como um
todo, o que faz com que esta perpasse todos os eixos de atuacdo, como ja pontuado, a partir da
premissa de que os DH se constituem, no caso brasileiro, um direito constitucional, a basilar as
diferentes esferas de formacao e vivéncia das pessoas.

A definicdo considerada para a Educacdo em Direitos Humanos é de um processo
sistematico e de multiplas dimensdes que aponta diretrizes, acerca da formacdo do sujeito de

direitos, articulando as seguintes dimensoes, de acordo com Brasil (PNEDH, 2006):

Apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a
sua relacdo com os contextos internacional, nacional e local; Afirmacdo de valores,
atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos direitos humanos em todos 0s
espacos da sociedade; Formacéo de uma consciéncia cidada capaz de se fazer presente
em niveis cognitivo, social, ético e politico; Desenvolvimento de processos
metodoldgicos participativos e de constru¢do coletiva, utilizando linguagens e
materiais didaticos contextualizados; Fortalecimento de praticas individuais e sociais
que gerem acg0es e instrumentos em favor da promog&o, da protecéo e da defesa dos
direitos humanos, bem como da reparagdo das violagfes. (BRASIL, 2006, p. 25)

Verifica-se nessa acepgdo, que a EDH seja capitaneada por distintos sujeitos,
instituicOes e mesmo diferentes metodologias, o que evidencia o papel da educacdo, para a

construcdo de uma vivéncia, em DH.
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CAPITULO 2

2. ABORDAGENS A EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS NO ENSINO DE
HISTORIA

A prética pedagogica do professor e da professora de Historia deve ir além da mera
transmissdo dos contetdos trabalhados, em sala de aula. Este docente deve estimular o
desenvolvimento da consciéncia historica dos estudantes, promovendo a apreensdo de
informagdes, habitos de leitura, habilidades e anélises no tempo e espaco, inferindo outras
discussbes como por exemplo, o papel dos direitos humanos na defesa das minorias.

Convem promover uma reflexdo acerca do curriculo partindo da possibilidade de
conexdo entre o Ensino de Historia e a Teorias Pds Criticas do Curriculo considerando a
necessidade de apropriacdo do professor e da professora de historia, de saberes e préticas
pedagogicas interdisciplinares articuladas ao respeito e a diversidade e a diferenca dos grupos
sociais inseridos no espaco escolar.

O que podemos definir como Teorias P6s Criticas? Que contribui¢fes para o ensino da
Historia a Epistemologia do Curriculo pode fornecer a disciplina? A quais representacdes se
refere? O termo pos critico é uma expressao utilizada para denominar as teorias que surgiram
do questionamento dos pressupostos das teorias criticas, marcadas pelo marxismo, Escola de
Frankfurt e da Fenomenologia. O eixo norteador das teorias pos criticas € abordar as diferencas
sociais, culturais, de género e de etnia afim de elucidar questdes relacionadas a producdo da
diferenga e por conseguinte da diversidade.

Segundo Tomaz Tadeu o multiculturalismo € um movimento ambiguo pois surge nos
Estados Unidos, negros que lutavam por direitos civis e o fim da discriminacdo, grupo
dominado culturalmente que buscava o reconhecimento dos seus espacgos dentro de uma cultura
nacional. Assim entendemos que “O multiculturalismo ndo pode ser separado das relacdes de
poder que antes de mais nada, obrigaram essas diferentes culturas raciais, étnicas e nacionais a
viverem no mesmo espaco”. (SILVA,2005).

O conceito de diferenca, € algo discursivamente produzido, pois nasce de narrativas do
outro, o qual se considera culturalmente superior, o “ndo diferente”; tais diferengas sdo
produzidas e reproduzidas, atraves das relacdes de poder. Sob a ética de um curriculo
multiculturalista critico, o conceito de diferenca seria permanentemente questionado, revelando

as contradicOes de valores estabelecidos como Unicos, perfeitos e nacionais.
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Portanto, ndo bastaria inserir, no curriculo, as dindmicas de género, raca e sexualidade,
sem discutir o processo de producdo dessa diferenca, para superagdo da desigualdade e da
assimetria.

A exemplo disso a” pedagogia feminista” contribui significativamente, no sentido de
sugerir um curriculo masculino e feminino que evidencie qualidades, para ambos e estimule a
solidariedade, entre as mulheres. Além de possibilitar o estudo de género, efetuando uma
mudanca significativa, na base epistemologica do curriculo que agora cede espaco ao
“travestismo, a mascarada, a drag queen,” e¢ ao secu direito de contestar o discurso da
“normalidade”. A pedagogia procura ndo apenas introduzir 0s conceitos da sexualidade, mas
também, procura ampliar a compreensao das noc¢des e termos, com a producdo de materiais
pedagdgicos de prevencdo e combate a homofobia.

Outro ponto a destacar, refere-se as analises pos estruturalistas e aos Estudos Culturais
que trouxeram a problematizacédo do curriculo racialmente enviesado, com a abordagem de raga
e etnia observado agora, como um elemento de poder.

Nesse sentido, podemos compreender que “a identidade étnica e racial ¢ desde o
comeco, uma questdo de saber e poder. A prépria histdria do termo mais fortemente carregado
e polémico, o de “raga” estd estreitamente ligada as relagdes de poder que opdem o homem
branco europeu, as populacdes dos paises por ele colonizados.” (TOMAZ (2005, p.100).

Em uma perspectiva multicultural, o curriculo objetiva questionar a construcdo social
da raca e da etnia e, consequentemente, do racismo estrutural presente, tendo como
consequéncia o antirracismo enquanto centro de suas estratégias pedagdgicas. Nessa mesma
direcdo, os Estudos Culturais concebem a cultura como um campo de luta que produz
significados de identidade; sua introducdo no curriculo visa superar o distanciamento entre o
conhecimento escolar e o conhecimento de fora da escola, a exemplo do que ocorre na favela
com os bailes funk.

Esse estreitamento e diminuicgéo de fronteiras valoriza todo o conhecimento, ressignifica
o curriculo e reverbera no espaco escolar, em uma perspectiva de construgdo mais democratica
do conhecimento, pois percebe outras narrativas e diversas formas de apropriacao e linguagens
culturais.

Para Ana Maria Monteiro a narrativa do eu, como caminho investigativo, traz a tona a
subjetividade dos sujeitos pesquisados; uma “Narrativa significante € escrita e lida como
portadora de uma carga analitica, suficientemente fértil para dar conta do que se quer, tanto

negar ou reafirmar”
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De acordo com Monteiro, o campo do curriculo, abre lugar para outras narrativas e
outros caminhos de investigacdo cabendo a Historia, um afastamento da narrativa nacional,
fundamentada nos mitos de origem, para uma outra que seja capaz de construir outras marcas
identitarias, para a compreensao dos impasses presentes, no ensino de histéria. O grande desafio
do docente de historia seria desconstruir narrativas definidas ha mais de dois séculos lineares,
mecanicista, positivista e buscar alternativas para a sustentacdo de uma nova base de
curriculo/contetdo.

H4, entretanto, resisténcia entre professores e professoras, no abandono da concepgéo
de tempo linear, haja vista a grande rejeicdo a historia temética, contida inclusive em documento
oficial qual seja, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), situacdo observével, na
quantidade de colecGes de livros didaticos, adquiridos pelo Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), nas escolas da educacdo bésica.

De acordo com Monteiro (2014), os conceitos de estrutura narrativa, narrativa historica,
o didlogo entre os campos da Epistemologia, Histdria e Curriculo séo elementos fecundos, para
a construcdo de novos referenciais e, consequentemente, de producao do saber historico, na sala

de aula.

2.1 As teorias pos criticas do curriculo

O curriculo é um espaco de poder cuja acdo tem sido o resultado de concepcdes,
conceitos, metodologias, producédo e pratica de ensino, com base em narrativas eurocéntricas
que ao longo do tempo, tem sido impostas e prescritas em ambientes escolares, compostos pela
diversidade de sujeitos. Essa constatacdo tem aberto espacgo, para novas abordagens curriculares
na tentativa de dialogar com a realidade social, com seus grupos e formas de expressao

problematizando a educacdo, com base na identidade desses sujeitos.

Com as teorias criticas aprendemos que o curriculo é definitivamente, um espago de
poder. O conhecimento corporificado no curriculo carrega as marcas indeléveis das
relagbes sociais de poder. O curriculo € capitalista. O curriculo reproduz-
culturalmente as estruturas sociais. O curriculo tem papel decisivo na reproducao da
estrutura de classes da sociedade capitalista. O curriculo é um aparelho ideolégico do
Estado capitalista. O curriculo transmite a ideologia dominante. O curriculo é em
suma, um territorio politico” (TOMAZ TADEU, 2005, p.148)

As teorias pos criticas surgem a partir das décadas de 1970 e 1980, do questionamento
dos pressupostos das teorias criticas, marcadas pelo Marxismo, escola de Frankfurt e da

Fenomenologia que discute o curriculo, como fruto da ideologia capitalista. As teorias pos
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criticas ampliam esse campo, inserindo a producdo da diferenca e a desigualdade, tendo o
sujeito como foco da investigacao.

As teorias pos criticas sdo marcadas pelo pds-modernismo e pds-estruturalismo, que
vem enfatizar a cultura, o género, a etnia, a diferenca, a orientacdo sexual e a linguagem, como
categorias investigativas e que, por essa razdo, contribuem contra a opresséo e o preconceito,

no espaco escolar.

Quadro 2: Comparativo entre teorias criticas e pds criticas

«idelogia

« reproducéo social e cutural

* poder

« classe social

« capitalismo

« relaces sociais de producéo
« emancipacao e libertacdo
«curriculo oculto

* resisténcia

Teorias Pos Criticas

« Identidade,alteridade e diferenca
* subjetividade

« significacéo e disurso

« saber- poder

* representacdo

e cultura

* género,etnia,sexualidade

» multiculturalismo

Fonte: SILVA, 2007, p. 17

De acordo com Tadeu (2005) as teorias pés criticas sdo representadas no curriculo, pelo
multiculturalismo com a introducdo investigacdes que questionam a diferenca, alteridade,
identidade, as relacBes de género, narrativas étnico raciais, a sexualidade, o discurso Unico, a
linguagem como significacdo, as narrativas coloniais, e a cultura. E conveniente que o docente
de histéria compreenda e reconheca a interface entre o multiculturalismo e a educacdo em
direitos humanos, enquanto viés para novas narrativas e representacdes para a sua pratica em

sala de aula.
2.2 A pedagogia decolonial no ensino fundamental
Discorrer sobre a pedagogia decolonial requer que se discorra acerca do colonialismo e

colonialidade, que a primeira vista podem parecer muito proximos, possuindo, no entanto,

distingdes que os caracterizam e individualizam como preconiza Quijano (2007) ao postular
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que, enquanto conceitos, estes se relacionam, ao mesmo tempo em que se diferenciam. Nesta
secdo discorre-se acerca da pedagogia decolonial no ensino basico, tendo como premissa o fato
de que a escola se constitui o espago de producdo de saberes; onde estes sdo construidos por
meio de seus sujeitos.

Diferente do colonialismo, os conceitos se divergem por se tratar de um sistema
machista, racista e estritamente de direita. A colonialidade, surge ent&o, do Colonialismo, mas
ultrapassa os seus conceitos. Fazendo desta, uma teoria real e atual que enxerga e valoriza as
causas sociais de base. (MALDONADO, 2007).

O colonialismo moderno sobreviveu a queda do colonialismo no final dos séculos XIX
e XX, devido a emancipacdo das antigas col6nias, dispostas em Varios continentes, fora da
Europa; em uma espécie de prisdo mental que ultrapassa a liberdade fisica, o colonialismo esta
mais presente hoje, na mente dos recém-libertos.

Para Oliveira e Candau (2010), a ocidentalizacdo causada as antigas col6nias, foi forte
e real. A subjugacéo dos povos colonizados, fez a lavagem cerebral de dominagéo e posse, mas
também de pertencimento. Se enxergar como parte da equacao, fez com que as antigas col6nias
se olhassem como parte do poder do ocidente, ndo apenas como a parte explorada. Mas a parte
que fez e ainda faz a engrenagem rodar.

Espelha-se nesse modelo de dominacdo e poder, para inverter toda as situagdes
despreziveis em forca, e militdncia. Torna o Colonialismo moderno, um sistema de combate
real, feito por raizes latino-americanas, atuante na compressdo e divulgacdo de lutas
antirracistas, multiculturalidade e combatendo a negacéo, de forma atuante.

A Colonialidade do poder versus a Colonialidade Moderna, trazem & tona bloqueios
intelectuais, causados pelo colonizador, de um lado e, por outro lado, pelo pensamento forte e
ansioso por liberdade. Por se tratar de uma cultura imposta da ocidentalizacdo, quebra e limita
a mentalidade, assim como, o conhecimento cientifico e empirico do povo colonizado.

Seguindo pela epistemologia, a moderna colonialidade apresenta os latino-americanos
COMO POoVOS Vigorosos, e com ciéncia, além do empirico. O destaque na cultura ndo-europeia,
é a fantasia de que o mundo europeu é perfeito, cheios de fantasias e alusdes de uma realidade
apoteotica, o que enfatiza as diferencas, em uma perspectiva onde um é superior a outros.

Diante do conceito de colonialismo, qual seja, a submissdo do outro, a partir da
imposicdo dos proprios costumes, de suas caracteristicas fisicas entre outros elementos, tendo
a inferiorizagdo enquanto seu maior destaque, pois, do ponto de vista étnico racial, por exemplo,
internaliza na ideologia dos oprimidos, que seu tom de pele é inferior aos demais. Seguindo o

conceito de que a limitacdo do conhecimento dos oprimidos, torna-os frageis e manipulaveis.
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Fanon (2008, p. 34) discorre acerca de uma espécie de inferioridade do colonizado, em razéo
do que o autor chama de “sepultamento da originalidade cultural”. Nesta acepg¢do, o
afastamento do colonizado de suas proprias raizes ocorre quando este, passa a internalizar os
valores da cultura do colonizador.

Tal afastamento de si e, consequente internalizagdo dos valores do outro, possui como
resultante, entre outras questdes, a rejeicdo da propria cor, 0 que se d& a partir da aproximacgédo
com o branco. Para Fanon (2008, p. 35), a metropole e suas imbricacdes fazem com que 0 negro
que adentra esse espaco, se diferencie dos outros negros, passando a conceber a si proprio, como
superior, em relacdo a outros negros colonizados.

Observa-se 0 eurocentrismo espalhado em varios campos, incluindo as linhas
cronoldgicas, quando causa o0 embranquecimento de personagens historicas, como também, o0s
conceitos de civilizacdo, partido da Europa, desconsiderando totalmente, os outros continentes,
compostos por seus reinados, dinastias e civilizagdes, posteriores ao conhecimento europeu.

A linha cronoldgica de origem europeia é tdo grave que exclui totalmente os demais
povos, e 0s limita apenas a conglomerados de pessoas; jamais a civilizacbes e dinastias,
cristalizando a ideia de que o europeu foi percursor de conhecimento, organizacdo social e
riquezas. A cultura europeia sempre foi espelho para as demais, a partir da criagdo do conceito
de erudito, para consagrar o material e o imaterial europeu, como bom.

A critica histdrica mais grave é a idealizagdo de que so existe histdria escrita; o que h4,
antes disso sao so relatos. Desacreditando as civilizagcdes que antecederam a escrita, como por
exemplo, as civilizacdes Inca, Maia e Asteca, é fazer comparacdes de que os indigenas sdo seres
inferiores, fazendo do “Indio”, do estrangeiro e do forasteiro, um alienigena.

A decolonialidade consiste em um movimento de resisténcia tedrico e prético, politico
e epistemologico. A légica da modernidade/colonialidade se opdes a decolonialidade que tem
como objetivo a promoc¢édo da descolonizacdo dos efeitos coloniais sobre classe, género, etnia
e sexualidade.

Sobre a decoloniadlidade Oliveira e Candau (2010) observam que se deve ter como
ponto de partida a desumanizacao, considerando as lutas dos povos que sempre ocuparam uma
posicao subalterna, para que se possa construir novas formas de viver, de poder e de saber. Na
decolonialidade, a luta contra a colonialidade tem como base as pessoas, suas praticas sociais,
epistémicas e politicas. Os mesmos autores continuam observando que a decolonialidade se
traduz em uma estratégia que perpassa a descolonizagéo; trata-se também, de um processo de
construcdo e criagdo e tem como meta uma reconstrucdo que compreende o ser, 0 poder e 0

saber.
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A abordagem sobre decolonialidade foi proposta por intelectuais latino-americanos.
Mignolo (2008, p. 304) observa que descolonial significa pensar do lado de fora da posigéo
hegemaénica epistémica e pensar a partir da posicdo epistémica subalterna. Por ser tratar de um
conhecimento que vem “de baixo”, a Vvisdo subalterna pode exercer uma provocacgdo, nas
relacfes de poder, levando a sua contestacdo, ou seja, fazendo uma critica ao conhecimento
hegemonico, nessas relagdes.

Tomando o Brasil como exemplo, observa-se que ao longo da sua histéria sempre houve
a valorizacdo daquilo que vem de fora, como é o caso dos nossos colonizadores europeus
(portugueses), ou seja, 0s indios que ja residiam no pais sempre foram colocados em segundo
plano; 0 mesmo aconteceu com 0s negros que ajudaram a construir o pais.

No campo educacional, tem-se a pedagogia decolonial como alinhada a decolonialidade,
contrarias a colonialidade, em suas diversas formas e a modernidade, em seu sentido negativo.
Sao pedagogias que visam a proposicao de sociedades e de processos educativos outros, isto &,
que considerem de maneira positiva a alteridade e a pluriversalidade (DIAS; ABREU, 2020).

Conforme afirma Walsh (2010), para garantir a visibilidade da histéria que a histéria
ndo é contada, torna necessario pensar uma praxis, baseada na cria¢ao e na construcdo de novas
condigdes sociais, politicas, culturais e de pensamento. Uma pedagogia que promova a
transgressdo da Idgica que negou, aos oprimidos, o protagonismo de suas historias

Oliveira e Candau (2010) afirmam que a pedagogia decolonial, se baseia em uma
insurgéncia educativa propositiva; sendo assim, esta ndo é apenas denunciativa, onde o termo
insurgir representa a criacdo e a construcdo de novas condi¢des sociais, politicas, culturais e de
pensamento. Ressalta-se que a aplicacdo da pedagogia decolonial se concretiza por meio de

suas praticas, que na concepcao de Wash séo:

Praticas que abrem caminhos e condi¢des radicalmente ‘outras’ de pensamento, re e
in-surgimento, levantamento e edificagdo, préticas entendidas pedagogicamente —
praticas como pedagogias — que por sua vez fazem questionar e desafiar a razdo Unica
da modernidade ocidental e o poder colonial ainda presente, desligando-se deles.
(WALSH, 2013, p. 28).

As préticas pedagogicas decoloniais tém o objetivo de proporcionar uma critica da
realidade, abrindo caminhos para que se possa transforméa-la, no campo da pedagogia, o que se
desenvolve de vérias formas. Umas delas é a criagdo da lei n. 10.639/03 que abre um caminho
juridico para o desenvolvimento dessas praticas. Entre os artigos de destaque da referida lei,

destacam-se:
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Art.26-A — Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-Brasileira. §
1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Historia da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e 0 negro na formacéo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do
povo negro nas areas social, econémica e politica pertinentes a Histéria do Brasil. §
2° Os conteudos referentes & Histdria e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Historia Brasileiras. Art. 79-B. O calendario escolar incluird o dia 20 de
novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra (BRASIL, 2003).

As disposigdes contidas no excerto acima foram instituidas como diretrizes curriculares
nacionais, para a educacdo das relacdes étnico raciais, que déo protagonismo ao ensino das
questdes raciais que durante um bom tempo ndo foram contempladas, de maneira satisfatoria;

no campo educacional, o artigo 3° dispde o seguinte:

Art. 3° A Educagéo das RelagBes Etnico-Raciais e o estudo de Historia e Cultura Afro-
brasileira, e Historia e Cultura Africana sera desenvolvida por meio de conteudos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicbes de ensino e
seus professores, com 0 apoio e supervisdo dos sistemas de ensino, entidades
mantenedoras e coordenac¢des pedagdgicas, atendidas as indicacdes, recomendagdes
e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004 (BRASIL, 2004).

Pensar em formas da pedagogia decolonial significa promover a cultura dos direitos
humanos, na escola. Tomamos por exemplo o que cita SOUZA (2019), quando relata uma
experiéncia vivida por ele e pela professora Vera, no projeto “As Histérias que amamos do
‘Coqueiro’ e redondezas” que foi desenvolvido a partir da obrigatoriedade do ensino de historia
e cultura afro-brasileira e africana, onde foi utilizada uma mala de historias, mas com a
diferenca de que aqui, o objetivo era “criar um espaco de didlogo entre as familias, permitindo
gue as mesmas contassem suas proprias historias que faziam parte da histéria local,
potencializando a ressignificacdo do curriculo escolar e a valorizagdo de saberes e
conhecimentos coletivos” (p. 117).

As familias levavam a mala para suas casas, passando a registrar suas historias, na parte
que era destinada para sua familia, através de desenhos, registros ou fotografias ilustrativas. A
maioria das familias dos educandos eram formadas por negros, da classe mais popular da
sociedade, mas também havia aquelas que se declaravam brancas; quando o projeto passa a usar
a historia de seus proprios alunos e alunas, para proporcionar o aprendizado, estes considerados
da classe baixa, apresentaram resultados bastante significativos, uma vez que mesmo sendo
criancas da educacéo infantil, a realidade contada retrata a historia da sua familia e do lugar

onde vivem.



39

Com o sucesso do projeto o projeto foi expandido para outras salas, onde cada educadora
0 adaptou a realidade de sua sala. Assim, a partir dele foram criadas outras praticas, mas que
sempre tinham como protagonistas os estudantes e suas familias. Nesta perspectiva, Souza
(2019, p. 126) evidencia que o projeto, “potencializou um pensamento decolonial, pois
provocou mudangas epistemoldgicas no curriculo escolar, nas metodologias e nas relagdes
interpessoais, logo, é provocada uma mudanca estrutural nos processos escolares “.

A pedagogia decolonial auxilia na promocéo da cultura dos direitos humanos, uma vez
que as suas praticas visam valorizar e destacar aqueles que normalmente ficam escondidos, na
construcdo da histdria da sociedade; quando nos reportamos ao caso brasileiro, estamos falando
de negros, indigenas e de pobres, inseridos entre as minorias que hoje compdem a nossa

sociedade.

2.3 Narrativa Histérica e o dever de memaria: contribuigdes para o ensino de Histéria.

Existe na contemporaneidade certa resisténcia, em relacdo ao pensamento que
prevaleceu ao longo da modernidade, cujo pressuposto esta concentrado na nocao de que 0s
sujeitos, para compreender o mundo, precisam abstrai-lo. Abreu e Rangel (2015) chamam a
atencdo para a necessidade de se assumir uma posicdo ética, enquanto tendéncia, para
democratizagdo, tendo ent&o, o ensino de historia importante papel.

Os autores supracitados colocam entdo, que a razao e a sensibilidade histéricas podem
contribuir para a necessaria reflexdo que emerge em forma de desafios, no contexto do ensino
de histéria, na atualidade. Neste diapasdo, ha que se considerar dois aspectos, quais sejam: a
aula e a autoridade do discurso histdrico escolar, cuja base sdo 0s pressupostos cientificos.

Com vistas, pois, a se compreender a historia e sua importancia no curriculo escolar é
importante que se compreenda a origem etimoldgica da palavra histéria, que, segundo Ribeiro
(2013) decorre de como um determinado acontecimento é visualizado pelo historiador ou seja,
“aquele que vé&”, verificando-se, nessa acepcao, que o historiador ndo € o detentor da verdade,
mas a conta, a partir de sua concepc¢do ou visdao de mundo. Neste sentido, ao conceituar a
historia Le Goff (1996) discorre que:

A palavra histéria (em todas as linguas roméanticas e em inglés) vem do grego antigo
histoire (...). Esta forma deriva da raiz indo-europeia wid, weid, "ver". Dai 0 sanscrito
vettas, "testemunha”, e o grego histor, "testemunha" no sentido de "aquele que vé".
Essa concepcéo da visdo como fonte essencial conhecimento leva-nos & ideia de que
histor, "aquele que vé&", é também "aquele que sabe"; historein em grego antigo é
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"procurar saber", "informar-se". Histoire significa, pois, "procurar" (LE GOFF, 1996,
p. 17).

Infere-se desse modo, que para contar um fato historico, o historiador o faz a partir da
busca, ou seja, pelo desvelar do acontecimento, da visdo daquele acontecimento e,
principalmente, da forma como este interpreta tal acontecimento; ao exercer o papel de
testemunha, o historiador narra o acontecimento vivenciado (ou ndo) a partir de uma oOtica
prépria, a narrativa histdrica; a forma como esta sera apresentada depende de quem a Vé.

Ribeiro (2013, p. 7), comenta que o conhecimento historico ndo se constitui como
doutrina, portanto um conhecimento cristalizado e imutavel. Ao contrario, ainda que o
conhecimento ou fato histérico resulte da visdo ou ponto de vista do histor, este depende de
como 0s sujeitos o captam e interpretam, como ja pontuado; é no espaco da sala de aula e a
partir da interacdo entre estudantes, conhecimentos, professores e professoras que as memarias
passam a ter significados, pois o discurso histérico, mesmo ceivado de cientificidade ndo esta
isento de indagacdes e reflexdes, acerca de sua validade.

Ribeiro (2013) afirma que

O desafio do professor de historia reveste-se de duplo significado. De um lado, é
preciso selecionar 0s conteldos a serem apresentados aos alunos o que,
inevitavelmente, implica escolhas tematicas e a adoc¢éo de determinada versdo dos
acontecimentos. De outro, é necessario empenhar-se para que 0s alunos desenvolvam
uma reflexdo critica em relacdo aos contetidos estudados e, com isso, construam seu
proprio saber. (RIBEIRO, 2013, p. 4)

Enfatiza-se assim, o papel do docente de histdria que se da para além da transmissdo do
fato historico, em um determinado intervalo de tempo, mas tanto na selecao dos contetdos, bem
como, qual versdo trabalhara, que metodologia sera adotada, sem deixar de atentar para a
necessidade de suscitar uma visao critica, por parte dos educandos, possibilitando que estes se
aproximem desses saberes, os ressignificando.

Assim sendo, a interacdo homem e sociedade, em um dado contexto, se constitui
enguanto tema a ser trabalhado pela histéria, em articulagcdo com conhecimentos que quando
apropriados, pelos estudantes, favorecem o desenvolvimento de uma linguagem historica, cujo
viés se da a partir do olhar do alunado, sobre um determinado contexto.

O contato do estudante, com diferentes fatos e momentos, possibilita o desenvolvimento
de uma historicidade, ceivada de criticidade, haja vista esta surgir de reflexdes sobre tais fatos

histéricos, em uma perspectiva onde o0s estudantes interpretam 0s acontecimentos,
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contextualizando-os, tanto do ponto de vista temporal, quanto no que concerne aos fatos
historicos, em si.

Nessa acepc¢do, segundo Karnal (2007), passada e presente dialogam entre si,
favorecendo a construcéo significativa de conhecimentos, o que somente € possivel por meio
de um direcionamento seguro e consciente de que ndo basta colocar o educando frente ao fato
historico, mas possibilitar sua aproximagdo, em uma perspectiva critica e analitica, que favoreca
que este se situe no espaco e no tempo, ressignificando o fato historico.

Bittencourt (2004) afirma acerca do conhecimento historico que este:

[...] ndo se limita a apresentar o fato no tempo e no espaco acompanhado de uma série
de documentos que comprovam sua existéncia. E preciso ligar o fato a temas e ao
sujeito que o produziram para buscar uma explicacdo. E para explicar e interpretar 0s
fatos, é preciso uma andlise, que deve obedecer a determinados principios. Nesse
procedimento, sdo utilizados conceitos e no¢Bes que organizam os fatos, tornando-os

inteligiveis. (BITTENCOURT, 2004, p. 183)

Nessa concepcdo, verifica-se a importancia da triade fato, temas e sujeitos, a partir do
uso de conceitos e nogdes que, quando organizados, favorecem sua compreensdo, em uma
articulacdo entre o passado e o presente. Esta conducdo se da através do professor e da
professora, condutores do processo de ensino e de aprendizagem, que devem desmistificar a
falsa ideia de que a histdria se reduz a nomes, datas e espago temporal. (BRASIL, 1997),
conforme pontua Schmidt (2009), ao postular que € necessario orientar os educandos, tendo

como base suas experiéncias pessoais.

2.3.1. Da narrativa histérica e do dever de memoria

A andlise das fontes histéricas depende de questionamentos “0 qué? quando? como?”,
que sdo feitos pelo historiador, na producdo da narrativa historica. Assim, tais questionamentos
fazem com que a narrativa historica seja produzida, com o objetivo de compreender o fato

historico, sem se preocupar, segundo Fernandes (XI).

[...] em construir hipéteses sobre a regularidade e a previsibilidade dos fatos que
observa e analisa, pois isso seria impossivel. A compreensao do fato historico, que
permitird o conhecimento do acontecido, pode ser feita sob diferentes angulos e
perspectivas, de acordo com a cultura do momento em que esse conhecimento esta
sendo elaborado. (Fernandes, XI, p. 10).
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Observa-se desse modo, que ndo existe apenas uma forma de compreender o fato
historico, tampouco este se da de forma previsivel; existem distintas formas deste ser
compreendido, o que dependera do tempo, em que uma dada cultura ocorre.

Lalieu (2001) discorre acerca do dever de memdria, pontuando que este surge na década
de 1950, na Franca, tendo como viés a organizagao, por meio de “[...] associa¢des de deportados
franceses, na Segunda Guerra, e que tinha por objetivo honrar a memoéria de franceses
assassinados”. (LALIEU, 2001, p.83)

Entdo nos perguntamos: como construir uma memdoria coletiva sobre os direitos
humanos, tendo como premissa 0 processo de ensino e de aprendizagem de historia,
considerando a formacéao do docente e a auséncia de materiais para essa pratica interdisciplinar?
De acordo com Jorn Rusen (2007, p.97) a narrativa histérica esta ligada ao ambiente da
memoria e € organizada em dimensdes; demanda expectativas humanas, servindo para
estabelecer a identidade de seu autores e ouvintes.

Rusen define a narrativa histérica como

[...Jum sistema de operaces mentais que define o campo da consciéncia histérica cuja
funcéo geral é orientar a vida pratica no tempo e mobiliza a memoria da experiéncia

temporal por meio do desenvolvimento de um conceito de continuidade e pela
estabilizacdo da identidade”. (RUSEN, 2007, p.98)

Essa definicdo esta de acordo com as quatro condi¢fes do tempo, na vida humana, a
afirmacdo, negacdo, regularidade e transformag&o, gerando uma tipologia da narrativa histdrica:
1. Narrativa Tradicional;

2. Narrativa Exemplar;
3. Narrativa Critica;
4. Narrativa Genética.

Na narrativa tradicional observamos a memdria constituida por modos de vida,
marcados por padr@es culturais como uUnicos e com sentido de eternidade; na narrativa
exemplar, a memoria assume regras gerais e generalizacdo, em um determinado espacgo de
tempo; na narrativa critica a memoria é problematizada e com a negacdo de determinados
padrdes de identidade; e por fim, a narrativa genética que traz a memoria, que como
transformac&o, procura mediar permanéncias e mudancas no tempo.

Deste modo, é primordial o uso da narrativa critica e genética, para estabelecer como se
deu o processo de construcdo da educacdo em direitos humanos e seus fenébmenos concretos,

dentro de uma sociedade cuja dindmica sofre alteracdes, decorrentes de relagcdes de poder,
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pressdes politicas de grupos hegemdnicos sobre grupos mais vulneréveis, em superacdo de uma
narrativa histérica tradicional que privilegia tais grupo e traz a desigualdade.

A epistemologia do ““ devoir de mémoire”( expressdo que designa o dever moral de
recordar um acontecimento tragico e suas vitimas) comprova a relacdo entre memoria e
identidade “mais do que isso, entre lutas por direitos, ganha lugar a luta por manter viva essa
memoria, mas também por conquistar espaco no discurso historico a partir de uma revisdo das
interpretacdes sobre o passado, por figurar nos livros e manuais escolares, por ver-se incluido
no calendario oficial de comemoracdes, reinvindicacdes que tem como objetivo reparar o
siléncio e a invisibilidade que , muitas vezes marcaram a vida dessas coletividades, e promover
a sua integracao a historia da nagéo a partir de uma nova perspectiva’(HEYMANN,2006,p.3).

Outrossim, quando o professor compreende as funcdes da teoria da historia, o controle
e as disputas pela memoria, ele percebe a necessidade real de analise critica de curriculo/ e do
contetdo ensinado, imposto como verdade absoluta . O multiculturalismo surge como uma
alternativa de ressignificacdo da sua préatica de ensino.

O ensino de historia em interface com a educacdo em direitos humanos permite que
rastros do passado ndo sejam esquecidos, ativando a memoria reinvindicativa, com vistas a
reparar danos as minorias no estabelecimento de igualdade de direitos e justi¢a social, em uma
constante conexao dos contetidos da disciplina de Historia com as demandas da vida real. Para

isso criamos uma representacdo mental da matriz de didatica de Rusen

Quadro 3: Matriz de Jérn Riisen

Métodos de investigacao

Perspectiva historica

Narrativa (historica)
competéncia de orientacéo
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As narrativas historicas podem, portanto, ser utilizadas, pelos professores e professoras
de historia no ensino fundamental, a partir das representacdes e linguagens dos estudantes, para
a aproximacdo do passado com o presente. Com a problematizacdo da vida pratica, nesse
percurso, faz-se necessario, aos docentes, identificar os elementos caracteristicos da
comunidade escolar, itens discriminados no Censo Escolar e no Projeto Politico Pedagdgico da

escola em que ministram suas aulas.
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CAPITULO 3

3.1 A PRATICA E O SABER DOCENTE DO DOCENTE DE HISTORIA PARA A
EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS.

A escola é uma das mais importantes organizagdes sociais, no ambito das relagdes que
emergem em seu contexto, relacBes estas onde multiplos sujeitos interagem. Cabe ressaltar
acerca do papel do docente, de modo mais especifico do professor e da professora de Histdria,
na consecucdo de uma educagdo em direitos humanos, em um contexto, muitas vezes, ceivado
de conflitos e situacdes de violéncia, que se refletem a partir da ndo-aceitacao das diferencas.

Quando falamos de ensino € importante considerar o cenario onde coabita o docente da
area de Historia e de sua busca por estratégias para ao mesmo tempo, em que trabalha os
contetdos curriculares de cada ano escolar, mediar os conflitos que emergem do chédo da sala
de aula, promovendo uma cultura voltada para a consecucdo dos direitos humanos,
considerando para tanto, seu papel, como protagonista, no tocante a busca por uma convivéncia
onde o respeito e o dialogo se facam presentes.

Zluhan e Raitz (2014) discorrem acerca do papel do Estado, na busca pela igualdade e
equidade, entre os sujeitos. Assim sendo, foram estabelecidas ao longo dos tempos, varias
politicas sociais que tinham como meta proteger criancas e adolescentes, o que se deu,
especialmente pela notoriedade das formas como vive esse publico, que em sua maioria, vive
excluido socialmente.

No tocante a educacao e de sua relacdo com a area de Historia, destaca-se mais uma vez,
a Lei n° 10.639, que modificou a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei. n°
9.394/1994, inserindo o ensino de histdria e cultura afro-brasileira, no curriculo escolar. Cabe
enfatizar também, que esse dispositivo legal é fruto de esforcos e lutas dos movimentos sociais,
tais como 0 movimento negro organizado, no qual se inserem profissionais de diferentes areas,
entre estas, os de Historia.

No tocante a Lei n® 10.639/2003, Sousa e Ivenicki (2016) afirmam que:

Posteriormente e principalmente pelos esforgos de movimentos sociais, a LDBN/96
foi modificada pela Lei 10.639/2003 e pela Lei 11.465/2008, que estabeleceram como
obrigatério o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena nas escolas,
constituindo, de certa forma, uma maneira da sociedade brasileira assumir,
primeiramente, a desigualdade entre as etnias e a subvalorizacdo da cultura néo-
branca vigente no Brasil e de buscar, por meio da educagdo, uma forma de diminuir
essas diferencas e de modificar o pensamento brasileiro, que era — e continua sendo -
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essencialmente racista, discriminador e excludente. (SOUSA; IVENICKI, 2016, p.
181)

Considerando, pois, que a escola assume multiplos significados e posturas e enquanto
I6cus onde diferentes culturas e posi¢des, muitas vezes, sdo antagonicas, cabe ao profissional
da educacédo, de modo mais especifico, ao docente de Historia, adotar uma postura que vise a
consecucdo da EDH, a partir do dialogo entre os diferentes sujeitos, tendo como pressupostos
os principios da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos.

Para que o professor e a professora de historia possam educar em direitos humanos, é
importante que saibam quais saberes docentes precisam ser apropriados, para desenvolver suas
praticas. Segundo Tardif (2010) o saber profissional congrega aspectos psicoldgicos e
psicossocioldgicos, pois exige que o professor e a professora conhegcam a si mesmos, ao seu
trabalho e seu objeto. E a partir dessas relagées que o docente consegue nortear o seu trabalho,
em sala de aula. Ao se perguntar sobre o que é direitos humanos, esse docente sente-se
fortalecido teoricamente, para inserir a teméatica em sala de aula? Quais aspectos do seu objeto

este deve considerar?

A primeira caracteristica do objeto de trabalho docente é a que trata de individuos.
Embora ensinem a grupos os professores ndo podem deixar de levar em conta as
diferencas, pois sdo os individuos que aprendem e ndo os grupos. [...] Um segundo
atributo do objeto de trabalho dos professores é que os alunos séo seres sociais cujas
caracteristicas sociais despertam julgamentos de valor nos professores [...]. A terceira
caracteristica é a sua dimensao afetiva pois uma boa parte do trabalho docente é de
cunho afetivo, emocional [...]. (TARDIF, p.128-130)

Ratifica-se desse modo, o papel do docente no que concerne ao trabalho em direitos
humanos, no contexto da sala de aula, enfatizando-se que este trabalho tem uma fungéo social
bastante relevante, em raz&o deste preparar 0s sujeitos, para atuagdo no ambiente em que vive,

de forma interativa com o ambiente e com 0s outros sujeitos com 0s quais convive.
3.2 Competéncias e Habilidades no ensino de Histdria para estudantes do 6° ao 9° ano.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), assim definida como “conjunto organico
e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver, ao longo
das etapas da Educac¢ao Basica” (BNCC), alem de definir as competéncias gerais para a
educacdo basica, por area de conhecimento, sinaliza o dialogo do documento com o curriculos
estaduais através do pacto Inter federativo, em regime de colaboracéo do governo federal com
0s estados. Apos a publicacdo da base curricular, o Ministério da Educacdo, em 2019, deu

ciéncia a sociedade, dos Temas Transversais Contemporaneos (TCTS) onde seis macro areas
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entre elas a educacdo em direitos humanos é pontuada, pela primeira vez, no curriculo oficial.
E ainda alinhada a BNCC e as Diretrizes Curriculares Nacionais, a Resolugdo CNE/CP n°
2/2015, se propde a nortear a formacéo no pais, apresentando os aspectos da formacéao docente,
texto ainda ndo aprovado e que segue recebendo criticas de varios especialistas, por suas
caracteristicas “homogeneizantes”, pois segundo estes, a BNCC retira do docente, as decisoes
curriculares e transforma a educagéo em fast food , ou seja ,uma formac&o rapida e pronta que
ndo consideraria a diferenca /diversidade, de acordo com a Associacdo Nacional de Pos
Graduacao e Pesquisa em Educacdo-ANPED.

Tal perspectiva ndo condiz com os objetivos do educar em direitos humanos, pois trata-
se de uma tentativa de homogeneizar sujeitos, em um pais historicamente diverso, como o
Brasil, negando a esses sujeitos, o sentimento de pertencimento e de uma cidadania ativa.

Em se tratando da formacdo continuada de docentes do Mato Grosso do Sul, o

Referencial Curricular (p .64) especifica que:

Quando o professor adota a perspectiva critica, investigativa, vislumbra a
possibilidade de pensar uma escola que compreenda seu proprio processo histérico e
0s equivocos cometidos em relacdo a aprendizagem dos sujeitos, preocupando-se, de
forma essencial, com as respostas prontas e com 0s motivos que condicionaram as
criancgas, os adolescentes e os jovens a replicarem as verdades muitas vezes sem
questioné-las. E contra essa desatencdo que a pesquisa coloca-se na contramio da
perspectiva da cépia pela cépia. O que alimenta o desenvolvimento da pesquisa é
precisamente a inquietude gerada pela curiosidade e pelas hipéteses levantadas.
(Referencial Curricular do Mato Grosso do Sul, p.64)

Infere-se, pois, como sendo essencial que a escola reflita continuamente, acerca de sua
propria trajetoria, bem como na dos sujeitos que dela fazem parte. E fundamental a criacéo de
uma cultura, para além da repeticdo ou reproducdo de respostas. A educacdo em direitos
humanos traz em seu bojo, o protagonismo dos sujeitos. Docentes, discentes e a comunidade
escolar, como um todo, devem fazer escolhas que possibilitam a construcdo de saberes, para
além das caixinhas, como ao longo do tempo isto vem ocorrendo. Torna-se, pois, necessario
definir o que, para que e como estudar, em uma perspectiva que 0s sujeitos que fazem parte do
processo dialoguem entre si, buscando os caminhos mais pertinentes, para fazé-lo. E ainda sobre

a educacdo em direitos humanos (RFMS, p.38) postulam que:

[...Jevidencia-se que a escola é um espaco privilegiado para a formacédo da cidadania
ativa, porque contribui sistematicamente para o desenvolvimento do ser humano. 1sso
implica propor aos aprendizes, constantemente, a vivéncia da Educacdo em Direitos
Humanos, a fim de analisarem, compreenderem e modificarem o ambiente em que
estdo inseridos de uma forma positiva, possibilitando a ponte para uma sociedade mais
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justa que reflita os anseios invocados nas competéncias gerais previstas na BNCC.
(Referencial Curricular do Mato Grosso do Sul, p.38).

Observa-se no documento, que a formacgao inicial e continuada € ressaltada e destaca a
educacdo em direitos humanos, no espago escolar. Nesta perspectiva, o docente, previamente
capacitado podera tomar as decisdes que dizem respeito a comunidade escolar a qual esta
inserido, interferindo na realidade que se apresenta, a fim de promover significativas
transformagoes.

Sobre as competéncias gerais para o ensino de histdria, no ensino fundamental, a BNCC
sinaliza que o estudante necessita:

1. Compreender acontecimentos historicos, relacbes de poder e processos e mecanismos de
transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais ao longo
do tempo e em diferentes espacos, para analisar, posicionar-se e intervir no mundo
contemporaneo.

2. Compreender a historicidade no tempo e no espaco, relacionando acontecimentos e processos
de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas, econémicas e culturais, bem
como problematizar os significados das l6gicas de organizagdo cronoldgica.

3. Elaborar questionamentos, hipoteses, argumentos e proposi¢des, em relacdo a documentos,
interpretacdes e contextos histdricos especificos, recorrendo a diferentes linguagens e midias,
exercitando a empatia, o dialogo, a resolugdo de conflitos, a cooperacao e o respeito.

4. Identificar interpretacdes que expressem visdes de diferentes sujeitos, culturas e povos com
relacdo a um mesmo contexto historico, e posicionar-se criticamente com base em principios
éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

5. Analisar e compreender o0 movimento de populacdes e mercadorias no tempo e no espaco e
seus significados histdricos, levando em conta o respeito e a solidariedade com as diferentes
populacdes.

6. Compreender e problematizar os conceitos e procedimentos, norteadores da producéo
historiogréfica.

7. Produzir, avaliar e utilizar tecnologias digitais de informacao e comunicacéo de modo critico,
ético e responsavel, compreendendo seus significados para os diferentes grupos ou estratos
sociais. (BNCC, p.7)

Na organizacdo da sua rotina pedagdgica o docente deve acatar, em seu plano de aula,
tais competéncias , alinhando-as com a habilidade exigida ,com a unidade temaética, e com
ametodologia escolhida, considerando ainda, o encaixe de temas contemporaneos transversais

que estejam de acordo com a realidade da comunidade escolar a qual faz parte.
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Quadro 4: Mapa mental mediagdo multicultural

Competéncias

Mediacao
multicultural

Metodologia

Fonte: Criacdo da autora

Trata-se de pontuar problematicas do seu dia a dia, observadas no convivio com os seus
alunos e alunas e entre seus pares, evitando modismos ou apenas 0 cumprimento do conteido
ou da legislacdo pertinente. Aproveitando a oportunidade para promover discussdes que
considerem os diversos aspectos da vida desses estudantes e as diferentes categorias historicas
de vulnerdveis como mulheres, negros, povos indigenas, idosos, pessoas com deficiéncia,
grupos raciais e étnicos, LGBTQI+ e outros. E necessario que o professor e a professora se
apropriem da conceituacdo dos temas contemporaneos transversais, para desenvolver uma

discussdo que desperte o interesse dos discentes, para a realidade social do Pais.

3.1.1. Temas Contemporaneos Transversais

Com uma proposta de educar as varias dimensdes do humano, na superacdo da
fragmentacdo do processo pedagdgico, o documento aponta seis macro areas, denominadas
Temas Contemporéaneos Transversais (TCTS), a saber, (1) Meio Ambiente, que congrega a
Educagdo Ambiental e Educacdo para o Consumo, (2) Ciéncia e Tecnologia, (3)
Multiculturalismo que agrega a Diversidade Cultural ,Educacdo para a Valorizagdo do
Multicultutalismo nas Matrizes Histéricas Brasileiras, (4) Economia com Trabalho Educacédo
Financeira e Educacdo Fiscal, (5) Saude que agrupa Educacdo Alimentar e Nutricional, (6)
Cidadania e Civismo “ tem a condicdo de explicitar a ligacdo entre s diferentes componentes

curriculares de forma integrada, bem como fazer uma conexdo com as situa¢fes vivenciadas
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pelos estudantes, em suas realidades, contribuindo para trazer contexto e contemporaneidade
aos objetos de conhecimento, descritos na Base Nacional Comum Curricular” (Temas

Contemporaneos Transversais, MEC, 2019,p.6)

Figura 5: Temas Contemporaneos Transversais

6 Macro Areas dos TCTs
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Fonte:Temas Contemporaneos Transversais, (MEC,2019, p.7).

Na macro area denominada “Cidadania e Civismo” observamos as tematicas: Visao
Familiar e Social, Educacdo para o Transito, Educacdo em Direitos Humanos, Direitos da
Crianca e do Adolescente, Processo de Envelhecimento, Respeito e Valorizagdo do Idoso. De
posse da conceituacdo e compreensao de temas tao sensiveis, a pergunta provavel do docente é
justamente a confeccdo do seu plano de aula.

Lembrando que a presente pesquisa tem como objetivo contribuir para ampliar o conhecimento
dos docentes sobre direitos humanos e diminuir possiveis deficiéncias do professor e da
professora de histdria, na elaboracdo dos conceitos, relacionados a educacdo em direitos
humanos. Dessa forma, estamos propondo um manual pedagogico que venha subsidiar a pratica
docente, em sala de aula, considerando a complexidade de ensinar temas sobre os direitos

humanos e da auséncia de obras direcionadas, aos docentes da rede basica.

3.2. Manual de pratica docente e metodologias para a sala de aula
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Segundo Batista (2000, p.548) a categoria de manuais didaticos, agrupa um conjunto
bastante heterogéneo de textos, que propdem a assumir diferentes fungdes, no trabalho
cotidiano, no espaco da sala de aula. Um dos fatores responsaveis por essa diversidade esta
relacionado a diferentes disciplinas e com os graus e niveis de ensino a que os textos e impressos
destinam, bem como, com os diferentes modos, por meio dos quais, as diversas disciplinas se
consolidam historicamente.

Nagle (2009) aponta que na Primeira Republica foi produzida uma diversidade de
manuais escritos, destinados aos mestres que eram de ‘“‘cardter essencialmente didatico, para
ndo dizer metodologico”. (NAGLE, 2009, p.22).

Vivian Batista da Silva (2005, p.71), em uma anélise mais aprofundada dos manuais,
na tese intitulada Saberes em viagem nos manuais pedagogicos: “construces da escola em
Portugal e, no Brasil (1870-1970) os manuais apresentam” prescrigdes minuciosas sobre como

agir em sala de aula”. A autora ainda afirma que:

Os manuais pedagégicos participaram da fundagdo de determinados discursos,
traduzindo-os e dando-os a ler. Essa foi uma das instancias de producéo de autores da
area educacional: a articulagdo de suas ideias que sustentaram as proposi¢des para as
atividades de alunos e professores na escola e essas leituras foram sendo construidas
desde os finais do seculo XIX. (SILVA, 2005, p.294)

Segundo Choppin (2000), os manuais escolares sdo ferramentas pedagogicas,
destinadas a facilitar aprendizagem, “o suporte, o depositorio dos conhecimentos e das técnicas
gue em dado momento, uma sociedade acreditou ser oportuno, para gque 0s jovens adquirissem
para a perpetuagdo de seus valores”. (2000, p. 109) O manual nada mais ¢ que um produto do
tempo histdrico que tem a perspectiva de atender a uma determinada pedagogia, com vistas a
influenciar uma formacao, na busca de um protagonismo, que, no caso da nossa pesquisa, visa
revelar o protagonismo dos direitos humanos, no chédo da escola.

De acordo com Rodrigues Junior (2010, p.276) manuais didaticos sdo aqueles que tém
como finalidade, orientar professores e professoras, em suas praticas de ensino e seriam a
juncdo do cddigo disciplinar da Historia e da Didatica da Historia, com trés disposices
essenciais: a empirica, a reflexiva e a normativa. Assim, o manual didatico deve partir da
experiéncia dos docentes que propdem o material, gerando, em seus pares, a reflexdo
fundamental sobre o oficio de ensinar o tema proposto, para acatar o que determina a legislagédo
e documentos oficiais, devendo se evitar 0 aspecto prescritivo.

Rodrigues Janior (2016), em sua dissertagdo de mestrado intitulada Os manuais de

Didatica da Historia e a constituicdo de uma epistemologia da Didatica da Histdria investigou
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a relagdo da Historia com a Teoria da Histdria e os saberes pedagogicos, apontando uma
“pedagogiza¢ao do conhecimento historico” como pontua Rodrigues Junior (2016, p. 281). Ao
mesmo tempo, evidencia a existéncia de um dialogo original, entre a Teoria da Histéria e a
Didatica da Historia.

Assim sendo, o autor identificou estruturas distintas de manuais, em quatro tipos e em
diferentes formas de dialogar com o docente: manuais que dialogam com o professor e a
professora, atraves das reflexdes sobre 0 ensino, manuais que dialogam indiretamente, por meio
de relatos de experiéncias, vivenciadas na sala de aula, manuais que dialogam com o docente,
de forma direta sobre a organizacdo do ensino, considerando linguagens especificas e, ndo
menos importantes, manuais que dialogam com o professor, de maneira direta e explicita, a
partir de uma estrutura didatica organica, pautados no ensino, curriculo, na aprendizagem e na
avaliacdo, em Historia
1. Manuais que dialogam com o docente, por meio de reflexdes sobre o ensino;

2. Manuais que dialogam indiretamente com o professor e a professora, por meio de relatos;
3. Manuais que dialogam com docentes, sobre a organizacéo do ensino;
4. Manuais que dialogam de forma direta e explicita sobre a organizacéo do ensino.

A presente pesquisa traz como produto um manual, de acordo com o modelo 4
dialogando com o docente, de maneira direta e explicita, sobre a organizacdo do ensino e
aprendizagem da Historia, assim como, a educagcdo em direitos humanos, envolvendo os
objetivos e finalidades dessa aprendizagem, o que incluem o planejamento das aulas, em
interlocucdo direta com as competéncias e habilidades da Base Nacional Curricular Comum
(BNCC) e os Temas Contemporaneos Transversais (TCTS), com a intencdo de * oferecer aos
professores em processo de formacdo, e aos que ja atuam como profissionais da educacdo
subsidios formativos [...]” (BITTENCOURT,2004,p.13)

O Manual Préatico para a Educacdo em Direitos Humanos, para Professores de Histdria
do 6°ao 9° ano foi estruturado, colocando em destaque o que é a educacdo em direitos humanos
e a real necessidade desta se inserir na escola, a formacao de professores como obrigatdria,
para a discussdo desses temas, seus objetivos, o projeto politico pedagdgico, como acdo e
diretriz que orienta os caminhos, para introduzir a cultura de direitos humanos, articulando
junto a coordenacdo pedagogica, projetos interdisciplinares, organizados em tempo e espaco,
apresentando sugestdes aos docentes metodologias e estratégias facilitadoras, com base na
faixa etaria dos estudantes. Destacam-se a narrativa historica, aula oficina , musica, cinema,

jogos de cartas e tabuleiros, gamificagdo e danga que possam a vir subsidiar o seu trabalho, em
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sala de aula, assim como filmes, sites e podcasts, para a instrumentalizacdo do seu
conhecimento, referente a tematica.

Figura 6: Capa do Manual pratico para Docentes

AT

Historia:
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano)

Procuramos ndo prescrever um caminho, mas langar luz sobre o tema dos direitos
humanos, na escola, nutrindo o docente de histdria, de um conhecimento tedrico e pratico que
possa vir a contribuir com mudancga de postura, em sua atuacdo enquanto profissional, que
reverbere coletivamente, na comunidade escolar, em uma perspectiva de identificacéo,
discussdo e solucdo de conflitos, com base na realidade de cada um dos professores e

professoras que tiverem acesso ao manual.



54

4. CONSIDERACOES FINAIS

A América Latina carrega em suas origens, cicatrizes profundas de uma colonizacao
europeia e de uma politica mercantil que desestabilizou e tentou exterminar sua cultura e suas
etnias; esse processo desencadeou mazelas sociais e, por conseguinte, constantes violagdes aos
direitos humanos, que estdo até hoje, fortemente presentes no continente. Na segunda metade
do século XX, observamos uma grande quantidade de ditaduras militares, implantadas em
paises dessa regido, a exemplo do Brasil, com caracteristicas de cerceamento de liberdades
individuais e censura, com a duragédo de 20 anos.

O periodo de redemocratizagdo que promoveu a abertura politica e o retorno das
instituicbes democréaticas teve seu apice, com a Constituicdo de 1988, denominada de
constituicdo cidada que contou, pela primeira vez, com a participacdo de movimentos sociais,
na sua elaboracdo. O pluralismo de ideias pedagdgicas (inciso Ill, do artigo 206)
concomitantemente sucinta, nos educadores brasileiros, a necessidade de uma reformulacgéo da
Lei de Diretrizes e Bases Nacional e um curriculo versado, na realidade brasileira.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (9394/96) organizou a Educacao
Bésica e o Ensino Superior, para 0s estados e municipio brasileiros, apontando a
responsabilidade de cada instancia e ressaltando os diversos aspectos como formacao,
aperfeicoamento e selecdo dos profissionais da educacdo. Havia, entretanto, uma lacuna a
preencher, a partir do questionamento: o que efetivamente ensinar aos alunos atendidos, com
vistas a garantia de uma educacdo de qualidade? Essa primeira demanda contou com a
contribuicdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs), para o Ensino Fundamental e
Ensino Médio que sdo documentos orientadores da pratica pedagdgica, assuntos que poderiam
vir a compor o curriculo das instituicfes escolares. Foram entdo, inaugurados em seu bojo, 0s
conceitos de diversidade cultural e cidadania, na finalidade da formacao do sujeito humano,
integrado a sociedade e ao planeta, como um agente transformador.

Nesse mesmo Vviés, cresceu em todo 0 mundo, movimentos e debates sobre o respeito a
dignidade humana e a igualdade de direitos, a exemplo da Década da Nac¢Ges Unidas, para a
Educagdo em Direitos Humanos ( 1995-2004), momento que consolidou politicas publicas,
como a primeira etapa do plano de acdo para a educacdo em direitos humanos, em carater
mundial e a 11l Conferéncia Mundial contra o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e
Intolerancia Correlata, em Durban, em 2011, que vem a esclarecer os impactos do preconceito,
na sociedade contemporanea, o0 que despertou 0s governos, a partir dessa compreensdo, para

acOes reparatorias.
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No Brasil em 2003, a politica publica denominada de ac¢des afirmativas, fixou a
perspectiva de reparagéo e em 2004, o Plano Nacional de Educacéo em Direitos Humanos abriu
caminho para a insercdo da tematica, em diversos espacos, na educacdo formal e nao formal,
na seguranca e até mesmo na midia. Na escola, a educacdo em direitos humanos capitaneada
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), homologada em 20018 e os Temas
Contemporaneos Transversais (TCT’s), de 2019, ainda ndo e efetivaram.

Muito embora a escola publica seja, reconhecidamente, um lugar propicio para a
discussdo dos conceitos de dignidade, igualdade, diversidade e empoderamento de criangas e
jovens, em situacdo de vulnerabilidade social, para o enfrentamento de possiveis violagdes de
direitos, ainda nos deparamos, com o entrave do processo formativo. Ndo ha garantias para a
formacdo em servico, do professor de historia, em educacdo em direitos humanos; esta fica a
cargo das secretarias estaduais e municipais um curriculo e formacdo que reafirmem o
compromisso da comunidade escolar, com a cultura dos direitos humanos.

O acesso recente dos professores a BNCC, as TCT’s e, por conseguinte, a formacoes
que capacitem estes profissionais teve como entrave a crise sanitaria do Covid- 19, causando o
isolamento social, a suspensao das aulas e o ensino ndo presencial, gerando danos ao processo
ensino e aprendizagem, sem a interacdo docente-discente-comunidade escolar. A pandemia
seria um bom material para discutir as violagGes de direitos, causada, pela pandemia? Sim!
Mas, sem a apropriacdo da complexidade dos conceitos, relevantes na EDH, torna-se dificil ao
profissional da educacdo realizar um trabalho eficiente, de fato.

Cabe ao docente de historia, na busca por sua profissionalizacdo, a apropriacdo dos
caminhos da narrativa critica, desvelando as contradi¢des do curriculo e dos contetdos, a partir
do uso da memoria, para pautar acontecimentos que atentem contra a dignidade humana, a fim
de gue ndo tornem a se repetir, na superacdo constante do senso comum, do achismo e da
relativizacdo do sofrimento do outro. A ressignificacdo da pratica de ensino podera valer-se do
multiculturalismo, conceito este, que melhor responde a realidade da escola publica, pela
heterogeneidade de sujeitos que atende. A insercdo da cultura dos direitos humanos, enquanto
pratica interdisciplinar, deve penetrar na proposta pedagdgica da escola, oferecendo aos
docentes reflexdes sobre situacdes de conflito e processos formativos continuos. E uma agio
politica que contraria 0 engessamento da BNCC, pois é na construcdo da metodologia, a ser
executada na sala de aula, que o docente faz 0 empoderamento dos alunos e promove a cultura
dos direitos humanos, como resisténcia e a¢éo reivindicatoria.

A proposta desse material visa educar o olhar do professor de Historia, para a educacéo

em direitos humanos, no intuito de que dentro da sua sala de aula, ele se sinta fortalecido e
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confiante em explorar a temética, j& a partir do 6° ano do ensino fundamental , ndo se atendo
somente ao 9° ano, mas enquanto processo, tendo em vista que nessa faixa etéria, a acomodacao
de novos objetos é recomendavel com metodologias, estratégias e linguagens, proximas as
criancas e adolescentes, tais como oficinas, filmes, jogos de carta, tabuleiro, gamers, musica e
danca, com recorte em sua realidade, no chdo na escola. Este €, pois, um convite a escuta e ao

acolhimento.
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APRESENTACAO

Este Manual Diddtico é direcionado para os professores e
professoras da Educacdo Bdsica, tendo como objetivo
primordial destacar questdes relevantes sobre a tematica
Educacdo em Direitos Humanos, na perspectiva de criar
oportunidades de aprofundar o debate nas salas de aulg,
motivando assim os professores, professoras e os alunos &
compreensdo de protagonistas da histéria e agentes
transformadores da realidade social, na qual se inserem.

Mestra

Claudia Regina Pinto Silva € licenciada em Historia, pela
Universidade Federal do Maranhdo (UFMA), especialista em
Avadliacdo Educacional (UFMA), Supervisdo Escolar( IESF)
professora e coordenadora pedagdgica da rede estadual de
educacdo do Maranhdo. Elaborou este Manual enquanto
aluna do Programa de Mestrado Profissional em Ensino de
Historia, da Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul
(UEMS), em Amambai. Bolsista do Programa Institucional de
bolsas para alunos da Pdés Graduacdo da Universidade
Estadual do Mato Grosso do Sul-PIBAP/UEMS. Atuou como
formadora da rede municipal de ensino de Sdo Luis,
capacitando professores na implementacdo de Proposta
Curricular de Histéria e Lei 10.639/03. Membro do Forum
Maranhense de Mulheres.

Orientadora

Marinete Aparecida Zacharias Rodrigues € doutora em
Historia Social (USP) Coordenadora do Programa Mestrado
Profissional em Ensino de Historia e professora fitular da
Universidade Estadual do Mato Grosso do Sul. Lider do grupo
de pesquisa Estudos da Memoaria, Patriménio Cultural, Natural
e Ensino de Histéria. Membro da Associacdo Brasileira de
Mulheres de Carreira Juridica, Secdo Mato Grosso do Sul
(ABMCJMS).
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Aos professores e professoras

Educacdo em direitos humanos-EDH

O que é educacdo em direitos humanos?
Como surgiue Como acessar suas diretrizese A

Educacdo em Direitos Humanos (EDH) € uma

R politica publica, em nivel mundial, que surgiu da
VOCE JA OUVIU arficulacdo entre organismos internacionais

FALAR DE . : ~ :
EDUCACAO EM (Organizagdo Mundial das Nagdes Unidas) e

DIREITOS
HUMANOS?

nacionais ( Paises memlbros), com o propodsito de
desenvolver a cultura de paz, no mundo. O Brasil,
tem suas bases no Plano Nacional de Educacdo
em Direitos Humanos( PNEDH, 2006), documento
que resulta da articulacdo institucional do
governo federal, governos estaduais, governos
municipais € o Distrito Federal, organismos de
ensino superior e sociedade civi. O PNEDH
estabelece concepcdes, principios, objetivos,
diretrizes e linhas de acdo em cinco grandes eixos:
Educacdo Bdsica, Educacdo Superior, Educacdo
Ndo Formal, Educacdo dos Profissionais dos
Sistemas de Justica e Seguranca Publica,

Educacdo e Midia.



4
Aos professores e professoras

Figura 1: Plano Nacional de Educacdo evairei’ros Humanos
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Aos professores e professoras

Educa¢ao em direitos humanos na escola

A escola é o lugar do conhecimento sistematizado e,
para além disso, um espaco de vivéncias individuais e
coletivas, que tem como premissa possibilitar a autonomia
de sujeitos com consciéncia social, para a formacdo da

cidadania ativa, coletiva e planetdria.

Ensino fundamental do 6° ao 9° ano

O Ministério da Educacdo (MEC) € o érgdo responsavel
pela organizacdo e elaboracdo de normas e procedimentos
para o sistema de ensino brasileiro. Sancionada hd 20 anos,
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), Lei
n. 9.394/96 é o documento que regulamenta a finalidade
da educacdo, no Brasil, para a Educacdo Bdsica e Ensino
Superior. A educacdo bdsica corresponde a Educacdo
infantil (0-3 anos) e Pré-escolas (4 e 5 anos), Ensino
Fundamental, com duracdo de 9 anos, dividido em anos
iniciais 1° ao 4° ano ( 6 a 2 anos) e anos finais 6° ao 9° ano (
10 a 14 anos) e Ensino Médio .

Em seu Artigo 2°, a LDB trata dos principios de como

deve ser uma prdatica educativa brasileira * inspirada nos
principios de liberdade, nos ideais de solidariedade humana
com a finalidade do pleno desenvolvimento do educando,
seu preparo para o exercicio da cidadania e suad

qualificacdo para o trabalho.



Aos professores e professoras

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), lancada em
2018, é o documento de cardter normativo que dispoe sobre
as aprendizagens essenciais, para a Educacdo Bdsica e
apresenta cinco dreas de conhecimento: Linguagens,
Matemdatica, Ciéncias da Natureza ,Ciéncias Humanas e
Ensino Religioso. Na darea de Ciéncias Humanas encontramos
a disciplina de histéria, que traz as discussdes, acerca do
conhecimento histdrico, objeto, lugares, circunst@ncias,
temporalidades, movimentos de pessoas, coisas e saberes.

Em 2019 a publicacdo da cartiiha dos Temas
Transversais  Contempordneos  (TCTs) trouxe como
perspectiva a contextualizacdo do que é ensinado com
temas de relevncia para formacdo cidadd: Meio
ambiente, Economia, Saulde, Cidadania e Civismo,
Multiculturalismo e Ciéncia e Tecnologia. Na macro dred
Cidadania e Civismo observam-se as temdticas: Visdo
familiar e Social, Educacdo para o Transito, Educacdo em
Direitos Humanos, Direitos da Crianca e do Adolescente,
Processo de envelhecimento, Respeito e Valorizacdo do

idoso.

Temas Transversais Cidadania e Civismo

Educacdo em Direitos

Contemporéneos
Humanos

A partir desses documentos e com a parceria da Unido,
os estados e municipios tém autonomia para formular os
curriculos, em suas redes de ensino, assim denominadas de

proposta ou referencial curricular.



Aos professores e professoras

Formag¢ao Docente

Sobre a formacdo de professores a LDB diz que: “A
formacdo de profissionais da educacdo, de modo a atender
aos objetivos dos diferentes niveis de modalidades de ensino
e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do
educando terd como fundamentos:

1-a associacdo entre teorias e prdticas, inclusive mediante a
capacitacdo em servico;

2-aproveiamento da formacdo e experiéncias anteriores,
em instituicoes de ensino e outras atividades” (LDB, art 61,
p.41.

Assegurado o direito a formacdo € de responsabilidade
dos sistemas de ensino  dos estados e municipios promover
a capacitacdo inicial e continuada de professores e garantir
diretfrizes curriculares, contemplando  as dreas do Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos/BNCC e TCTS,
suscitfando  prdticas educativas que incentivem a
interdisciplinaridade  (integracdo entre as diferentes
disciplinas)e a transdisciplinaridade (didlogo entre campos
de saber) no espaco escolar. Eimportante que a introducdo
destes temas ndo esteja apenas sob o encargo do docente,
em sala de aula, de maneira pontual ou isolada, sendo que
a gestdo escolar deverd estar envolvida, em todo o

processo



8 Objetivos da EDH na Educagdo Basica

v’ Desenvolver a cultura dos direitos humanos, em espacos

sociqis;

v  Assegurar os objetivos e as prdaticas, coerentes com os

direitos humanos;

v Estimular o didlogo, o respeito e a responsabilidade
valores da EDH que devem permear as relacdes da

comunidade escolar;

v Educar, visando & diversidade étnico-racial, religiosa,
cultural, territorial, fisico-individual, geracional, de género, de
orientacdo sexual, de opcdo politica, de nacionalidade,

dentre outras:

v Permear o curriculo, a formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo, o projeto politico pedagdgico da
escola, os materiais diddticos-pedagdgicos, o modelo de

gestdo e avaliacdo;

v Orientar as praticas docentes, para o cardter fransversal e

dialogico.



9 Projeto Politico Pedagoégico e a EDH

Enquanto professor (a) como posso saber se a minha escola
promove a cultura dos direitos humanos?

Em seus artigos 12 e 13 a LDB 9.394/96 sinaliza que € de
incumbéncia dos estabelecimentos de ensino, elaborar,
executar sua proposta pedagodgica e velar pelo plano de

trabalho de cada docente. O Projeto Politico Pedagdgico

(PPP) é o documento que sistematiza as diretrizes e propostas N

de acdo, a serem desenvolvidas no espaco escolar.

E de exfrema relevancia que a gestdo escolar viabilize a
participacdo dos sujeitos da comunidade, na elaboracdo
da proposta, arficulando o didlogo coletivo para a
infroducdo da educacdo em direitos humanos, no curriculo,
com constantes processos avaliativos, sobre os avancos na
promocdo da cultura dos direitos humanos, no chdo da

escola.

Cabe ressaltar que o PPP tem como baliza as

caracteristicas do centro de ensino, considerando o bairro,
o entorno, as crioncas e jovens atendidos e a
problematizacdo dos principais conflifos, observados na
rofina escolar.

E justamente esse o ponto de partida para a elaboracdo

de projetos interdisciplinares: quais desigualdades e

adversidades a escola em que trabalho precisa discutirg |-

Como se dd a intervencdo pedagodgica, frenfe a uma
situacdo de discriminacdo? De machismoe De homofobia?

Como soluciono tais demandas na sala de aula?




10 Projeto Politico Pedagogico e a EDH

O papel da Coordenagdo Pedagégica na implementagdo
da EDH na escola

e A coordenacdo pedagdgica deve ser capacitada para
sensibilizar e conscientizar a comunidade escolar, sobre a
necessidade da EDH, na escola;

e A coordenacdo pedagdgica, junto & comunidade '

escolar, deve retroalimentar o PPP, com as novas demandas -

da rotina escolar;

e A gestdo escolar deve buscar parcerias com a
Secretaria de Educacdo, Secretarias Extraordindrias, ONGS e
movimentos sociais de bairro, para processos formativos em
servico, promovendo sessdes de estudo e socializacdo entre

oS pares.

Semana pedagégica

A Semana Pedagdgica é o espaco propicio, para ™

promover a discussdo sobre a insercdo dos temas
relacionados aos DH, o que deve ocorrer logo no inicio do
ano letivo, com a avaliacdo das acoes do ano anterior e
tabulacdo do atendimento de pais, estudantes e docentes,
na conducdo de situacdes que desprenderam esforcos,

para intervencoes, no espaco escolar, acdo intrinsicamente rr‘ié}
ligada a realidade especifica, de cada escola. D




1 Projeto Politico Pedagoégico e a EDH

Demonsiragcao das Intervengoes

Descricao de | Quantidade | Interveng¢ao/par Resultado
casos cerias




Realidade

O fio condutor da proposta interdisciplinar € a realidade

do/a aluno/a e de sua comunidade.

Didlogo entre as disciplinas

Em um projeto escolar interdisciplinar em EDH, nenhuma
disciplina pode se sobressair mais que outra. As atividades
propostas devem corresponder ao entrecruzamento das

disciplinas.

Organizagao espago e tempo escolar

O projeto deve sindlizar os tempos € 0s espacos
formativos, para toda a comunidade escolar que poderd,

por exemplo, franscender a sala de aula.

Coletivo e individual

O professor atua no projeto, enquanto elaborador
(coletivamente) e executor ( individual) em sua discipling,

em sala de aula.

Sistematizacao

O projeto interdisciplinar, enquanto produto da EDH,
deve articular a pesquisa quantitativa com a metodologia

para sua execucdo, considerando competéncias, objetivos



pedagodgicos, temas transversais contempordneos, plano de

aulq, recursos e avaliacdo.

Plano de Aula Historia e EDH

No édmbito do ensino fundamental, a Base Nacionadl
Comum Curricular (BNCC) orienta os professores da
disciplina a desenvolverem nos alunos, uma atitude
historiadora, diante dos conteldos propostos.

Ao construir seu plano de aula, o professor deverd valer-
se do cruzamento das competéncias e habilidades, para o
ensino de  histériac - unidade temdtica - temas
contempordneos (EDH), considerando ainda, a sintese do
Projeto Politico Pedagdgico, na escola onde leciona. A
elaboracdo do planejamento individual requer um
diagndstico soécio cultural do discente, com base nas
informacoes adquiridas, em sala de aula.

De acordo com a BNCC, as temdticas a serem
trabalhadas sdo:

No 6° ano, contempla-se uma reflexdo sobre a Histéria e
suas formas de registro. SGo recuperados aspectos da
aprendizagem do Ensino Fundamental — Anos Iniciais e
discutidos procedimentos proprios da Histdria, o registro das
primeiras sociedades e a construcdo da Antiguidade
Cldssica, com a necessdria contraposicdo com outras

sociedades e concepcdoes de mundo. NO mesmo ano,



avanca-se ao periodo medieval, na Europa e as formas de
organizac&o social e cultural, em partes da Africa.

No 7° ano, as conexdes entre Europa, América e Africa
sdo ampliadas. SGo debatidos aspectos politicos, sociais,
econdmicos e culturais, ocorridos a partir do final do século
XV, até o final do século XVIII.

No 8° ano, o tema é o século XIX e a conformacdo
historica do mundo contempordneo. Destacam-se ©s
multiplos processos que desencadearam as independéncias
nas Ameéricas, com énfase no processo brasileiro e seus
desdobramentos. Africa, Asia e Europa sdo objetos de
conhecimento, com destaque para o nacionalismo, o
imperialismo e as resisténcias a esses discursos e praticas.

No 9° ano, aborda-se a histéria republicana do Brasil até
os tempos atuais, incluindo as mudancas ocorridas apds a
Constituicdo de 1988, e o protagonismo de diferentes grupos
e sujeitos histdricos. O estudo dos conflitos mundiais e
nacionais, da Primeira e da Segunda Guerra, do nazismo, do
fascismo, da guerra da Palestina, do colonialismo e da
Revolucdo Russa, entre outros, permite uma compreensdo
circunstanciada das razdes que presidiraom a criacdo da
ONU e explicam a importdncia do debate sobre Direitos
Humanos, com énfase nas diversidades identitdrias,
especialmente na atualidade.

Do ponto de vista mais geral, a abordagem se vincula

aos processos europeus, dafricanos, asidticos e latino-



americanos, dos séculos XX e XX|, reconhecendo-se
especificidades e aproximacodes entre diversos eventos,
incluindo a histéria recente”. ( Base Nacional Comum
Curricular, p.417 € 418).

A critica em questdo, € o aparecimento de unidade
temdtica, para a educacdo em direitos humanos, somente
a partir do 9° ano, quando o conteudo direciona para a
Constituicdo de 1988, conflitos mundiais e o surgimento da
Organizacdo das Nacoes Unidas.

Esse jogo de empurra condiciona o professor a debater
os Direitos Humanos, apenas de maneira pontual, como
exigéncia curricular, sem a preocupacdo com a formacdo
para a cultura dos direitos humanos, que deveria estar
presente, desde o 6 ° ano.

Sugere-se ao professor (a) de Historia que desenvolva
junto aos discentes, a compreensdo do termo cidadania;
por exemplo, ndo apenas na visdo da Antiguidade Cldssica,
mas com as hovas abordagens que o termo cidadania
requer, no mundo contempordneo.

Exemplo 1

Escola de periferia-evasdo escolar na pandemia - 6° ano
A, ensino regular-faixa etdria (11 anos)

Observagdo: Simulacdo de proposta que poderd ser
desenvolvida com 0s componentes curriculares de Arte,
Lingua Portuguesa, Geografia, Filosofia e Ciéncias.

Lingua Portuguesa: Género textual /charge



Arte: llustracdo humoristica
Geografia: Pobreza e desigualdade
Filosofia: Educacdo do olhar
Ciéncias: Saneamento bdsico

Quadro ilustrativo instrumento plano de aula: Histéria

Competéncia Habilidades | Unidade Metodologia | Avaliagdo
Identificar (EFO4HIN2) |temdtica Leitura visual: | 1- Produg¢do
interpretacoes que As nocdes |charge, figura | de

expressem visdes de sobre a ideogramas(
de diferentes cidadania | cultura digital, | emojis) das
sujeitos, culturas e na Grécia | na periferia classes sociais
povos, com eem na Grécia e em
relacdo a um Roma Proposicdo de [ Roma.

mesmo contexto
histérico, e
posicionar-se
criticamente, com
base em principios
éticos,
democrdticos,
inclusivos,
sustentdveis e
soliddrios.

debate, sobre
o significado
de igualdade
e
desigualdade.

2- Slogan sobre
igualdade.

Fonte: organizada pela autora (2021).

Figural: Realidade e Direitos Humanos
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1. Avula oficina

Metodologia baseada no ftrabalho da historiadora

portuguesa, Isabel Barca, criado em 1999; consiste em = =
aprender com fontes histdricas e suas conexdes, entre o

passado e o presente.

Interpretagao de objetos antigos. Museu na sala de aula. '

Passo a passo:

1. Conhecer o conceito de aula oficina de Isabel Barca
(2004);

Considerar o nivel de conhecimento histérico da turma;
Relacionar com a unidade temdtica;

Perguntar aos alunos o que sabem sobre o tema;

Escolher as fontes;

o O WD

Solicitar objetos que tfragam marcas de um passado e

para observacdo criteriosa.

Competéncias: Elaborar questionamentos, hipoteses,
argumentos e proposicdes, em relacdo a documentos,
interpretacoes e contextos histéricos especificos, recorrendo
a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperagcdo e o
respeito.

Habilidades: (EFO6HI02) Identificar a génese da producdo

do saber histérico e analisar o significado das fontes que
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originaram determinadas formas de registro em sociedades
e épocas distintas.

Unidade Temdtica: Histéria - tempo, espaco e formas de
reqgistro.

Metodologia: Aula oficina. Manuseio e observacdo de
objetos que demonstrem temporalidades. :

Avdliagdo: Debate para a catalogacdo das pecas.(seculo; Sy

ano € material)

Montagem do museu na sala de aula.

Figura 3: Antigo ferro de passar roupa em brasa

Fonte: portaleducacao.com.br
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2. Narrativa historica

Método que permite conhecer outros sujeitos historicos
qgue ndo costumam estar em evidéncia, no livro diddtico.
Alternativa que confribui para a descoloniza¢gdo do curriculo
escolar e promocdo da diversidade. Historia indl'gend'.‘ 4

Quilombola. Mulheres.

Passo a passo:

1. Conhecer o conceito de diversidade/igualdade de
género;

2. Considerar o que os alunos sabem sobre a luta das
mulheres, pela igualdade género;

3. Relacionarcom a unidade temdtica;

4. Escolher as fontes.

Competéncias: Identfificar interpretacdes que expressem

visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos, com relacdo a \\)J

um mesmo contexto histérico, e posicionar-se criticamente

com base em principios éticos, democrdticos, inclusivos,
sustentaveis e soliddrios.

Habilidades: (EFO6HI19): Descrever e analisar os diferentes
papéis sociais das mulheres, no mundo antigo e nas
sociedades medievais.

Unidade temadatica: Trabalho e formas de organizagdo social

e cultural . O papel da mulher, na Grécia e em Roma, no

periodo medieval.
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Metodologia: Narrativas femininas, na mala da Histéria; cada
mulher da comunidade conta a sua histéria, através de
cartas, desenhos ou fotografias, os inserindo na mala

confeccionada pelos alunos, que deverd pemanecer na
* N '.

casa de cada aluno por 1 dia. " il

Avadliagao: Painel expositivo, sobre as mulheres

comunidade.

Fonte: novaescola.org.br.
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3. Mdusica

A inteligéncia musical, de acordo com os estudos do
psicologo Howard Gardner, criador das oito inteligéncias
multiplas, estd relacionada a captacdo, assimilacdo,
discriminacdo, tfransformacdo e expressdo. Sensibilidade ao
ritmo, som e timbre. Funk e Rap simbolizam, atualmente, o

-

expressdo da cultura juvenil, na escola. -3

Passo a passo:

1. Conhecer o conceito de multiculturalismo;

2. Conhecer aLein® 11.645/2008;

3. Conhecer os elementos do Rap;

4. Considerar o que 0s alunos sabem; sobre a questdo
indigena;

5. Relacionarcom a unidade temdtica;

6. Escolher as fontes.

Competéncias: Identfificar interpretacdes que expressem

visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos, com relacdo a
um mesmo contexto historico, posicionando-se criticamente,
com base em principios éticos, democrdticos, inclusivos,
sustentdveis e soliddarios.

Habilidades: (EFO7HIO8) Descrever as formas de organizacdo
das sociedades americanas, no tempo da conquista, com
vistas a compreensdo dos mecanismos de aliangas,

confrontos e resisténcias.
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Unidade temdtica: A conquista da América e as formas de
organizacdo politica dos indigenas e europeus: conflitos,
dominacdo e conciliacdo

Metodologia: Musica. Exploracdo da lefra do rap * A vida
que eu levo” Mc Bros.

Avdliagcao: Composicdo de rap, em grupo, em resposta "A\,.

vida que eu levo” (proposta de batalha de rapers).

Figura 5: Grupo Indigena de Rap Bro Mc's da Aldeia Bororo em
Dourados-MS
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4. Cinema: animag¢do e documentdrio.

A adocdo dessa metodologia requer alguns
conhecimentos bdsicos, sobre a técnica. Na sua utilizacdo,
o docente de Histdria deve considerar a faixa etdria dos
estudantes, o tempo de exibicdo e a correlacdo com 'q 4
tema abordado. Sua relevancia, segundo Napolitano (20153,‘--1

p.16) é o desenvolvimento de competéncias e habilidades,

ampliacdo da capacidade narrativa e  descritiva,
decodificacdo de signos e codigos ndo verbais,
desenvolvimento da criatividade, da capacidade

sociocultural e politico ideoldgica.

Passo a passo:

1. ConheceraLei 10.639/2003;
2. Conhecer os elementos da linguagem cinematografica;

3. Considerar o que os estudantes sabem, sobre a cultura

africana e afrobrasileira;

4. Relacionar, com a unidade temdtica;

5. Escolher as fontes.

Competéncias: Identificar inferpretacdes que expressem
visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos, com relacdo a
um mesmo contexto historico; posicionar-se criticamente,
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos,

sustentdaveis e soliddrios.
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Habilidades: (EFO7HI08) Descrever as formas de organizacdo
das sociedades americanas, no tempo da conquista, com
vistas a4 compreensdo dos mecanismos de aliancas,
confrontos e resisténcias.

Unidade temdtica: Os processos de independéncia nas .
Ameéricas. A tutela da populacdo indigena, a escraviddo do.s‘_'

negros e a tutela dos egressos da escraviddo i

Metodologia: Cinema /recorte da animacdo em stop motion " o5
Orun Aiyé para contar a criacdo do mundo, a partir do orixd.
Avaliagao: Debate, acerca da preconceito, com as religioes
de matriz africana. Confeccdo de um video de bolso, com

0 uso do celular, sobre a intoler@ncia religiosa.

Figura 6: Orun Aiyé. Série de animacdo brasileira produzida pela
Estandarte Producdes .Narra 16 episddios sobre a cultura ioruba.

7 - 5 '
v v
o “

Fonte: hitp://www.afreaka.com.br/notas/animacao-baiana-orun-aiye-


http://www.afreaka.com.br/notas/animacao-baiana-orun-aiye-
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5. Jogos.

Segundo Pereira e Giacomoni ( 2018, p,14), jogar, na
aula de Histéria, € um belo exercicio amoroso, porque €
afravés da brincadeira que o discente aprende, ou seja, €
com a din@mica/regras do jogo que ele serd capaz d'e"rj
construir conceitos, fazer associacdes e questionar si’ruoc;éegs‘--i

do dia a dia.

Passo a passo:

1.Conhecer o PNEDH e TCTS;

2.Conhecer os elementos do jogo, em sala de aulag;
3.Considerar o que os alunos sabem, sobre os direitos
humanos;

4.Relacionar, com a unidade temdatica;

5. Escolher as fontes.

Competéncias: Elaborar questionamentos, hipoteses,

argumentos e proposicdes, em relacdo a documentos,
interpretacoes e contextos histéricos especificos, recorrendo
a diferentes linguagens e midias, exercitando a empatia, o
didlogo, a resolucdo de conflitos, a cooperacdo e o
respeito.

Habilidades: (EFO9HI16) Relacionar a Carta dos Direitos
Humanos, ao processo de afirmacdo dos direitos

fundamentais e da defesa da dignidade humang,

valorizando as instituicdes voltadas para a defesa desses
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direitos e para a identificacdo dos agentes responsaveis, por
sua violacdo.

Unidade temdtica: Totalitarismos e conflitos mundiais. A
Organizacdo das Nacodes Unidas (ONU) e a questdo dos
Direitos Humanos - 4 w

Metodologia: Jogo de cartas em equipe “Urposyu'n‘);'.’? »

HumManos.
Avaliagcdo: Elaboracdo de uma memdria individual e
coletiva, para cada equipe. Qual o propdsito de aumentar
a justica no mundo?

Figura 7: Purposyum jogo de cartas colaborativo para estimular

narrativas objetivos da campanha “Educacdo para a justica” do
Escritdrio das Nacoes Unidas

Fonte: https://www.unodc.org/e4j/pt/secondary/non-electronic-
games/purposyum.html



https://www.unodc.org/e4j/pt/secondary/non-electronic-games/purposyum.html
https://www.unodc.org/e4j/pt/secondary/non-electronic-games/purposyum.html
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Figura 8: MOVI-O jogo dos territérios indigenas-Tabuleiro

0 jogo dos
territdrios
i ndfgenas

Fonte: https://comin.org.br/publicagcdo/movi-o-jogo-dos territérios indigenas.

Figura 9: Tabuleiro
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6. Aplicativos/Gamificagcao

As tecnologias digitais assumiram um  papel
fundamental, na sociedade em que vivemos. NO ensino e

aprendizagem € instrumento que possibilita a utiizagdo de = . = =

materiais visuais e coloca o aluno como protagonista desse‘\
processo. No ensino remofo tornou-se uma alternativa, para -

a inferacdo entre professores e alunos. o

Passo a passo:

1. Conhecer o conceito das TICS;

2. Conhecer os elementos da gamificacdo, para a sala de
aula;

3. Considerar o que os alunos sabem, sobre Minicreaft;

4. Relacionarcom a unidade temdtica;

5. Escolher as fontes.

Competéncias: Produzir, avaliar e ufilizar tecnologias digitais

de informacdo e comunicacdo, de modo critico, ético e
responsavel, compreendendo seus significados para os
diferentes grupos ou estratos sociais

Habilidades: (EFO7HI04) |dentificar as principais
caracteristicas dos Humanismos e dos Renascimentos,
analisando seus significados.

Unidade temdatica: Humanismos, Renascimentos e o Novo

Mundo. Humanismos: uma nova visdo de ser humano € de

mundo. Renascimentos artisticos e culturais .
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Metodologia: Gamificacdo. Minicraft. Construcdo de uma
cidade renascentista, em grupo.
Avaliagao: Cidade renascentista com o maior nimero de

caracteristicas.

Figura 10: Minicraft jogo de sorevivéncio

T -_——m

.




30 Metodologias/estratégias para a sala de aula

7. Dangas
O movimento do corpo tfraduz uma série de significados

sobre a histéria e cultura de um povo. Diversos grupos sociais

utilizam a danca, para manifestar seus sentimentos e desejos. o
O estudo de uma civilizacdo pode ser iniciado por essa =
expressdo. A danca também tem no corpo a possiblidcde_‘_r.?
de reinvindicacdo, de espaco politico. .

“Ao percorrer a trajetdria da histéria da danca, desde os e v
primeiros sinais de sua existéncia, passando por sud
evolucdo, desde a luta pela sobrevivéncia, caminhando
pelos aspectos religioso, folcldérico, artistico, até os nossos
dias; €& possivel perceber com clareza, a presenca da
danca, tanto mais simples, quanto nos momentos historicos
que marcaram  épocas, em cada sociedade”
(RANGEL,2002,p.40).

Passo a passo:

1. Conhecer os elementos da expressdo corporal e seus
signos;

2. Considerar o que os discentes sabem sobre as dancas
populares, de onde moram;

3. Relacionar, com a unidade temdtica;

4. Escolher as fontes.

Competéncias: Identificar interpretacdoes que expressem

visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos, com relacdo a

um mesmo contexto histérico; posicionar-se criticamente,
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com base em principios éticos, democrdticos, inclusivos,
sustentaveis e soliddrios.

Habilidades: (EFO?HI21) Identificar e relacionar as demandas
indigenas e quilombolas, como forma de contestacdo, ao
modelo desenvolvimentista da ditadura. ;
Unidade temdtica: Modernizacdo, ditadura civil-militar” e\,f

redemocratizacdo: o Brasil apds 1946. Os anos 1960:

revolucdo culturale A ditadura civil-militar e os processos de
resisténcia As questdes indigena, negra e a ditadura.
Metodologia: Danca de trabalhadores/as. Manifestacdo de
um grupo social.

Avdliagcdo: Elaboracdo de movimentos de danca que

simbolizem a reivindicacdo de direitos.

U/
Figura 10: Cacurid danca do Maranhdo surgida na festa do Divino /

Espirito Santo.
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Fonte: hitps://geografianordeste.wordpress.com/2017/06/01/cacuria/
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Consideracgoes

A educacdo em direitos humanos, acima de fudo
requer, um espaco humanizado, para a sua aplicabilidade :
e estabelecimento de uma cultura em direitos humanos. E |
uma posicdo politica que visa disseminar no espaco escolar;

uma cidadania ativa, onde os alunos desenvolvam novos =

comportamentos/ sentimentos e rotinas escolares, pautadas
na igualdade, empatia, cooperacdo esolidariedade,
transformando a si mesmo, de maneira individual e coletiva,
junto a outros.

Educar para os direitos humanos ndo € uma tarefa
exclusiva do professor e da professora de Histéria; sua
implementacdo perpassa por todas as disciplinas, em uma
perspectiva interdisciplinar, sendo necessdrio que a gestdo
escolar esteja comprometida com essa mudanca,

elencando em seu Projeto Politico Pedagdgico e em suas

formacodes continuas, suas diretrizes, articulando acoes em
projetos, amostras, palestras e semindrios, inserindo
metodologias , linguagens e narrativas que promovam o
respeito & diversidade e a diferenca.

E imprescindivel ao docente, compreender que a EDH
pode e deve ser explorada, desde o 6° ano, nos conteddos
de Historia; o docente poderd valer-se da parceria, com as

outras disciplinas, na superacdo de um conteddo

fragmentado.
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Este manual traz algumas contribuicdes, mas

conveniente lembrar ao professor e 4 professora, que € a suc
relacdo com seus alunos e alunas, em contexto com suc

realidade, o que determinard o seu caminho, na promo¢cdo

ativos, na defesa dos direitos humanos.
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Professor de Historia

“Por fim sugerimos algumas referéncias, ao docente de

historia, para a educacdo em direitos humanos.”

“Bom frabalho!”

https://vladimirherzog.org/

https://anistia.org.br/

https://direitoshumanos.espm.br/

https://www.institutomariellefranco.org/

https://cursos.fdr.org.br/

https://formacaocastroalves.com.br/

hitps://www.unodc.org/lpo-brazil/pt/index.html

https://spcultura.prefeitura.sp.gov.br/espaco/229/

https://institutochicomendes.org.br/

https://www.geledes.org.br/

https://apiboficial.org/

https://acordacultura.org.br

https://afreaka.com.br

https://education.minecraft.net

https://coming.org.br/publicacdo/movi-o-jogo-dos

territérios-indigenas.

https//repodrter brasil.org.or//

Filmes
A licdo de Moremi( 2020) Assédio sexudl

Por uma vida melhor (2020) Trafico de pessoas

e ——


https://vladimirherzog.org/
https://anistia.org.br/
https://direitoshumanos.espm.br/
https://www.institutomariellefranco.org/
https://cursos.fdr.org.br/
https://formacaocastroalves.com.br/
https://www.unodc.org/lpo-brazil/pt/index.html
https://spcultura.prefeitura.sp.gov.br/espaco/229/
https://institutochicomendes.org.br/
https://www.geledes.org.br/
https://apiboficial.org/
https://afreaka.com.br/
https://education.minecraft.net/
https://coming.org.br/publicação/movi-o-jogo-dos
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Os 7 de Chicago (2020) Direitos Humanos e sociais.

Zaatari: Memarias do Labirinto( 2019) Refugiados

Uma noite de 12 anos ( 2018) Ditadura militar na América
Latina

Infiltrado na Klan(2018) Racismo estrutural

Uma mulher fantdstica(2017) Transexualidade. Género

Sozinho (2014) Pessoa com deficiéncia

Documentdrios

Ex Pajé( 2018) Diversidade.Intoler@ncia religiosa

Memdrias femininas na luta contra a ditadura militar- Estudos
do Tempo Presente-UFRJ(2015)

O Sal da Terra ( 2014)

Cowspiracy (2014) Consumo animal e sustentabilidade

Séries
A vida e a histéria de Madam C.Walker ( 2020)
O conto da Aia (2017)

Podcast Spotify

Direitos Humanos- Audioteca para concursos . A lei em
Audio(2020)

Direitos Humanos em Foco ( 2020)

Direitos Humanos e Seguranca Publica ( 2020)

Diretrizes Nacionais para a EDH-Legiscast(2020)

Educagdo em Direitos Humanos no centro da roda ( 2021)
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Educacdo em Direitos Humanos. Episddio de femini
verdades inconvenientes.

Malala e as ameacas & educacdo (2020)

Albuns de mUsica
Direitos Humanos no Banquete dos Mendigos

Direitos Humanos —Armazém da utopia
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