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APRESENTACAO

A importancia da Educacgédo vai além da transmissédo de conhecimento teorico
das disciplinas curriculares, ela contribui para a formacéo cidada dos estudantes e

promove a transformacdo do meio social para o bem comum.

A Escola, como principal instituicdo da educagéo formal, € um ambiente social
no qual as criancas vivenciam suas primeiras relagdes com seus semelhantes e

aprendem a conviver em sociedade.

A Educacao € uma das dimensdes essenciais na evolu¢do do ser humano, pois
em cada conquista rumo a civilizacéo, faz-se presente junto a esta, a necessidade de
transmissdo aos semelhantes. Assim, pode-se dizer que a educacdo nasce como

meio de garantir as outras pessoas aquilo que um determinado grupo aprendeu.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e
visibilidade destes conteudos cientificos por meio de um canal de comunicacéo

preferivel de muitos leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos de diferentes areas da Educacéo,
contabilizando contribuicdes de diversos autores. E possivel verificar a utilizacio de
muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos
de estudo.
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A EDUCACAO EM TRANSICAO, AS INTELIGECIAS MULTIPLAS E
AS PLATAFORMAS ADAPTATIVAS COMO FERRAMENTAS
INOVADORAS PARA O “APRENDER A APRENDER”

Anselmo Felipe Silva Lins?
Licenciado em Geografia e Especialista em Educ. Ambiental e Sustentabilidade.
Professor de Ciéncias Humanas da rede estadual de Alagoas.

Resumo: O presente estudo trata-se de um artigo de revisdo sistemética que
apresenta as variadas possibilidades de melhora na qualidade do aprendizado que as
plataformas adaptativas podem ser capazes de atingir. O uso dessas ferramentas tem
se popularizado ao passo que 0s processos de transformacéo da sociedade também
ocorreram. Ver a escola atuante no século XXI agindo e reproduzindo pedagogias e
meétodos do século XVIII e XIX é algo que precisa ser superado. Esse processo de
mudanca perpassa pela acdo pedagogica do professor, pela sua formagéo académica
e pela mudanca de postura do aprendiz, que sai da passividade e comeca a participar
de maneira ativa no seu processo de construgao do saber. A essa mudanca damos o
nome de aprender a aprender. Para tanto, Gardner, em sua teoria das Inteligéncias
Multiplas, mapeia as variadas formas de concepcdo que a mente humana pode
alcancar e dai a necessidade de personalizar o processo de ensino. A individualizacéo
dele e a autonomia do estudante em buscar suas préprias respostas, encontra nas
plataformas adaptativas um espaco para efetivar essas mudancas. Este € um trabalho
qualitativo e que teve como resultado da pesquisa a efetividade do uso dessas
plataformas em ambientes escolares ou informais. A breve analise feita aqui € sobre
o0 uso da plataforma gratuita Khan Academy como um espaco de adaptacdo da
aprendizagem.

Palavras-chave: Educacdo. Khan Academy. Plataformas Adaptativas. Inteligéncias
Multiplas.

Abstract: This study is a systematic review article that presents the various
possibilities for improving the quality of learning that adaptive platforms may be able
to achieve. The use of these tools has become popular while society's transformation
processes have also taken place. Seeing the school active in the 21st century acting
and reproducing 18th and 19th century pedagogies and methods is something that
needs to be overcome. This process of change permeates the teacher's pedagogical
action, its academic training and the change in the learner's attitude, who leaves
passivity and starts to actively participate in its knowledge construction process. We
call this change learning to learn. Therefore, Gardner, in his Multiple Intelligences
theory, maps the various forms of conception that the human mind can achieve and

1 Mestrando em Science in Emergent Technologies in Education pela Must University.
felipe.lins@live.com.
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hence the need to personalize the teaching process. Its individualization and the
student's autonomy to seek their own answers, finds in adaptive platforms a space to
effect these changes. This is a qualitative paper and the result of the research was the
effectiveness of using these platforms in school or informal environments. The brief
analysis done here is about using the free Khan Academy platform as a space for
adapting learning.

Keywords: Education. Khan Academy. Adaptive platforms. Multiple intelligences.

INTRODUCAO

As tecnologias digitais e 0os avangos de suas concepcdes e a adaptabilidade
delas ao dia a dia das pessoas fez com que o mundo passasse a vivenciar uma nova
era, a chamada era digital. Com a popularizacéo dos dispositivos aptos a se conectar
com a internet vieram também diversas ferramentas que auxiliaram no dia a dia das
pessoas, desde o uso das redes sociais aos servicos bancarios, teleconsultas
meédicas e aplicativos que ajudam no controle financeiro, diversdo e até mesmo

transmitir informacdes. Com a educacao nao seria diferente.

Essa diversidade de apps e jogos (muito bem construidos no sentido logico, de
usabilidade e de qualidade grafica) despertam interesse de pessoas de varias idades.
Nessa linha, o desenvolvimento de plataformas adaptativas que promovem a
personalizacdo da aprendizagem e que integram comunicacdo, diversdo e
gamificacdo s@o a aposta de empresas que investem altos valores nesse tipo de

negocio.

Os processos de personalizacédo do conhecimento estdo ganhando forga posto
que teorias que apresentam a necessidade de se entender o individuo como um ser
anico e diferente tém apresentado dados sobre como a aplicacdo de avaliacdes
diferenciadas para publicos diferentes levaram a resultados positivos e isso fica

evidente em estudos publicados cientificamente.

Os autores consultados que dardo base as ideias e discussdes levantadas ao
longo dessa pesquisa sdo Carbonell (2016), Moran, Masetto e Behrens (2013), llleris
(2013) e outros que auxiliardo na fundamentacao das argui¢des levantadas ao longo
do texto.

11
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METODOLOGIA DA PESQUISA

Esse trabalho trata-se de uma pesquisa de revisdo de cunho qualitativo e de
carater exploratério e sistematico o qual se baseia no pensamento da professora
Minayo (2002, p. 21) em que a autora define que a “pesquisa qualitativa responde a
questdes muito particulares. Ela se preocupa [...] com um nivel de realidade que nédo
pode ser quantificado” e que tem por objetivo analisar as ponderagdes e informacdes
agui presentes com bases em dados retirados de outras obras ja publicadas em sites

especializados e artigos cientificos, além de informacdes retiradas de livros fisicos.

FUNDAMENTAQAO TEORICA E ANALISE DE DADOS
A educacao em transicdo: a sociedade contemporanea e o saber

As mudancas nas interrelagbes sociais ao redor do mundo, impulsionadas
pelos processos de digitalizacdo e globalizacdo, tém implementado modificacdes
consideraveis que versam sobre novos conceitos/desconstrucdes do papel da cultura,
da arte e das préaticas sociais. Essas alteracfes séo reais e pode-se considera-las

inevitaveis e irreversiveis.

Moran, Behrens e Masetto (2013) dizem que na “Era das Relagbes” essas
mudancas vém para exigir uma visdo holistica, integrada e inter-relacionada com o
intuito de “reconectar o conhecimento que foi fragmentado em partes e reassumir 0
todo” (p.74). Os autores citam que o ideario mercantilista da educagao na sociedade
neoliberal foi se metamorfoseando. Isso fica evidente quando eles dizem que
“paralelamente, ocorre a transicdo da sociedade industrial, voltada para a producao
de bens materiais, para a sociedade do conhecimento, voltada para a producao

intelectual com uso intensivo de tecnologias” (p. 73).

Ja Carbonell (2016 apud PEREZ GOMEZ, 2012) diz que “desde a Revolugéo
Industrial, primou-se pela ciéncia, pela ldgica e pelo reducionismo da intuicdo, das
concepcdes holisticas e da criatividade, imp6s-se uma cultura académica que

hierarquiza os campos do saber” (p. 231).

A sociedade contemporanea tem buscado um resgate do conhecimento a partir
da ideia da “totalidade” para superar o cartesianismo/fragmentacao do saber (MORAN
et al, 2013; CARBONELL, 2016). Os aspectos e paradigmas atuais ndo admitem e/ou

12
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comportam conhecimentos conservadores, estanques, dogmaticos e acriticos.
Todavia, os processos formativos e educacionais que foram construidos e
organizados em saberes e praticas cartesianas tém sido repetidos e aplicados com
nomenclaturas diferentes e maquiagens néon (visando ser mais bem aceitos hoje em
dia).

A formacao docente esta preparada para a sociedade contemporanea e o saber?

A crise instigada nas universidades pela ideia da “terminalidade” de um curso
de graduacgéao precisa ser superada (MORAN, BEHRENS & MASETTO, 2013) e as
acbes que intentam essas alteracbes precisam ser estimuladas. As praticas
pedagogicas que abarcam esses novos arranjos de (re)construcao do saber e 0 novo
papel do professor sdo postos em xeque numa era onde “o universo de informagao
ampliou-se de maneira assustadora nestas ultimas décadas” (p. 76) e o docente que
consegue ser ativo e reativo sai na frente, ja que a “acédo docente precisa passar do
ensinar para o enfocar o aprender e, principalmente, o aprender a aprender” (p.76 —

italico: grifado originalmente / negrito: grifo nosso).

A relacdo entre emissor, receptor e a informacdo também precisa ser
modernizada. Esse processo demanda um novo perfil de todos os atores e o fim da
passividade e da autoridade, seja de qual lado ela(s) vier(em). O ‘professor como
mediador, criativo e instigador, o ‘estudante’ como atuante, critico e pesquisador e a
‘informacado’ como passivel de uma analise reflexiva, integradora e critica sao

possibilidades para “chegar 1a”.

7

A educacdo decoreba, que s6 serve para instrumentalizar o saber e é
fragmentada e simplista, que ainda continua sendo utilizada em diversos exames
(tanto dentro da escola, quanto em “avaliagdes” externas) promove o saber temporario

que se esvai rapidamente apds uma parada de suas repetigcoes.

O professor, muitas vezes ingenuamente, julga que 0 ensino se
consolida pela quantidade de informagfes que sao explicadas para
serem decoradas. Por sua vez, os alunos reclamam que, mesmo
dominando as informacg6es, ndo conseguem aplica-las a uma situagéo
concreta. Aqui caberia indagar: por que gastar tanta energia
ensinando, se os alunos ndo estdo aprendendo? (MORAN, BEHRENS
& MASETTO, 2013, p. 79)

13
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Os desafios mais relevantes levantados aqui sao: primeiro - 0 ecossistema
educacional atual esta fadado ao fracasso, uma vez que ndo precisamos formar
cidaddos para o hoje, nem para o ontem, mas sim para o amanha; e segundo -
renegar a tecnologia e seus avancgos € contribuir para a manutencéo do fracasso e

problemas da educacéo de hoje.

As inteligéncias multiplas de Gardner e a linguagem digital

As linguagens oral e escrita ja caminham com a humanidade h& milénios. As
formas de comunicacao foram se aperfeicoando de acordo com 0s avangos sociais e
tecnologicos. Uma outra linguagem, um pouco mais recente, no entanto, muito
eficiente e impactante, € a digital, que nos foi apresentada por Pierre Lévy ao longo
de suas obras (MORAN et al, 2013) e uma premissa necessdria a educacao é a de
ser capaz de se apropriar de propostas e formas alternativas de conexao e avaliagcdo
que personalizem a compreensao da informacdo que se quer transmitir e 0S

receptores dela.

Um grande tedrico e professor da Harvard University, Howard Gardner,
mapeou em 1983 o que ele denominou de “Inteligéncias Multiplas”, onde os saberes
humanos estdo muito além da leitura e do raciocinio para calculo (MORAN et al, 2013;
ILLERIS, 2013). Os saberes para Gardner sdo: espacial, intrapessoal, interpessoal,
musical, naturalista, cinestésico-corporal, linguistico/verbal e I6gico-matematico. llleris
(2013) traz que

os estudantes ndo chegam a escola como tabulas rasas nem como
individuos que possam ser alinhados unidimensionalmente ao longo
de um eixo Unico de realizagbes intelectuais. Eles possuem tipos

diferentes de mentes, com diferentes potencialidades, interesses e
modos de processar informacdes (p. 128).

Mesmo que essa enorme variedade acabe por “dificultar” um pouco mais o
trabalho do professor ao fazer seu planejamento, ela é uma verdadeira arma que

auxilia no processo de alcance de objetivos/metas.

14
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A aprendizagem através das plataformas adaptativas

A aprendizagem adaptativa, de acordo com Lopes (2016) e Haviaras et al
(2015), é aquela que faz uso de ferramentas e mecanismos digitais para tornar o
ensino personalizado e adaptado as necessidades e expectativas do aprendiz. A
“adaptacado” de um processo de ensino ocorre por meio de plataformas hospedadas
em servidores conectados a rede mundial de computadores. Os dados ali presentes
servem de fontes para que o professor/instituicdo ou o proprio aprendiz quantifique e
verifique a quantas anda o (seu) desempenho em determinada area do conhecimento

gue se quer consultar.

A autora ainda apontou cinco vantagens para o0 professor e cinco para o

aprendiz/estudante referentes ao uso desse tipo de servi¢o, vejamos:

Tabela 1 - Vantagens apontadas para o uso de Plataformas Adaptativas

VANTAGENS PARA O USO DO DOCENTE VANTAGENS PARA O USO DO ESTUDANTE

Garante um roteiro de aprendizagem de
acordo com as necessidades de cada Adapta-se as necessidades individuais
aluno, com resultados mais eficazes

Propiciainformag8es uteis e completas A aprendizagem é mais eficaz e mais rapida

Economiza tempo de corregéo e

melhora a atencao a diversidade E motivante

Facilita a organizacéo e a programacao O estudante melhora sua competéncia digital

das aulas de forma personalizada e aprende a aprender
Empodera e da mais liberdade ao E possivel estudar e praticar em qualquer
docente momento e lugar

Fonte: adaptada de Lopes (2016)

Outro grande aliado da educacdo contemporanea €é o0 processo de
gamificagdo, muito utilizado em plataformas adaptativas e, de acordo com Haviaras
et al (2015 apud SIMOES, AGUIAR & REDONDO, 2012), “ao contrario do que muitos
pensam, portanto, gamificagdo ndo € a aplicagao pura de jogos na educagao, “mas

sim usar elementos de jogos como forma de promover a motivacéo e o envolvimento
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dos alunos™ (p. 42.101). No que diz respeito ao uso de plataformas adaptativas, as

autoras citam que
“esses sistemas, normalmente baseados em plataformas online, com
dados armazenados na nuvem, podem trazer questbes
personalizadas para os alunos levando em conta suas dificuldades.

Ou seja, quanto mais o aluno utiliza a plataforma, mais o sistema
aprende sobre ele” (HAVIARAS et al, 2015).

Khan Academy, analise de um estudo de caso

A Khan Academy foi criada em 2006 por Salman Khan e o principal objetivo da
plataforma é fornecer relatorios para ajudar os alunos a refletir sobre seu processo de
aprender. E um espaco criado para solucionar dificuldades de aprendizado e minorar
davidas sobre determinados conteludos de areas do conhecimento, em especial
matematica, linguagens e ciéncias (CAMILLO & CAMILLO, 2020).

Esta plataforma oferece aos alunos a possibilidade de estudar [...],
usando como pano de fundo uma estrutura denominada na literatura
atual, como gamificacdo do sistema de aprendizagem. Esta permite
obter recompensas, pontos e conquistas de medalhas, conforme o
aluno realize as atividades indicadas pelo professor ou até mesmo
atividades que o préprio aluno escolheu para realizar. (IDEM, p. 4)

De acordo com o levantamento feito pelos autores supracitados, sdo mais de
cinco mil videos, além de exercicios e relatérios, tudo isso em uma plataforma gratuita.
Ela (plataforma) estimula o aprendizado por meio de metas a serem alcancadas e o
acesso a essas informacoes de verificacdo de desempenho sdo uma ferramenta que
ajuda no processo de “aprender a aprender”, uma vez que promove a autonomia, a

busca/pesquisa e da feedbacks para quem dela se utiliza.

No que tange as formas de avaliacao presentes na plataforma, de acordo com

Camillo e Camillo (2020) elas tem carater formativo e diagnostico, o docente pode
observar a atitude, o engajamento, desenvolvimento e as dificuldades
dos alunos nos grupos durante a aula, ou ao acessar o ambiente

virtual. Permite assim, que o professor se ajuste as necessidades do
aluno, e que este passe a ser o centro da aprendizagem (IDEM, p. 4)
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do estudo foram apresentadas informacdes que apontam a
pertinéncia da personalizacdo do aprendizado dos individuos. As plataformas
adaptativas, como a Khan Academy podem ser considerados verdadeiros laboratorios
do saber, ja que promovem a constru¢cdo dele de uma maneira personalizada, quase
que uma “farmacia de manipulagao”, ja que nesses lugares o remédio & concebido

levando-se em consideracao as especificidades de cada paciente.

Entender a particularidade de cada pessoa, como apresentado nas secoes 2.3
e 2.4 dessa pesquisa, seus anseios e expectativas sdo uma forma de encontrar um
modelo pedagdégico que da feedbacks de forma instantanea e organizada e “aprende
a entender o usuario” e seus pontos fortes e fragilidades. O uso da inteligéncia artificial
e do Big Data, neste ponto, podem contribuir para que haja um melhor aproveitamento

no processo de construcao do saber.

Essas plataformas tém como intencdo serem um espago para disseminar o
conhecimento, coletar essas informacdes e permitir que o usuario fagca um
acompanhamento de seus resultados e saiba onde precisa melhorar e quais seus
pontos altos. Além disso, promove também a autonomia, a aprendizagem autodirigida
e a diversdo através de suas interfaces e atividades interativas. Sendo assim, um

espaco a mais para promover o aprender a aprender.

REFERENCIAS

CAMILLO, Cintia Moralles; CAMILLO, Daniel Teixeira. A plataforma Khan Academy
como possibilidade de ensino hibrido. Anais do encontro virtual de
documentacdo em software livre e Congresso Internacional de Linguagem e
Tecnologia Online, [S.1.], v. 9, n. 1, nov. 2020. ISSN 2317-0239. Disponivel em:
<http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/anais_linguagem_tecnologia/article/v
lew/17833>. Acesso em: 16 dez. 2021.

CARBONELL, Jaume. Pedagogias do século XXI: bases para a inovacéo
educativa. 3. ed. Porto Alegre: Penso, 2016. 263 p. ISBN 9788584290864.

HAVIARAS, M.; MACHADO, M. R.; TEIXEIRA, K. Plataforma adaptativa:
possiblidades de interagéo. Congresso Nacional de Educagéo - EDUCERE, [s. ],
ano XllI, p. 42099-42113, 26 a 29 de outubro 2015. Disponivel em:
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22258 9064.pdf. Acesso em: 18 out.
2021.

17


http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/anais_linguagem_tecnologia/article/view/17833
http://www.periodicos.letras.ufmg.br/index.php/anais_linguagem_tecnologia/article/view/17833
https://educere.bruc.com.br/arquivo/pdf2015/22258_9064.pdf

Entendendo a Educacdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

ILLERIS, Knud. Teorias contemporaneas da aprendizagem. Porto Alegre: Penso,
2013. 278 p. ISBN 9788565848305.

LOPES, Aurea. 10 vantagens da aprendizagem adaptativa: como funciona a bem-
sucedida combinacéo entre tecnologia e metodologia de ensino personalizado. [S.
l.], 6 jun. 2016. Disponivel em: https://www.arede.inf.br/4111-2/. Acesso em: 22 out.
2021.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Pesquisa social: teoria, método e criatividade.
21. Ed. Petrépolis: Editoria Vozes, 2002.

MORAN, José Manuel; MASETTO, Marcos T.; BEHRENS, Marilda
Aparecida. Novas tecnologias e mediacao pedagogica. 21. ed. rev. e atual.
Campinas, SP: Papirus, 2013. 171 p.

18


https://www.arede.inf.br/4111-2/

Capitulo 2

A UTILIZACAO DA PLATAFORMA KHAN
ACADEMY E A PERSONALIZACAO DO ENSINO

Jucara Aguiar Guimaraes Silva
Patricia Vieira
Sérgio Henrique Barros Corréa

Vanessa VVasconcelos Lima



Entendendo a Educacdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

A UTILIZACAO DA PLATAFORMA KHAN ACADEMY E A
PERSONALIZACAO DO ENSINO

Jucara Aguiar Guimaréaes Silva
Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educacéo pela Must University.

E-mail: escolaraiosecreche@gmail.com.

Patricia Vieira
Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educacéo pela Must University.

E-mail: pati.vieeira@gmail.com.

Sérgio Henrique Barros Corréa
Mestrando em Tecnologias Emergentes em Educacéo pela Must University.

E-mail: prsergiocorrea@gmail.com.

Vanessa Vasconcelos Lima
Mestranda em Tecnologias Emergentes em Educacao pela Must University.

E-mail: vanessa.vliima@hotmail.com.

Resumo: O presente artigo tem por objetivo uma analise de um estudo de caso
publicado referente a utilizacdo da plataforma adaptativa Khan Academy para ensino
de trigonometria em sala de aula. O estudo contou com a patrticipacdo de seis alunos
do 2° ano do Ensino Médio que estédo inscritos no curso técnico de Manutencéo e
Suporte em Informatica, do Instituto Federal de Educacgéo, Ciéncia e Tecnologia da
Paraiba, Campus Monteiro. Estes alunos sé&o pertencentes a faixa etaria de quinze a
dezessete anos. Buscou-se demonstrar o0 que sao plataformas adaptativas e sua
importancia para o ensino, onde cada vez mais a utilizagao destes recursos educativos
estdo ganhando destaque devido a evolugéo tecnoldgica que estamos inseridos bem
como a sua forma de funcionamento baseado na inteligéncia artificial, onde o
acompanhamento do desempenho individual dos alunos e a personalizag&o do ensino
s6 é possivel através do aspecto interativo do machine learning. Demonstrou-se como
se deu a utilizacdo do Khan Academy neste estudo de caso escolhido para realizacéo
do curso online a distéancia sobre trigonometria e as avaliagdes por meio de dois
guestionarios entregues aos alunos com perguntas referentes ao uso dessa
plataforma, onde restou demonstrado que sua utilizacdo gera, entre outros, um maior
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envolvimento dos alunos no processo de ensino-aprendizagem sendo benéfico tanto
para professores quanto para os alunos.
Palavras-chave: Plataforma adaptativa. Khan Academy. Tecnologias Educacionais.

Abstract: This article aims to analyze a published case study regarding the use of the
Khan Academy adaptive platform for teaching trigonometry in the classroom. The
study included the participation of six students from the 2nd year of high school who
are enrolled in the technical course on Maintenance and Support in Computer Science,
at the Federal Institute of Education, Science and Technology of Paraiba, Campus
Monteiro. These students are from fifteen to seventeen years old. We sought to
demonstrate what adaptive platforms are and their importance for teaching, where the
use of these educational resources is increasingly gaining prominence due to the
technological evolution that we are inserted as well as its way of functioning based on
artificial intelligence, where monitoring the individual performance of students and the
personalization of teaching is only possible through the interactive aspect of machine
learning. The use of Khan Academy was demonstrated in this case study chosen to
carry out the online distance course on trigonometry and assessments through two
questionnaires given to students with questions regarding the use of this platform,
where it was demonstrated that its use it generates, among others, a greater
involvement of students in the teaching-learning process, being beneficial for both
teachers and students.

Keywords: Adaptive platform. Khan Academy. Educational technologies.

INTRODUCAO

A educacdo vem passando por constantes transformacdes para acompanhar
as mudancas na sociedade, sobretudo, devido ao desenvolvimento de novas
tecnologias voltadas para o ensino. Entretanto, verifica-se o descompasso presente
em muitas escolas onde alguns professores ainda se utilizam do método de ensino
tradicional, repetindo de forma fidedigna seus professores do passado ao passo que
o0 estudante de hoje em dia é fruto da era digital.

Observamos a presenca macica da tecnologia em nossa vida e sua utilizagao
ganhou mais forga com o surgimento e disseminagdo do coronavirus, afetando,
também, a area do ensino, onde a comunidade escolar se viu forcada a aprender uma
nova forma de ensinar e de adquirir conhecimentos, ficando imersos na tecnologia
digital, surgindo metodologias mais dinamicas e atrativas nas aulas remotas. Para
Kenski (2003, s. p.), “as velozes transformacdes tecnoldgicas da atualidade imp&em
novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso que se esteja em

permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo ao novo.”
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Deste modo, os professores que ainda demonstravam resisténcia para a
inclusdo de metodologias tecnolégicas em suas aulas, viram-se forcados a mergulhar
em novos mares. Entre estas tecnologias que podem e devem ser utilizadas em sala
de aula, podem-se citar as plataformas adaptativas.

Para Filatro e Cavalcanti (2018), as plataformas adaptativas tém como base o
fato de que as pessoas nao aprendem de forma homogénea. Desta forma, para que
0S materiais didaticos e o0s servicos educacionais estejam de acordo com as
necessidades dos alunos, busca-se identificar as necessidades especificas de cada
individuo, onde o contetudo ensinado se adapta de acordo com as respostas de cada
educando, monitorando as caracteristicas e o progresso do aprendizado.

Estas plataformas fazem uso da inteligéncia artificial que conforme explica
Mello, Neto e Petrillo (2020, p. 84), “é um ramo da ciéncia da computacao que procura
desenvolver sistemas inteligentes que simulem o raciocinio humano, a sua forma de
pensar e de resolver problemas.”

Este acompanhamento do desempenho individual dos alunos e a
personalizacdo do ensino sO é possivel através do aspecto interativo do machine
learning, que pode ser entendido como “um subconjunto da inteligéncia artificial que
proporciona aos computadores a capacidade de manipular um conjunto de dados e
dai extrair respostas a perguntas especificas, da mesma forma que um ser humano
faria.” (Filatro; Cavalcanti, 2018, s. p.). Assim, através do machine learning, o
professor pode perceber como o aluno aprende, fornecendo feedback, almejando a
melhoria do ensino do contetido aos seus alunos.

Inimeras sdo as plataformas adaptativas encontradas no mercado e que
auxiliam no processo de ensino-aprendizagem, trazendo inUmeros beneficios para
alunos e professores. Desta forma, o presente trabalho apresentara uma analise do
estudo de caso sobre a utilizagdo da plataforma adaptativa Khan Academy, elaborada
pelas autoras Reury Rabynne Alves da Silva e Ana Emilia Victor Barbosa Coutinho,
intitulada “Utilizagcao da plataforma Khan Academy no ensino de trigonometria: um
estudo de caso”, publicada no VIl Congresso Nacional da Educacao, no ano de 2020.
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DESENVOLVIMENTO

O estudo de caso em andlise contou com a participacdo de seis alunos do 2°
ano do Ensino Médio que estao inscritos no curso técnico de Manutencéo e Suporte
em Informética, do Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia da Paraiba,
Campus Monteiro. Estes alunos séo pertencentes a faixa etéria de 15 a 17 anos e
foram avaliados no intervalo de 28 de maio de 2020 a 30 de julho de 2020. (Silva;
Coutinho, 2020).

O objetivo apresentado pelas autoras foi o de avaliar os beneficios e limitacdes
trazidos pela plataforma adaptativa Khan Academy para o ensino e aprendizagem da
trigonometria. Para isso foi realizado um curso online a distancia sobre a matéria,
utilizando esta plataforma. O curso foi dividido em cinco etapas correspondentes a
unidades sugeridas pela plataforma. (Silva; Coutinho, 2020).

As autoras enfatizam que a matéria de trigonometria estava sendo ministrada
aos estudantes antes da suspensdo das aulas presenciais por conta do coronavirus,
assim, uma parcela da matéria estudada no curso online ainda ndo havia sido vista
pelos estudantes. (Silva; Coutinho, 2020).

A plataforma Khan Academy surgiu em 2006, pelo educador Salman Khan, dos
Estados Unidos, sendo uma plataforma online, gratuita e que tem como misséo
“oferecer uma educacgao gratuita, universal, para todo mundo, em todo lugar” (Khan,
2013, s. p.). Esta plataforma oferece exercicios e video aulas diversas, podendo ser
acessada em qualquer lugar do mundo e a qualguer momento, bastando ter um
dispositivo com acesso a internet.

Conforme analisam Filatro e Cavalcanti (2018), esta plataforma oferece um
ensino personalizado uma vez que reconhece quais habilidades o aluno domina e
quais precisa de uma atencdo maior, possibilitando que o estudante escolha seus
proprios objetivos de aprendizagem, avancando no seu ritmo, podendo acompanhar
seu progresso através de avaliagbes. Essa trilha também pode ser acessada pelos
professores, podendo assim identificar as principais dificuldades de cada um de seus
alunos. Assim, a exposi¢ao dos conteudos € acessada pelos alunos em casa.

Para elaboracao do estudo de caso em analise, foi realizada uma pesquisa com
a utilizacdo de dois questionarios. O primeiro, aplicado anteriormente ao inicio do
curso online objetivando diagnosticar o perfil dos estudantes referentes a seus
conhecimentos e utilizagGes da plataforma Khan Academy e ao final, foi aplicado o
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altimo questionério almejando a avaliagdo dos discentes em relacdo ao uso da
plataforma no ensino da matéria, avaliando os beneficios e limitacdes da plataforma
no decorrer da sua utilizacdo. Estes questionarios foram enviados por e-mail e
elaborados a partir do Google Forms. Foram utilizados para embasar a pesquisa
dados obtidos através de relatorios gerados pela propria plataforma onde se avaliou
0 progresso geral da turma e também o desempenho individual dos alunos. (Silva e
Coutinho, 2020).

As autoras verificaram no formulario diagnostico que 66,7% dos alunos
conheciam a plataforma, 50% ja havia utilizado a mesma, sendo 50% por indicacédo
de algum professor. Todos os alunos responderam que ja faziam uso de alguma
tecnologia digital em sala de aula, ficando nitida a presenca cada vez mais constante
de plataformas para auxiliar o processo de ensino-aprendizagem, cabendo ao
professor adaptar suas aulas as novas tecnologias. (Silva e Coutinho, 2020).

Ressalta-se um paralelo entre os dois questionarios apresentados pelas
autoras, onde os alunos que ja haviam feito uso da plataforma relataram ser um
instrumento de uso didatico e instigante ao passo que 0s que nunca haviam utilizado,
mostraram-se na expectativa de conhecé-la. Essa perspectiva demonstra a motivacao
dos estudantes em novos meios tecnoldgicos para tornar as aulas mais atrativas e
dindmicas, ja que estes sdo nativos digitais e ndo mais se interessam em aulas apenas
expositivas-dialogadas, onde o professor é o Unico detentor do conhecimento. Deve
haver a centralidade no aluno, sendo este ativo no processo de construcdo de seus
conhecimentos e o professor mediador dessa tarefa, possibilitando que a
aprendizagem seja interativa e motivadora.

A utilizagcdo do Khan Academy atua como incentivador e também desenvolve a
autonomia dos alunos com os seus estudos, observa-se que o formato adaptativo dos
desafios propostos de forma individual aos usuarios da plataforma propicia um
trabalho que leva em consideracdo o nivel de desenvolvimento dos estudantes,
relacionando seus conhecimentos prévios com as suas novas aquisi¢oes, respeitando
seu proprio ritmo. A utilizacdo dos relatorios gerados pelo Khan Academy possibilita
uma reformulacdo permanente das praticas educativas desenvolvidas (Almeida;
Athayde, 2015).

Assim, as autoras trouxeram em sua pesquisa uma tabela com dados gerados
pela prépria plataforma onde se pode analisar a performance individual e geral dos

estudantes em cada unidade proposta para a pesquisa, demonstrando 0 progresso
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de cada aluno no decorrer do curso e a mediana da turma com rela¢do ao dominio do

conteddo ministrado.

Tabela 1 — Percentual de dominio das unidades de estudo.

Aluno Unidade 01 Unidade 02 Unidade 03 Unidade 04 Unidade 05
01 100% 100% 100% 82% 85%
02 88% 70% 67% 53% 27%
03 90% 80% 93% 56% 88%
04 92% 100% 100% 66% 63%
05 84% 100% 100% 79% 77%
06 74% 17% 27% 9% 63%
Mediana 89% 90% 96,5% 61% 70%

Fonte: Silva & Coutinho. (2020). Utilizagdo da plataforma Khan Academy no ensino de
trigonometria: um estudo de caso. Pagina 8.

A tabela apresentada pelas autoras mostra a importancia da utilizacdo de
plataformas adaptativas no ensino, em especial, ao Khan Academy por trazer uma
individualizag&do do aluno ao oferecer um ensino personalizando, reconhecendo as
habilidades e as dificuldades de cada um e que € repassado ao professor para que
possa trabalhar de forma mais direcionada.

Através da andlise desse estudo de caso, podemos observar que esta
plataforma retrata as peculiaridades individuais dos alunos que estiveram presentes
no estudo e que acabariam passando batido sem o uso da plataforma. Assim, entre
outras funcdes, o Khan Academy serve como diagnéstico para o professor saber como
seus alunos estdo antes das provas, podendo fazer as adequacfes necessarias a
tempo para que a turma atinja o conhecimento desejado.

Todavia, a utilizacdo do Khan Academy deve levar em conta a superacéo de
alguns obstaculos, entre eles, a falta de infraestrutura adequada em nossas escolas,
a formacéo continuada dos docentes e a integracdo da tecnologia ao Projeto Politico
Pedagogico das escolas com a posterior interligagdo dos conteudos (Haviaras;
Machado; Teixeira, 2015).

A pesquisa em analise carece de informa¢des maiores acerca dos motivos que
levaram ao baixo rendimento dos alunos dois e seis se comparados ao restante da
turma que apresentou um nivel satisfatorio de aproveitamento. Estes dois alunos
apresentaram um decréscimo acentuado no aproveitamento do estudo. Esta analise

dos motivos que levaram ao fracasso poderia ser feita através de um questionario
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onde estes estudantes poderiam apontar suas dificuldades e as possibilidades para a
superacdo das mesmas, facilitando seu sucesso na préxima utilizacéo da plataforma.
E papel do professor entender o contexto onde seu aluno esta inserido, servindo de
facilitador e mediador na construcdo do conhecimento e seu desenvolvimento como

cidadao.

CONSIDERACOES FINAIS

E sabido que muitos dos problemas educacionais enfrentados s&o frutos do
choque de geracdes, aonde os alunos ja chegam a escola submersos na tecnologia e
encontram professores que ainda se utilizam de um ensino tradicional e metodologias
antigas, fortemente centradas no uso exclusivo do livro didatico e com aulas pouco
din&micas.

Esse desacerto acaba favorecendo o desinteresse do aluno pelo contetdo
ministrado em sala de aula, uma vez que hoje em dia o professor ndo € mais visto
pelos educandos como Unico detentor do conhecimento, haja vista o acesso rapido e
facil as informacdes disseminadas pelos meios tecnoldgicos.

Ademais, os professores devem levar em consideracéo o fato de que os alunos
apresentam formas e ritmos diferentes de aprendizagem, apresentando dificuldades
e potencialidades distintas, sendo a sala de aula um espaco heterogéneo e que deve
levar em consideracéo as individualidades dos discentes.

Desta forma, mostra-se de suma importancia a utilizacdo de tecnologias no
ambiente escolar, entre elas, as tecnologias adaptativas, como a utilizada nesta
analise de estudo de caso, uma vez que estas se mostram benéficas para os alunos
e também para o professor, auxiliando de forma positiva 0 processo de ensino-
aprendizagem ao proporcionar uma potencializacdo, personalizacdo e também a
personificacao do ensino, posto que os estudantes sédo analisados de forma individual,
ficando evidente suas dificuldades para serem trabalhadas de forma mais enfatica
pelos docentes. Ademais, verifica-se uma otimizacdo do tempo, ao se moldar ao que
realmente importa para o atendimento de cada aluno. Restou claro na analise a

satisfacdo dos alunos em utilizar a plataforma para o estudo da disciplina.
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Resumo: Andragogia um tema de extrema relevancia, permitindo uma gama de
reflexdes no que tange a aprendizagem de adultos. O presente estudo buscou trazer
algumas consideracgdes acerca da andragogia e da tecnologia, cujo objetivo incide em
discutir a incorporacédo das Novas Tecnologias da Informacdo e Comunicacao para o
ensino e aprendizagem no processo andragdgico, como importante contribuicdo como
ferramenta pedagogica e melhoria da aprendizagem. A Andragogia é uma ciéncia que
analisa a aprendizagem e que busca as melhores préticas e estratégias para ajudar
adultos na aquisicdo da aprendizagem, buscando ambientes de aprendizagem que
devem ser desafiadores, interativos e colaborativos. Tem como base a autonomia, a
experiéncia, o engajamento, a orientacdo, a motivacdo e, sobretudo, a autorreflexdo
aplicada aos estudos, envolvendo conteudos mais utilizados na pratica cotidiana e
despertando, dessa forma, consciéncia e importancia do aprendizado na vida
profissional. Pois seus interesses e motivacdo é mais ardente por adquirir
conhecimentos, concentrando-se em seu desejo de evoluir e solucionar problemas,
nesse processo sua experiéncia é fundamental para o éxito. A incluséo de ferramentas
tecnoldgicas nesse cenario educativo traz a esse estudo mais dinamismo, além de
acrescentar a esse espaco escolar, instrumentos da vida e experiéncia cotidiana dos
discentes. Neste sistema, o docente € um produtor de transformacfes que expde
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informacdes de praticas pedagdgicas e cria situacfes adequadas que assegurem o
aperfeicoamento do conhecimento.
Palavras-chave: Educacao. Tecnologia. Aprendizagem. Adultos.

Abstract: Andragogy is a topic of extreme relevance, allowing a range of reflections
regarding adult learning. The present study sought to bring some considerations about
andragogy and technology, whose objective is to discuss the incorporation of New
Information and Communication Technologies for teaching and learning in the
andragogical process, as an important contribution as a pedagogical tool and learning
improvement. Andragogy is a science that analyzes learning and seeks best practices
and strategies to help adults acquire learning, seeking learning environments that must
be challenging, interactive and collaborative. It is based on autonomy, experience,
engagement, guidance, motivation and, above all, self-reflection applied to studies,
involving content most used in daily practice and thus awakening awareness and
importance of learning in professional life. Because your interests and motivation is
more ardent to acquire knowledge, focusing on your desire to evolve and solve
problems, in this process your experience is fundamental for success. The inclusion of
technological tools in this educational scenario brings more dynamism to this study, in
addition to adding to this school space, instruments of life and everyday experience of
students. In this system, the teacher is a producer of transformations that exposes
information on pedagogical practices and creates appropriate situations that ensure
the improvement of knowledge.

Keywords: Education. Technology. Learning. Adults.

INTRODUCAO

Embora a educacéo de adultos ja exista ha décadas, o termo Andragogia é
mais moderno, assinalado pelo educador aleméo, Alexander Kapp, que empregou o
vocébulo primeiramente em 1833, em seu livro: Teorias

Educacionais de Platdo. A palavra é de origem grega, onde andros quer dizer
homem e gogos significa educar.

O conceito apresentado por Kapp se tornou bem recebido e configurado em
diversas linguas: alemdo (Andragogik), francés (Andragogie), inglés (Andragogy),
espanhol (Andragogia), dentre outros.

Carvalho (2010, p. 23), descreve que “a andragogia nada mais € do que a
ciéncia que pesquisa como os adultos assimilam o conhecimento e quem primeiro
usou esta nomenclatura foi o educador alemao Alexander Kapp, em 1833 para
enunciar informacgdes da teoria de Educacéao de Platao”.

Depois de Alexander Kapp, o nome de influéncia para a Andragogia € o

professor norte-americano, Malcolm Shepherd Knowles, que definiu andragogia como
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a arte e a ciéncia de auxiliar os adultos a aprenderem, baseadas na premissa que 0s
adultos aprendem de forma diferente das criancas. Por esse motivo é que Knowles
€ considerado o pai da Andragogia ho mundo. Seu apoio deu inicio na década de
1970, se tornando o responsavel preeminente pela propagacéo desse conceito.

Assim como a Pedagogia, a Andragogia é uma ciéncia que analisa a
aprendizagem. Mas, diferente da primeira, que tem o foco nas criancas, a andragogia
busca as melhores praticas e estratégias para ajudar adultos na aquisicdo da
aprendizagem.

A andragogia €, portanto, a arte e a ciéncia de ajudar os adultos a
aprender, por oposicdo a pedagogia como arte e ciéncia de ensinar
as criancas. A andragogia baseia-se noutros pressupostos de
aprendizagem e de acdo com os adultos. Portanto, é necessario um
salto qualitativo no momento de estudar, compreender e praticar a
educacao de adultos (Osorio, 2003, p. 93).

Entende-se que os pressupostos da andragogia e as ideias que sinalizam uma

aprendizagem voltada para o estudante, estdo trazendo maiores contribuicbes no
trabalho com alunos adultos, principalmente na educacéo a distancia, e estdo mais
adequadas a categoria de individuo e sociedade atual, pois elas sugerem um individuo
ativo e autdbnomo. E esse procedimento de ensino ganha gradativamente mais
espaco, considerando sua convergéncia a atual conjuntura.

A andragogia e a aprendizagem das novas tecnologias sdo o objeto da
presente pesquisa que tem como obijetivo discutir a incorporacdo das NTIC para o
ensino e aprendizagem no processo andragdgico.

O ensino no século XXI é permeado por ferramentas tecnolégicas que auxiliam
no processo pedagdgico. Quer no contexto educacional ou institucional a insercéo de
ferramentas tecnolégicas permitem uma maior interacdo do processo educativo. E
nesse sentido que a incorporacéo de ferramentas tecnoldgicas no cenario educativo
traz para o estudo dinamismo, além de agregar a esse espaco escolar, instrumentos
da vida cotidiana dos discentes.

Este trabalho esta estruturado em sec¢des especificas. Na secao 1, iniciamos
com uma interpelacdo acerca da andragogia, apresentando a origem e 0 conceito
do termo. Em seguida, trazemos uma discussao no que concerne a insercao das
novas tecnologias da informagdo e comunicagdo no ambiente escolar e algumas
contribui¢cdes de tedricos renomados que discutem a respeito do assunto, justificando

a relevancia do tema pesquisado.
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Na secdo 2, discorremos quanto a diferenca entre Pedagogia e Andragogia, as
abordagens e caracteristicas dessa ciéncia, a exigéncia do uso da internet e das
novas tecnologias de informacéo e comunicacdo também na educacéao de adultos
e qual o papel do professor nesse contexto.

Na sec¢édo 3, apresentamos algumas consideragdes finais relevantes acerca do
tema e recomendacbes para realizacdo de trabalhos futuros de pesquisa sobre o
assunto.

Esta pesquisa foi realizada no més de dezembro de 2021 (dois mil e vinte e
um), tendo como metodologia a pesquisa bibliografica, desenvolvida mediante
publicacdes realizadas em meios digitais, como obras e artigos cientificos referentes

aos temas abordados.

ANDRAGOGIA E SEU MOVIMENTO

A incorporacdo das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo para o

ensino e aprendizagem no processo andragogico

Nas palavras de Bellan (2005) a aplicacéo da palavra Andragogia ocorreu em
1833 por Alexandre Kapp para relatar conhecimentos da Teoria de Platdo. Em 1950
Malcom Knowles dé inicio a um Conceito de Aprendizagem de Adultos e, nos anos
60, comeca a primeira aproximag¢ao com a expressao Andragogia.

Andragogia é um procedimento de ensino, assim como a pedagogia, porém
cada uma com seu propésito. Ao passo que a pedagogia esté voltada para educacao
de criancas (ou demais individuos que tenham a percepcdo coadunavel a de uma
crianca), a andragogia é a concepcédo de ensino peculiar a estudantes adultos.

A andragogia, entretanto, inclui abordagens behavioristas, cognitivas,
psicologicas e humanistas, e envolve muito respeito com o aluno adulto, tratando-o
COmo uma pessoa proativa e responsavel.

A maneira de aprender de um adulto é diferente da de uma criancga, tornando
necessaria a execucao de estratégias e procedimentos adequados para sistematizar
o conhecimento. Assim, aplicam-se neste formato aspectos vistos nos adultos que
podem ter influéncia na educagéo, como por exemplo:

. Autonomia: alunos adultos séo considerados autbnomos em sua

aprendizagem, pois sédo independentes e capazes de tomar iniciativas.
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. Experiéncias: os adultos tém bagagem e suas experiéncias de
vida sdo a base para a aquisi¢cao de novos conhecimentos.

. Engajamento: os adultos buscam aprendizados que lhes sejam
Uteis e serdo mais engajados se entenderem a aplicabilidade do conhecimento.

. Orientagdo: como buscam conhecimentos para aplicar em seu
cotidiano, estdo mais orientados a solucéo de problemas do que ao contetdo
em si (as solucdes para os desafios do cotidiano podem estar relacionadas a
vida pessoal ou profissional).

. Motivagcdo: os adultos buscam aprendizados que Ihe oferecam
bem-estar, conforto, comodidade, autoestima e desenvolvimento pessoal e
profissional.

Na Andragogia se verifica que a aprendizagem esta centrada no
aluno adulto e visa a aplicacdo pratica em sua vida, com utilidade no
enfrentamento de desafios pessoais e profissionais, onde a
motivacdo e a experiéncia sdo fundamentais na metodologia de
ensino/aprendizagem (Oliveira, 2009, p. 52).

O individuo assimila o conhecimento de distintas maneiras conforme a idade e

o nivel de evolucéo que se apresenta. O aprendizado possivelmente € mais efetivo
quando é planejado especificamente para cada aprendiz. E imprescindivel que os
docentes possuam conhecimento referente aos aspectos bioldgicos, psicolégicos e
sociais especificos do sujeito nas diversas faixas etarias e, como resultado, na
aguisicao do conhecimento.

O docente neste sistema é o simplificador, isto €, um produtor de
transformacdes que expde informacdes a partir de praticas pedagdgicas e cria
situacOes adequadas que assegurem o aperfeicoamento do conhecimento.

Segundo Bellan (2005, p. 86), “algumas técnicas podem auxiliar didaticamente
a aprendizagem dos adultos, como trabalhos em grupo, seminarios, estudo de caso,
dramatizacdes, autoavaliacdo, dentre outras que estimulem a interacdo e debate em
sala de aula”.

A educacdo permanente, como processo que acontece no decorrer de toda a
vida, ndo considerando limite de idade, dispbe de vastos propositos como a
atualizacdo e a obtengéo de novos conhecimentos. Em outras palavras, é apreendida
como um aprendizado integral, demandando acompanhamento dos envolvidos neste
processo frente as rapidas transformacdes que transcorrem no mundo. Como
processo continuo, requer inspiragdo e incentivos solidos que proporcionem o

desenvolvimento de competéncias e iniciativa quanto as decisées a tomar. Nesse
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ambito, aparece juntamente, a imprescindibilidade de uso, na rotina diaria, da internet
e das novas tecnologias de informacdo e comunicagao (NTIC) que tém potencial
para revolucionar os modelos tradicionais de educacdo, aprendizagem,
ensino e partilha de informacéao, também na educacédo de adultos.

Nesse ponto de vista, educar exprime confiar nas efetivas habilidades de todo
e qualquer ser humano, auxilid-los no desenvolvimento de suas aptiddes e instrui-los
a empregarem o conhecimento a favor de sua edificacdo pessoal. A maior conquista,
todavia, € a comprovacdo da potencialidade das NTIC nessa perspectiva,
especialmente em relacdo ao crescimento individual e grupal. Em vista disso, o
docente precisa produzir diversas possibilidades de aprendizagem, com a finalidade
de tornarem os alunos cidadaos mais ativos nesta atual sociedade da informacao.

Em conformidade com Brito e Purificacédo (2008, p.23), “estamos em um mundo
em que as tecnologias interferem no cotidiano, sendo relevante, assim, que a
educacao também envolva a democratiza¢éo do acesso ao conhecimento, a producéo
e a interpretacao das tecnologias”.

Ferramentas tecnoldgicas podem ser facilitadoras deste processo de
conhecimento, enquanto instrumento de transmissao, ndo de substitui¢do do docente,
devendo haver discernimento quanto a importancia destes recursos enquanto método
inovador no processo da aprendizagem, ampliando a formacéao do discente.

Na era da informacdo, comportamentos, praticas, informacdes e
saberes se alteram com extrema velocidade. Um saber ampliado e
mutante caracteriza o estagio do conhecimento na atualidade. Essas
alteracdes refletem sobre as tradicionais formas de ensinar e
aprender. Abrir-se para novas educacdes, resultantes de mudancas
estruturais de ensinar e aprender, possibilitadas pela atualidade
tecnolégica é o desafio a ser assumido por toda sociedade. (Kenski,
2012, p.41).

Seguindo a visdo de Kenski, o espaco destinado a tecnologia no ambiente

escolar é da inovacao, da mudanca continua, da inclusédo e das novas possibilidades
gue permeiam a pratica andragdgica, que tem nos recursos tecnolégicos um
instrumento facilitador no processo pedagogico, frente aos constantes desafios da
educagéo no século XXI. A autonomia que essas ferramentas proporcionam, elevam
a autoestima dos docentes e incentivam novos saberes, no sentido da producgao
criativa que os recursos digitais oferecem.

Diante do exposto e considerando que a andragogia pretende valorizar o saber
da vida cotidiana, associando essas experiéncias técnicas do ensino aprendizagem

aos ciclos andragogicos, pressupde:
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e Responsabilidade do aluno adulto por participar do processo de
apreenséao do conteudo e ambiente livre de pressfes psicologicas;
e Dialogo e participagdo na definicdo do contetudo de interesse para o
processo andragogico obter resultados;
e Estimulo ao desenvolvimento de automotivacdo e autoavaliacdo por
parte do estudante;
e Identificacdo de recursos necessarios para o efetivo aprendizado.
Enfim, Andragogia € um tema que precisa ser trazido para o enfoque dos
debates pedagodgicos, com o intuito de desenvolver novos métodos e aprimorar 0s
atuais, visando trazer mais beneficios e efetividade para o processo de aprendizagem
dos adultos. E as Novas Tecnologias da Informagcdo e Comunicagdo (NTIC)

apresentam-se como ferramentas importantes para esse processo.

CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou trazer algumas consideracdes acerca da andragogia e da
tecnologia, cujo objetivo incide em discutir a incorporagédo das NTDIC para o ensino e
aprendizagem no processo andragdgico.

Por meio dessa pesquisa constatou-se que a andragogia tem como base
a autonomia, a experiéncia, o engajamento, a orientacdo, a motivagcao e, sobretudo,
a autorreflexdo aplicada aos estudos, envolvendo contetdos mais utilizados na pratica
cotidiana e despertando, dessa forma, consciéncia e importancia do aprendizado na
vida profissional, pois, ao ingressar na educac¢éo formal, o aluno adulto ndo procura
meramente informacdes e conhecimentos.

Observou-se, ainda, que a aquisi¢cdo do conhecimento pelo adulto € imediata e
orientada para 0s seus interesses e a motivacao intrinseca € mais excessiva por
adquirir conhecimento. Assim dizendo, concentra-se no seu préprio desejo de
evolucédo; adultos querem aprender para solucionar problemas e, no ato de aprender,
sua experiéncia € essencial. Nesse sentido, da mais énfase ao processo do que ao
objeto de conhecimento que esta sendo trabalhado, considerando a consciéncia de

suas competéncias e habilidades no ato de aprender.
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Assim, requer do professor um novo principio educativo que dé conta de
desenvolver capacidades para lidar com a rapidez das mudancas na sociedade da
informacéo, mediante uma prética que desenvolva competéncias como aprender a
buscar informacdes, compreendé-las e saber utiliza-las ao solucionar contratempos.
Dessa forma, os ambientes de aprendizagem devem ser desafiadores, interativos e
colaborativos.

Compreende-se, assim, que as Novas Tecnologias de Informacdo e
Comunicacéao estao contribuindo para a transformacéo do aprendizado, sobretudo do
aluno adulto, pois elas abrem outros modos de aprender que ndo se restringem as
instituigdes formais.

O desafio é fazer com que a tecnologia disponivel seja utilizada como
ferramenta pedagdgica e melhoria da aprendizagem, principalmente para as geracdes
qgue néo tém facilidade no manuseio desses recursos.

Tendo em vista a extrema relevancia deste tema, espera-se que este trabalho

possa permitir a reflexdo e a motivacao para novas pesquisas referentes ao assunto.
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Resumo

Este artigo visa abordar as imagens dos indigenas presentes nos livros didaticos de
Historia com o objetivo de discutir a memdria visual como recurso de aprendizagem
para o ensino de Histéria do Brasil Colonial e das culturas indigena. A Lei 11.645, de
2008, expde institucionalmente a necessidade de se estudar a historia e a cultura dos
povos indigenas do Brasil, sendo justificativa precipua deste trabalho. Como
procedimento metodoldgico, utilizar-se-a a leitura/analise de imagens veiculadas nos
atuais livros didaticos, aprovados pelo PNLD 2017. O escopo tedrico privilegia aqueles
refletidos sobretudo por Jacques Le Goff (2013), Ulpiano de Meneses (1992), Pierre
Nora (1993), Maurice Halbwachs (1990), Peter Burke (2017), Jean Davallon (1999)
guando pensamos a Histéria como area de pesquisa; e, principalmente, Lucia
Santaella (2012), Boris Kossoy (2014), Circe Bittencourt (2004; 2008) para se pensar
a Histéria ensinada. Constatamos que se 0s conteddos visuais presentes no livro
didatico ndo forem submetidos a analise e interpretacdes criticas, eles podem
corroborar para a cristalizagdo de uma historia Unica, eurocéntrica e genérica.
Palavras-chave: Ensino de Historia. culturas indigenas. memoria visual. livro didatico.
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Abstract

This article aims to address the images of indigenous peoples present in history
textbooks, with the purpose of exploring visual memory as a learning resource for
teaching the history of Colonial Brazil and indigenous cultures. Law 11,645, of 2008,
institutionally exposes the need to study the history and culture of indigenous peoples
in Brazil, that's the main justification of this article. As a methodological procedure, we
will use the reading/analysis of images published in current textbooks, approved by
PNLD 2017. To look into History as an area of research, we used as academic
bibliography the authors: Jacques Le Goff (2013), Ulpiano de Meneses (1992), Pierre
Nora (1993), Maurice Halbwachs (1990), Peter Burke (2017), Jean Davallon (1999).
On the other hand, to explore teaching History, we used Lucia Santaella (2012), Boris
Kossoy (2014) and Circe Bittencourt (2004; 2008). We found out that if the visual
contents present in the textbook are not subjected to critical analysis and interpretation,
they can corroborate with a single story, a eurocentric and generic one.

Keywords: History Teaching. indigenous cultures. visual memory. textbook.

INTRODUCAO

Quando se pensa a respeito do ensino de Histéria, um universo de
possibilidades se abre. Nosso intuito €é refletir sobre o uso de imagens como recurso
didatico importante para a memdria visual e ensino. Este artigo analisa os contetdos
visuais acerca das culturas indigenas presentes no livro didatico de Historia.
Objetivamos discutir sobre a carga mnemaonica das imagens e como ela influencia na
aprendizagem do ensino de Histéria da América portuguesa.

Este trabalho é fruto de uma pesquisa em andamento, fomentada pelo
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo Cientifica (PIBIC/CNPq), com o projeto
intitulado “A aplicabilidade das imagens ou ilustragcbées como recurso didatico para o
ensino de histéria”. Este artigo, portanto, € um recorte de uma tematica mais
abrangente que analisa o contetdo visual como recurso de ensino e que, aqui,
privilegia as imagens em sua carga memorialistica.

Num primeiro momento, fizemos uma discussdo que conjuga memoria e
Historia, a fim de definir, distinguir ambos os saberes e associd-los com outras
demandas. Jacques Le Goff (2013), Stuart Hall (2006), Pierre Nora (1993), Maurice
Halbwachs (1990) foram os principais autores selecionados para os apontamentos
teoricos.

Num segundo momento, buscamos aproximar e relacionar memoéria, Histéria e
imagem. O intuito de tal empreitada é estabelecer dialogos entre os trés conceitos, de

modo que seja compreendido o quanto uma imagem pode ser responsavel pela
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formacdo de memodrias e como historicamente tais memdrias podem, por vezes,
suscitar problemas crucias, mormente para o ensino. Pierre Achard e Jean Davallon
(1999), Lucia Santaella (2012), Circe Bittencourt (2008) sao referéncias crucias para
as discussoes.

As duas ultimas partes sdo os momentos em que a analise/leitura de imagens
serd feita. O principal objetivo é mostrar o potencial das imagens como recurso
didatico para o ensino de Histdria. Nos reportamos ao Brasil Colonial com a finalidade
de construir analises que abram caminhos para o trabalho com a tematica indigena.
A direcéo tomada, destarte, ensejou a desconstrucao de certas retratacdes e nocoes
que limitam a educacdo para a diversidade étnico-racial. Nos apropriamos de Lilia
Schwarcz e Heloisa Starling (2018), Boris Kossoy (2014), Laura de Mello e Souza
(1986), Peter Burke (2017), Carla Oliveira (2014) e Nadia Santos (2019).

Constatamos que se 0s conteudos visuais presentes no livro didatico ndo forem
submetidos a andlise e a hermenéutica de um olhar critico, podem corroborar para a
repeticdo de uma narrativa etnocéntrica. Uma vez que a memoria € o substrato da
identidade das pessoas, pois atribui sentido e revive o passado no presente, mas nao
sem algumas distor¢des; a Historia, por outro lado, também interliga passado com
presente, mas sob critérios estabelecidos objetivamente e guiada por problemas que
nao se satisfazem com o jogo da lembranca, pois memoaria é também esquecimento.
Posto isso, tentamos responder em que medida as imagens formam memdérias e como

essas memarias podem ser confrontadas com a ciéncia histarica.

HISTORIA E MEMORIA VISUAL

Falar sobre memoaria e Histéria é tarefa complexa. E, reportar a memaria em
seus conteudos visuais parece ser uma ousadia. Contudo, partimos do pressuposto
de que os registros de memodria sdo constituidos também pelas falas, pessoas,
lugares, cheiros, sentimentos e pelas imagens. A dimenséo imagética da meméria nos
faz pensar nos muitos modos da memoria se constituir e como uma fonte para a
escrita da Histéria. Refletir sobre o papel da memoéria visual como pratica
historiografica € pensar o passado como um amontoamento de imagens que se
imbricam e que procuram uma ressurreigdo. No ato de reconstruir ou no esforgo de
nao deixar que o0 apagamento das coisas se instaure, as imagens parecem facilitar as

permanéncias do acontecido de forma quase que redentora.
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A luz de Jacques Le Goff (2013, p. 435), pensar a memoria visual € pensar no
humano e na sua identificacdo: “A memodria € um elemento essencial do que se
costuma chamar identidade individual ou coletiva, cuja busca € uma das atividades
fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje, na febre e na angustia.”
Identidade e memoria sdo intrinsecas — a memoéria € também subjetivamente
construida, é o elo entre o passado e o0 presente das pessoas. Isso porque o ato de
lembrar depende da memoria, e quem nao se recorda de seu passado esta sujeito a

amnesia.

[...] a amnésia € ndo sO6 uma perturbacdo no individuo, que envolve
perturbacbes mais ou menos graves da presenca da personalidade, mas
também a falta ou a perda, voluntaria ou involuntaria, da memaria coletiva
nos povos e nas nacbes que pode determinar perturbacbes graves da
identidade coletiva (LE GOFF, p. 389).

As reflexdes de Stuart Hall (2006) sdo esclarecedoras quando trata a identidade
como multifacetada, sujeita as interlocu¢des de varios grupos sociais que reivindicam
para si uma propria identidade societal — fendbmeno marcado pelo deslocamento,
desagregacao e fragmentacao identitaria, onde varias identidades comecgam a ecoar
simultaneamente, um fendmeno da pds-modernidade ou modernidade tardia (HALL,
2006).

Por que procuramos conciliar memoria e identidade? Primeiramente, sera
percebido a magnitude dessa pergunta quando o livro didatico for acionado. Mas o
intuito de tal indagacéao € mais bem compreendido quando se pensa sobre o lugar dos

indigenas na Historia do Brasil, ou melhor nas narrativas que deles tratam.

O livro didatico de Historia tem sido um material que por muito tempo perpetuou
discursos e visbes Unicas ou sob um s viés acerca das populacdes que ja estavam
aqui antes da chegada dos portugueses. O tipo de narrativa que se mostra nos
manuais didaticos corrobora para surgimento de estereotipos a respeito daqueles que

ja habitam o Brasil, antes mesmo de ele ser chamado assim.

A Historia € uma ciéncia que possui aspectos tedricos e metodologicos. Ambos
sao imprescindiveis para a analise criteriosa das fontes. Ao entendermos a iconografia
como fonte histérica, compreendemos que o0s contelddos visuais também séo
passiveis de arguicdo. Todavia, nem sempre as ilustragdes ou imagens presentes nos

livros didaticos de Historia sdo objetos de uma mensuragao mais apurada.
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Compreendemos que as ilustragfes ajudam na formatacéo de memorias e que,
por consequéncia, podem servir de instrumentos didaticos para o ensino do passado.
Assim, as representacfes visuais operam muito mais no campo da memoaria do que

no da Historia.

Ulpiano Bezerra de Meneses (1992, p. 22) distingue memoaria e Histéria, ao

dizer

A memoria, como construgdo social, € formacéo de imagem necessdria para
0s processos de constituicdo e reforco da identidade individual, coletiva e
nacional. Nao se confunde com a Histéria, que é forma intelectual de
conhecimento, operacdo cognitiva. A memobria, ao invés, € operagéo
ideoldgica, processo psicossocial de representagdo de si proprio, que
reorganiza simbolicamente o universo das pessoas, das coisas, imagens e
relaces, pelas legitimacgdes que produz.

Nesse sentido, Maurice Halbwachs (1990) distingue memoria coletiva, memoéria
individual e memoria histérica. A primeira € fruto de grupos, da sociedade, que
compartiham e se apoiam entre si para lembrar. “Mas nossas lembrangas
permanecem coletivas, e elas nos sédo lembradas pelos outros, mesmo que se trate
de acontecimentos nos quais s6 nés estivemos envolvidos, e com objetos que sé nés
vimos. E porque, em realidade nunca estamos s6s” (HALBWACHS, 1990, p. 26).

A memodria individual, por sua vez, ndo € pura, no sentido de que nao depende
somente da individualidade, visto que 0os humanos sdo seres sociais e sempre se

apoiam, em alguma medida, nas memodrias dos outros para preencher lacunas.

Essas lembrancas que nos parecem puramente pessoais, e tais como nés
sozinhos as reconhecemos e somos capazes de reencontra-las, distinguem-
se das outras pela maior complexidade das condi¢fes necessarias para que

z

sejam lembradas; mas isto é apenas uma diferenca de grau
(HALBWACHS,1990, p. 48).

Ja a memodria histoérica/social € “[...] onde ndo estariam compreendidos sendo
0s acontecimentos nacionais que nao pudemos conhecer entéo [...]” (HALBWACHS,
1990, p. 60). Ele reconhece o paradoxo da expressdo memobria historica, pois
“‘geralmente a historia comega somente no ponto onde acaba a tradicdo, momento em
que se apaga ou se decompbe a memoria social” (HALBWACHS, 1990, p. 80).
Ademais, 0 socidlogo também afirma que a historia é repleta de mudancas, enquanto
a memoria coletiva é continua e pouco afeita as mudancas.

Diante do exposto, € necessario delimitar o que é Historia e o que é Memoria.
A distingdo que circunscrevemos aqui converge para 0 que escreveu Pierre Nora
(1993, p. 9):
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A histéria € a reconstrugdo sempre problematica e incompleta do que nao
existe mais. A memoéria € um fendmeno sempre atual, um elo vivido no eterno
presente; a histdria, uma representacdo do passado. Porque é afetiva e
magica, a memoéria nao se acomoda a detalhes que a confortam; ela se
alimenta de lembrancas vagas, telescépicas, globais ou flutuantes,
particulares ou simbdlicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas,
censuras ou projecdes. A histdria, porque operacao intelectual e laicizante,
demanda analise e discurso critico. A memodria instala a lembranca no
sagrado, a historia a liberta e a torna sempre prosaica.

Reforcamos o0 exposto porque, quando se esta diante de imagens, é essencial
o entendimento de que se tratam de representacoes pretéritas, construcdes culturais.
Ou seja, é preciso

[...] prestar aten¢do a maneira como certa imagem concreta é uma producgao
cultural — quer dizer, a levar em considerac¢éo sua eficacia simbdlica. Com
efeito, aquele que observa uma imagem desenvolve uma atividade de
producdo de significagdo; esta nédo lhe é transmitida ou lhe entregue toda
pronta (DAVALLON, 1999, p. 28).

Paralelamente, ndo é novidade que a iconografia vem ganhando cada vez mais
espaco dentro da historiografia. Para a Historia Cultural, a imagem é um objeto de
estudo proficuo. Visto dessa perspectiva, existem diferentes maneiras de se trabalhar
com imagens, especificamente do ponto de vista do ensino de Histéria. O livro
didatico, segundo Bittencourt (2008, p. 304), pode ser cristalizador de uma memodria,

sendo que

[...] na maior parte das vezes, serve como veiculo de reproducdo de uma
historiografia responséavel pela produgdo dessa mesma memoria e que
renova interpretac6es, mas sempre em torno dos mesmos consagrados fatos,
gue se tornam os nds explicativos de todo o processo histérico: o
Descobrimento do Brasil, a Independéncia, a Proclamacao da Republica, a
Revolucéo de 1930.

Indagar as permanéncias das imagens acerca dos indigenas nos livros

didaticos, por meio da analise da iconografia, € um de nossos objetivos.

QUE IMAGEM, QUAL HISTORIA, TAL MEMORIA: POSSIBILIDADES PARA O
ENSINO

Saber ler uma imagem € um exercicio frutifero para o ensino. Lucia Santaella
(2012) chama atencéao para que professores e alunos se exercitem no habito da leitura
de imagens, alertando sobre a importancia de uma sistemética alfabetizacéo visual.

Se 0 século XXI é marcado por um forte apelo visual, sera preciso que as
instituicdes de ensino estejam preparadas para o oferecimento de uma aprendizagem
gue leve em consideracao este aspecto.

Intencionamos aqui analisar imagens do periodo colonial que fazem referéncias

aos indigenas, objetivando desconstruir certas simplificacdes e estereétipos que
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contribuem para a construgdo de memoarias visuais distorcidas. Estamos de acordo
com a acepcgéo de Circe Bittencourt (2008, p. 317) quando afirma que “O livro didatico
pode ser 0 Unico material a que professores e alunos recorrem no cotidiano escolar
ou pode ser apenas uma obra de consulta eventual.”

Tendo isso em mira, estudar com cuidado tal objeto cultural pode contribuir para
um ensino de Historia mais pluriétnico, que contesta o que esta posto, confrontando
abordagens etnocéntricas e possibilitando outras propostas pedagogicas.

Uma pergunta se faz necessaria: a imagem é uma arte de memoria?? Segundo
Pierre Achard (1999), pode-se dizer que sim, pois existem certos efeitos e
caracteristicas da imagem que tém a capacidade de se eternizarem no tempo e no
espaco. Por exemplo, diante de uma imagem que representa um indigena sendo
catequizado na época colonial, pode-se, no presente, evocar tal retratacao e associa-
la as continuadas tentativas de imposicao religiosa aos indigenas (noticias
jornalisticas sdo exemplos?®). Essa cena ndo é incomum no livro didatico de Histéria —
algumas vezes nem se quer existe esse jogo de temporalidades, ou seja, a associacao
passado-presente e/ou as permanéncias.

O que se verifica, em alguns casos, é a retratacao das populacdes indigenas
recebendo passivamente os ensinamentos religiosos dos jesuitas etc. Nao € nada raro
imagens como essas serem reproduzidas nos materiais didaticos. O peso negativo
disso € a construcdo de uma memdria — que acaba, de fato, sendo solidificada nas
mentes do alunado quando representacdes visuais desse tipo ndo sao

problematizadas e investigadas. Assim sendo,

Eis enté@o o que leva a pensar a imagem como um operador de memoria social
no seio de nossa cultura. Assim, voltemos a nossa hipétese. Com efeito, se
a imagem define posi¢cbes de leitor abstrato que o espectador concreto é
convidado a vir ocupar a fim de poder dar sentido ao que ele tem sob os olhos,
iSso vai permitir criar, de uma certa maneira, uma comunidade - um acordo -
de olhares: tudo se passa entdo como se a imagem colocasse no horizonte
de sua percepgdo a presenca de outros espectadores possiveis tendo o
mesmo ponto de vista. Do mesmo modo como - explicava Halbwachs - a
reconstrugdo de um acontecimento passado necessita, para se tornar
lembranca, da existéncia de pontos de vista compartilhados pelos membros
da comunidade e de nocbes que lhes sdo comuns; assim a imagem, por
poder operar o acordo dos olhares, apresentaria a capacidade de conferir ao
guadro da histéria a forca da lembranca. Ela seria nesse momento o registro
da relacdo intersubjetiva e social (DAVALLON, 1999, p. 31).

2 Pierre Achard faz essa pergunta em seu livro Papel da memoria.

3 Ver, por exemplo, http://g1.globo.com/ap/amapa/noticia/2014/06/indios deixam costumes tradicionais e viram
evangelicos em aldeia no ap.html.

45



Entendendo a Educacdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

LENDO IMAGENS E (DES) CONSTRUINDO MEMORIAS: ANTROPOFAGO OU
CANIBAL

Utilizamos em nossa pesquisa dois livros didaticos de Historia, voltados para o
7° ano do Ensino Fundamental - Anos Finais - e aprovado pelo Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD), em 2017. O primeiro, Estudar historia: das origens do homem
a era digital, tem autoria de Patricia Ramos Braick, da editora Moderna, 22 edi¢ao, de
2015. O segundo, Histéria.doc, de Ronaldo Vainfas, da editora Saraiva, 22 edi¢éo, foi
publicado em 2018. Justificamos que a selecdo dos materiais didaticos foi feita
segundo a disponibilidade digital dos livros, ja que as escolas publicas de Mossoré/RN
ainda se encontram fechadas devido a pandemia.

Para o trabalho com as imagens, nos apropriamos de Boris Kossoy (2014,
p.110), ao dizer que “A analise iconografica situa-se ao nivel da descri¢ao” e, por outro
lado, a interpretagao iconoldgica esta “ a par de conhecimentos sélidos acerca do
momento histdrico retratado, uma reflexdo centrada no conteddo, porém, num plano
além daquele que é dado ver apenas pelo verismo iconografico”.

Atentemos para as imagens abaixo.

Figura 1: Ritual antropofagico Tupinamba.
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Fonte: livro Histéria. doc 7° ano

A Figura 1 é de autoria do europeu Theodore de Bry, datada de 1592. Os
motivos de termos selecionado tal gravura sao dois: 1) a confusao que o livro didatico
estabelece em relagdo aos termos antropofagia e o canibalismo; 2) o fato de que o

gravurista nem sequer esteve presente nas Américas, retratando algo que ele nem se
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quer observou. O capitulo em questédo analisado foi o quinto - “A sociedade tupinamba
em Pindorama”.

A figura acima aparece associada a discussédo em torno dos costumes culturais
da etnia Tupinambda. Um dos problemas detectados se refere a falta de consenso entre
os termos antrop6fago e canibal. O significado de canibal no capitulo € o seguinte:
‘que se alimenta de carne humana. O mesmo que antropofago” (VAINFAS;
FERREIRA; FARIA; CALAINHO, 2018, p. 84). Em contraste, é afirmado que “Os
indigenas tupis eram canibais. Ndo comiam os inimigos por crueldade ou gosto, mas
por acreditar que, por meio disso, absorviam sua forca e coragem, além de vingarem
a morte de seus parentes, comidos por aqueles mesmos inimigos em rituais
antropofagicos anteriores” (VAINFAS; FERREIRA; FARIA; CALAINHO, 2018, p. 84).

Ora, € consideravelmente infeliz a maneira como o capitulo vigente trabalha tal
aspecto da cultura dos povos tupis. Isso porque existe uma distingdo sensivel entre
ser canibal e antropofago, de modo que confundir um com outro sé dificulta a
empreitada de diferencia-los. Isto posto, facamos a devida diferenciacéo

historicamente:

Foi o proprio navegador genovés Cristovdo Colombo, responséavel por
comandar a frota que primeiro alcangcou o continente americano em 12 de
outubro de 1492, sob as ordens dos reis catélicos da Espanha - Fernando e
Isabel — quem cunhou o nome "canibal". O termo tem origem no idioma
arawan - lingua falada por tribos indigenas da América do Sul, povos caraibas
antilhanos, cuja derivacdo espanhola "caribal" (do Caribe) logo foi associada
a praticas reportadas por viajantes europeus, que se referiam, preocupados,
a costumes antropofagicos locais. O nome também foi vinculado a can (c&o),
e a Cam, personagem biblico menciona do no livro de Génesis. Filho mais
novo de Noé, Cam. pai de Canaé, rira da embriaguez do pai desacordado e
por isso fora amaldigoado e condenado a ser “servo dos servos”. Assim,
pavimentava-se 0 caminho religioso para as futuras justificativas da
escravizagdo ndo sO dos indios como dos negros africanos, ambos
considerados descendentes da maldicdo de Cam. No diario de sua primeira
viagem ao Caribe (realizada entre 1492 e 1493) o explorador menciona, entre
curioso e indignado, que os nativos das ilhas tinham o costume de comer
carne humana, e assim os chama de "caribes" ou “canibes”. O nome virou
adjetivo na segunda viagem de Colombo as Antilhas, que teria ocorrido entre
1493 e 1496, e a difusdo da pratica do canibalismo nas Américas ajudou a
consolidar um novo propésito: o de escravizar os nativos (SCHWARCZ;
STARLING, 2018, p. 21).

E interessante mencionar que a mentalidade de Cristovdo Colombo é
dicotdbmica, polarizada por momentos diferentes em suas viagens maritimas e
“descobrimentos” — demonstrativo de que a mentalidade desse genovés ora se
indigna ante os nativos do Novo Mundo, ora mentaliza certos fendmenos que tornam
as terras desconhecidas edénicas. Seéergio Buarque de Holanda (2010, p. 53), por

exemplo, menciona o seguinte:
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Mas Colombo néo estava téo longe de certas concepg¢des correntes durante
a ldade Média acerca da realidade fisica do Eden, que descresse de sua
existéncia em algum lugar do globo. E nada o desprendia da ideia,
verdadeiramente obsessiva em seus escritos, de que precisamente as novas
indias, para onde o guiara a mdo da Providéncia, se situavam na orla do
Paraiso Terreal.

Em consonancia, Peter Burke (2017, p. 190), ao também analisar uma imagem
que retratava os indigenas e que colocava em pauta a discussdo sobre

antropofagia/canibalismo, verbaliza e esclarece o seguinte:

Alguns dos indios brasileiros, os machos adultos da tribo tupinamba, por
exemplo, cujos costumes foram descritos detalhadamente por alguns
viajantes europeus no final do século XVI, realmente comiam carne humana,
notadamente a de seus inimigos em certos momentos ritualizados. No
entanto, a gravura deixa passar a falsa impresséo de que a carne humana
era a comida cotidiana de todos os indigenas. Essa ideia ajudou a definir os
habitantes de todo um continente como “canibais”. Nesse sentido, houve uma
contribuigcdo para o que se tem denominado “mito do homem devorador de
homem” para o processo no qual uma cultura (ndo necessariamente a
ocidental) desumaniza a outra pela alegagéo de que seus membros devoram
pessoas.

Evidentemente é errbneo alegar que a tribo Tupinambé era canibal, visto que,
como podemos ver, trata-se de um costume alimentar em que comer carne humana
fazia parte de um ritual. Antropofagia seria o termo mais coerente com a situacéo e
contexto histérico, porquanto se refere aos rituais antropofagicos — nos quais a carne
humana era consumida pelos amerindios por motivos simbdlicos, como bem
evidenciou o capitulo, muito embora a confusdo suscitada favorecesse a continuada
reproducao de esteredtipos e distorcdes.

Outra questdo a ser pensada refere-se ao fato de o autor Theodore de Bry
nunca ter pisado nas terras do Novo Mundo, pelo menos néo existem evidéncias que
apontem o contrario. Nas palavras de Schwarcz e Starling (2018, p.38), 0 gravurista
“[...] jamais esteve na América, mas se transformou no seu mais renomado retratista
da época. O que a vista ndo enxergava a imaginacao desenhava.”

Existem outras gravuras desse mesmo autor no capitulo, mas nao ha referéncia
ao dado exposto. Entdo, ao entender que as imagens sdo producdes culturais e
trabalham com as dimensdes simbolica e representativa, € interessante pensar que
“as imagens surgidas a partir de idealizacbes sobre o mundo tropical tdo distante,
mesmo parecendo referir-se a algo bem diferente do cotidiano do Velho Mundo,
diziam muito mais sobre o meio e a cultura que as produziram do que sobre aquilo
que pretendiam representar” (OLIVEIRA, 2014, p. 21).
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Por consequéncia, imagens nunca sao necessariamente 0 que parecem ser,
representam algo/alguém, ndo obstante existem contextos, imaginérios e interesses
gue se escondem por trds do que esta sendo observado. Buscar tais elementos é

muito importante para fazer a imagem falar, para fazé-la contar histérias.

Figura 2: Mulher tapuia

Fonte: livro Estudar historia: das
origens do homem 4 era digital.

A Figura 2 é de autoria do holandés Albert Eckhout, datada de 1641. Ela retrata
uma mulher Tapuia que, segundo o livro didatico da editora Moderna, o termo “era o
nome genérico dado pelos indigenas Tupis aos povos nao Tupi” (BRAICK, 2015, p.
131). O capitulo em que a imagem foi retirada é o sétimo, intitulado “Nordeste
agucareiro”. Na parte lateral da pagina, ha uma referéncia sobre o pintor e o contexto

de producéo, a saber:

Albert Eckhout criou um conjunto de pinturas de tipos humanos da col6nia.
Nessas pinturas, 0s personagens que mais se assemelham aos padrdes
europeus (uso de roupas, adornos sofisticados, cabelos alinhados e
penteados) seriam 0s mais préximos da civilizacdo. No caso da mulher
Tapuia, vemos o que seria sindnimo de selvageria para o europeu do século
XVIl. A nativa estd nua, seus cabelos estdo cortados de acordo com
costumes do seu povo, sua postura é desajeitada e sem preocupagfes com
a aparéncia. E aquilo que talvez seja o sinal mais marcante produzido pelo
artista na cena para marcar a “selvageria” dos Tapuia: partes do corpo de
uma pessoa no cesto que ela carrega nas costas e em uma de suas maos.
Com isso, ele associou os Tapuia ao ritual da antropofagia, costume indigena
gue mais chocou os europeus. (BRAICK, 2015, p. 131).
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O fragmento citado, fazendo referéncia a pintura, mais uma vez suscita a
questdo da antropofagia/canibalismo. Como j& foi mencionado, existe toda uma
complexidade cultural que afasta os povos nativos do Brasil da concepcéo canibal. Ao
observamos a pintura, vé-se que a nativa Tapuia carrega consigo pedacos de corpos
humanos. Depreende-se que essa imagem associa a indigena as praticas canibais,
pois 0 que é evidenciado esté distante dos rituais e das préticas e crengas simbolicas
que o caracterizavam. Parece ser uma cena cotidiana, sinal de que, supostamente,
comer a carne humana € algo recorrente. Mesmo que o trecho do capitulo busque
trabalhar com a nocédo de antropofagia, a imagem e o seu contexto de producdo
apontam para 0 oposto.

Entdo, em outras palavras, a intencdo do pintor ndo é aludir ao ritual da
antropofagia — momento coletivo e ndo individual, como aparece na cena -, mas aludir
ao canibalismo e, portanto, a selvageria. Schwarcz e Starling (2018) aduzem que, de
fato, as obras de Albert Eckhout possuiam particularidades etnograficas, pois ele
esteve presente na capitania holandesa de Nassau. No entanto, suas ilustracdes nao
escapam ao imaginario da época, segundo o qual se acreditava erroneamente que 0s
povos indigenas, nesse caso até mesmo os Tapuia, eram canibais

Ademais, existe algumas idiossincrasias que distinguem o consumo de carne
humana dos tapuias e povos tupi. Ambas as particularidades estéo circunscritas no
campo do simbdlico, devidamente inseridas em contextos ritualisticos e situacionais.

Dessa forma,

Chama atencéo o fato de que a mulher tapuia carregue restos de corpos
mutilados, aludindo a pratica canibal, quando, na verdade, os tapuias
praticavam o canibalismo dos entes queridos reduzindo seu corpo a pé e
misturando-o com farinha, ao contrario dos tupis, famosos por praticar o
canibalismo por vinganca, assando e devorando os membros de seus
inimigos. Essa diferenca etnografica foi ignorada por Eckhout, que, além do
mais, transladou essas préaticas aos tapuias (CHICANGANA-BAYONA, 2017,

p. 221).
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O PASSADO E O PRESENTE EM UMA IMAGEM

Figura 1: Reunido dos Munduruku com o governo em

-

Fonte: livro Histéria.doc. 7° ano.

A figura 3 retrata uma reunido em que grupos indigenas vao ao Distrito Federal
para reivindicar alguns direitos. Decidimos aborda-la ndo para apontar somente
problemas, mas para, a partir dela, abrir horizontes de analise. Retiramos a imagem
do livro da editora Saraiva, especificamente do capitulo “A sociedade tupinamba em
Pindorama”.

No capitulo, faz-se uma breve mencéo ao contexto de producédo da imagem e
a alguns aspectos histéricos, como a busca e a conquista de direitos dos povos nativos
do Brasil. “Em 6 de junho de 2013, liderancas do povo Munduruku se reuniram com o
ministério da Secretaria--Geral da Presidéncia, em Brasilia. O objetivo era discutir a
suspensao de empreendimentos energéticos na Amazénia” (VAINFAS; FERREIRA;
FARIA; CALAINHO, 2018, p. 93).

A imagem é marcante porque aborda a luta politica do povo Munduruku, que,
de forma ampla e histérica, traz a tona o passado dos povos indigenas no Brasil — que
foram muitas vezes retirados das terras onde se alocavam/ocupavam, a fim de serem
escravizados, explorados, catequizados e aldeados. O projeto colonial, embora muito
distinto e distante temporalmente da situacdo dos povos indigenas atuais, possui em
alguma medida continuidades notaveis e semelhangcas notérias com algumas
experiéncias repugnantes que estes povos ainda sao submetidos. O motivo da
reunido exposta na fotografia é sintomatico de que, por exemplo, a luta por espaco e

pela ocupacdo de terras continua a ser uma pauta para 0 movimento
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indigena/indigenista*. O mercantilismo é ressignificado pelo capitalismo, os ecos do
tempo ainda sao fortes.

Uma outra discussdo que também pode ser acionado por meio da fotografia
acima é atinente a identidade indigena. Nadia Santos (2019) discute a respeito da
identidade do indigena brasileiro e como os livros didaticos de Histéria trabalham, a
maior parte do tempo, com uma visao identitaria unilateral. “Até o presente momento,
as imagens da colecdo em analise representam indias e indios sempre com cocar,
pintura no corpo e, alguns, com vestimentas a partir dos membros inferiores. Sera
somente isso que identifica esses individuos?” (SANTOS, 2019, p. 467).

Dessa maneira, o livro didatico também € capaz de estereotipar a dimensao
identitaria, consequéncia das narrativas histéricas excludentes que podem

desenvolver - abrindo espaco para a no¢ao de que

O indio “ideal” deve ser forte, bonito, deve andar nu, ndo pode falar portugués,
ndo deve gostar de 6culos escuros, nem beber Coca-Cola. Deve, ainda ter
lindos dentes, andar com o corpo pintado e enfeitar-se com penas. Esse é 0
“indio de verdade”. Saindo desse padrao imaginario, criado muito distante de
toda a complexidade de inimeras situagdes a que sdo submetidos os povos
indigenas brasileiros, os indios conhecidos ndo sao “indios de verdade”, ou
entdo sao “indios civilizados”, “indios aculturados” (SILVA, 2014, p. 6 apud
SANTOS, 2019, p. 469).

Nessa acepcédo, como se vé na figura 3, os representantes do povo Munduruku
estdo marcados por varios elementos performaticos que remetem ao “que é ser india
e indio” (SANTOS, 2019, p. 468). Perguntamos, entdo, os indios enfraquecem suas
identidades por que se apropriam de culturas diferentes das suas? Para responder a
pergunta, lembremos que historicamente, “Ainda no primeiro século de vida, a colénia
veria proliferarem em seu solo as Santidades sincréticas, misturas de praticas
indigenas e catdlicas” (SOUZA, 1986, p. 94-95). Schwarcz e Starling (2018, p. 54)
abordam que

Um culto sincrético e messianico alimentava tais movimentos, prometendo o
fim da escravidao, do dominio dos brancos, e a futura bem-aventuranga. As
Santidades profetizavam ainda a chegada de um tempo sem mal e, a medida
gue avancava a colonizagéo, tornaram-se claramente antilusitanas em seu
espirito, metamorfoseando-se numa espécie de rebelido de traco anticolonial.

Portanto, o ritual da Santidade, praticado principalmente pela etnia Tupinamba,

€ exemplo cultural de que, mesmo que 0s povos indigenas se apropriem de aspectos

4 Segundo Silva e Costa (2018), os movimentos indigenas sdo aqueles que possuem como protagonistas 0s proprios
indios. Ja os movimentos indigenistas sdo constituidos pelas pessoas que defendem as causas e pautas indigenas,
como antropdlogos, historiadores etc.
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de outras culturas, isso ndo se da necessariamente de forma passiva. As Santidades
demonstram que as préticas catélicas foram recebidas pelos nativos de forma ativa,
ou seja, ressignificadas e inseridas no ritual para manifestarem o combate a
colonizacéo e seus projetos.

Pensar nas questdes suscitadas acima é fundamental para que se compreenda
a concepcao de que ser indio é uma construcao historica, ndo algo dado no tempo e
espaco. E mais importante ainda porque “Se tratando de um livro de histéria qualquer
cuidado é pouco. Afinal, o livro faz parte da constru¢cdo da memoria social acerca de
diversos eventos e periodos” (SIQUEIRA, 2019, p. 79).

CONSIDERACOES FINAIS

Perguntar sobre o papel e os impactos que o livro didatico de Historia possui
para a Educacéo Basica nunca é demais. Compreender que mesmo existindo marcos
legais, como a lei 11.645/2008 (que torna obrigatério nas escolas publicas e privadas
brasileiras, do Ensino Basico, o0 estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena),
ainda ha empecilhos e dificuldades que entravam a educacéo para a diversidade
étnico-racial.

O Programa Nacional do Livro Didatico se mostra como essencial para a
analise dos conteudos, das abordagens e das caracteristicas presentes em tais
objetos culturais. Apesar disso, permanéncias educacionais reverberam atualmente
no contexto escolar brasileiro. Tomemos como exemplo os estudos de Circe
Bittencourt (2004), quando fala que os livros didaticos que circulavam pelo Brasil,
desde o século XIX, ainda possuem similaridades com os manuais do século XXI.
Sintoma dessa continuidade historica séo as pesquisas, 0s estudos e os trabalhos que
detectam nos manuais de Historia problemas quanto a tematica indigena e tantas
outras.

Reproduzir inconscientemente algumas nog¢des que estdo presentes nos
materiais aqui analisados, oblitera o dever de que “Ao professor cabe ensinar o aluno
a levantar problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas,
procurando transformar, em cada aula de Histéria, temas em problematicas”
(SCHMIDT, 2019, p. 57).

Treinar o olhar, munir-se de instrumentais e referencias teérico-metodolégico é
muito valido para colocar problemas quando se esta diante de imagens. Para tanto, é

determinante o que expressa Circe Bittencourt (2008, p. 360-361):
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o problema central que se apresenta para os professores é o tratamento
metodolodgico que esse acervo iconografico exige, para que ndo se limite a
ser usado apenas como ilustragdo para um tema ou como recurso para
seduzir um aluno acostumado com a profusdo de imagens [...].

Outra discusséao central trazida neste escrito foi acostar as no¢cdes de memoaria
aos elementos visuais e relaciona-los com as propostas conteudistas dos livros
didaticos de Histéria. Procuramos chamar a atencdo que a memoria visual é
constituida por narrativas, e que contam historias, produzem visées de mundo, por
conseguinte, ajudam a construir a memoéria histérica. Posto assim, “A histéria é
certamente a Unica disciplina escolar que recebe intervencfes diretas dos altos
dirigentes e a consideracgdo ativa dos parlamentos. Isso mostra quao importante é ela
para o poder” (LAVILLE, 1999, p. 130). Em reforco,

Como qualquer experiencia humana, a meméria histérica constitui uma das
formas mais fortes e sutis da dominacéo e da legitimagcéo do poder. Nesse
sentido, os grupos dominantes vencedores na Histéria tentam impor a sua
vis8o e a perpetuacdo de uma memodria da dominagéo (ORIA, 2019, p. 136).

Portanto, esta claro que a triade Histéria-memoaria-ensino estabelece entre si
relacfes determinantes para a compreensao do passado em um certo presente. Trata-
se de questao sensivel e crucial para a educacédo, mormente para o contexto atual —
atravessado por tantos discursos e narrativas que pde em divida muitas vezes até o
conhecimento da ciéncia histérica, que as fontes visuais e 0s elementos imagéticos
também formam uma memdéria que auxiliara a construcdo de saberes. Importante
salientar que a memoria visual ndo é apenas uma expressao, mas uma possibilidade
argumentativa de se construir leituras do passado e ensino acostadas as realidades

mais urgentes de uma sociedade.
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Resumo

O presente artigo se propde a analisar o potencial da metafora na organizacédo do
texto cientifico e sua atuacao como operador cognitivo de religacao da realidade. A
pergunta norteadora do estudo é: como a metafora pode auxiliar no processo de
elaboracao do texto académico da histdria de uma instituicdo educativa? O potencial
da metafora na organizagao do texto cientifico e sua atuagdo como operador cognitivo
de religagao da realidade é assumido no texto se fundamentando em Lévi-Strauss
(1976), Morin (2007; 2015) e Almeida (2012; 2019; 2008; 2017). Julgamos que a
metafora que melhor exprime o sentido pretendido no tecer da histéria da Escola de
Ciéncias e Tecnologia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte tese é a
costura e sua capacidade de aproximagao entre a ciéncia e o imaginario. Quando
apresentamos a ideia de costura, uma metafora do fazer pesquisa, a tomamos
enquanto artesanato, em interlocugdo com a ideia de artesanato intelectual
desenvolvida por Ortiz (2002) inspirado no entendimento de Mills (1980). Séao
enfatizados aspectos a respeito da histéria das instituicdes educativas recorrendo a
Gatti Junior (2007, 2002) e Magalhaes (2004; 1998; 1996) e Novoa e a historia cultural
em Chartier (1990) e Burke (1992). No que se refere a metodologia, trata-se de um
estudo de natureza predominantemente qualitativista na perspectiva fenomenolégica
e as informacbes foram coletadas a partir da fonte documental e bibliografica.

> O artigo original foi apresentado no VI Seminario Nacional do Ensino Médio (Senacem) e do IV
Encontro Nacional Ensino e Interdisciplinaridade na Escola Publica (Enacei) e publicado nos Anais do
evento.
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Portanto, conclui-se que a partir das experiéncias cotidianas culturalmente sao
ativados o sistema conceitual refletido nas expressdes metaféricas. Evidencia-se
assim a relacdo da metafora com a cultura e o cotidiano, atuando de maneira
inconsciente e assim é inevitavel ndo se fazer o uso de metaforas, tendo em vista a
vasta gama de conceitos abstratos que ha no cotidiano, que compreendemos e que
fazemos compreender.

Palavras-chave: Metafora. Educacao. Pesquisa qualitativa. Operador cognitivo.

Abstract

This paper aims to analyze the potential of metaphor in the organization of the scientific
text and its performance as a cognitive operator of the reconnection of reality. The
guiding question of the study is: how can metaphor help in the process of elaboration
of the academic text of the history of an educational institution? The potential of
metaphor in the organization of the scientific text and its performance as a cognitive
operator of reconnection of reality is assumed in the text based on Lévi-Strauss (1976),
Morin (2007, 2015) and Almeida (2012; 2019; 2008; 2017). We judge that the metaphor
that best expresses the intended meaning in the weaving of the history of the School
of Science and Technology of the Federal University of Rio Grande do Norte thesis is
sewing and its capacity to bring together science and the imaginary. When we present
the idea of sewing, a metaphor for doing research, we take it as craftsmanship, in
interlocution with the idea of intellectual craftsmanship developed by Ortiz (2002)
inspired by the understanding of Mills (1980). Aspects of the history of educational
institutions are emphasized, resorting to Gatti Junior (2007; 2002) and Magalhaes
(2004; 1998; 1996) and Ndévoa, and the cultural history in Chartier (1990) and Burke
(1992). In terms of methodology, this is a predominantly qualitative study from a
phenomenological perspective and the information was collected from documentary
and bibliographic sources. Therefore, it is concluded that the conceptual system
reflected in the metaphorical expressions is activated from the daily cultural
experiences. Thus, the relationship of metaphor with culture and daily life is evidenced,
acting in an unconscious manner, and thus it is inevitable not to make use of
metaphors, in view of the vast range of abstract concepts that exist in daily life, which
we understand and make understandable.

Keywords: Metaphor. Education. Qualitative research. Cognitive operator.

1 INTRODUGAO

Ateoria da metafora conceptual foi proposta por George Lakoff e Mark Johnson
no livro Metaphors We Live By (Metaforas da vida cotidiana), publicado originalmente
em 1980, no qual é exposto que a metafora ndo é apenas uma figura de linguagem
que produz sentido figurado, mas uma maneira de conceitualizar a experiéncia
humana entrelagada a linguagem do cotidiano. A utilizagdo das metaforas, se explica,

dentre outros fatores pela existéncia de

conceitos, que sdo importantes para noés, serem ou abstratos ou nao
claramente delineados em nossa experiéncia (as emocgdes, as ideias, o
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tempo etc.) precisamos apreendé-los por meio de outros conceitos que
entendemos em termos mais claros (as orientagdes espaciais, os objetos
etc.). Essa necessidade introduz a definicdo metaférica em nosso sistema
conceptual (LAKOFF & JOHNSON, 2002, p. 205).

A partir do entendimento de que as metaforas permeiam o sistema conceitual
e comunicativo das relagbes sociais; adentramos pela possibilidade de pesquisar a
respeito da sua utilizagdo em textos produzidos no ambito académico e universitario.
O presente trabalho é o recorte de um estudo, tendo em vista o desenvolvimento de
uma pesquisa de Doutorado, no Programa de Pdés-graduagdo em Educagao da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (PPGEd/UFRN), que possui enquanto
objeto de estudo, a reconstrucao histérica de uma instituicdo de ensino: a Escola de
Ciéncias & Tecnologia (ECT) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, que
completa uma década com sua proposta curricular diferenciada no Ensino Superior
no Rio Grande do Norte. Diante do exposto, para realizarmos nosso estudo,
incorporamos as orientagdes tedrico-metodoldgicas da linha de pesquisa, intitulada
Educacado, Construgcdo das Ciéncias e Praticas Educativas do Programa de Pds-
Graduacao em Educacao (PPGED) da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
os ensinamentos do Grupo de Estudos da Complexidade (GRECOM/UFRN),
vinculado ao CNPq e do Grupo de Estudo sobre Narrativas de Professores em
Formacao (GENPROF).

Para a realizagdo deste estudo optou-se pela abordagem qualitativa
fundamentada em Bogdan e Biklen (1994), na perspectiva fenomenoldgica,
referenciada pelo aporte teorico-metodoldgico da pesquisa narrativa de cunho
(auto)biogréfico, conforme Delory-Momberger (2011; 2012) e Ferrarotti (2010).
Adotou-se como pressuposto que ao narrar, oralmente ou por escrito, podemos
reconstruir a histéria de uma instituicdo educativa, trazendo eventuais contribuicdes

para sua proposta tedrico-metodologica.

Em decorréncia da proximidade com o oficio rudimentar da costura doméstica
e em meio a escrita (auto)biografica, da pesquisa que venho desenvolvendo junto ao
PPGED/UFRN, que se propde a reconstruir a histéria da Escola de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte, emerge a relacao
inusitada entre a atividade da pesquisa e o oficio da costura. Neste sentido, o presente

artigo se propde a analisar o potencial da metafora na organizagéo do texto cientifico
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e sua atuagdo como operador cognitivo de religacdo da realidade. A pergunta
norteadora do estudo é a seguinte: como a metafora pode auxiliar no processo de
elaboragédo do texto académico da historia de uma instituicdo educativa?

No texto, iremos tratar da metafora da costura como operador cognitivo de
religagdo da realidade, enquanto estratégia de religar sentidos e imagens que
integram a narrativa histérica de uma instituicdo educativa. Coincidentemente a
palavra texto originaria do latim texere significa tecer e construir, em sua forma
flexionada, textus, significa maneira de tecer ou coisa tecida. Essa significagéo, ao
longo dos anos, adquiriu diferentes sentidos, por exemplo, tecelagem ou estruturagao
de palavras.

O potencial da metafora na organizacao do texto cientifico e sua atuagédo como
operador cognitivo de religagao da realidade € assumido no texto se fundamentando
em Lévi-Strauss (1976), Edgar Morin (2007; 2015) e Conceicdo Almeida (2012; 2019;
2008; 2017). Julgamos que a metafora que melhor exprime o sentido pretendido no
tecer da histéria da Escola de Ciéncias e Tecnologia da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte tese € a costura e sua capacidade de aproximacao entre a ciéncia e
o imaginario. Quando apresentamos a ideia de costura, uma metafora do fazer
pesquisa, a tomamos enquanto artesanato, em interlocucdo com a ideia de artesanato
intelectual desenvolvida por Ortiz (2002) inspirado no entendimento de Mills (1980).
Sao enfatizados aspectos a respeito da histéria das instituicdes educativas recorrendo
a Gatti Junior (2007; 2002) e Magalhaes (2004; 1998; 1996) e Novoa e a histéria
cultural em Chartier (1990) e Burke (1992).

Nossa linguagem é impregnada de metaforas e inevitavelmente as nossas
producdes discursivas, até as mais objetivas e cientificas, podem nos auxiliar nas
pesquisas. Nesse contexto, as expressdes metaforicas é questao central da discussao
no artigo, sendo compreendida em seu status epistemoldégico, como mecanismo
cognitivo, linguagem poética, para comunicar o pensamento racional e, portanto, ndo
pode ser meramente encarada como indesejavel aos textos cientificos e académicos.

Portanto, este artigo apresenta inicialmente esta introdugdo de modo a situar o
leitor acerca do tema; problematica e objetivo do estudo; no segundo momento ha a
explanagao da metodologia adotada; posteriormente tem-se os resultados e

discussoes; por fim, as consideracgdes finais e referéncias.

61



Entendendo a Educagdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

2 METODOLOGIA

A presente investigacdo tem os fundamentos e procedimentos metodoldgicos
apoiados na utilizacdo da abordagem qualitativa em educacéo de acordo com Bogdan
e Biklen (1994), na perspectiva fenomenoldgica, referenciada pelo aporte teorico-
metodoldgico da pesquisa narrativa de cunho (auto)biogréfico, conforme Delory-
Momberger (2011; 2012), Ferrarotti (2010), que consideram o método biografico como
alternativa capaz de resgatar as singularidades existentes nas historias e traduzi-las
em oportunidades para a compreensao de si. No que tange aos procedimentos
metodoldgicos as informagdes foram coletadas a partir da fonte documental e
bibliografica (GIL, 2002). No desenvolvimento da pesquisa doutoral foram utilizadas
trés fontes de informacgdes: testemunhal, documental e empirica.

A partir da fonte testemunhal, a qual narra (auto)biograficamente em primeira
pessoa, minha trajetoria formativa e profissional evidenciando a aproximagao com a
tematica do estudo, percebo os entremeios, os tecidos e os remendos da historia que
sou autora: minha vida. Neste trabalho é operada a necessaria atencao para as
surpresas e as questdes que poderiam ser verificadas ou refutadas, como, também,
para outras questdes e implicacbes derivadas de um trabalho empirico. A esse
respeito “nenhuma pesquisa é totalmente controlavel, como inicio, meio e fim
previsiveis” (GOLDENBERG, 2007, p. 13). Em meio a escrita do relato testemunhal e
(auto)biografico, a costura emerge como plano de fundo, articulador da realidade que
proponho estudar, o que me fez escrever o presente texto, com atengao especial a
utilizacdo de metaforas no textos cientificos. Neste sentido, nessa escrita a opcao

metodoldgica quanto aos procedimentos de coleta de dados é bibliografica.

3 RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 O tecer em Ariadne e Penélope: Mitologia grega

Ao procedermos a apreciacao do material bibliografico a respeito da utilizagao
das metaforas nos textos cientificos, verificamos coincidentemente que a palavra
metafora tem origem no grego metaphora, que significa mudanca e transposig¢do. Em
sintonia com a origem da palavra, Michel de Certeau sugere que na Atenas

contemporanea,
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os transportes coletivos se chamam metaphorai. Para ir para o trabalho ou
voltar para casa, toma-se uma “metafora” - um 6nibus ou um trem. Os relatos
poderiam igualmente ter esse belo nome: todo dia, eles atravessam e
organizam lugares; eles os selecionam e os reunem num sé conjunto; deles
fazem frases e itinerarios (CERTEAU, 2001, p. 199).

A civilizagado grega estabeleceu as bases da cultura e da politica ocidentais,
dentro do seu legado, ha uma especial atengdo ao oficio manual da tecelagem que
desempenhava um relevante papel. Na mitologia grega identificamos algumas figuras
de mulheres ligadas a arte do tecer: as Moiras, Aracne, Ariadne e Penélope. As
vestimentas e a tecelagem eram tidas como meio de comunicagédo e expressao do
poder feminino na Grécia Antiga.

O fio de Ariadne, fundamental para a vitéria de Teseu frente ao Minotauro ganha
especial realce. Na mitologia grega, Ariadne, filha do Rei Minos, ajudou Teseu a

encontrar a saida no labirinto do Minotauro. Plutarco (2010) enfatiza esse fato,

qguando Teseu aportou a Creta, segundo a maior parte das narrativas escritas
e dos ditos dos poetas, recebeu das maos de Ariadne, que se havia
apaixonado por ele, o novelo e, informado do modo como podia percorrer os
meandros do Labirinto, matou o Minotauro e fez-se ao mar, levando consigo
Ariadne e os jovens (PLUTARCO, 2010, p. 61).

O trecho de Plutarco (2010) explicita a relacédo entre o fio de Ariadne e o ato de
conhecer o labirinto. E possivel notar que o fio torna inteligivel o percurso projetado
por Teseu, gradativamente ao desenrolar o fio processa-se o entendimento do
caminho do labirinto. Entdo, justamente quando Teseu chegou ao Minotauro, o
percurso teria sido explicado pelo desenrolar do fio.

A espada e o novelo foram dados pela filha do rei de Tebas, Ariadne, que se
apaixonou pelo jovem heréi, o relato da histéria em sua integra estd em Bulfinch
(2002). O fio de Ariadne tem a fungéo de evitar que Teseu se perca no interior do
labirinto e o reconduz a Ariadne que possui a extremidade do fio. Em sintese, o
labirinto percorrido por Teseu € um espacgo simbdlico, associado a tecelagem e aos
fios que nos prendem e nos guiam pelos caminhos a serem percorridos ao longo da
trajetdria de vida.

Os poemas épicos lliada, que narra a guerra de conquista de Trdoia e a Odisséia,
que trata do retorno de Ulisses ao seu reino, apds a guerra de Trodia, atribuidos a
Homero, sdo as principais fontes sobre um periodo da Grécia Antiga em que a escrita

nao era utilizada. Na Odisseia, Penélope € uma personagem grega que ressalta o
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papel da tecelagem em sua trajetodria, “passa ela, entdo, a tecer uma tela mui grande,
de dia: A luz dos fachos, porém, pela noite destece o trabalho” (HOMERO; 2001,
p.104-106). Essa personagem usa premeditadamente da tecelagem para retardar a
sua decisao frente a um novo casamento e para aguardar o retorno de Ulisses, que
acreditava que iria acontecer em breve. Ndo importando as razdes que a move, a
personagem de Homero consegue o controle por mais de trés anos sobre o tempo.

Penélope dedicava-se a tecer apenas durante o dia, e, quando chegava a noite,
tratava de desfazer parte da trama, assim ela tece o fio de sua prépria vida e busca
vencer o poder masculino. Interpreta-se que o pano por ela tecido era a garantia de
sua fidelidade a Ulisses. Esse € mais um exemplo que demonstra que na Grécia
Antiga através da tecelagem as mulheres se realizam e adquiriam o reconhecimento
coletivo de suas competéncias. Além disso, a arte de tecer se constituia em uma das
formas de garantia de acesso das mulheres a cultura, pois tecer seria proprio da vida
civilizada. Nessa civilizagao tradicional as habilidades nas atividades manuais tidas
como uma das principais virtudes que se esperam das mulheres, simbolizadas aqui
pelas personagens: Penélope e Ariadne.

Ao se propor analogicamente fazer pesquisa, recorrendo a possibilidade de
representa-la pela metafora do costurar, estabelecemos um dialogo com as figuras
miticas de Penélope e Ariadne, mulheres que tecem os fios da sua existéncia e os
(trans)formam. Ao tecer um discurso a partir do tecido que constitui sua vida,
gradualmente procedemos o pesquisar com a ideia de “recuperar o fio de Ariadne” em
situacdes que lembram verdadeiros “labirintos” e com expertise de Penélope, que

tecia e destecia, de acordo com o seu obijetivo.

3.2 As metaforas em Lévi-Strauss e Edgar Morin

Saindo da mitologia e ingressando nos estudos das Ciéncias Sociais,
percebemos que as narrativas das figuras miticas Penélope e Ariadne auxiliam na
religacdo de sentidos e imagens, para nos contar poeticamente tragos da sociedade
grega. O mito e arte sdo operadores do pensamento capazes de edificar “métodos
razoaveis para inserir, sob o duplo aspecto da contingéncia légica e da turbuléncia
afetiva, a irracionalidade na racionalidade” (LEVI-STRAUSS; 1976 p. 279). Inspirada
na Grécia, dialogando com a minha (auto)biografia, vivéncias, assumimos a metafora

da costura. Os autores Claude Lévi-Strauss e Edgar Morin fazem uso do recurso da
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metafora para comunicar e ser compreendido pelos leitores: “Claude Lévi-Strauss e
Edgar Morin ganham destaque no rol desses pensadores no que se refere ao valor
operativo das analogias e metaforas” (ALMEIDA; 2012, p. 2).

A partir das experiéncias cotidianas culturalmente sdo ativados o sistema
conceitual refletido nas expressdes metafdricas. Evidencia-se assim a relagdo da
metafora com a cultura e o cotidiano, elas acabam atuando de maneira inconsciente.
Nas comunicagdes é praticamente inevitavel nao se fazer o uso de metaforas, tendo
em vista a vasta gama de conceitos abstratos que ha no cotidiano, que
compreendemos e que fazemos compreender. A metafora € essencialmente um
recurso humano pelo qual normalmente construimos e reconstruimos os significados
e orientamos a nossa interagdo comunicativa.

A antropdloga Concei¢cao Almeida fundadora e coordenadora do Grupo de
Estudos da Complexidade (GRECOM), da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte, defende a importancia da subjetividade, uma ciéncia da inteireza da vida esta
alicercada pela religagao de conhecimentos e saberes diversos, ao mesmo tempo em
que apresenta uma ciéncia de sujeitos que necessitam estar imbricados no
conhecimento. A antropdloga cita e explana algumas das metaforas utilizadas pelo

antropologo francés Claude Lévi-Strauss.

Os pares explana algumas/engenheiro e pensamento selvagem/pensamento
domesticado evocam, para Lévi-Strauss, o que ha de mais sintético para
explicitar estratégias de pensamento mais proximas ou mais distantes de uma
I6gica do sensivel. Mas é na transformacéo da longa descricdo de um pér-
do-sol em modelo da operagédo do pensamento que Lévi-Strauss se supera
na arte da construcdo de imagens para tratar da vulnerabilidade do
pensamento humano e do seu proprio pensamento (ALMEIDA, 2012, p. 2).

No livro Tristes Tropicos (1996), Lévi-Strauss descreve o pér do sol presenciado
a bordo do navio que o trouxe pela primeira vez ao Brasil, em 1934. Quinze anos
depois, na ultima das Mitolégicas — O Homem Nu, Lévi-Strauss, recupera a descrigéo
de um por do sol, presente em “Tristes tropicos”, narrativa sobre sua viagem ao Brasil
nos anos de 1930. A imagem do crepusculo, com um jogo de cores e luzes que
desemboca na insignificancia e transitoriedade do homem diante do mundo, tendo
adotado esse fendmeno da natureza como um modelo para o pensamento. As
mitolégicas, de Claude Lévi-Strauss, reune os seguintes titulos: O cru e o cozido; Do

mel as cinzas; A origem dos modos a mesa e O homem nu. O titulo “O homem nu”
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deixa notar o deslocamento das metaforas culinarias, presentes nos titulos dos
demais volumes, para se referir aos adornos e vestimentas.

O antropdlogo e socidlogo francés Edgar Morin € outro autor que langa mao do
uso de metaféras. Para quem ainda nao teve a oportunidade de ler as obras de Levi-
Staruss e de Edgar Morin, a antropdéloga Almeida (2012) nos instiga a ir além e

compreender claramente a utilizagédo e a significagdo das metaforas.

Da parte de Edgar Morin, as imagens da chaleira de agua fervente, do calor
cultural, do computador, da tapegaria, do calice de vinho do porto, do ciclo
gue vai da semente a arvore, da fabricagdo de um movel e sua transformagao
em fogueira, e da imagem do abraco, sdo algumas das inumeras metaforas
construidas por ele para facilitar sua argumentagéo a respeito do pensamento
complexo, do método cientifico, da cultura e da sociedade humana. A alguns
desses operadores cognitivos, desses transportes de sentidos, o autor voltara
varias vezes em sua obra (ALMEIDA, 2012, p. 2).

A partir da leitura atenta do texto acima, processou-se a busca pela produgao
na fonte basica, em dialogo e interlocugéo foi identificado no livro “Introdugdo ao
pensamento complexo”, que Edgar Morin, analisa a complexidade a partir do cotidiano
das pessoas, por exemplo, no tocante ao trabalho e a vida em sociedade. O autor
realiza um movimento de comparacao, de modo metaférico, entre a complexidade da
tapecaria, composta por diversos tipos de fios e sua organizagdo onde cada um ao
seu modo, colabora para o conjunto da pecga. A produgdo do conhecimento dentro de
um universo de incerteza, inacabamento que opera pela dialogia e almeja a nao
fragmentacao dos saberes, aspecto que por vezes parece tdo utdpica e distante da
humanidade. Na metafora da tapecgaria trabalhada por Edgar Morin, a explanagéo da
ideia de um conjunto de fios diversificados de seda, de algodao e de |4, com cores
variadas, que unidos constituem uma pecga. Esse movimento nos faz perceber a
percepcao complexa que trabalha com a ideia do hologramatico de que a parte esta

no todo e o todo esta na parte.

Tomemos uma tapecaria contemporénea. Ela comporta fios de linho, de
seda, de algodao e de |1a de varias cores. Para conhecer esta tapecaria seria
interessante conhecer as leis e os principios relativos a 23 cada um desses
tipos de fio. Entretanto, a soma dos conhecimentos sobre cada um desses
tipos de fios componentes da tapecaria é insuficiente para se conhecer esta
nova realidade que é o tecido, isto €, as qualidades e propriedades proéprias
desta textura, como, além disso, é incapaz de nos ajudar a conhecer sua
forma e configuragdo (MORIN, 2007, p. 85).
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A partir da metafora da tapecaria que instrumentaliza a reflexdo sobre a
complexidade da vida e a perspectiva de compreender como € essa realidade, o
trabalho com a metafora da costura gradualmente ganha forga e embasamento, para
evitar se perder na linguagem corriqueira que fortemente é combatida na academia. A
pesquisa se processa em uma busca incessante por informacdes e fundamentacgoes,
as descobertas inusitadas, as referéncias gradualmente agregadas, atribuem a
singularidade do texto e da pesquisa. O sociélogo Edgar Morin é um artesdo do
conhecimento multidimensional dos fendmenos sociais e humanos, recorrendo as
metaforas para construir e problematizar o pensamento complexo. Portanto, através
da metafora da costura relacionada a construgao do conhecimento, deixo aflorar a
costureira que reside em mim para tecer uma pesquisa, no qual pudesse dispor dos
fios do pensamento mitico como artifice da tecitura da vida e com os fios da linguagem

narrativa pudesse tecer o meu sentir e pensar sobre as questoes.

3.3 Costura: metafora na narrativa historica

Além disso, julgo que a metafora que melhor exprime o sentido pretendido no
tecer da pesquisa doutoral é a costura e sua capacidade de aproximacgao entre a
ciéncia e o imaginario. Utilizo a metafora da costura para narrar parte do emaranhado
de caminhos percorridos e de passagens que se entrecruzaram no ser-fazer
pesquisadora. Narrar € compartilhar, relatar o que foi aprendido. Nesse percurso, foi
preciso olhar para o mundo interior e perceber os caminhos labirinticos que deram
expressao a meu locus epistemoldgico.

A opcao pela utilizagdo da costura, enquanto metafora em nosso texto,
justificada e expressa em minha (auto)biografia estando interligada ao meu seio
familiar, se inspira nas narrativas das figuras miticas de Penélope e Ariadne e ganha
forga com a fundamentagéo tedrica a respeito da utilizagdo das metaforas em textos
cientificos. A poética na costura e a poética no pesquisar qualitativamente, me faz
perceber o quanto a magia esta implicita no modo de fazer, que enquanto faz, se
inventa e reinventa.

O oficio do pesquisador analogicamente compreendido como um trabalho
artesanal que reune arte e técnica. Ao adotar a ideia de costura, metafora do fazer
pesquisa, a tomamos artesanato intelectual em interlocugdo com Ortiz (2002)

inspirado no entendimento Mills (1980). Como refere o autor Wright Mills

67



Entendendo a Educagdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

deve aprender a usar a experiéncia de sua vida no seu trabalho
continuamente. Nesse sentido, o artesanato € o centro de si mesmo, € o
estudante esta pessoalmente envolvido em todo o produto intelectual de que
se ocupe. Dizer que pode "ter experiéncia" significa que seu passado influi e
afeta o presente, e que define a sua capacidade de experiéncia futura (MILLS,
1980 p. 212).

Neste sentido, escrever um trabalho académico se torna, um exercicio
artesanal e um oficio de vida do pesquisador, transformando a realidade em texto, em
producao intelectual. Adimensao artesanal se encontra no centro do trabalho cientifico
e nos remete a originalidade e a criatividade. Charles Wright Mills (1980) utiliza do
artesanato intelectual para se referir ao trabalho realizado pelo pesquisador das
ciéncias sociais. O intelectual analogicamente costura e articula ideias, informacoes,
dados desconexos para chegar a um produto inteligivel. Enquanto pesquisadora,
recorro ao oficio da costura para entrelagar inteligivelmente as narrativas que sao
tracadas, operando a construgao de uma colcha de conhecimentos. Em consonancia,

Renato Ortiz (2002) compara o labor intelectual ao oficio da costura.

O oficio intelectual pode ser comparado a um tipo especifico de afazer
doméstico: a costura. Costurar requer uma habilidade e um certo saber. E
somente com a pratica, acumulada ao longo dos anos, que se chega a
compor satisfatoriamente uma roupa, uma toalha, um adorno. Labor artesanal
no qual se revela a individualidade e a experiéncia de quem o executa
(ORTIZ, 2002, p. 6).

Ao se propor escrever um trabalho académico este é similarmente abragado
como um exercicio artesanal e um oficio de vida de pesquisadora, transformando a
realidade em texto, em producdo intelectual, inteligivel, religando saberes e
experiéncias de vida. Partimos do pressuposto que o trabalho intelectual ndo esta
dissociado da vida do pesquisador, na verdade este envolvimento torna o trabalho
intelectual uma atividade significativa. A dimensao artesanal se encontra no centro do
trabalho cientifico e remete a originalidade e a criatividade, caracteristicas utilizadas
por Ortiz (2002) ao entrelacar sua trajetéria ao oficio da costura. Portanto, minha
proximidade com o processo da costura artesanal em virtude das atividades
desenvolvidas por minha mae, inusitadamente estdo no palco da academia
universitaria, enquanto metafora que me auxilia na empreitada investigativa,
atribuindo leveza e poética, ao que tendencialmente se constitui em uma linguagem
rigida e objetiva.

Trabalhando poeticamente sem deixar de lado o rigor , buscamos tecer uma
historia de uma instituicao educativa construida “da(s) meméria (s) para o arquivo e
do arquivo para a memoria, intentando uma sintese multidimensional que traduza um
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itinerario pedagodgico, uma identidade historica, uma realidade em evolugcdo, um
projeto pedagdgico” (MAGALHAES, 1998, p. 61). O professor catedratico do Instituto
de Educacao da Universidade de Lisboa Justino Magalhdes esclarece que a
abordagem dos processos de formagao e de evolugado das instituigdes educativas
constitui um dominio do conhecimento historiografico em renovagdo no quadro da
Historia da Educacgéo. No estudo o foco € o processo historico constitutivo da Escola
de Ciéncias e Tecnologia, criada e implementada através do Programa de Apoio a
Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades Federais (REUNI),
instituicdo que compde o quadro sociocultural e educacional do Estado do Rio Grande
do Norte. Na pesquisa defende-se o movimento tecitura da histéria da instituicéo
educativa processada no trabalho artesanal sob os documentos e as memorias da

Escola de Ciéncias e Tecnologia.

Os sujeitos educacionais nao sao tdo somente os alunos, como os
atores nao sao apenas os professores e os gestores, ha uma
interagdo educativa, em que uns e outros sao simultaneamente
emissores e receptores. A  historia desta interagdo, suas
processualidade e repercussao no tempo constituem um desafio
fundamental da histéria da educagdo e a histéria das instituicbes
educativas é uma aproximacgdo fundamental. (MAGALHAES, 1998,
p. 64)

Nessa empreitada investigativa tomo emprestado alguns apontamentos
apresentados pelo pesquisador Justino Magalhaes, referéncia nas investigagdes
sobre a histéria das instituicdes educativas. Posto essa explicacdo, defendo que a
historia da instituicdo educativa pode ser reconstruida e reinterpretada a partir das
memorias e narrativas dos seus colaboradores. Por isso, a historia das instituicdes

educativas

almeja dar conta dos varios atores envolvidos no processo educativo,
investigando aquilo que se passa no interior das escolas, gerando
um conhecimento mais aprofundado destes espagos sociais
destinados aos processos de ensino e de aprendizagem. Parece-nos
que a énfase dada as andlises mais sistémicas cedeu lugar as
analises que privilegiam uma visdo mais profunda dos espacos
sociais destinados aos processos de ensino- aprendizagem (GATTI
JR, 2002, p. 29).

Ao buscar elementos para construir uma narrativa histérica da Escola de

Ciéncias e Tecnologia que foi constituida em um contexto sociocultural e educacional
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especifico, faz-se necessario que compreendamos suas “historias anteriores”, a fim
de chegar o mais préximo possivel de sua criagdo e consolidagdo. Compreender a
historia institucional através de uma investigagao qualitativa, auxilia a apreender o
conhecimento da cultura escolar e como essa € transmitida no interior das instituicbes
educativas e como é ressignificada, através das geragbes, o que |he confere
gradativamente uma identidade. Em se tratando da historia da instituicdo educativa,
um aspecto que nao podemos esquecer diz respeito a cultura escolar que emerge das
relagdes sociais. A cultura escolar acaba sendo tomada aqui como categoria de
analise na produgao de narrativas histéricas sobre a trajetéria da Escola de Ciéncias
e Tecnologia. No texto “Para uma analise das instituicdes escolares”, Névoa (1995)

ressalta que

as escolas constituem uma territorialidade espacial e cultural, onde se
exprime o jogo dos actores educativos internos e externos; por isso, a sua
analise s6 tem verdadeiro sentido se conseguir mobilizar todas as dimensbées
pessoais, simbdlicas e politicas da vida escolar, ndo reduzindo o pensamento
e a acgao educativa a perspectivas técnicas, de gestdo ou de eficacia stricto
sensu (NOVOA, 1995, p. 16).

Ao mencionar cultura escolar, pode-se fazer a conexao com a histéria cultural
e aos aportes tedricos constituidos por classicos estudiosos da cultura como Peter
Burke e Roger Chartier. Para Burke, “a base filoséfica da nova histéria é a ideia de
que a realidade é social ou culturalmente constituida” (BURKE, 1992, p. 11). Em
Chartier (1990) a chamada Historia Cultural, corrente historiografica, “tal como a
entendemos, tem por principal objeto identificar o modo como em diferentes lugares e
momentos uma determinada realidade social é construida, pensada, dada a ler. Uma
tarefa deste tipo supde varios caminhos” (CHARTIER, 1990, p.16-17). Nesse sentido,
ganham destaque na pesquisa o0s testemunhos, os registros escritos e os
documentos. Segundo Roger Chartier (1990), a Histdria Cultural ndo é entendivel
desconectada de uma Histéria Social, posto que suas representacdes sao produzidas
a partir de papéis sociais. A organizagao e a estrutura de funcionamento de uma
instituicdo educativa sédo peculiares e diferentes das organizagdes sociais, conforme
afirma Novoa as escolas sao instituicdes de uma tipologia particular, que ndo podem
ser pensadas como fabrica ou oficina. A educacado “nao tolera a simplificacao do

humano (das suas experiéncias, relagbes e valores) que a cultura da racionalidade
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empresarial sempre transporta. E, no entanto, a afirmacgao da especificidade radical
da accao educativa ndo pode justificar um alheamento face aos campos de saber e
de intervencéo” (NOVOA, 1995, p. 16).

Diante do exposto, pode-se afirmar que se desenvolve no ambito da Escola de
Ciéncias e Tecnologia, a histéria dessa instituigdo educativa, uma vez que “suas bases
normativas, culturais, organizacionais, metodoldgicas, relacionais, constituem uma
cultura, uma doxa, uma gramatica que consolida a estrutura escolar na sua
internalidade e especificidade, como também na relagdo sociocultural e politica
(MAGALHAES, 2004, p. 68). A tecitura das memorias da Escola de Ciéncias e
Tecnologia da Universidade Federal do Rio Grande do Norte a luz das relagbes de
docentes, discentes e servidores técnicos-administrativos, a interdisciplinaridade,
analisando a cultura escolar e suas praticas pedagogicas, o espag¢o educativo como

lugar de formacao de diferentes colaboradores.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Em se tratando de consideragdes finais, esta pesquisa apresenta resultados
parciais, elementos para compreender a riqueza da utilizagdo da metafora nos textos
cientificos e académicos, associada especialmente as vivéncias da pesquisadora,
podem atribuir um sentido cultural, subjetivo e singular as produgdes tradicionalmente
objetivas. Além disso, essa abordagem se apresenta em oportunidade para refletirmos
acerca das relagdes socioestruturais e sociosimbdlicas. Franco Ferraroti aponta que
o individuo é “sintese complexa de elementos sociais” (FERARROTI, 2010, p. 56).
Nessa discussao, cabe frisar que a pesquisa qualitativa, em especial, a pesquisa
narrativa, ndo se processa de uma agao neutra e isolada, ja que traz em seu cerne,
alguma carga avaliativa em relagao aos eventos narrados e aos atores apresentados
na narragao. Uma narrativa realiza conexodes, relagdes, costurando e entremeando
com outras histérias engavetadas de outros sujeitos proximos de nds, que tem
emocgdes, expectativas e motivagbes semelhantes ou maiores do que a de um
narrador. Enquanto pesquisadores € necessario atribuir atencéo a dimensao humana,
que transforma os espacgos geograficos em lugares de vivéncia e de significado,
atribuindo sentidos a esses espacos, a fim de criar a possibilidade de construir uma

narrativa histérica de uma instituicdo educativa.
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O processo de costura que aqui me refiro ndo é mecanico e nem o da linha de
produgao, penso a costura, enquanto oficio rudimentar, artesanal, similar ao trabalho
do pesquisador, que por mais que exista um planejamento, no decurso ha alteracoes,
uma vez que podem ocorrer imprevistos ou novas rotas durante sua realizagéo, a
partir das relagdes entre o modelo escolhido, o tecido e os objetivos que se pretende
alcangar ao costurar. Os modelos narrativos “servem de moldes biograficos — como
se diz de moldes de costura — para as construgbes individuais” (DELORY-
MOMBERGER, 2011, p. 335). Portanto, acreditamos que os sentidos aqui
encontrados ndo se encerram nesta pesquisa, mas reforcam algumas acbes e
expectativas que podem contribui para entender a metafora na organizagéo do texto
cientifico e operador cognitivo de religacado da realidade. Conclui-se que a partir das
experiéncias cotidianas culturalmente sao ativados o sistema conceitual refletido nas
expressdes metaféricas. Evidencia-se assim a relagdo da metafora com a cultura e o
cotidiano, atuando de maneira inconsciente e assim € inevitavel ndo se fazer o uso de
metaforas, tendo em vista a vasta gama de conceitos abstratos que ha no cotidiano,

que compreendemos e que fazemos compreender.
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Resumo

O presente trabalho é parte das reflexfes construidas por meio do projeto de pesquisa
Narrativas do presente: cotidiano e canto poético de Antdnio Francisco
(PIBIC/CNPQ/UERN 2020/21). Aqui, nosso objetivo é fazer uma reflexdo sobre a
contribuicdo da poesia desse poeta mossoroense, como estratégia metodologica,
para repensarmos o0 ensino da formacdo humana nas escolas. Esse poeta é,
simultaneamente, popular e erudito, escreve como quem planta uma semente para o
futuro. Faz de suas palavras as fazedoras do amanha. Sua escrita € uma meditacao,
um grito de liberdade, um sonho a ser sonhado por quem a ler. Para Bachelard, o
poeta comeca e termina fazendo uma soma da meditacdo e da expressao, do
pensamento e do sonho, um retorno tardio a infancia (2009). Inscritas na memoaria e
escritas nos cordeéis desse poeta, a sua infancia dialoga com a de todos nds, nos
ensina a olhar para as coisas e a vida com um olhar de descoberta infantil. Assim, a
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poesia de Antbnio Francisco permite resgatar o velo de ouro, crianca potencial que
nos habita. Decerto, para o processo de ensino nos demanda a construcédo de novos
imaginarios, esquemas valorativos e estilos de pensamento. Como expde Morin, a
complexidade da realidade nos exige superar o paradigma da disjungéo, reducao e
unidimensionalizacdo, na busca de um saber complexo, que nos permita distinguir
sem desatrticular, associar sem identificar ou reduzir (1998). Nesta direcao, os anseios
dos estudantes vinculados as exigéncias do mundo hodierno e o meio que 0s
circundam, os aproxima, em grande medida, de uma relac&o pertinente entre poesia
e ensino, pois como nos diz Morin, a literatura é mais do que literatura: € uma escola
de linguas, de descoberta de si, da condicdo e da compreensdo humanas (2000).
Marcada pela forca das palavras e por temas como fome, amor, natureza, valores
humanos e sua vida cotidiana, os cordéis de Anténio Francisco estdo sendo movidos
pela utopia realista e pertinente de ver nascer aquilo que Morin chama de poesia, algo
que faz parte da literatura e, ao mesmo tempo, € mais que a literatura, pois leva-nos
a dimensao poética da existéncia humana (2003). As poesias e narrativas de Antbnio
Francisco demonstram “que o ser mais insignificante tem varias vidas, desempenha
diversos papeis, vive uma existéncia em parte de fantasias, em parte de a¢des” (Morin,
2000, p.44) A metodologia € de natureza qualitativa. Além de empregarmos
entrevistas abertas, também recorremos a histéria de vida e a escuta sensivel, como
métodos relevantes para alcancarmos nossos objetivos (Barbier, 1998). Por fim,
percebemos que a poesia desse poeta mossoroense pode contribuir para um ensino
mais poético e humanizado - por trazer em suas palavras, temas transversais
necessarios a formacao do estudante - para a capacidade de fazer da propria palavra
um meio de reencantamento do ensino e da educacdo, bem como para uma
aprendizagem poética da existéncia humana e do préprio conhecimento.

Palavras-Chave: Formacao humana, Antonio Francisco, Poesia, Ensino.

Abstract

The present work is part of the reflections built through the research project Narratives
of the present: everyday life and poetic song by Ant6nio Francisco (PIBIC/CNPg/UERN
2020/21). Here, our objective is to reflect on the contribution of the poetry of this
Mossoroense poet, as a methodological strategy, to rethink the teaching of human
formation in schools. This poet is both popular and erudite, he writes like someone
planting a seed for the future. Make your words the doers of tomorrow. His writing is a
meditation, a cry for freedom, a dream to be dreamed of by anyone who reads it. For
Bachelard, the poet begins and ends by adding up meditation and expression, thought
and dreaming, a late return to childhood (2009). Inscribed in this poet's memory and
written on the strings of this poet, his childhood dialogues with that of all of us, teaches
us to look at things and life with a gaze of childlike discovery. Thus, Antdnio Francisco's
poetry allows us to rescue the golden fleece, the potential child that inhabits us.
Certainly, for the teaching process, it demands the construction of new imaginaries,
valuation schemes and thought styles. As Morin puts it, the complexity of reality
requires us to overcome the paradigm of disjunction, reduction and
unidimensionalization, in the search for a complex knowledge that allows us to
distinguish without breaking down, associating without identifying or reducing (1998).
In this direction, the students' desires linked to the demands of today's world and the
environment that surrounds them, brings them, to a great extent, to a pertinent
relationship between poetry and teaching, because as Morin tells us, literature is more
than literature: it is a school of languages, of self-discovery, of the human condition
and understanding (2000). Marked by the power of words and themes such as hunger,
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love, nature, human values and daily life, Anténio Francisco's cordéis are being moved
by the realistic and pertinent utopia of seeing what Morin calls poetry, something that
is part of the literature and, at the same time, it is more than literature, as it takes us to
the poetic dimension of human existence (2003). Antbnio Francisco's poems and
narratives demonstrate “that the most insignificant being has several lives, plays
different roles, lives an existence partly in fantasies, partly in actions” (Morin, 2000,
p.44) The methodology is qualitative in nature. In addition to using open interviews, we
also use life history and sensitive listening as relevant methods to reach our goals
(Barbier, 1998). Finally, we realize that the poetry of this poet from Mossoré can
contribute to a more poetic and humanized teaching - by bringing in his words cross-
cutting themes necessary for the formation of the student - for the ability to make the
word itself a means of re-enchantment of teaching and education, as well as for a
poetic learning of human existence and knowledge itself.

Keywords: Human formation, Anténio Francisco, Poetry, Teaching.

Introducéo

Das “Estorias de Trancoso” aos repentes improvisados em versos, a poesia
popular marca a historia desse pais tdo diverso e constitui a identidade do povo,
negando as camadas, e indo do popular ao erudito para um fazer humano
(HAURELIO, 2018). Essa é a literatura popular, entendendo esta como Antonio
Candido entendia. Ou seja: todas as criacdes de toque poético, ficcional ou dramatico
em todos os niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis da
producao escrita das grandes civilizagcdes (CANDIDO, 1988, p.176)

Este estudo foca na literatura popular, especialmente, na poesia e cordel de
Antdnio Francisco. Nosso objetivo € apontar algumas reflexdes sobre o ensino e a
poesia construidas a partir dos dados colhidos e conhecimentos tecidos pelo projeto
de pesquisa Narrativas do presente: cotidiano e canto poético de Anténio Francisco
(PIBIC/CNPg/UERN 2020/21). Como é sabido, a poesia desse mossoroense tem
abrangéncia e reconhecimento local, estadual e nacional. Por meio de suas obras e
narrativas orais, ele vem influenciando geracdes, estimulando a imaginacéo poética
da populacéo e, sobretudo, de educadores e alunos, bem como tem se tornado uma
rica e complexa fonte de reflexdes sobre os valores humanos, a importancia da
natureza, o respeito as diferencas, a construcdo da cidadania e de rela¢cdes mais
harménicas entre natureza e cultura, cidade e campo, ciéncia e poesia, unindo, assim,

as artes do fazer poético com o fazer das artes do viver cotidiano.
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A vida e obra de Antbnio Francisco € um convite passional e poético para
repensarmos o ensino para além das competéncias técnicas, racionais e profissionais
e sim numa formacdo humana fundada em valores humanescentes, ecoldgicos,
éticos, solidarios, integrativos e sensiveis. Assim, poderemos construir um
conhecimento mais pertinente, mais amplo e complexo, sobre a condicdo humana,
como pensa Morin (2003).

E sabido que as coisas se deixam abordar tanto pela aridez dos conceitos como
pela suavidade do pensamento. Isso € uma forma de dizer que, na ciéncia, o0 conceito
precisa ser suavizado para que seja esclarecido, outra maneira de insinuar que nem
sempre conhecemos as coisas pelo rigor da razéo ou da cientificidade. O pensamento
analitico, ou o “pensamento domesticado” (cientifico), também tem necessidade de
suavidade, leveza; necessita, portanto, do “pensamento sensivel” (Lévi-Strauss), ou
poético, para poder se aproximar ainda mais do estado de ser das coisas. Em sintese:
0 pensamento analitico/cientifico precisa ser humanizado por meio de um pensamento
sensivel/poético e, assim, ajudar o ser humano a dar sentido a sua vida e motivar as
suas acoes.

Percebemos, ao longo dessa pesquisa que a poesia e os repentes de Antonio
Francisco possuem a suavidade do pensamento que sabe ser rigoroso sem ser
grosseiro, ser profundo sem perder a leveza, ser Unico e, ao mesmo tempo, plural;
pensamento que sabe pensar em sentir e sentir em pensar, como dizia Fernando
Pessoa. As poesias desse poeta trazem um manancial de significados e imagens
implicadas que sdo extremamente importantes para a ampliagdo do conhecimento
explicativo da ciéncia e inspiradoras de praticas de uma educacéo para a formacgéao
humanistica. E esse manancial que nos faz tomar consciéncia de nossa fragil
condicdo humana nesse planeta tao instavel.

Se a poesia tem esse poder, talvez isso se deva a constatacdo de que ela é
intrinseca ao aos fazeres humanos e ao se fazer humano. Foi isso que levou Freud
(2015, p. 148) a dizer: “o ultimo poeta desaparecera com o ultimo homem”. Assim,
ndo podemos dissociar o sujeito de sua esséncia, o que corrobora com a no¢ao de
Freire (2001) sobre a educacdo emancipadora. Para este, educar € um processo
realizado n&o para o mercado, mas para a vida. Para cumprir essa dimenséao, a poesia
é fundamental.

Para melhor organizarmos nossas ideias sobre essa pesquisa dividimos esse

trabalho em alguns tépicos. O primeiro, intitulado “O poeta e repentista Antdnio
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Francisco”, apresentaremos brevemente a trajetéria de vida do poeta e alguns
aspectos estruturais de suas obras. No segundo, “Poesia e ensino da condi¢cao
humana", destacaremos a relacdo entre poesia e sua importancia para a formacao
humana dos estudantes. Em seguida apresentaremos a metodologia da pesquisa. E,
por fim, no terceiro topico, apresentaremos nossos resultados e conclusées, bem

como nossos referenciais bibliograficos.

O poeta e cordelista Anténio Francisco

Nascido em 21 de outubro de 1949, num bairro chamado Lagoa do Mato, cidade
de Mossor6-RN, Anténio Francisco é poeta popular, xilégrafo, compositor e até hoje ainda
trabalha confeccionando placas. Além disso, tornou-se um grande esportista. Dedicou
bastante tempo ao ciclismo, fazendo passeios de bike por toda regido Nordeste. Dai,
talvez, a razdo de sua estreia tardia nas letras. Suas escrituras estdo marcadas por
suas experiencias de vidas. “Meu Sonho”, seu primeiro poema, traz versos
impressionistas e surrealistas, onde o autor recorre a fantasia para demonstrar a sua
inquietacdo com a interacdo/desintegracdo entre o homem e o meio ambiente. Filho
de Francisco Petronilo de Melo - um ex-jogador de futebol as décadas de 1940 e 50 -
e de Pédra Teixeira de Melo, Antbnio Francisco ndo nasceu poeta. Quando a poesia
soprou em seu coracao, fez-se verbo em sua boca e se tornou escrita em seus cordéis,
ele ja tinha mais de 40 anos de idade. A poesia o0 fez um poeta que escreve com toda
aquela forca e vida que tem a palavra quando quer nascer.

Relembrando suas trajetérias, ele diz:

Ja fui soldador, soldado, plaqueiro

Pintor de parede, de letra e servente

Gargcom, cobrador, vigia, gerente

Marchante de bode, sapateiro e armeiro.

Vendi cajarana, caja e limao

Limpei de enxada, apanhei algodéo,

Vendi tapioca, jornal e revista.

Ja fui jogador de bola e ciclista

Fiz bomba caseira e soltei foguetéo (Francisco, 2009, p.8).

Antdnio Francisco é socialmente reconhecido como um grande narrador da vida

cotidiana. Talvez tenha sido essa condicdo de gostar de ouvir e construir narrativas
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que o levou a cursar Histéria, na Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). Apesar de afirmar que esse curso nao o ajudou muito na sua producao
poética, tendo em vista que ja produzia poesia antes de cursar, ele confessa sua
paixao pela historia do Brasil, de Mossor6 e pela histéria geral. Cada poesia ou cordel
por ele escrito ou declamado, conta uma histéria. Parece que o poeta se faz e se refaz
na sua poesia, contar histéria é se contar, narrar-se, dar a si o que lhes falta: uma
historia que diga quem ele é, onde est4, o que faz, sente, e quem nOGS somos.

Hoje, as escolas, as festas populares, 0os eventos politicos e culturais ou, em
uma palavra, o Rio Grande do Norte, conta a histéria desse poeta e canta a sua poesia
por meio de seus poemas e cordéis.

Antdnio Francisco é reconhecido pela narratividade e pela musicalidade de
seus poemas. Como ele mesmo nos disse: “A poesia tem uma melodia, tem musica”.
A percepcdo dessa singularidade nas suas poesias, levou o musico e cantor
pernambucano, Kleber Araujo, a gravar um CD intitulado “Cantigas do poeta”, com
dez faixas inéditas de poemas musicados de Anténio Francisco®. Sdo aspectos como
esses presentes em suas producdes que chamaram a atencéo de criticos literarios e
artistas nacionais. O reconhecimento da qualidade da sua producao levou-o a ser
eleito para a Academia Brasileira de Literatura de Cordel (ABLC) em 15 de maio de
2006, onde ocupa a cadeira de nimero 15, cujo patrono € o poeta cearense Antdnio
Goncalves da Silva, o Patativa do Assaré.

Casado com sua grande companheira e amor, Nira, e preste a completar seus
72 anos de vida, sempre requisitado e homenageado, Antbnio Francisco continua
produzindo belas poesias e recitando suas criagcbes em eventos e escolas do
municipio e do estado. Sua producao € bastante extensa e ja registra mais de 35 obras
publicadas e outras ainda no prelo. Dentre elas, destacamos: “Dez cordéis num cordel
s6”, “Por motivos de versos” e “Veredas de sombras”. Destacam-se ainda aqueles que
se tornaram classicos da literatura do cordel, como: “A casa que a fome mora” e “Os

Mk LTS ”

animais tem razao”, “Meu sonho”, “O guarda-chuva de prata”, “Os sete constituintes”
ou “Os animais tém razao”, “Aquela dose de amor”, “A oitava maravilha” ou a “Lenda
de Cafuné”, “A cidade dos cegos” ou “Histdria de pescador”, “As seis moedas de ouro”,
“A arca de Noé”, “Do outro lado do véu”, “Confusdao no cemitério”, “O ataque de

Mossoré ao bando de Lampiao”, “A lenda da llha Amarela”, “Um conto bem contado”,

® Fonte: https://papocultura.com.br/antonio-francisco-o-rei-do-cordel-no-brasil/. Acesso em, 15 de julho de 2021.
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‘A casa que a fome mora”, “Um bairro chamado Lagoa do Mato”, “O duelo de

Bangala”, “O feiticeiro do sal”’, “Uma carrada de gente”, “No topo da vaidade”, “Uma
carta para a alma de Pero Vaz de Caminha”, “Uma esmola de sombra”, “O Rio de
Mossoré e as lagrimas que eu derramei”, “O lado bom da preguiga”, “A resposta” e
“De calcga curta e chinela”, editadas em folhetos ou em seus livros, como, por exemplo,
seu mais recente livro: “Quatro léguas e meia de cordel”.

Esse poeta €, simultaneamente, popular e erudito, escreve como quem planta
uma semente para o futuro. Faz de suas palavras as fazedoras do amanha. Sua
escrita € uma meditacdo, um grito de liberdade, um sonho a ser sonhado por quem a

[&. Como ele mesmo disse:

Escrever é meditar

Todo dia, o dia inteiro,

Fazer do vento uma escada,
Do luar um candeeiro,

Pra ver o rosto de Deus

Por detras do nevoeiro.

E viajar dia e noite

No barco da Liberdade,

Num rio feito de versos

Pela criatividade,

Olhando pela janela

Dos olhos da humanidade.
E viver plantando sonhos
Onde mais ninguém plantou,
Sonhar colhendo a semente
Do sonho que ele sonhou,

E sugar o mel das pétalas
Da roseira que murchou. (Francisco, 2009b, p. 13).

Ao contrario do poeta Manoel de Barros (2002) que constréi palavras novas
escovadas de pedras antigas, este poeta ndo inventa novas palavras, porque as
velhas e usais palavras, quando arrumadas de novas maneiras, dizem aquilo que
nenhum neologismo ou — “ideoleto” pode expressar. Isto tem aproximado a poesia
de Antdnio Francisco dos seus leitores, aproximado as ideias da vida vivida no
cotidiano e tem se tornar, com isso, um recurso metodoldgico importante para ensinar,
discutir e tematizar assuntos fundamentais, temas transversais, no ensino de

diferentes séries escolares.

Poesia e ensino da condicdo humana
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A prética educativa necessita constituir-se num diadlogo constante entre ensino
e poesia, articulando pensamento e acado, reflexdo e contemplacdo, razdo e
imaginacdo, metonimia e metéfora, de modo a favorecer, na formacao do aluno, a
compreensao necessaria para responder aos desafios do mundo em que vivemos.
Faz-se necessario, assim, pensar a atividade docente como um momento no qual o
professor articula seus conhecimentos para desempenhar a sua pratica em sala de
aula. Para tanto, é indispensavel a renovacao de metodologias, tendo em vista que
estas sao indispensaveis para que o professor e aluno passem, juntos, a construirem
outras formas de praticas e saberes necessarios as novas demandas do ser e do viver
COm-0S-0utros.

Diante do desafio de usar uma linguagem mais envolvente, rica e metaforica
capaz de envolver os alunos e desenvolver neles novas qualidades e competéncias,
o professor pode ensaiar novos métodos e tecer novos saberes e experiencias. O uso
da literatura em sala de aula é indispensavel para esse fim. Como presenciamos,
gquando usadas em sala de aula, as poesias ou cordéis de Antbnio Francisco
encantam, despertam a curiosidade, a atencao e interesse dos alunos por temas
como: ecologia, direitos humanos, fome, vida urbana, natureza, animalidade, valores
humanos, respeito, solidariedade, compaixéo e sobre a importancia de ler, escrever e
expressar as nossas emocgoes.

Uma educacao comprometida com a formacao humana encontra na poesia um
de seus aspectos mais importantes, capaz de despertar no ser humano a imaginacéo
e os ideais de uma humanidade que s6 é possivel por meio da humildade. Nao se
trata, aqui, da defesa da obrigatoriedade da poesia/literatura na sala de aula, mas de
uma estratégia metodoldgica que pode ser, perfeitamente, pertinente para o professor
construir suas aulas de forma mais eficaz, envolvente e ir abordar conteddos
disciplinares e nao disciplinares, fundamentais para novas aprendizagens.

Os recitais poéticos em sala de aula, sobretudo, quando Anténio Francisco
recita seus proprios cordeéis, vém mostrando que a poesia abre caminhos, ajuda-nos
a caminhar e a desejar “um mundo melhor, livre da utopia do melhor dos mundos”
(Morin, 2013). E na literatura que encontramos compreensdes e respostas que a
ciéncia ndo consegue elaborar.

Nesse mundo, marcado pelo desaparecimento de todos os referenciais, pela
dificuldade de nos orientarmos no pensamento, € necessario voltarmos as artes, que
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nao pretendem explicar o mundo por meio de conceitos e sim falar de experiéncias do
mundo (Novaes, 2005, p.7-8). Sado os poetas que levam os homens a repensarem
seus pensamentos, a reverem suas visdes, a interrogarem suas certezas, a visitarem
seus proprios sentimentos. Foram os poetas que, antes da ciéncia, nos ajudaram a
pensar o mundo e sobre nés proprios (Novaes, 2005). Como pensava o poeta Paul
Valéry, “poesia é pensamento abstrato” (apud Novaes, 2005, p.9) que nos ajuda a
sentir concretamente o mundo e a nés mesmos. Nao defendemos o ensino da poesia,
mas a poesia no ensino, vendo nessa estratégia um meio inovador, transdisciplinar e
complexo de envolver e desenvolver 0s sujeitos aprendentes.

Pensamos, como Morin, que a literatura e poesia, sdo escolas de vida e de
compreensao humanas: escolas de lingua, escolas de descobertas de si, escolhas da
complexidade humana, escolas de compreensdo humana. E por meio da “literatura
que o ensino sobre a condicdo humana pode adquirir forma vivida e ativa, para
esclarecer cada um sobre sua propria vida”, pois viver exige, de cada um, lucidez e
compreensao ao mesmo tempo, e, mais amplamente, a mobilidade de todas as
aptidées humanas (Morin, 2000, p.48-54).

Percebemos, assim, a necessidade de dedicarmos atencdo ao ensino com a
poesia, como estratégia metodolégica em sala de aula, sobretudo, da poesia de
Antonio Francisco como meio de abordar temas transversais presentes na escola, na
vida cotidiana e emocional humanas. Um dos aspectos mais importantes na obra
desse poeta é ele mostrar a relacédo entre vida e ideias, experiencia de vida e escrita
Iteraria, transformar a prosa da vida cotidiana em poética da existéncia.

Quando vai a uma escola, por exemplo, ele ndo recita somente um cordel, mas
conta sua historia vida, transforma sua vida em cordel, em poesia. E diz, mesmo sem
dizer, que qualquer um de nds tem muito o que falar, que podemos ser narradores de
nossa propria vida, sermos herois de si mesmos.

Em todas as apresentacdes que este carismatico poeta realiza pelo Brasil, ele
faz questao de enfatizar que € mossoroense, “Criado solto nas ruas da cidade de
Mossord”, “solto no mundo”, como costuma dizer. E assume: “sempre fui um menino
atrds de fazer as coisas”. Quando ndo estava “fazendo molecagem”, Anténio
Francisco “estava em casa descobrindo o mundo magico da literatura de cordel”,
lendo ou ouvindo, sob a luz da lamparina, a sua tia recitar cordéis. Na idade adulta,
hoje, suas memoarias de infancias se tornaram a matéria prima de sua imaginagao

poética criadora. “Passei a infancia jogando bola, pinhdo, tomando banho de rio,
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pescando traira, cagando rolinha, fazendo armadilha para pegar prea... Tudo que eu
fiz na minha vida eu gostei de fazer. Gosto da Lagoa do Mato mais que qualquer outro

lugar do mundo”, nos disse ele em entrevista.

Nasci numa casa de frente pra linha de trem, num bairro chamado Lagoa do
Mato. Cresci vendo a garca, a marreca e o pato brincando por tras de nossa
cozinha. A tarde chamava o vento que vinha das bandas da praia pra nos
abanar. Titia gritava: esta pronto o jantar! O sol se deitava, a lua saia, o trem
apitava, a maquina gemia soltando faisca de fogo no ar.

E acrescenta: “Aquilo era 0 mundo encantado! Aprendi a ler na minha luta
diaria”. “O milagre era diario. Onde faltava dinheiro, sobrava felicidade””.

Narrada em sala de aula, essa histéria do poeta se torna a sua propria poesia.
Poesia feita da mesma matéria da vida diaria: com sol e suor, com calor e amor, com
luta e labuta, com dificuldade e felicidade. Sua vida é poesia, sua poesia é viva. Assim,
ele “nos ajuda a aprender a viver”’, como diz Morin. “Aprende-se a viver por meio das
préprias experiéncias, primeiro com a ajuda dos pais, depois dos educadores, mas
também por meio dos livros, da poesia, dos encontros” (Morin, 2015, p.15). Como um
recurso estratégico em sala de aula, a literatura desenvolve, simultaneamente, nos
alunos, a razdo e a sensibilidade, desperta para perceber o lado sensivel da
concretude do mundo.

A condicao do poeta ndo depende necessariamente de uma situacao real de
prazer, mas de um devaneio que abra espaco a experimentacdo ardua dos
sentimentos, até dos mais circunstanciados e/ou de situa¢fes adversas do cotidiano,
gue requerem certa presenca de espirito para deles extrair sua positividade.

E na novidade trazida pelo instante que a imagem poética constitui seu proprio
ser. O espaco e o tempo se conformam a realidade do poeta, importando apenas o
instante poético. Ha horas na vida de um poeta em que o devaneio assimila o proprio
real. O que ele percebe €, entdo, assimilado. O mundo real € absorvido pelo mundo
imaginario (porque a vida também é para ser lida), como diria Guimaraes Rosa (1985).

As poesias e narrativas de Antonio Francisco demonstram “que o ser mais
insignificante tem varias vidas, desempenha diversos papéis, vive uma existéncia em

parte de fantasias, em parte de agdes” (MORIN, 2000, p.44). Com isto, a literatura nos

7 As citages das falas de Antdnio Francisco foram retiradas de entrevista realizada no dia 19 de dezembro de
2019, momentos antes de comecar a pandemia.
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ensina a ensinar mais sobre a condigcdo humana, sobre quem nds somos, o0 que nos
tornamos, o que podemos fazer, como poderemos viver melhor com-o0s-outros. Ao
aceitar a complexidade do instante poético, no qual o poeta se permite e nos permite
enxergar além dos olhos, a pensar além da razdo, estaremos préximos “ao
pensamento explicitado, aos amores vividos, a vida social, a vida comum, a vida
escorregadia, continua”. (BACHELARD, 2010, p. 94).

Como disse Michel de Certeau (1994, p. 142), “nao basta ser autor das praticas
sociais, € preciso que essas praticas sociais tenham significado para aquele que as
realiza”. O mesmo serve para se referir a Antbnio Francisco, poeta que sabe
reconhecer e captar a dimensao poética do mundo, a perceber que “o aprendizado la
fora € muito grande”. Mesmo que educar signifique fazer brotar, emergir, desenvolver
competéncias subjetivas internas, o poeta nos chama a atencéo para o processo de
aprendizagem que s0 é possivel por meio da dialogia fora-dentro, interior-exterior.

Educar se torna viavel por meio da abertura ao exterior, ao novo, as incertezas,
as relac6es do eu com-os-outros. E essa educacéo que, mesmo sendo disciplinar, se
abre aos dialogos interdisciplinares, para construir experiencias e saberes né&o
territorializados. Em sala de aula, a literatura ou, de forma especifica, a poesia de
Antonio Francisco se mostra como uma nova linguagem capaz de empregar novas
formas de apreenséo e expressao, ampliando, com isso, a capacidade reflexiva dos

alunos.

A poesia, que faz parte da literatura e, a0 mesmo tempo, é mais que a literatura,
leva-nos a dimensao poética da existéncia humana. Revela que habitamos a
Terra, ndo sO prosaicamente — sujeitos a utilidade e a funcionalidade —, mas
também poeticamente, destinados ao deslumbramento, ao amor, ao éxtase.
Pelo poder da linguagem, a poesia nos pde em comunica¢cdo com 0 mistério,
gue esta além do dizivel (MORIN, 2003, p. 45).

Esse elo entre poesia e ensino passa pela subjetividade do professor e do
aluno, construindo uma experiéncia onde os estudantes podem encontrar respostas
para as suas inquietacdes, seus interesses e suas expectativas. A ampliacdo dessa
experiéncia, no ambito do sujeito, resulta na organizacdo de um mundo interior e
subjetivo mais rico, complexo e aberto as possibilidades interpretativas e valorativas.

Como expde Morin “Trata-se, enfim, de demonstrar que, em toda grande obra, de
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literatura, de cinema, de poesia, de musica, de pintura, de escultura, ha um
pensamento profundo sobre a condigdo humana” (2003, p. 45).

Explorar esse didlogo entre a poesia e ensino é dar margem a liberdade para
gue cada sujeito se posicione, desde que seu principio norteador seja a emancipacao.
Educar € educar-se na prética da liberdade (FREIRE, 1992). Aqui, para além da mera
replicacdo, este mesmo educar aparece, também, como sinénimo de recriar e refazer,
um movimento que pode deflagrar, no aprendiz, uma inventividade crescente de
liberdade e desenvolver um pensamento que sabe se repensar. Assim, a poesia em
sala de aula nos diz que é preciso adequar 0 nosso conhecimento aquilo que o poema

nos apresenta. Somente assim € possivel um conhecimento mais humano.

Metodologia

Esta pesquisa ndo partiu de uma metodologia fixa. Antes, partiu de um método.
Como compreende Edgar Morin, ha uma diferenca entre metodologia e método de
pesquisa. A metodologia é um roteiro previamente tracado pelo pesquisador para
tentar, diante do seu objeto, apreender as dimensdes que atendem aos seus
interesses. Em sintese: a metodologia € um programa, um roteiro predeterminado.
Assim, Morin defende a nocao de método enquanto estratégia (2015). Este, por sua
vez, diz respeito a um conjunto de estratégias que o pesquisador elabora para se
aproximar e apreender a natureza de seu objeto de estudo. E o objeto que, de certa
forma, mostra a melhor maneira de apreendé-lo. Sobretudo, quando esse objeto € um
sujeito falante e desejante. Nesse sentindo, essa pesquisa investiu esfor¢os praticos
e cognitivos nessa concepcdo de método enquanto estratégia de pesquisa e
conhecimento. De acordo com o conhecimento obtido sobre o objeto/sujeito dessa
investigacdo, é possivel apontar algumas estratégias que empregamos para realizar
esta pesquisa.

Por se tratar de uma pesquisa sobre o itinerario, a vida e a obra de um dos
grandes poetas populares de Mossorg, foi necessario, por parte dos pesquisadores,
exercitar o método da escuta sensivel no sentido de René Barbier. Essa escuta
inscreve-se numa constelagdo de trés outras escutas: a cientifica (rigor e
fundamentacdo metodoldgica/tedrica), a poética (leva em conta as dimensdes
subjetivas, imagisticas e criacionais), a filosofica (considera os valores presentes nas

coisas e que atuam sobre o sujeito). Ela funciona como estratégia de percepcao e
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compreensao que requer um trabalho do sujeito sobre si mesmo e em sua relacao ao
outro. Nas palavras de Barbier, a escuta sensivel comega por ndo interpretar, por
suspender qualquer juizo. Ela procura compreender por ‘empatia’, o excedente de
sentido que existe na pratica ou na situacdo de pesquisa. Ela aceita deixar-se
surpreender pelo desconhecido que sem cessar anima a vida. A escuta sensivel
contribui para que o sujeito se livre de seus entulhos interiores para entender os
objetos, os outros. Ela exige uma abertura dos pesquisadores diante de seu objeto
(1998, p. 168-199). Além desses métodos, sentimos necessidade de fazermos leituras
e fichamentos dos novos cordéis, a constituicdo de um arquivo sobre as composicoes
musicais de Antdnio Francisco e a sistematizacdo dos mesmos por meio de tematicas
transversais abordadas por ele em suas producoes.

Além dessas estratégias, usamos também outros procedimentos
complementares como, por exemplo, a observacao direta da vida cotidiana do poeta
para captar e registrar suas memorias e histérias de vida. Acompanhamos alguns
eventos Nnos quais 0 poeta se apresentava recitando seus cordéis e poesias,
sobretudo, as apresentacfes do poeta em sala de aulas de algumas escolas no
municipio. Esse trabalho de observacdo possibilitou, em primeiro lugar, aos
pesquisadores, o contato direto com as memoérias de trajetérias do poeta e, em
segundo lugar, o registro sonoro, visual e audiovisual das suas narrativas de vida. E
mais: como estratégias empregamos ainda a histéria oral que nos ajudou, como disse
Paul Zumthor, a captar as experiéncias de vida e o “dinamismo concreto da voz”
(2010) e a histéria de vida que nos permitiu, nos dizeres de Marie-Christine Josso, a
apreenséo de uma aprendizagem experiencial implicada diretamente no envolvimento
do sujeito em suas trés dimensdes: sua pratica cotidiana, sua consciéncia sobre sua
pratica e sua consciéncia reflexiva/poética/criacional (2010). Isto possibilitou a
construcdo de uma representacdo do universo pessoal, criacional do poeta Antbnio
Francisco. Além disso, aplicamos questionarios, entrevistas e filmagens para registro
e realimentacédo do banco de dados sobre esse poeta. Impossibilitados de voltarmos
ao campo de pesquisa e construimos outros momentos de vivéncias, experiencias
compartilhadas e observacdes participantes, recorremos, ainda, ao acervo online
sobre o poeta e sua relagdo com as escolas de Mossor6 bem como a pesquisas

realizadas via plataformas Google Scholar e SciELO.
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Resultados e conclusdes

A obra de Antbnio Francisco chama atencdo para valores intrinsecamente
ligados a humanizacdo do préprio homem e a naturalizacdo do mundo. Somente a
realidade permite a construcdo de algo tdo fantastico, irreal e verdadeiro como
demonstra a sua vida e a sua obra. A realidade permite ao poeta construir suas
verdades inventadas, as Unicas possiveis na vida, aquelas que sao suficientes para
viver e encarar os desafios da vida cotidiana. Aquilo que aparece como hauseante ou
protestante, aos seus olhos, é matéria prima para a sua mente operar a sua mao
escritora. Assim ele vive e, como leitores, pesquisadores ou estudantes, ele nos ajuda
a viver melhor, a estarmos com os sentidos abertos ao mundo, com a mente criativa
e as maos obreiras habeis para inventar uma palavra poética que nos faca sonhar
com o dia de amanhd. Assim como Antdnio Francisco estd todo em tudo que faz,
assim como ele esta dentro de cada palavra que fala e escreve, a poesia deve estar
presente em toda a escola, em todas as praticas educativas e formativas do ser
humano.

Ao escrever cordéis e poesias que falam de sua vida e do seu mundo
circundante, esse poeta toca em nossas vidas, em quem nds somos e na realidade
do mundo na qual todos nés vivemos. Essa € uma das marcas de sua poesia: ao falar
de si, de um eu que se comunica com o outro, ela faz esse outro se identificar com ele
mesmo e com 0s outros. Se é pertinente dizer que “o que se diz de si mesmo é sempre
poesia” (Renan apud Bachelard, 2007, p. 13), ndo € exagero afirmar que falando de
si mesmos, da sua vida, seus costumes, suas cosmovisdes ou se expressando por
meio dos cordéis, esse poeta contribui para construir uma grande e complexa imagem
de ser-no-mundo e de nosso tempo. Contribui, de forma poética e pertinente, para
repensarmos nossa realidade, nossos métodos de abordagens da realidade e aqueles
voltados para a construcao de novos saberes. Com suas palavras vivas e pulsantes,
tecidas no calor do instante-ja, Antdnio Francisco reconstréi imageticamente a
realidade, sua histéria, sua cultura e, com isso, acrescenta a prosa do mundo a poesia
de estar-vivo, sentindo e intuindo a realidade circundante. Ele nos ajuda a construir
uma educagéo voltada para a humanizagdo do homem, pois investe criativamente e
profundamente na importancia dos valores, da ética, das sensibilidades humanas para
enfrentarmos a crueldade do mundo. A poesia pode ser mais do que poesia: pode ser

um meio do homem se reeducar e se reconstruir humanamente.
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Resumo: A pandemia de Covid-19 provocou deliberadamente alteragdes nos regimes
de ensino, que passaram da modalidade presencial para o ensino remoto. O objetivo
desta pesquisa concentra-se em verificar como as ferramentas tecnoldgicas
educacionais podem auxiliar no ensino-aprendizagem de Estatistica e como podem
ser utilizadas em um processo avaliativo concernente a qualidade do ensino ofertado
aos estudantes. Esta pesquisa consiste em um estudo de caso, que foi realizado com
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0s estudantes da turma do 1° ano do curso Técnico em Administracdo integrado ao
Ensino Médio (EMI) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do
Tocantins (IFTO), Campus Palmas. A investigacdo ocorreu durante as aulas do
componente curricular Estatistica, no periodo letivo do ano de 2020. As aulas foram
acompanhadas virtualmente pelos estudantes, de forma sincrona e assincrona. O
instrumento utilizado para a avaliagdo dos estudantes, bem como para a coleta dos
dados da pesquisa, foi a ferramenta Google Forms. Conclui-se que as ferramentas
tecnoldgicas educacionais sdo de grande utilidade e de extrema importancia para o
ensino de Estatistica, a medida que séo utilizadas para o aprendizado, também séo
usadas para a avaliacdo das préaticas docentes e, consequentemente, proporcionam
motivacdo e engajamento durante as aulas. Além disso, estes recursos pedagoégicos
contribuem com o processo formativo dos estudantes, possibilitam a gestdo da
aprendizagem e a formacao integral dos aprendizes para que se tornem protagonistas
do seu préprio processo educativo.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino de Estatistica. Ferramentas Tecnoldgicas
Educacionais.

Abstract: The Covid-19 pandemic deliberately provoked changes in the teaching
regimes, which changed from face-to-face teaching to remote teaching. The objective
of this research is to verify how educational technological tools can help in the
teaching-learning of Statistics and how they can be used in an evaluation process
concerning the quality of the teaching offered to students. This research consists of a
case study, which was carried out with the students of the 1st year class of the
Technical Course in Administration integrated to High School (EMI) of the Federal
Institute of Education, Science and Technology of Tocantins (IFTO), Palmas Campus.
The investigation occurred during the classes of the Statistics curricular component,
during the 2020 school year. The classes were followed virtually by the students,
synchronously and asynchronously. The Google Forms tool was used to evaluate the
students, as well as to collect the research data. We conclude that educational
technological tools are very useful and extremely important for the teaching of
Statistics, as they are used for learning, they are also used for the evaluation of
teaching practices and, consequently, they provide motivation and engagement during
classes. Moreover, these pedagogical resources contribute to the students' formative
process, enable the management of learning and the integral formation of learners so
that they become protagonists of their own educational process.

Keywords: Assessment. Statistics Teaching. Technological Educational Tools.

INTRODUCAO

A pandemia de COVID-19 mobilizou bilhdes de pessoas no mundo, levando a
necessidade de distanciamento e isolamento social, numa tentativa de conter a
propagacéo do Novo Coronavirus (Sars-CoV-2). Isto estendeu-se, inclusive, sobre as
atividades educacionais. As discussdes sobre as estratégias para a continuidade dos

trabalhos na area da educacdo, bem como o planejamento de aulas dinamicas e
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diferenciadas, bem como a utilizacdo de novos métodos de ensino fizeram parte de
pautas académicas e politicas.

No entanto, os problemas estruturais, a falta de recursos, como dificuldade de
acessibilidade a internet, a auséncia de ferramentas tecnolégicas disponiveis para o
acompanhamento das aulas foram alguns percalgcos enfrentados pelos estudantes.
Estes problemas, tornaram-se para as instituicbes de ensino extremamente
complexos para se resolver sem um plano de intervencdo governamental na educacgao
brasileira.

O Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO),
considerou a Portaria n°® 188/GM/MS, de 3 de fevereiro de 2020, que declarou
emergéncia em saude publica de importancia nacional (BRASIL, 2020), o Decreto n°
6.065, de 13 de marco 2020, do Governo do Estado do Tocantins (BRASIL, 2020) e a
Portaria n® 343, de 17 de marco de 2020, do Ministério da Educacdo (MEC), e resolveu
adotar medidas de manutencéo das atividades de ensino, com a substituicdo das
aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacdo de pandemia
do Novo Coronavirus - COVID-19 (BRASIL, 2020).

Desta forma, a portaria N° 337/2020/REI/IFTO, de 18 de margo de 2020 trouxe
as orientacfes e procedimentos acerca das atividades de ensino, pesquisa, pos-
graduacéo, inovacdo e extensao, e de assuntos estudantis no ambito do IFTO. No

Capitulo I, artigo 1° da referida portaria, incisos | e Il dizia:

§ 1° Para efeito desta Portaria, as atividades de ensino compreendem aulas
e atividades de apoio ao ensino, conforme apresentadas nos artigos 25 e 34
do Regulamento dos regimes de trabalho e suas alteracbes e das atividades
docentes no ambito do Instituto Federal do Tocantins, aprovado pela
Resolucdo n° 58/2019/CONSUP/IFTO, de 21 de agosto de 2019.

§ 2° Para o desenvolvimento das atividades de ensino deverdo ser utilizados
0s Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVAs), Moodle Institucional ou
Google Sala de Aula (Classroom) vinculado ao e-mail institucional (BRASIL,
2020).

Com os desafios trazidos pelo novo cenario, as praticas de ensino tiveram que
ser adaptadas e amplamente mediadas pelo uso de ferramentas tecnolégicas
educacionais, demandando enorme esfor¢co por parte dos docentes (DIAS; PINTO,
2020). Diante disto, sabia-se que nem todos os docentes tinham habilidades praticas
e de manuseio com as ferramentas tecnoldgicas exigidas para o ensino, inclusive para

0 uso dos AVAs nas aulas remotas. Além disso, um consideravel nimero de
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estudantes sequer dispunha de acessibilidade aos aparelhos e dispositivos
tecnoldgicos necessarios para o acompanhamento das aulas online.

Embora o IFTO ja tivesse oferecido aos docentes capacitacbes em anos
anteriores para o uso de novas tecnologias, notou-se uma série de dificuldades,
estranhamentos, incertezas e estresses que acompanharam a nova conjuntura
educacional na Instituicdo e na educacao brasileira como um todo.

Deste modo, realizou-se uma pesquisa no Instituto Federal de Educacéo,
Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO), no Campus Palmas, com estudantes do 1°
ano do Curso Técnico em Administracdo (ADM1), que faz parte do Ensino Médio
Integrado (EMI). Durante a investigacdo, a pesquisa permeou-se em responder a
questdo: Como as ferramentas educacionais tecnoldgicas podem contribuir com o
ensino de Estatistica para avaliar as praticas de ensino dos docentes da turma do 1°
ano do Curso técnico em Administracéo integrado ao Ensino Médio do IFTO, Campus
Palmas durante o periodo de pandemia de COVID-19?

O objetivo da pesquisa consistiu em verificar como as ferramentas
educacionais tecnolégicas podem auxiliar tanto no ensino de Estatistica como podem
constituir-se de instrumento para avaliagdo das praticas docentes no ambito
institucional. Desta maneira, apresenta-se nesta pesquisa ndo somente o método de
avaliacdo, mas também, os resultados da pesquisa durante aulas remotas do
componente curricular Estatistica, ministradas pela professora Antonia Lilia Soares
Pereira na turma de ADM1, do IFTO, Campus Palmas.

Desta forma, para uma melhor compreensao das ideias e acompanhamento do
leitor, dividiu-se artigo em 5 (cinco) partes: introducdo, fundamentacdo tedrica,

materiais e métodos, resultados e discussfes e consideracoes finais.

FUNDAMENTACAO TEORICA

Dentre os varios aspectos positivos, 0 ensino remoto apresenta a possibilidade
de diversificacdo do processo educacional, uma vez que o objetivo desta modalidade
de ensino consiste em alcancar lugares e pessoas, a fim de contribuir com a
acessibilidade a uma educacéo de qualidade (MARTINS et. al., 2021). Deste modo,

entende-se que as aulas remotas “[...Jtornam a comunicagao clara e reduzem o
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“prejuizo” da distancia fisica [...]” (MARTINS et. al., 2021), proporcionando interacao,
dinamicidade e motivacao aos estudantes.

Neste caso, a oportunidade do ensino presencial foi cerceada por uma situacao
emergencial de saude publica e de grande possibilidade de contagio. Portanto,
considera-se empregar 0 ensino remoto como uma opg¢ao pertinente, pois esta
modalidade de ensino propicia a interatividade, comunicacédo e estudos online de
forma marcante (CHARCZUK, 2020). Desta forma, destaca-se que o uso das
ferramentas digitais, como auxiliares de experiéncias de ensino satisfatérias,
inovadoras e que favorecem o desenvolvimento de pesquisas autbnomas e de novos
recursos didaticos para uma educacdo de qualidade (MAGALHAES et.al., 2018;
MARTINS et. al., 2021). Sobre estes aspectos, destacamos:

A forma de participacdo do aluno nessa proposta muda bastante: de
espectador, passa a ser sujeito de sua propria aprendizagem [...]. Nas
modalidades de aprendizagem flexivel disponibilizadas, ele fara o seu proprio
horario de estudo, estabelecera as condi¢des e o ritmo em que ira estudar,
segundo seu perfil e suas possibilidades [...] (KUENZER, 2016, p. 2).

Tratando-se do ensino de Matematica, o uso das ferramentas matematicas,
inclusive de tecnologias digitais, pode tornar o aprendizado significativo inclusive
guanto ao processo de modelagem, resolucdo de problemas e estabelecimento de
conjecturas, além de ampliar uma visdo de mundo (BNCC, 2018; DANTE; VIANA,
2020; TEIXEIRA, 2020). Deste modo, enfatiza-se que o uso das ferramentas digitais
contribui para a aprendizagem de Matematica, pois proporcionam uma educacédo que
simboliza o conhecimento sobre os recursos disponiveis, seu conteudo, estrutura e
funcionamento para diferentes aplicacdes, permitindo o protagonismo aos estudantes.

Outro aspecto importante a ser considerado € que no ensino de Estatistica, os
estudantes “[...] precisam desenvolver habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira
a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisées adequadas [...]” (BNCC,
2018, p. 274). Além disso, 0 estudante, como sujeito ativo, participa de acdes

investigativas do mundo contemporaneo, pois possui a competéncia para

Utilizar estratégias, conceitos, definicdes e procedimentos matematicos para
interpretar, construir modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando
a plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solucBes propostas, de modo a
construir argumentagdo consistente (BNCC, 2018, p.531).
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Neste sentido, a tematica Estatistica, torna-se importante para o
desenvolvimento da autonomia do estudante e para a construgdo do seu proprio
conhecimento, pois o estudo deste tema é essencial para atender a demanda social,
indicando a necessidade de abordagem de assuntos do cotidiano, inclusive, possibilita
ao aprendiz a competéncia de compreender fendmenos e fazer uso de instrumentos
para medidas, amostras, célculos e demais interpretacdes (DANTE; VIANA, 2020;
TEIXEIRA, 2020). Para isso, o estudante deve ser conduzido a situagfes de
aprendizagem, o que inclui os processos de avaliacéo.

A avaliacdo, como parte do ensino, mediadora e integradora, para além de um
instrumento de verificacdo de resultados e um ranking comparativo entre pessoas
diferentes (HOFFMANN, 2009), pode ser usada como parte da construcdo do proprio
conhecimento (MORETTO, 2010).

Levando-se em conta o contexto educacional vivenciado durante o periodo de
pandemia de Covid-19, a avaliacdo n&o pode estar centrada numa pedagogia apenas
do exame (LUCKESI, 2013), mas deve levar o estudante a conhecer o seu proprio
papel, refletir sobre sua realidade, e expressar-se como alguém que esta no centro do
processo educativo (MARTINS, et. al., 2021), para o desenvolvimento das suas

multiplas capacidades em todas as dimensdes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A abordagem desta pesquisa € qualitativa, pois consiste em analisar a
qualidade da pesquisa, a natureza da investigacdo, dando énfase aos métodos
diversificados de estratégias, que visam a completude das informacdes na
investigacdo, contribuem para a descricio e a compreensdo das situacoes
(COUTINHO, 2015; YIN, 2016). E um estudo de caso, conforme (YIN, 2016), onde o
caso pode ser similar a outros, com interesse singular a partir da valorizacédo do seu
contexto, e especifico, ao revelar novos dados que contribuam para o conhecimento.

A pesquisa foi realizada com a turma do 1° ano do Curso técnico em
Administracdo integrado ao Ensino Médio, do IFTO — Campus Palmas, que é

composta por 40 estudantes, com faixa etaria entre 14 e 16 anos de idade. As aulas
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remotas sincronas e assincronas ocorreram por meio da plataforma Google Meet. O
periodo de coleta dos dados da pesquisa foi durante o primeiro semestre letivo, entre
20 a 30 de abril de 2020.

A metodologia a ser adotada durante o desenvolvimento do projeto consiste
também na Aprendizagem Baseada em Problemas ou Problem Based-Learning (ABP)
(MAGALHAES; PEREIRA, 2019), que visa possibilitar aos estudantes o engajamento
para que se tornem protagonistas das solucdes para os problemas levantados.

A docente responsavel pelas aulas do componente curricular Estatistica, usou
metodologias alternativas de ensino, especificamente a ferramenta Google Forms,
gue possui a funcao de criar formularios e pesquisas on-line, além de empregar outros
instrumentos didatico-pedagogicos para proporcionar melhor aprendizagem dos
conteudos aos estudantes.

Diante da conjuntura educacional, com a instituigdo do ensino remoto, foi
verificada a necessidade de elaborar uma pesquisa que pudesse ndo s6 avaliar 0s
objetos do conhecimento e a aprendizagem em si, mas também, um instrumento de
avaliacdo em que os estudantes pudessem expressar-se como sujeitos afetados pelo
novo cenario educacional, ou seja, uma avaliacdo respaldada no contexto de ensino.

O método ocorreu conforme as seguintes etapas:

a) aulas remotas sincronas e assincronas sobre os contetdos do componente
Estatistica (Figura 1), com o uso de ferramentas tecnoldgicas educacionais;

b) proposta de atividade avaliativa sobre os conhecimentos relacionados a teméatica
aplicados ao contexto atual brasileiro, foi solicitado aos estudantes a elaboracéo de
um formulario com perguntas acerca das suas percepcfes a respeito das aulas
remotas, durante a pandemia;

c) investigacdo sobre a opinido dos estudantes da turma de ADM1 por meio da
aplicacdo de um questionario com 75 perguntas elaboradas pela prépria turma, para
a avaliacdo da aprendizagem em Estatistica — o publico-alvo da atividade foram os
préprios estudantes da turma;

d) levantamento e tabulacdo dos dados estatisticos referentes as respostas dadas;
e) construcao de graficos de representacdo dos dados;

f) dados estatisticos socializados e discutidos;

g) producéo de relatorio de pesquisa.

99



Entendendo a Educagdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

A figura 1 apresenta as unidades tematicas abordadas no componente
curricular Estatistica, durante o 1° semestre letivo do ano de 2020, na turma de ADM1,

do IFTO, Campus Palmas:

Figura 1 — Unidades tematicas de Estatistica abordados no 1° semestre letivo de 2020
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Fonte: Adaptado do plano pedagdgico do componente curricular Estatistica, 2020.

O software Google Forms foi utilizado para o gerenciamento da pesquisa, este
aplicativo possibilitou a interatividade on line entre a docente e os discentes. Além
disso, foram utilizadas as planilhas Excel para a coleta dos dados da pesquisa, o
tratamento e a andlise estatistica dos dados e a construcdo de gréaficos para
representar os resultados. O tema escolhido entre os participantes da pesquisa para
as perguntas que seriam aplicadas foram as percepc¢des dos estudantes a respeito do
uso das ferramentas educacionais durante as aulas remotas no periodo da pandemia
de COVID-19.

Para a realizacéo do trabalho, os estudantes deveriam reunir-se em grupos de
duas ou trés pessoas para a elaboracao das perguntas da pesquisa, que poderiam
ser objetivas ou subjetivas. Tais formularios de pesquisa foram remetidos para 0s
colegas da turma, para que eles respondessem, de tal forma que todos respondessem
as perguntas realizadas pelos préprios colegas de classe, favorecendo o trabalho
colaborativo entre eles. Ao final, todo o trabalho de pesquisa, bem como os resultados
foram repassados a professora para avaliacdo da atividade, que com os resultados
em maos, promoveu uma discussdo, socializacdo e elaboracdo dos relatérios de

pesquisa.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

A amostra da pesquisa inicialmente consistiu nos 40 estudantes da turma de
ADML1. Desta quantidade, apenas 67,5% dos estudantes participaram da pesquisa, ja
que 32,5% dos estudantes da turma apresentavam dificuldades quanto ao acesso aos
dispositivos, aparelhos tecnolégicos e a conectividade a internet.

A proposta pedagogica contemplou o ensino e a avaliacdo do conteudo da
unidade 4 de Estatistica, a partir do uso de ferramentas educacionais tecnolégicas. A
tematica a ser utilizada na atividade possibilitou uma oportunidade aos estudantes de
tornarem sujeitos autdnomos para a resolucéo de problemas levantados no contexto
educacional (MAGALHAES; PEREIRA, 2019). Além de expor as suas proprias
percepcdes e opinibes em relacdo as aulas remotas, principalmente quanto a
qualidade, eficacia, acessibilidade, desempenho na estrutura educacional e a analise
do nivel de aprendizagem dos estudantes.

A proposta de utilizacdo do Google Forms como ferramenta para o ensino-
aprendizagem na disciplina de Estatistica buscou propiciar um diferencial no ensino-
aprendizagem, em particular para a educacdo profissional e tecnoldgica
(MAGALHAES; PEREIRA, 2019). Pois, a Estatistica € um campo da Matemética em
que se concentra a coleta, organizacao, analise e interpretacdo de dados numéricos
(BNCC, 2019; DANTE; VIANA, 2020; TEIXEIRA, 2020).

A seguir, na figura 2, apresentamos algumas perguntas elaboradas e a

construcdo grafica feita pelos préprios estudantes, a partir da coleta dos dados:

Figura 2 — Exemplos de perguntas elaboradas pelos estudantes e o grafico representativo
da coleta dos dados da pesquisa

Qual o melhor método que os professores usam para passar conteudos? Qual a plataforma digital esta sendo de melhor acesso?
24 respostas Moodle

@ Video- Aulas.
@ Pdfs
Video conferéncias
@ Mural do Google classroom
@ video aulas e atividades

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Nenhuma das altem

Google Classroom|

No total, foram elaboradas 75 perguntas diferentes por parte dos estudantes. A

atividade foi realizada em dupla ou individualmente. Os formatos e modelos dos
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gréaficos, de linha, coluna, setores, barras bem como as cores ficou a critério e escolha
dos proprios estudantes. Vale destacar a criticidade nas perguntas elaboradas pelos
alunos e o desenvolvimento exitoso da atividade proposta pela professora, com a
intencionalidade de avaliar a aprendizagem em Estatistica e a qualidade do ensino
remoto no periodo de pandemia de COVID-19.

Sendo assim, possibilita a representacdo de informacgfes condizentes as
diversas areas do conhecimento. Neste caso, a Estatistica foi utilizada como um
recurso no processo educacional para a avaliagdo da aprendizagem, além de
constituir-se como um instrumento de analise do contexto de ensino.

A proposta deste estudo, sobre uma abordagem interdisciplinar e ativa do
estudo da Estatistica, foi bem sucedida e sustenta que o carater puramente disciplinar
do ensino formal muitas vezes dificulta a aprendizagem do estudante, retarda o
desenvolvimento do pensamento, das habilidades de resolver problemas e de
estabelecer conexdes entre fatos e conceitos (BNCC, 2019; DANTE; VIANA, 2020;
TEIXEIRA, 2020).

Verificou-se também que a interdisciplinaridade no Ensino Técnico Integrado
ao Ensino Médio, enfoca nos conceitos educacionais de maneira inovadora, que
permite o desenvolvimento de propostas de integracdo de curriculo e de contetdos
(MAGALHAES; PEREIRA, 2019). Neste estudo, a estratégia eficaz para a
aprendizagem foi a forma de avaliacdo mediadora e integradora (HOFFMANN, 2009;
LUCKESI, 2013) que consistiu em uma pesquisa com uso de instrumentos para a
realizacdo da investigacdo como o Google Forms e as planilhas do Excel que
possibilitaram a parte empirica da pesquisa (campo), a andlise dos calculos
percentuais e a construcao dos graficos estatisticos.

Portanto, as ferramentas potencializadoras do ensino utilizadas neste estudo
nao somente proporcionaram uma melhor compreensdo a consolidacdo dos
conhecimentos acerca da Estatistica, como também propiciaram o desenvolvimento
de habilidades, uma vez que os estudantes precisam desenvolver no Ensino Médio a
habilidade de realizar analises de graficos e tabelas por meio da identificacdo de

inadequacdes que possam induzir a erros.
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CONSIDERACOES FINAIS

Enfatiza-se que a compreensdo dos conceitos estatisticos por parte dos
estudantes, permitiu o entendimento de diversas situacdes e a resolucdo de
problemas do cotidiano, como a analise das pesquisas, as representacdes graficas,
as medidas de tendéncia central e as medidas de dispersao, inclusive sob um nivel
maior de complexidade. Desta forma, infere-se a primazia da motivacdo e do
engajamento que levam os estudantes a aprendizagem dentro de um processo ativo.

Observou-se que 0 ensino remoto, durante a pandemia de Covid-19,
inicialmente trouxe inseguranca aos professores e estudantes, que apresentaram
muitas dificuldades de adaptac&o a nova modalidade de ensino. Deste modo, muitas
adaptacdes foram necessarias para alcancar o minimo de qualidade satisfatoria, num
contexto de regime emergencial.

Conclui-se que este estudo ofereceu uma oportunidade de aprendizado do
conteudo especifico de Estatistica, aliado a oportunidade de experiéncias de pesquisa
por parte dos estudantes. Também possibilitou o trabalho colaborativo, a autogestéo,
0 espirito inovador e a interacdo entre os estudantes, bem como a possibilidade de
manifestacéo de suas percepc¢des sobre o contexto que estavam vivenciando.

Destaca-se aqui a relevancia do papel dos docentes no contexto em questéo,
em relacdo ao plano das atividades de ensino e da avaliacdo. Portanto, a pratica
docente enseja-se sobre o planejamento de situacGes de ensino-aprendizagem
exitosas, inovadoras, cujo objetivo concentra-se no desenvolvimento das
competéncias e habilidades dos aprendizes.

Por fim, para a obtencdo de resultados mais satisfatérios quanto a qualidade
da educacao ofertada pela instituicao, ressalta-se a valorizacdo do profissional da
docéncia, o0 apoio total por parte dos gestores ao planejamento e a pratica pedagogica
dos professores, a ajuda de custo financeiro aos estudantes que apresentam
dificuldades de acesso aos dispositivos tecnolégicos e a internet, o reconhecimento
do docente como mediador do processo educativo e do estudante como protagonista

do seu préprio processo de aprendizagem.
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Resumo: O presente estudo cientifico constitui-se de uma revisado integrativa da
literatura cientifica que parte da seguinte questdo norteadora: Qual a forma de
abordagem interdisciplinar do tema Estatistica nos livros didaticos de Matemética dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental? Esta investigacdo tem como objetivo analisar
a abordagem da Estatistica nos livros didaticos de Matemética dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental sob a otica da interdisciplinaridade a partir de pesquisas
divulgadas em artigos publicados em periédicos. O trabalho apresenta uma
abordagem qualitativa de cunho analitico-exploratério e se baseia na analise da
amostra composta por nove artigos cientificos publicados em periédicos durante o
periodo de dez anos (2011 - 2021). Compreende-se, por meio dos resultados das
pesquisas apresentadas, que a abordagem da Estatistica nos livros didaticos de
Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental necessita de inovacodes
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pedagogicas, principalmente para um ensino-aprendizagem eficaz e significativo.
Além disso, é de extrema relevancia as atualizagfes relativas a contemporaneidade
das informacdes do mundo atual. Constata-se também, a importancia de mais
propostas pedagogicas diversificadas nos livros didaticos que abordam a
aplicabilidade da Estatistica sob uma perspectiva interdisciplinar. Afinal, o livro
didatico ainda tem sido um material de estudo de extrema relevancia para a grande
maioria dos estudantes brasileiros.

Palavras-chave:  Anos iniciais do ensino fundamental. Estatistica.
Interdisciplinaridade. Livro didatico.

Abstract: The present scientific study is an integrative review of scientific literature
that starts from the following guiding question: What is the form of interdisciplinary
approach to Statistics in Mathematics textbooks for the Early Years of Elementary
School? This research aims to analyze the approach to Statistics in Mathematics
textbooks for the Elementary School from the point of view of interdisciplinarity based
on research published in journal articles. The work presents a qualitative approach of
analytical-exploratory nature and is based on the analysis of the sample composed of
nine scientific articles published in periodicals during the period of ten years (2011 -
2021). It is understood, through the results of the research presented, that the
approach of Statistics in Mathematics textbooks for the Early Years of Elementary
School needs pedagogical innovations, especially for an effective and meaningful
teaching-learning. In addition, it is extremely important to have updates related to the
contemporaneity of the information in today's world. The importance of more diversified
pedagogical proposals in textbooks that approach the applicability of Statistics from an
interdisciplinary perspective is also noted. After all, the textbook has still been an
extremely relevant study material for the vast majority of Brazilian students.
Keywords: Early years of elementary school. Statistics. Interdisciplinarity. Textbook.

INTRODUCAO

A disruptividade nas novas metodologias de ensino-aprendizagem reverberam
sobre as formas de abordagem do livro didatico e envolvem a primazia do
desenvolvimento das competéncias e habilidades dos aprendizes no ambito
educacional. As inovacfes pedagdégicas, quando incorporadas ao livro didatico,
destacam as novas formas de criar, produzir, gerenciar produtos e propostas didaticas
gue acarretam uma melhoria na qualidade da educacéo e provocam a evolugéao dos
modelos educacionais.

Desse modo, o livro didatico, que é visto como um manual auxiliar para a pratica
docente, apresenta conteldos sistematizados e sugestdes didaticas para o
desenvolvimento do autoestudo e da autoaprendizagem dos estudantes. Inclusive, um
estudo recente realizado pelo Fundo das Nac¢des Unidas para a Infancia exp6s que,

no ano de 2020, mais de 5 milhdes de criancas e adolescentes néo tiveram acesso a
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educacdo. Nesse periodo, revelou-se um cenario excludente das classes menos
favorecidas compostas por estudantes de baixa renda, em situacdo de pobreza ou
pobreza extrema, a este fato pressupde que o Unico material de estudos para muitos
estudantes brasileiros foi o livro didatico.

Sob essa perspectiva, a énfase dessas mudancgas ancora-se nas concepgdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que destaca as competéncias
matematicas para o Ensino Fundamental e enfoca a Estatistica como eixo tematico a
ser estudado, a fim de suprir a necessidade de compreensdo das relacdes entre
conceitos e procedimentos dos diferentes campos da Matemadtica, inclusive quando
relaciona os Temas Contemporaneos Transversais sob um aspecto interdisciplinar.

Nessa perspectiva, Cazorla e outros (2017, p. 14) definem a Estatistica como
ciéncia que se refere ao “conjunto de ferramentas para obter, resumir e extrair
informacgdes relevantes de dados; encontrar e avaliar padrées mostrados pelos
mesmos; planejar levantamentos de dados ou delinear experimentos e comunicar
resultados de pesquisas quantitativas”. ~Nesse aspecto, destaca-se o
“‘desenvolvimento da competéncia estatistica, como a ‘cidadania’, ‘exercicio de
direitos e deveres’, ‘posicionar-se de maneira critica’, tomar decisdes’, ‘utilizar as
diferentes linguagens’, ‘saber utilizar as diferentes fontes de informacao’, entre outras”
(PEREIRA; CONTI, 2017, p. 126).

O tratamento de dados na Estatistica envolve o protagonismo estudantil, de
forma que os estudantes possam desenvolver “habilidades para coletar, organizar,
representar, interpretar e analisar dados em uma variedade de contextos, de maneira
a fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisbes adequadas” (BNCC,
2018, p. 274). Isso significa que a dinamica inclui conceitos, representacoes e indices
estatisticos ao exercicio do saber-fazer, verbalizados dentro da realidade de vida dos
aprendizes e da sua aplicabilidade as ciéncias e a tecnologia. Por isso, torna-se
relevante a investigacdo das propostas didatico-metodoldgicas para a compreensao
da problematizacédo do ensino de Estatistica em contextos reais e interdisciplinares
(TREJO; PAULA, 2018; COUTINHO; SANTOS; GIORDANO, 2019).

Portanto, esta pesquisa justifica-se sobre o fato de que ao longo da jornada
profissional docente levantam-se hipéteses, além de varios questionamentos,
incertezas e indagac¢fes em relacdo as abordagens e usabilidade do livro didatico.

Por isso, este estudo justifica-se também sobre o processo reflexivo acerca do livro
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didatico que impulsiona o repensar e a ressignificacdo do objeto de conhecimento
tratado neste estudo.

Este artigo abrange uma revisao integrativa da literatura cientifica. Ele parte
da seguinte questéo norteadora: Qual a forma de abordagem interdisciplinar do tema
Estatistica nos livros didaticos de Matematica dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental? O objetivo deste estudo é analisar a abordagem da Estatistica nos
livros didaticos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sob a Otica
da interdisciplinaridade.

Para o desenvolvimento desta investigacdo, empregou-se a abordagem
qualitativa de cunho analitico-exploratério. Este trabalho € composto por quatro
topicos. No primeiro, apresentam-se a justificativa, o problema, os objetivos e a
fundamentacéo tedrica; no segundo, a metodologia da pesquisa; no terceiro, a

discusséao dos resultados e, no quarto, as consideragdes finais acerca da pesquisa.

METODOLOGIA

Este estudo apresenta uma revisdo integrativa da literatura cientifica, que
consiste em uma busca sistematizada de informacfes e se constitui com base na
sintese e na anadlise de estudos relevantes a pesquisa. Apresenta conjecturas e
padrées de selecdo bem definidos para a conducdo metodoldgica. A pesquisa foi
desenvolvida de acordo com a formulacéo da questdo, com a identificacdo do aporte
metodoldgico, o desenho da pesquisa, a busca dos dados na literatura conforme os
critérios de inclusdo e exclusdo de estudos, a categorizacdo dos estudos, avaliacdo
dos dados, interpretacdo dos resultados, apresentacao da revisdo e consideracdes
finais.

A descricdo metodoldgica deste trabalho enfatiza-se sob uma abordagem
qualitativa, que consiste na analise da qualidade da pesquisa, sob 0s aspectos da
esséncia e da natureza da investigacao, cuja finalidade concentra-se na completude
das informacdes do estudo e compreende a descricdo e as interpretacdes multiplas
das situacdes (PRODANOV; FREITAS, 2013).

Quanto aos objetivos, esta pesquisa classifica-se como analitico-exploratoria.
A pesquisa exploratéria possibilita a definicdo e o delineamento da investigacao, além

da orientac&o dos objetivos, da formulacdo das hipoteses e dos enfoques para o tema.
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A pesquisa analitica considera que a “analise e a interpretacdo desenvolvem-se a
partir das evidéncias observadas, de acordo com a metodologia, com relagdes feitas
através do referencial tedérico e complementadas com o posicionamento do
pesquisador’ (PRODANOQV; FREITAS, 2013, p. 112).

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram realizadas buscas nas bases
de dados do Google Académico® (Scholar) que é um recurso virtual disponivel na web
para pesquisar gratuitamente os metadados da literatura académica. Os termos de
busca utilizados na pesquisa foram: "Livro didatico de Matematica™ AND "Anos iniciais
do Ensino Fundamental" AND Estatistica AND interdisciplinaridade. Esta investigacao
se deu a partir de levantamento bibliografico por meio dos buscadores Google
Scholar, que faz a indexagéao das bases de dados de livre acesso, integra as revistas
eletrbnicas dos periédicos cientificos e dos terminais ou repositorios das instituicbes
educacionais com material de cunho bibliogréafico e académico.

O levantamento do material restringiu-se ao periodo das publicacdes indexadas
em periédicos realizadas nos ultimos 10 (dez) anos, no periodo especifico de 2011 a
2021. A pesquisa também foi delimitada somente aos estudos publicados em lingua
portuguesa, devido as regulamentacbes e a legislacdo nacional especifica da
educacdo, do curriculo e do material didatico-pedagégico a ser utilizado nas
instituicBes de ensino de Educacéo Béasica publicas e/ou privadas.

Os critérios de inclusdo para esta pesquisa foram os estudos cientificos
relevantes ao tema abordado. Restringimos a busca aos artigos cientificos publicados
em periédico pelo fato de serem mais abrangentes, por serem selecionados com mais
rigor cientifico, por apresentarem qualidade quanto & normalizacdo, além de trazer
informacBes mais completas sobre a pesquisa realizada. No total, obtivemos
aproximadamente 176 estudos, porém, apés selecionarmos os artigos cientificos,
reduzimos nosso campo para apenas 9 trabalhos que foram relevantes ao tema desta

pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSOES

De acordo com os critérios de incluséo e exclusdo da pesquisa, selecionamos

como amostra 9 (nove) artigos cientificos. Para uma melhor compreensdo dos

8 A busca de artigos cientificos publicados em periédicos relevantes para o tema da pesquisa foi
realizada na base de dados do Google Académico entre 21 de maio e 15 de setembro de 2021.
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resultados encontrados para a andlise descritiva, os materiais coletados foram
organizados conforme a abordagem da tematica em cada pesquisa cientifica, em
conformidade com as informacdes apresentadas. A Figura 1 demonstra os resultados
da pesquisa, na fase da ordenacdo sistematica dos metadados dos estudos

académicos:

Figura 1 - Demonstracao das etapas de selecdo dos artigos cientificos
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Com a finalidade de obtermos resultados significativos, apresentamos o
detalhamento do contedido do material relacionado a temética deste estudo. Para a
interpretacéo, verificacdo, discussao e avaliacado dos estudos, elaboramos o Quadro
I, a seguir, que apresenta os artigos que foram separados, nele constam 0os nomes
dos autores das pesquisas, ano de publicacao, titulo e principais resultados, a fim de

destacar a organizacao destes estudos.

Quadro 1 - Analises dos artigos selecionados

ARTIGO | - Livros didaticos e formacéo de professores que ensinam Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental

AUTOR(ES) Glaucia Marcondes Vieira e Maria ANO DE 2014
Laura Magalhdes Gomes PUBLICACAO
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PRINCIPAIS
RESULTADOS

As estratégias pedagdgicas referentes ao ensino de Estatistica devem
ser feitas com o uso do livro didatico para serem desenvolvidas pelos
préprios professores, pois esse material didatico necessita de
adequacdo quanto as deficiéncias de cada realidade das
comunidades escolares. O livro didatico caracteriza-se como material
importante, inclusive para os planejamentos didaticos; porém,
ressalta-se a incompletude dos livros sob os aspectos de visualizagéo,
motivacdo e adequacédo as vivéncias dos estudantes.

ARTIGO Il - O Tratamento da informacédo presente em livro didatico de matematica
do 5° Ano do ensino fundamental

AUTOR(ES) Roseli Fidelix Pereira e Keli Cristina ANO DE_ 2017
Conti. PUBLICACAO
Ao analisar o livro didatico, verifica-se que, nas atividades de
PRINCIPAIS Estatistica referentes a leitura e interpretacdo de dados ndo séo
RESULTADOS | atendidos os critérios de coleta e organizacdo das informacgdes, nao

h& espaco para as concluses ou mesmo producao de texto. Além
disso, o livro didatico, como material de apoio no planejamento e na
gestdo das aulas, pouco contribui para as transformacdes da
abordagem quanto a compreensao e utilizacdo da Estatistica.

ARTIGO Il - Anélise de situacdes pedagdgicas de Estatistica num livro didatico

AUTOR(ES) Keli Cristina Conti ANO DE_ 2017
PUBLICACAO
PRINCIPAIS Os dados para a construcdo dos graficos estatisticos podem propiciar
RESULTADOS | discussbes a respeito de como organiza-los e representa-los, mas

esse tipo de atividade fica sempre a cargo do professor. Pode-se
verificar a abordagem quanto a importancia do conhecimento da
Estatistica, o conhecimento dos contextos educativos e do curriculo
referente a Estatistica. Também é possivel verificar diferentes formas
de ensinar e aprender Estatistica no espaco da Educacéao Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, sem a dissociagao entre a
teoria e a pratica.

ARTIGO IV - Tratamento da informag¢&o no ensino fundamental: Contribuicbes dos
livros didaticos para a alfabetizac&o e letramento matematico

AUTOR(ES) Adriane Buchwitz Del Trejo e Enio ANO DE_ 2018
Freire Paula. PUBLICACAO
Constata-se a extrema relevancia a abordagem dos livros didaticos
PRINCIPAIS para o desenvolvimento dos conceitos fundamentais do eixo tematico
RESULTADOS | Estatistica de forma mais adequada e presente no processo

de ensino-aprendizagem. Também s&o apontadas as definicbes de
Alfabetizacdo e Letramento Matemético, além dos conteddos
previstos para o ensino Estatistica de 1° ao 3° ano e as suas
abordagens na Alfabetizagdo Matematica.

ARTIGO V - A tematica "Probabilidade e Estatistica” nos anos iniciais do Ensino
Fundamental a partir da promulgacédo da BNCC: percepc¢des pedagogicas
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AUTOR(ES) Marcio Matoso Pontes, Francisco Vilar ANO DE 2019
Vasconcelos, Dina Séfora Santana| PUBLICACAO
Menezes Lima, Ana Karine
Portela Vasconcelos
PRINCIPAIS O uso do livro didético na pratica docente se refere ao direcionamento
RESULTADOS | e a supressdo das necessidades do aluno quanto ao processo de

construcdo dos conhecimentos estatisticos e probabilisticos e ao
desenvolvimento das suas competéncias para a aprendizagem.

ARTIGO VI - Limites e possibilidades do uso do livro didatico de matematica nos
processos de ensino e de aprendizagem

AUTOR(ES) José Antunes Macédo, Daniel Pereira ANO DE 2019
Brand&o e Daniel Martins Nunes PUBLICACAO
O ensino da Matematica, em especial da Estatistica, fica limitado aos
PRINCIPAIS procedimentos abordados pelo livro e a préatica educativa acaba nao
RESULTADOS | atingindo as expectativas de aprendizagem na sala de aula. Portanto,
ha necessidade desenvolvimento de estratégias criativas para 0 uso
desse material didatico ndo somente para a aprendizagem da
Estatistica, mas também para a formacéo integral do estudante.
ARTIGO VIl - Cidadania e Livros Didaticos: O Papel do Letramento Estatistico
AUTOR(ES) Cileda de Queiroz e Silva Coutinho, ANO DE 2019
Anderson Anzai dos Santos e Cassio PUBLICACAO
Cristiano Giordano
Os resultados de pesquisas na area da Educacéo Estatistica ainda
PRINCIPAIS ndo alcancaram a estrutura dos livros didaticos, conforme a andlise
RESULTADOS | dos avaliadores do PNLD. Constata-se também que a abordagem

relativa ao contetdo de Estatistica Descritiva nos livros didaticos nem
sempre é adequada ao desenvolvimento do letramento estatistico dos
alunos.

ARTIGO VIII - Analise e o ensino da estatistica em um livro didatico

AUTOR(ES) Cristina Laura Santos ANO DE 2020
PUBLICACAO
E necessario a producdo de livros que proporcionem letramento
PRINCIPAIS estatistico com elementos fundamentais para o bom convivio social,
RESULTADOS | para a resolucéo de problemas cotidianos, para a vida profissional e,

sobretudo, para uma ampla e profunda compreensao da realidade de
cada individuo. O estudo praxeolégico das atividades que envolvem o
tema Estatistica permitiu a observacdo de que a andlise do livro
didatico ndo proporciona aos estudantes o desenvolvimento do
letramento estatistico.

ARTIGO IX - Propostas de Atividades com Tabelas em Livros Didaticos de
Matematica dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental do Brasil e do Quebec
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AUTOR(ES) Maria Betania Evangelista, Gilda ANO DE 2021
Guimaraes e Izabella Oliveira PUBLICACAO

Os resultados mostram que, durante toda a escolarizacéo,
PRINCIPAIS encontramos a Estatistica trabalhada com maior frequéncia no uso de
RESULTADOS | tabelas nas atividades propostas nos livros didaticos. Esta parte da
Estatistica prioriza o desenvolvimento de conceitos e a énfase para a
interpretacdo. Aponta-se também a auséncia de significados para a
compreensdo da Estatistica por meio dos contextos reais na
abordagem dos livros didaticos que as autoras se referem.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

A partir dos resultados das pesquisas apresentados na tabela 1, vale ressaltar
as observacdes mencionadas nos estudos analisados em relacdo a necessidade de
abordagem da inovacdo pedagdgica no conteudo de Estatistica, “fazendo-se
necessario, portanto, um estudo de inovacao educativa (PONTES et. al., 2019, p.229).
Portanto, cabe ao professor “buscar conhecimento, inovar as metodologias e mediar
o aprendizado para que o aluno tenha uma reflexdo sobre o que esta aprendendo, é
fundamental” (PONTES et. al., 2019, p.230).

Para Coutinho, Santos e Giordano (2019), as dificuldades quanto a
interpretacdo dos resultados de pesquisas estatisticas ocorrem principalmente na
analise dos valores referentes a mediana, aos quartis, as medidas e caracteristicas
de variabilidade pois, os préprios livros didaticos de Matematica ndo fazem referéncia
a estes conceitos. Além disso, ha necessidade de abordagem de uma leitura correta
e mais elaborada a respeito da construcao e interpretacdo dos dados dos gréficos e
das métricas estatisticas nos livros didaticos de Mateméatica dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Evangelista, Guimaraes e Oliveira (2021, p. 18) evidenciam a importancia da
‘representacdo dos elementos fundamentais da tabela: titulo, nome das
variaveis/descritor, fonte (reais e ficticias)”. Neste sentido, Trejo e Paula (2018, p. 201)
relatam que os livros didaticos de Matematica, “apontam falhas nos elementos basicos
de registros estatisticos, como titulos e identificacdo dos eixos de tabelas e graficos”.
Porém, estes materiais apresentam conteudos que apoiam e complementam o estudo
da Estatistica nas propostas de pesquisa, registros de dados em graficos ou tabelas.

Nesta conjuntura, também se observa nos resultados de varios estudos, a
necessidade de investigacao para a elaboracdo dos esbocgos de pesquisas, modelos
de projetos na area de estatistica e nas atividades de pesquisas aplicadas as diversas
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areas do conhecimento para que o aluno possa assumir o papel de pesquisador
ativo. Deste modo, a temética Estatistica tratada nos livros didaticos de Matematica
envolve a investigacao, reflexdo, andlise critica, imaginacdo e a criatividade, para
investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar
solugdes (PEREIRA; CONTI, 2017; MACEDO; BRANDAO; NUNES, 2019;
EVANGELISTA; GUIMARAES; OLIVEIRA, 2021).

Por fim, vale ressaltar que todos os estudos, ou seja, 100% deles, fazem
referéncia as fragilidades do ensino e da minima atencdo dada a Estatistica no livro
didatico no que se refere ao contexto escolar, as propostas pedagoégicas que se
evidenciam referem-se apenas as aplicabilidades elementares quanto a coleta e

organizacao das informacdes em tabelas e na construcdo dos gréficos.

CONSIDERACOES FINAIS

Vieira e Gomes (2014, p. 258) explicam que o livro didatico é visto como um
‘recurso de grande repercussdo nas praticas pedagogicas, capaz de organizar,
sintetizar e qualificar a aprendizagem, configurando ndo somente 0 que se ensina e
se aprende, como também o que se avalia dentro e fora da escola”. Por isso, o
aprimoramento das estratégias para uma educacao inovadora e de qualidade permeia
0 uso do livro didatico sob uma perspectiva pedagogica transcendente.

Este estudo traz contribuicbes para a Educacdo Estatistica acerca da
abordagem desta tematica nos livros didaticos de Matematica dos Anos Iniciais no
Ensino Fundamental por meio das andlises apresentadas neste estudo. Verifica-se
também a dinamicidade das informagfes que se destacam nos artigos pois incluem
principalmente os conceitos e as representagdes verbalizados dentro da realidade de
vida dos aprendizes. Por isso, destaca-se a importancia de propostas pedagogicas
dos livros didaticos acerca da aplicabilidade da Estatistica sob uma perspectiva
interdisciplinar.

Por fim, para a evolucado da educacao, € de grande necessidade uma maior
preocupacao guanto aos critérios de elaboracdo e abordagens de apresentacdo dos
conteldos para uma maior valorizacdo do livro didatico sob uma perspectiva de
inovacdo pedagogica voltada para a integracéo social, pois se a incluséo alcancou a
escola porque ainda néo alcancou o livro didatico também? Afinal, mesmo diante do

desenvolvimento acelerado da tecnologia e das circunstancias mais atuais, o livro
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didatico ainda tem sido um material de estudo de extrema relevancia para a grande
maioria dos estudantes brasileiros.
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RESUMO

Neste artigo, demonstra que 0s aspectos culturais de uma comunidade influenciam
na atribuicdo de sentidos as palavras e as expressdes de uma lingua. Este estudo é
de ordem bibliografica e a abordagem é de carater qualitativo, tendo em Vvista,
objetivar revelar os principios de interpretacdo da relacdo entre escola e cultura
escolar, e analisar a conexao entre histdria e sociologia na concepc¢éo da cultura
escolar. Portanto, adota um estudo que remetem a Semantica Cultural. Utilizamos
como aporte tedrico, estudos de Eagleton (2005), Chaui (1995), Ferrarezi (2013,
2008), Fossile (2013), Oliveira (2009), Garcia (2001), entre outros. A principio, nota-
se que, entre cultura e lingua, h4 uma relacdo concomitante que é elemento
indissociavel na constituicdo dos sentidos submetidos as palavras e as expressées
da lingua. No que se refere a Educacao Basica, concluimos que a Semantica Cultural
contribui para o ensino da lingua portuguesa, valorizando, principalmente, os
aspectos linguistico- culturais que o aluno traz consigo.

Palavras-chave: Semantica Cultural. Atribuicdo de sentidos. Ensino.

ABSTRACT

In this article, he demonstrates that the cultural aspects of a community influence the
attribution of meanings to the words and expressions of a language. This study is
bibliographical in nature and the approach is qualitative, aiming to reveal the
principles of interpretation of the relationship between school and school culture, and
to analyze the connection between history and sociology in the conception of school
culture. Therefore, it adopts a study that refers to Cultural Semantics. We used as
theoretical support studies by Eagleton (2005), Chaui (1995), Ferrarezi (2013, 2008),
Fossile (2013), Oliveira (2009), Garcia (2001), among others. At first, it is noticed that,
between culture and language, there is a concomitant relationship that is an
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inseparable element in the constitution of the senses submitted to the words and
expressions of the language. With regard to Basic Education, we conclude that
Cultural Semantics contributes to the teaching of the portuguese language, valuing,
mainly, the linguistic-cultural aspects that the student brings with him.
Key-words: Cultural Semantics. Assignment of meanings. Teaching.

INTRODUCAO

Nas pesquisas realizadas no Brasil, as escolas tém se tornado cada vez mais
objetos de pesquisa, procurando situa-las no centro da pesquisa educacional e
utilizando os mais diversos métodos analiticos. Da histéria a sociologia, da politica
educacional a pratica docente. Para essas diferentes abordagens, quando o objeto de
pesquisa é uma escola, sempre ha um elemento que reconhece a existéncia de uma
cultura particular da instituicdo. Ele molda sua cultura de uma forma muito especial e
tem sua prépria pratica social Unica. O primeiro trabalho surgiu na década de 1980 e
naquela época, meu conceito de cultura escolar foi fortalecido na década de 1990, e
agora mostra diferentes tendéncias de investigacao.

Esse texto procura expor sobre os principios explicativos da relacdo escola e
cultura escolar e analisa as articulacbes entre a Historia e a Sociologia no
delineamento da cultura escolar, discernindo sobre os desafios com que elas se
confrontam. Este artigo pretende revelar os principios de interpretacdo da relacao
entre escola e cultura escolar, e analisar a conexao entre histéria e sociologia na
concepcao da cultura escolar, e obter uma visdo sobre os desafios que enfrentam.
Antes, porém, dizer que a cultura escolar se refere as praticas e modos de
transposicao didatica de diferentes contelddos, comportamentos € normas sociais
realizados na escola e que a diferencga entre cultura na escola e cultura escolar esta
na perspectiva funcionalista, a “cultura escolar” € a Cultura (no seu sentido mais geral)
veiculada por meio da escola. Neste caso, ndo da Escola enquanto instituicao global,
mas de cada escola e 0 que esta em causa nesta abordagem ¢é a “cultura” produzida
pelos atores organizacionais.

A cultura e a identidade séo caracterizadas, em termos antropolégicos, a
cultura pode ser compreendida como um sistema comum de significados, do qual
fazem parte conteddos implicitos e explicitos, que deliberadamente ou n&o sao
aceites e seguem sendo reproduzidos através de geragdes por membros de um
mesmo grupo social. A relacdo entre cultura e educacéo, pois a prépria educacao é

vista como parte da cultura. A cultura pode ser entendida como fruto de engenho
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humano, sé existe cultura porque existe ser humano, e a educacgéo se insere nesse
contexto.

O artigo € uma revisao bibliogréafica, iniciada a partir de levantamento de
tedricos ja publicados relacionados a tematica e sites diversos para aprimorar a

tematica.

1.0 A PRATICA EDUCATIVA

A prética de ensino ndo ocorre em uma escola com um professor, um aluno,
livros didaticos, objetivos, metodologia e avaliagdes. A pratica pedagogica envolve
tudo isso, mas néo se limita a esses aspectos, a pratica da docéncia esta presente
em praticamente todos 0os segmentos da sociedade, pois sabemos que a educacéo
ndo acontece Unica e exclusivamente nas dependéncias escolares. A educacéo é
vista (pratica educativa) como 0 meio, entre outras coisas, de disseminar os ideais
e conhecimentos de grupos nas esferas sociais. Assim, a pratica educativa esta
presente em diferentes areas dos setores da sociedade como meio de difuséo,
transmissao e internalizacdo de determinados saberes e competéncias, como é o
caso das campanhas de sensibilizagcéo, da publicidade que promove o consumo,
entre outros.

Para um entendimento mais preciso, Libaneo (2010), diz que:

A Educacéo é um conjunto de agbes, processos, influéncias e estruturas
que interferem no desenvolvimento humano de individuos e grupos em sua
relagéo positiva com o meio natural e social, em determinados contextos
de relagdes entre grupos e classes sociais.

E uma préatica social que opera na configuracdo da existéncia humana
individual e coletiva, visando reconhecer nos sujeitos humanos as
caracteristicas dos “seres humanos”. (LIBANEO, 2010, p. 30)

Portanto, a educacdo como pratica social é necesséria para o funcionamento de
toda a sociedade, pois a pratica educativa € um elemento transformador das
relagdes sociais, visto que, interfere diretamente no funcionamento da sociedade, e
consequentemente em sua relag&o com a natureza e com outros individuos. “E claro
gue as geracoes adultas devem se preocupar em transmitir as geragdes mais novas 0s
conhecimentos, experiéncias e modos de ac¢ao as humanidades acumulam devido
arelag&o constante entre o ser humano e o meio ambiente” (LIBANEO, 2010, p. 73).
Isso significa que o0 processo educacional é o resultado de um processo de

aquisicdo de certas habilidades e qualidades necessarias para uma pessoa
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funcionar em um ambiente social. Para a educacédo formal, ministrada por
instituicBes de ensino, onde se pretende praticar as metas pré estabelecidas para o
cumprimento escolar, determinados requisitos a serem cumpridos, denominada
pratica efetiva. Primeiro a educacéao, a pratica educativa, € um ato social, mas esse
ato n&o pode se basear na improvisacao, quando falamos de educacéo formal.
Segundo Forquin (1993, p. 12), referindo-se a educacéo, cultura refere a “um
legado de conhecimentos, habilidades, instituicdes, valores e simbolos, constituidos
ao longo de geracdes e caracteristicos de uma determinada comunidade de
pessoas, mais ou definido de forma menos amplo € mais exclusivo”. Conforme o
autor, ele destaca que na educacédo escolar sempre ha uma seletividade dentro da
‘cultura interna” (FORQUIN, 1993, p.12) e a reforma é veiculada na forma de

conteudos escolares.

2.0 SEMANTICA DE CONTEXTOS E CENARIOS (SCC) NA AULA DE LINGUA
MATERNA

A Semantica de Contextos e Cenarios (SCC) “toma como base a ideia de que
uma lingua natural € um sistema de representagdo do mundo e de seus eventos”
(FERRAREZI. JR, 2008, p.23). Dessa forma, a cultura é a ponte entre o individuo e
o mundo. Em sala de aula, os alunos deviam enxergar o mundo a partir da
perspectiva cultural. Lingua e cultura estdo totalmente imbricadas na construcdo
dos sentidos, para que a partir deles se faca a devida associacdo com outros
aspectos dessa representacao.

Esta € uma possibilidade de valorizacdo dos estudos linguisticos, enquanto se
torna um campo de estudos que perpassa por contextos e abordagens

multidisciplinares. Segundo Ferrarezi Jr. (2008), afirma que:

Sempre que estudamos uma lingua desse ponto de vista, o fazemos em
relagdo a parte viva da lingua (a lingua em uso), o que caracteriza o estudo
como pragmatico, e o fazemos com base na cultura que aquela lingua
representa, 0 que caracteriza 0 estudo como cultural (histérico,
antropolégico, socioldgico, tecnolégico, etc.). Toda seméantica assim
praticada serd, portanto, uma ciéncia interfacial, ou seja, atuard nas
diferentes interfaces envolvidas pelo objeto lingua. Sera sempre uma
‘Semantica Pragmatico-cultural’. (FERRAREZI JR, 2008, p. 23)

Segundo a concepcao da SCC, a semantica € a ciéncia que estuda as
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manifestagdes linguisticas do significado. Ressaltamos a diferenca entre significado
e sentido: “O significado é visto como aquilo que é cognitivamente ativado pela
linguagem no nivel neuroldgico”, cognito. Quanto ao sentido, Ferrarezi Jr. (2008)

comenta que

E composto por um conjunto de tracos de significados culturalmente
construidos, atribuidos e relevantes para uma comunidade, que esta mesma
comunidade utiliza para fazer representar, por sinais, 0s elementos ou
eventos de um mundo qualquer. (FERRAREZI JR, 2008, p. 22)

Segundo a concepcdo da SCC, a semantica € a ciéncia que estuda as
manifestacdes linguisticas do significado. Ressaltamos a diferenca entre significado
e sentido: “O significado é visto como aquilo que é cognitivamente ativado pela
linguagem no nivel neuroldgico”, cégnito. Quanto ao sentido, Ferrarezi Jr. (2008,
p.22) comenta que [...] € composto por um conjunto de tracos de significados
culturalmente construidos, atribuidos e relevantes para uma comunidade, que esta
mesma comunidade utiliza para fazer representar, por meio de sinais, 0s elementos
ou eventos de um mundo qualquer.

Diante disso, é fundamental refletirmos sobre formas de ensino a partir da
semantica cultural. Para sintetizarmos as diferencas de ensino a partir da SCC,
concordamos com Ferrarezi Jr. (2008) ao apresentar um quadro comparativo entre
as vantagens de se trabalhar a seméantica cultural frente ao ensino tradicional de
lingua materna. Vejamos:

Quadro 1. Vantagens do ensino da SCC em sala de aula

ENSINO TRADICIONAL ENSINO ATRAVES DA SCC

A lingua materna € enfocada a A lingua materna é enfocada a
partir de sua estrutura gramatical e | partir de sua relagéo com a cultura e de
desvinCl_JIada de valores culturais e de seu uso efetivo, sendo que a estrutura
uso efetivo. gramatical, quando analisada, é vista
como implicando as necessidades
representacionais de uma lingua.

O aluno néao conhece sua lingua
na lingua da escola e tem dificuldade
de relacionar a lingua da escola e sua
cultura

O aluno reconhece na lingua da
escola sua lingua e aprende que ha
uma variante de prestigio que pode ser
aprendida e dominada para fins
especificos.

A lingua ensinada na escola se
torna uma “lingua artificial”, cujo uso se
restringe aos objetivos da escola, e isso

A lingua ensinada na escola € a
lingua que o aluno fala efetivamente,
além de serem ensinadas outras
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cria uma sensacdo de imposicao | variantes de interesse. Isso cria uma
escolar em relagcdo a lingua materna. sensacao de valor pessoal e de que a
aprendizagem proposta sera
verdadeiramente util para a vida do
aluno.

Todos os fatores acima resultam Todos os fatores acima tendem
em profundo desgosto com a matéria. | a resultar em gosto pela relacdo
Surge a frase, infelizmente, tho comum: | matéria. Espera-se que o0s alunos
“Odeio as aulas de Portugués!”. apreciem o processo de aprendizagem
e aperfeicoamento das suas
habilidades linguisticas, e acabem
demonstrando isso: “Gosto das aulas
de brasileiro!

Fonte: Ferrarezi Jr. (2008, p.33)

Conforme a visao do autor, com a SCC os alunos podem se interessar mais

pelas aulas de lingua materna, visto que o processo de ensino e aprendizagem
engloba as experiéncias reais da vida, reforcando o vinculo “escola-vida”. Assim
como a lingua € dindmica e estd sempre a mudar, as situacdes de
interagdo/comunicagdo também sempre mudam, mudando os sentidos que

empregamos para determinada palavra num dado contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

Dizemos serem muitas as caracteristicas que unem o comportamento escolar
e a investigagdo, e inUmeras outras caracteristicas que as distinguem. No entanto,
nao parece inconveniente pensar nas escolas como instituicdes com sua propria
cultura. Os principais elementos do desenho dessa cultura sdo os participantes
(familia, professores, administradores e alunos), o discurso e a linguagem (modo de
didlogo e comunicacéo), as instituicdes (organizacado escolar e sistema educacional)
e as praticas (codigo de conduta) que podem até ser consolidado por um periodo).
Chervel (1988) acredita que a escola proporciona a sociedade uma cultura em duas
partes: planos oficiais que explicam seus objetivos educacionais e resultados efetivos
das ac¢0Oes escolares, mas isso nao se reflete nesse objetivo. O autor entende a cultura
escolar como uma cultura adquirida na escola, ndo sé nela encontrou sua forma de
se difundir, mas também encontrou sua origem. A partir dessa definicdo, as escolas
tém funcbes sociais basicas, que vao além do escopo da prestacdo de servicos
educacionais. Portanto, ndo pode ser entendida como uma organizagdo social, pois

essa figura burocréatica fundamenta-se na necessidade de administrar seu espaco e
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tempo especificos, o que contradiz obviamente a premissa de estabelecer a fungéo
social da escola e sua compreensédo como sociedade.

A estrutura organizacional da escola ndo € apenas apoiada por planos
razoaveis determinados pela burocracia. A escola € um todo mais amplo, “incluindo
ndo apenas as relacdes conscientes e ordenadas, mas também todas as relagbes
decorrentes de sua existéncia como grupo social” (CANDIDO, 1964, p. 107). Portanto,
como instituicdo social, a escola é o alicerce do conceito social moderno atualmente
possuido pela humanidade, ou mais, a escola é o “elemento fundador” do espirito da
modernidade, “um dos principais motores da sociedade moderna” (PINEAU, 1999, p.
39).

Porém, cultura e educacéao é a pratica da educacao, pode ser culpada de uma
cultura de minoria étnica, ou de um processo de superacao. A educacgédo escolar ndo
pode permanecer neutra nesse processo, uma agao pu outra é inevitavel. Portanto,
a pratica educativa deve fazer com que a comunidade escolar compreenda que ndo
existe uma cultura, uma cultura é melhor, superior a outra, mas que existe
multiculturalismo. Cada cultura deve ser vista e compreendida a sua propria luz.

O professor de Lingua Materna ndo pode desprezar a funcdo de registro
cultural das palavras presentes nos textos e nas situacdes de interacao que circulam
na comunidade escolar, com vistas a desenvolver atividades reflexivas sobre os
fenbmenos linguisticos, sentidos de palavras e expressdes, processos de
nomeacdes metafdricas, para que a prépria identidade cultural dos falantes da
regido seja valorizada. Esse sentimento de identidade ou pertencimento do grupo,
de sentir-se representado pela cultura, € preponderante para o ambiente de sala de

aula.
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Resumo: O presente trabalho tem como objetivo discutir sobre a participacéo da
familia no processo de ensino e aprendizagem da crianca nos anos inicias da
educacao basica, mais precisamente da Educacao Infantil, em um contexto de aulas
remotas, evidenciando o papel fundamental que a relacdo escola e familia possuem
no processo de desenvolvimento da crianga Foi desenvolvido no intimo no Programa
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Residéncia Pedagodgica — Resped. Caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de
cunho exploratorio, realizada mediante levantamento bibliografico para
aprofundamento sobre o tema, bem como narrativas de formacao de residentes que
atuam na educacdo infantil em ensino remoto através do Resped. Evidenciou-se o
fato de que a relacdo entre familia e escola é vital para o crescimento de cada aluno.
Por um lado, a escola ¢ a porta do conhecimento e da comunicagdo social. E um
universo repleto de descobertas, experiéncias e vivéncias, que constitui o caminho de
cada aluno. Por outro lado, a familia é o representante mais poderoso para influenciar
o desenvolvimento da personalidade e a formacédo da consciéncia das criancas. O
alicerce estabelecido no ambiente familiar proporciona aos filhos uma sensacgéo de
alegria, que encontram um espaco natural para o seu desenvolvimento, cultivando os
valores humanos, consolidando responsabilidades e seguranca impares. O atual
cenario pandémico remodelou todo o sistema educacional, introduzindo mudancas
urgentes e alternativas eficazes para a vida escolar, bem como suas respectivas
relacbes e desenvolvimentos. Dessa forma, a medida que o0 processo de
aprendizagem sai da sala de aula e entra na sala de estar das casas dessas criancas,
a estreita ligacao entre a familia e a escola pode ser reajustada. A pandemia nao so
aproxima os familiares dos héabitos escolares dos filhos, mas também estabelece
conexdes, parcerias e novas relacdes entre pais/ responsaveis e instituicbes de
ensino.

Palavras-chave: Ensino Remoto. Educacédo Infantil. Familia-Escola. Resped.

Abstract: This work aims to discuss the participation of the family in the process of
teaching and learning of the child in the early years of basic education, more precisely
in Early Childhood Education, in a context of distance learning, highlighting the
fundamental role that the school and family relationship have in the process of child
development It was developed in the intimate in the Program Pedagogical Residency
- Resped. It is characterized as a qualitative research of exploratory character,
performed through bibliographic survey to deepen the theme, as well as narratives of
formation of residents who work in early childhood education in distance education
through Resped. It was evidenced the fact that the relationship between family and
school is vital for the growth of each student. On the one hand, the school is the
gateway to knowledge and the media. It is a universe full of discoveries, experiences
and experiences that constitute the path of each student. On the other hand, the family
is the most powerful representative to influence the development of personality and
the formation of children’s consciousness. The foundation established in the family
environment gives children a sense of joy, that they find a natural space for their
development, cultivating human values, consolidating unique responsibilities and
safety. The current pandemic scenario has reformulated the entire educational system,
introducing urgent changes and effective alternatives to school life, as well as their
respective relationships and developments. Thus, as the learning process leaves the
classroom and enters the living room of the orphanages, the close connection between
the family and the school can be adjusted. The pandemic not only brings family
members closer to their children’s school habits, but also establishes links,
partnerships and new relationships between parents/guardians and educational
institutions.

Keywords: Remote Teaching. Early Childhood Education. Family-School. Resped.
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INTRODUCAO

Este trabalho foi desenvolvido no intimo de nossas atuacdes no Programa
Residéncia Pedagodgica — Resped. Pretende discutir sobre a participagdo da familia
no processo de aprendizagem de criangcas de Educacao Infantil. A nossa atuagéo
enguanto residentes em uma escola de Educacéo Infantil, promovida pelo Resped, no
municipio de Mossordo/RN, foi o pontapé inicial que impulsionou o interesse pela

pesquisa.

A atual edicao do programa sofreu algumas alteracdes resultantes da pandemia
gue assola o mundo desde o final do ano de 2019. Todas as atividades, incluindo as
de regéncia, tiveram de ser realizadas de modo remoto, acarretando indmeros
desafios, em especial para as residentes que estdo em fase inicial de formacéao, tendo
vivenciado a docéncia em tempo insuficiente, principalmente na Educacéo Infantil,
assim como para as criancas, que encontram varios obstaculos para que possam
seguir com os estudos. Pouco a pouco, esses desafios estdo sendo superados, e ndo
sem ajuda. Uma delas é a que pretendemos destacar ao longo do trabalho: a ajuda
da familia nesse contexto. Buscamos compreender o papel fundamental que a relacdo
escola e familia possuem no processo de desenvolvimento da crianca; enfatizar a
relevancia da participacdo da familia no processo de ensino e aprendizagem das
criancas de Educacéo Infantil, em um contexto especifico e atipico de aulas remotas.

Esta pesquisa caracteriza-se como qualitativa de cunho exploratério, realizada
mediante levantamento bibliografico para aprofundamento sobre o tema, bem como
nossas narrativas de formagao enquanto residentes que atuam na educacéo infantil

em ensino remoto através do Resped.

Qual é a relevancia da participacdo da familia no processo de aprendizagem
de criancas de Educacéao Infantil de escola parceira do Resped/Alfabetizacao/UERN,
considerando o contexto de aulas remotas proporcionado pela pandemia de Covid-

19? E em torno desse questionamento que que ira girar todo o trabalho.

Para efeito didatico, o texto esta dividido em 4 topicos. Considerando que a
Introducdo estd como topico 1, seguiremos apresentando conforme se segue na
numeracéao, iniciando as discussdes no topico 2: no segundo, trataremos do Programa
Residéncia Pedagogica, o percurso inicial que se seguiu até chegar a configuracéo

gue possui atualmente, assim como esta sendo desenvolvido na UERN; no terceiro,
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esclarecemos a respeito das diferencas entre o EaD e Ensino Remoto; no quarto,
discutimos sobre a nossa experiéncia enquanto residentes atuantes em uma Unidade
de Educacéo Infantil; e, por fim, no quinto, discorremos sobre a participacdo dos pais
nesse periodo de regéncia na UEI, procurando destacar a relevancia dessa parceria,

considerando os desafios e particularidades desse contexto no qual vivemos.

PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA NA FORMACAO INICIAL E
CONTINUADA

Pensado e implementado inicialmente como uma opcdo de formacgao
continuada, com seu publico-alvo sendo professores ja formados, tendo em seu
escopo o0 aprimoramento dos conhecimentos e técnicas desses profissionais, 0
Residéncia Pedagdgica evolui para uma alternativa mais abrangente, agora voltada
também, e principalmente, para a formacao inicial de professores, constituindo-se
como uma proposta eficiente e ampla para introduzir os graduandos na vivéncia e na

pratica docentes.

Conforme aponta Faria e Pereira (2019), as primeiras tentativas de
implementagdo do que viria a ser o Residéncia Pedagdgica como o conhecemos,
chamado na época de Residéncia Educacional, comecaram no ano de 2007, sob a
Lei do Senado n.° 227/2007 (BRASIL, 2007), inspirada na Residéncia Médica, que é
uma formacao posterior ao curso de Medicina que visa habilitar os médicos com uma
especializacdo. Contudo, ndo possuia um carater de pés-graduacdo. Somente em
2009 a lei foi discutida em audiéncia publica. Sem avancos, o projeto foi arquivado.
No ano de 2012, com o Projeto de Lei n.° 284/2012, que viria a ser aprovado em 2014,
foi retomado e apresentado com algumas mudancas como nome, que passa a se
chamar Residéncia Pedagdgica; os professores de Educacédo Infantil aos anos iniciais
do Ensino Fundamental poderiam desfrutar do programa como meio de atualizagao
profissional, podendo utilizar o certificado na prova de titulos. Com a segunda
experiéncia do Colégio Pedro Il, sob o nome de Residéncia Docente, uma outra
tentativa de concretizacdo do programa, passa a ter um carater de pds-graduacao
para professores com Licenciatura Plena, agora de forma mais abrangente,
atendendo professores do Ensino Fundamental ao Ensino Médio. A carga horaria é
ampliada de 800 horas para 1600 horas. Ao concluir, o professor recebia o titulo de
especialista em educacéo. Oficialmente, foi instituido pela Capes em 2011, através da
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Portaria n.° 206, de 21 de outubro de 2011.Até aqui tinham como publico-alvo
professores formados. Os primeiros passos para uma Residéncia Pedagogica voltada
para a formacdao inicial deram-se ainda no ano de 2009, no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de S&o Paulo (UNIFESP), funcionando como estagio
supervisionado que atendia tanto aos graduandos em pedagogia, quando aos
professores de escolas publicas, denominado Preceptor. Aqui j& podemos perceber
mais aproximacao com o programa atual. Esses sdo apenas alguns exemplos de

projetos anteriores ao atual modelo9.

Lancado finalmente no ano de 2018 nos moldes atuais, o Residéncia

Pedagogica foi proposto com o objetivo de

[...] selecionar InstituicGes do Ensino Superior (IES) publicas, privadas sem
fins lucrativos ou privadas com fins lucrativos que possuam cursos de
Licenciatura participantes do Programa Universidade para Todos, para
“implementacdo de projetos inovadores que estimulem articulagido entre
teoria e pratica nos cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as
redes publicas de educacgao basica.” (CAPES, 2018, p. 1).

Sobre a atuagao no curso de Pedagogia na Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, Subprojeto Alfabetizacéo, residentes, preceptores e coordenadores
seguem um cronograma dispostas da seguinte maneira: preparacdo de equipe nos
encontros, estudos, ambientagcOes, participacdo em eventos, totalizando 86h;
planejamento de atividades geral e de cada escola, totalizando 12h; regéncia,
totalizando 40h. No total, sdo 138h que devem ser integralizadas para cada modulo.
Ao final do terceiro moédulo, o residente que permanecer em todos, tera integralizado
414h. Conta com a participacdo de dois docentes orientadores, sendo 1 bolsista e 1
voluntario, 2 preceptoras bolsistas, e 20 residentes, sendo 16 bolsistas e 4 voluntarios.
As areas de atuacédo das residentes estao distribuidas entre duas instituicdes publicas
de ensino, sendo uma Unidade de Educacdo Infantil, e uma Escola Estadual
localizadas do Municipio de Mossor6/RN. Todas as a¢des nas escolas parceiras sao
realizadas a luz da BNCC, que norteia 0s planejamentos e as atividades em sala de
aula. Enquanto residentes, atuamos nos planejamentos de aula, além de outras

atividades, vivenciamos um pouco da rotina da escola, vivenciamos uma experiéncia

9 Para mais informagdes, sugerimos a leitura do seguinte trabalho: FARIA, J. B.; DINIZ-PEREIRA, J. E. Residéncia
pedagdgica: afinal, o que é isso?. Revista de Educacgdo Publica, [S. I.], v. 28, n. 68, p. 333-356, 2019.
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pratica em sala de aula de forma mais profunda, em decorréncia do maior tempo que

passamos em contato com a escola e sala de aula.

Névoa (2009) defende que a formacéo aconteca no exercicio da profissdo e
gue muitas aprendizagens apenas se dao na pratica cotidiana da escola. Nao
h&a como desenvolver certas habilidades apenas pelo olhar teérico ja que, na
atuacdo docente faz-se necesséario tomar decisdes, resolver problemas
imprevisiveis da pratica, articular conhecimentos e habilidades para atingir os
objetivos propostos. (Apud FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020, p. 6).

O estéagio supervisionado esta presente nos curriculos de Pedagogia e outras
licenciaturas, sendo uma alternativa para uma primeira aproximacao do graduando
com a pratica docente. Contudo, ndo propicia uma experiéncia tdo ampla, complexa,
reflexiva, afetiva, como o programa, em decorréncia da carga horaria extremamente
curta de contato com a sala de aula, escola, alunos, familia, enfim, todos os
segmentos e processos do ambito escolar. “Muitos perpassam por esse periodo de
forma superficial e pouco motivadora, ndo conseguindo realmente compreender a
dindmica da sala de aula, necessitando de um maior periodo de envolvimento no
ambiente escolar’. (FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020, p. 2-3).No Residéncia
Pedagogica, por outro lado, o aluno tem a oportunidade de ter uma vivéncia muito
mais significativa durante os 3 médulos possiveis de participacdo na escola parceira,
desenvolvidos em um periodo de 18 meses de puro contato com toda a rotina escolar,
além de estabelecer o vinculo tdo importante com os alunos, e também com os
familiares, professores experientes, sempre com o suporte do professor preceptor e
orientadores, propiciando uma forte relacdo formativa de troca de experiéncias e
conhecimentos, aos quais os professores em formacao poderao lancar mao para sua
prépria atuacao e amadurecimento enquanto educador, ao favorecer a reflexdo sobre
conhecimentos construidos na graduacéo e a realidade.

N&o somente o residente em sua formacéo inicial beneficia-se desse processo.
O programa estabelece um vinculo com as escolas da rede bésica, aproximando e
convidando os professores formados a atualizar-se, retornando ao ambiente
universitario, a contribuir com suas experiéncias de anos em sala de aula. Fato que
s6 tem a favorecer o desenvolvimento das escolas publicas tdo carentes de
intervencdes que impulsionem o progresso dos alunos, e chamem atencéo para sua
relevancia perante a sociedade. Os professores que tem a oportunidade de integrar o
subprojeto acabam por ampliar seus conhecimentos, abrindo a mente e descortinando

a visdo para refletir sobre suas atuagdes e assim poder melhora-las.
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A aproximacdo entre universidade e escola durante todo o processo de
residéncia, permiti a concretizacdo do programa, sendo a parceria entre
ambos o ponto crucial para a construcdo de ambientes formativos
complementares. A presenca dos professores da universidade na escola, se
da em diversos momentos do processo, construida a partir da relacao
estabelecida entre escola e professores preceptores, de forma harmoniosa
construtiva. (FREITAS; FREITAS; ALMEIDA, 2020, p. 6).

Em decorréncia da pandemia, houve a necessidade de uma adaptacéo para
gue o programa pudesse acontecer. Sendo assim, na presente edicdo do programa,
que vai de 2020 a 2022, todas as atividades, como aulas, reunides, planejamentos,

eventos, etc., ndo puderam ser realizados de forma presencial, e sim de modo remoto.

EAD E ENSINO REMOTO

Em dezembro de 2019 o mundo entrou em estado de alerta com a descoberta
de um virus que ameacava a saude de todos. Por se tratar de um virus novo, as
informacdes sobre sua causa, nivel de contagio e até a sua letalidade eram bastante
escassas. Os governantes decidiram tomar providencias para proteger a populagao,
pois o nivel de contagio se abrangeu no mundo em poucas semanas.

Diante desse novo cenario ao qual foi se desdobrando o ministério da educacéo
— MEC instaurou como medida urgente a portaria N° 343, de 17 de marco de 2020,
onde foi estabelecido que as instituicdes de ensino publicas e privadas deveriam
substituir as aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto a situacéo da
pandemia do Sars-covid-2 continuasse. Com essa mudanca o sistema educacional
precisou se remodelar e se reinventar, ja que a situacdo a qual se estava sendo
vivenciada era totalmente nova e inimaginavel até o momento.

O modelo de ensino presencial jA estava presente em nossas rotinas e
estdvamos familiarizados com salas de aulas cheias, com varios alunos e professores,
onde todos conseguiam interagir e partilhar suas vivencias durante o processo de
ensino e aprendizagem. Com o avango da Pandemia do novo Corona virus e com a
impossibilidade de interacdo fisica e social, 0 ambiente educacional teve que ser
adaptado, pois j& ndo era possivel haver essa interacdo. Assim, a modalidade de
ensino remoto foi criada com carater emergencial e temporario para viabilizar a
conclusdo dos calendarios letivos e para que as aulas continuassem e por esses

motivos esse novo modelo educacional se tornou tdo importante para o0 momento.

135



Entendendo a Educagdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

Com a criagdo dessa nova ferramenta educacional muito debates foram
levantados e grande parte da populacdo a confundiu com o modelo de educagéo a
distancia —EaD, que j4 € um modelo educacional que esta presente ha muito tempo
no ambito educacional. Vale salientar que as duas modalidades ndo se configuram a
mesma, ambas possuem pontos de encontro sendo um deles o uso das ferramentas
tecnologicas, porém se distanciam em diversos outros pontos como o fato de o ensino
remoto ser algo extremamente novo e se configurar como uma ferramenta que so foi
criada para que as instituicbes de ensino continuassem as suas atividades durante a
pandemia da covid-19.

Alves (2020, p. 358, apud SANTOS, 2021, p. 12) ressalta que:

Na educacdo remota predomina uma adaptacdo temporaria das
metodologias utilizadas no regime presencial, com as aulas, sendo realizadas
nos mesmos hordrios e com os professores responsaveis pelas disciplinas
dos cursos presenciais, como dito anteriormente. Esses professores estédo
tendo que customizar os materiais para realizacdo das atividades, criando
slides, videos, entre outros recursos para ajudar os alunos na compreensao
e participacdo das atividades. Contudo, nem sempre a qualidade destes
materiais atende aos objetivos desejados.

O decreto n°® 9.057, de 25 de maio de 2017 estabelece sobre a EaD:

Considera-se educacdo a distdncia a modalidade educacional na qual a
mediacdo didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem
ocorra com a utilizagdo de meios e tecnologias de informacéo e comunicacao,
com pessoal qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento e
avaliagdo compativeis, entre outros, e desenvolva atividades educativas por
estudantes e profissionais da educacéo que estejam em lugares e tempos
diversos.

Sendo assim, as duas modalidades por mais que apresentem pontos de
encontro, também possuem divergéncias. A EaD possui metodologias, plataformas e
formas de avaliagdo pensadas especialmente para essa modalidade, enquanto que o
ensino remoto é uma ferramenta temporaria e urgente que durard enquanto a
pandemia persistir. Nessa situacéo, as metodologias do modelo presencial apenas se
adaptaram ao meio remoto. Nesse sentido, ensino remoto e educacao a distancia se

configuram em modalidades totalmente distintas.
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ATUACAO NA EDUCACAO INFANTIL

A educacéo infantil € a base de todo o processo educacional, € com a insercao
da crianca nessa fase de ensino que ela passa a explorar e conhecer realidades que
antes ndo faziam parte do seu ciclo social. Pensamento confirmado pela Base

Nacional Comum Curricular que a define como:

Primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil € o inicio e o
fundamento do processo educacional. A entrada na creche ou na pré-escola
significa, na maioria das vezes, a primeira separacéo das criancas dos seus
vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situacdo de
socializacéo estruturada.

Diante dos tempos de adversidade a qual temos vivenciado em decorréncia da
pandemia do covid-19, diversos setores que compdem a vida social foram afetados.
Um deles foi a educacéo, que precisou, de uma hora para outra, se adequar a uma
nova realidade a qual nunca tinha sido vivenciada. Professores e alunos que ja
estavam familiarizados com o modelo presencial precisaram se adequar ao modelo
remoto, mudanca essa que tem sido bastante conturbada para alguns deles.

Quando olhamos diretamente para 0s primeiros anos da educacao basica
conseguimos visualizar que essa adequacgdo ao ensino por meio das tecnologias tem
sido mais conflituosa, visto que o pubico a qual compdem essa faixa é composto por
criancas bem pequenas que ainda ndo possuem autonomia para fazer o
manuseamento das plataformas digitais e precisam do auxilio do responsavel para
gue consigam participar ativamente das aulas. Outro ponto que torna o processo de
ensino para essa faixa etaria mais dificultoso € o fato de que a educacéo infantil ser o
nivel de ensino que se respalda no processo de socializacdo e interacao da crianga
com o meio a sua volta e consigo mesmo. Devido as restricbes necessarias para o
controle da pandemia, esses processos se tornaram limitados apenas ao espacgo
familiar da crianca.

Como foi expressado anteriormente, existem problematicas que rondam o
processo de ensino na educacdo infantil que antes ja existiam, mas que foram
evidenciados com a pandemia. Aos termos a oportunidade de vivenciar a experiéncia
de exercer a docéncia nos primeiros anos da educacédo béasica através do programa
de residéncia pedagdgica em um contexto totalmente atipico, foi possibilitado a

oportunidade de vivenciar as mudancas que estdo ocorrendo de forma ativa e
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participativa e assim construirmos nossa formacao docente voltada para a utilizagao
dos meios tecnoldgicos.

Diante da experiéncia a qual foi vivenciada em uma unidade de educacéo
infantil no municipio de Mossor6/RN, as entdo residentes vivenciaram uma realidade
inédita, visto que com as mudancas que surgiram devido a pandemia fizeram surgir
diversas limitagbes que desafiaram todos que atuam na area educacional. O que
antes podia ser entendido como sala de aprendizagem, lugar de contato fisico agora
se repaginou para um contexto remoto, onde a carga horaria é reduzida, onde o
professor e seus alunos estao separados por uma tela e onde a limitacédo obrigou os
educadores a aceita-la como rotina.

Diante dessa nova realidade que foi imposta a todos os professores precisaram
buscar novas formas de promover a mediacdo pedagdgica, respaldando seus
planejamentos em recursos mais ludicos para que assim conseguissem fazer com que
os alunos atuassem de uma forma mais participativa nas aulas. A rotina da escola
também sofreu com as novas restricdes, por estarmos em um ambiente remoto e
consequentemente dependermos da familia, todo o planejamento, assim como a
forma como as aulas iriam ocorrer foi totalmente baseado na realidade a qual os
alunos estavam inseridos.

Com isso, buscando a facilitagdo e uma maior interagdo entre professor e
aluno, algumas instituicbes de ensino tem usando de aplicativos de mensagens online
para promover a realizacdo do trabalho pedagdgico, plataforma essa que ja estava

inserida no nosso cotidiano, mas que nunca tinha sido utilizada para dar aula.

Utilizar o aplicativo de mensagens foi um dos desafios encontrados, tendo em
vista que pouco menos de um ano o uso do mesmo era exclusivo, pessoal.
Mas foi uma 6tima maneira de nos aproximar mais dos pais que de certa
forma se fazia necesséaria nesse momento na qual estamos (RESIDENTE 1).

Ao mesmo tempo que o uso dessa plataforma consegue promover uma maior
aproximacéao da crianca com o docente, a mesma também pode dificultar o processo
de mediacao pedagdgica, visto que a plataforma em questdo ndo consegue comportar
um namero grande de pessoas simultaneamente em videos chamadas e que de certa

forma, limita a realizagcéo de algumas atividades.

A realizagdo dos encontros sincronos feita através de video chamadas de
certa forma foi muito importante para conseguirmos nos comunicar com as
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criangas, mas alguns empecilhos acabavam nos frustrando bastante,
empecilhos esses que ia desde a limitagcdo que existia no proprio aplicativo,
até a internet que deixava a desejar. (RESIDENTE 1).

Com isso, podemos perceber que mesmo que todos tenham acesso de alguma

forma ao aplicativo, a realidade ainda néo foi suficiente para atender as expectativas.

Apesar das aulas sincronas serem ministradas em forma de chamadas de
videos, muitas criangas nao conseguiam participar, na realidade essas
chamadas eram realizadas apenas nas turmas onde os pais se adequavam,
em outras turmas as aulas sé aconteciam somente em formato assincrono
devido a rotina dos pais ndo coincidir com os horarios das aulas.
(RESIDENTE 2).

Essas diversas realidades que permeiam o0 nosso sistema educacional acabam
interferindo no trabalho do docente, que de muitas formas busca adaptar-se a rotina
de todos. Assim, esse formato de ensino acabou remodelando toda uma forma de

trabalho, pois

Diferente do ambiente escolar a qual sempre conseguimos desenvolver
atividades ladicas, no meio remoto essas atividades eram bem escassas,
visto que ao planejarmos ela, deveriamos também pensar se ela poderia ser
feita em casa com ajuda dos pais. (RESIDENTE 3).

Diante disso, para além das dificuldades que ja eram de conhecimento, surgiu
também essa necessidade de adequacao do planejamento ao cotidiano e rotina das
criancas, ja que todas elas dependiam dos pais, que em sua maioria trabalhavam e
tinham os afazeres de casa para realizarem, fatos esses que se ligam diretamente ao
trabalho pedagdgico, ja que, com a pandemia, a familia comecou a atuar como uma

ponte entre a crianca e o professor.

PARTICIFiACAO DA FAMILIA NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

‘A pandemia assim como em toda a comunidade escolar, trouxe um forte
impacto na educacgao infantil’. (SOUZA; BARBOZA; SILVA, 2020). A educagao infantil
€ uma etapa de grande importancia na vida da crianca pois € a base da vida escolar.
A LDB esclarece, em seu art. 29, que a educacéao infantil € a primeira etapa da

Educacéao Basica e possui como finalidade “O desenvolvimento integral da crianga de
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até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico, psicolédgico, intelectual e social,
complementando a agéo da familia e da comunidade” (BRASIL, 1996).

Na infancia, o espaco escolar e a dinamica de trabalho sdo muito novos para
as criancas. Um novo mundo se abre, cheio de possibilidades, interacdo com outras
criangas e adultos, e diferentes emogdes e conhecimentos. Embora emocionante,
este momento pode ser assustador. Quando os pais estao ativamente envolvidos na
vida escolar dos filhos, demonstram que se importam muito com o0 processo de
insercao dos filhos. Portanto, eles se sentem apoiados, bem-vindos e se sentem mais
seguros para continuar seu desenvolvimento educacional.

O papel da familia na vida das criancas esta intimamente relacionado ao seu
desenvolvimento escolar e ndo deve ser ignorado em hipotese alguma. As familias
tém a responsabilidade de monitorar o desempenho de seus filhos na escola e mediar
seu comportamento diario. O ambiente escolar deve melhorar com a presenca
familiar, pois o primeiro incentivo deve aparecer na familia, acompanhando as
dificuldades e os avancos a cada dia, e estimulando-os a aprender cada vez mais.
Esta parceria entre familia e escola vai depender desta relacdo e das recomendacdes
da escola para a integracdo da familia no ambiente escolar, afinal, sabe-se que
‘nenhuma escola € uma ilha e nenhuma escola pode ter sucesso sem desenvolver
redes de parcerias com sua comunidade local, com pais de alunos passados,
presentes e futuros, com outras escolas e outras agéncias”. (MITTLER, 2003, p. 237)

A construcéo do projeto politico pedagdgico para a educacgéo escolar sera uma
forma de aproximar a escola e a familia, estimular a participacdo, para que
compreendam verdadeiramente a proposta e se sintam membros da escola, onde
possam contribuir para a educacao de seus filhos. “As familias podem desenvolver
praticas que venham a facilitar a aprendizagem na escolar (por exemplo: preparar
para a alfabetizacdo) e desenvolver habitos coerentes com os exigidos pela escola
(por exemplo: habitos de conversacéo)”. (SZYMANZKI, 2003, p 101).

Nesse sentido, a familia deve desempenhar um papel muito importante na vida
escolar das criangas. Os pais devem entender as recomendacdes de ensino da escola
e participar de sua preparacado e implementacéo. Antes, se fazia necessario propor
acOes que levassem as familias até a escola para manter distancia dos obstaculos
existentes, hoje, a escola é levada para dentro do lar dessas familias tornando assim
essa participacdo mais significativa no processo de ensino e aprendizagem. Os pais

devem ter um vinculo mais estreito com os professores, ndo so durante as reunides e
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aniversarios, mas também em outros momentos, podendo participar ativamente e

contribuir com a escola durante o processo de aprendizagem dos filhos, afinal:

O que ambas as instituicbes tém em comum é o fato de prepararem o0s
membros jovens para sua insercao futura na sociedade e para o desempenho
de funcbes que possibilitem a continuidade da vida social. Ambas possuem
um papel importante na formacdo do individuo e do futuro cidadao.
(SZYMANZKI, 2003, p 98).

A escola e a familia sao indispensaveis aos pequenos, quanto mais forte for a
parceria entre elas, mais eficazes seréo os resultados do desenvolvimento humano,
que deve ser complementar. O mais importante é compartilhar a experiéncia diaria,
seja ela positiva ou negativa. Nao julgar o que ndo funciona, mas se esforcar para
melhorar continuamente a fim de finalmente obter um resultado satisfatorio.

Dessa forma, a medida que o processo de aprendizagem sai da sala de aula e
entra na sala de estar das casas dessas criangas, a estreita ligacao entre a familia e
a escola pode ser reajustada. A pandemia ndo sé aproxima os familiares dos habitos
escolares dos filhos, mas também estabelece conexdes, parcerias e novas relacdes
entre pais/ responsaveis e instituicdes de ensino.

Com isso, ao vivenciarmos um contexto totalmente atipico como esse da
pandemia do sars-covd-2, a familia assume um novo papel juntamente com os quais
ja possuiam, ela se torna a principal ferramenta e ponte entre a crianga e o professor.
E através da participacéo ativa da familia que o processo de mediacédo pedagogica
alcanca o aluno e assim se torna real. Ao assumir mais essa fungéo, a relacao familia
e escola se estreita cada vez mais, ja que o trabalho se torna realmente conjunto e
com isso se tornam dependentes uma da outra. Em teoria.

A realidade é mais desafiadora do que realmente parece, considerando a atual
participacdo no Resped, em um momento tdo atipico. E isto é perceptivel nas falas

das residentes:

Durante o meu periodo de regéncia, tenho experimentado uma realidade que
foge a esta expectativa de pais sempre participativos. O que acontece com
maior frequéncia € a participagdo durante as aulas sincronas, quando
entramos em uma reunido no Google Meet. Nesse momento, eles sdo muito
ativos, sempre auxiliando muito, percebemos o esforco para liberar aquele
horario no dia corrido e estar presente incentivando, ajudando na realizagédo
das atividades. Contudo, quando ndo estamos em chamada ao vivo, ndo ha
tanto engajamento, visto que a maioria das atividades que ficam para serem
entregues ou apresentadas no dia da aula sincrona, que foram pedidas nas
aulas assincronas, ndo sao realizadas durante a semana. Ou seja, a familia
contribui bastante, mas ndo é 100%. Porém compreendemos que essas
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familias estédo vivendo uma experiéncia também desafiadora. (RESIDENTE
1).

Durante essa experiéncia, nota-se que nos momentos em que as criancas
tinham os pais ou responsaveis acompanhando, possuiam uma participacéo
maior durante os encontros, pois tinha aquela orientacdo que se faz
necessaria nesse momento". (RESIDENTE 2).

Muitos responsaveis nao conseguiam acompanhar a rotina das suas criangas
em todas as aulas. Durante o encontro sincrono, na maioria das vezes, 0s
pais deixavam as criangas sozinhas e com isso as mesmas néo conseguiam
prestar atencdo por muito tempo no que estava sendo desenvolvido.
(RESIDENTE 3).

Cada qual com suas particularidades, evidenciam a relevancia que ha no liame
entre escola e familia. Por mais que nem todos os momentos tenham sido
satisfatorios, e isto deve-se a muitos fatores que podem ser analisados, ndo cabendo
a este momento, e que extrapolam os limites da rotina escolar, houve uma boa

contribuicdo quando parentes estavam ao lado da crianca durante as aulas.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola e a familia sdo os principais pontos de partida para o desenvolvimento
cognitivo e social da crianca, quando unidas possuem a capacidade de facilitar e
tornar o processo de aprendizado mais prazeroso e valioso. No contexto de uma
pandemia, em que os pais assumem a fungcéo de mediador entre a escola e a crianca
esse elo se estreita e se torna indispensavel.

Diante das vivencias que foram oportunizadas pela participacdo no programa
de residéncia pedagdgica, ficou evidenciado o fato de que a relacéo entre familia e
escola é vital para o crescimento de cada aluno. Por um lado, a escola € a porta do
conhecimento e da comunicacdo social. E um universo repleto de descobertas,
experiéncias e vivéncias, que constitui o0 caminho de cada aluno. Por outro lado, a
familia € o representante mais poderoso para influenciar o desenvolvimento da
personalidade e a formacgao da consciéncia das criancas.

Ao analisar o aprendizado das criangas nas aulas remotas, pode-se notar que
as gue possuem o auxilio de seus responsaveis conseqguentemente também possuem
uma maior participagdo e desenvolvimento nas aulas. Diante disso, a participacéo e
auxilio da familia é de extrema importancia para o processo de aprendizagem da
crianga seja em um contexto normal ou em um contexto atipico como o de uma

pandemia.
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E curioso quando percebemos as mudancas no acompanhamento dos pais no
ensino remoto e no ensino presencial. Apesar de se esforcarem para estar ao lado da
crianca, auxiliando e impulsionando a aprendizagem, ndo ha uma devolutiva de
atividades como ocorre normalmente durante as aulas presenciais. Acredita-se que
essa falta de assiduidade para com atividades assincronas se deva a alguma
especificidade na dindmica em um contexto como este, visto que toda a rotina dos
alunos, familiares, assim como de professores, teve de ser alterada, adaptada. O
esforco dos familiares que estiveram conosco nesse processo, considerando a
experiéncia como um todo, trouxe muito mais beneficios para o aluno, que vivencia
uma fase estressante de ensino remoto com suas dificuldades, com tdo pouca idade.

Diante do exposto, conclui-se que a participacdo da familia € importante, sim,
significativa. Portanto, faz-se necesséario que a familia mantenha uma relacdo de
parceria com a escola, com mais constancia, mais energia, pois ambos Ssao
responsaveis por proporcionar a crianga seus primeiros momentos de socializacéo e

aprendizagem.
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RESUMO

O presente artigo demonstra a importancia da formacdo de professores para a
aguisicao do conhecimento por uma andlise tedrica sobre a formacéao inicial docente
e suas relagbes com o curriculo, assim como as habilidades, a desenvoltura nas
atitudes em sala de aula e as convic¢des que auxiliam no desenvolvimento curricular
cujo processo de desenvolvimento curricular na formacgéao de professores é discutivel.
Tem como objeto de estudo a formacao inicial e continuada de professores, refletindo
sobre os saberes produzidos na propria pratica do oficio desses profissionais.
Realizou-se uma pesquisa bibliografica apoiando-se em sites da internet, artigos
cientificos de diversos autores. A julgar pelos argumentos apresentados, pretende-
se configurar o conceito de qualidade nas escolas e na formacéo de professores,
analisar de forma abrangente a formacao inicial e evitar vieses e fragmentacao. Esse
treinamento ndo pode ser considerado apenas uma atividade pratica baseada na
racionalidade instrumental, mas uma atividade intelectual pautada por exercicios de
critica consciente e por uma atitude humanistica.

Palavras-chave: Formagéo docente, desenvolvimento curricular, conhecimento,
Humanismo.

ABSTRACT

This article demonstrates the importance of teacher education for the acquisition of
knowledge through a theoretical analysis of initial teacher education and its
relationship with the curriculum, as well as skills, resourcefulness in classroom
attitudes and convictions that help in the curriculum development whose curriculum
development process in teacher education is debatable. Its object of study is the initial
and continuing education of teachers, reflecting on the knowledge produced in the
practice of these professionals’ craft. A bibliographical research was carried out based
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on internet sites, scientific articles by several authors. Judging by the arguments
presented, the intention is to configure the concept of quality in schools and in teacher
education, to comprehensively analyze initial education and to avoid bias and
fragmentation. This training cannot be considered just a practical activity based on
instrumental rationality, but an intellectual activity guided by exercises of conscious
criticism and a humanistic attitude.

Key-words: Teacher training, curriculum development, knowledge, Humanism.

INTRODUCAO

A origem da Escola Normal brasileira e a articulacdo entre o curriculo e a
formacao docente estabelecida ao longo de todo o periodo da histéria da educacgéo
de 1823 a 1874 (MARCHELLI, 2017), parece que embora ndo exista um plano
curricular especifico para o processo formativo, existe ndo havera espaco para o
ensino de discussao Os professores aprendem observando diretamente as atividades
dos alunos, o que é ensinado por meio do método de ensino mutuo inventado pelo
educador britanico Joseph Lancaster. Partimos do pressuposto de que o Brasil teve
impacto no desenvolvimento de cursos voltados para o processo de formacao de
professores, refletindo o ambiente histérico que levou ao surgimento das primeiras
escolas europeias de professores.

Do ponto de vista tedrico e metodoldgico, Michel Foucault esta empenhado em
“transformar documentos em monumentos”, isto é, olhar para a interpretacdo de
volumes massivos de dados numa perspectiva “arqueoldgica”. Para Jacques Le Goff,
Foucault propés uma filosofia inédita para ele, focando na metodologia de analise
histérica moderna, em que cada fonte difere no cerne da estrutura do acervo
Tratamento (LE GOFF, 1990). Nessa perspectiva, a carta escrita por Jodo Batista de
La Salle em 20 de junho de 1682 (LASALLIAN SOURCES, 2007) corresponde ao
primeiro registro histérico da formacao de professores na Europa, ou seja, a historia
da primeira acdo formativa. 1682, 20 de janeiro, data em que o documento foi escrito
por La Salle.

Portanto, existe uma estreita ligacdo entre as primeiras escolas europeias
dedicadas a formacdo de professores e o nascimento de conceitos curriculares
modernos. Segundo Goodson (1995), os cursos organizados conforme a idade e os
conhecimentos exigidos pelos alunos se consolidaram nos paises europeus ao longo
do século XVII para atender as necessidades da época em que a educacao escolar

passou a ser uma atividade de massas. Por meio do mesmo autor, experimentamos
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o calvinismo, que ganhou uma grande vantagem politica na época e usou o0
pensamento teoldgico disciplinado para organizar os cursos em disciplinas de ensino

Johann Amos Comenius, afirma que o nascimento dos métodos pedagdgicos
na década de 1960 decorreu do fato de que a pedagogia foi descoberta como um
processo sistematico de organizar os métodos de ensino por meio d atividades
extracurriculares sequenciais(COMENIO, 1996). A educacdo escolar passou a ser
entendida como um curso de estudos, abrangendo anos, meses, dias e horas, de
modo a seguir um caminho simples e seguro para o alcance de bons resultados.
Portanto, na pesquisa de Jean Piaget sobre a pedagogia Comenius (PIAGET, 2010),
0 sistema pedagdgico comenian e o0s principios do pensamento moderno associados
a origem da instituicao.

Em 1684, Jean-Baptiste de La Salle fundou o primeiro seminario master em
Reims, Franga (LASALLIAN SOURCES, 2007), e dois diretores foram enviados para
a comunidade Chateau-Porcien. O primeiro ato da formacdo docente registrada
corresponde a 20 de junho de 1682, data em que La Salle redigiu o documento. A
possibilidade de formar professores por cursos especializados s6 se torna razoavel
quando as criangas passam a receber educacao em turmas adequadas a sua idade
(Philippe Aries). Até o século XVII, a populagdo de alunos escolarizados era
heterogénea em idade e considerava apenas o nivel de escolaridade, portanto, a
gradual estrutura demografica da classe escolar foi caracterizada pelo nascimento de
novos meétodos de ensino e pelo surgimento de condicbes de suporte e realizar
formacao pedagdgica para professores (ARIES, 1981). Atualmente, os desafios da
formacao de professores tém nos colocados a necessidade de pensarmos, cada vez
mais intencional e reflexivamente, o desenvolvimento de curriculos integradores
favorecendo processos de desenvolvimento profissional significativos para o0s
docentes, seja no ambito da formacdo inicial ou nos processos de formacao
continuada.

As atuais Diretrizes Curriculares Nacionais instituem para a Formacao Inicial e
Continuada ao Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a Educacao Basica.
A formacao docente inicial e continuada para a educacao basica constitui processo
dindmico e complexo, direcionado a melhoria permanente da qualidade social da
educagdo e a valorizagdo profissional, devendo ser assumida em regime de
colaboracdo pelos entes federados nos sistemas de ensino e desenvolvida pelas

instituicdes de educacéao credenciadas (BRASIL, 2015, p.4). Assim, os docentes tém
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o direito a vivenciar processos de aprendizagem profissional, que esta na qualidade
da Educacéo Bésica e é base da demanda por uma formacédo de qualidade.

Diante do exposto, este texto objetiva a formacédo inicial e continuada de
professores, refletindo sobre os saberes produzidos na propria pratica do oficio
desses profissionais.

O artigo € uma revisdo bibliografica, iniciada a partir de levantamento de
tedricos ja publicados relacionados a tematica e sites diversos para aprimorar a

tematica.

1. AS PERSPECTIVAS DE INTEGRACAO NO DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL DO PROFESSOR

Se considerarmos a histéria de socializacéo profissional do sujeito professor
notamos que a formacgéao inicial e a formagéo continuada caracterizam momentos
distintos do desenvolvimento profissional, e a0 mesmo tempo, constituem um percurso
de formacdo. Ha& necessaria articulacdo entre esses diferentes momentos do

desenvolvimento profissional docente, como destaca Pacheco:

N&o obstante, a profusédo e diversidade terminol6gica existente, prevalece,
pelo menos em teoria, uma visdo global, integrada e permanente de
formagdo. Nesta Otica, considera-se descontextualizada e ineficaz a
separacdo dicotbmica entre a formacgdo inicial e formacdo continua.
(PACHECO; FLORES, 2000, p. 127).

Assim, se observa a justaposicdo das etapas do que sua articulacdo. Nada
mais representativo das rupturas do processo formativo docente que o ja conhecido e
descrito pela literatura choque de realidade do professor recém-formado que, ao
adentrar 0 espaco escolar, vivencia o colapso entre os ideais missionarios elaborados
durante a formacao de professores a crua e dura realidade da vida quotidiana da aula
(VEENMAN apud PACHECO e FLORES, 2000, p. 48). Pode-se, assim, destacar que
a clivagem entre a formacdo inicial e a formagédo continua constitui uma significativa
fragmentacdo no desenvolvimento profissional do professor e no seu processo de
aprendizagem acerca da atividade pedagogica. Nao € de surpreender que, no
decorrer desse percurso, os professores se vejam muitas vezes perdidos e incapazes
de (re)construir significacbes e (re)posicionar-se frente a imprevisibilidade do
fendmeno educativo, especialmente nesses tempos de transicdo. A descontinuidade
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na transi¢éo da formagéo inicial para o cotidiano do trabalho escolar tem sido marca
da experiéncia docente, sem que, muitas vezes, essa preocupacao esteja presente

nos curriculos de formacao.

Aprender a ensinar implica um processo evolutivo, com fases e impactos
distintos, em que o ponto de partida é a experiéncia adquirida enquanto aluno
e o ponto de chegada é a experiéncia enquanto professor. Esta sequéncia
evolutiva estd marcada pela descontinuidade, significativamente notada na
passagem de aluno a professor, enquanto diferem, quer os papéis que
desempenha, quer as situacdes que enfrenta (PACHECO e FLORES, 2000,
p. 47).

Tanto a formacéo inicial quanto a formacao continuada podem ser observados
diferentes modelos curriculares, conforme se concebe teoria e pratica. Uma visao
dicotbmica organiza o curriculo, segundo Brzezinski (1998) considerando teoria e
pratica como sendo componentes isolados (e até opostos), configurando assim
momentos distintos da formacdo. A pratica configuraria o campo de aplicacdo da
teoria, numa perspectiva aplicacionista, devendo suceder, no tempo curricular
tradicional, os conhecimentos tedricos, desconsiderando o0 movimento inverso, como
se ndo houvesse a possibilidade de teorizacdo sobre a prética, de partir de uma
situacdo problema da pratica profissional para entdo (re)construir conhecimentos
tedricos. Ainda, para a formacéo de professores, a adequacao do curriculo para a
realizacdo das tarefas praticas junto as criancas, se refere diretamente a dificuldade
em organizar os conteudos de formagdo de maneira a atender a integragao teoria e
pratica.

Seja no curso de magistério, seja no curso de pedagogia, ainda ndo se
encontrou uma boa resposta para o curriculo de formacéo inicial que prepare os
professores para suas tarefas praticas junto as criancas. No caso das criangas menores
de seis anos, as caréncias sdo ainda maiores, e as futuras ou atuais professoras pouco
aprendem sobre interacdo entre bebés, sobre formas de trabalhar o desenvolvimento
da linguagem oral, da expressdo simbdlica, dos movimentos, da autonomia infantil,
sem mencionar 0s conhecimentos necessarios sobre saude, sono e alimentacgao.
Pouco lhes é ensinado sobre formas alternativas de arrumacdo de salas, de
organizacdo de grupos de criangas, de desenvolvimento de projetos. A opgao por
priorizar os conteudos de formacdo geral levou a uma omissdao na aprendizagem
sobre as formas de aproximar a teoria e a pratica, fazendo com que, no momento de

enfrentar o cotidiano, os adultos acabem por se apoiar nas formas mais tradicionais
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de trabalho escolar, reproduzindo os velhos modelos por baixo dos novos discursos.

A discusséo sobre o modelo de formacao de professores deveria prosseguir
refletindo sobre dados da realidade das escolas e procurando superar os problemas
para os quais as ultimas decisfes de politica educacional ndo conseguiram encontrar
boas respostas. No que se refere a formacado continuada, algumas das experiéncias
da chamada formacao em contexto, realizada no ambiente escolar e acompanhando
a pratica docente temporalmente, tém obtido melhores resultados que os modelos
baseados em grandes conferéncias e cursos centralizados. Principalmente no
acompanhamento da inclusdo das criangas mais jovens matriculadas nas primeiras
séries, essa formacao localizada na escola, baseada na interacdo constante entre
professoras e formadores, incluindo observacao nas classes e planejamento coletivo,
seria a mais indicada.

Finalmente, restaria comentar os desafios colocados para o curriculo. Nao s6
€ necessaria uma revisado de diretrizes, parametros e referenciais, adequando-os ao
novo desenho da escola basica, mas também se torna urgente 0 compromisso dos
sistemas e das unidades em traduzir essas orientacdes gerais em projetos
pedagdgicos ajustados a realidade local, para dar seguranca aos professores, aos
pais e as proéprias criancas, tornando claros, para todos, os objetivos de aprendizagem
que estao sendo trabalhados e os critérios de avaliacdo adotados.

CONSIDERACOES FINAIS

Em janeiro a maio de 1795, na Franca, a primeira Escola Europeia deixou
profunda em experiéncias posteriores na formacdo de professores, intelectuais
reconhecidos como Laplace e Lagrange desenvolveram um complexo programa de
pesquisa cientifico em que cursos independentes séo organizados em ciclos e podem
ser adaptados aos interesses do aluno.

A Declaragdo dos Direitos do homem e do cidaddo de 1793 considerou a
educacao um direito publico e confiou aos governantes o poder de oferecer a tarefa de
a tornar acessivel a todos. Condorcet, Robespierre e Danton foram alguns dos
grandes nomes Revolucdo que fizeram discursos sobre a educacéo publica, mas a
nova Constituicdo de 1795 limitou o poder do Estado e reconheceu o papel da
iniciativa privada na educacéo. A qualificacéo do ensino primario deixou de ser uma

prioridade, pelo que as escolas comegaram a empregar o trabalho de professores
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armadores, a um custo mais barato. Isso explica, o fechamento da Escola Normal
francesa em seu inicio.

Em 1800, na Franca, a burguesia triunfou apdés a Revolugdo Francesa em
diversos paises europeus, como: Holanda, Dinamarca e Bélgica, atividades industriais
expandiram e as atividades manufatureiras substituiram as antigas formas de trabalho
essencialmente ligadas a agricultura), testemunham a vitéria da burguesia, ao mesmo
tempo, presenciam o medo da grande burguesia marcado pelo medo do espectro do
socialismo-comunismo, como lembra Karl Marx (1818-1883). Este século se
caracteriza como aquele em que a oposicao direta criada pela luta de classes investiu
na ideologia, assim como na politica e na cultura, além da vida econdmica e social. O
século XIX foi marcado pela promulgacdo das leis de educacdo publica nos paises
europeus e americanos em meio liberais, conservadores e progressistas em busca da
hegemonia, mestre do processo educacional, estabelecendo sobretudo na Igreja e no
Estado. Neste século, ha pouca atracdo para uma carreira de ensino para jovens mais
bem preparados. Consequentemente, faltam pré-requisitos iniciais para o inicio da
investigacdo entre os interessados na docéncia, bem como lacunas profundas na
organizacgédo do curriculo. No curriculo das escolas normais, havia pouco espago para
o conteudo educacional e sua negligéncia politica e social era notério, 0 que sugere
qgue na maioria dos paises, as leis da educacao publica sdo ineficazes.

O caso das escolas de formacao de professores no Brasil nos anos de 1800
levou a uma discusséao frutifera entre os estudiosos, os resultados de pesquisa
histéricas produzindo revisdes e aprofundando as interpretacdes sobre os aspectos
do curriculo aplicado na formacdo de professores. Até entdo, observa-se uma
perspectiva restrita da atuacéo docente, em que o professor € visto como um executor,
um aplicador de prescri¢cdes curriculares definidas em ambitos exteriores a escola
(seja pelo nivel da administracéo central, seja pelo livro didatico ou ainda pelos atuais
pacotes de sistemas de ensino que proliferam pelas redes de ensino).

O que foi apontado até aqui, ndo € novidade para os envolvidos com a questéo
do desenvolvimento profissional de professores e constituem eixos norteadores de
propostas curriculares de programas de formacdo. E dificil para o docente, no
exercicio da profissdo, desenvolver um curriculo integrado, coerente e significativo
junto a seus alunos, se ele mesmo vive um processo formativo que, continuamente,
reedita segmentacdes e fragmentacdes nos diferentes momentos e aspectos de sua

formacdo.
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Atualidade na educacao é construir dispositivos de integracdo curricular nos
curriculos de formacdo de professores e poder contribuir com a superacdo de
segmentacdes e rupturas constituidas historicamente e conformaram socialmente com
cenarios de fragmentacéo entre professores, assim como de fragmentacéo do proprio
processo de desenvolvimento profissional que dificulta e, impede o trabalho coletivo e
a construcdo do sentido de ensinar e aprender. O curriculo, além de disposicédo do
professor é imperativo ético a sua integracdo nas redes e nas instituicbes

educacionais.
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Entendemos a educagcdo como um dos principais mecanismos de
transformacdo de um povo, no entanto, também €& reconhecida como um dos
principais cenarios de disputas politicas e ideoldgicas, se configurando como lugar de
contradi¢cdes, ora sendo um espaco de construcdo e de transformacao social, ora um
poderoso espaco de reproducéo das estruturas vigentes de poder.

E fato que a educacéo produz reflexos importantes na vida e nas relacées dos
sujeitos por ser um processo orientado por conceitos, valores e principios, para uma
formacao que capacite o individuo a intervir, ou ndo, no mundo. Em uma sociedade
construida a partir de pressupostos ideoldgicos raciais, advindos do processo de
colonialidade, em que consciente ou inconscientemente, as pessoas praticam o
nivelamento social a partir do estigma de hierarquias de grupos e individuos, é
indispensavel analisar a formacdo dos profissionais que atuardo na educacgao, na

compreensao de que sao eles que formardo as novas geracdes. Aléem disso, a
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preparacao desse profissional para trabalhar com a diversidade racial € de extrema
importancia na concretizacao de direitos e efetivacdo de posturas de enfrentamento a
discriminacéo e ao racismo estrutural e institucional que impera desde os primordios
da nacéao brasileira.

No entanto, como produto de uma educacéo eurocéntrica, segundo Munanga
(2005), muitos de nés nao recebemos em nossa educacao escolar e nem na formacéo
de educadores o preparo necessario para lidar com a problematica e os desafios de
conviver com a diversidade e as manifestacdes dela resultantes. Sendo assim,
reproduzimos, conscientemente ou ndo, tais preceitos e propagamos estereoétipos, tao
fortemente arraigados na consciéncia e na meméria nacional.

Nesse aspecto, € importante que sejam realizadas discussdes atuais e
constantes sobre a formacéo inicial de professores, levando em consideracédo a Lei n°
10.639/03, que estabelece a inclusao nos curriculos oficiais do ensino fundamental e
médio, publicos e particulares, a obrigatoriedade da tematica e do ensino sobre
Historia e Cultura Afro-brasileira. Precisamos discutir mais incisivamente, também as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relacbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, de outubro de 2004, que
diz que, mesmo respeitada a autonomia dos estabelecimentos de Ensino Superior,
deve haver a inclusdo do tema nos contetddos das disciplinas e em atividades
curriculares dos cursos. Inclusdo essa que deve ser realizada em documentos
normativos e nos planejamentos dos estabelecimentos de todos os niveis, em seus
estatutos, regimentos, planos pedagégicos e planos de ensino. (BRASIL, 2004).
Esses documentos fazem parte de um conjunto de acdes politicas destinadas a
correcdo das desigualdades raciais e sociais no pais.

Nessa perspectiva, esse trabalho tem como objetivo discutir a formacao inicial
de professores com vistas a refletir sobre o preparo desses profissionais para lidar e
trabalhar com a diversidade racial e cultural em enfrentamento a colonialidade
fortemente arraigada nas relagdes politicas e sociais.

A discussdo aqui realizada é uma provocagdo que intenta realizar
aprofundamentos posteriores de analise a formacao inicial, cuja responsabilidade
perpassa pelo compromisso com a implementacéo da lei, e em resposta aos clamores
de grupos historicamente discriminados que lutam pela equidade e igualdade na
sociedade. Para isso trazemos breve discussao a partir de aportes tedricos que

compreendem a colonialidade como estratégia principal de dominagéo aos grupos e
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individuos em condicdo de vulnerabilidade. Como procedimento metodolégico a
abordagem se da a partir da pesquisa bibliografica exploratéria na intencéo de buscar
aportes que subsidiem a discussao para o entendimento dos preceitos coloniais que
ainda hoje definem os rumos da educacéo do pais.

Ao analisar a dinamica estabelecida na sociedade hoje compreendemos que
as relacdes de poder permeiam a coexisténcia de grupos e populagdes, influenciam a
maneira de pensar, de agir e sentir, atribuem posicdes e lugares sociais, determinam
espacos e naturalizam a desigualdade, o ndo ter, o ndo ser e 0 ndo poder na
sociedade, instituindo a linguagem do poder a partir de um conglomerado de
interesses politicos e particulares.

Tais relacGes tém suas bases estabelecidas no processo de colonizacéo, que
estruturou o sistema mundo a partir de uma matriz colonial baseada nos ideais
europeus modernos projetados para o mundo n&o europeu, articulando os lugares
periféricos a partir da hierarquia étnico-racial global, em uma matriz colonial de poder
com estruturas complexas e niveis entrelacados. Tais pensamentos surgiram e se
fortaleceram a partir do séc. XVI em diante no processo de colonizacdo e seus
desdobramentos perduram até os dias de hoje (MIGNOLO, 2017).

Para compreender a construcdo dessa estrutura € imprescindivel entender a
colonizacdo da América (DUSSEL, 1993) e, especialmente, a coloniza¢do do Brasil,
e a politica de dominacao adotada, que além de predatéria estruturou "o discurso da
inferioridade dos povos colonizados que, segundo seus formuladores, estariam
fadados a desorganizacao politica e ao subdesenvolvimento" (ALMEIDA, 2019, p. 21).

A ideia de raca foi nesse contexto uma estratégia bem sucedida para legitimar
as relacdes de dominacdo impostas pela conquista e o racismo se destaca como
ideario que mais se distingue por sua crueldade e eficacia, cujos efeitos persistem no
tempo e nos espacos de maneira sutil ou intensamente violenta. Com surgimento
intimamente associado ao escravismo colonial, o discurso racista se estrutura e
alicerca mais adiante apoiado nas teorias raciais, largamente difundidas a partir do
séc. XIX, se fundamentando em uma visdo de subalternidade de algumas racas,
consideradas inferiores e subdesenvolvidas, sendo uma das maiores estratégias da
colonialidade.

Colonialidade aqui é entendida de acordo com Quijano (2010) enquanto
elemento constitutivo do padrao mundial de poder capitalista que se sustenta na

classificacdo racial/étnica da populacdo mundial, como estrutura desse padrédo de
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poder, sendo mais profunda e duradoura que o colonialismo, seu alcance se estende
a vérios planos, meios e dimensdes materiais e subjetivas da experiéncia e da escala
hierarquica social.

Baseado no pensamento dos teéricos do grupo modernidade/colonialidade
como Anibal Quijano (2010), Walter Mignolo (2003) e Nelson Maldonado-Torres
(2007), entendemos que a colonialidade se constituiu nas estruturas do sistema
mundo a partir de dimensdes fundamentais com vistas a organiza¢cao de um sistema
de poder e dominacdo. Sao elas as dimensdes do poder, que se refere as estruturas
de controle hegemdnico que naturalizam as relacdes de poder social e politico; do
saber, dominagcdo do conhecimento e das perspectivas epistemoldgicas que se
sobrepbem as demais; e do ser, que se refere a subjetivacao dos sujeitos de forma a
destituir sua humanidade, inferiorizando-os e justificando a dominacéo.

No Brasil, o ideario racial se expandiu de maneira contextualizada a realidade
miscigenada brasileira, encontrando, maneiras préprias de se impreghar na
consciéncia social a partir de ideologias perversas como a do branqueamento, e a
suposta democracia racial, enquanto elementos formadores de um projeto de pais, de
sociedade e da consciéncia nacional. Ideias que ainda hoje estruturam o pensamento
e a consciéncia de grande parte da populagdo. A histéria de nosso pais €, entéo,
marcada pela implementacédo da colonialidade epistemoldgica advinda dessa visédo
eurocéntrica, cuja visdo de subalternidade politica, econdmica e cultural de alguns

grupos vai produzindo sistematicamente a desvalorizacdo e exclusdo dos mesmos.

Na histéria educacional no Brasil, entdo, é preciso entender 0os marcos
constitutivos da colonialidade no pensamento intelectual brasileiro e o sistema
educacional do pais enquanto heran¢a do modelo eurocéntrico hegemdnico como um
importante instrumento de reproducado da supremacia politica, econémica e social, de
maneira institucionalizada, objetivando perpetuar essa estrutura de poder. Por outro
lado, também pode ser um grande instrumento para promover o entendimento da
complexidade social, levando os sujeitos ndo s6 a entenderem, mas principalmente a
se posicionarem frente as situacdes sociais e ideoldgicas, sendo importante a
promocdo de experiéncias educacionais democraticas que explorem todas as
realidades.

Na conceituacdo do racismo estrutural enquanto elemento, "com carater

sistémico, que integra a organizacao econdmica e politica da sociedade e que fornece
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0 sentido, a légica, e a tecnologia para a reproducéo das formas de desigualdade e
violéncia que moldam a sociedade contemporanea” (ALMEIDA, 2019, p. 15), a
formacéo docente ganha centralidade no combate a ele e torna-se um dos principais
focos das politicas publicas educacionais. Isso implica em uma formacdo que vise
ressignificar valores, que objetive a valorizagcdo de individuos e culturas, que prime
pela desconstru¢cdo de ideias hegemonicas e posicionamentos homogéneos e
lineares, pelo enfrentamento a curriculos eurocéntricos que privilegiam a cultura
branca, masculina e europeia, que menosprezam as demais culturas e criam
mecanismos de exclusdo, enquanto prioridade para a mudanca desse contexto.

Com vistas, entdo, a efetivar o enfrentamento as desigualdades raciais e
sociais, foi promulgada a lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do estudo da
Histéria e Cultura da Africa e Afro-brasileira nos sistemas de ensino fundamental e
médio da educacdo nacional. Junto com ela, posteriormente o Parecer n°® CNE/CP
003/04 de 10/03/2004 que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana. Tais diretrizes determinam que mesmo respeitada a autonomia
dos estabelecimentos de Ensino Superior, deve haver a inclusdo de temas de
conhecimento de matriz africana, e que dizem respeito a populacdo negra nos
contelidos das disciplinas e em atividades curriculares dos cursos. Esta inclusdo deve
ser realizada em documentos normativos e nos planejamentos dos estabelecimentos
de todos os niveis, em seus estatutos, regimentos, planos pedagdgicos e planos de
ensino (BRASIL, 2004).

Esses documentos expressam a responsabilidade do Estado em promover e
incentivar politicas de reparacfes com o objetivo de garantir por meio da educacao,
direitos iguais na promocéao do pleno desenvolvimento de todos os cidaddos (BRASIL,
2004).

Assim, dentre as importantes politicas educacionais que visam reparar as
injusticas histéricas no pais, esta a formacdo do educador que deve ser preparado
para o enfrentamento a toda e qualquer situacdo de racismo, preconceito e
discriminacéao racial. A politica de formacao docente deve ser, entédo, o ponto chave
nas discussdes de implementacéo da Lei 10.639/03, por considerar os professores
neste inicio do século XXI como elementos insubstituiveis ndo sé na promogéao das
aprendizagens, mas também na constru¢édo de processos de inclusdo que respondam

aos desafios da diversidade (NOVOA, 2011). O professor é, entdo, um agente
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fundamental na promocédo de uma educacgéo de qualidade para todos, é o profissional
indispensavel no processo de ensino e reorientacdo de atitudes e posturas na
desconstrucdo dos discursos racistas, etnocéntricos e na decolonizacdo dos
curriculos escolares.

Nessa perspectiva, a busca por uma educagdo democrética e decolonizadora
somente podera se efetivar em uma pedagogia oposta a pedagogia do colonizador,
num espaco em que o educador reassume a sua educacdo e seu papel
eminentemente critico: a contradicdo (opressor-oprimido, por exemplo), e acrescenta
a consciéncia da contradicdo, forma gente insubmissa, desobediente, capaz de
assumir a sua autonomia e participar na construcdo de uma sociedade mais livre
(GADOTTI, 1989). Uma pedagogia assim pautada na desobediéncia epistemoldgica.

Nesse entendimento, sendo uma estratégia de poder estabelecida nas
estruturas do sistema capitalista, a colonialidade é uma maneira de manutencao das
estruturas organicas de dominacao politica, econémica, social e racial. E esse ideéario
universal eurocéntrico e racista esta presente nas instituicbes educacionais, tendo em
vista que a colonialidade € hegeménica e estrutura as bases das relacbes como
heranga colonial subjetiva.

No entanto, a educagdo tem um grande potencial para enfrentar essas
estruturas complexas de poder, para desconstruir idearios racistas e reorganizar 0s
sistemas politicos e sociais de maneira a concretizar a democracia a partir de
narrativas outras que valorizem todas as pessoas e grupos, as identidades coletivas
e individuais e as culturas, e confrontar a colonialidade do poder, do saber e do ser.

A atuacdo do professor, nesse entendimento, é imprescindivel para uma
educacao decolonial, para desconstruir superioridades étnicas e raciais e ressignificar
positivamente a histéria e a cultura da Africa e afro-brasileira e (re)educar para as
relacdes étnico-raciais, rediscutindo o legado social e cultural das popula¢ces negras
e indigenas para a constituicdo da sociedade brasileira.

A formacéo de professores €, entdo, um dos caminhos e possibilidades para a
efetivacdo de uma educacdo democratica, a partir de uma pedagogia que se estruture
como libertadora, decolonizadora e politica, e prime para além dos processos de
simples transmissdo de saberes hegemonicamente reconhecidos, mas por uma
politica cultural epistemologicamente libertadora. Essa discusséo pretende se juntar

as muitas lutas e debates que intentam examinar, fiscalizar e efetivar os direitos
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sociais na busca por uma sociedade verdadeiramente democratica, e acima de tudo,

justa.
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Resumo

Nesta pesquisa se faz um mergulho na histéria da formacéo das alfabetizadoras que
atuaram nas diversas experiéncias de alfabetizacdo que tém acontecido no Rio
Grande do Norte a partir do Programa de Alfabetizacao Solidaria — PAS, desenvolvida
no Brasil no marco das reformas educacionais no contexto da politica de
descentralizacdo implementada na década de 90 pelo governo da época presidido por
Fernando Henrique Cardoso. A intencdo principal € caracterizar o processo de
construcdo da identidade profissional da autora que assume seu posicionamento
como alfabetizadora se reconhecendo como tal, para si e para outros no seu campo
de desempenho laboral. A partir do referencial tedrico, adotamos 0s conceitos
relativos a identidade profissional expressos por Dubar (2012) e Silva; Aguiar;
Monteiro (2014). Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa qualitativa (BICUDO,
2020), de natureza autobiografica (PASSEGGI, 2020; FERRAROTI, 2014). Os dados
foram obtidos de trés tipos de fontes: testemunhal, documental e empirica. A primeira
fonte de dados é expressada pela narrativa autobiografica (FORMENTI, 2013) da
autora que, baseando-se nas suas lembrancas, recordacdes e rememoracoes,
consegue identificar no percurso da sua trajetéria de vida, os incidentes que
conduziram-na a se converter na alfabetizadora que € hoje. Para as fontes de natureza
documental se faz uma leitura critica de documentos que dao conta dos processos de
formacdo de alfabetizadores e das politicas publicas sobre alfabetizac&o
implementadas no Rio Grande do Norte. O terceiro grupo de fontes foram as

164



Entendendo a Educacdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

textualizacbes elaboradas a partir de entrevistas qualitativas (SIONEK; ASSIS;
FREITAS, 2020), realizadas a parentes proximos e outras alfabetizadoras. Na anélise
das informacdes obtidas foi aplicada a estratégia de imersdo arqueoldgica e
contemplacdo hermenéutica. A pesquisa ainda estd em andamento, porém resultados
de reflexdes preliminares nos permitem sinalizar que a identidade profissional € um
processo historico e socialmente condicionado, que se inicia no proprio lar, se
desenvolvendo em varias etapas: sensibilizacdo, despertar da vocacao, formacéao,
conscientizacdo, confirmagéo e identificagao.

Palavras Chave: Alfabetizacdo Solidaria; Desenvolvimento Profissional; Pesquisa
Narrativa.

Introducao

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as
quatro da tarde. Ninguém nasce educador ou marcado para ser
educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como
educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo sobre a
pratica. Paulo Freire

Hoje, depois de deixar correr o rio do meu exercicio profissional e impulsionada
pelos estudos e vivéncias no GENPROF (Grupo de Estudos de Narrativas de
professores em Formacgéo), sinto-me a vontade para compartilhar minha trajetoria
laboral, com visdo agora amadurecida pelo conhecimento que acumulei por todos
esses anos atuando como alfabetizadora na Educacao de Jovens e Adultos na cidade
do Natal/RN.

Desde a infancia, o fato de adultos ndo saberem ler ja me incomodava. No
contexto em que cresci, presenciei o analfabetismo desde a década de 70, quando 0s
pedreiros que trabalhavam com meu pai assinavam a folha de pagamento com as
digitais; minha mée nao pode aprender a ler por proibicdo do meu avd, que, no seu
modo de vida patriarcal, compreendia que por ser do sexo feminino, minha méae estaria
destinada a cumprir apenas atividades domésticas. Convivi com pessoas que nhao
tiveram a oportunidade de se alfabetizarem por ter que trabalhar para garantir seu
sustento, e muitas outras, que por algum motivo desistiram de frequentar a escola. No
entanto, mesmo morando no suburbio da capital do Rio Grande do Norte — onde a
realidade nao difere do contexto social e econémico do restante do pais, com alto
indice de analfabetismo, principalmente na maioria de pobres e negros para 0s quais
prevalece a concepcéao de que os menos favorecidos néo tém condicdes de aprender
e por isso devem aceitar que sdo a mao de obra pesada e barata do pais e permanecer

as margens da piramide social — apesar de tudo, consegui ser o diferencial, estudei
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em escolas publicas e consegui ser a filha do pedreiro que chegou a ser mestra em
educacdo numa universidade publica.

E € por estes e outros casos e acasos que nessa pesquisa busco fazer uma
narrativa autobiogréfica, na tentativa de dar luz ao processo de constituicdo da minha
identidade profissional como alfabetizadora de jovens e adultos, me assumindo e me
reconhecendo como tal, também para os outros no meu campo laboral. Permitindo-
me, dessa maneira, fazer um mergulho na histéria da formacéo das alfabetizadoras
gue atuaram nas diversas experiéncias de alfabetizacdo que tém acontecido no Rio
Grande do Norte a partir do Programa de Alfabetizacdo Solidaria/PAS, do qual fiz parte
entre os anos de 1999 e 2000, quando aluna de graduacéo do curso de Pedagogia na
UFRN.

O PAS foi a maior acdo da década de 1990 em prol da reducdo do
analfabetismo em nivel nacional e local. Na época, cerca de 40% dos municipios do
Estado do Rio Grande do Norte foram atendidos pelo Programa. O sentido de
alfabetizacao, por nés usado na formacao dos alfabetizadores, era o de possibilitar o
acesso a quem foi tirado o direito de frequentar a escola quando ainda eram criancas
e a patamares posteriores de escolaridade, obstando, portando, a melhoria de suas
condi¢Oes de vida e de trabalho.

As analises da narrativa serdo usadas para articular os processos de
mobilidades geograficas, sociais e culturais vivenciados pela autora da pesquisa e que
se mostrem mais adequados as proposicdes e as pretensdes deste trabalho. Isto
porque trata-se da construcao de reflexdes como forma de compartilhar experiéncias,
aprendizados e angustias vividas, dmensdes proprias da praxis na alfabetizacdo de

jovens, adultos e idosos. Para Cunha (1997, p.187),

Trabalhar com narrativas na pesquisa e/ou no ensino é partir para a
desconstrucdo/construcdo das  préprias  experiéncias tanto  do
professor/pesquisador como dos sujeitos da pesquisa e/ou do ensino. Exige
qgue a relacdo dialdgica se instale criando uma cumplicidade de dupla
descoberta. Ao mesmo tempo que se descobre no outro, os fendmenos
revelam-se em nos.

Segundo a autora, as narrativas propiciam esse processo de
construgcdo/desconstrucdo de aprendizados com o propésito de fazer com que o

docente rememore diferentes momentos da carreira e, assim, possa reconstruir novas
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experiéncias, buscar compreender, interpretar e (res) significar a experiéncia nas
histérias de vida pessoal e profissional.

Vivenciar esse processo me faz navegar por um rio de memorias de varios
tempos, lugares, falas, fragmentos de escritas, registros e reflexdes. Sendo possivel,
nesse percurso das aguas, interrogar como essas recordacoes, veladas e reveladas
no processo da producdo da narrativa autobiografica, me remetem as lembrancas
como experiéncias formadoras. Isto dito no sentido anunciado por Josso (2010), que
implica articulacdo conscientemente elaborada entre atividade, sensibilidade,
afetividade e ideacéo.

Sendo assim, vejo a importdncia de resgatar narrativas autobiograficas,

conforme teorizado por Josso (2010, p. 48) ao afirmar que:

Falar das proprias experiéncias €, de certa maneira, contar a si mesmo a
prépria histéria, as suas qualidades pessoais e socioculturais, o valor que se
atribui ao que é vivido na continuidade temporal de nosso ser.

A escrita da narrativa autobiografica faz aflorar a reflexdo, € um mergulho na
histéria de vida, bem como a identificacdo e reconhecimento de valores construidos
nos caminhos das vivéncias profissionais. Dessa forma, embasada em Pimenta
(2007), entendo que a constituicdo da identidade do educador vai se dando na medida
gue ele consegue se auto-re-organizar, percebendo o significado social da sua
atividade, adquirindo novos conhecimentos, ficando ciente das suas crencas, e das
suas redes de relacdes familiares e de amizades.

Compreendo que o interesse por este campo de pesquisa foi emergindo de
minha condicdo de alfabetizadora da EJA, na cidade do Natal/RN e pela minha
participacdo no Grupo de Estudos de Narrativas de Professores em Formacéao
(GENPROF), onde conheci as narrativas autobiograficas, conseguindo identificar, na
escrita da minha propria narrativa como alfabetizadora de jovens e adultos, uma fonte
de pesquisa.

Como se trata de uma pesquisa sobre um docente, trago como evidéncia 0 uso
das narrativas pela escola como pratica pedagogica, vislumbrando a aprendizagem
tanto de alunos como de professore. Essa forma pode ser usada em cenario diversos,
como também seus objetivos podem ser variados. Nessa perspectiva, o narrador ao
narrar estara construindo um fio condutor que expde suas experiéncias marcantes de

vida, extraindo disto a representacdo do todo, selecionando acontecimentos e
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interpretando o vivido, ressaltando experiéncias que marcaram seu percurso, criando
uma narrativa que saliente momentos de experiéncias e aprendizados significativos
na sua histéria (BOLOGNANI; NACARATO, 2015).

A autobiografia como uma categoria literaria é também indicada como
memorialista, sendo vista por Philippe Lejeune (2008, p. 53) como “[...] qualquer texto
em gue o autor parece expressar sua vida ou seus sentimentos, quaisquer que sejam
a forma do texto e o contrato proposto por ele”. A autobiografia € um texto escrito em
gue o autor narra, de forma reflexiva e elaborada, suas experiéncias de vida.

Para Massini (2011), a autobiografia feita pelo narrador € a reconstituicao
retrospectiva sobre seu percurso e sobre sua prépria vida. Dessa forma, a
autobiografia vem repleta de lembrancas, sendo um texto que nos propicia analisar o
contexto que foi escrito, ao passo que é também um texto narrativo sinalizado por sua
capacidade de propor fazer uma analise contextual do tempo que esta ali apresentado
pela memoéria do autor, aparentemente sem grande relevancia. A memoria
autobiografica liga-se diretamente ao nosso Eu e ao que nos é significativo e
importante.

Conforme Alberti (1991, p. 12), esse sentido

[...] envolve omissbes, selecdo de acontecimentos a serem relatados e
desequilibrio entre os relatos (uns adquirem maior peso, sdo narrados mais
longamente do que outros), operacdes que o autor sé € capaz de fazer na
medida em que se orienta pela busca de uma significacdo: busca essa que
Ihe dira quais acontecimentos ou reflexdes devem ser omitidos e quais (e
como) devem ser narrados. [...] A significacdo se constréi no momento
mesmo em que o0 autor escreve a autobiografia.

Para além da diversidade de definicdo e origem do género autobiografico na
teoria literaria, interessa-nos, neste momento, discutir a composi¢do do narrador no
seu processo de escrita sobre si e a reflexdo dessa constru¢cdo na sua identidade
como autor. Pois, no relato, ha a selecdo e descricdo de momentos de vida,
interpretadas e organizadas, atribuindo estas recordacdes significativas as suas
vivencias. Segundo Gomes (2013), as historias de vida séo criadas pela memoria
autobiografica, transformando-se em uma construcdo social. A narrativa quando
relatada esta repleta do contexto social e cultural que preservou para a construcao da
sua memoria autobiografica. Assim, o texto narrativo que chega até nds, € a historia
de vida de uma pessoa que foi concebida num contexto de relagcdes que aconteceram

de forma subjetiva que se concebendo alfabetizadora.
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Partindo do entendimento de que a identidade do ser humano vai se
construindo a partir das mudancgas que ocorrem em diversos contextos sociais,
exigindo uma (re) elaboracéo de visbes e uma (re) construcdo de saberes, € valido,
inicialmente, refletir sobre conceitos de identidade e formas de identificacao tratados
por alguns estudiosos dessa tematica, no sentido de melhor compreendermos o0s
processos de construgéo da identidade profissional docente. Adoto, nessa pesquisa,
0s conceitos de tedricos de Dubar (2012), Silva, Aguiar e Monteiro (2014); bem como
autores que se referem a complexidade, conforme defendem Morin (2000; 2001) e
Capra (1996), a fim de evidenciar que a assuncao da identidade profissional se da
num contexto de inquietagcdes, conflitos e desafios que exigem a superagéo da viséo
linear, desmembrada e simplista da realidade. Dessa forma, a complexidade é
configurada numa visao de teia, de rede que solicita uma mudanca no pensamento.

Segundo Dubar (2012), a identidade profissional vai se efetivando, através do
processo biografico e relacional, de identidade para si, provocando mudancas internas
na pessoa e para com 0S Seus pares, que acontecem a medida que se processa 0
pertencimento do individuo. Face ao exposto, o processo de construcdo da identidade
profissional afigura-se como um processo complexo que importa conhecer mais
aprofundadamente, pois é pelo entendimento dos fendmenos que € possivel melhorar
0S processos, neste caso o de construcao da identidade profissional docente.

Refletir sobre a histéria da formacdo das alfabetizadoras no Rio Grande do
Norte parte de nosso interesse, mas também do compromisso social no campo da
alfabetizacao de jovens, adultos e idosos, visto que nosso pais continua exibindo um
namero enorme de analfabetos. Desse modo, consideramos que a Educacdo de
Jovens e Adultos e os profissionais que a ela se dedicam precisam ser tomados como
um assunto de pesquisa interessante, a fim de reparar uma divida com os que nao
tiveram acesso nem dominio da escrita e da leitura como bens sociais, na escola ou
fora dela.

As interrogacg0es que norteiam nosso interesse no processo de constituicdo da
identidade profissional da alfabetizadora de jovens e adultos sdo: quem é essa
profissional alfabetizadora de adultos? Como se constituiu? Sera que traz em suas
travessias de vida o dom de alfabetizar? Ou foi preparada formalmente (formacéo
inicial e permanente) para tal tarefa? Quais espacos vivenciou na sua trajetoria de
vida para ser alfabetizadora? Quais modos de vida se fez e se faz presente? O que

essas experiéncias fizeram na sua pratica? Na busca de respostas a esses
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questionamentos faco uso da narrativa autobiografica na escrita do texto, navegando
nas aguas da memoria de vida. Porque viver € louco, requer paciéncia e um bom
remo. Nas curvas sinuosas, determinacéo e forca, nas aguas calmas, sabedoria e
observacao, pois quando os obstaculos chegarem, teremos que usar das memarias
de onde passamos para soluciona-los.

A abordagem metodoldgica adotada nesta pesquisa é qualitativa (BICUDO,
2020), de natureza autobiografica (PASSEGGI, 2021; FERRAROTI, 2012). Sendo
que as informacdes serdo obtidas em trés fontes: a testemunhal, documental e
empirica. A primeira estd expressa na narrativa autobiografica (FORMENTI, 2013) da
autora que, baseando-se nas suas lembrancas, recordacdes e rememoragoes,
consegue identificar no percurso da sua trajetoria de vida, os incidentes que lhe
conduziram a se converter na alfabetizadora que ela é hoje. Para a segunda se faz
uma leitura critica de documentos que dao conta dos processos de formacdo de
alfabetizadores e das politicas publicas sobre alfabetizacdo implementadas no Rio
Grande do Norte. E a terceira fonte foram as textualizacBes elaboradas a partir de
entrevistas qualitativas (SIONEK; ASSIS; FREITAS, 2020), realizadas a parentes
proximos e outras alfabetizadoras.

A pesquisa qualitativa, segundo Bicudo (2012) busca dar conta do “por que”,
recorrendo em termos epistemoldgicos aos relativos a realidade do objeto da
investigacdo, que sdo referentes & educacdo e ao ser humano em formacado. E
importante enfatizar que esse tipo de pesquisa permite destacar o sujeito do processo
de forma contextualizada socialmente e culturalmente, desenvolvendo o enlace ao
mundo com sua historicidade.

O professor, a despeito das mudancas que acontecam no ensino e na
educacao, continua e continuara a ser considerado fundamental na e a sociedade.
Consideramos, pois, que o processo de assuncdo da identidade se da de forma
continua e dinamica, que implica a criacao de sentido e (re) interpretacao dos proprios
valores e experiéncias, sendo o caso da pesquisa aqui proposta, que é qualitativa, de

teor autobiogréfico e utiliza-se da narrativa autobiografica da autora.

Navegando pelos meandros das minhas lembrancas, reconhe¢co que Eu sou
alfabetizadora
No percurso profissional, encontrei obstaculos, conflitos, tensdes e

contradi¢gbes. Apesar disso, descobri novos caminhos, vivenciei diferentes espagos e
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conheci novas pessoas, trazendo uma diversidade de conhecimentos. Sim, porque
ser professor ndo é s6 ensinar, é também aprender com a vida, é socializar e buscar
novos conhecimentos.

Por ser muito observadora, sempre identifiquei, através das falas, dos
discursos e gestos declarados no cenéario da escola, como as pessoas daquele
espaco véem 0 processo educativo, assim como as implicagbes nas suas praticas
pedagogicas. Esse jeito de ser me faz identificar os obstaculos, trazendo conflitos
sobre minha forma de ver o processo de ensino-aprendizagem da escola, até o
momento em que assumo o desafio de modificar formas inuteis de trabalho, que
dificultam aprendizado e o avangco para uma metodologia capaz de libertar de
preconceitos que emperram um novo fazer e contribuem para a formacao de sujeitos
criticos que possam intervir na realidade e auxiliar na edificacdo de uma sociedade
nova.

E a vida me levou até o Instituto Kennedy, talvez por influéncia da minha irma
que era normalista e foi professora do MOBRAL (Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo). Ela tinha postura desbravadora e questionadora, provocava
inquietacdes na familia e também orgulho da filha professora. Com ela, mesmo
crianca, frequentei sala de alfabetizacdo de adultos e |4 observava, ouvia seus
comentarios sobre os alunos, ajudava como podia. Ali ja reconhecia a importancia da
sua atividade na vida daquelas pessoas. Ter seguido seus passos como professora
até hoje nos proporciona longas conversas telefonicas, inclusive sobre alfabetizacéo.
Logo que conclui o magistério lecionei em uma turma de alfabetizacdo na rede
particular e outra turma na escola publica, com criancas de 5 anos. Na primeira, fui
alertada que todos os alunos tinham que aprender a ler e se isso ndo acontecesse
seria dispensada no final do ano, na segunda fui orientada a ndo usar lapis, papel,
nem apresentar as letras aos alunos, pois eles ndo tinham a chamada prontiddo para
a leitura e escrita.

Sempre estudei em escola publica, me surpreendi com essa diferenca
vivenciando esses dois mundos e tomei a decisao de oferecer o mesmo ensino na
escola publica, ndo vi diferenca entre esses alunos, afinal tinham a mesma idade e
para mim deveriam ter a mesma oportunidade. Minha indignagdo me fez tomar a
decisdo subversiva de levar materiais como lapis, papel, massinha e etc. para a escola
publica, afinal muita coisa era descartada na escola particular e isso podia ser

reaproveitado para fazer as mesmas atividades na escola publica.
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As diferencas educacionais ofertadas aos individuos gera desigualdade, que
resulta na persisténcia da pobreza, que, mesmo sendo um fenémeno complexo
atrelado a muitas outras problematicas, esta fortemente relacionada ao baixo nivel de
escolaridade. Acredito que a reducéo da pobreza e da desigualdade social passa pela
democratizacdo do ensino de qualidade e igual oferta de oportunidades na escola.
Nesse sentido, a escola publica precisa de mudancas tanto no curriculo quanto na
avaliacdo, redesenhando os modelos em busca de préaticas que valorizem uma
construcdo de conhecimento mais abrangente que contemple a todos igualmente,
considerando outros saberes. Decerto todos tém a mesma capacidade de aprender,
0 que interfere sdo as condi¢Oes sociais para esta aprendizagem, o contexto em que
o individuo se encontra e sua realidade. Um aluno pobre que ndo tem acesso aos
mesmos recursos que outro em melhores condicbes ndo vai se desenvolver da
mesma forma, o que ndo quer dizer que ndo possa aprender o mesmo contetdo. E é
nesse sentido que a educacado vem falhando, perpetuando a ideia de “escola para
pobre” e “escola para a elite”.

A partir dai, vieram as aprendizagens de vida, aquelas que a academia ndo nos
ensina, pois somos preparados para a escola e o aluno ideal, cabendo a nés
educadores lidar com essa diversidade que nao estudamos na academia e toma conta
da nossa pratica.

O conhecimento se constréi a cada dia, pois a realidade é dindmica. E nesse
dinamismo acontecem as aprendizagens, tanto nas instituicbes de formacgdo, que
geralmente nos certificam para sermos socialmente reconhecidos, como as
aprendizagens de vida ou informais, que nos acompanham casualmente na vida
cotidiana. Quando chegamos nas escolas, pressupomos que colocaremos na pratica
nossas aprendizagens académicas, no entanto a realidade se generaliza para todos
os dominios da nossa vida. Isso torna possivel pensar nossa formacao individual e a
gestdo da nossa identidade como participante e atuante na sociedade com a
possibilidade de colocar a escola a servico da valorizagéo da vida e da dignidade.
Recebemos, na academia, informagdes que ndo condizem com a realidade da escola,
principalmente no que se refere ao ensino publico. Participamos de seminarios,
ateliés, reflexbes e discussdes de textos de autores consagrados, mas o essencial
gue é o ser humano néo é visto com tanta notoriedade. Assim, penso que o papel da
escola e da organizacéo do trabalho escolar seria fazer a leitura e a interpretacéo

mais humana da totalidade do contexto educacional do Brasil, aliados a um outro
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fazer educativo, que seja instrumento de resisténcia e de luta contra uma visédo
autoritaria do modelo escolar, sem sintonia com a realidade social do educando
brasileiro.

Aprendi, ao longo dos anos em sala de aula com adultos, que coisas simples e
corrigueiras na minha vida podem ser para outros um grande evento, como por
exemplo comer um p&o com ovo ou um cachorro-quente. E compreensivel, hoje, ver
a felicidade das pessoas por ter acesso ao alimento, mas no inicio ficava admirada.
Fui percebendo que o simples traz felicidade e passei a compreender o quanto fui
abencgoada por naser numa familia que era humilde, mas que péde me proporcionar
alimento, moradia digna e educac¢ao dentro das suas possibilidades.

Toda minha formacéo foi na escola publica e hoje sendo servidora publica da
educacao, reflito sobre minha caminhada neste espaco que me foi proporcionado e
fluiu nas 4guas da minha vida. Na minha alfabetizac@o, usei um jeito todo meu na
busca da aprendizagem que é a observacao, a escuta e a reflexdo. Ao longo do tempo,
as leituras variadas vieram a enriquecer minha trajetéria, sempre gostei de ler tudo o
gue me aparecesse na frente. No ginasio, fiz amizade com a bibliotecaria, que me
dixava tocar citara e ler livros no intervalo e nos horarios vagos.

Na primeira escola publica que ensinei, lembro bem, encontrei um balaio cheio
de livros que iria para o lixo, ali encontrei o livro “O pequeno principe”, de Antoine de
Saint-Exupéry. Ja tinha ouvido falar, mas nédo tinha lido. E outro livro que ndo conhecia
o autor, nem tinha ouvido falar, mas o titulo me chamou ateng¢ao “Educacao como
pratica da liberdade”, estavam sujinhos e o pedago do sobrenome Freire com a capa
rasgada. Mesmo assim resolvi levar, tinha gostado do titulo. Anos se passaram e
guando fazia graduacdo em Pedagogia, estava na sala de aula e comentaram que
Paulo Freire havia falecido, ndo dei atencéo e a professora também, apesar da noticia
ter atrapalhado a aula, devido ao burburinho que causou.

No decorrer do curso, a UFRN abriu selecdo para o Programa Alfabetizacéo
Solidaria, uma ONG que alfabetizava jovens e adultos nas cidades com maior indice
de analfabetismo segundo o IBGE. O engracado é que vi essa inscri¢do por acaso, se
€ que “acasos” existem. Ja lecionava em turmas de alfabetizacdo da Educacao de
Jovens e adultos. Vi nessa selecdo a oportunidade de estudar mais sobre a
modalidade pois, naguele momento, a base de pesquisa sobre a Educacao de adultos

do curso de pedagogia ndo estava oferecendo disciplina. Me inscrevi e fui
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selecionada, passando a fazer estudos sobre alfabetizac&o de adultos e formacéo de
alfabetizadores.

Segundo Silva (2008, p. 24-25), o Programa Alfabetizac&o solidaria (PAS) foi
elaborado na gestédo do governo Federal de Fernando Henrique Cardoso (1995-1998)
integrante do Programa Comunidade Solidaria, descrevendo que tinha como o
objetivo:

Potencializar a articulagéo de varios parceiros numa acgdo conjunta em prol da
reducdo do analfabetismo e do aumento da oferta da EJA, tendo como eixo
norteador uma proposta de gestdo em parcerias que provocasse a mobilizacéo
da sociedade civil e a redugdo dos custos, numa filosofia pautada na
solidariedade e no voluntariado, visando a garantia de condi¢8es favoraveis ao
desenvolvimento das comunidades com alto indice de analfabetismo. O
Programa Alfabetizacdo Solidaria tinha, como parceiros, o Ministério da

Educacéo, empresas privadas, municipios e Instituicdes de ensino superior de
ambito publico e privado.

Nesse grupo conheci mais de perto a coordenadora do Programa, Prof? Sandra
Borba, que deu a todos do grupo o livro “Pedagogia da Autonomia” de Paulo Freire. A
partir das formacdes, comecei a ter contato com as obras desse autor. E aquele livro
encontrado no lixo da biblioteca sem capa e sujo, passou a ter significado para mim.
Até entdo, ndo tinha restaurado. Arrumei a capa e fui ler para entender melhor como
seria ser formadora de alfabetizadores leigos, tendo como base esse autor.

Foi um periodo de grandes aprendizados, conheci muitas pessoas, lugares e
autores que me fazem estar sempre refletindo sobre a minha pratica como
alfabetizadora de adultos. Tive a oportunidade de aprender como planejar uma
formacdo para professores, como montar materiais e oficinas de trabalho, como me
portar enquanto estou falando em publico, a postagem da voz e muitas outras coisas,
principalmente trabalhar em grupo.

Nunca esqueci da minha primeira atividade como formadora do Programa
Alfabetizacdo Solidaria, uma oficina sobre os niveis de escrita, com base em textos
de Emilia Ferreiro. Trabalhavamos em duplas, estudamos muito os textos, pensamos
a oficina e apresentamos nossa proposta a Professora Sandra Borba, que aprovou.
Nesse trabalho aprendi muito, levei atividades de escrita dos meus alunos da
alfabetizacdo da EJA, para que os professores identificassem os niveis de escrita e
essa atividade me ajudou muito também na sala de aula com alfabetizandos. Na
avaliacdo da formacao feita pelo grupo, nossa oficina foi apontada como a mais

importante, ficando assim nossa dupla responsavel por executar esse trabalho em
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todas as formacoes. Foi nesse contexto que me descobri alfabetizadora de adultos e
formadora de alfabetizadores.

Evidencio que formacdo do professor alfabetizador mais direcionada a esse
propésito vem a contribuir grandemente com sua autoconfianca, podendo assim
ajuda-lo a ter sucesso em sua vida pessoal e profissional. Quando vocé acredita em
si mesmo, vocé estara mais disposto a tentar coisas novas. Desta forma, o percurso
formativo especifico e articulado a estudos da linguagem e aplicada a modalidade de
escrita, de modo geral traria contribuicdes também para o planejamento e a execucao
das aulas, principalmente facilitando o processo de aprendizagem, desde que se
tenha uma base intelectual, pratica e ética, que resultem no sucesso escolar de todos
0s envolvidos.

A partir do reconhecimento da minha identidade como alfabetizadora de
adultos, busquei formag@es direcionadas a esse publico. A primeira delas, indicada
pela coordenacdo do Programa Alfabetizacdo Solidaria, foi em EAD, uma
especializacdo sobre Formacao de Formadores em EJA, logo que conclui o curso de
pedagogia. Na época, eu tinha o tempo corrido, com trés vinculos empregaticios corria
o dia inteiro de uma escola para outra, com a responsabilidade de deixar e pegar filhos
na escola, enfim, fiz todos os mddulos, mas ndo conclui a monografia, tendo perdido
o investimento financeiro, mas novamente adquirindo muito aprendizado.

Nesse periodo, trabalhava no SESC/LER, que é um projeto educativo que visa
alfabetizar jovens e adultos no Brasil por meio da criacdo de Centros Educacionais de
carater interdisciplinar e participativo. Sua proposta é que o aprendizado da leitura e
da escrita se realize numa constante pratica de dialogo entre professores e alunos.
Um projeto maravilhoso, aquela foi minha sala de aula dos sonhos para alfabetizar
adultos e idosos. Tinha todos os materiais que queria para trabalhar e alunos
maravilhosos, com idade de 18 a 73 anos, uma maravilha. Cada um tinha seus
motivos para estar 14, havia muita diversidade e eu conseguia unir tudo num soé
proposito. Foi uma experiéncia linda, aprendi muito com o projeto nas suas formacdes
constantes, com as pessoas, alunos e colegas de trabalho. Estaria até hoje 14, se
pagassem melhor e aceitassem minhas ideias que, como sempre, eram um pouco
subversivas para os padroes do Sistema S. Na minha euforia de alfabetizadora, estava
conseguindo incomodar algumas pessoas, tirando a rotina do espago com meus
projetos, o que fazia com que 0s alunos sé quisessem estudar na minha turma. Enfim

fui demitida. Quando passo por |14, vejo as plantas do nosso projeto de farmécia viva
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e para a decoracdo do prédio e isso ja me basta, deixei um pouco de mim naquele
espaco.

A secretaria estadual de educagao ofereceu a especializagdo “Linguagens e
Educacao”, para os profissionais da EJA, que eu cursava aos sabados nos trés turnos,
muito cansativo. Fiz muitas amizades e reconheci que tinha potencial para ir além.
Voltei a UFRN como aluna especial, numa disciplina EAD com a professora Marta
Pernambuco. Se coincidéncias existem, ndo sei, pois no ultimo dia da disciplina, que
foi um momento presencial, encontrei um professor do grupo da alfabetizacéo
solidaria, que me apresentou a Marta e falou do meu trabalho no programa. Ela nem
olhou para mim, mas ele disse que iria oferecer disciplina e que me queria como sua
aluna e assim voltei a academia cursando mais duas disciplinas e tentando a sele¢éo
para mestrado.Passei na primeira tentativa, o0 que pensava ser impossivel.

Ali no GEPEM/UFRN, comecei a aprofundar estudos em Freire, fiquei
assustada com o que encontrei e um dia fui chamada pela professora Marta para
conversar sobre o0 que achava das reunides da base. Naquele momento usei de toda
franqueza, disse que ndo conhecia “aquele” Paulo Freire, tinha conhecimento bem
superficial para o presenciado nas discussdes da base. Dessa conversa sai com a
tarefa de organizar um seminario sobre o autor. Apresentei o0 que todos ja conheciam,
usando autores que nao eram aceitos na base, dai comecei a entender um pouco
como seria.

Conclui o mestrado em educacdo, tendo escrito a dissertacdo sobre a
Educacédo de Jovens e Adultos, mais segura por ter mais conhecimento cientifico na
modalidade, o que fortaleceu a pratica pedagdgica e principalmente me fez assumir
gue sou alfabetizadora de adultos. Continuo aprofundando junto ao GENPROF,
estudos sobre narrativas autobiograficas e pesquisa qualitativa, acreditando e
reafirmando a cada encontro do grupo que a pesquisa € um processo humano, nao é

um cumprimento de normas para construcao de um trabalho académico.

Quem sou eu hoje? Sou Alfabetizadora

A escrita deste texto permitiu-me navegar no percurso da minha formacéao.
Através da minha narrativa autobiografica busquei a compreenséo do processo de ser
e tornar-me alfabetizadora, revisitando através de minhas lembrancas, as condicbes

de ingresso e atuacdo como professora alfabetizadora, de aspectos que geraram

176



Entendendo a Educacdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

satisfacdo e insatisfacdo como profissional e como me constitui enquanto
alfabetizadora de jovens e adultos. Mostrando que a identidade esta menos ligada a
formacdo inicial e muito mais determinada pelos contextos de vida pessoal e
profissional, pelos tipos de escola e sistema escolar nos quais atuei. Assim,
identificando diferentes identidades: em parte, construgdes individuais e, em parte,
uma construcao coletiva, quando da minha inser¢cdo no campo laboral com pares
profissionais.

Desta forma, faz todo sentido retomar Dubar (1997), para quem uma identidade
profissional consiste numa “[...] construgéo social mais ou menos estavel, que surge
tanto de um legado historico, quanto de uma transacao relacional entre pares de um
mesmo campo de atuacao e contexto social e profissional”. Trata-se, portanto, de um
processo histérico de transmissao de procedimentos, ideias, atitudes entre geracdes
e de processos de insercdo e interiorizacdo individuais dessa transmissao nas
instituicdes escolares pelas quais passam as professoras.

Finalmente, resta acrescentar que a analise de percurso da constituicdo de
identidade permitiu detectar os fatores que intervém nessa identidade e permite agora
pensar nas suas implicacdes para o desenvolvimento de politicas que venham a
orientar e a formar especificamente professores para essa etapa da escolaridade
basica tdo importante para o desenvolvimento e reconhecimento das pessoas na
sociedade letrada.

Defendo a urgéncia da criacdo de politicas de formacdo de professores que
considerem e se voltem especificamente para a atuacao desse ator que é o professor
alfabetizador, com sua especialidade que é alfabetizar. Também sustento a
necessidade da implantacdo de politicas voltadas a alfabetizacdo que contemplem
acOes agenciadoras do reconhecimento da especialidade indispensavel ao professor
alfabetizador, em contrapartida a todas as cobrancgas e exigéncias quanto ao ato de
alfabetizar.
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Resumo: A cada dia, as tecnologias digitais se mostram mais usuais em nossas vidas.
A geragdo presente ja nasce imersa nesse novo contexto social, sendo conhecidos
por muitos autores como nativos digitais. Muitas dessas tecnologias sao voltadas a
educacao e outras podem ser adaptadas para serem utilizadas no ensino, servindo
de aliados dos educadores para tornar as aulas mais atrativas e dinamicas, uma vez
gue as metodologias tradicionais se encontram defasadas, ndo prendendo mais a
atencdo do aluno, além de torna-los sujeitos passivos no processo de ensino e
aprendizagem. Entre estas tecnologias que podem ser utilizadas nas escolas, existem
as ferramentas colaborativas que auxiliam no desenvolvimento de atividades grupais
onde através de um trabalho coletivo seja alcangcado um objetivo em comum. Entre as
ferramentas que promovam a aprendizagem colaborativa encontram-se 0s recursos
de ambientes virtuais de aprendizagem, blogs, redes sociais e também sites que
permitem esse modelo de compartiihamento de conteddo para criagdo de forma
colaborativa. Sua aplicacdo traz inumeros beneficios, como por exemplo, a
participagédo ativa do aluno na constru¢cdo de seus conhecimentos, o incentivo da
aprendizagem em grupo e a troca de conhecimentos com seus colegas, propiciando
o desenvolvimento de competéncias comportamentais que auxiliam na sua
construcédo como cidadao.

Palavras-chave: Educacgado. Tecnologia. Ferramentas colaborativas. Tecnologias
Educacionais.
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Abstract: Every day, digital technologies are becoming more common in our lives. The
present generation is already born immersed in this new social context, being known
by many authors as digital natives. Many of these technologies are aimed at education
and others can be adapted to be used in teaching, serving as allies of educators to
make classes more attractive and dynamic, since traditional methodologies are
outdated, no longer holding the student's attention, in addition to making them passive
subjects in the teaching and learning process. Among these technologies that can be
used in schools, there are collaborative tools that help in the development of group
activities where, through collective work, a common goal is achieved. Among the tools
that promote collaborative learning are the resources of virtual learning environments,
blogs, social networks and also websites that allow this model of content sharing for
collaborative creation. Its application brings numerous benefits, such as the active
participation of the student in the construction of their knowledge, the encouragement
of group learning and the exchange of knowledge with their peers, providing the
development of behavioral skills that help in their construction as a citizen.
Keywords: Education. Technology. Collaborative tools. Educational Technologies.

INTRODUCAO

A educacao vem passando por constantes transformagdes para acompanhar
as mudancas na sociedade, sobretudo, devido ao desenvolvimento de novas
tecnologias voltadas para o ensino, as chamadas Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo na Educacéo (TICs), tendo um forte impacto para a remodelacédo do
processo de ensino e aprendizagem. Segundo Munhoz (2014, p. 13), podemos
considerar tecnologias educacionais como “‘uma metodologia ou um processo que
auxilia professores e alunos a desenvolver suas atividades, tornando a aprendizagem
mais significativa e fascinante.”

Observamos a presenca macica da tecnologia em nossa vida e sua utilizacéao
ganhou mais forga com o surgimento e disseminagdo do coronavirus, afetando,
também, a area do ensino, onde a comunidade escolar se viu forgada a aprender uma
nova forma de ensinar e de adquirir conhecimentos, ficando imersos na tecnologia
digital, surgindo metodologias mais dinamicas e atrativas nas aulas remotas. Para
Kenski (2003, s.p.), “as velozes transformacgdes tecnoldgicas da atualidade impdem
novos ritmos e dimensdes a tarefa de ensinar e aprender. E preciso que se esteja em
permanente estado de aprendizagem e de adaptacdo ao novo.”. Deste modo, 0s
professores que ainda demonstravam resisténcia para a inclusdo de metodologias

tecnoldgicas em suas aulas, se viram forcados a mergulhar em novos mares.
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Entretanto, verifica-se o descompasso presente em muitas escolas onde alguns
professores ainda se utilizam do método do ensino tradicional, repetindo de forma
fidedigna seus professores do passado ao passo que o estudante de hoje em dia é
fruto da era digital, fazendo-se necessario que os educadores se utilizem de
metodologias ativas para despertar a busca pelo conhecimento dos educandos.

Entre estas tecnologias que podem e devem ser utilizadas em sala de aula,
encontram-se as ferramentas colaborativas, que segundo Santos (2019, s.p.)
‘oferecem ao trabalho em grupos geograficamente distantes condi¢cdes de
funcionamento com qualidade e eficiéncia.”

Este artigo teve como metodologia a revisdo bibliografica de autores

selecionados de acordo com o tema em estudo.

DESENVOLVIMENTO

Com o constante surgimento de novos dispositivos e equipamentos, passamos
a incorporar novas tendéncias e habitos tecnolégicos em nossas rotinas. Neste
modelo de sociedade em rede, a forma de aprender também € diferenciada uma vez
que o conhecimento ndo € mais visto como algo inerte, ficando preso aos livros das
bibliotecas, mas sim, esta em constante movimento, podendo ser compartilhado,
aprendido, aprimorado e até mesmo descartado dando lugar a um novo
conhecimento. Este cenario de troca de informac¢des em rede propiciou a abertura de
um espaco para uma aprendizagem compartilhada. (STEGANHA, 2020).

O advento da web 2.0 propiciou que o usuario da Internet tivesse um papel
ativo na producdo do conhecimento e essas tecnologias possibilitaram uma grande
evolugdo na sua utilizagdo e no relacionamento interpessoal constituindo novos
valores e costumes a sociedade contemporanea. (ARAUJO JUNIOR; SILVEIRA,
2012).

A web 2.0 trouxe profundas mudancgas no tocante a participacdo do usuario,
mudando o seu papel, uma vez que abriu espaco para a interacdo e troca entre
usuarios. Como aponta Steganha (2020), “a partir da web 2.0 as informagdes
passaram a ser encaminhadas em fluxos e a ser orientadas de usuarios para usuarios.
Entdo, essa realidade tornou possivel o trabalho em grupo por meio de tecnologias

colaborativas.”
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A aprendizagem colaborativa € uma das estratégias que propicia um
ambiente educacional colaborativo usando recursos tecnoldgicos. Ela
se destaca como uma das formas rompedoras com a aprendizagem
tradicional. A principal diferengca dessas abordagens esta no fato de
que a aprendizagem colaborativa é centrada no aluno e no processo
de construgao do conhecimento, ao passo que a tradicional é centrada
no professor e na transmiss&o do conteudo disciplinar. (ROSINI, 2013,
p. 63).

Conforme Garcia (2020, p. 10) “a aprendizagem colaborativa é reconhecida por
meio das ac0Oes realizadas pelos sujeitos a partir do momento em que eles percebem
que a aprendizagem com o0 outro € mais enriquecedora e vem mais para somar
conhecimentos do que para dividir.” Dentro deste modelo de aprendizagem, existem
as ferramentas colaborativas que conforme Nunes (2012, p. 57-58) “permitem a
postagem de comentarios de qualquer pessoa para cada texto postado pelo autor”.

Entre os inimeros beneficios da utilizagcdo de ferramentas colaborativa na

aprendizagem, Torre destaca:

O fato de facilitar o trabalho de grupo no desenvolvimento dos projetos
criativos e inovadores; promover o desenvolvimento de mudltiplas
inteligéncias através do recurso a ferramentas de formato diverso tais
como audio, video, texto indo de encontro as especificidades de cada
aluno, suportando ainda varios estilos de aprendizagem; induzir ao
desenvolvimento de trabalhos mais auténticos que frequentemente
transcendem a tarefa proposta; promover uma viséo construtivista da
aprendizagem em que o aluno é o responsavel na construgdo do
conhecimento; permitir ao aluno uma maior flexibilidade no ritmo e
percurso de aprendizagem ao invés da sequéncia linear dos recursos
mais tradicionais em formato de papel; derrubar fronteiras entre os
diferentes saberes, imbuindo o conhecimento numa perspectiva mais
holistica. (TORRE, 2010, p. 05).

A utilizacdo das tecnologias em sala de aula pode ser uma possibilidade de se
fazer educacao e seu uso se entende tanto a Educacéo Basica quanto na Educacéo
Superior, bem como nos ambientes virtuais da educacéo a distancia. Todavia,
estudiosos apontam a existéncia de indmeros desafios para a insercdo das
tecnologias na educacéo, entre elas, podem-se apontam a falta de uma adequada
estrutura para a insercao das TICs e a formacéo dos professores para a sua utilizacao.
Com a utilizacdo das tecnologias esta cada vez mais presente em nosso cotidiano,

torna-se de suma importancia que os educadores busquem condi¢cdées que priorizem
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o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem criativo, envolvendo os
alunos em outras descobertas. (MORAIS; ANTUNES; BARBOSA, 2018).

A insercdo das TICs na educacao propiciam uma melhor interacédo entre aluno
e professor, instigando a participacdo dos educandos nas atividades educacionais,
sejam elas presenciais ou a distancia. Para que isso ocorra da melhor forma, faz-se
necessario repensar o sistema organizativo e metodolégico de ensino, colocando em
pratica diversificados ambientes de aprendizagem. (MORAIS; ANTUNES; BARBOSA,
2018).

Os autores ainda salientam que:

O uso dessas novas tecnologias representa uma grande inovacéo na
educacdo, pois propicia o desenvolvimento das producbes em
colaboracao, podendo instigar tanto a participa¢do dos alunos, como
professores, que poderdao aprimorar-se do uso das tecnologias para
mediar os trabalhos dos estudantes, sentindo-se desafiados a buscar
condicbes mais adequadas para o processo de aprendizagem
interativo e dindmico. (MORAIS; ANTUNES; BARBOSA, 2018, p. 2).

Uma das caracteristicas basilares da aprendizagem colaborativa € o
desenvolvimento de um ambiente que incentive o trabalho em grupo observando as
particularidades individuais, desta forma, segundo Rosini (2013, p. 63), “todos os
integrantes possuem um objetivo em comum e interagem entre si em um processo em
que o aluno é um sujeito ativo na construgdo do conhecimento, enquanto o educador
€ um mediador, orientador e condutor do processo educativo.”

Como aponta Santos (2019, s.p.) “as ferramentas colaborativas foram muito
beneficiadas pelo avango das novas tecnologias de comunicagao, principalmente pela
infraestrutura pela qual os dados sao trafegados.”

Existem diversas ferramentas sincronas e assincronas que promovem a
aprendizagem colaborativa, entre elas os blogs, os féruns, o Google docs e também
as redes sociais. Por serem nativos digitais, os alunos encontram familiaridade com

estas ferramentas, o que torna a aprendizagem mais dinadmica e estimulante.

CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias estdo cada vez mais presentes no cotidiano e seu uso passou

a ser mais difundido nas escolas por potencializarem o ensino e aprendizagem, uma
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vez que as novas geracgles ja nascem inseridas no meio tecnolégico, aprendendo de
forma natural o seu uso devido ao contato cada vez mais prematuro. Desta forma, faz-
se necessario buscar a personalizacdo do ensino, identificando melhores caminhos a
trajetéria dos educandos, posto que as metodologias tradicionais encontram-se
defasadas, ndo prendendo a atenc¢éo dos alunos.

As escolas e professores devem se adaptar a esse novo contexto tecnologico,
investindo em formacdes continuadas onde as ferramentas colaborativas se mostram
de grande valia nesse reinventar do processo educativo. Diversas sao as ferramentas
colaborativas e as suas formas de inser¢cdo para o ensino, trazendo inumeros
beneficios. Entre eles, verifica-se uma maior proximidade entre alunos e professores,
propicia a autonomia dos alunos, aumentando o0 seu protagonismo, trocas de
experiéncias, ademais, a sua utilizacdo acaba por engajar os estudantes no processo
de aprendizagem ao tornar as aulas mais dinamicas e interativas.

Ao contrario da metodologia tradicional de ensino, onde os alunos recebem de
forma passiva o0 conhecimento de seus docentes, o uso das ferramentas colaborativas
propicia os alunos a participarem ativamente na construcao de seus conhecimentos,
incentivando a aprendizagem em grupo e a troca de conhecimentos com seus
colegas, fazendo com que o0s estudantes desenvolvam competéncias
comportamentais como 0 senso critico, 0 respeito entre seus pares ao aprender a lidar
com diferentes opinides e o trabalho em equipe, o que auxilia para a sua construcéo
como cidaddo. Nao somente os alunos saem ganhando com sua utilizacdo, mas

também os professores, uma vez que todos aprendem e evoluem de forma conjunta.
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RESUMO: O presente trabalho tem por objetivo de provocar reflexdes sobre os
beneficios que a alfabetizacdo e letramento produz para influenciar o processo de
ensino aprendizagem, nas series iniciais, e atuam no desenvolvimento do aluno, na
apropriacdo de uma nova etapa de sua vida, e possibilita uma nova visédo de vida, a
alfabetizacdo e letramento € um processo gradativo que ocorre por avangos e
retrocessos e gue necessita de um espaco adequado e profissionais capacitados e
comprometidos com o ensino aprendizagem e respeitando e priorizando a vivéncia
cotidiana dos alunos, € evidente que ela ja tem seu proprio conhecimento e cabe ao
professor trazer de forma favoravel para as suas proposta em sala de aula.

A importancia do professor como mediador do conhecimento sendo o ator principal
nesse processo educativo com métodos positivos, favorecendo a alfabetizacdo e
letramento, demonstrando que esse vinculo estimula o crescimento intelectual do
aluno, e prepara para a vida em sociedade.

Diante da abordagem que melhor responda as inquietacdes a partir das reflexdes
apresentadas fica evidente a relevancia deste trabalho tendo em vista que, a
alfabetizacdo e o letramento ambas sdo ferramentas necessérias na realizacdo de
cada modalidade de investigacdo. Os resultados mostram que o vinculo entre essas
esferas que contribui de forma significativa para o processo ensino aprendizagem.
Palavras-chave: Alfabetizacdo. Letramento. Educadores. Alunos.

ASTRACT: The present work aims to provoke reflections on the benefits that literacy
and literacy produce to influence the teaching-learning process, in the early grades,
and act in the student's development, in the appropriation of a new stage of his life,
and enables a new vision of life, literacy and literacy is a gradual process that occurs
through advances and setbacks and that requires an adequate space and trained
professionals committed to teaching and learning and respecting and prioritizing the
daily lives of students, it is evident that it already it has its own knowledge and it is up
to the teacher to favorably bring it to their proposals in the classroom.

The importance of the teacher as a mediator of knowledge, being the main actor in this
educational process with positive methods, favoring literacy and literacy,
demonstrating that this bond encourages students' intellectual growth and prepares
them for life in society.
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Given the approach that best responds to concerns based on the reflections presented,
the relevance of this work is evident, considering that literacy and literacy are both
necessary tools in carrying out each type of investigation. The results show that the
link between these spheres contributes significantly to the teaching-learning process.
Key words: Literacy. Literacy. Educators. Students.

INTRODUCAO

Levando em consideragdo os conteudos abordados no artigo, “Os beneficios
da alfabetizagdo e letramento” nas séries inicias tem como estratégia de propor
desafios e melhorias da qualidade de ensino, que consiste em estabelecer propostas
que contribuem para que o conhecimento seja socializado o melhor possivel, num
processo de ensino aprendizagem eficaz.

Tem como propdsito trabalhar a leitura e a escrita dos alunos na alfabetizacao
identificando e analisando as metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas em
sala de aula.

O processo de alfabetizacdo passa por varias etapas e o professor é o grande
mediador, que proporciona de forma ludica e prazerosa, a alfabetizacdo e o
letramento, vencendo os obstaculos cotidianos.

O professor e o aluno juntos tem uma troca de conhecimento e contribuindo
para uma vida melhor. Propor aos educandos desafios que favorecam no
desenvolvimento fisico, afetivo e cognitivo e preparando os alunos para se tornarem
cidad@os critico e atuante na sociedade.

A alfabetizacdo e letramento visam trabalhar o aluno como instrumento no
desenvolvimento e na ampliacdo da capacidade das criangas.

Podemos observar que a alfabetizacdo vem sofrendo transformacgfes sendo
pelos nossos representantes e as familias, que tem uma participacédo ativa na vida
dos alunos na fase da alfabetizacéo e as atividades escolares estdo sendo repetitivas
e empobrecidas sem desafios para o aluno.

Os estudos surgiram diante da preméncia de trabalhar a alfabetizacdo e
letramento, ja que os alunos estao se apropriando de uma nova fase de suas vidas.
Para analise do tema abordado, teve como base tedrica, pesquisa bibliografica nos
livros e entidades voltadas para o assunto em discussao a fim de sustentar esse

trabalho.
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Dessa forma, através das leituras dos referenciais teoéricos, fundamentou-se a

pesquisa do trabalho numa anélise critico-reflexiva.

1. FUNDAMENTACAO TEORICA
1.1 A ALFABETIZACAO E O LETRAMENTO NO CONTEXTO EDUCACIONAL
BRASILEIRO

Como j& é de conhecimento, para que haja uma alfabetizacdo de sucesso o
professor mediador tem que ter total dominio dos conteudos e conhecer seus alunos,
estas sdo as etapas necessarias para que haja éxito no ensino e aprendizagem e
saber diferenciar alfabetizacdo com letramento.

A alfabetizacéo e o letramento é um processo de ensino e aprendizagem, onde
a crianca constroéi atraves de riscos e tragos, e o professor é o grande mediador nesse
processo. A linguagem e a escrita contribuem para que as pessoas interajam entre si
em uma sociedade.

A alfabetizacdo é a alca que se constrdi 0 processo cognitivo, afetivo, proprio
e linguistico. Ja o letramento vem de um processo préprio e distinto da escrita, porém
devem andar juntos para que ocorra um aprendizado eficaz respeitando as diferencas

e o tempo de aprendizado de cada aluno.

1.2 FORMACAO DOS PROFESSORES NA ALFABETIZACAO

A formacdo dos professores vem de encontro em esclarecer o papel do
professor dando subsidios a sua pratica pedagdgica, que atribuiu aos professores um
processo cheio de reflexdes, mas que estd encarregado de passar valores
fundamentais na formacdo do aluno, tanto na sala de aula quanto na vida em
sociedade.

Contudo sabe-se que é de grande relevancia de se ter professores engajados
com a formacdo continuada, mas a educacao ainda tem muitos avangos a serem
percorridos e grandes sé&o os desafios a serem trilhados pelos educadores que sao
0s esteios que norteiam a educacéo e preparando seres criticos para serem inseridos
na sociedade.

A formacéo dos profissionais da educacgdo ainda tem muitos requisitos para

melhorar e grandes sdo os desafios que o0s profissionais encontram em suas

191



Entendendo a Educacdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

atividades diarias € um dos favorecimentos para que o aluno tenha uma

aprendizagem eficaz, favorecendo uma troca de conhecimento.

QUADRO LEGISLATIVO

A formacao continuada se faz direito previsto em Lei (BRASIL, LBD 9394/96)
qgque tem por finalidade assegurar aos profissionais da educacdo o
aperfeicoamento da profissdo por meio da intervencéo institucional publica
(municipal ou estadual), como regem os artigos: Artigo 87 (das disposi¢cfes
transitérias) - Cada municipio e supletivamente, o Estado e a Unido, devera:
Paragrafo IlI- realizar programas de capacitacdo para todos os professores
em exercicio, utilizando também para isso, os recursos da educacdo a
distancia. Artigo 67 (dos profissionais da educacédo) — Os sistemas de ensino
promoveréo a valorizagdo dos profissionais da educagéo, assegurando-lhes,
inclusive nos termos dos estatutos e dos planos de carreira do magistério
publico:

Paragrafo 1l — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento peridédico remunerado para esse fim.

Essa garantia fortalece nossa ideia de que as politicas educacionais
municipais devem priorizar qualitativamente o aperfeicoamento dos
docentes, definindo linhas de ac¢bes especificas voltadas as caréncias
apresentadas pelo coletivo dos professores.

A atuacdo de politicas educacionais direcionadas ao suprimento de
caréncias formativas encontra-se como obrigacdo prevista também nos
Referenciais para Formacéo de Professores (BRASIL, 1999, p. 70) que versa:

A formacé&o continuada é um processo continuo, que contribui na pratica do

professor. Assegurando um ensino de qualidade para o aluno.

1.3 O PAPEL DO PROFESSOR NA ALFABETIZACAO

Nos dias atuais o professor é o grande propulsor em promover a interacao e o
conhecimento, na relagdo entre professor e aluno.

A educacao tomou novos rumos e vem adquirindo respeito com os alunos que
passaram a ter uma cumplicidade entre professor e aluno, como ja é de
conhecimento, mas para que iSSO se concretize ele deve ser dominante do seu
conteudo e saber adequar com os conhecimentos basicos dos alunos.

O professor € o grande agente do conhecimento, ele proporciona vinculos que
favorece o aprendizado. Como jA4 se sabe o professor € um mediador de
conhecimento, adquirindo espacos geograficos usando de suas habilidades que
contribuem e favorecem o ensino e aprendizagem.

Nesta perspectiva, Cunha (1994) ressalta que:

O bom professor, entre outros aspectos, analisa que a relagdo professor e
aluno passam pela forma com que o professor trabalha seus contetidos, pela
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forma com que ele se relaciona com sua area de conhecimento, por sua
satisfag8o em ensinar e por sua metodologia. (CUNHA, 1994, p.70 — 71)

Quando se falam em ensino aprendizagem, grandes séo os desafios ja que os
alunos néo tem uma receita pronta, cabe ao professor usar de suas habilidades para
ter éxito no seu conteudo abordado.

Alfabetizar € um desafio diario, que apropria o aluno a adquirir novos
conhecimentos e € uma das fases mais importantes na trajetéria de vida escolar,
ensinar as letras é levar o aluno a informa¢des nas quais irdo refletir na sua vida
adulta. Alfabetizar é deixar o aluno a conhecer 0s sons que as letras apresentam e
juntar letras, para formar palavras.

De acordo com Vygotsky (1998):

Na teoria de Vygotsky, é importante perceber que, como os alunos constroem
conexdes com outras pessoas, as escolas sdo um lugar muito especial que
pode reunir grupos muito diferentes. Essa realidade finalmente trouxe uma
contribuigdo, para que entre tantas vozes, a singularidade de cada aluno
fosse respeitada. (VYGOTSKY, 1988, p.143)

O docente e a escola no processo de alfabetizacdo e letramento tém um papel
primordial, onde o aluno aprende a ler e escrever. As escolas vém com acao
conscientizadora e transformadora na préatica pedagogica.

A escola € um ambiente acolhedor que promove e desperta nos alunos valores
coletivos para que ocorra a alfabetizacéo e o letramento.

Nos dias atuais os professores tem a necessidade de estar preparado para dar
suporte a seus alunos na sala de aula, com materiais adequado e ambiente que
favorecem a aprendizagem, fica evidente que no processo da leitura e escrita cada
aluno tem seu tempo e cada professor deve respeitar o tempo de cada aluno.

Os alunos necessitam de estimulos e motivacdes, utilizando os jogos e
brincadeiras como mais um recurso didatico no processo de ensino — aprendizagem
e podem ser trabalhadas todas as disciplinas escolares e quando é inserida na
alfabetizacdo e o aluno passa por fases e evolucoes.

De acordo com Rios e Libanio (2009):

O processo evolutivo do aprender a ler e escrever, trabalhando na teoria na
teoria da psicogénese da lingua escrita, passa por niveis de conceitualizagao
e revela as hipoteses a que chegou a crianga. A caracterizagdo de cada nivel
é definida como:
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Hipotese pré-silabica — registro aleatérios sem conexdo entre o grafema e o
fonema, sem consciéncia fonolégica.

Hipétese silabica — com correspondéncia quantitativa de grafema em relagéo
a uma analise correspondéncia quantitativa de grafema em relacdo a uma
analise sonora (fonema) que leva a crianca a descobrir a silaba: cada silaba
correspondente a um grafema.

Hipétese silabico — alfabética — € uma hipétese intermediaria em que a
crianca ja comeca a perceber uma correspondéncia qualitativa. A crianca
entra em conflito cognitivo com a hipdtese quantitativa.

Hipotese alfabética — ja corre uma correspondéncia entre a hipétese de
escrita e a convengéo.

Hipotese alfabético — ortografica — € uma hipotese intermediéria em que a
crianga vai se deparar com as convencfes

Hipétese ortografica — aquisicdo e compreensao das regras ortograficas da
lingua. (RIOS e LIBANIO, 2009, p. 35).

O professor deve despertar em seus alunos a curiosidade e o desejo de se
apropriarem de conhecimentos usando como base o seu cotidiano como uma busca
em deixar que ela faca perguntas e que ela mesma encontre suas respostas.

Existem muitas possibilidades para ensinar com qualidade desde a educacéo
de criangas pequenas, no entanto, deve-se observar a metodologia aplicada pelo
professor, a relagdo de interacdo, as atividades recreativas entre outras
desempenhadas pelos docentes que devem estar ligadas, fazendo uma ponte com a
teoria e a prética, a fim de ensinar a crianga a0 mesmo tempo propiciar o prazer e a
interacdo social com os seus pares interligando com os contelildos anuais e abrangem
todas as disciplinas a serem trabalhadas com os alunos.

Na escola o aluno vai se deparar com a leitura e a escrita, e 0 avanco esta
relacionado ao método utilizado pelo professor e a maturidade do aluno e o bom
desempenho do aluno.

Para Cagliari (2009):

O processo de alfabetizacdo inclui muitos fatores, e, quanto mais ciente
estiver o professor de como se da o processo de aquisi¢cao de conhecimento,
de como a crianca se situa em termos de desenvolvimento emocional, de
como vem evoluindo o seu processo de interacdo social da natureza da
realidade linguistica envolvida no momento em gue esti acontecendo a
alfabetizacdo, mais condicdes tera o professor de caminhar de forma
agradavel e produtiva o processo de aprendizagem, sem 0s sofrimentos
habituais. (CAGLIARI, 2009, p.6).

E preciso um olhar reflexivo para que as aulas ndo se tornem cansativas e
meras repeticbes de exercicios educativos desvinculados da realidade da crianga

pequena, sem objetivos claros e precisos.
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Haja vista que a nossa atual sociedade possui uma tecnologia avancada, e a
educacdo tem que acompanhar esses avancos, no entanto, as atividades ludicas,
devem fazer parte do processo escolar, como instrumento fundamental para o
desenvolvimento do aluno.

Varias a¢des influenciam no processo de ensino aprendizagem, como a familia
desestruturada.

A falta de motivacéo dos alunos que é visivel e a falta de materiais adequados,
o professor € o propiciador em favorecer conhecimentos, e a todos instantes
necessitam estar antenados pois a tecnologia esta avancada e a todo momento surge
novos temas que devera ser abordado em sala de aula.

A educacdo vem se transformando e ocupando o seu espaco na sociedade,
as pessoas estdo percebendo que para ter um bom trabalho precisam ter mais
dedicacéo.

Alunos participativos e engajados em sala de aula favorecem seu
conhecimento e desenvolve outras habilidades como interacdo social, raciocinio
l6gico e a coordenacado motora e tornam pessoas criticas e que sabem expressar seus
desejos.

A sala de aula além de educar requer criar vinculos por parte do professor,
escutar o aluno € um dos métodos para alcancar seus objetivos, o aluno necessita
estar seguro.

Todo professor mediador sabe que ensinar a ler e escrever € um desafio diario.

ANALISE DOS RESULTADOS

De acordo com pesquisas desenvolvidas este artigo tem por finalidade discutir
a préatica da alfabetizacdo e letramento nas séries iniciais ja que os alunos estéo
conquistando e se apropriando de conhecimentos, possibilitando novo conceito de
aprendizagem.

A palavra alfabetizagdo e letramento nas seéries iniciais favorecem nao so
aprendizagem, mas também auxilia na formagéo do caréater da criangca, uma vez que
a alfabetizacao e o letramento fazem parte da vida crianca, ela aprende a socializar
com facilidade.

O professor € o mediador entre os alunos, ele tem que motivar que todos

participem das atividades propostas, e que possui desafios para as criancas e ter
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regras simples ou compostas até mesmo que elas venham a elaborar as suas proprias
regras.

De acordo com Freire (1996):

O bom professor € o que consegue, enquanto fala trazer o aluno até a
intimidade do movimento do seu pensamento. Sua aula € assim um desafio
e ndo uma cantiga de ninar. Seus alunos cansam, ndo dormem, cansam
porque acompanham as idas e vindas de seu pensamento, surpreendem
suas pausas, suas dlvidas, suas incertezas. (FREIRE, 1996, p.96).

Diante dos fatos os recursos € um dos fatores que s6 vem atribuir o aprendizado

e o desenvolvimento integral do aluno e na sua formacéao.

CONCIDERACAOES FINAIS

A alfabetizacdo e letramento nas séries iniciais vém ganhando seu espaco
significativo na prética pedagodgica, mas precisa se pensar que séo grandes os fatores
gue estao envolvidos e que avancgos e retrocessos serao constantes.

Para isso é de suma importancia que os docentes tenham um papel significativo
possibilitando métodos positivos e de comprometimento na formacéao e dos alunos.

Entretanto, a escola tem um papel fundamental em proporcionar um ensino de
qualidade a todos os alunos e as escolas devem capacitar os profissionais da
educacao.

Ja que os professores é o mediador, levando o conhecimento para todos os
alunos, a formacéo do professor € essencial para que o ensino-aprendizagem tenha
éxito. E para transmitir um ensinamento e conhecimento, ha necessidade de praticas
pedagdgicas, pois a relacao aluno, professor e sala de aula exigem dinamicas e
praticas diversas para que o resultado seja satisfatorio. Desta forma, a formacéo
pedagdgica € necessaria na atuacdo do professor em sala de aula.

Para que os objetivos sejam alcancados a leitura e a escrita na alfabetizagao
se faz necessario ter a participacdo dos nossos politicos e dos 6rgaos competentes,
No N0SSo contexto das politicas publicas e a participacéo de professores e familia para
gue a qualidade de ensino venha ser satisfatoria e que todos venham compreender
que a alfabetizacdo na idade certa € um direito de todos e que estamos inseridos na

sociedade e que somos 0s grandes responsaveis. E acredita-se que o processo de

196



Entendendo a Educacdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

ensino e aprendizagem é capaz de formar pessoas participativas perante uma

sociedade.
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RESUMO

O presente artigo, baseado principalmente na formulacéo/resolucdo de problemas e
na interdisciplinaridade, além de contemplar as observacdes de integracdo do ensino
de Portugués com o de Matemética, notamos que a escola privilegia a leitura em
detrimento da escrita. Raramente é possivel encontrar Escola que acredita na
importancia da experiéncia pedagogica. Os professores desempenham um papel
fundamental no planejamento, execucao e avaliacdo do experimento, optando pela
nova pedagogia do erro e por textos. Apesar de saberem que os alunos apresentam
dificuldades para a leitura e principalmente para uma correta interpretacdo de texto,
os professores aceitam o desafio de conduzir os alunos a escreverem 0s seus proprios
textos, no caso, matematicos. Nao se escreve sobre o que ndo se sabe, portanto é
necessario que se introduza e utilize textos sobre Histéria da Matematica, histérias
envolvendo Matematica ou matematicos e outros para que a producao quantitativa
dos alunos seja satisfatoria; no entanto, mais significativo para a Educacédo € o
aspecto qualitativo, que revela vitalidade, movimento, audacia, imaginacao,
criatividade, desejos, sonhos, concepcdes de vida e de Matematica. E curioso como se
constroem e se colocam, para nos, os desafios e as questdes a serem enfrentadas,
principalmente quando nos encontramos envolvidos com a investigacao e a pesquisa
na area da educacdo. As vezes, nas mais simples circunstancias, passam para o
Nnosso campo percetual situagdes que nos eram despercebidas. Normalmente, algo
gue nao percebiamos como sendo questdes ainda ndo resolvidas, ou para nos, ou para
outras pessoas, acabam por assumir, num determinado momento, uma importancia
relevante no rol de preocupacgdes e de buscas. De repente, um relato corriqueiro, mas
especial, acontecimento acaba por culminar um questionamento e uma proposta de
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investigacdo. Nao pretendo ser inteiramente inédita, ndo as questbes levantadas,
somente estar dando uma possivel contribuicdo para amplia as discussdes no campo
da Educacédo Matematica.

Palavras-chave: Educacdo Matemética, Ensino de Portugués, interdisciplinaridade,
conhecimento, formulacdo/resolucdo de problemas.

ABSTRACT

This article, based mainly on problem formulation/solving and interdisciplinarity, in
addition to contemplating the integration of portuguese teaching with Mathematics, we
note that the school privileges reading over writing. It is rarely possible to find a School
that believes in the importance of the pedagogical experience. Teachers play a
fundamental role in the planning, execution and evaluation of the experiment, opting
for the new pedagogy of error and texts. Despite knowing that students have difficulties
in reading and especially in interpreting the text correctly, teachers accept the
challenge of leading students to write their own texts, in this case, mathematics. One
does not write about what is not known, so it is necessary to introduce and use texts
on the History of Mathematics, stories involving Mathematics or mathematicians and
others so that the quantitative production of students is satisfactory; however, more
significant for Education is the qualitative aspect, which reveals vitality, movement,
audacity, imagination, creativity, desires, dreams, conceptions of life and Mathematics.
It is curious how the challenges and issues to be faced are built and raised for us,
especially when we are involved in research and research in the field of education.
Sometimes, in the simplest of circumstances, situations that were unnoticed pass to
our perceptual field. Usually, something that we didn't perceive as being unresolved
issues, either for us or for other people, end up assuming, at a given moment, a
relevant importance in the list of concerns and searches. Suddenly, an ordinary, but
special, event ends up culminating a questioning and a proposal for investigation. Ido
not intend to be entirely new, not to the issues raised, just to be giving a possible
contribution to broaden the discussions in the field of Mathematics Education.
Key-words:  Mathematics Education, Portuguese Teaching, interdisciplinarity,
knowledge, formulation/problem solving.

INTRODUCAO

A partir da constatacao de que, no ensino fundamental, os alunos apresentam
um baixo desempenho na resolucéo de problemas matematicos, e da hipétese de que
um dos elementos fundamentais que contribuem para esse fracasso é a néao
construgdo de uma competéncia para a interpretacdo de textos relacionados com a
Matematica. Quando o professor se interessa por oportunizar 0os alunos a produzirem
e interpretarem textos matematicos, surge rica experiéncia pedagogica que ajuda no
desempenho de resolucéo de problemas, proporcionando uma mudanca na postura
de professores e alunos, em relagdo a Matemética e ao ensino, e na atitude dos
alunos, em relacdo a esse conhecimento e ao trabalho da sua aprendizagem.

Quando se busca construir na escola um ambiente no qual o aluno pode,
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efetivamente, construir a sua competéncia na leitura, interpretacdo e producao de
varios tipos de textos, os alunos passam a conviver com 0s textos matematicos, de
forma natural quanto natural € para eles ler, interpretar e construir um conto. Em
alguns momentos, textos envolvendo a Matematica, pensadores e personalidadesda
Matematica e outros, trazem para professores e alunos, uma nova maneira de encarar
a Matemética, seu ensino e sua aprendizagem.

Ha momentos em que nos leva a repensar o ensino da Matematica e,
especialmente, a questdo da interpretacéo e producao de textos matematicos em sala
de aula. Refletindo e agindo sobre as praticas pedagogicas com as quais nos
envolvemos, fazendo-nos acreditar em uma proposta educacional que vé o aluno
como um sujeito ativo, que interage de modo produtivo com o0s objetos do
conhecimento. Aprende, basicamente, por meio de suas proprias acfes sobe os
objetos do mundo, construindo suas categorias de pensamento e, organizando e
compreendendo 0 seu universo.

A Matematica é um objeto sociocultural de conhecimento resultante da
evolucdo do homem, sendo, um constructo humano, um objeto que tem formas
proprias de existéncia e que cumpre diversas func¢des sociais (RABELO, 1995), assim
a Matematica esta presente, todo o tempo, na vida do individuo, pois, desde cedo, ele
convive com as mais diversas situagcdfes nas quais ela existe, enquanto um
instrumento para a resolucdo de problemas, constituindo-se num sistema da
representacdo do espaco e do tempo.

O ensino da Matemética € um objeto de poucos estudos e pesquisas, por parte
dos professores. Veem a Matematica como mito, € percetivel um descaso em relacéo a
busca de alternativas para o seu ensino, o que contribui para a dificuldade que os
professores tém em trabalhar com esse contetudo. E, consequentemente, por sentirem
essa dificuldade, investem pouco em tais buscas. Essas dificuldades tém como
elemento basico a deficiéncia dos profissionais quanto a sua formagéo académica, e,
incoerentemente, ndo se dispdem a buscar uma melhor competéncia na area. O fato
de o aluno encarar essa disciplina como dificil se d& na postura explicita do professor,
o receio em trabalhar com a Matematica. No entanto, professor e aluno acabam por
admitir o fracasso com algo natural, um fato consumado e até irreversivel.

Apesar de a Matematica ocupar, tanto no nivel do discurso social quanto no
académico, posicdes de destaque, essas situacdes fazem com que ndo se dé énfase

a pesquisa quanto a melhoria do ensino. O contrario tem acontecido com a lingua
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escrita, que, por meio de troca de métodos e técnicas ou da mudanca de concepgdes
tedricas, expressa que esta busca por novas metodologias de ensino ja tem ocorrido
e vem ocorrendo em todo o ensino. De modo geral, 0 ensino esta baseado em um
modelo de educacdo que trata o conhecimento matematico como um conjunto de
fatos, leis e férmulas prontas, fechadas e de dificil compreensdo, ndo admitindo
mudancas. O ensino da lingua, apesar de estar baseado neste modelo, ao contrario
do ensino da Matematica, tem sido mais passivel de mudancas. Dessa forma,
constitui-se ao longo dos anos, em um objeto de estudos e pesquisas, sendo comum
a existéncia de formas alternativas para seu trabalho, a exemplo da teoria de Emilia
Ferreiro, em a Psicogénese da Lingua Escrita. Tanto na Lingua Escrita quanto na
Matematica, existe divisdo e sequenciacdo de conteddos que ndo Sao recursos
didaticos passiveis de mudanca, cuja situacdo de aprendizagem com objetivos
especificos atingem outros tantos objetivos do conteddo da matematica e da lingua
escrita.

O artigo € uma revisado bibliogréfica, iniciada a partir de levantamento de
tedricos ja publicados relacionados a tematica e sites diversos para aprimorar a

tematica.

1.0LEITURA E INTERPRETACAO NA MATEMATICA

A educacéo brasileira estd mudando em certos aspectos, métodos e processos,
€ uma evolucdo positiva do sistema para a educacédo leva a melhoria das regras e
comportamentos no sistema de ensino. As vezes, o plano de ensino néo é seguido,
entdo o aluno tem esse aprendizado, ele é pressionado por um sistema que prioriza a
guantidade e ndo a qualidade. Uma das dificuldades dos professores de matematica
comeca com a explicacdo do problema que os alunos querem resolver. Em alguns
casos, os professores descobriram que o fracasso tem raizes nos primeiros anos,
devido & falta de estimulo para ler e explicar o contexto subjacente ao que foi
publicado (CARDOSO; PELOZO, 2007). Nos primeiros anos, a pratica da leitura deve
ser praticada, levando os alunos a despertar o interesse pela leitura. Um plano de
ensino eficaz faz com que os alunos se sintam satisfeitos durante a leitura. Assim, a
leitura € fundamental para toda a vida estudantil do aluno, auxiliando o aluno a crescer
em todas as areas do conhecimento previstas para a vida académica.

Para desenvolver problemas em matematica, os alunos devem explicar o texto
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/| declaragdo. No entanto, alguns alunos tém dificuldade de leitura e interpretacgéo.
Como resultado, o rendimento do conteudo torna-se minimo. Em alguns casos, 0s
professores devem fornecer recursos de leitura e interpretacdo para suprir essa
deficiéncia. O professor passou a desenvolver fun¢cdes pedagogicas que nao estavam
incluidas no contetddo de matematica para que pudesse caminhar com os alunos no
contetdo especifico. No entanto, sua caracteristica € que todos os professores
precisam exercer a transdisciplinaridade, ou seja, o terreno comum entre dois ou mais
conteudos e a conexao entre as disciplinas. Ler € um desafio divertido e pratico para
pais e professores para incentivar criancas e alunos a ler. Normalmente, seja em casa
ou na escola, falta motivagao para facilitar o aprendizado e os alunos ndo se sentem
estimulados.

Certamente, ler e fazer matematica juntos na sala de aula pode ser uma
aventura divertida e envolvente para os alunos, ajudando-os a desenvolver sua
capacidade de interpretar, analisar, sintetizar e resolver problemas, tanto na escola
qguanto na vida. A importancia da interpretacdo de texto se da ndo apenas em
ambientes educacionais, mas também em competicdes em geral E nas questbes de
interpretacdo de textos e também nas questdes de mateméatica que algumas vezes
consideram o aprendizado do conteddo, mas apenas na interpretacdo dos dados
disponiveis na fala A leitura é avancada no sentido de que a analise aprofundada de
um texto € um requisito fundamental para resultados eficazes. Ler e interpretar € sem
davida a chave para resolver questdes em qualquer contetdo, ou seja, quem ndo tem o
habito de ler, tera grande dificuldade em entender e interpretar as questées em sua
rotina, principalmente em matemaética.

Segundo Machado (1990), existe uma ligacdo entre a lingua materna (
Portuguesa) e a matematica, que se caracteriza por funcbes paralelas que
desempenham o papel de componentes curriculares. Ressalta-se ainda, “a necessidade
de conhecer essa relacdo, bem como utilizd-la como base para superar as
dificuldades no ensino da matematica” (MACHADO, 1990, p. 126). Portanto, o autor
acredita que as duas disciplinas servem para construir 0 conhecimento qualitativo.
Fonseca e Cardoso (2005) argumenta que a matematica, como todos 0s outros
conteudos, exige o ato de ler. Diante disso, 0s autores também mostram os métodos
para trabalhar a leitura em sala de aula, realizando atividades e escrita clara que
desenvolvem o conhecimento de matematico e textual do aluno. Esta leitura é

verdadeiramente aquela que engloba todos os conhecimentos adquiridos pelo aluno,
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estimulando a interpretacdo e compreensdo do mundo e da realidade para a qual €
relevante.

Nessa perspectiva a explicacdo, segundo Smole (1997):

Aintegracao da literatura nas aulas de matematica representa uma mudanca
significativa no ensino tradicional de matematica, pois, nesses tipos de
atividades, os alunos ndo aprendem matematica primeiro, para depois aplicar
na historia, mas exploram a matematica e a histéria ao mesmo tempo

(SMOLE, 1997, p. 12).

Smole (1997), também mostra que a cooperacao que a leitura e a matematica
podem desenvolver nas criangas.

a) relacionar as ideias matematicas com a realidade, de forma a expressar clara
e explicita sua participagdo, presenca e utilizacdo nos varios campos da
atuacao humana, valorizando assim o uso social e cultural da matematica;

b) relacionar ideias matematicas com outros assuntos ou temas de outras
disciplinas;

c) reconhecer relagbes entre diferentes tépicos da matematica relacionando
vérias representacdes de conceitos ou procedimentos umas com as outras;
d) explorar problemas e descrever resultados usando modelos ou

representacdes gréficas, numéricas, fisicas e verbais. (SMOLE, 1997, p. 13)

Em Algumas escolas, a matematica é ensinada fora da realidade em que vivem
os alunos, onde é principalmente inserida em relatos e teorias, dificultando o aprendizado dos
alunos. Os professores devem criar novos métodos de ensino, levando em
consideracdo os avanc¢os atuais cientifico e tecnoldgico para prender e usar novos
métodos para os alunos identificarem contetidos e aprenderem significativos para os
professores, escola e vida diaria. Segundo Fonseca e Cardoso (2005), nas aulas de
matematica sdo ministradas por meio de macetes e receitas para resolver problemas
de matematicos. Como os professores preferem a producdo matematica a leitura,
eles querem explicacdes, proporcionando aos alunos uma abordagem de aprendizado
mecanica. Portanto, a dificuldade em ler bem e interpretar corretamente impedira que
os alunos tenham sucesso em matematica, deixando-0s sem nenhum significado em
seus conhecimentos. Andrade (2005, p.159) afirma que “ o que ndo sabemos, néao
vivemos, nao vivenciamos, isso ndo é objeto do nosso pensamento e nosso

sentimento ndo nos pertence”.

CONSIDERACOES FINAIS

Para os alunos, devem presta atencéo e compreender a capacidade de resolver
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matematica, mas devem ter boas habilidades de compreensdo de leitura. Assim
conseguira interpretar o que esta pedindo a questéo e relacionar com o0 que esta na
afirmacao, que geralmente apresenta a resposta para a pergunta. E essencial que os
alunos tenham uma variedade de habilidades de leitura, incentivada por familia e
escolas.

Porém, ao adquirir o hébito de leitura, desenvolvera um prazer de leitura,
obtendo um pensamento e raciocinio mais rapidos, seja qual for o assunto, visto que
forma leitores criticos, capazes de resolver qualquer problema.

A implementacdo de projetos e planos de aula estimula o interesse e
desenvolvimento dos alunos em seus processos cognitivos de raciocinio logico.
Leitura e Matematica, quando estdo juntas podem ser uma atracdo poderosa para
brincar e um desafio fascinante para os alunos, permitindo-lhes desenvolver as
habilidades para explicar, analisar, sintetizar e descrever coisas que sente e observa

no seu cotidiano educacional.
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Resumo: O panorama educacional brasileiro no ano de 2020 sofreu alteracbes por
causa de uma situacdo emergencial de pandemia. Considerando esta realidade,
buscou-se descrever por meio de uma pesquisa qualitativa de carater descritivo, um
estudo de caso cujo objetivo consistiu em utilizar uma avaliagdo de ensino para
verificar a percepcao e analise dos estudantes sobre a prépria aprendizagem no
Ensino a Distancia (Ead), por meio das aulas remotas, buscando demonstrar praticas
docentes que favorecem o0 protagonismo e a autogestdo do estudante, com
ferramentas que levam a efetividade no ensino. A analise envolve o método utilizado
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por uma professora, que fez uso de ferramentas de tecnologia da informacéo para
obter maior participacao dos estudantes nas aulas de Estatistica no periodo do ensino
remoto, buscando assim, a efetividade na aprendizagem. Os dados da pesquisa foram
levantados no més de abril de 2020. Os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram questionarios eletrénicos. A pesquisa foi realizada com uma turma composta
por vinte e oito estudantes do 1° ano do Curso Técnico em Administracédo Integrado
ao Ensino Médio do Instituto Federal do Tocantins, Campus Palmas. Conclui-se, a
partir da analise dos dados estatisticos e proposi¢des levantadas na pesquisa, que 0
ensino precisa ser reavaliado e que os estudantes passaram a ser sujeitos mais
reflexivos, inclusive para o entendimento de que sao o centro do processo formativo,
capazes de contribuir com a instituicdo de ensino e com o proprio desenvolvimento
intelectual.

Palavras-chave: Educacdo. Ensino de Matematica. Ensino Técnico. Pandemia.
Protagonismo.

Abstract: The Brazilian educational panorama in the year 2020 suffered changes due
to an emergency pandemic situation. Considering this reality, we sought to describe,
through a qualitative descriptive research, a case study whose objective was to use an
evaluation of teaching to verify the perception and analysis of students about their own
learning in distance education (DL), through remote classes, seeking to demonstrate
teaching practices that favor student protagonism and self-management, with tools that
lead to effectiveness in teaching. The analysis involves the method used by a teacher,
who made use of information technology tools to get more participation from the
students in Statistics classes in the remote learning period, thus seeking effectiveness
in learning. The research data was collected in April 2020. The instruments used for
data collection were electronic questionnaires. The research was carried out with a
class composed of twenty-eight first year students of the Technical Course in
Administration Integrated to High School of the Federal Institute of Tocantins, Palmas
Campus. It is concluded, from the analysis of the statistical data and propositions
raised in the research, that teaching needs to be reassessed and that students have
become more reflective subjects, including for the understanding that they are the
center of the formative process, able to contribute to the educational institution and
with their own intellectual development.

Keywords: Education. Mathematics Teaching. Technical Education. Pandemic.
Protagonism.

INTRODUCAO

A pandemia de Coronavirus (COVID-19) afetou a educacdo brasileira
fortemente, assim como outros setores da sociedade, demandando um planejamento
de emergéncia para o ensino, com adaptacdes as normas de seguranca decretadas
pelo Ministério da Saude e pelos governos estadual e municipal.

O Instituto Federal de Educacgédo, Ciéncia e Tecnologia do Tocantins (IFTO),

considerando a Portaria n° 188/GM/MS, de 4 de fevereiro de 2020, que declarou

208



Entendendo a Educacdo: Desafios Atuais, Docéncia e Tecnologias

Emergéncia em Saude Publica de Importancia Nacional (ESPIN), o Decreto n° 6.065,
de 13 de marco de 2020, do Governo do Estado do Tocantins, e a Portaria n® 343, de
17 de marco de 2020, do Ministério da Educacdo, resolveu em carater de
excepcionalidade, adotar medidas que possibilitassem a manutencao das atividades
de ensino, pesquisa e extensao.

Assim, instituiu-se em uma primeira etapa a Educacao a Distancia (EaD) por
meio de aulas remotas, modalidade bastante diferente do ensino presencial. Boa parte
dos docentes se ressentiu de maior capacitacdo em novas tecnologias. Muitos
estudantes, embora sejam da geracdo digital, necessitaram de uma adaptacao
cultural para que ocorresse um bom didlogo no processo de ensino-aprendizagem
(OLIVEIRA; SILVA, 2012; BARROS; DIAS, 2016; BURKE, 2016).

Outros desafios se interpuseram nesse novo contexto educacional: a falta de
planejamento antecipado para sua efetivagao, visto ser uma situagdo emergencial; a
adaptacao dos planos de ensino ao EaD por meio de aulas remotas, a auséncia de
capacitacdo prévia dos docentes em relagcdo as tecnologias de informacdo e
comunicacao (TICs), as dificuldades e a falta de acesso de uma parcela relevante de
estudantes a internet e outras TICs, 0os problemas socioeconémicos dos mesmos, a
exigéncia de maior tempo para a producdo de conteudo, avaliagdes, busca de
métodos e plataformas mais apropriadas a cada turma e grau de ensino por parte de
docentes e gestdo de ensino e a propria adequacao de docentes e discentes, que se
encontravam sob forte estresse pessoal e profissional.

A presente pesquisa foi desenvolvida com os estudantes da turma do 1° ano
do curso técnico em Administracdo integrado ao Ensino Médio (ADM1) no IFTO,
Campus Palmas. A investigacdo ocorreu durante as aulas do componente curricular
Estatistica, com o objetivo de utilizar uma avaliacdo de ensino para verificar a
percepcdo e avaliacdo dos estudantes sobre a propria aprendizagem no EabD,
buscando demonstrar as praticas docentes que trazem o estudante para o centro do
processo formativo, por meio de metodologias que promovam a autogestdo e o
autoplanejamento, contribuindo para a formacéo integral e emancipacédo humana do

estudante.
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MATERIAIS E METODOS

A pesquisa é de abordagem qualitativa (YIN, 2016; COUTINHO, 2018), sendo
um estudo de caso (LUDKE e ANDRE, 2004), que aponta um caso como similar a
outros, mas de interesse singular e especifico. Tem carater descritivo, ao expor
caracteristicas de determinada populacdo ou fendmeno e levantou informacdes sobre
situacdes especificas e relacionadas, de forma a proporcionar a visualizacdo de uma
totalidade (YIN, 2016; COUTINHO, 2018).

Partiu de estudos e pesquisas bibliograficas, com buscas na literatura cientifica,
para a fundamentacao teorica. Esta pesquisa também foi desenvolvida de acordo com
os desdobramentos das aulas remotas da componente Estatistica, ministradas pela
Prof.2 Antdnia Lilia Soares Pereira, no primeiro semestre de 2020, na turma do 1° ano
do curso técnico em Administracdo integrado ao Ensino Médio, composta por 28
estudantes.

Como parte da atividade de pesquisa, foi proposta a turma a elaboracéo de 5
(cinco) perguntas para cada grupo de estudantes, por meio de questionario eletrénico.
A temética abordava as analises positivas e negativas do ensino remoto, para o
levantamento dos dados estatisticos, acerca das percepc¢des dos estudantes sobre as
possiveis problematica envolvidas no processo educativo.

O questionario foi enviado e disponibilizado no endereco de e-mail da prépria
turma, para que todos os estudantes tivessem acesso as registradas on line. O recorte
da pesquisa foi realizado apenas nesta classe, para a otimizagéo da coleta dos dados,
confiabilidade e fiabilidade da pesquisa cientifica “por meio da anélise da amostra em
toda a sua totalidade.

Assim, o relatério parcial da pesquisa realizada poderia tornar-se também, uma
ferramenta para auxiliar as futuras reavaliagbes do contexto do ensino remoto por
parte da instituicdo. O objeto do conhecimento a ser avaliado nesta pesquisa envolvia
a elaboracéo, construcao, interpretacdo, compreenséo coleta e analise dos gréficos
em seus diversos formatos. As ferramentas tecnoldgicas utilizadas para a coleta das
informagdes da pesquisa foram o Google Forms e as Planilhas do Excel. O objetivo
consistia em possibilitar a elaboracdo de formulario para a coleta de dados, a

organizacao e interpretacdo dos valores por meio da andlise das informacoes.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Os critérios de avaliacdo da atividade de pesquisa realizada pelos estudantes
envolveram: 1) a elaboracé&o de cinco perguntas cada individuo ou dupla sobre o tema
pré-estabelecido, conforme a figura 1; 2) as perguntas deveriam ser feitas e todos os
estudantes da classe deveriam responde-las, por meio da ferramenta Google Forms.
A figura 1 apresenta um exemplo de pergunta elaborada pelos estudantes e a

estratificacao estatistica das respostas.

Figura 1 - Exemplo de pergunta elaborada pelos estudantes e o extrato estatistico das

respostas

COMO VOCE AVALIA A QUALIDADE DOS CONTEUDOS PROPOSTOS DAS AULAS DIGITAIS QUE ESTA RECEBENDO?

h Colunal

Fonte: Elaborado pelos estudantes do 1° ano do curso técnico em Administragéo (2020).

A atividade de pesquisa proposta para a classe, foi dividida de forma que cada
grupo de estudantes responsavel pela elaboracdo das perguntas, também teve a
incumbéncia de divulgar as suas perguntas entre 0s grupos e coletar as respostas. A
partir dai, cada grupo deveria extrair os dados coletados, organiza-los e construir 0s
graficos estatisticos referentes a pesquisa, com o auxilio das ferramentas Google
Forms, planilhas do Excel (Grafico 1) e Infogram. Estas ferramentas estédo disponiveis
na web de forma gratuita para a criacdo de graficos e visualizacdo de dados (SOUZA,
2016).

Desta forma, apds o término da atividade de pesquisa, constatamos um total
de 75 perguntas. As perguntas elaboradas pelos estudantes foram inicialmente
remetidas a professora de Estatistica, no ambiente virtual de aprendizagem Moodle
para que a docente e um estudante da turma, membro do grupo de pesquisa,
organizassem as perguntas elaboradas pelos estudantes, reduzindo-as por teor
repetido ou similar.

Apos o refinamento, verificou-se um total de 47 perguntas, conforme apresenta-
se no quadro |. Estas perguntas foram disponibilizadas a todos os estudantes do 1°
ano do curso técnico em Administracdo integrado ao Ensino Médio (ADM1), para

serem respondidas no préprio formulario eletrénico.
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A seguir, apresentamos o quadro |, onde constam a organizacao das perguntas

elaboradas pela turma ADM1 para a analise dos dados coletados:

Quadro | - Organizacdo das perguntas elaboradas para a andlise dos dados

\NTZAC TURE QUANTIDADE DE
TRILHA OU SUB-TEMA ORG AI(’:EI;{(:}]IEJ;{?AS ZADAS PERGUNTAS DA
TRILHA
Dificuldade no acompanhamento dos contetdos;
Principais entraves da EAD esclarecimento de dovidas; falhas do regime EAD 0 perguntas

na visdo dos alunos; veracidade do aprendizado

Principais dispositivos vtilizados pelos alunos
para realizagdo de tarefas e estudos dos
conteddos; principais veiculos de acesso a
Utilizagdo das tecnologias de Informagdo - TICS internet; auséneia em provas e/ou atividades 6 perguntas
avaliativas causado por falta de mternet ou de
dispositivos eletrénicos.

Adaptacio a rotina da Educagio & Distancia.

Adaptagdo dos estudantes ao EAD 3 perguntas
Autoavaliagio dos alunos em quesitos pessoais e
Autogestio dos estudantes no regime EAD académicos. 2 perguntas
Comparagio dos estudantes entre EAD e regime Compa{agaa tealizada pel:::s estuda.ntels = -
relagio ao EAD e o regime Presencial 3 perguntas

presencial

Qualidade dos ambientes virtuais de

aprendizagem utilizados pelos professores;

acessibilidade das plataformas digitais; adaptagdo
as plataformas digitais de ensino;
Avaliagie do regime EAD desenvolvimento de um melhor método de 11 perguntas

ensino; questionamentos sobre prazos de entrega

de atividades, horario das aulas; sugestdo de

melhorias para 0 EAD

Opinifio dos alunos em relagdo ac foturo do EAD

O futuro do EAD - permanéncia ou nio do regime 9 perguntas

Fonte: Elaborado pelos autores (2020).

Em face da real conjuntura, de pandemia de COVID-19, as aulas remotas
exigiram dos docentes diversificadas experiéncias de ensino e aprendizagem. Neste
sentido, 0 acesso a internet e a conectividade facilitam somente a aprendizagem dos
estudantes, mas também, contribui eficazmente quanto as praticas de ensino para
suprir as necessidades educacionais dos alunos (MAGALHAES et. al., 2018). Desta
forma, propdem-se que € necessario um maior uso das TICs e de ferramentas
tecnologicas educacionais para a promoc¢do de pesquisas autbnomas, além do
desenvolvimento de recursos didaticos.

Numa analise comparativa do engajamento e da motivacédo na realizacao da
atividade de pesquisa proposta, € possivel verificar que, apesar do uso de ferramentas

tecnologicas, ndo se alcangou toda a turma do curso técnico de ADM1, composta por
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39 alunos matriculados. A comparacdo com o percentual de estudantes que
participaram das aulas remotas, chega em torno de 76,9%, ou seja, 30 alunos da
classe participaram das aulas remotas por meio do ambiente virtual de aprendizagem.

A pesquisa realizada com a turma do curso técnico de ADM1, sobre a qualidade
das aulas remotas durante o 1° semestre de 2020 demonstra que, dos 39 alunos
matriculados na turma, 28 realizaram a atividade proposta. Este déficit quanto a
guantidade de alunos que né&o participaram da atividade, apresentou-se,
possivelmente, devido a evasao escolar, a desmotivacao, a falta ou dificuldade de
acesso a internet e aos dispositivos moveis para a realizacao das atividades.

Sob outro aspecto, a andlise da resolucdo da atividade em que se utiliza a
ferramenta Google Forms, a pesquisa aponta que 71,72% dos estudantes realizaram
a atividade, enquanto que 28,28% dos estudantes, ou seja, 11 estudantes nao fizeram
o trabalho proposto por ndo possuirem acesso a internet, nem aparelho celular ou
qualquer outro dispositivo tecnolégico. Vale ainda ressaltar que do universo dos 11
alunos, 2 deles nunca frequentaram presencialmente as aulas, tornando-se alunos
desistentes ou transferidos para outra instituicdo de ensino.

A atividade proposta foi avaliada com 1,0 (um) ponto a ser somado a média do
2° bimestre, na nota bimestral de Estatistica. Desta forma, para manter o principio da
equidade, posteriormente foi repassado um outro trabalho escolar para os estudantes
gue nao realizaram a atividade. Esta oportunidade de recuperar a nota e viabilizar
uma autoaprendizagem por meio do autoestudo, proporcionou mais uma possibilidade
de gerenciamento do estudo e gestdo da aprendizagem aqueles estudantes que ora
encontravam-se excluidos do processo educacional, desta maneira, prevalecia o

objetivo de assegurar uma educacéo publica e de qualidade para todos.

CONSIDERACOES FINAIS

O objeto do conhecimento tratado nesta pesquisa pautou-se no ensino da
Estatistica na classe do curso técnico de ADM1. Os métodos de ensino-aprendizagem
enveredaram-se principalmente quanto ao tratamento de probleméaticas do cotidiano
gue os estudantes da turma estavam vivenciando, que era, no caso, o periodo de
pandemia de Covid-19 e 0 ensino remoto. Entende-se que por meio desta exploragao

da realidade vivenciada por estes alunos, foi possivel despertar um maior interesse
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no estudante quanto a aprendizagem e promover a compreensdo dos conteudos
matematicos.

Desta forma, verificou-se uma evolucédo no aprendizado dos alunos, no que
concerne a interpretacdo de dados, a elaboracdo modelos e representacfes
matematicas para analisar os problemas, bem como a compreensdo da linguagem
matematica cientifica associada a uma inferéncia estatistica. E também, o enfoque
das apropriacdes e investigacfes no estabelecimento de relacbes de contagem,
quantificacdo, ordenamento, modelagem algébrica, producéo e analise de gréaficos e
contextos ou sistematizacéo estatistica.

Conclui-se, por meio desta pesquisa, que um estudo voltado para a realidade
do contexto de vida do aluno pode tornar a aprendizagem mais significativa e
oportunizar o estudante a vivenciar de forma diferente a pesquisa, uma vez que ha
um despertamento para a solucao de problemas do cotidiano.

O estudo também apontou que as préaticas docentes eficazes e diversificadas,
permitem que os cidaddos se tornem mais reflexivos e proativos, capazes de
colaborar com o desenvolvimento de uma sociedade critica e criativa, inclusive, na
superacdo de obstaculos e situacbes de crise. Por isso, trazer o estudante para o
centro do processo formativo e propiciar ferramentas que promovam a autogestao e
o0 autoplanejamento auxiliam grandemente na educacdo presencial ou mesmo a
distancia, potencializando o aprendizado, o crescimento e o amadurecimento de cada
estudante.

Por fim, compreende-se que o papel da escola também se concentra em
propiciar um ensino-aprendizagem adaptativo, enfatizar a cooperacdo entre 0s
estudantes, inclusive a aprendizagem colaborativa e a conscientiza¢do da importancia
dos estudos durante o periodo das aulas remotas. Por outro lado, ndo se pode ignorar
que h& uma parcela significativa de estudantes que foram excluidos do processo
educacional durante o periodo de pandemia.

Por isso, uma das formas de contornar esta situacao e proporcionar o ensino-
aprendizagem para todos, seria abrir as portas da escola para aqueles estudantes que
nao possuem acesso a internet e ndo dispdem de materiais e aparelhos tecnoldgicos
necessarios para acompanhar as aulas remotas. Portanto, € possivel tomar esta
deciséo de acordo as medidas de protecao, com todas as normas de segurancga, para
evitar o risco de contaminacao por Covid-19 e proporcionar a todos os estudantes

uma educacao de qualidade.
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