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APRESENTACAO

A Educacao inserida na sociedade da informacao faz com que docentes e discentes
desenvolvam novos recursos para a promocao do processo de ensino-aprendizagem.

Diante disso, a presente obra traz reflexdes sobre os novos desafios presentes na
Educacao atual, buscando para isso, conhecer as praticas docentes, bem como as suas
reflexdes, perspectivas, além de novas ideias que possam ser usadas por outros
profissionais da area e também pelos préprios estudantes.

A obra pretende ser uma fonte de inspiracao para outros professores, além de ser
uma ferramenta capaz de motivar novas praticas e a insercdo de elementos inovadores na
sala de aula.

Desta forma, esta publicacdo tem como um dos objetivos, garantir a reunido e
visibilidade destes conteudos cientificos por meio de um canal de comunicagao preferivel
de muitos leitores.

Este e-book conta com trabalhos cientificos de diferentes areas da Educacao,
contabilizando contribui¢des de diversos autores. E possivel verificar a utilizacdo de
muitas metodologias de pesquisa aplicadas, assim como uma variedade de objetos de

estudo.
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(DES)CONSTRUCAO IDENTITARIA DOCENTE: BREVE ANALISE DO
FILME 'O TRIUNFO'

TEACHER IDENTITY (DE)CONSTRUCTION: A BRIEF ANALYSIS OF THE FILM 'THE
RON CLARK STORY'

Tdcio Assis Barros!

Docente da rede privada de Jatai-GO.

Mestrando em Educagdo - Programa de Pés-graduag¢do em Educagdo da Universidade
Federal de Jatai - Goids, Brasil. Especialista em Ensino de Lingua Inglesa pela Universidade

Estdcio de Sa.

Resumo: O cenario da educagdo e as adversidades da profissao docente mostram-se como
enredos assiduos em diversos filmes. Frequentes discursos e narrativas cinematograficas
de professores heroicos que conseguem superar o fracasso escolar induzem a construcao
e interpretacdo de significados sobre o trabalho docente e, consequentemente, sobre a
propria (des)construcdo identitdria docente. O presente texto objetiva discutir a
representacao de professores retratada no filme ‘O Triunfo’ a luz de algumas das
contribuicdes tedricas sobre identidade e profissionalizacdo docentes. Tendo como
aporte metodoldgico a pesquisa bibliografica e o aprofundamento conceitual e apoiados
em referenciais nacionais e internacionais que configuram o seu arcabougo teoérico, o
texto apresenta, a partir de recortes da obra, trés categorias de analise: (1) Discurso
Neoliberal; (2) Crise do Profissionalismo e (3) Mal-estar Docente. O discurso neoliberal
sustenta maneiras de atuar dos professores que culminam em uma construcao identitaria
docente de competéncias. Este quadro de crise do profissionalismo forgosamente leva os
docentes a buscarem estratégias que romantizam atitudes heroicas e que resultam em um
mal-estar docente, pois esse grupo de profissionais é visto como o unico responsavel pelo
fracasso do sistema educacional. As reflexdes e analises mostram que representacdes que
estereotipam o professor como profissional de envolvimento extraordindario, que detém
de uma motivacao infinita e promove uma revolucdo que supera todos os obstaculos,
propagam valores e crencas que desvalorizam a profissdo docente. Os resultados apontam
que o trabalho docente tem sua especificidade que precisa ser resgatada para um caminho
coerente na construcdo identitaria docente.

Palavras-chave: Trabalho docente. Identidade docente. Profissionalizacao Docente.

! Mestrando em Educagdo (UFJ); Especialista em Ensino de Lingua Inglesa (Estacio); Curso de Aperfeicoamento
em Formagdo Docente para a Educacdo a Distancia (IFES); Graduado em Letras Inglés (UFG).
tacio_barros@discente.ufj.edu.br
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Abstract: The educational scenario and the adversities of the teaching profession are
shown as assiduous plots in several films. Frequent speeches and cinematographic
narratives by heroic teachers who manage to overcome school failure induce the
construction and interpretation of meanings about the teaching work and, consequently,
about the teachers identity construction itelf. This text aims to discuss the representation
of teachers portrayed in the film “The Ron Clark Story’, O Triunfo in Brazil, in the light of
some of the theoretical contributions on teacher identity and professionalization. Having
as methodological support the bibliographical research and conceptual deepening
supported by national and international references that configure its theoretical
framework, this essay presents, from the film excerpts, three categories of analysis: (1)
Neoliberal Discourse; (2) Professionalism Crisis and (3) Teacher Malaise. The neoliberal
discourse supports the ways in which teachers act that culminate in a teacher identity
construction of competencies. This situation of professionalism crisis necessarily leads
teachers to seek strategies that romanticize heroic attitudes and result in teacher malaise,
as this group of professionals is seen as solely responsible for the failure of the educational
system. Reflections and analyzes show that representations that stereotype the teacher
as a professional with extraordinary involvement, who has infinite motivation and
promotes a revolution that overcomes all obstacles, propagate values and beliefs that
devalue the teaching profession. The results point out that the teaching work has its
specificity that needs to be rescued for a coherent path to the construction of the teaching
identity.

Keywords: Teaching work. Teaching identity. Teaching Professionalization.

INTRODUCAO

Enfrentamos diferentes mudancas que sao combinag¢des para (re)configurarmos
nossa identidade e, deste modo, paulatinamente, vamos nos diferenciando e nos
igualando. Ciampa (1994) sustenta que embora sejamos as personagens de nossa propria
histdria, também afirma que essa historia é de autoria coletiva e complexa, pois imbrica
uma série de fatores para configurar uma identidade como totalidade a qual é ao mesmo
tempo contraditdria, multipla, mutavel e tnica. Este autor define identidade como papéis
a serem realizados em lugares especificos, que se transpdéem em condutas, valores e
modos assumidos pelo sujeito social. Além disso, implica na constituicio de um
sentimento de pertenca social que acontece mediante reconhecimentos e identificacdes
externa e internamente e, por fim, da prépria diferenciacdo dentro de grupos sociais.

Em suma, este precursor dos estudos sobre identidade como categoria da
Psicologia Social entende identidade como um processo continuo de transformacao que
envolve desde os elementos biolégicos até os sociais do ser humano. Modificacdes

dindmicas que acontecem durante o percurso de vida e através de relagdes sociais que
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nos possibilitam assumir diferentes papéis. Em concordancia com Ciampa (1994), Gatti
(1996), referéncia na tematica de formacdo de professores no pais, compreende
identidade além das diferencas que compdem esse processo, mas como resultado de
interacgdes sociais complexas que penetra a maneira de estar no mundo e no trabalho dos
homens de forma geral. Em outra palavras, a constituicdo da identidade esta imbricada as
relacdes sociais e a construcdo desse produto (identidade) é abstrusa, pois a
complexidade crescente da sociedade do capital tem nos impedido da verdadeira
constitui¢cio como sujeitos. E neste sentido que também se inserem a (des)construgio da
identidade e a (des)profissionalizacao docentes.

Professores, certamente, ocupam um lugar significativo na mediacdo da
construcdo do conhecimento formal, além da compreensdo de modos de agir, entender e
ser. De acordo com Oliveira (2010), sdo esses atores que incorporam profundamente o
ato educativo, sendo considerados os responsaveis vitais pela performance dos alunos, da
escola e do proprio sistema educacional. Dalila Oliveira (2010) ainda complementa que
esses sujeitos enfrentam contextos que os submetem as exigéncias, para as quais nao
tiveram preparo. Dito isso, é perceptivel a crise no processo de constru¢do da identidade
profissional docente sobre a qual Garcia (2010) clarifica as imbrica¢des de posicdes
atribuidas e autoatribuidas pelos proprios sujeitos por diversos discursos e atores sociais
aos docentes na atividade educativa de suas funcgdes.

Esse trabalho pretende discutir, brevemente, a representacdo de professores
retratada no filme ‘O Triunfo’ a luz de algumas das contribuicdes tedricas sobre
identidade e profissionalizacdo docentes. Para tanto, o texto estd organizado em trés
partes conectadas em torno deste propdsito central. Na primeira parte, sintetizamos
informacdes sobre a obra e alguns recortes. Em seguida, dissertamos sobre identidade e
profissionalizacdo docentes. Finalmente, inferimos algumas contradicdes sobre a

representacao da imagem dos docentes presentes no filme.

FILME: O TRIUNFO

A obra estadunidense, intitulada, no Brasil, ‘O Triunfo’ € um drama que retrata a
vida de um professor, Ron Clark, em 1994, especificamente seu trabalho em uma escola
de Nova lorque. Este filme, baseado na vida do pedagogo e pedagogista norte-americano
Ronald Lyle Clark Junior, foi aclamado pela midia e lhe favoreceu premiacdes e a

publicagdo de seu proprio livro, intitulado ‘A arte de educar criancas’, em 25 paises e com
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mais de um milhdo de exemplares vendidos. Nesta obra cinematografica, o jovem
professor da escola de Snowden é considerado, em sua cidade natal na zona rural da
Carolina do Norte, como um profissional de destaque, pois, em quatro anos consecutivos,
classificou sua turma em primeiro lugar nas avaliagdes no municipio. Com maiores
ambicdes, parte para Nova lorque em busca de crescimento profissional. Embora tenha o
reconhecimento por obter resultados satisfatérios, é desafiado pela grande metrépole e
se defronta com dificuldades em conseguir uma posicao de destaque em seu oficio.

Diante das dificuldades, o protagonista comeca sua dupla jornada de trabalho.
Inicialmente, em um restaurante e, mais tarde, simultaneamente, ingressa em uma escola
na qual, em uma das cenas, Ron se depara com uma discussdo entre um aluno e um
professor, na entrada da escola Harlem, resultando na desisténcia do cargo docente por
parte deste professor. Logo, se oferece para a vaga e, ap0s insistir para conseguir a vaga e
perceber uma nitida segmentacao entre a “melhor” e a “pior” turma da escola, opta pela
turma que teve o pior desempenho nas avalia¢des do estado. Mesmo sem apoio da prépria
escola ou mesmo da turma, Ron arrisca a implementacdao de regras e diferentes
estratégias para conseguir éxito. Objetivo esse que era fazer com que seus alunos
obtivessem um resultado desejavel nos exames estaduais. Por fim, os resultados
esperados sdo obtidos.

No propésito de concretizar a finalidade deste texto, e levando em consideragdo o
curto espago para uma andlise mais apurada, ressaltamos trés recortes do filme, os quais
serdo categorizados e analisados ao final deste trabalho.

O primeiro se relaciona com os didlogos presentes nas duas escolas, Snowden e
Harlem, em que se destacam os resultados das avaliagdes estaduais. Em conversa com o
diretor de Harlem, Ron se apresenta como “especialista” em elevar padroes de avaliacao
e o dialogo se encerra com a mencao das datas dos exames estaduais.

O segundo recorte diz respeito as diferentes atitudes de Ron no seu exercicio
docente. Ap6s conhecer as familias de seus alunos, enfrenta uma turma indisciplinada que
picha e destroéi a sala de aula, o que faz Ron utilizar de seu tempo livre para redecora-la.
Ademais, no intuito de chamar atengao para o ensino de gramatica, se propde a beber uma
caixa de achocolatado a cada quinze segundos em troca de siléncio e aten¢gdo. Também
interage com os alunos e suas brincadeiras durante o intervalo, além de oferecer
encontros extraclasse para reforcar os estudos com alguns deles. Por fim, a compra de um

bolo, com velas que representam uma unido entre alunos e professor, e a agdo de cozinhar
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na casa de uma das alunas e seus irmaos, para que ela tivesse tempo de fazer as atividades
de casa, sdo cenas que nos chamam a atengao.

Finalmente, o terceiro recorte nos remete a sua dupla jornada de trabalho. Embora
ndo esteja explicito no filme, e levando em consideracao o contexto desta escola publica,
inferimos que Ron investe seu saldrio em materiais, dentre outras coisas, para o
desenvolvimento de seu trabalho. Neste percurso, enfrentou exaustao fisica, perceptivel
na cena em que desmaia e é levado ao hospital, mas isso nao o impediu de continuar seu
trabalho no dia seguinte.

Antes de analisarmos esses recortes em possiveis categorias, discorremos neste

momento sobre identidade profissional e profissionalizacao docentes.

IDENTIDADE E PROFISSIONALIZACAO DOCENTES

E inegavel a importancia do papel do cinema para a cultura e para a educacio, pois
sabemos que os filmes refletem nossa cultura, crencas, valores e representam diferentes
reflexdes e realidades. No que diz respeito a educacdo, o enfrentamento constante entre
os docentes e o sistema educacional tem sido o cerne das representacdoes em diversos
filmes. O cinema é uma das atividades de comunica¢do que dissemina a cultura e forma
opinides e, consequentemente, pode reforcar o processo de (des)construgdo identitaria
docente. Neste caso, em outras palavras, representacdes, como as que se encontram
presentes neste filme, podem distorcer a identidade profissional docente e corroborar
com a desprofissionalizacao da profissao.

Garcia (2010) sustenta que a identidade docente resulta, também, de
representacdes divulgadas por discursos que litigiam as maneiras de ser e atuar dos
profissionais docentes na propria atividade e trabalho docentes. Ainda segundo essa
autora, o discurso neoliberal que tomou forg¢a a partir de 1990, e que se consolidou nas
politicas educacionais, desprofissionaliza e intensifica o trabalho dos professores e, neste
sentido, faz emergir uma identidade profissional com foco em competéncias particulares,
referentes a performance dos professores e a propria autorresponsabilidade pelo
desenvolvimento profissional. Chamo atencdo para a década de 1990, contexto da obra,
conjuntura em que o ideario neoliberal na Educacdo se potencializa, como afirmam
Roberterson & Verger (2012), principalmente na (re)elaboracdo das politicas

educacionais que impactam a proépria praxis docente, a qual, segundo Tardif (2014), é o
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cerne do saberes experienciais e, de acordo com Névoa (1995), é processo significante na
construcdo da identidade docente.

A construgdo continua da identidade docente acontece concomitantemente a
profissionalizacao docente, segundo Shiroma e Evangelista (2010), além de se referir aos
processos de formagdo inicial e continuada dos professores e o proprio desenvolvimento
profissional. Isto é, profissionalizacao docente é o processo dindmico de se constituir
como profissional docente. Pesquisas dessa tematica, como a de Tardif (2000), retratam
a profissionalizagdo do ensino e da formag¢do docente na diregdo das novas ideologias das
reformas educacionais que reforcam a crise do profissionalismo, ou seja, da propria
identidade docente profissional.

A partir do que foi explanado até aqui, percebemos trés categorias de analise, as
quais atestam uma imagem distorcida do professor difundida no filme e tonificam o
processo de desprofissionalizacdo e de desconstrucdo identitaria docente: (1) Discurso
Neoliberal; (2) Crise do profissionalismo e (3) Mal-estar docente.

O discurso neoliberal esta fortemente presente no primeiro recorte. Bourdieu
(1964), mencionado por Valle (1996, p. 181), sustenta que “os individuos ou grupos
podem produzir construcdes ideoldgicas que dao as suas escolhas nos mais diversos
dominios (politicos, estéticos, éticos) as aparéncias de coeréncia [..]". Dito isso, a
identidade é “fruto das interagdes sociais complexas nas sociedades contemporaneas”
(GATTI, 1996, p. 86) como é o caso do contexto sdcio-politico no qual se localiza a obra.
Portanto, é possivel inferir que o foco no sucesso dos alunos para a avaliagdo estadual
reafirma o discurso neoliberal. Segundo Hipolyto (2010), isso implica em maneiras de
controlar o trabalho docente e, consequentemente, no nivel de autonomia do professor
com relacao ao que é ensinado.

O final do século passado (contexto da obra), de acordo com este autor, esta
diretamente relacionado com processos de funcionarizagao, que surtem efeitos em torno
das discussoes sobre identidade e profissionalizacdo docentes. A condicao de trabalho e
sua precarizacao representadas na obra sdo aspectos que obscurecem o profissionalismo
e a identidade docente e isso resulta no que Tardif (2000) nomeia de crise do
profissionalismo.

A crise do profissionalismo, ou crise da pericia profissional, elencada por Tardif
(2000), se associa com as estratégias por meio das quais os professores buscam

solucionar situacdes problematicas concretas. Segundo este autor, “a pericia profissional
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perdeu progressivamente sua aura de ciéncia aplicada para aproximar-se de um saber
muito mais ambiguo, de um saber socialmente situado e localmente construido” (TARDIF,
2000, p. 8).

No segundo recorte, é perceptivel a “romantizacdo” dessa crise, desse desempenho
de papéis paradoxais como, por exemplo, (1) fazer visitas familiares; (2) pintar e decorar
a sala de aula apos seu expediente de trabalho; (3) entretenimento em troca de atencao
para a explicagdo do conteuido gramatical; (4) requisitar a amizade e companheirismo dos
alunos como se fossem sua familia e (5) ofertar encontros extracurriculares para
melhorar as “competéncias” dos alunos.

O ultimo recorte nos remete ao mal-estar docente o qual, segundo Esteves (1999),
perpassa o sistema educacional e faz com que a sociedade considere unicamente os
docentes como responsaveis pelos fracassos do sistema educacional sem levar em
consideracdo a crise social, econémica e intelectual da sociedade. O recorte de parte do
trajeto profissional da vida de Ronald Lyle Clark Junior, a qual influenciou a produgao
deste filme, promove e reforca uma identidade profissional docente “heroica”. A
representacao da obrigac¢do e rentncia da vida pessoal, no enfrentamento de um contexto
violento (verbal e fisico) e sem apoio da prépria escola em prol da “missao” profissional,
é elucidada na cena do esgotamento fisico do personagem.

Esteve (1999), assim como Oliveira (2010) e Hypolyto (2010), assinalam o
aumento de responsabilidades e exigéncias sobre os educadores como, por exemplo, o
deslocamento das atividades da familia e da sociedade para o espago escolar,
intensificando ainda mais a complexidade da construcao de uma identidade profissional

coerente com os saberes do oficio.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebe-se, no filme, a forte presenca de um viés funcionalista da
profissionaliza¢cdo, como mencionam Shiroma e Evangelista (2010), uma vez que o foco
principal do professor Ron e da escola é elevar os indicadores de desempenho dos alunos.
Para isso, o trabalho docente, representado na obra, extrapola a sala de aula. O professor
recorre a visitas as familias dos alunos e, em uma das cenas, chega a cozinhar para sua
aluna. Embora baseado na vida pessoal de um professor estadunidense, é uma
representacao utopica, idealizada e generalizada do posicionamento do docente que

renuncia de sua vida pessoal e propaga a cristalizacdo de uma crencga cultural do que
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“deveria” ser um bom professor. Isso desvaloriza a profissdo docente, permitindo a
apropriacdo de outras func¢des. O trabalho do professor tem uma especificidade que

precisa ser resgatada.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo expor uma experiéncia vivenciada com uma turma
de 32 ano do Ensino Médio (EM) na Escola de Educac¢do Basica Professor Henrique Fontes
durante a pandemia do novo coronavirus de forma remota. Trata-se de uma oficina
pedagobgica, que tem como propdsito construir o conhecimento a partir da acdo e reflexao
dos conceitos abordados durante sua aplicagdo. A atividade foi desenvolvida por meio do
programa de Residéncia Pedagogica do Instituto Federal Catarinense (IFC) Campus Rio do
Sul e tinha como tematica medianas de um triangulo. Durante essa experiéncia
conseguimos compreender melhor sobre o cotidiano de uma escola, de uma sala de aula,
e de como o professor necessita estar em constante adaptacao.

Palavras-chave: Residéncia pedagégica. Matematica. Ensino Médio. Formacao docente.

1 INTRODUCAO

O presente relato tem como objetivo registrar e descrever a experiéncia vivida
pelas académicas da 72 fase do curso de Licenciatura em Matematica do Instituto Federal
Catarinense (IFC), campus Rio do Sul, em relacdo a pratica docente, realizada com a

supervisao de um professor preceptor do programa de Residéncia Pedagogica (RP) da
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E.E.B Professor Henrique Fontes.

Durante a formac¢do docente, nos deparamos com varias teorias e métodos,
mostrando diferentes formas de ensinar e meios de facilitar o processo de ensino e
aprendizagem. O Programa de RP surge como oportunidade para introduzir o licenciando
na rotina da area na qual escolheu atuar e vivenciar desafios e experiéncias.

A Residéncia Pedagogica é um programa da CAPES que compde a Politica Nacional,
a qual entende que a formacao de um professor requer habilidades e competéncias que
possam permitir um ensino de qualidade. Desta maneira, promover melhorias na
formacdo dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do desenvolvimento de
projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o licenciando a exercitar de forma
ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional docente, por meio da regéncia de sala de
aula e a intervencdo pedagdgica, acompanhados por um professor da educacao basica e
um orientador da institui¢cdo de formacgao.

Devido a pandemia do Covid-19 seguindo a recomendac¢do do Ministério da Saude
para evitar a disseminagdo do virus, as aulas presenciais foram suspensas em todo o pais.
Em Santa Catarina, a suspensdao comec¢ou no dia 18 de mar¢o de 2020 e se prolongou
durante todo o ano letivo. Em funcdo disso o programa RP ofertou seu primeiro médulo
por meio de atividades remotas online, na qual os participantes se encontravam na sala
virtual do aplicativo Google Meet semanalmente, para desenvolver atividades pertinentes
as praticas docentes.

Inicia-se este relato com a descrigdo do momento atual em que estamos vivendo e
desafios na Matematica para ensinar Geometria Analitica. Na sequéncia é apresentado
uma fundamentacdo sobre a oficina pedagdgica e a sua importancia como estratégia
metodoldgica no ensino da Matematica, o desenvolvimento da oficina e os resultados

alcangados na aplicacao com os alunos e, finalmente, as consideragdes finais.

2 A Pandemia no ensino de Matematica: desafios a Geometria Analitica

Devido o aumento da propagacdo do coronavirus no ano de 2020 ocorreu a
suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o mundo, gerou a obrigatoriedade
dos professores e estudantes migrarem para a realidade online, transferindo e
transpondo metodologias e praticas pedagogicas tipicas dos territérios fisicos de
aprendizagem, naquilo que tem sido designado por ensino remoto de emergéncia
(MOREIRA; HENRIQUES; BARROS, 2020). Diante a este contexto o professor teve que se
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adaptar e a tecnologia foi sua grande aliada, pois através dela poder reproduzir as
metodologias e as praticas de ensino utilizadas presencialmente usando plataformas
online como youtube, Skype, Google Classroom e Whatsapp, porém nao podemos dizer que
as atividades remotas sdo “aulas online”, pois sabemos que no Brasil temos diversas
realidades social, e 0 acesso a essas tecnologias sdo desiguais, considerando que muitos
alunos ndo possuem acesso a internet e outros tém acesso limitado, por isso o ensino
remoto com aulas sincronas e para os demais ensino assincrono através de videos,
arquivos e apostilas impressas pelas unidades escolares.

Em vista disso, a disciplina de Matematica é alvo de preocupacdes tanto para os
professores, quanto para os alunos, pois essa disciplina é essencial para aprovagdo de
qualquer concurso ou exame e até mesmo para medir o nivel da qualidade de
escolarizacdo de um pais. Ou seja, o ensino e aprendizagem sdo indispensaveis para a
construcdo de conhecimentos basicos para uma vida em sociedade (BASSO; FIORATTI;
COSTA, 2020).

A Matematica é uma das areas de conhecimento essencial para a formag¢do do
cidaddo, uma vez que a partir das nog¢des aritméticas, algébricas, geométricas e suas
estruturas légicas, ao aluno é proporcionado o entendimento dos problemas que o cercam
e suas possiveis solugdes, o que consequentemente os tornam mais conscientes e criticos
diante de situagdes vivenciadas por ele (PIRES, 2016).

Um dos maiores desafios durante esse periodo é repensar a educacao, fazendo com
que a escola esteja presente na vida cotidiana dos alunos mesmo com as aulas remotas e
distanciamento social. E possivel ensinar Matematica de forma remota? Se sim, como?

A Matematica é considerada uma disciplina dificil por alguns alunos, e por isso
exige uma interacdo maior durante a aula, para que ocorra a aprendizagem. Sendo assim,
neste momento foi preciso analisar quais sdo os meios de comunicacdo que podem
potencializar o contato entre o professor e o aluno. Muitos professores estdo fazendo uso
de objetos que os alunos possuem em casa para elaborarem seus planos de aula e tornar
a aprendizagem mais significativa, na qual o aluno pode relacionar a Matematica com
coisas do dia a dia.

Um dos contetidos ofertados durante a pandemia da 32 série do Ensino Médio foi
Geometria Analitica, turma na qual acompanhamos e desenvolvemos a oficina
pedagogica. A Geometria Analitica, também denominada de coordenadas geométricas,
baseia-se nos estudos da Geometria por meio da utilizacio da Algebra.

De acordo com Valente (2002), o ensino de Geometria Analitica no Brasil iniciou-
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se logo apos a chegada da familia real portuguesa, em 1808. D. Joado, ja prevendo sua
partida de Portugal, enviou para o Brasil em 1738, especialistas com o objetivo de
capacitar e acelerar o desenvolvimento militar. Uma das medidas adotadas pelos enviados
foi a obrigatoriedade do ensino de Geometria a todo militar que desejasse se tornar um
oficial.

Quanto a transmissdo dos conhecimentos em Geometria Analitica, esses eram
realizados com base no método légico-dedutivo, com bastante rigor, usando teoremas,
postulados, dentre outros (VALENTIM, 2013).

Apesar do ensino da Geometria Analitica ter iniciado na década de 80, e com varias
mudanc¢as no modelo de ensino brasileiro e ainda que o ensino deste conteudo esta
previsto para a 3° série do Ensino Médio, constata-se que ainda é ineficaz quase que
inexistente durante a Educacdo Basica, por esse motivo quando o aluno chega na
universidade pouco se sabe sobre os fundamentos basicos e propriedades da Geometria
(GRAVINA, 2006).

Por esse motivo, como futuros profissionais da educacao temos como incentivo
agir de forma com que essas lacunas existentes na educacao venham-se a diminuir com o

passar dos anos.

3 OFICINA PEDAGOGICA (OP)

Segundo Junior e Oliveira apud Vieira e Volquind (2002, p. 11), as oficinas

pedagogicas se configuram como

[..] uma forma de ensinar e aprender, mediante a realizagio de algo feito
coletivamente. Salienta-se que oficina é uma modalidade de agao. Toda oficina
necessita promover a investiga¢cdo, a acdo, a reflexdo; combina o trabalho
individual e a tarefa socializadora; garantir a unidade entre teoria e pratica.

Deste modo, entendemos que a OP é caracterizada pela construgdo de um saber,
em que é possivel fazer andlise e vivenciar a experiéncia. No qual o saber ndo se baseia
apenas no resultado final do processo de aprendizagem, mas também no processo de
construcdo do conhecimento.

Sendo assim, a metodologia da OP modifica o foco tradicional da aprendizagem,
passando a juntar a acdo e a reflexdo. Ou seja, em uma oficina ocorrem apropriacao,
construcdo e producao de conhecimentos teoricos e praticos, de forma ativa e reflexiva.

Em primeiro momento é apresentado aos alunos situagdes reais, para que os
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mesmos sejam desafiados a expor suas posi¢des ou concepg¢des prévias sobre o tema.

O ponto culminante dessa problematizacdo é fazer com que o aluno sinta
necessidade da aquisicdo de outros conhecimentos que ainda ndo detém, ou seja,
procura-se configurar a situacdo em discussdo como um problema que precisa
ser enfrentado. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 200).

Esta primeira etapa tem como intuito problematizar os conhecimentos prévios dos
alunos acerca do tema proposto. J& o segundo momento, caracteriza-se pelo
desenvolvimento de atividades que contribuem para a compreensdo das informacdes,
permitindo que ele construa uma melhor resposta para o problema posto anteriormente.

Por fim, em um terceiro momento, acontece a retomada das questdes iniciais e da
proposicdo de novas indagag¢des que possibilitem ao aluno a utilizagdo dos novos
conhecimentos desenvolvidos.

A OP é muito importante no ensino de matematica, pois estimula o raciocinio
l6gico dos alunos e torna a aprendizagem mais significativa. Ademais, é considerada uma
excelente alternativa para sair da rotina da sala de aula, alterando a metodologia de
aprendizagem tradicional. Além disso, também é uma boa oportunidade para reforcar os

conceitos aprendidos durante as aulas.

4 0 TRABALHO DESENVOLVIDO COM A OFICINA PEDAGOGICA

Este trabalho foi aplicado no segundo semestre de 2020, na E.E.B Professor
Henrique Fontes, com alunos do 32 ano do Ensino Médio. A turma contava com 30 alunos,
sendo que trés recebiam o material impresso. A atividade foi elaborada pelas académicas
e aplicada pelo professor supervisor por meio do aplicativo Google Classroom e também
por cépias impressas que foram disponibilizadas na escola.

No processo de elaboragdo da oficina, em um primeiro momento nos encontramos
de forma remota com a professora orientadora e o preceptor da escola para
apresentarmos a ideia inicial, na qual recebemos sugestdes de melhoria. Nossa ideia
inicial era fazer com que os alunos conseguissem visualizar o que gera todos os calculos
que o conteudo da Geometria Analitica estd desenvolvendo. No entanto, nossa
orientadora nos disse que seria mais adequado para o conteido em questdo, fosse
trabalhado mais a algebra, pois a GA requer mais calculos do que figuras.

Diante do exposto, pensamos em como juntar as duas idéias, nesta interveng¢ao

pedagoégica. Nos recordamos de uma oficina que elaboramos em um outra ocasido, na
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disciplina de tecnologia digitais, na 42 fase do curso, porém a oficina era de Geometria
Plana e desenvolvida para ser realizada no software geogebra, e para podermos usar

nesse momento tinhamos que fazer adaptagdes.

Para tanto, analisando as possibilidades, diante do exposto nos propusemos a ter
como objetivo, desta OP, ilustrar as medianas de um triangulo, o ponto de intersecdo da
medianas chamada baricentro, usando a constru¢ao manual do tridngulo, medianas e o
ponto do baricentro.

Organizamos a OP em quatro momentos, onde os trés primeiros momentos
consistem em passos para construcdes de triangulos com classificagdo diferentes,
pensando nos alunos que nao teriam acesso a internet ou que ndo conhecem o software
geogebra, decidimos em fazer de forma manual, usando papel quadriculado.

Ao pensar no passo a passo dos trés momentos definimos que ndo iremos citar qual
figura seria gerada, iria ser trés tridngulos: um equilatero, um isdsceles e um escaleno que
seriam construidos em quadrantes diferentes.

O passo a passo exige que no papel quadriculado os alunos construam um plano
cartesiano, marque trés pontos com coordenadas distintas, tragando os segmento entre
0s pontos para assim construir a figura, em seguida usando a férmula tinham que calcular
o ponto médio de cada segmento de reta, ainda com passo a passo iriam tracar uma reta
de cada ponto médio ao vértice oposto e entdo marcar o ponto de intersecao entre eles e
prova usando a férmula que o ponto encontrado corresponde ao baricentro da figura.

0 quarto momento consiste em passo a passo para a realizacdo de dobraduras
onde os alunos iriam escolher, construir fora do plano cartesiano uma das figuras
anteriores. Com o dobro de suas medidas e recortar, ao efetuar os procedimentos do
passo a passo as marcas das dobraduras realizadas resultaria nos pontos médios de cada
lado e o baricentro da figura escolhida. O intuito da dobradura foi para que os alunos
visualizassem que os mesmos passos feitos no plano cartesiano estavam presentes

também nas dobraduras e resultam igualmente.
A oficina esta organizada da seguinte forma:

Primeiro Momento:

1) Usando o papel quadriculado, construa um plano cartesiano.

2) Marque 3 pontos com as respectivas coordenadas A(3,3), B(10,3) e C(3,9) 3)
Trace os segmentos AB, AC e BC

4) Usando a férmula encontre o Ponto Médio dos 3 segmentos
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5) Trace uma reta de cada ponto médio ao vértice oposto
6) Marque o ponto de intersegdo das retas do ponto médio

7) Prove usando a férmula que o ponto de intersecgdo corresponde ao baricentro da figura.

Segundo momento:
1) Usando o mesmo plano cartesiano marque 3 pontos com as respectivas
coordenadas A(-4,3), B(-8,11/2) e C(-4,8)
2) Trace os segmentos AB, AC e BC
3) Usando a férmula encontre o Ponto Médio dos 3 segmentos
4) Trace uma reta de cada ponto médio ao vértice oposto
5) Marque o ponto de intersecdo das retas do ponto médio

6) Prove usando a formula que o ponto de intersec¢do corresponde ao baricentro da figura.

Terceiro Momento:
1) Ainda no mesmo plano cartesiano marque 3 pontos com as respectivas
coordenadas A(-6, -8), B(-4,-2) e C(-8,-2)
2) Trace os segmentos AB, AC e BC
3) Usando a férmula encontre o Ponto Médio dos 3 segmentos
4) Trace uma reta de cada ponto médio ao vértice oposto
5) Marque o ponto de intersegdo das retas do ponto médio

6) Prove usando a férmula que o ponto de intersecgdo corresponde ao baricentro da figura.

Quarto Momento

1) Escolha umas das figuras construida e Construa fora do plano cartesiano com suando o
dobre de suas medidas e recorte.

2) Partindo do recorte de um tridngulo ABC, faga uma pequena dobra coincidindo os
pontosAeB.
3) Determinando assim, o ponto M, médio do segmento AB.
4) Desdobre e faca uma dobra que passe pelos pontos C e M.

5) Desdobre. Observe que a dobra determinada parte do vértice C e vai até o ponto médio do
lado oposto AB . Esta dobra corresponde a mediana relativa ao lado AB.

6) Repita os passos anteriores para o lado BC e o vértice A e para o lado AC e o vértice B.

7) Observe que as trés medianas se intersectam em um tnico ponto, chamado de baricentro

do tridngulo e denotado por G.
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5 Resultados e discussoes: devolutivas da OP

Apés a realizacdo das atividades, recebemos apenas cinco devolutivas ao total.

Assim como o Professor preceptor da escola ja tinha nos precavido da possibilidade de

termos poucas devolutivas, em decorréncia dos alunos estarem se adaptando nas
atividades de ensino remotas.

Dentre essas devolutivas, apenas trés alunos conseguiram executar a oficina sem

muitas dificuldades, e todas foram desenvolvidas conforme as figura abaixo:

Figura 1: Desenvolvimento dos calculos da atividade

Fonte: as autoras
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Figura 2: Desenvolvimento dos calculos da atividade

Fonte: as autoras

Figura 3: Desenvolvimento da atividade no plano cartesiano

Fonte: as autoras
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E dois deles ndo entenderam a proposta da oficina ou tiveram alguma dificuldade em
compreender e executar o passo a passo. A seguir mostramos uma das devolutivas dos

alunos que tiveram dificuldade pois o erro dos dois foi similar:

Figura 4: Desenvolvimento de um aluno com dificuldades

Fonte: as autoras

6 CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, nosso objetivo consistiu em relatar nossa experiéncia em organizar
pela primeira vez, uma oficina pedagdgica para ser desenvolvida na E.E.B Professor
Henrique Fontes, com alunos do 32 série do Ensino Médio.

Durante essa experiéncia conseguimos compreender melhor sobre o cotidiano de
uma escola, de uma sala de aula, e de como o professor necessita estar em constante
adaptacao, pois como pudemos vivenciar, devido a pandemia do covid-19, o ano letivo de

2020 praticamente foi através do ensino remoto, e tanto os professores quanto os alunos
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tiveram que se adaptar em uma nova realidade.

Nesse sentido, além de estarmos em um primeiro contato com alunos, ainda
tivemos que nos adequar a essa nova rotina do ensino remoto. Embora toda essa situagdo
de adaptacdo e algumas dificuldades, como rever o conteido da Geometria Analitica para
planejar a oficina pedagdgica, conseguimos desenvolver a oficina com éxito e alcangar
nosso objetivo inicial que era fazer com que os alunos visualizassem o resultados dos

calculos do ponto médios, medianas e baricentro que a Geometria Analitica estuda.

Por fim, destacamos a importancia para o desenvolvimento académico que a
experiéncia docente, ¢ um momento decisivo pois através do cotidiano escolar, os

académicos decidem pela docéncia como carreira profissional.

REFERENCIAS

BASSO, Silvia Eliana De Oliveira; FIORATTI, Netilio Alarcon; COSTA, Maria Luisa Furlan.
A MATEMATICA DIANTE DA POSSIBILIDADE DO ENSINO REMOTO: uma discussio
curricular. Salvador, v.5, n.2, p.192-213, maio. 2020.

DELIZOICOV, Demétrio; ANGOTTI, José André, PERNAMBUCO, Marta Maria Castanho
Almeida. Ensino de Ciéncias: Fundamentos e Métodos. Siao Paulo: Cortez, 2002.

GRAVINA, Maria Alice. Geometria Dinamica: Uma Nova Abordagem para o
Aprendizado da Geometria. Anais do VII Simpo6sio Brasileiro de Informatica na
Educacao, p. 1-13, Belo Horizonte, Brasil. (1996).

JUNIOR, Wilmo Ernesto Francisco.; OLIVEIRA, Ana Carolina Garcia de. Oficinas
Pedagodgicas: Uma Proposta para a Reflexdo e a Formacgao de Professores. Quim.
nova esc. - Sao Paulo-SP, BR. Vol. 37, N° 2, p. 125-133, 2015.

LOMASSO, Emerson Bastos; ROSA, Cibele A. Santos; SERIANI, Raquel; SOUZA, Vera Lucia
Rangel. A Contribuicido do Contetido de Geometria Analitica no Cotidiano
Profissional e/ou Académico de Egressos Pés Educacao Basica da Escola Estadual
Caminho a Luz, na Cidade de Belo Horizonte/MG. Educacdo Matematica na
Contemporaneidade: desafios e possibilidades. Sao Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016.

MOREIRA, José Anténio Marques; HENRIQUES, Susana; BARROS, Daniela. Transitando
de um ensino remoto emergencial para uma educacao digital em rede, em tempos
de pandemia. Dialogia, Sdo Paulo, n. 34, p. 351-364, jan./abr. 2020.

PIRES, Elise Cristina Pinheiro da Silva. O Ensino da Geometria Analitica: Opinides de
Docentes e Discentes Paraenses. Educacio Matematica na Contemporaneidade:
desafios e possibilidades. Sdo Paulo - SP, 13 a 16 de julho de 2016.

Residéncia Pedagdgica. CAPES, 2021. Disponivel em:

30



EDUCAGAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

https://uab.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica. acessado
em: 25/01/2021

VALENTE, Wagner Rodrigues. Uma Histéria da Matematica escolar no Brasil: (1730 -
1930). 22 Ed. Sao Paulo: Annablume: FAPESP, (2002).

VALENTIM, Josélio Lopes Junior. A Geometria Analitica como Conteudo do Ensino

Secundario: analise de livros didaticos utilizados entre a Reforma Capanema e o
MMM. Dissertacao Mestrado em Educagao Matematica. UFJF, 2013.

31


https://uab.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica

Capitulo 3

COMO A FALTA DE COMUNICACAO EFICIENTE
AFETA A EDUCACAO ESCOLAR

Vilma Rocha Padilha



EDUCAGCAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

COMO A FALTA DE COMUNICACAO EFICIENTE AFETA A EDUCACAO
ESCOLAR?

Vilma Rocha Padilha

Graduada em Letras Licenciatura Plena, Literaturas Portuguesa e Inglesa, pela Faculdade
de Ciéncias e Letras de Umuarama - Parand, Pés-Graduada em Lato Sensu pela Faculdade
Universidade Federal de Rondénia (UNIR). Docente na Escola Albina Marcié Sordi, atuou
como docente na Faculdade de Educagdo e Meio Ambiente - FAEMA, nos Cursos de:
Quimica, Fisica, Farmdcia e Enfermagem e Mestranda na Amazénia University, Educagdo
Cultura e Sustentabilidade-Estado da Flérida-EUA. ID Laattes: 2148215873821260.
https://orcid.org/0000/0002-7474-8359

RESUMO

O presente artigo traz uma abordagem referente a importancia da comunicacdo nas
relacdes entre os seres humanos, pois o que nos faz verdadeiros humanos é a capacidade
de nos comunicarmos uns com os outros. SO é possivel construirmos uma aprendizagem
significativa em qualquer organizacdo de trabalho pedago6gico, se tivermos como
principio nas relagdes sociais a comunicacao. Ressaltando que a fala e a linguagem é um
importante instrumento no processo de comunicagao. A linguagem verbal e nao verbal é
um dos aspectos fundamentais de nossas vidas, pois é por meio dela que nos socializamos,
construimos conhecimentos, organizamos nossos pensamentos e experiéncias,
ingressamos no mundo. Assim, ela amplia nossas oportunidades de insercdo e de
participacdo nas diversas praticas sociais. E através da comunica¢ao que as pessoas
dialogam, constroem, destroem e se entendem nos diferentes espagos. Porém, o ambiente
escolar sendo composto por seres humanos, essa pratica ndo pode se fazer ausente, sendo
que a educacdo parte do principio da democracia, ou seja, ter a necessidade do dialogo, da
participacdo nas tomadas de decisdes e ser ouvinte proativa.

Palavras-chave: Comunicacdo Eficaz. Linguagem verbal e ndo verbal. Fala. Relacbes
sociais e ambiente escolar.

INTRODUCAO

0 que nos faz de fato humanos, é termos o nosso encéfalo altamente desenvolvido,

proporcionando-nos o dominio da linguagem. A mais importante parte do cérebro

2 Artigo referente a dissertacdo de mestrado em Ciéncias da Educacao da Amazbnia University,
Educacéo e Cultura e Sustentabilidade — Estado da Florida -EUA.
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humano é de certo modo o centro da linguagem. E a linguagem ou palavra que distingue
0 homem dos outros animais. Sob muitos pontos de vista podemos dizer que somos
humanos porque falamos. Por isso o centro da linguagem no nosso cérebro marca o
comeco do que realmente nos fez e faz superiores aos outros animais.

Quando tratamos da comunicag¢do, considerando o espaco escolar, logo vem-
nos a mente o poder da fala e escrita, todavia, encontramos varias formas de comunicagao,
seja ela verbal, ndo verbal, alternativa, ferramentas utilizadas pelos docentes e discentes
com o objetivo de serem bem compreendidos.

O ato de se comunicar bem, nos remete a questionar nossa forma de agir e de falar,
compreender que comunicar é a capacidade de todas as pessoas interagirem uns com os
outros e é direito de cada ser humano comunicar-se, independente das linguagem e
formas de comunicacdo utilizados. No entanto, é importante uma constante reflexao
acerca do tema, pois a comunicac¢ao é um dado primordial nesta relacdo, e sem a qual, faz-
se acreditar ndo haver aprendizado.

A comunicacdo ja é complexa, e nesse quesito, encontram-se também varios
desafios, para ela existir devem-se constar algumas particularidades como, por exemplo:
a linguagem verbal e ndo verbal, a mensagem, a interacdo e a transmissdo. Vale ressaltar
que quando tratamos de comunicacdo compdem esse processo trés elementos basicos:
emissor, receptor ou destinatario.

O homem com sua massa encefdlica altamente desenvolvida sempre teve a
necessidade de se comunicar uns com os outros, primeiro pela oralidade, gestos, olhares,
ruidos. Para termos uma comunicacao que vai além da transmissao pura e simples da
informacao, precisamos desenvolver o ato da leitura que proporcionard ao leitor a
criticidade e a consciéncia de sujeito ativo, para inferir nas mudan¢as de uma sociedade

mais justa e fraterna para todos.

COMUNICACAO EFICAZ

Em toda comunicagao faz-se necessario uma interacao entre emissor e receptor,
ou seja, a comunicag¢do pressupde reciprocidade, sendo assim, o professor deve ser um
facilitador do processo ensino-aprendizagem.

A comunicagdo exige um processo de reciprocidade, ou seja, devida interagdo entre

emissor e receptor. Neste sentido, ndo basta o professor apresentar contetidos no intuito
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de favorecer a aprendizagem, nem tdo somente o escutar do aluno para aprender. A
comunicagdo eficaz acontece na interagdo. Portanto, o educador deve recorrer a varios
recursos para fortalecer o ensino-aprendizagem. Para uma boa comunica¢do devemos
saber a quem nos reportar.

Para uma boa comunicacgao, antes de tudo, é preciso saber a quem se comunica.
Aqui se ressalta o papel do professor, pois ele sera de antemao o iniciador da relacao
comunicacional com seus alunos. Cientes de estar diante de educandos, no ambiente
escolar, é importantissimo que se entenda que esta relacdo exige didatica diferenciada
para o sucesso esperado que é a aprendizagem dos alunos.

Outro elemento para a comunica¢do, como ja fora dito, é a afetividade. Ela é um
elemento imprescindivel para uma boa comunicagao, visto que a comunicacdo se da num
ambiente interacional, ou seja, nas relagdes interpessoais. Entretanto, para que uma
relacdo seja humanistica, no contexto do processo ensino-aprendizagem, vale enfatizar o
quao fundamental é desenvolver a empatia. Pode-se entender empatia como a capacidade
de sentir aquilo que outro podem vivenciar. E notério que quando se estabelece uma
relacdo empatica, naturalmente se desperta maior interesse pelo conteido a ser
apresentado.

As situagdes de ensino agradaveis suscitam no aluno um desejo de repetir e
renovar a aprendizagem. Quando, por infelicidade, o contrario acontece, o aluno tende a
rejeitar ndo sé a disciplina que ndo consegue aprender, mas também tudo quanto a ela se
refira, inclusive o mestre e até a prépria escola. Se a situacdo de aprendizagem é
gratificante e agradavel, o aprendizado tende a se dinamizar, a extrapolar-se para
situa¢des novas e similares e, por fim, a inspirar novas aprendizagens (RODRIGUES, 1976,
p.179).

Uma forma de potencializar esta comunicacdo no ambito educacional é estar
atento aos cenarios que os alunos estao inseridos. A partir dai o docente desenvolve uma
linguagem que atenda as necessidades e debilidades de seus interlocutores, em
simultaneo, em que reconhece os diferentes niveis dos alunos presentes. Por isso, é
importante considerar a leitura destes cendrios visto que no ambiente escolar se encontra
pessoas que estdo bem-preparadas pedagogicamente, e outras nem tanto. “A sala de aula
€ um espaco de vivéncia, de convivéncia e de relagdes pedagdgicas, espaco constituido

pela diversidade e heterogeneidade de ideias, valores e crengas” (VALDEZ, 2002, p.24).
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A utilizag¢do da tecnologia, midias audiovisuais, pode facilitar a comunicacao em
sala de aula, pois os avangos tecnoldgicos favorecem diversas ferramentas que colaboram
com este fim. Para Gil (2007) aulas em que prevalece exclusivamente a exposicdo verbal,
mostram pouco eficientes em prender a atencao dos estudantes. No entanto, afirma que:
dentre os fatores que concorrem para a retencao [do saber], os mais importantes sdo os
de interesse do estudante, a concretude da experiéncia, a organizacao do conteudo e sua
repeticao. Assim, os instrumentos tecnoldgicos tornam-se muito uteis para proporcionar
uma aprendizagem mais permanente. “[...] os recursos tecnoldgicos favorecem a retencao
a medida que possibilitam a frequente repeticdo sem monotonia. O que é dito oralmente
pode ser relembrado com a apresentacdo de um cartaz ou com uma proje¢ao de uma
transparéncia, por exemplo” (GIL, 2007, p. 222).

A pandemia trouxe um despertar para a necessidade de qualificar os docentes para
o manuseio das tecnologias, dado que, os discentes ja estdo mergulhados na chamada
“cultura tecnolégica”. Essas ferramentas ajudam a assimilacdo do que foi apresentado
através de representacdes que reforcam o conteido dado.

Outro papel fundamental para a comunicacdo é de motivar o seu alunado a

curiosidade, conforme Tiba (1998), esclarece:

Ao perceber que nao sabe, o ser humano tem a tendéncia natural de buscar meios
de aprender, ja que é dotado de inteligéncia e, em consequéncia, de curiosidade.
Associando estes dois atributos, pode surgir a criatividade, que fornece a base
para as grandes inveng¢des da humanidade. O espirito aventureiro instiga as
descobertas. (TIBA, 1998, p.46)

Dessa forma o professor pode criar situagdes de comunicagdo entre os alunos com
um propdsito educativo, buscando meios e caminhos, conforme o que a situacao e a classe
propdem; intervindo pouco, muito ou nada, o professor coloca os alunos como sujeitos de
sua propria reflexao, utilizando-se dessa maneira da proépria curiosidade natural, para

fomentar a aprendizagem.

RELACOES SOCIAIS NO AMBIENTE ESCOLAR

Nessa perspectiva é preciso explicitar as dificuldades que encontramos na
comunicacdo. Quando se trata da relagdo professor/aluno, é possivel que a comunicagao
seja confusa, pois ha um misto de diferentes pessoas, que pensam de forma heterogénea.

Uma sala de aula possui varias particularidades. Sao culturas, costumes, classes sociais,
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educacdo, pensamentos, valores, limites fisicos e psicologicos, formas de se expressar e
compreender, diferentes e particulares.

Ao analisar essa relacdo, pode-se perceber que se tem dois momentos distintos de
interacdo na relacdo professor / aluno: a transmissdao de conhecimento e a relagdo
pessoal. Nao existe apenas o convivio para a troca de saberes, mas também se tem uma
linha delicada de convivéncia e interagdo que acaba gerando afeto, ou até mesmo o
desafeto. “As virtudes e valores do professor que consegue estabelecer lacos afetivos com
seus alunos repetem-se e intrincam-se na forma como ele trata o conteddo e nas
habilidades de ensino que desenvolve” (LOPES, 1991, p. 146).

Neste quesito é fundamental trabalhar a relacdo pautada na afetividade, respeito,
confianga, pois esses fatores vao colaborar para a comunicac¢ao e uma aprendizagem que
seja realmente significativa e enriquecedora para o sujeito que aprende.

O ato pedagégico pode ser entdo definido como uma atividade sistemdtica de
interacdo entre seres sociais tanto no nivel do intrapessoal como no nivel de influéncia do
meio, interacdo esta que se configura numa acao exercida sobre os sujeitos ou grupos de
sujeitos visando provocar neles, mudancas tao eficazes que os tornem elementos ativos
desta propria acdo exercida. Presume-se ai, a interligagdo de trés elementos: um agente
(alguém, um grupo, etc.), uma mensagem transmitida (contetidos, métodos, habilidades)
e um educando (aluno, grupo de alunos, uma geragio) [...]. (LIBANEO, 1994, p.56).

A troca de informacgdes é o que afugenta as relacdes e o que faz de fato ela existir.
Todavia, a informacdo deve estar alinhada as questdes de vivéncia fundamentais na
relacdo, com o fim Unico de objetivar a aprendizagem.

Paulo Freire (1988), em suas avaliagdes, ainda pontua a importdncia da
valorizacao do dialogo, sendo este um significante instrumento para a constituicao dos

sujeitos.

[..], o didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se
solidarizam o refletir e o agir de seus sujeitos enderecados ao mundo a ser
transformado e humanizado, nao pode reduzir-se a um ato de depositar ideias
de um sujeito no outro, nem tampouco se tornar simples troca de ideias a serem
consumidas pelos permutantes. (FREIRE, 1988, p.79)

Em um ambiente acolhedor, onde o professor valoriza o didlogo é certo que os
discentes terao melhor desenvolvimento. Pois, o aluno tende a interessar-se mais pelos

conteudos e se fazer presente no ambiente escolar.
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Silva (1996) ainda reforca que com a comunicacgao existe a troca entre as pessoas,
um processo reciproco, que provoca a curto ou longo prazo, mudancas na forma de sentir,
pensar e atuar dos envolvidos. Desse modo é de fundamental relevancia quando se trata
de educacdo, ficando evidente que para alcancar os objetivos é necessaria uma
comunicacao eficiente, onde os personagens envolvidos no processo entendam o que é
ministrado e aprendido.

Estda ai a importancia da comunicacdo no que diz respeito ao ensino e
aprendizagem, essas conversdoes bem solidificadas e construidas ficam garantidas

corretamente. O professor deixa de ser para o aluno apenas um transmissor e é um

facilitador

0 FORTALECIMENTO DAS INSTITUICOES ESCOLARES E DAS LIDERANCAS ATRAVES DA
COERENCIA NA LINGUAGEM VERBAL E NAO-VERBAL

A fala é um ato individual e esta sujeito a fatores externos, muitos desses nao
linguisticos, portanto, ndo passiveis de andlise, (SAUSSURE, 2006). Para manter uma boa
comunicag¢do ndo é preciso usar a fala e sim, uma linguagem, seja, verbal ou ndo verbal, ou
até mesmo o uso simultaneo destes dois tipos, denominado linguagem mista.

Comunicag¢do ndo se faz somente com palavras. Gestos, toques, imagens visuais e
sonoras, até sensacdes olfativas ou gustativas realizam parte dos recursos de que se
dispdem para a comunicagdo. Como as palavras, os sentidos também adaptam o ser
humano ao meio socioambiental, constituindo fontes de conhecimentos (ALCURE, 1996).

Segundo Oliveira (2007, p. 7), “para compreender o mundo plenamente e se
comunicar o ser humano usa as duas formas de expressdo: verbal e ndo-verbal, sendo
muitas vezes, campos complementares e simultaneas”.

Em se tratando de comunica¢do é de fundamental importancia nos referir a
linguagem verbal e ndo verbal, as quais se completam tornando mais rica, coerente e
explicita a comunicagdo humana. Em outras palavras quando nos expressamos, usamos o
cérebro para que tenhamos a compreensdo e avangamos no conhecimento passo a passo.
O que difere a linguagem verbal da linguagem ndo verbal, é que a ndo verbal a
compreensao se da de maneira imediata, jA nas explicacdes verbais ha uma logica
sequenciada e organizada mediatamente. As duas formas de expressar sao fundamentais
e funcionais para a comunicagdo humana.

Nao ha, hoje, mais espago para dizeres muitas vezes repetidos por liderangas, tais
como: ‘faga o que digo, mas ndo faga o que eu fago.’ Hoje, espera-se uma lideranga pelo
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exemplo. Somente a¢des confirmadas com palavras e reforcadas com gestos resultam em
confiancga e respeito.

Todavia, uma empresa deve se preocupar em ter uma lideranca e equipe forte em
que use a linguagem ndo verbal como ponto forte para reforcar as ideias, expressar
emocoes, com o foco nas relagdes interpessoais facilitando a compreensao do processo
educacional, nada melhor do que uma comunicagao coerente.

Um trabalho de anos em uma institui¢do de ensino, por exemplo, para melhorar o
clima organizacional, onde é avaliado as relacdes interpessoais, entre os membros que
compde a equipe técnica pedagdgica, discentes, pais e comunidade, a comunicagdo, o
entendimento das normas, diretrizes e politicas e demais varidveis que mostram o
envolvimento dos profissionais que podem ser todo minado por atitudes gestuais,
agressivas, de desdém, ou que denotem mentiras, ou mesmo assédio moral.

As escolas sdo realizadas de pessoas e ndo de maquinas, por isso, a coeréncia é cada
vez mais necessaria e exigida. Mesmo ndo opinando em relacdo a determinada lideranga,
o corpo por si sé falara para os de fora, para os concorrentes, o quanto nao ha de coeréncia
organizacional e, faz-se o ponto de fragilidade da entidade escolar.

A linguagem esta relacionada a fendmenos comunicativos, portanto onde ha
comunicacao, ha linguagem. Teéricos como Oliveira (2007) e Cereja (2004), explicam que
alinguagem é um sistema simbdlico tipico do ser humano e uma de suas mais importantes
aquisicdes, pois permite a comunica¢do entre os individuos.

Segundo Passerino et al. (2013) podemos nos expressar de varias
maneiras utilizando recursos préprios do sistema de comunicacdo de cada um, no
entanto, na maioria das vezes o mais utilizado é a fala, considerado o elemento principal
da linguagem.

Limongi (2003) apresenta um estudo realizado sobre as etapas do
desenvolvimento da linguagem desde o nascimento do bebé, especificando o que
se espera atingir a cada etapa da vida, através deste estudo é possivel perceber se ha
atrasos no desenvolvimento da linguagem e da fala.

A aquisicdo deste elemento ndao acontece para todos na mesma etapa da vida,

Limongi (2003, p. 4) afirma que:

Existem diferencas individuais no desenvolvimento da linguagem, tanto nos
periodos nos quais determinadas caracteristicas devem aparecer como na
velocidade e na qualidade dessa linguagem, esses fatores estdo relacionados a
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capacidades internas de cada individuo e ao ambiente, que deve ser rico em
estimulos e possibilitar diversas experiéncias.

Os atrasos no desenvolvimento da linguagem e da fala, na maioria das vezes podem
ser evitados através da constante interacdo com o outro, estimulado através da troca e de

diferentes ambientes.

COMUNICACAO: CAMINHO INDISPENSAVEL PARA O SER HUMANO

O ato de comunicar esta em nds desde que nascemos e € indispensavel para nossa
sobrevivéncia, sendo assim, é praticamente impossivel ndo nos comunicarmos.

Existem varias formas de comunicacdo, mas é fundamental considerar os
elementos basicos que nos possibilitam analisar como este processo funciona. Pensando
nestes elementos e como eles sdo utilizados, podemos afirmar que na escola existem
varias formas de comunicacdo, no entanto, se faz necessario descobrir se ela é do alcance
de todos no que diz respeito a compreensao.

Considerando este, um assunto relevante a ser pesquisado nesta etapa de ensino e
tendo em vista que a escola, tem o papel de fazer a crianga avangar em sua compreensao
e auxiliar na consolidacdo do conhecimento, deve ser construido, tornando como ponto
de partida o nivel de desenvolvimento da crian¢a e como ponto de chegada os objetivos
estabelecidos pela escola, adequados a faixa etaria e ao nivel de conhecimento das

criangas.

CONCLUSAO

Como se observa o assunto tratado neste trabalho, com o propdsito de identificar
os recursos relevantes da comunicagdo e, tendo como subsidio a pesquisa bibliografica,
foi possivel aprofundar as informagdes sobre a linguagem e suas implica¢des didatico-
pedagdgicas, no ensino da Lingua Portuguesa.

Foi possivel compreender, através dos inumeros autores, que a comunicacao
verbal é um instrumento fundamental do homem para expressar seus sentimentos, de um
sistema chamado lingua. A lingua como uma instituicao social, pertencente a todas as
pessoas da mesma espécie, apresenta carater abstrato, visto que € um cédigo e um sistema
de signos, todavia se concretiza através dos atos da fala. A linguagem, pela sua natureza,
é transdisciplinar, ndo menos quando é enfocada com objeto de estudo e exige dos

professores essa expectativa em situacao didatica e aprimoramento constante.
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A linguagem por sua origem perpassa por todas as areas do conhecimento, e exige
do corpo docente uma qualificacdo constante. Ela é a capacidade humana de se conectar
e compartilhar com os sistemas, considerando as necessidades e experiéncias da vida em
sociedade. As emocdes, percepcdes e estruturas mentais devem ser ativadas por
simbolos. Vale ressaltar que a comunicagdo é um dos caminhos que o homem busca para
se organizar, representar e transmitir objetivamente seu pensamento, pois toda
linguagem carrega dentro de si as estruturas mentais, emocionais e perceptivas que sejam

reguladas pelo seu simbolismo.
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RESUMO

O presente artigo destacara a importancia da leitura na formacao dos cidadaos, com o
propésito de desenvolver a criatividade, o raciocinio, aumento do vocabulario, aprimorar
o conhecimento, além de ajudar na concentragdo e na construcao textual, pois a arte de
escrever é uma prerrogativa de quem se aplica ao ato de ler. E dever da escola reconhecer
e proporcionar todas as condi¢des pedagdgicas, para que o seu corpo discente, razao pela
qual existe a instituicdo escolar, possa algar voos na construcdo de um mundo mais
fraterno e igualitario que tem se deteriorado em muitas guerras. Sendo assim, o objetivo
deste trabalho é trazer uma reflexao dessa tematica sobre a importancia do ato de ler e
seus beneficios no processo ensino-aprendizagem. Especificamente, procuramos: instigar
os beneficios da pratica da leitura e suas consequéncias deste habito diante do leitor;
questionar sucintamente a reflexdo sobre a importancia da leitura, na capacidade de
interpretar textos escritos; ressaltando a relevancia da leitura para todo cidadao, cidada
que almeja um crescimento intelectual, ajudando-os no processo de comunicacao. Neste
aspecto, fundamentando-se em dados bibliograficos de varios autores que defendem quao
relevante o dominio da leitura para atingirmos o desenvolvimento intelectual como
fizeram os Paises desenvolvidos.

Palavras-chave: A Importancia da Leitura. Escrita. A Formacao do Leitor. Compreensao
e Interpretacdo Textual

3 Artigo referente a dissertacdo de mestrado em Ciéncias da Educacdo da Amazonia University,
Educacao e Cultura e Sustentabilidade — Estado da Flérida -EUA.
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INTRODUCAO

O ato da leitura deveria ser considerado como vital pelas institui¢cdes de ensino, no
processo de formacao de seus alunados, pois, a leitura se inicia no primeiro meio social
que é a familia, dai a importancia de os pais serem exemplos de leitores para que as
criangas se sintam despertadas a gostar e motivadas por este mundo magico, sendo a
leitura. Cabe ao corpo docente ser essa mola propulsora de instigacdo neste processo,
contribuindo na formacgdo de um ser critico, reflexivo em seu meio social. [...] ndo devemos
esquecer que o interesse também se cria se suscita e se educa e que em diversas ocasides
ele depende do entusiasmo e da apresentagdo que o professor faz de determinada leitura
e das possibilidades que consiga explorar. (SOLE, 1998, p.43).

Todavia é de fundamental importancia que os docentes estejam bem qualificados
para despertar nas criancas o interesse de viajar nesse mundo magico da leitura,
instrumentalizando e contribuindo para o desenvolvimento das competéncias e
habilidades.

Esta pesquisa teve como propoésito analisar as varias praticas de leituras, que
podem desfiar nos educandos a habilidade de diferenciar o que esta registrado a partir
das relagdes, que ira combinar entre as informacdes do texto e seus conhecimentos de
mundo. Pois, a leitura de mundo precede a leitura da palavra, ja dizia Paulo Freire.

A leitura ndo é um ato puro de decodificar codigos, é antes de tudo atribuir
sentidos, valores, ao realizar uma leitura o aluno deve conseguir interpretar e
contextualizar o que leu, criticando e aplicando em seu dia a dia.

O referido trabalho foi pensado a partir de um olhar critico, que os alunos tém com
o ato de ler, ou seja, para termos excelentes leitores faz-se necessario o envolvimento nao
s6 do professor de Lingua portuguesa, mas de todas as areas do conhecimento que

envolve o ensino pedagoégico.

A IMPORTANCIA DA LEITURA E ESCRITA

Enfrentamos varios desafios correlacionado a leitura e escrita diante do periodo
de isolamento social. Pois, em regra geral as pessoas se limitaram a ler e a escrever
somente nas redes sociais, sem a preocupacao com a veracidade dos fatos, cenario cadtico
no processo educativo de nossas criancas e jovens. E preciso almejarmos que nossos

educandos cavalguem no mais alto das montanhas, para termos uma sociedade forte,
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organizada e liderada por cidadaos bem qualificados pelo caminho da leitura e escrita.
Conseguindo interpretar ndo sé as areas de humanas, mas as demais areas do
conhecimento como as de exatas.

Incentivar o cidaddo a ler é também um dever do Estado. Assim sendo, é
imprescindivel exigir do poder publico, politicas, visando a motivar nas pessoas o habito
da leitura. Que as escolas tenham boas bibliotecas e bons funcionarios qualificados no ato
de ler.

No ato da leitura o educando acomoda uma série de incumbéncias intelectuais e
desenvolve a capacidade motora de escrever, visto que a escrita e a leitura sdo os maiores
instrumentos na construgdo do conhecimento, primordial para o aprimoramento da
pessoa humana.

No caso da escrita, a auséncia de inteleccdo pode levar a informacdes ddbias dos
pensamentos apresentados e, dependendo da situacdo, isso pode ser irremediavel.
Escrever bem ndo se resume apenas a propagacio de pensamentos. E sobretudo a
capacidade de transmitir confianca. Um candidato com um portugués impecavel, por
exemplo, causa imediatamente uma boa impressao nos entrevistadores, obtendo uma
grande vantagem perante seus concorrentes.

O desenvolvimento deficitario das criangas na escola muitas vezes deve-se ao fato
de o professor ndo permitir uma leitura dinamica, prazerosa, instigante com seus
alunados e sim, uma leitura mecanica que nao leva o senso critico da pessoa que aprende
e nem tdo pouco a liberdade de erros e acertos.

Entendemos que a leitura nao se refere somente a codificar decodificar simbolos,
antes, deve ser a de dar vida, sentido no que estd lendo, aplicando, interpretando,
contextualizando ao que esta lendo e sabendo sobretudo como usar em sua vida.

De acordo com Solé (1998):

Aprender a ler ndo é muito diferente de aprender outros procedimentos ou
conceitos. Exige que a criancga possa dar sentido aquilo que se pede que ela faca,
que disponha de instrumentos cognitivos para fazé-lo e que tenha ao seu alcance
aajuda de seu professor, que pode transformar em um desafio apaixonante o que
para muitos é um caminho muito duro e cheio de obstaculos. (SOLE, 1998, p.65)

Sendo assim, a leitura deve ter um significado real para o sujeito que aprende, para
que o discente tenha prazer no ato de ler sendo uma rotina na sua vida. Ao docente como

o profissional mais qualificado deve ser o grande incentivador dos seus alunos para
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dominar a lingua culta e de acordo com Solé (1998, p.32) a aquisicdo da leitura é
imprescindivel para agir com autonomia nas sociedades letradas e, sabe-se que os
individuos destituidos do ato de ler enfrentam uma desvantagem enorme em comparag¢ao
com os que a fazem.

Segundo Bamberger (1987), saber ler se compara a um passaporte que ajudara o

leitor viajar e conhecer outro mundo, o mundo dos leitores:

Quando uma pessoa sabe ler bem, ndo existem fronteiras para ela. Ela pode viajar
ndo apenas para outros paises, mas também no passado, no futuro, no mundo da
tecnologia, na natureza, no espago césmico. Descobre também o caminho para a
porg¢ao mais intima da alma humana, passando a conhecer melhor a si mesma e
aos outros. (BAMBERGER, 1987, p.29)

Pensando ser a leitura capaz de provocar grandes transformacdes na vida das
pessoas, cabe ao professor, como mediador das informagdes estimular o aluno no habito
da leitura, levando o mesmo a atribuir valores e significados aos textos lidos tornando
autoridade no que tange o dominio da leitura. Considera-se que é através da leitura que
desempenhamos as mais diversas tarefas, e, para realizar tais tarefas com exceléncia é de
extrema relevancia que a leitura e a escrita seja rotina na vida de qualquer pessoa que
prima pelo mais alto grau do conhecimento. Explicita Rangel e Rojo: Ha um componente
social no ato de ler. Lemos para nos conectarmos ao outro que escreveu o texto, para saber
o que ele quis dizer, o que quis significar. Mas lemos também para responder as nossas
perguntas, aos nossos objetivos. (RANGEL & ROJO, 2010. p. 87). Em concordancia,
entendemos que a leitura consegue transformar o ser humano em todas as suas
dimensdes, ou seja, socialmente, espiritualmente, intelectualmente, fisicamente,
emocionalmente, na maneira de agir e pensar a forma de como organizar nossas ideias. E
através do ato de ler que encontramos respostas para as nossas indagacdes enquanto
individuo e também responder a outrem quando somos questionados.

Quando lemos s6 com os olhos, ndo conseguimos enxergar o que esta expresso nos
conteudos lidos, mas quando lemos com os olhos da alma, a leitura toma outro significado.
Conseguimos ver além das entrelinhas e entender o que esta oculto. Hd um mundo inteiro
esperando pelo leitor. Leitura traz fonte de imaginag¢do para o desenvolvimento da escrita,
muitas pessoas conseguem escrever livros, poesias, artigos, textos e até produg¢do que dé
pecas para teatro, através de bons livros. Um bom leitor sabe que palavras usar no

momento certo. A leitura transforma o analfabeto, a diivida esta em sabermos em que
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momento da vida nos tornamos alfabetizados. O aprendizado da leitura aumenta nossa
visdo como os olhos de uma &guia, cuja vista a longa distancia enxerga sua presa e voa

para devora-la.

ESTRATEGIAS DE LEITURA

Para melhor compreender o texto, explicitamos algumas atividades que podem ser
realizadas antes, durante e ap0s a leitura. Nesse processo o educador deve ser o mediador
para que os alunos ganhem autonomia e desenvolvam a competéncia leitora. Sobre isso,
estratégias de leitura sdo dicas de como trabalhar o texto. Assim sendo, é interessante que
se busque um protocolo antes, durante e apds pedir uma leitura para que ela nao se torne
apenas uma atividade que sé foi folheada para encontrar uma resposta. Para haver
compreensao de leitura deve se tenha o conhecimento prévio ativado. Certamente, essas
informagdes auxiliardo na interpretacgdo de textos na totalidade.

Aponta Espinoza (2007):

E necessério criar situagdes-problemas que gerem duvidas instigantes sobre o
tema a estudar e permitam que os estudantes revelem suas concepgdes através
de conversas, desenhos e textos proprios. O resultado é que no momento da
leitura eles ja terdo uma concepg¢do minima do assunto, diferentes do que tinham
no inicio dos trabalhos. (ESPINOZA, 2007, p.20)

Vale ressaltar, que ao criar um conflito, uma discordancia referente a um
determinado assunto do conhecimento do aluno é bem importante, porque no momento
desse debate, acontece uma troca de conhecimento e estratégias durante a leitura. “Ao
estudar um texto, destaque as palavras desconhecidas”. (SOLE, 2013, p. 20).

Para ele, os estudantes devem fazer o exercicio de tentar inferir o significado
dessas palavras pelo contexto do texto e, caso ndo seja possivel recorrer entdo, ao
dicionario. Todavia, o processo de poés-leitura é interessante que o discente dé
continuidade nos diferentes (estratégias) que facilite a compreensdo a respeito do que
leu. “O resumo, é necessario para a clareza das ideias essenciais, das ligacdes que o leitor
vise entre elas, de acordo com seus objetivos de leitura e conhecimentos prévios” (SOLE,
2013, p.21).

Afirma ele, sobre isso, entende-se que o resumo é uma tatica usada para fazer uma
contextualizacao sobre o texto e o que entendeu do texto. Solé ressalta ainda que: para

incentivar a realizacdo dessa atividade, professor e alunos devem realizar, coletivamente
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a leitura do texto, paragrafo por paragrafo. Apds a finalizacdo de cada trecho, o professor
sabera qual ou quais informacées sio relevantes (SOLE, 2013, p.21).

Diante disso, € interessante expor que a leitura deve comecar pelo docente, ainda
que seja apenas um paragrafo de um texto ou a manchete de um jornal, de certa forma,
ouvir a leitura feita pelo professor é um incentivo para o educando saber que o professor
também é um mero leitor. Para alguns escritores, que defendem que o papel do facilitador
é fazer com que os discentes prestem atencdo nas marcas textuais. “Ensine o aluno a
prestar atencdo as saliéncias do texto, isto €, as aspas, negritos, italicos, etc.”

Rangel & Rojo, (2010, p. 99), para eles fazerem perguntas tais como (Porque a
palavra X esta em italico?), (Por que a manchete estd com letras bem maiores que os
outros titulos da pagina do jornal?) essas inferéncias auxiliam no estimulo de leitura.
Leitura compartilhada, dividir um texto ou um titulo abordado para escrever um artigo
ou uma redac¢do é bem mais contagiante para a realiza¢do da producado e até mesmo para
desenvolver a aprendizagem, pois, quando se escuta a opinido de outras pessoas, pode
dialogar sobre o assunto em discussao, é mais prazeroso para o leitor, apontando o modo
reflexivo de conseguir demonstrar a realidade do habito de ler. Castle aponta que: leio
para meus filhos ndo em funcdo das aulas sobre a segunda infancia da faculdade (nao as
tive), porque o pediatra tenha nos recomendados isso (ele nao o fez), mas, porque meu
pai lia para mim. Portanto, quando chegou minha vez, eu sabia haver uma tocha a ser
passada de uma geragdo para outra. (CASTLE, 2005, p. 20).

Diante de tal situagao, a leitura feita em voz alta influéncia mais as pessoas a terem
um prazer maior pelo ato de ler, e ainda, auxilia o aluno para que leia com fluéncia, sem
gaguejar. E um comportamento social que deve ser passado de geracio a geracdo e que 0s
mediadores devem usar em sala de aula. “Leia em voz alta na turma; coloque os alunos
para lerem uns para os outros, porque os proprios alunos sdo muito exigentes, mas sao
solidarios e se ajudam mutuamente quando estimulados” (RANGEL & RO]JO, 2010, p. 99).

Segundo eles, a leitura em voz alta é boa, mas o aluno nao pode ser pego de
surpresa. Ele tem de ter um tempo para preparar a leitura, ou seja, deve ser planejada.
Esse papel de formar leitores ndo s6 cabe aos professores e sim também aos pais, pois é
um processo que pode ter grandes progressoes se for estimulado naturalmente. Para se
realizar uma tarefa de leitura, é preciso que se saiba o que se deve fazer e o que se
pretende com ela. E preciso se envolver para compreender o texto, mesmo que esteja

dificil a compreensao o leitor deve estar atento a romper o obstaculo que impedira o
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desentendimento com o texto para que a leitura nao seja improdutiva causando desanimo
a quem ler. Dessa forma, além de aprenderem muitas estratégias, oportunizam a leitura

como algo util para o ser humano aprimorar a escrita.

COMPREENSAO E INTERPRETACAO TEXTUAL

Sabe-se que em uma escola que mantém conexdo aos processos tradicionais, o
discente encontra grandes dificuldades para ler e compreender o texto em seus diferentes
aspectos pragmaticos, pesquisam ou instigam outros meios de ensino, porque o
aprendizado se solidifica através de palavras, considerando que o educando precisa
conviver com o texto para melhor compreendé-lo, mesmo que exista esse convivio no dia
a dia do educando, a leitura e a interpretacdao dos mais variados textos, devem ser uma
constante em sua vida. Todavia, para aprender, o ser humano deve fortalecer seu proprio
conhecimento, embasado na analise de mundo, das mais diversas formas possiveis.

A leitura e a interpretacdo de um texto s6 podem ter sentido se a pessoa que 1é
inter-relaciona-se com o texto, com a intenc¢do de inspirar as finalidades de interpretacao,
pois esta no leitor, no texto e no emaranhado de infinitas ressalvas contextuais tirando de
dentro, arrebatando os significados da leitura.

E um instante de incertezas, hipéteses, aflicoes, tudo aquilo que simboliza na
interpretacao das concepg¢des do texto e das concepgdes do leitor tocando-lhe definir o
resultado de sua leitura e compreensao dele.

Assim sendo, a leitura é de primordial importancia no processo ensino
aprendizagem do alunado, pois, através do caminho da leitura, que avaliamos a
capacidade interpretativa dos alunos. Reforcar a interferéncia do professor em identificar
as dificuldades de leitura e compreensao interpretativa de seus discentes, é de suma
relevancia nesse fazer pedagogico. A compreensiao é necessaria para o aluno saber
decodificar o que estd lendo, entdo é importante saber que a leitura e compreensdo andam
juntas e diferem, necessaria para o desenvolvimento do educando. A falta de compreensao
do educando, a auséncia de interpretacdo dos alunos, perpassa pela falta do dominio em
exercitar a leitura. Como afirma Maria Gomes de Azevedo e Maria Cordeiro de Faria
(1997), “sendo assim, aprender a ler e a escrever é muito mais que adquirir habilidades

bésicas.
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E antes de tudo, atribuir valores ao processo de aprendizagem. Por conta desse
processo de decodificacdo da palavra, o aluno nao consegue interpretar determinados
textos com palavras desconhecidas, consegue apenas interpretar as palavras que ele
conhece, ou seja, faz parte do conhecimento prévio que ele possui. Nessa perspectiva,
Koch (2003, p.13) parelha lingua com o sujeito ja que o pressuposto é: “a concepg¢ao de
sujeito da linguagem varia segundo a concepc¢ao de lingua que se adote”. A lingua e sujeito
sdo inseparaveis. Falar, escrever, ler ou até pensar, s6 fara sentido se estiverem bem
concatenados.

Cabe a nds professores, ensinar de concisamente no que tange o quesito da leitura
e interpretacdo de texto. Ensinar o aluno a entender e aplicar o seu vocabulario
eficazmente, transformando assim em um letrado que usa a lingua correta, capaz de
entender o que se diz, escreve e 1é. Cada leitor sera percebido conforme a sua visao de

mundo, ou seja, que ele permita se compreender.

CONCLUSAO

Considera-se que o estudo teve como objetivo entender qudo fundamental
trilharmos concomitantemente a leitura, a escrita para uma genuina compreensao textual.
Para desenvolver as habilidades e competéncias do nosso alunado, eles devem ter como
exemplo sua primeira institui¢ao social, sendo a familia, fortalecendo posteriormente na
escola, visto que a sociedade vé a escola como espaco privilegiado para o desenvolvimento
daleitura e da escrita, ja que é nela que se da o encontro decisivo entre o educando, leitura,
escrita e compreensdo do texto.

Vale ressaltar o preparo profissional dos docentes, empregando boas estratégias
que venham instigar, motivar em seus discentes a descoberta do mundo magico que é a
leitura. O passo a passo da leitura é dar a pessoa autonomia para inferir no
desenvolvimento pessoal e profissional, facilitando sua comunicacao interpessoal da
lingua falada e da maneira como este registra e produz um texto.

Afinal, a pratica do dominio da leitura, sdo pontos que colaboram no preparo
intelectual do ser humano, por isso que sua qualidade e iniciagcdo nas entidades escolares
devem ser estabelecidas, pois, neste processo podemos formar cidaddos criticos e

conscientes de seu papel de transformador em seu contexto social.
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Resumo: O modelo tradicional de dissemina¢do do conhecimento ainda é amplamente
utilizado por professores que utilizam as bases curriculares como uUnico recurso
pedagoégico centrado no objeto do conhecimento no processo educacional dos estudantes.
A aprendizagem docente tem sido menos questionada do que a aprendizagem de alunos.
Percebe-se que alguns métodos de educagdo tém se tornado um tanto quanto obsoletos e
sem muita flexibilidade. O ato de ensinar precisa ser repensado e relacionado a produgao
direta e intencional em cada individuo, pois demanda participagdo mutua e constante
entre as representacdes sociais, historicas e culturais, permutando valores, principios e
crencgas. Desse modo, por meio da pergunta norteadora “Quais sao as diferentes interfaces
de processos de aprendizagem docente em relacdo ao ato de ensinar?” criou-se um
balizamento para a orientacdo e delineamento da pesquisa. O objetivo desta pesquisa é
discutir sobre os métodos de ensino e processos de aprendizagem dos professores. Este
estudo trata-se de uma revisdo integrativa da literatura cientifica, que destaca a
fundamentacdao metodoldgica baseada na sintese de conhecimentos e aplicabilidade dos
resultados de forma replicavel. Como resultados, podemos destacar que existem
pesquisas que se referem sobre as tematicas levantadas e, embora a literatura indicasse
menos publicacdes em relagdo a aprendizagem docente, notou-se um retorno significativo
de publicagdes com este foco, mas com menos teorias aplicadas. As competéncias
docentes de ensino devem envolver uma dinamica além da exposi¢cdo e reprodugdo,
demandando interatividade, troca de saberes e experiéncia, empatia, planejamento
didatico, comunicacao e meios alternativos de alcangar os objetivos propostos. Conclui-se
que a possibilidade de ensino e de aperfeicoamento de aprendizagem em professores é
um caminho possivel, especialmente através do uso de recursos tecnoldgicos. O ato de
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ensinar depende de uma constante busca por métodos que proporcionem aplicabilidade
e espaco para discussao.
Palavras-chave: Ato de Ensinar. Processos de Aprendizagem. Educacao.

Abstract: The traditional model of knowledge dissemination is still widely used by
teachers who use the curricula as the only pedagogical resource centered on the object of
knowledge in the students' educational process. Teacher learning has been less
questioned than student learning. It can be seen that some educational methods have
become rather obsolete and without much flexibility. The act of teaching needs to be
rethought and related to the direct and intentional production in each individual, as it
demands mutual and constant participation among social, historical, and cultural
representations, exchanging values, principles, and beliefs. Thus, through the guiding
question "What are the different interfaces of teacher learning processes in relation to the
act of teaching? The purpose of this research is to discuss teachers' teaching methods and
learning processes. This study is an integrative review of scientific literature, which
highlights the methodological foundation based on the synthesis of knowledge and the
applicability of the results in a replicable way. As results, we can highlight that there is
research that refers to the themes raised and, although the literature indicated fewer
publications in relation to teacher learning, we noticed a significant return of publications
with this focus, but with fewer applied theories. The teaching competencies should
involve a dynamic beyond exposition and reproduction, demanding interactivity,
exchange of knowledge and experience, empathy, didactic planning, communication, and
alternative means of reaching the proposed objectives. We conclude that the possibility
of teaching and improving learning in teachers is a possible path, especially through the
use of technological resources. The act of teaching depends on a constant search for
methods that provide applicability and room for discussion.

Keywords: The Act of Teaching. Learning Processes. Education.

INTRODUCAO

A tradicdo nas formas de ensinar parecem ser um tanto quanto obsoletas se
pensarmos na variedade das possibilidades de praticas de ensino. O professor, ao adquirir
uma posicdo ativa, oculta o seu papel de agente aprendente. Assim, surgem
questionamentos acerca dos processos de aprendizagem dos professores. Parte-se de
uma hipdtese de que os recursos e o espaco suficientes para esta demanda, desenvolvem-
se com maior facilidade e rapidez por meio da motivacdo, engajamento e iniciativa do
docente.

Para Zuanon (2020), o ato de ensinar e de aprender demanda participagdo mutua
entre as representagdes sociais, historicas e culturais, permutando valores, principios,

crengas e modelos. Sob as concepgdes de educagao, o ser humano tem a “capacidade de
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selecionar, assimilar e processar as informagdes, atribuindo a elas significados, supoe
mudanca significativa no modo de compreensdo do processo ensino-aprendizagem”
(ZUANON, 2020, p. 16).

Neste aspecto, os novos modelos de ensino, como por exemplo, as metodologias
ativas apresentam-se na antemao do ensino tradicional. Por meio desses métodos de
ensino, a inovacao pedagodgica perpassa a mobilizacdo de praticas de ensino
transdisciplinares que favorecem o protagonismo dos estudantes, proporcionam
experiéncias educacionais exitosas com bons indicadores de sucesso (MAGALHAES;
PEREIRA, 2019).

0 modelo tradicional de ensino ainda é amplamente utilizado por professores que
utilizam as bases curriculares como recurso pedagdgico unicamente centrado no objeto
do conhecimento no processo educacional dos estudantes. Para Schraube e Marvakis
(2019) essa metodologia ignora - sistematicamente - a subjetividade dos alunos e sua
experiéncia de mundo, contrapondo-se aos caminhos de uma educacado de qualidade.

Neste sentido, em muitos casos, compreende-se o papel do educador como base
para a aprendizagem formal que é exercida no contexto escolar. Este papel envolve
basicamente a estrutura¢do e transmissao de conhecimentos que visam o crescimento
econémico (SINHA, 2016). Deste modo, o professor torna-se limitado a um mero
transmissor de informag¢des e ndo a um lider que visualiza mudancas e proporciona o
desenvolvimento da capacidade critica dos aprendentes.

A aprendizagem do professor, nesse sentido, precisa ser continua e deve superar
os limites da sala de aula e das repeti¢des discriminadas. De acordo com Moura e Cestari
(2017) o professor naturalmente anseia por um método de ensino e um papel dindmico,
acreditando no espacgo da sala como espaco de aprendizagem.

Para a materializacao deste espaco, necessita-se levar em consideracao uma série
de fatores, incluindo a prépria percep¢ao que o professor tem sobre o ensino. O ato de
ensinar esta relacionado a produgdo direta e intencional em cada individuo, sendo a
educacdo parte integral de elementos culturais necessarios a formag¢do humanizada. Sob
esta prerrogativa, Duarte (1998), explica que a producdo no ato educativo ocorre de
maneira direta e indireta, nos dois sentidos, sendo as relagdes de aprendizagem entre
educador e educando e a humanizagdo resultante desses processos.

Desta maneira, esta pesquisa justifica-se sobre o fato de que grande parte dos

estudos cientificos focam mais na aprendizagem do aluno. Ha uma escassez nas pesquisas
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relacionam ou enfatizam a aprendizagem do professor, quando se compara a
aprendizagem desde o inicio do desenvolvimento do ser humano. Vilas Boas e Barbosa
(2016) ressaltam que a formagdo docente e aprendizagem docente sdo fatores diferentes
e que precisam continuar progredindo.

Vilas Boas e Barbosa (2016) ainda explicam que a formacao do professor é aquela
relacionada aos meios académicos, enquanto a aprendizagem docente ocorre nesse
processo de formagdo, na experiéncia da pratica educativa. Em uma sociedade tdo
complexa como a contemporanea os processos de aprendizagem dos professores devem
se tornar um ato e um caminho a ser seguido.

Nesta perspectiva, a abordagem acerca do ato de ensinar parte do pressuposto
comportamental, sobre o que o ato representa, a condugdo do método e o agir. Souza e
Alves (2017) consideram que este comportamento é uma necessidade didatica que cria
condi¢des para que o aprendente avance no seu processo de aprendizagem.

Sob estas concepg¢des, compreende-se que desde o inicio do desenvolvimento do
ser humano, a efetividade da aprendizagem depende da capacidade do aprendente e de
suas oportunidades. De acordo com Zuanon (2020, p. 16), acerca do processo educativo,
entende-se que “as experiéncias cognitivas e afetivas que se corporificam na pratica
pedagobgica asseguram o sentido da estreita relacdo entre ensinar, aprender, produzir e
reproduzir discurso entre escolarizagdo e subjetividade”.

Para Lev Semionovitch Vygotsky (1896-1934), existe uma distancia entre o que
um aprendente consegue fazer por conta prépria e o que pode conseguir por meio de uma
mediacdo mais experiente, o que chamou de Zona de Desenvolvimento Proximal - ZPD.
Uma interface entre os processos de aprendizagem e de interacdo, segundo a linha de
pensamento de Vygotsky, considera a educacdo como fonte primordial de interacdo e
desenvolvimento do sujeito (ZUANON, 2020).

Esse conceito é totalmente aplicavel ao individuo que exerce o ato de ensino,
norteando-se principalmente sobre o que consegue fazer e o que pode conseguir fazer por
meio de novas aprendizagens. Na perspectiva de Vygotstky o sujeito promove uma
interacdo educativa atuante em um elo decisivo de confianca e credibilidade a si. E esse
processamento logico que possibilita uma evolucao do nivel interpsicolégico para o nivel
intrapsicolégico (ZUANON, 2020).

A nocdo de sujeito cognoscente passa a ser, entdo, aplicavel a realidade e ao

caminho que o ato de ensinar precisa seguir, justamente por conta de sua flexibilidade em
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relacdo ao aprendente e as tecnologias facilitadoras. Assim, o uso de novas teorias e
praticas educacionais podem contribuir para cultivar uma aprendizagem participativa e
orientada para aresolucao de problemas, incluindo a capacidade de identificar os desafios
relevantes da sociedade, analisa-los em seus contextos e trabalhar com eles de forma
critica e construtiva (SCHRAUBE; MARVAKIS, 2019).

Diante do exposto, considera-se que antes de analisar o resultado dos processos de
aprendizagem é preciso observar, verificar e avaliar as metodologias de ensino e os
processos educacionais, bem como competéncias, habilidades e as iniciativas que o
professor deve tomar para desenvolver-se e possibilitar o desenvolvimento dos
aprendentes.

Portanto, esta pesquisa tem como objetivo discutir sobre os métodos de ensino e
processos de aprendizagem dos professores. A abordagem deste estudo enfoca sobre o
uso dos recursos pedagodgicos e adaptaveis para ensinar, porém, sdo necessarios o
engajamento, a motivacao e a iniciativa do docente para a melhoria da qualidade de sua
prépria aprendizagem para que ocorram mudangas significativas nas formas de ensinar.

Diante disso, este artigo divide-se em 5 (cinco) tdpicos: introducao,
fundamentacdo tedrica (“O Papel do Professor nos Processos de Aprendizagem” e “O Ato
de Ensinar e as Competéncias Docentes”), metodologia, resultados e discussdes e

consideracdes finais.

O PAPEL DO PROFESSOR NOS PROCESSOS DE APRENDIZAGEM

Grande parte das teorias da aprendizagem buscam descrever e definir os
processos de aprendizagem, a forma que ocorre a aprendizagem e como as pessoas
aprendem ou pensam. John Broadus Watson (1878-1958), Edward Lee Thorndike (1874-
1949) e Burrhus Frederic Skinner (1904-1990) trazem estudos sobre os mais diversos
modos de comportamento do ser humano, sob as mais variadas formas de aprendizagem,
vistas como resultados de sequéncias aprendidas e apreendidas que modificavam o
comportamento observavel e ndo observavel (LOPES, 2015).

As teorias da base cognitiva consideram os processos psicolégicos da
aprendizagem como fatores de mudanga para além do comportamento (HORNE;
MURADOGLU; CIMPIAN, 2019). De outra forma, os estudos de Thorndike, Watson e

Skinner (MOREIRA, 2011) sdo essencialmente comportamentalistas e compreendem a
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aprendizagem como resultado de um condicionamento que ocorre por meio de
recompensas, restricdes, repeticoes e punicdes que, por sua vez, modificam o
comportamento tornando-o mais adequado ao que se pretende.

Para Vilas Boas e Barbosa (2016) a aprendizagem do professor ndo se reduz a sala
de aula, mesmo este sendo seu ambiente de pratica é uma mudanga necessaria nos
padrdes de participacdo na pratica pedagogica e em seus atos ensino (aprendizagem na
docéncia) e mudangas na participacdo em outras praticas (aprendizagem para a
docéncia).

Sob estes aspectos, as metodologias de ensino sdo normalmente associadas ao
processo de aprendizagem de criancas, mas podem ser relacionadas com a aprendizagem
dos professores. Em contrapartida, Vilas Boas e Barbosa (2016), refletem sobre a
aprendizagem do professor a luz dos estudos antropolégicos e educacionais de Jean Lave
e Etienne Charles Wenger (LAVE, 1991, 1996; LAVE; WENGER, 1991).

Neste sentido, Lave e Wenger (LAVE, 1991, 1996; LAVE; WENGER, 1991)
conceituaram a aprendizagem como parte de um vinculo participativo do sujeito em uma
determinada pratica. Deste modo, destaca-se “a necessidade de rever e de diversificar
metodologias para que, efetivamente e eficazmente alcance uma progressio na
aprendizagem” (ZUANON, 2020, p. 19).

No ambito educacional, ganham destaque os estilos de aprendizagem baseado em
Richard M. Felder e Linda Kreger Silverman (1988), que a partir de estudos de Kolb
(1984) sobre a teoria cognitiva de aprendizagem multimidia desenvolveram um modelo
que abrange aspectos cognitivos, psicolégicos e de personalidade (JESUS; CARVALHO;
SILVA, 2017).

No inicio dos anos 70, David Allen Kolb desenvolveu o que mais tarde chamou de
teoria da aprendizagem experiencial (KOLB, 1984). Essa teoria é uma abordagem voltada
ao desenvolvimento do adulto, em especial, do profissional e esse tipo de aprendizagem é
resultado de um percurso experiencial e permanente de aprendizagem (PIMENTEL,
2007).

Jesus, Carvalho e Silva (2019) descrevem quatro estilos de aprendizagem com base
nessa teoria de Kolb (1984), sendo eles: O estilo divergente, que busca uma aprendizagem
por experiéncia concreta e observacdo reflexiva; O estilo assimilador, que busca uma
aprendizagem por meio da observacao reflexiva e conceituacdo abstrata; estilo

convergente, que busca uma aprendizagem por meio da conceituagdo abstrata e
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experimentacdo ativa; estilo acomodador, que busca uma aprendizagem por meio da
experimentacao ativa e experiencia concreta.

De acordo com a teoria dos estilos de aprendizagem, o aprendente precisa se
envolver emocionalmente, ouvir, observar, refletir, abstrair e aplicar. O professor precisa
considerar os seus estilos de aprendizagem e também dos aprendentes e, ainda, tornar a
aprendizagem efetiva e significativa (JESUS; CARVALHO; SILVA, 2019).

Nessa concepgdo a aprendizagem ocorre por etapas envolvendo o processamento,
que pode ser ativo ou reflexivo; a percep¢do, que pode ser sensorial ou intuitiva;
entrada/retencdo, que pode ser visual ou verbal; compreensdo, que pode ser sequencial
ou global; e organizacao, que pode ser indutiva ou dedutiva.

Nesta conjuntura, Lave e Wenger (1991) desenvolveram a teoria da cognicao
situada que defende a ideia de que a mente humana vai além do sistema neural, mas é
influenciada, ou até constituida, por fatores externos ao cérebro, como o préprio corpo e
o mundo fisico (OVERMANN, 2018). Estes fatores sdo relativos e dependentes da
experiéncia.

O filésofo John Dewey (1859-1952) precursor do pragmatismo, trabalhou esse
conceito em sua tese sobre o papel da experiéncia na aprendizagem, destacando-a como
ponto de partida para uma verdadeira relacao entre teoria e pratica (MOREIRA, 2011).
Assim sendo, a experiéncia docente exerce influéncia importantes para uma redefini¢cdo
de modelos de relagdo entre o professor e o aprendente, em busca de uma nova forma de
educacdo (MENDONCA; PEREIRA, 2018).

Podemos relacionar a experiéncia de Dewey a aprendizagem significativa se
considerarmos que a aprendizagem é a efetividade e relacao de conhecimentos antigos e
novos (MOREIRA, 2011). Dessa forma, a teoria generativa da aprendizagem de Merlin Carl
Wittrock (1974) considera que os aprendentes podem integrar ativamente o novo
conhecimento aos velhos em sua memoria para que haja mais dinamica na apreensao dos
conteudos educacionais.

O psicdlogo educacional David Paul Ausubel (1918-2008) descreveu o contraste
entre aprendizagem significativa e aprendizagem mecanica (MOREIRA, 2011). Em sua
esséncia, a aprendizagem mecanica recebia conhecimentos novos sem modifica-lo, ou
seja, a nivel de memorizacdo. A aprendizagem significativa, por sua vez, era um processo
mais complexo, ocorrendo quando o novo conhecimento se relacionava com a estrutura

cognitiva do aprendente de forma nao arbitraria (FRANCA e SOUZA, 2015).
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Com base nestes conceitos, o psicélogo Robert Mills Gagné (1980) definiu a
aprendizagem como como uma mudanga persistente no comportamento através da teoria
instrucional. Para Gagné (1980), o professor é um agente que desenvolve e planeja
atividades sincronas e assincronas com a finalidade de estimular os processos internos de
aprendizagem, buscando também considerar a aprendizagem prévia (BORGES et. al,
2020).

A teoria instrucional teve como base os trabalhos de Benjamin Samuel Bloom
(1913-1999), com os resultados da conhecida taxonomia de Bloom e Gagné (1980). Essas
novas teorias buscavam descrever como deveriam ser as estratégias de ensino
considerando o estilo de aprendizagem dos aprendentes e instruindo os professores a
como se adaptar, avaliar e se desenvolver. Os primeiros estudos sobre esses conceitos de

instrugdo partiram de Marriner David Merrill (WAAL, TELLES e MARCUSSO, 2006).

0 ATO DE ENSINAR E AS COMPETENCIAS DOCENTES

A Teoria dos Estilos de Aprendizagem pauta-se na relacdo ensino versus
aprendizagem, na qual cabe ao professor ensinar e ao aluno aprender. Muitos sdo os
estudos sobre como uma pessoa aprende. O processo de aprendizagem explica-se por
meio dos signos, a seu tempo e ndo por assimilacao de contelidos objetivos, o que exclui
ao professor qualquer reinvindicagdo de propriedade e transmissdo de conhecimento
(MOURA; CESTARI, 2017).

Wenzel, Zanon e Maldaner (2015) discutem sobre a pratica do fazer como meio de
constituicao do professor, devendo a pesquisa ser ensinada e mediada por um orientador
através de instrumentos culturais, como a leitura, a escrita, a fala e pelo uso da linguagem
cientifica. Desta forma, a escolha dos instrumentos didatico-pedagogicos facilita a
adaptacdo da educagdo, das metodologias adotadas nas salas de aula e nos curriculos
(MOURA; CESTARI, 2017).

Schraube e Marvakis (2019) evidenciam a necessidade de quebrar os paradigmas
educacionais utilizados, por grande parte dos educadores, ainda nos dias atuais. Neste
sentido, o método tradicional é exemplificado por uma analogia mecanica, em que a mente
do aluno é vista como uma maquina de computacdao com uma entrada de informacdes.

Essas informagdes sdo armazenadas na memoria e, quando necessario, podem ser

acessadas como saida. Mas os alunos ndo sdo maquinas, sdo os sujeitos decisivos da
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atividade de aprendizagem, sendo o processo de aprendizagem impulsionado por seus
conceitos, duavidas, curiosidades dentro do seu contexto de mundo (SCHRAUBE;
MARVAKIS, 2019).

Sob esta perspectiva, o ato de ensinar demanda das competéncias do docente. O
ensino ndo € e nao pode ser somente uma reproducao, pois o ato de ensino é uma variavel
constante que modifica o professor e seus aprendentes. Deste modo, esta pratica no
ambito da formagao docente é vista como essencial na forma¢do de um professor apto
para lidar com a heterogeneidade de aprendizagens dos estudantes (CONSOLO; PORTO,
2011; SCHRAUBE; MARVAKIS, 2019).

Consolo e Porto (2011) enfatizam que dentre essas competéncias fundamentais do
professor destacam-se a intencionalidade, a interacdao, o compartilhamento de
informacgdes, os métodos de aprendizagem, a afetividade, a construcdo de conhecimento,
o rigor metodoldgico, a iniciativa, o planejamento didatico e o compromisso do professor
sobre conseguir alcancgar os objetivos de seu ensino.

O estudo de Garcia, et. al. (2016) envolve a compreensao da percepcao dos
discentes sobre as competéncias mais relevantes dos docentes. Deste modo, verifica-se
que as competéncias didaticas, de comunicacao e de experiéncia de mercado foram as
principais. Neste sentido, constata-se que grande parte dos docentes nao exerce a sua
pratica de acordo com as suas competéncias, de forma motivadora para os aprendizes.

Nesta abordagem, levantou-se a percep¢ao dos estudantes sobre as competéncias
dos docentes relacionadas a postura, a didatica, ao relacionamento, ao conhecimento e a
experiéncia (KUHL, et. al., 2013). Desta forma, enfatiza-se a necessidade de avaliagdes e
mais pesquisas que buscassem compreender como as competéncias docentes sdo
trabalhadas e exercidas, especialmente em cursos na modalidade a distancia.

Considerando a evolugdo dos métodos de ensino e a dinamica que os processos e
etapas educacionais demandam, entende-se que cada ambiente em que o professor exerce
o ensino necessita de competéncias especificas. Portanto, esta pesquisa traz abordagens
para além das praticas educativas, com foco e estudos nas aprendizagens voltadas

principalmente para o docente, justamente para a melhoria da qualidade da educacao.

METODOLOGIA

7

A abordagem desta pesquisa é qualitativa, de cunho analitico-exploratorio

(PRODANOV; FREITAS, 2013). Este estudo trata-se de uma revisdo integrativa da
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literatura cientifica. Esse método foi escolhido devido a sua fundamentagdo metodolégica
que fornece sintese de conhecimentos e aplicabilidade dos resultados de forma replicavel
(SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010). Além disso, consiste em uma busca sistematizada de
estudos nas bases de dados e aprimora-se de acordo com a sintese e a analise de dados e
informacdes relevantes a pesquisa.

Deste modo, Souza, Carvalho e Silva (2010) esclarecem que as etapas da revisao
integrativa sdo constituidas basicamente na elaboracdo de uma pergunta norteadora,
realizacdo da busca de informacgdes, coleta dos dados mais significativos e alinhados ao
objetivo e hipdtese, andlise critica e discussdo destes dados.

Através da pergunta norteadora “Quais sao as diferentes interfaces de processos
de aprendizagem docente em relacdo ao ato de ensinar?” criou-se um balizamento para
orientar a pesquisa. Sobre o ato de ensino e os processos de aprendizagem, foram
definidas as seguintes palavras-chave: “Ato de ensinar”, “Processos de Aprendizagem” e
“Educacao”.

Por meio destas palavras-chaves chegou-se aos seguintes termos de busca: "ato de
ensinar” AND "processos de aprendizagem” AND "psicologia da aprendizagem”; "ato de
ensinar" AND "teorias da aprendizagem" AND educacao AND interfaces; ensino AND
"teorias da aprendizagem" AND "atuacdo docente" AND interfaces. Estes termos de buscas
também foram utilizados para a pesquisa dos trabalhos em lingua inglesa.

A base de dados utilizada foi exclusivamente o Google Académico (Scholar)*. Em
busca prévia foram identificadas publicacdes pertinentes a hipétese e objetivos. Os
critérios de inclusdo adotados para selecao das publica¢des foram: publicacdes cientificas
em portugués e inglés; estudos relacionados ao tema proposto; pesquisas publicadas em
periddicos cientificos; artigos cientificos completos, disponiveis na integra.

As publicagdes relativas as patentes ou citagoes foram excluidas, bem como todos
os estudos que nao enfatizavam o processo de ensino e aprendizagem docente, além de

monografias, dissertacdes e teses, assim como artigos cientificos duplicados sobre o tema

ou que nao possibilitem reflexdes tedricas frente a hipotese e os objetivos.

4 Plataforma virtual gratuita de pesquisa que organiza e apresenta os metadados da literatura
académica em diversos formatos de publicacéo.
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RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Esta pesquisa de revisdo integrativa da literatura cientifica iniciou-se a partir da
formulacao da pergunta “Quais sdo as interfaces e demandas em que o professor transita
nos processos de aprendizagem?”. Realizou-se a formulacdo das palavras-chave
relacionadas ao tema “O ato de ensino e os processos de aprendizagem” seguida de uma
busca experimental no buscador Google Académico.

As palavras-chave levantadas, de acordo com o tema proposto, foram definidas nos
idiomas portugués e inglés: Ato de ensinar; Processos de aprendizagem; Teorias da
aprendizagem; Educacdo. Em seguida, os termos de busca formados a partir da
combinacao das palavras-chave levantadas foram:

e Em portugués - Termos de busca (I): "ato de ensinar" AND "processos de aprendizagem"
AND "psicologia da aprendizagem". Termos de busca (II): "ato de ensinar" AND "teorias
da aprendizagem" AND educacdo AND interfaces; Termos de busca (III): ensino AND
"teorias da aprendizagem" AND "atuacdo docente" AND interfaces.

¢ Eminglés - Termos de busca (I): "act of teaching” AND "learning processes” AND "learning
psychology"; Termos de busca (II): "act of teaching” AND "learning theories" and education
AND interfaces; Termos de busca (IlI): teaching AND "learning theories" AND "teaching
performance” AND interfaces.

Os termos de busca acima mencionados retornaram publica¢des da literatura
académica com conteddo relevante. Inicialmente foram selecionados a partir do titulo,
posteriormente, na fase de refinamento da pesquisa foram aplicados os critérios de
inclusdo e exclusdo mencionados na metodologia, chegando aos resultados expostos na

tabela 1, logo abaixo:

Tabela 1 - Resultado das buscas dos artigos cientificos apos aplicacdo de critérios de inclusdo e

exclusdo em portugués

Termos de Identificado | Selecionado | Duplicado | Excluido apés Total Mantido
busca em leitura de

portugués resumo

Termos de 248 32 1 19 13
busca (I)

Termos de 127 7 0 5 1

busca (1I)
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Termos de 223 12 2 4 4
busca (I1I)
Total 18

Fonte: Elaborada pelos autores (2022).

Ainda na fase de refinamento, também foram aplicados os mesmos critérios de
inclusao e exclusdao mencionados na metodologia, chegando aos resultados da tabela 2,

logo abaixo.

Tabela 2 - Resultado das buscas apés aplicagdo de critérios de inclusdo e exclusdo em inglés

Termos de busca | Identificado | Selecionado | Duplicado | Excluido ap6s Total Mantido
em inglés leitura

Termos de busca 45 4 0 2 2

M
Termos de busca 305 3 0 3 3

(In
Termos de busca 305 15 1 9 5

(11
Total 10

Fonte: Elaborado pelos autores (2022).

O recorte na literatura se concentrou principalmente em identificar as pesquisas
que relacionavam as teorias e os processos de aprendizagem. As quantidades de estudos
selecionados, apresentados nas tabelas 1 e 2, indicam que existem discussoes frequentes
sobre as tematicas abordadas neste trabalho.

Embora a literatura aponte para uma quantidade menor de publica¢des
relacionadas a aprendizagem docente, nota-se um retorno significativo de publicacdes
com esse foco, representando 42,85% das publicacdes mantidas. Das 28 publica¢des
utilizadas para este estudo, 12 delas se referem diretamente a aprendizagem docente,
bem como o seu ato de ensino, enquanto 16 estudos apresentam um contexto geral.

Grande parte das teorias que se referem a aprendizagem voltadas para os alunos,
comumente estdo dentro de aspectos do desenvolvimento do ser humano. O processo
ensino-aprendizagem mostra-se como um campo dindmico sob a ética docente, tendo
consigo uma variedade de processos e estilos de aprendizagem a serem adaptados a cada
realidade. Desta forma, Zaunon (2020, p. 16) explica que “a realidade que se apresenta
acerca do que se entende por aprendizagem é a de inclusdo, a essa mudanca de conduta,

também daquele conhecimento trazido pelo sujeito”.
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A literatura cientifica aponta que os alunos possuem uma mente aberta e que
anseiam por novidades, mas que ainda nao compreendem o desenvolvimento do seu
préprio protagonismo (MAGALHAES; PEREIRA, 2019). Com isso, entende-se que uma
necessidade de adaptacao das metodologias de ensino por parte do professor ao uso de
estimulos que permitem a interagdo com a realidade do aluno (ZUANON, 2020).

Em geral, as competéncias docentes envolvem uma dinamica além da exposicao e
reproducdo, demandam principalmente da interatividade, troca de saberes, experiéncia,
da empatia, planejamento didatico, comunicacdo e meios alternativos de alcancar os
objetivos propostos (CONSOLO; PORTO, 2011; SCHRAUBE; MARVAKIS, 2019).

Os estudos selecionados mostram que os modelos voltados as metodologias ativas,
ndo sio métodos tdo inovadores. Observa-se que esses modelos ja existiam ha muito
tempo, outro ponto demostrado é que o modelo de transferéncia do conhecimento ainda
¢ amplamente utilizado por professores que usam das bases curriculares como protocolo
do conhecimento que devem passar adiante.

Assim, faz-se necessario realizar mudancas no comportamento profissional do
professor, sendo importante incentivar a pesquisa, utilizando da ampla metodologia
através das novas tecnologias, nao abdicando dos instrumentos culturais, como a leitura,
a escrita, a fala e o uso da linguagem cientifica (ZUANON, 2020).

A educacdo baseada nas teorias dos estilos da aprendizagem, ainda bastante comum
nas escolas e universidades, é sistematicamente aplicada pela juncdo do ensino versus
aprendizagem, nesse sentido cabe ao professor ensinar e ao aluno aprender. No entanto,
verifica-se que as teorias educacionais atuais sempre envolvem o aluno como
protagonista no processo ensino-aprendizagem, pois ndo se sabe como uma pessoa
aprende, sendo necessario entender a forma que ele aprende, compreendendo o tempo
de cada sujeito (JESUS; CARVALHO; SILVA, 2019).

De acordo com Scheaube e Marvakis (2019), o professor da atualidade deve estar
apto a incluir as ferramentas tecnoldgicas educacionais como método de educacao e
aprendizagem significativa, pois o mundo atual esta imerso em tecnologias promovidas,
principalmente, pela internet.

Assim sendo, o professor precisa utilizar diversos canais sustentados nesse
arcabouco como podcasts, ambientes virtuais de aprendizagem, aplicativos, software de

aprendizagem, blogs, radio escola web, jogos virtuais entre outros dispositivos para o
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desenvolvimento de competéncias e habilidades dos aprendentes e dos docentes em

formacao inicial e continuada.

CONSIDERACOES FINAIS

O ato de ensinar nas diferentes interfaces de aprendizagem docente é um possivel
caminho a ser trilhado para a melhoria do ensino-aprendizagem. O uso das ferramentas
tecnolégicas educacionais no ambiente educacional facilita o processo de aprendizagem,
mas o seu uso, ainda causa receio por parte de muitos docentes.

E notério que o uso dos instrumentos tecnolégicos na educa¢do proporciona uma
aprendizagem significativa aos professores e alunos. Por isso, entende-se que em uma
pratica educativa de qualidade, o docente tanto estuda quanto utiliza metodologias de
ensino que auxiliam no desenvolvimento de instrumentos pedagdgicos que garantam a
curiosidade, a reflexdo, a aprendizagem em todas as vertentes educacionais.

Em geral, as competéncias docentes apresentadas pela literatura apresentam
principalmente aspectos relativos a iniciativa, criatividade e estratégias pedagogicas. Por
este motivo, a possibilidade de ensino e de aperfeicoamento de aprendizagem em
professores é um caminho possivel, especialmente por meio do uso de recursos didatico-
tecnoldgicos. Neste sentido, o ato de ensinar depende de uma constante busca por
métodos que proporcionam a aplicabilidade e o espago para a reflexdo e discussdo dos
resultados.

Portanto, conclui-se que os métodos de ensino contemporaneos proporcionam
uma pratica pedagoégica eficaz e de qualidade. Sob este aspecto, as possibilidades de
utilizacdo dos métodos educacionais oferecem oportunidades para a melhoria da relacao
ensino-aprendizagem. Deste modo, o uso das ferramentas educacionais tecnoldgicas
permite que os aprendentes possam organizar e inter-relacionar os conhecimentos
especificos, exercitando a criatividade e o senso critico, além de possibilitar um espaco

para a discussdo dos métodos de ensino utilizados na pratica educativa.
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Resumo: A docéncia na educacdo infantil integra o exercicio pedagégico associado com a
organizacdo das atividades cotidianas, como alimentar, acolher, higienizar, colocar para
dormir entre tantos outros cuidados necessarios para o seu bem-estar. Por conseguinte,
a pratica pedagogica com bebés solicita profissionais competentes e bem instruidos para
um atendimento de qualidade ao bebé. Por esse motivo, a disciplina é ofertada no curso
de Licenciatura em Pedagogia na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
oferecendo teorias que embasam a pratica docente com bebés. Logo, a disciplina de
Organizacdo dos Processos Educativos na Educac¢do Infantil II proporciona estrutura e
forma para o exercicio da docéncia na Educacao Infantil, Portanto, a pratica docente na
educacdo infantil demanda especificidade e engloba o atendimento aos preceitos da
Educacdo Infantil. Além de =zelar pela boa convivéncia para que o complexo
relacionamento da creche, com as familias e os bebés seja cortés. Como a interagdo das
familias, os bebés e a creche consistem em um relacionamento complexo, este requer
recursos internos salutares para a boa convivéncia. Entao, a constru¢ao da cidadania, o
combate as questdes raciais, a empatia e tolerancia sdo requisitos para o convivio e a
partilha social. Assim sendo, na educacdo infantil, a acdo pedagogica retine o cuidar e
educar. Logo, o exercicio da docéncia na educacdo infantil é permeado por sutilezas e
discernimentos, que proporciona condi¢des e caracteristicas adequadas para integrar
meio e fun¢des sociais.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Bebé. Familias.

Abstract: Teaching in early childhood education integrates the pedagogical exercise
associated with the organization of daily activities, such as feeding, welcoming, cleaning,
putting to sleep, among many other care necessary for their well-being. Therefore, the
pedagogical practice with babies requires competent and well-trained professionals to
provide quality care to the baby. . For this reason, the discipline is offered in the Pedagogy
Degree course at the Federal University of Santa Catarina (UFSC) offering theories that
support the teaching practice with babies. Therefore, the discipline of Organization of
Educational Processes in Early Childhood Education II provides structure and form for
the exercise of teaching in Early Childhood Education. Therefore, the teaching practice in
early childhood education demands specificity and encompasses compliance with the
precepts of Early Childhood Education. In addition to ensuring good coexistence so that
the complex relationship of the daycare with families and babies is courteous. As the
interaction of families, babies and daycare is a complex relationship, it requires healthy
internal resources for good coexistence. So, building citizenship, fighting racial issues,
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empathy and tolerance are requirements for socializing and sharing. Therefore, in early
childhood education, pedagogical action brings together care and education. Therefore,
the exercise of teaching in early childhood education is permeated by subtleties and
insights, which provide adequate conditions and characteristics to integrate the
environment and social functionszz.

Keywords: Early Childhood Education. Baby. Families.

INTRODUCAO

Este estudo foi realizado para explorar e apreender a pratica pedagégica com
bebés. Visto que a docéncia para bebés determina especificidade e engloba o atendimento
aos preceitos da Educacao Infantil. Assim sendo, trata-se de um processo educativo que
valoriza as relagdes sociais, ética, linguagens, corpo e emocdo. Portanto, determina um
processo pedagoégico que associa o desenvolvimento integro do bebé com a organizacao
das atividades cotidianas, como alimentar, acolher, higienizar, colocar para dormir entre
tantos outros cuidados necessarios para o seu bem-estar fisico. No entanto, exige
discernimento para que nao haja equivocos na educacio infantil de bebés e fique limitada

as atividades assistencialistas e higienizadoras.

[sto posto, fica claro que a formag¢do adequada para a docéncia com bebés demanda
estudos e pesquisas sobre aspectos histérico-cultural, socioeconémica e afetiva das
infancias. Entdo, como possibilitar as condi¢des adequadas para a especificidade da
docéncia com bebés? Quais caracteristicas sdo necessarias para uma pratica docente de
qualidade? Buscando responder essas questoes, foi estruturado um inventario de textos,

artigos, pesquisas, videos e livros sobre a singularidade da docéncia com bebés.

Por conseguinte, essa pesquisa bibliografica fica delimitada na ementa da
Universidade Federal de Santa Catarina para a disciplina de Organizacao dos Processos
Educativos na Educacdo Infantil I, que tem o cddigo MEN 7152. Dado que, trata-se de uma

disciplina indispensavel para a pratica de qualidade da educac¢ao infantil de bebés.

1 ORGANIZACAO DOS PROCESSOS NA EDUCACAO INFANTIL
Torna-se imperioso, na pratica pedagogica, contextualizar infancia, sua origem e

seu cenario historico. Assim como conceituar bebé, relacdo social, linguagem, emocao,

corpo e cuidado ético.
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O desenvolvimento da pratica e suas perspectivas docente na creche sao
determinantes. Entdo, quais sdo as caracteristicas que devem ser priorizadas nesse
exercicio? Como reconhecer e respeitar as diferencas e agir com respeito diante do outro?
Lembrando que a crianga é protagonista de si mesma. Portanto, o profissional da
educacdo infantil designa controle emocional e capacidade de cuidar de si, porquanto, s6
estando consciente das proprias motivacoes se é capaz de instigar o outro para essa

conquista.

Ainda ha a questao da interacao das familias, os bebés e a creche. Como se da esse
complexo relacionamento? Quais recursos internos sao salutares para a boa convivéncia?
Como exercer a boa cidadania e combater as questdes raciais? Como desenvolver a
empatia e tolerancia? Lidar com o outro e suas singularidades favorece o convivio e a

partilha social.

Na educacao infantil o cuidar e educar tem que ser acao pedagdgica, portanto, exige
condi¢des e caracteristicas adequadas para integrar meio e fungdes sociais. Logo, o

exercicio da docéncia na educacao infantil é permeado por sutilezas e discernimentos.

Dado que, ampliar a percepgdo inclui enxergar, sentir, narrar e permitir o que ha
fora mexa com nosso interior e nos transforme com seus toques sutis. Lembrando que a
intensidade dos sentimentos humaniza, cria espontaneidade, revela belezas, produz vigor
fisico e liberta para uma pratica docente de qualidade. Hei aqui o valor da especializacdo

da pratica docente com bebés.

1.1 Objetivos

O objetivo geral deste ensaio académico é apresentar a peculiaridade da pratica
pedagogica com bebés na Educacao Infantil. Discernir as consequéncias da educacao
infantil de qualidade para maior desenvolvimento social. Nas se¢des abaixo estao
descritos o objetivo geral e os objetivos especificos deste Trabalho de Conclusao de

Disciplina.

1.2 Objetivo Geral

Caracterizar e respaldar a singularidade da atividade educativa com bebés da

docéncia no ambiente da Educacdo Infantil.
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1.3 Objetivos Especificos
Questionar a pratica docente com bebés para ampliar as habilidades de identificar

e acolher as diferencas e agir com respeito diante do outro. Relacionar os conceitos de

cuidado com ética, alteridade, relagdes sociais, linguagens, corpo, culturas e emocao.

2 ATENCAO ESSENCIAL NA TENRA IDADE

Podemos relacionar a fase que constitui os anos iniciais da vida humana, como o
periodo critico para manutenc¢do da vida. O recém-nascido até seus dois primeiros
anos necessitam de cuidados essenciais para que sobreviva. Nesse periodo inicial da
existéncia humana, o ser é completamente dependente. No entanto, é possivel
observar no filme de Balmes e Chabat (2010), BABIES, que cada ser se constitui em
acordo ao meio e cultura no qual esta inserido.

2.1 Bebés, definicao e questdes norteadoras

Existe uma singularidade nos anos iniciais, pois é possivel observar e registrar
movimentos e afetos individual de cada bebé. Gestos e movimentos retratam sentimentos

que estdo no bebé (TEBET; ABRAMOWICZ, 2014).

Aries (1986, p. 10), pesquisou e estruturou conceitos historicos sociais, desta
forma, permitiu que ocorressem debates sobre a crianca, a juventude e a familia, que até
os dias atuais, contribuem para nossa reflexdo sobre a infancia. Em sua primeira tese,
Ariés descortina a visao que a sociedade tradicional tinha das criangas. Estas, logo que
adquiriram condi¢des de sobrevivéncia, eram misturadas aos adultos e passavam a dar
conta, de suas existéncias, delas e por elas mesmas. Nessa época, crianca e adolescente
ndo tinham significados conceituais, eram tratados como miniadultos que se estabeleciam

na sociedade.

Destacando que o conceito de familia e paternidade também ndo eram
reconhecidos e valorizados. No entanto, no inicio da vida, no periodo que a crianga
necessita de cuidados para manter a existéncia, Aries (1986, p. 10), trata essa fase de
“paparicacdo”. Trata-se de um curto espago de tempo em que a crianga € vista e tratada

como um animal de estimacao, tem sua singularidade experimentada como um objeto de
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agrado, que, ao se perder, ndo se deve lamentar, pois outras logo virdo para substituir.
Portanto, ao sair da fase da paparicacdo, a criancga ja era inserida no mundo adulto, ndo
constituindo familia nem apresentando a figura dos pais. A crianca saia da fase da
paparicagdo direto para a fase adulta, de onde tirava sua sobrevivéncia por meio da

aprendizagem que realizava copiando os adultos ao seu redor.

Portanto, para Aries (1986, p. 10), a familia, quando existia, assim o era, ndo por
afeicdes, mas sim para sobrevivéncia. Esse laco era constituido visando maior protecdo
nos periodos mais incertos e para acumulacdo e preservacdo de bens. Trata-se de
sobrevivéncia, logo, sentimentos nao se faziam necessarios, mas, se houvesse, tanto

melhor (ARIES,1986, p. 11).

Em sua segunda tese, Aries (1986, p. 11), busca revelar como a crianga perde o
anonimato e ganha significancia na sociedade industrial, caracterizando as alteracdes na
sociedade tradicional a construcdo de uma nova forma de existéncia. Essa fase constitui a
moralizacdo da igreja e a aplicacdo cartesiana da razdo. E, a partir desse periodo, a familia
passa a ser considerada como balizadora dessa nova sociedade, logo, os afetos passam a

ser constituintes dessa nova forma de existir.

“Singular sem ser individual, eis o estado do ser pré-individual. Ele é
diferenca, disparidade, dispara¢do” (DELEUZE, 2010, p. 118).

2.2 Praticas e perspectivas na creche e o bebé

A docéncia com bebés requer atencdo emocional, corporal e intelectual. A
consciéncia de si é essencial para que a pratica docente com bebés seja completa, tenha
alteridade. Pois, é por meio do discernimento que se produz uma pratica consciente. Como
é preparado o profissional que atua na educac¢do infantil? O respeito ao outro sé fica

completo quando se desempenha internamente esse cuidado (GUIMARAES, 2008, p 02).

Ao analisarmos a relacao entre adultos e criancas, é possivel perguntar: o quanto
o educador/adulto esta atento para o cuidado de si, que ndo se restringe aos habitos
cotidianos de higiene, por exemplo, mas refere-se a um trabalho de atencao as proprias
acoes e emocdes, reflexdo sobre seus fazeres e intervengdes? Quando escutam, observam,
dao visibilidade ou dialogam com os movimentos das criancas (especialmente quando as
criangas ndo se expressam verbalmente) as profissionais da creche indicam que os gestos
e expressoes dos bebés tém um valor. Por outro lado, ndo dirigir as criangas, mas
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incentiva-las a dirigirem-se, desenvolvendo autonomia, escolha e iniciativa é uma forma
de cuidarem do cuidado da crianga sobre si, desenvolver uma atenc¢ao da crianga sobre si.

GUIMARAES, 2008, p 4.

Com o advento da modernidade, o corpo passou a ter sentido mais complexo,
adota-se o valor da forga de trabalho, portanto, o controle do ser ndo se faz apenas por
ideologias, mas por meio do corpo e pelo corpo. Por conseguinte, conformar o corpo
adquire consideracdo politica e social, logo, maior sdo os esfor¢os para que os corpos
sejam instruidos para ativar a producdo. Por essa concep¢ao, as escolas passam a
considerar importante ponderar sobre a capacidade produtiva da crianga. E com os bebés
ndo ocorre de forma diferente, estes ja sdo condicionados para o exercicio do trabalho

desde o inicio (GUIMARAES, 2008, p 09).

Formacgdo educacional e agdo normatizadora se sobrepde na creche. Assim sendo,
habilidades das a¢des bioldgicas como andar, comer, dormir, que incorpora o cuidado,
acrescenta a acao produtiva, que representa as potencialidades para o trabalho futuro.
Por isso que o docente tem que desenvolver a presenca consciente diante do bebé para
ndo impor seus conceitos ja concebidos a frente das potencialidades criativa do bebé.
Ciente dessa responsabilidade, o docente refina sua pratica e preserva o espaco e a

iniciativa do bebé (GUIMARAES, 2008, p10).

Como ser social, é natural que o bebé copie as atitudes e movimentos daqueles que
estdo ao seu entorno. Logo, usufruir dessa aptiddo como recurso pedagdgico é bom, pois
a imitacao viabiliza a criagdo. O bebé encaminha-se de si para o outro e para novas
possibilidades. O profissional da educacao infantil atento a esses movimentos, tem diante
de si inumeros recursos para propiciar melhores condi¢des para maior interagdo do bebé
com o meio. Aqui podemos observar como o bebé responde aos estimulos que estdo ao
seu redor. Ha maior significado na pratica docente quando o bebé tem o seu protagonismo
assegurado. HA maior consciéncia corporal, dos sentidos e motivos do que concebem.

Além de contribuir com o progresso cognitivo e motor do bebé (GUIMARAES,2008, p 14).

2.3 Os bebés, a creche a as familias
Costumes e a organizac¢do familiar foram alvos de grandes transformagdes sociais

devido as mudangas ocorridas no ultimo século. O éxodo da zona rural para a zona urbana
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e industrializada provocou alteragdes familiares que exigiram novo rearranjo. Portanto,
quando antes era possivel que a mae ficasse em casa e cuidasse dos filhos, nessa nova
época, a sobrevivéncia requer que as maes também componham o grupo de

trabalhadores.

Com as maes integradas ao mercado de trabalho, as criancas carecem de creches.
Portanto, ha uma grande demanda para vagas em creches publicas, fato que corrobora
com o desafio na busca por vagas. Apesar da grande dificuldade para conseguir uma vaga,
as mdes sentem muita inseguranca para deixar seus filhos na creche. Ha varios fatores
que complexifica a relagdo dos pais com os profissionais da creche (MARANHAO, SART],

2008, p 177).

No entanto, esse espaco que antes tinha carater mais assistencialista, atualmente
esta ressignificado como espago de educacao infantil. Destacando que todas as criancgas
tém o direito a educagdo publica de qualidade. As leis brasileiras asseguram o direito a
educacdo da crianca de zero a cinco anos. Ndo apenas para crian¢as que as maes

trabalham fora, mas a todas as criancas (MARANHAO, SARTI, 2008, p 178).

Com a advento das crises econémicas, as maes da classe social melhor posicionada
também estdo buscando as creches publicas. Fato esse que implica em diferentes
clientelas convivendo em um mesmo espaco. E as relagdes sociais inserem desencontros
que precisam de comunicacdo assertiva para que todos possam ser beneficiados,
principalmente as criancas, pois estas sdo protagonistas da creche (MARANHAO, SART],
2008, p 188). A relacdo das familias com os profissionais da creche passa por diversas
etapas, mas, por fim, as partes se ajustam e as criancas sio favorecidas (MARANHAO,

SARTI, 2008, p 192).

3 0S BEBES E AS QUESTOES RACIAIS
As questdes raciais institucionalizadas acontecem quando falta atencdo nas

praticas pedagébgicas e subtraimos questdes essenciais que norteiam as diferencas. Nao é
por meio de discursos e posicionamentos que evitamos o racismo e sim por atividades
que integra e valoriza as diferengas. Por isso que encontrar caminhos para valorizar as

diferentes culturas nos recursos didaticos e pedagogicos, assim como criar situagdes que
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quebra o paradigma da monocultura e do eurocentrismo sdo condutas que de fato

favorece mudancas e provoca transformag¢des (MARQUES, DORNELLES, 2018, p 48, 49).

A educacio antirracista deve ser implantada desde o bergario, visto que os bebés
tém suas singularidades e poténcias, logo, exaltar as diferencas, encorajar a imaginagao e
o recreativo sdo caminhos que favorecem a percepgao, a integragdo social e a realizagao
de atividades complexas. Portanto, a educagao antirracista deve privilegiar espaco, tempo
e materiais que beneficia os relacionamentos, a ludicidade e integra as multiplas culturas.
Assim, quanto mais cedo as diferencas culturais forem apresentadas, maior é apropriacdo

do patrimdnio histérico-cultural (MARQUES, DORNELLES, 2018, p.50).

Outro ponto relevante é o espaco escolar constituido com as distintas culturas e a
presenca de bonecos de diferentes etnias. Para isso, a introdugdo de materiais idealizados
para despertar sensagdes e favorecer experiéncias sensoriais como tocar, cheirar, sentir,
olhar e perceber sdo elementares. Despertar a curiosidade e favorecer a apropriagdo da
propria cultura é determinante na educagdo de bebés. Tais cuidados, amplia a

receptividade para culturas que divergem das suas (MARQUES, DORNELLES, 2018, p.53).

3.1 Cuidar e Educar, fungoes sociais
O filme Babies, de Balmeés e Chabat (2010), traz muita reflexdo sobre o meio e como

cuidamos e interagimos com as criancas. E possivel observar a relagdo das criancas com

seu entorno. Revela as diferentes formas de interacao entre criancgas e cultura.

A linguagem corporal fica muito visivel. Como portador de um corpo, penso que
sou o corpo. Logo, tenho um olhar e um cuidado diferente. Portanto, pensar que a crianga
€ um corpo significa reconhecer que a crianga se expressa quando brinca. O filme mostra

muito a expressdo da crianga enquanto brinca e interage com o meio.

O meio e a integracdo com o outro é como 0o homem se humaniza. No filme fica bem

claro a influéncia do meio na formacao social do homem.

3.2 Docéncia na Educacao Infantil
Ha uma especificidade no exercicio docente com criangas de pouca idade, visto que

ha uma inter-relacdo horizontal entre o professor e as criangas. Por isso que essa pratica
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educativa requer preceitos para seu devido exercicio. Visto que, tanto o docente quanto
as criangas sdo atores sociais desse relacionamento. Como a educac¢ao infantil envolve
criangas de zero a cinco anos, o posicionamento sociocultural, que manifesta a infancia da
crianga, é determinante (SCHMITT, 2019, p 315).

Portanto, reconhecer o protagonismo social da crianca em tenra idade, identificar
a vinculacdo diversa que a constitui, sua producao cultural e compreender a heterogenia
da infancia em sua expressao de género, classe e etnia sao pontuais no exercicio docente
na educacdo infantil. Pois a docéncia na educacgdo infantil contempla uma dindmica
educativa pedagogica. Dito isso, é primordial planejar e organizar o espago que a crianca
processa suas vivéncias coletivas e individuais. Logo, propiciar socializacdo e educagao
evidencia a precisao do pensar, articular, planejar e organizar as relacdes educativas do
exercicio docente (SCHMITT, 2019, p 316).

Por conseguinte, a influéncia docente com bebés e criancas em tenra idade insere
acdo sincronica. Logo, ha diversas ocorréncias interligadas que inclui a fagcanha dos bebés
na agao docente, que valida a pedagogia da educagao infantil (SCHMITT, 2019, p 318).
Assim sendo, o exercicio docente propicia as condi¢des adequadas para os bebés e as
criangas estabelecerem multiplas relacdes no ambiente educacional, portanto, promove

autonomia das criangas, oportunizando experiéncias diversas (SCHMITT, 2019, p 327).

3.3 Sutilezas da docéncia com bebés
0 exercicio da docéncia, nas palavras de Tristao (2004), com meninos e meninas

de tenra idade exige uma atencao que alcance a individualidade de cada um. Conhecer o
bebé em sua singularidade é fundamental para que o pleno desenvolvimento psicossocial
ocorra em sua integridade. Portanto, dominar o olhar adulto e testemunhar a expressao
de cada bebé e suas agdes e reacoes diante do outro e do mundo faz parte da rotina da
professora na educagao infantil.

No entanto, a pratica do exercicio pedagégico com bebés, alerta Tristao (2004),
reivindica presenca e reflexdo continua. Desta forma, a professora percebe a
singularidade de cada crianga muito pequena e desenvolve uma relacao de respeito e de
valorizagdo da individualidade de cada uma. Ensina a boa convivéncia e a cortesia. Porque
a creche é local de encontros fraternos, de engajamentos social e colaboracdo uns com
outros.

Trata-se de uma hecceidade, que ndao é mais de individuacao, mas de
singularizacdo: vida de pura imanéncia, neutra, para além do bem e do
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mal, uma vez que apenas o sujeito que a encarnava no meio das coisas a
fazia boa ou ma. A vida de tal individualidade se apaga em favor da vida
singular imanente a um homem que ndo tem mais nome, embora ele ndo
se confunda com nenhum outro. Esséncia singular, uma vida.. Nao
deveria ser preciso conter uma vida no simples momento em que a vida
individual confronta o morto universal. Uma vida esta em toda parte, em
todos os momentos que este ou aquele sujeito vivo atravessa e que esses
objetos vividos medem: vida imanente que transporta os acontecimentos
ou singularidades que ndo fazem mais do que se atualizar nos sujeitos e
nos objetos. Essa vida indefinida ndo tem, ela prépria, momentos, por
mais préximos que estejam uns dos outros, mas apenas entretempos,
entre momentos. Ela ndo sobrevém nem sucede, mas apresenta a
imensidao do tempo vazio no qual vemos o acontecimento ainda por vir
e ja ocorrido, no absoluto de uma consciéncia imediata (DELEUZE, 2020).

A professora na educacgdo infantil é capaz de identificar cada gesto, cada som
emitido, pois bebés comunicam-se por expressoes, olhares, sorrisos, choro, gargalhada,
balbucios, toques e sorrisos. A linguagem dos bebés é complexa e propria, logo, requer
dedicagdo para compreender o que desejam e, assim, possam ser acolhidos em suas
individualidades (TRISTAO, 2004).

O cuidado pedagoégico na educagdo infantil envolve atendimento profissional, que
incorpora o exercicio sutil da docéncia. Solicita pedidos de autorizagdo para tocar no
corpo do bebé, explicagdes de cada movimento realizado para e com o bebé. Os olhos sdo
direcionados aos olhos do bebé que esta sendo acolhido. O relacionamento € respeitoso e
proporciona abertura para elaboracao de novos relacionamentos com os outros bebés e

com todos que trabalham no espaco (TRISTAO, 2004).

3.4 Resgatando a crianca com a docéncia
Para ilustrar, trago experiéncias do periodo que exerci docéncia de Inglés infantil

(2013, 2014). Nesse tempo, fui capaz de zelar pelos dons das criangas que eu tive o
privilégio de orientar. As criangas, que estavam sobre minha responsabilidade, tinham
entre quatro e seis anos. Fui convocada para essa pratica devido ao fato de eu ser habil
em lidar com criancgas de tenra idade. Atribuo essa poténcia ao cultivo que tive de manter
viva a crianga que fui e, por esse motivo, sempre pude compreender as criancas ao meu
redor. Embora neste momento de docéncia, esbarrei em um pragmatismo infantil que me

causou espanto.

No meu planejamento havia tempo de narracdo de histérias em inglés, aplicacao
do vocabulario, musicas e desenhos. Desenhar era a atividade que mais atraia as criancas.

Eu nunca levei um modelo para elas copiarem, sempre dizia para que elas desenhassem o
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que mais apreciaram na histéria e o que quisessem. Havia lapis, canetinhas e papel a
vontade. O Guilherme s6 queria lapis grafite, fazia todos os seus desenhos com grafite. E
eu tinha que explicar para as outras criancas que estava tudo bem, que ele queria os
desenhos dele daquele jeito e estava tudo bem. Mas as criangas ficavam incomodadas por

ele nao colorir.

O desenho livre, assim compreendido, seria, portanto, o momento
privilegiado para o professor reconhecer cada crianga como um outro, com
desejo prdprio, isto é, com uma marca unica manifesta através do seu trago.
Ana Angélica Albano

Eu também tinha que correr e explicar que o outro amigo poderia pintar a arvore
dele de azul e que estava certo, pois aquela arvore era dele, portanto, poderia ser da cor
que ele quisesse. Novamente as criancas ficavam indignadas, diziam que ndo existiam
arvores azuis. As criangas eram todas muito habeis, mas, a maioria, tinham ideias fixas de
como que tinha que ser os desenhos. Percebi que as criangas sdo modeladas muito

prematuramente.

Um dia, em que eu estava aguardando meu hordario para ministrar minha aula, um
menino de trés anos, o Heitor, chegou e lancou bem longe sua mochila ao chao. Sem olhar
para o Heitor, fui até a mochila e disse: “Oh, vocé esta bem? Olha, eu estou aqui, eu cuido
de vocé, fique sentada aqui ao meu lado, ok?” Peguei a mochila e a coloquei ao meu lado.
O Heitor ao observar aquela cena, achou muito estranho e desafiante, foi até sua mochila
e a langou novamente ao chdo. Repeti minha conduta, sempre demonstrando que nao
percebia o Heitor. Assim ele fez por mais duas vezes. Quando eu disse para a mochila ndao

chorar que eu cuidaria dela, ele olhou para mim e disse:
- Mochilas nao choram!

- Choram sim!

- Como? Elas nao tém olhos.

- Choram sim!

Ele tentava me persuadir de que mochilas ndo choram, que isso nao € possivel. E
eu afirmava que choravam sim, que um dia, ha muitos anos, mas muitos anos mesmo, ele
ja acreditou que mochilas choravam, mas, que agora ele estava esquecido de que as

mochilas choram.
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- Ah, ja sei, elas choram pelos pés!

Ele me disse isso porque a mochila dele representava uma tartaruga e havia as
patas. Entdo eu disse que sim, que a mochila dele poderia sim chorar pelos pés. Ele me
olhava com tanto espanto, alids, eu causava estranhamento em todas as criancas.
Expliquei que a mochila poderia chorar por qualquer parte dela, pois ela estava chorando
por meio de nossa imaginagdo. Ele ficou bem reflexivo me observando. Aproveitei e

expliquei para ele que deveria cuidar bem da mochila. Ele sorriu e concordou.

O desconhecido é matéria do sonho e matéria da arte. Ana Angélica Albano

Chegou o momento de eu ir dar minha aula, me despedi e fui. Decorrido alguns

dias, eu estava passando no patio, o Heitor veio correndo até mim e me disse todo

orgulhoso que agora ele cuida bem da mochila dele. Fiquei muito feliz por ouvir isso. Sabe

0 que mais me impressionou nesta histéria? E que o Heitor s6 tinha trés anos e ja ndo mais
fazia uso de sua imaginacao. O que estamos fazendo com nossas criancas?

Criangas, nos grandes centros urbanos, tém agenda de executivo: saem da

escola vdo para o judd, balé, inglés, natagdo etc. E fico me perguntando:

qual é o momento sagrado do segredo? Qual é o espago para a imaginagdo,

quando é o tempo da intimidade? Para podermos estar com o outro,

interagir com o outro, é preciso saber quem somos, o que temos para dizer.
Ana Angélica Albano

Por que nossas criangas ndo conseguem pintar suas arvores da cor que querem?
Sera que os pais levaram para seus filhos a opressao que sofreram em suas infancias? Ou

sera que é a exposicdo exagerada ao meio midiatico que criou limites tao rigidos?

Muitas escolas tém regras rigidas que impede o afloramento dos dons artisticos. E
muitos pais, na ansia de que seus filhos sejam de sucesso, muito precocemente, insere nas
cabecas deles como devem se comportar diante do dom da vida. Infelizmente sdo praticas

que tiram o brilho dos olhos. ®

4 CONCLUSAO
Que eu seja capaz de resistir as opressdes do mundo e mantenha viva a capacidade

de me surpreender. Pois, mantendo a capacidade do assombro e o contado com a

supremacia da alegria, é possivel entregar o melhor para a educacao infantil.
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RESUMO: Apresentar a necessidade da formacao de professores para a aquisi¢do do
conhecimento assim como as habilidades, a agilidade em sala de aula e que auxiliam no
desenvolvimento curricular é o objetivo geral deste estudo. A problemadtica dessa
pesquisa traz o seguinte questionamento: como definir o processo de desenvolvimento
curricular na formacdao de professores? E preciso relatar, ainda, no curriculo, a
convergéncia e a coeréncia entre as dimensodes linguisticas de varias unidades
curriculares. Dessa forma, e importante analisar os objetivos para os diferentes niveis
curriculares, fazendo-se necessario, o desenvolvimento curricular e a formag¢do dos
professores para que possam ter éxodo adequadamente, disponibilizando entdo, uma
aprendizagem de qualidade aos discentes.

Palavras-chave: Educagao. Docéncia. Ensino e aprendizado.
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ABSTRACT: Presenting the need for teacher training to acquire knowledge as well as
skills, agility in the classroom and that help in curriculum development is the general
objective of this study. The problematic of this research raises the following question: how
to define the curriculum development process in teacher education? It is also necessary
to report, in the curriculum, the convergence and coherence between the linguistic
dimensions of several curricular units. Thus, it is important to analyze the objectives for
the different curricular levels, making it necessary to develop the curriculum and train
teachers so that they can have an adequate exodus, thus making quality learning available
to students.

Keywords: Education. Teaching. teaching and learning

INTRODUCAO

Esse Artigo deseja transparecer a importancia da capacitacao de professores para
a aprendizagem do conhecimento, desenvoltura nas atitudes em sala de aula, habilidades,
além de conceito e crengas positivas que ajudam no desenvolvimento curricular. Sendo
assim, traz como objetivo geral, esclarecer o papel do docente como desenvolvedor de
curriculo bem como transmitir as melhores experiencias no enquadramento do
desenvolvimento curricular.

Por consequéncia, tem como problema de estudo: como argumentar o processo
de desenvolvimento curricular na formagdo de professores? Com este pensamento, e
outros questionamentos norteia-se este estudo. A formagdo de professores disponibiliza
uma plataforma para que os aluno e professores tenham conhecimento bem como a
capacidade o desenvolvimento de habilidades, crencgas positivas e valores.

Deste modo, o docente tem a habilidades, em qualquer instituicao escolar,
depende, sistematicamente, do curriculo oferecido durante o periodo de formacgao e/ou
estagio. Apods verificar varias analises sobre o curriculo e fungdo importante para os
professores na criagdo do curriculo, o processo de desenvolvimento curricular foi
descentralizado. O processo de ajustamento curricular e preparacao de livros didaticos
ndo deve ser centralizado, de modo a aumentar o comprometimento dos docentes nessas
tarefas. A ndo centralizacdo deve fornecer uma maior autonomia dentro do estado/
distrito.

Para o desenvolvimento integral dos alunos o curriculo torna-se uma ferramenta
indispensavel para o docente em sala de aula. Dessa maneira, é responsabilidade do
professor atuar como mediador entre o curriculo e os alunos.

O Docente (a), precisa, entdo, conhecer a realidade de cada discente, das

instituicdes educacionais, das industrias e da familia. (BECKER-MROTZEK et al, 2013).
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Esse campo de estudo justifica-se perante ao conhecimento adquirido de que a qualidade
da formacdo de professores é mantida pelo curriculo. Dessa maneira, entende-se o

desenvolvimento curricular como um processo continuo.

1. APRATICA DE DESENVOLVER CURRICULOS

Os procedimentos que sdao importantes na introducdo e adesao nas
transformacdes educacionais é a acdo docente recorrendo a novos curriculos. Sendo
assim, essas transformacdes sdo mais induzidas, o éxodo de um curriculo novo necessita
de um nivel adequado de comprometimento de varias pessoas em diferentes etapas do

processo de mudanca (SABAR; SHAFRIRI, 2006).

Desse modo envolve as seguintes etapas: o projeto como o desenvolvimento de
um novo curriculo, que, normalmente, é tratado por uma equipe de pessoas
especializadas no desenvolvimento curricular que sdo processos fundamentais é que ele
estd em primeiro lugar do estagio. Entdo no segundo estagio, faz-se necessario um
processo de disseminacao que necessita, por sua vez, ser manipulado pela mesma equipe.
E, por dltimo ndo menos importante vem, a fase da implementac¢do. Que deve ser efetuada,
principalmente, por intermédio de docentes regulares (SABAR; SHAFRIRI, 2006).

A pratica de desenvolver curriculos é, principalmente, um processo criativo e
continuo. E apto de conduzir o professor para que todos sejam mais criativos e
independentes. Com base, na a alegacao de Dewey, visto que entende que a experiéncia
real é necessaria para internalizar a inovacdo. Sendo assim e necessario que o docente
seja participante no processo sistematico de identificagdo de necessidades precisam ser
capazes de pesquisar e formular novos e diversos objetivos; avaliagdes de atividades,
planejamentos, procurando novos métodos sempre buscando, aprimorar o conhecimento
profissional dessa maneira como a aquisi¢ao de capacidade por meio do desenvolvimento
e implementacao de curriculos(BEN- PERETZ; LIPMAN, 2012).

Portanto, consequentemente, vindo a ser mais eficaz e autobnomo tornando mais
receptivo as transformacdes educacionais, quer dizer que, serdo mais sabedores da sua
area escolhida e terdo o mérito de ser titulados docentes inovadores (BEN- PERETZ;
LIPMAN, 2012). Esse avango no curriculo, provavelmente, traz resultados positivo na

elaboracdao de materiais didaticos mais flexiveis, criativos, e qualitativos adaptados a uma
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clientela particular de docentes e discentes, tornando capazes de abrir novos caminhos

para buscar novas oportunidades.

1.1 DIFERENTES ALTENATIVAS NA ELABORAGAO DE CURRICULOS NA FORMAGAO
DO DOCENTE

Quando o docente domina a linguagem escolar, e toda a unidade tematica em cada
disciplina programada tem uma visdo ampliada da capacidade dos discentes é
fundamental para que os alunos tenham um desenvolvimento de suas habilidades
necessarias para a obter sucesso escolar do pensamento critico e criativo. E importante,
que a sociedades democratica participem para que haja a inclusdo e coesdo social. E
preciso deixar claro nos curriculos, topicos como o material pedagoégico e a formacdo de
docentes, as normas e competéncias linguisticas especificas que os discentes precisam
adquiri o conhecimento de cada disciplina escolar. E fundamental demonstrar as
modalidades de aprendizagem e é preciso permitir ha todos os discentes, e,
particularmente, os mais vulneraveis entre eles, os que estdo em situacdes diversificadas
de linguas, a fim de desenvolver as capacidades cognitivas e linguisticas (BECKER-
MROTZEK et al, 2013).

A proporg¢ao da linguagem é o ponto principal para sanar as lacunas associadas
ao desenvolvimento e aos componentes envolvidos na “linguagem académica”, quando
sugere estratégias de ensino o que levam em conta as questoes linguisticas. Analisa-se
diferentes alternativas na elaboracao de curriculos também reflete sobre a formac¢ao dos
docentes e a qualidade da educacgao, desde o nivel institucional até os niveis local, regional

e nacional do sistema educacional (SABAR; SHAFRIRI, 2006).

1.2 DIFERENTES NIVEIS CURRICULARES

Saber administrar formas académicas de expressao, provoca, em primeiro lugar,
e em todas as etapas de ensino, esclarecer os docentes sobre as vantagens das atividades
gerais associadas a linguagem. Em nivel micro curricular, sao relacionadas,
essencialmente, ao registro sociolinguistico formal. Nesse cenario, mesmo os docentes
ndo possuam sensibilidade a este requisito, tendem a ser a favor do uso do registro
familiar, apesar de alguns alunos a recusarem a expressao familiar como nao sendo parte

da sua origem. Importando, dessa maneira, com o uso adequado da terminologia exclusivo
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do tema, dando auxilio aos discentes expor suas ideias e auxiliando na gramatica e na
ortografia (BEACCO et al, 2016). E o proposito recorrente na pratica docente.

Essas atividades sdo, definitivamente, importantissimas, particularmente
quando diz sobre o registro formal. As atividades ndo sdo, suficientes o bastante para dar
aos discentes a autonomia, em termos de compreensao e producdo, dessas formas de
comunicacao utilizadas para construir, expor e discutir o aprendizado. A aquisi¢do de
competéncias e aprendizado académicos pressupde o grau de aperfeicoamento dos
discentes. Mostra-se por intermédio das diferentes etapas da sua educac¢do. (BECKER-
MROTZEK et al,, 2013).

Para os discentes, os géneros presentes na sala de aula sdo, em diferentes graus,
formas de apropriacdao do aprendizado. Acredita-se que algumas acabam implicando nas
formas de comunicacdo que sao relativamente desconhecidas para eles, fazendo, assim,
com que eles precisem adquirir (BEACCO et al., 2016). Dessa maneira, é importante que
haja sempre o desenvolvimento desse curriculo bem como a capacitacido docente para que
possa ser desenvolvido para promover a aprendizagem significativa dos discentes, dessa
maneira, que os mais interessados nesse cenario mensurem o desenvolvimento do
discente a forma que avangam em seu curriculo principal, podendo, informar os esforgos
de remediacdo sdao importantes para explanar as lacunas de desenvolvimento e, assim,

melhorar a qualidade da educagdo (GOMEZ, 2018).

CONCLUSAO

Nesse sentido conclui-se que apds o estudo analisado, constata-se que algumas
consideracoes finais podem ser concluidas conforme a andlise de estudo: Torna-se
essencial um desenvolvimento para um curriculo de formacdo de professores para
aprimorar o pensamento do discente e de seu aprendizado em sala de aula. Acaba se
tornando necessario, ainda, implementar o curriculo de formacao de docentes com
finalidade de analisar a sua capacidade.

Acredita-se que envolver-se no processo de desenvolvimento curricular e
preciso ter ha conscientizagcdo do proposto tras dos componentes curriculares e, sendo
assim, auxilia no processo de melhores decisdes curriculares em acontecimentos

diversos.
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Fundamental e Médio ¢

RESUMO - O presente artigo tem como objetivo apresentar ainda que de maneira breve,
uma analise acerca da metodologia pedagégica criada pela médica e educadora italiana
Maria Montessori, e verificar sua possivel aplicabilidade no cenario educacional a nivel de
educacdo infantil do municipio de Mercedes, na regido Oeste do Estado do Parana. Assim,
o intuito desse estudo explicita um divisor de aguas nas frentes educacionais, uma vez que
os métodos pedagogicos tem sido, a cada dia que passa mais analisados e discutidos. O
trabalho esta organizado da seguinte forma: em um primeiro momento, elaborou-se um
conciso historico sobre a vida de Maria Montessori, destacando seu éxito no contexto
educacional. Na sequéncia, aborda-se a metodologia pedagogica por ela desenvolvida no
inicio do século XX e que é empregada ainda nos dias atuais em varios lugares do mundo.
E por fim, é importante destacar que o presente estudo foi realizado por meio de uma
pesquisa de campo realizada com professores atuantes na educagao infantil da rede
municipal de ensino de Mercedes. Foi possivel concluir que ha por parte dos docentes, um
conhecimento acerca da metodologia montessoriana, ainda que com elementos a serem
repensados e, portanto, melhor desenvolvidos através da formacao pedagogica
continuada proporcionada aos professores.

Palavras-chave: Maria Montessori; método pedagdgico Montessoriano; sala de aula.

MONTESSORIAN PEDAGOGICAL METHODS AND THEIR CONTRIBUTIONS IN THE
CLASSROOM

ABSTRACT - This article aims to present an analysis of the pedagogical methodology
created by the Italian doctor and educator Maria Montessori, and to verify its applicability
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in the education of the municipality of Mercedes, in the western region of Parana. Thus,
the aim of this study spells out a watershed in the educational fronts, since the pedagogical
methods are increasingly analyzed and discussed. The work is organized as follows: at
first, a concise historical account of Maria Montessori's life was elaborated, highlighting
her success in the educational context. Then, the pedagogical methodology developed by
it at the beginning of the 20th century is approached and is still used today. The present
study was carried out through a field research carried out with teachers working in early
childhood education in the municipal school system of Mercedes. It was possible to
conclude that there is on the part of the teachers, a knowledge about the Montessori
methodology, although with elements to be rethought and, therefore, better developed
through continuous pedagogical training.

Keywords: Maria Montessori; Montessorian pedagogical method; classroom.

1 INTRODUCAO

As criangas sao as construtoras da humanidade, ndo sendo os adultos que
“constroem” as criangas, e sim, elas que fazem os adultos, pois eles dependem dos esforgos
da crianga. A criang¢a ndo é mais um ser apatico que sera o que dela for feito, mas ativo,
que, a todo momento, se esfor¢a para formar a humanidade de amanha. Entao, seu
empenho parte continuamente na direcdo de se tornar mais independente dos adultos,
além de mais forte e potente (SALOMAO, 2013). Esse conceito, comecou a se expandir a
partir da andlise de Maria Montessori.

Maria Montessori privilegia o desenvolvimento sensorial das criangas, para
assim, estimular sua capacidade cognitiva, enfatizando sempre a necessidade de
autonomia do aluno em conhecer, sendo o professor o guia para o conhecimento, sendo
seu objetivo principal, observar a crianga, conhecé-la e descobrir quais sdo os seus
interesses, permitindo a manipulacao da realidade a sua volta.

Hermann Rohrs (2010, p. 11) afirma, sobre Maria Montessori que

Maria Montessori é a figura de proa do movimento da nova educagdo. Existem
poucos exemplos de tal empreitada visando instaurar um conjunto de preceitos
educativos de alcance universal, e muito raros sdo os que exerceram uma
influéncia tdo poderosa e tdo vasta nesse dominio. Esta universalidade é ainda
mais surpreendente, pois, no estagio inicial de suas pesquisas, ela havia
concentrado seus esfor¢os nas criangas pequenas e s6 mais tarde ampliou o
campo de suas pesquisas para incluir as criangas mais velhas e a familia. A
infancia era, a seu ver, a fase critica na evolugio do individuo, o periodo durante
o qual sdo langadas as bases de todo desenvolvimento ulterior. E por isso que ela
atribuia um alcance universal as observa¢des que podemos fazer sobre esse
periodo da vida. Maria Montessori foi também exemplar no que sempre se
esforcou, conjugar teoria e préatica: suas Casas das Criancas e seus materiais
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didaticos testemunham essa exigéncia. Nenhum outro representante do
movimento da Educagao Nova aplicou suas teorias em uma escala tdo vasta. O
programa variado que ela langou ao campo foi tinico (ROHRS, 2010, p. 11).

Com base na questdo formulada, o texto sera estruturado da seguinte forma e,
tendo como objetivo principal: explanar-se brevemente da biografia de Maria Montessori
para contextualizar a autora. Ademais, apresenta-se e esclarece o seu método pedagédgico.
Revelando, na sequéncia, as suas contribui¢des indiretas em sala de aula através de um
estudo de campo realizado no Centro Municipal de Educacao Infantil Passinhos do Saber,
no municipio de Mercedes- PR, encerrando com as consideracoes finais sobre o tema.

0 método de pesquisa utilizado para a realizacdo do trabalho, foi uma pesquisa
de campo de cunho quantitativo e qualitativo. Houve a aplicacdo de um questionario a
professores da modalidade educagdo infantil, da rede municipal de ensino do Municipio
de Mercedes, com o intuito de observar se eles possuem conhecimento sobre os métodos
utilizados em sala de aula.

Assim sendo, a pesquisa foi realizada mais precisamente no Centro Municipal de
Educacao Infantil Passinhos do Saber, contando com a participagdo de professores da
instituicdo. Como ferramenta de investigagcdo, empregou-se um questiondrio estruturado
perguntas objetivas e subjetivas, expondo os procedimentos mais conhecidos com a
possibilidade de averiguar caso utilize ou ndo, notando ao final, se aplica tais
metodologias e apenas ndo possui conhecimento sobre a origem dele.

0 estudo de tal tema é de extremamente pertinente, mas ao analisar as pesquisas
e estudos realizados, sobretudo na regido oeste paranaense, nota-se que o tema é pouco
abordado e discutido nas areas educacionais, pelos professores e pais. O método
pedagogico criado ha mais de um século por Maria Montessori é de grandiosa relevancia
na sociedade, e torna-se referéncia mundial, pois proporciona autonomia para as criancas,
manipulando materiais que atendem as suas necessidades, além de auxiliar em um

processo de ensino-aprendizagem significativo.

2 MARIA MONTESSORI

Maria Montessori nasceu em 1870 na Italia, mais precisamente na provincia de
Ancona. Posteriormente, mudou-se juntamente com seus pais para Roma, pois estes

desejavam que a filha recebesse uma boa educagdo, e que adotasse a carreira de
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professora. Todavia, Montessori ndo desejava seguir os papeis tradicionais impostos as
mulheres da época e decidiu entrar para uma escola técnica de engenharia, interessando-
se, posteriormente, pela medicina. Anos mais tarde, ela se tornaria a primeira mulher a se
formar na Escola de Medicina da Universidade de Roma, na qual fazia parte da equipe
psiquiatrica (LILLARD, 2017, p. 1).

Analisando as criancas da ala psiquiatrica que possuiam deficiéncias intelectuais,
Montessori decide viajar para Londres e Paris para estudar uma educagdo especial que as
beneficiariam. Seus estudos estavam embasados em Jean Itard’” e Edouard Séguin®
precursores nessa area educacional. Ao regressar, comecou a palestrar aos docentes de
Roma. Com o desenvolvimento deste trabalho, foi nomeada em 1898 diretora da Escola
Ortofrénica de Roma, trabalhando 14 por dois anos, avaliando essa como a sua graduagao
em educacdo, pois através da observagdo, notou que aquelas criangas aprendiam muitas
coisas que antes eram impossiveis. Nesse momento, Maria Montessori quis empregar
técnicas similares nas demais criangas, ou seja, nas que nao possuissem deficiéncia, pois
acreditava que suas técnicas iriam potencializar ou libertar a personalidade delas de um
jeito inesperado (LILLARD, 2017, p. 1-2).

Para se aperfeicoar como educadora, Montessori retorna a Universidade de Roma
para cursar psicologia, filosofia e antropologia. Em 1907, é requisitada para coordenar
uma creche em um projeto habitacional, em San Lorenzo, lidando ao todo com 60 criancas,
na faixa etaria dos trés aos sete anos, que segundo ela, se encontravam acanhadas e sem
expressao.

Naquela creche, havia apenas uma sala com moéveis semelhantes aos de
escritério, porém, Montessori acreditava que um espaco natural para as criancas é aquele
ajustado a sua idade e desenvolvimento, na qual evidenciariam disciplina, atencao,

concentracao e espontaneidade, manifestada na tranquilidade do grupo (LILLARD, 2017,

7 Jean Itard (1774-1838) era um médico francés, o qual dirigiu a Instituicdo Imperial dos Surdos-Mudos.
Ficou famoso o trabalho que desenvolveu com a reeducacédo de uma crian¢a selvagem encontrada nas
florestas de Aveyron, estimulando e desenvolvendo seus sentidos. Disponivel em:

https://www.infopedia.pt/Sjean-itard. Acesso em: 13 abr. 2020.

8 Edouard Séguin (1812-1880), aluno de Jean Itard, foi o primeiro especialista em deficiéncia mental e
ensino. Reconheceu a importancia de treino sensorio motor para o desenvolvimento dos deficientes
mentais. Disponivel em: http://carlosmosquera.blogspot.com/2007/08/edouard-seguin-1812-
1880.html. Acesso em: 01 de abr. 2020.
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p. 2-3). Entdo, naquele momento, utilizou-se do seu instrumento sensorial como o Unico
objeto educacional presente para educar as criangas.

Tal creche, em seguida, foi denominada como a Casa dei Bambini (Casa das
Criangas), na qual aprenderiam a entender o mundo e a ampliar sua capacidade para
organizar sua existéncia (ROHRS, 2010, p. 14).

Posteriormente, com o éxito que a Casa dei Bambini apresentou, varias escolas
foram implantadas pelo mundo, utilizando-se do método Montessori. Ela entdo inicia uma
jornada pelo mundo para formar e organizar escolas, treinar educadores, produzindo
palestras e escritos, significando o “O Método Montessori” (The Montessori Method)

divulgado em 1909, a representacdao mais ampla de sua atividade (LILLARD, 2017, p. 7).

3 0 METODO MONTESSORI

Maria Montessori exibiu uma nova concep¢do de educag¢do sendo o propdsito do
professor ndo apenas lecionar, mas observar, entender a criancga e a realidade a sua volta,
proporcionando a crianga assimilar conhecimentos sozinha, de acordo com suas
necessidades (MONTESSORI, 2017, p. 9).

Conforme Gabriel Salomao (2013), professor e pesquisador da Universidade de
Sao Paulo (USP), a presenca da educadora Maria Montessori estima-se por aspectos que
se tornaram valores universais nas escolas, tais inovagdes que foram criadas por ela ou
que ja existiam antes, foram reorganizadas e disseminadas por seus livros e cursos, como
se pode citar: a valorizagdo das descobertas cientificas sobre o desenvolvimento para a
pratica pedagdgica; as mesas e cadeiras baixas; menos castigos nas escolas, uma
comunicagdo com respeito entre professores e alunos; uso de materiais concretos para
manipulacao da crianga; a educagao baseada no trabalho sensorial e a importancia do
movimento na primeira infancia.

Salomdo (2013) ainda afirma que, para Montessori, a crianga tem seu
desenvolvimento dividido em quatro fases em que predominam comportamentos
especificos, denominados Planos de Desenvolvimento.

O Primeiro Plano do Desenvolvimento acontece do zero aos seis anos, quando as
criangas aprendem como funciona o mundo, e de que forma devem agir nele para adquirir
independéncia. Entender como ele funciona comeca por absorver o mundo, as imagens, a

linguagem, regras e cultura. Sendo esse periodo denominado “Mente Absorvente”, onde a
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crianga parte do “nada” e se constr6i competente e forte em seis anos de vida. Ademais, a
independéncia conquistada, se resume em uma frase, dita pelas criangas: “Me ajuda a
fazer sozinho”, justamente porque elas querem aprender, sem que os adultos realizem
por elas.

No Segundo Plano do Desenvolvimento, que ocorre dos seis aos 12 anos, as
criangas cuidam de si, dos outros e do seu ambiente. Nesse momento, almejam alcangar
outros mundos distantes, dentre eles: continentes, universo, civilizacbes antigas. A
imaginacdo é a mao da crianga nessa idade, pois, assim, ela pesquisa e compreende tais
mundos. Além disso, através da leitura, escuta, dos estudos e da imaginacao ira conquistar
aindependéncia intelectual. Nesta fase, surgem também os problemas morais, e uma frase
muito citada pelas criancas é “Isso ndo é justo!”, para entender o mundo é necessarias
indagacdes, escutar e narrar histérias, e para compreender aspectos morais, é
imprescindivel oferecer espaco para a andlise. A tarefa do adulto é dar subsidios para a
compreensao, e admitir a reflexao livre.

O Terceiro Plano do Desenvolvimento acontece dos 12 aos 18 anos, ou seja, a fase
da adolescéncia, momento em que estdo conquistando a independéncia social, sem a
presenca ou auxilio do adulto. Significando, resolver os proéprios problemas e
compreender de forma mais complexa, como ocorre o funcionamento da sociedade: a
cidade, a cultura, a ideologia, a economia, a ciéncia e a politica Nessa fase também, eles
precisam pertencer a um grupo, ser aceitos como sao..

Por sua vez, no Quarto Plano do Desenvolvimento, dos 18 aos 24 anos, ocorre o
inicio da fase adulta, em que se busca entender seu caminho e motivo de existir.
Montessori utiliza um termo para se referir ao adulto: o Papel Césmico: pois os adultos
desempenham atividades que contribuem para o tecido c6smico, que garante estabilidade
ao mundo.

Salomado (2013) ainda apresenta uma organizacdo das ideias de Maria Montessori
para tornar mais clara as suas descobertas e sua perspectiva educacional. Dentre os
principios podemos citar: a autoeducacgao; a educagdo césmica; a educagao como ciéncia;
a crianca equilibrada; o adulto preparado.

A autoeducacdo momento em que as criangas aprendem as coisas sozinhas e se
for apresentado a ela o contexto apropriado, pode desenvolver-se com autonomia. Mas,

ela necessita ter a oportunidade de ver outras pessoas fazendo as coisas; experimentar,
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arriscar, testar, sem auxilio e sem interrupgdes; e entender seus erros e corrigi-los,
enfrentando as dificuldades.

A Educagao Coésmica, quando as criangas, desde o nascimento, estdo interessadas
pelas coisas que a cercam, sendo necessario manter o interesse no decorrer da infancia,
notando que tudo estd conectado e depende uns dos outros para existir. Para garantir a
atracao pela informacdo e pelo mundo, o ensino é fundamentado em perguntas, histérias
e pesquisas que acompanham a curiosidade da crianca. Desta forma, a Educacao Césmica
busca oferecer a crianga a Visdo C6smica do mundo, a ordem do universo.

A Educac¢do como Ciéncia, atualmente, a educacao das criancas é fundamentada
em crengas e experiéncias individuais, mas Montessori compreendia que essa ndo era a
melhor abordagem. Sendo assim, escolheu deixar as criancas em liberdade, em um espago
semiestruturado, para observar seus comportamentos e, posteriormente, refletir sobre
uma educacao que partisse do desenvolvimento natural das crianc¢as. Antes de qualquer
decisdo é necessario observar, para compreender as necessidades da crianca e qual
abordagem seguir, a cada ocasiao.

A Crianga Equilibrada, quando pequenas, tem o pensamento e as ag¢des
caminhando atreladas, isso é, mente e corpo, ou, vontade e acdo. Gradualmente, gera-se
um afastamento entre a vontade e a a¢do surgindo instabilidades de varios tipos no
desenvolvimento da crianga, como por exemplo: movimentos desordenados,
irritabilidade, agitacao, letargia, desinteresse, submissdo. Entdo, novamente retorna a um
caminho equilibrado de desenvolvimento, quando se empenha, com concentracao e

alegria, em exercicios atraentes e desafiadores que exijam movimento do corpo e

Q-

aprimoramento dos atos. Tal atividade é intitulada de “trabalho”, dirigindo a crianca
independéncia, com iniciativa, autodisciplina, generosidade, esforco e confianca em si
mesma.

O Adulto Preparado, porque ele interage com a crianca e se esforca para
modificar-se interiormente, sendo um observador que confia na crianga e procura nos
seus atos a sua caréncia. Com a observagdo alcancada, pela configuracao do espacgo e as
interagdes, esse adulto concede meios para que a crianca se satisfaca e supere o
empecilho.

Segundo Montessori (2017, p. 51) o método de observacdo devera estar
amparado pela liberdade de expressao da crianga, que ird manifestar suas qualidades e

necessidades, que permaneceria contida em um espaco induzido, por isso a necessidade
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de um ambiente apropriado e espontdneo. Tal ambiente é elemento principal em seu
método, pois abrange desde os materiais aos exercicios educacionais basicos.

O ambiente ainda precisa ser seguro, para que a crianc¢a possa ser livre para viver,
ela necessita conviver sem ajuda e autorizacdo do adulto. Lembrando que o espago ndo
deve ser hiperestimulante, mas sereno, pintado com cores claras e neutras, com poucos e
bons brinquedos. Dessa forma, tudo serve como atividade: os materiais, a mobilia, os
componentes da decoragao, porque todos podem ser cuidados, organizados e protegidos
pela crianca (SALOMAO, 2003).

Nesse ambiente é necessario que existam condigdes para que a crianga se
manifeste, pensando nisso, Montessori pesquisou um padrdo mobilidrio que poderiam

viabilizar tal necessidade

Mandei construir mesinhas de formas variadas, que ndo balangassem, e tdo leves
que duas criancas de quatro anos pudessem facilmente transporta-las;
cadeirinhas de palha ou de madeira, igualmente bem leves e bonitas (...).
Encomendei poltroninhas de madeira com bracos largos e poltronas de vime,
mesinhas quadradas para uma sé pessoa, e as mesas com outros formatos e
dimensdes (...).

Também faz parte dessa mobilia uma pia bem baixa, acessivel as criangas de trés
a quatro anos, guarnecida de tabuinhas laterais, lavaveis, para o sabonete, as
escovas e a toalha (MONTESSORI, 2017, p. 52).

Ela ainda ressalta que o mobiliario precisa ser baixo, leve e de facil entendimento
e utilizacdo para a crianc¢a. Revela também, que os armarios ou sao fechados com cortinas
ou por pequenas portas com chave, que as criangas tém total acesso para guardar seus
pertences, e pelas paredes da sala, estdo dispostos na altura das criancgas, lousas e quadros
sobre cenas e objetos cotidianos (MONTESSORI, 2017, p. 52).

Dessa forma, o ambiente escolar esta sistematizado e apresenta principios
basicos para uma apropriada realizacio do método através de: Observagdes praticas;
Disciplina e Liberdade; Dificuldades de ordem interna; Independéncia.

Através das observacdes praticas, a crianca descobre dominios e capacidades de
movimentos que serdo benéficos, até distantes do ambiente escolar, pois seus
movimentos se tornarido livres, mas, ainda assim, corretos. Montessori mostra como
exemplo a transferéncia da mobilia pela crianca, para um lugar que as agrade e se sintam
acomodadas, um indicio de liberdade em sala de aula e um meio de educagao. No entanto,
se ela deixar cair determinado moével tera este momento como um insucesso e comegara

a se corrigir, aos poucos podera se verificar sua evolucao. Tal aprendizado nao seria
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possivel em um método antigo, pois a crianca estaria imével e calada (MONTESSORI,
2017, p. 53-54).

Ao se referir a disciplina e liberdade, Maria Montessori almejou mostrar uma
percepcao diferente da que possuimos, a disciplina deve ser ativa. Nesse contexto, ela se
tornara “(..) um individuo correto por habito e por pratica em suas relacdes sociais
cotidianas (...)” (MONTESSORI, 2017, p. 54).

Dessa forma, a liberdade deve ser apresentada sob outra perspectiva, assim:

Sua liberdade deve ter como limite o interesse coletivo, e como forma aquilo que
denominamos educa¢do das maneiras e dos gestos. Devemos, portanto,
interditar a crianca tudo o que pode ofender ou prejudicar o préoximo, bem como
todo gesto grosseiro ou menos decoroso (MONTESSORI, 2017, p. 54-55).

Apés apresentar conceitos diferentes para situagdes ja vividas, Montessori traz
um terceiro tdpico, as dificuldades de ordem interna, que exibe os grandes entraves de
professores ao colocar em pratica o seu método, porque ndo obtém a ordem e o siléncio
em sua sala. Portanto, o profissional que nao estiver apto, ficard por muito tempo
desanimado e cansado. Portanto, de inicio a crianga precisa adquirir a nogado de disciplina
ativa, considerando as no¢des de bem e mal, para que eles ndo confundam bondade com
imobilidade, por exemplo, e assim cada um ira se manifestar e revelar por si mesma
(MONTESSORI, 2017, p. 55-59).

Assim, conforme Maria Montessori (MONTESSORI, 2017, p. 60), fundamentado
na liberdade surge um novo método de educacdo, que ird aproximar a crian¢a da
independéncia, restringindo o que o circulo social faria por ela, contendo sua atividade.
Ao progredir, suas manifestacdes serdao espontaneas. De tal modo, até a fase dos trés anos,

as atividades realizadas fornecem apoio para sua independéncia, nas palavras da autora:

Para ser eficaz, uma atividade pedagégica deve consistir em ajudar as criancgas a
avancar no caminho da independéncia; assim compreendida, esta agdo consiste
em inicid-la nas primeiras formas de atividade, ensinando-as a serem auto-
suficientes e a ndo incomodar os outros. Ajuda-las a aprender a caminhar, a
correr, subir e descer escadas, apanhar objetos do chao, vestir-se e pentear-se,
lavar-se, falar indicando claramente as préprias necessidades, procurar realizar
a satisfacdo de seus desejos: eis o que é uma educacdo na independéncia
(MONTESSORI, 2017, p. 61).

Todavia, Maria Montessori afirma que as manifestacdes da crianga ndo deveriam
ser castigadas ou recompensadas, uma vez que existe outro caminho, mais livre e eficaz.

A crianga, ao realizar alguma atividade em troca de uma recompensa externa, ndo tem
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envolvimento profundo. Entretanto, em contrapartida, ao realizar a atividade por uma
decisdo pessoal, por prazer e aperfeicoamento, ela gera importincia e busca bons
resultados. Ela reconhece que o encanto do aprendizado estd no processo e nao no
resultado. Assim, ao dar uma recompensa a crianga por ela se comportar bem, ela voltara
a se comportar dessa forma buscando a recompensa, e ndo pela intencdo de ter bons
comportamentos. O mesmo ocorre para os castigos, as crian¢as nao evitam um
comportamento ruim porque ja foram castigadas, os castigos apenas impedem de
serem pegas realizando algo errado. Elas nao evitam o comportamento, mas o castigo.
Montessori ainda expde que o efeito de ser parabenizado apds aprendizados é de
humilhacgao.

Como afirmado por Salomao (2013), o trabalho da crianga tera importancia e
significado quando o objetivo de seus esforcos é interno, pois ela deseja exercitar-se,
aprender, viver a experimento e sentir de todos os modos. Distinto do que acontece com
o adulto, que se importa com o resultado final. Entdo, com o ambiente ajustado aos
pequenos, em tamanho e utilidade, ele necessita conter materiais imprescindiveis para
tipos de desenvolvimento.

As atividades de vida pratica tendem amparar o desenvolvimento do dominio
motor e das habilidades para o dia a dia. Os objetivos basicos sao: cuidar do ambiente;
cuidar de si mesmo; habilidades tteis para a vida; graca e cortesia. Dentre as atividades
mais corriqueiras estdo aquelas ligadas a se vestir e servir-se na cozinha, limpar e
organizar ambientes.

Ja para a educacao dos sentidos, a escolha dos materiais é mais tradicional, dando
preferéncia aqueles que aperfeicoam sentidos especificos que precisariam estar
inteiramente desenvolvidos, como: da percepc¢ao de cor; peso; tamanho; textura; cheiro;
som.

Outro aspecto importante é que aquisi¢cdo de cultura tem seu inicio rapidamente,
ja que as criancas tém amplo interesse pelos nimeros e escrita, o desenvolvimento dessa
capacidade inicia nos materiais do campo sensorial, com o fato de segurar um lapis,
controlar a pressado sobre o papel, o contorno das letras e seu som e a habilidade de tracar
linhas, processo indispensavel antes que o aluno escreva. Diferentes materiais trabalham
a cultura como: Ciéncias; Histéria e Geografia; estudando classificagdo; pareamento;

organizac¢ao; nomeac¢ao; entre outros.
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Os materiais pedago6gicos Montessorianos possuem algumas das caracteristicas
gerais, dentre elas: servir para a manipula¢do do aluno; materiais que contém em si o que
é titulado “controle do erro”, em que o aluno percebe sozinho através dos materiais
quando acertou ou errou, como por exemplo, os cilindros de madeira; e o isolamento da
dificuldade, como exemplo o material para cores que se caracteriza por uma caixa com
pequenos tabletes coloridos, que sdo idénticos em textura, forma, tamanho e peso, mas a
diferenca é a cor (SALOMAO, 2013).

Para ensinar a correta utilizacdo dos materiais, o professor nao insiste, apenas
pega o material, arranja diante do aluno e demonstra todo processo, com poucas palavras
e instrugdes precisas. Porém, alguns materiais possuem a associagdo entre conceitos e
coisas. E, para transmitir tais conceitos, ensina-se através da Licdo em Trés Tempos. Para
iniciar, € mostrado dois objetos e nomeia-se ambos. Posteriormente, solicita-se que o
educando aponte, pegue ou movimente um dos objetos nomeados. Ou seja, na primeira
etapa estara sendo nomeado algo ou transmite um conhecimento. Ja na segunda etapa,
agrega-se o nome ao objeto de fato, através do movimento. E, no terceiro, e tltimo tempo,
examina-se o entendimento da crianga, para saber se o ensino foi alcangado. Lembrando
que é necessario utilizar poucos termos, para nao confundir a crianga, e permitir logo
ap6s, que ela se exercite livremente (SALOMAO, 2013).

De todos os personagens da sala Montessori, o fundamental é a crianca e,
posteriormente, o material, sendo que é através da interacdo entre eles que tudo ocorre

(SALOMAO, 2013).

4 AS CONTRIBUICOES EM SALA DE AULA

Diante do exposto acerca do Método Montessori e na intencao de responder a
questdo principal, a presente pesquisa buscou compreender se este método pedagébgico é
conhecido e utilizado na Regido Oeste do Estado do Parand, mais precisamente, no Centro
Municipal de Educagdo Infantil Passinhos do Saber, da rede municipal de ensino de
Mercedes.

O Centro Municipal de Educacao Infantil Passinhos do Saber foi fundado no ano
de 2005, e tem com entidade mantenedora a Prefeitura do Municipio de Mercedes,
localizado atualmente na Rua Roma, nidmero 600. A instituicdo possui uma estrutura de

562,50m? e as instala¢des contam com salas pedagogicas, banheiros, cozinha, refeitorio,
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area de recreacdo, administrativo, mobilidrios, equipamentos e brinquedos. Apresenta
capacidade para atender 120 criancas, com idade entre quatro meses a trés anos. No
momento, sao atendidas 106 criancas, com o amparo de 24 profissionais formados,
dispostos em sete salas de aula, sendo a distribuicao de turmas conforme a faixa etaria.

Dessa maneira, realizamos uma pesquisa de campo de carater quantitativo e
qualitativo composta por sete questdes, sendo elas: cinco questdes objetivas e duas
discursivas, enviadas via formulario para os professores de cada turma, escolhidos de
forma aleatéria. No total fizeram parte da pesquisa dez professores, com respostas
individuais e espontaneas.

A primeira pergunta a ser aplicada aos professores da instituicdo foi: Vocé
conhece o Método Montessori? As respostas foram muito positivas, 90% dos
professores conhecem ou ja ouviram falar sobre o método, e apenas 10% disseram nao
conhecer ou nao lembrar, devido ao tempo afastado de estudos sobre os métodos
pedagégicos.

Em continuidade, a segunda questdo era: Se a sua resposta for sim, vocé acha
que o método Montessori é aplicado indiretamente em sua escola? Neste momento,
ocorreu uma divergéncia de ideias, metade dos professores entrevistados acreditava
que o método era aplicado na escola, enquanto a outra metade mostrava que nao.

Porém, na questdo seguinte que indagava se os moveis presentes na sala de aula
eram adaptados e acessiveis para as criancas, sendo eles baixos, simples e leves, fica
nitida a presenca de um mobilidrio adaptado para o manuseio das crian¢as, como
sugerido no método Montessori, ja que 70% dos professores reconhecem que sim.
Enquanto o restante dos profissionais aponta negativamente, por ndo empregar em seu
cotidiano utilizacao destes pelas criangas.

Por sua vez, a quarta questdo indagava se na sala de aula as criangas tém
liberdade para se mover e transportar cadeiras e mesas, optando por uma posi¢do que
os agrade, outra referéncia muito importante do método Montessori. Neste caso, vemos
que pelo menos 60% dos profissionais participantes, apostam na liberdade de
movimento das criancas para um sentimento de bem-estar. Contudo, os outros 40%
quando questionados, optaram pela resposta negativa, por ndo ter conhecimento ou
utilizar metodologias diferentes em seu espaco de trabalho.

Na sequéncia, ao serem questionados sobre a criang¢a possuir um momento de

autonomia para eleger seu brinquedo, ou brincar do que quiser no decorrer do dia na
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instituicdo, novamente 60% dos professores disseram que as criangas possuem
liberdade de escolha e autonomia. Porém, o restante negou este momento, mas
justificou dizendo que, na maior parte do tempo, as atividades e brincadeiras sao
direcionadas, buscando desenvolver ou aperfeigoar alguns sentidos.

As questdes anteriores tinham como objetivo verificar a aplicagdo do método
Montessori no espaco fisico escolar, mais precisamente, da sala de aula. No entanto, as
questdes seguintes, foram questdes discursivas a respeito da aplicacdo do método
Montessori em relacdo ao comportamento infantil, momento em que se buscou saber a
respeito da autonomia da crianga e os castigos e recompensas.

Como ja mencionado anteriormente, Maria Montessori tinha uma opinido
diferente dos demais pensadores, em relacao aos castigos e recompensas e, foi possivel
observar de que maneira como os professores lidam com eles em sua sala de aula,
através da sexta questao, sendo ela: através das manifesta¢des da criancga, de que forma
vocé analisa os castigos e recompensas em sua sala de aula? As criangas compreendem
internamente os motivos de um castigo ou o porqué de estarem sendo recompensadas;
ou elas apenas evitam serem pegas em flagrante ou realizam tais procedimentos para
receber a recompensa?

A maioria dos professores lida com tais assuntos de forma indireta, procurando
ndo citar tais palavras ja que elas podem causar grandes impactos para as criancas,

lidando de uma forma diferenciada, como citado na resposta do professor A:

No meu ambiente de trabalho nio utilizo as palavras "castigo" ou "recompensa".
Na minha opinido, sdo palavras muito duras e que causam grandes impactos para
as criangas. Mesmo utilizado outras nomenclaturas acredito que antes de utilizar
em determinados acontecimentos do dia a dia escolar é necessario que o
professor explique o porqué de, naquele momento, o aluno estar ganhando
parabéns por ter conseguido atingir os objetivos ou de uma conversa mais
pontual por ter brigado com um colega. Para que as criangas entendam o
significado de cada situa¢do seja "castigo ou recompensa” é muito importante
que os professores facam um trabalho bem significativo, de explicar as diferentes
situagcbes para que nido seja simplesmente um momento sem nenhum
crescimento para as criangas, sem significado real de cada situagdo (PROFESSOR
A).

Entretanto, no geral, os professores trabalham com a ideia de castigos e
recompensas, como algo ndo desejavel, pois trara um conhecimento apenas

momentaneo como citado pelo Professor G:
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Os castigos e recompensas tém resultado momentaneo, sendo que, alongo prazo,
ndo tém resultado positivo no comportamento e aprendizagem do aluno. As
criancas compreendem que receberam um castigo ou recompensa por algo ruim
ou bom que fizeram, porém, ndo é satisfatorio a crianca ter medo da repreensio
e ser castigado ou realizar atividades para receber recompensa, sendo que sera
rotineiro receber castigo e recompensa (PROFESSOR G).

Além disso, também entendem que as criancas ainda ndo apresentam uma
compreensao madura dos castigos e recompensas, mas através de pequenas atitudes e
momentos de conversa, aos poucos, serd trabalhado na criangca que em determinados
espacos existem limites e regras.

Através das respostas, de forma geral percebe-se que, a maioria dos professores
afirma que as criangas podem nao compreender o porqué de estarem sendo castigadas, e
evitam serem pegas em flagrante, o que se aproxima da metodologia montessoriana.
Porém, ainda existem equivocos e uma falta de compreensdo a respeito da parte
comportamental, sobretudo no que se refere as recompensas. Esse equivoco pode ser

observado na resposta do professor B, que afirma:

Depende. Algumas criangas nao entendem que estdo sendo castigadas, e por isso,
o castigo pode nio ser eficaz. Além de que, depois de certo tempo, elas deixam
de temer o castigo, e encaram como algo “normal”, por esse motivo, as
recompensas devem ser mais impressionantes e satisfatérias que o castigo em
si, pois dessa forma, ira incentivar a crianca a entender nio apenas o que € certo
e o que é errado, mas compreender que quando se tem um comportamento
adequado, haverd uma gratificacdo em troca, seja ela, de bem materiais como
brinquedos, ou sentimentais, como a felicidade dos que amam (PROFESSOR B).

Como ja mencionado anteriormente, Maria Montessori dentro de seu método
pedagégico prezava pela observacdo da crianca através do adulto mediador, que
também proporcionara autonomia e liberdade para a crianga se desenvolver. Sendo
assim, a ultima questdo buscava identificar se os professores por meio da observagdo da
crianca em seus momentos livres em sala de aula conseguiam identificar suas
qualidades e necessidades e, se as criangas realizam suas atividades cotidianas com
autonomia e liberdade.

Observou-se que as respostas dos professores foram positivas, todos eles
mencionaram que as crian¢as possuem liberdade e autonomia para brincar, e que
conseguem identificar as necessidades e qualidades das criancgas através da observacao,

e que tais aspectos sao de extrema importancia para entender a crianca e auxilid-la em
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seu desenvolvimento, como citado na resposta do professor X que se aproxima a visao

de Montessori

Durante os momentos em que as crian¢as brincam e interagem com os colegas,
professoras e exploram o espaco ao seu redor, é possivel observar e identificar,
com certeza, como estd o seu desenvolvimento cognitivo, quais seus novos
aprendizados, sua evolucdo motora, qualidades, sentimentos e desejos. A
imitagdo também é algo muito presente e encantador, nesta idade. Nestes
momentos livres, a crianga demonstra como realmente é e do que precisa para
ser feliz. E através da brincadeira, que a crianca reflete seu lado emocional e
demonstra se recebe muito carinho e atengdo, ou se necessita de mais atencao e
carinho. Assim como também é possivel identificar a crianca que necessita de
mais didlogo para compreender regras e combinados. Para que a crianga tenha
seu desenvolvimento integral, é muito importante que tenha autonomia. No
Cmei, as criangas sdo muito estimuladas a terem autonomia nas atividades
cotidianas, porém, como sdo muitas criangas juntas, geralmente tem regrinhas e
combinados, ou seja, tem liberdade, mas com limites (PROFESSOR X).

Em contrapartida, mesmo tendo consciéncia da importancia da liberdade e
autonomia na vida das criangas, podemos notar que alguns professores, para facilitar o
seu trabalho em sala de aula, direcionam muito mais suas atividades e brincadeiras,
como é possivel observar na resposta da Professora Z, que retrata a realidade do

cotidiano escolar

Acredito o que é possivel identificar as necessidades da crianga através dos
momentos livres em sala, pois ela da indicios do que ela esta sentindo e do que
ela estd precisando através de suas brincadeiras e atitudes. Acredito que
poderiam realizar suas atividades cotidianas com um pouco mais de autonomia,
pois nés professores, acabamos direcionando demais as coisas, provavelmente
por que isso facilita o nosso trabalho (PROFESSOR Z).

Diante das respostas dos entrevistados, percebe-se que na instituicao os
professores possuem conhecimento sobre o método Montessori, e se utilizam de alguns

principios.

5 CONCLUSAO

Ao analisar todos os aspectos elencados no decorrer do artigo, conclui-se que
mesmo com o passar dos anos, Maria Montessori e seu método pedagogico sdo de extrema

relevancia para a sociedade atual, sendo tema de varios debates e estudos na area
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educacional, sendo seu método cada vez mais conhecido por sua disseminacdo nas midias
e redes sociais.

Diante do exposto no decorrer da pesquisa, realizada no Centro Municipal de
Educacao Infantil Passinhos do Saber, percebe-se que apesar da instituicdo nao ser
Montessoriana e mesmo os professores seguindo outra corrente pedagdgica, eles
possuem conhecimento sobre o método em questdo, aplicando, indiretamente, alguns
principios. Observa-se também que os professores tém um entendimento maior no que
diz respeito a parte estrutural e fisica do método, do que comparada a questdo
comportamental e emocional. A respeito disso, ainda existem equivocos que podem ser
reflexos de outras tendéncias pedagogicas utilizadas.

Nota-se ainda, que os professores dao muita importancia ao método devido a
autonomia e liberdade que ele proporciona ao desenvolvimento das criancas, ja que
através dele é possivel observar melhor a crianc¢a de forma individual. Dessa forma, o
professor conseguira adotar estratégias de ensino adequadas a cada crianga. Para adotar
ou aplicar o método nas salas de aula, mesmo que indiretamente, é necessario repensar,
sobretudo, a formacdo docente. Assim sendo, ja que os professores possuem interesse,

com a devida orienta¢do poderiam aplica-lo de forma efetiva, e ndo apenas intuitivamente.
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RESUMO

A educacdo perpassa pelo processo de ensino e aprendizagem, cuja a finalidade e a
transcendéncia do sujeito, vista a partir que o estudante combina o ensino escolar com o
conhecimento de sua realidade, a fim de melhora-la para si e para a sociedade. Contudo,
diariamente os estudantes enfrentam grandes desafios, refiro-me a estudantes de baixa
renda de escola publica. Dessa maneira, procurou-se investigar neste trabalho de
pesquisa, como os estudantes agricultores produtores de farinha de mandioca, combinam
suas atividades com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no processo educacional, antes
e durante a pandemia? O trabalho deteve-se sobre o objetivo geral, analisar o processo
educacional de jovens e adultos (EJA) agricultores de mandioca da comunidade
Tauaporanga, no municipio de Barcarena, Para. Empregou-se a metodologia de
abordagem qualitativa, neste enfoque, utilizou-se a técnica do Grupo Focal como método
de obtencdo de dados, para a analise dos dados utilizou-se a técnica de analise de
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conteudo. Participaram dessa pesquisa seis agricultores de mandioca, com idades entre
24 a 37 anos, sendo dois do sexo masculino (33,3%) e quatro do sexo feminino (66,7%),
dois casados e quatro solteiros. Todos, estudantes da Educa¢do de Jovens e Adultos,
cursando, dois a 22 etapa, um a 32 etapa e um a 42 etapa, em uma escola na cidade de
Barcarena e, os demais, um a 32 etapa e outro a 42 etapa, em uma escola localizada na
comunidade Arapari. Este estudo possibilitou-nos conhecer a realidade dos estudantes de
uma particula da EJA, evidenciando-se através que sdo muitos os problemas que ainda
temos no processo educacional principalmente dos alunos do campo.

Palavras-chave: Agricultores. Educacdo. EJA.

ABSTRACT

Education permeates the teaching and learning process, whose purpose is the
transcendence of the subject, seen from the fact that the student combines school
education with knowledge of their reality, in order to improve it for themselves and for
society. However, students face great challenges on a daily basis, by which [ mean low-
income public school students. Thus, we sought to investigate in this research work, how
the student farmers who produce cassava flour combine their activities with Youth and
Adult Education (EJA) in the educational process, before and during the pandemic? The
work focused on the general objective, to analyze the educational process of young people
and adults (EJA) cassava farmers in the Tauaporanga community, in the municipality of
Barcarena, Para. the Focus Group technique as a method of obtaining data, for data
analysis we used the technique of content analysis. Six cassava farmers, aged 24 to 37
years old, two males (33.3%) and four females (66.7%), two married and four single,
participated in this research. All students of Youth and Adult Education, taking two to the
2nd stage, one to the 3rd stage and one to the 4th stage, in a school in the city of Barcarena,
and the others, one to the 3rd stage and another to the 4th stage, in a school located in the
Arapari community. This study allowed us to know the reality of students of an EJA
particle, showing that there are many problems that we still have in the educational
process, especially for rural stude.

Kewords: Farmers. Education. EJA.

1. INTRODUCAO

Certamente ja ouvimos falar que “para a educacao, a idade ndao importa”, ou seja,
das criancas aos idosos, todos tém a possibilidade de aprender. A educac¢ao perpassa pelo
processo de ensino e aprendizagem, cuja a finalidade e a transcendéncia do sujeito, vista
a partir que o estudante combina o ensino escolar com o conhecimento de sua realidade,
a fim de melhora-la para si e para a sociedade.

Além disso, a educacdo possibilita-nos ter acesso a uma melhor condi¢ao de vida.
Uma vez que, nos processos de selecio de emprego e concursos, exigem-se
primordialmente dos participantes, a escolaridade e qualificacao, por isso estudar jamais

deixara de ser importante.
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Contudo, diariamente os estudantes enfrentam grandes desafios, refiro-me a
estudantes de baixa renda de escola publica. Dentre os principais problemas podemos
destacar, o dificil acesso a instituicdo de ensino, a precariedade do ambiente escolar e,
muitos com a necessidade de combinar trabalho e estudo, os quais exigem tempo e
disponibilidade.

Com isso, a fim de contemplar as pessoas que trabalham e gostariam de estudar,
instituiu-se a Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Pretendeu-se com essa politica publica,
diminuir o indice de analfabetos entre jovens e adultos, contudo para que esse objetivo
seja atingido, os estudantes deverdo suprir grandes desafios, pois muitos sao pais e maes
que atuam dentro e fora de casa. Portanto nao é tarefa facil conciliar trabalho e estudo,
porém nao impossivel.

Dessa maneira, procurou-se investigar neste trabalho de pesquisa, como os
estudantes agricultores produtores de farinha de mandioca, combinam suas atividades
com a Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no processo educacional?

O trabalho deteve-se sobre o objetivo geral, analisar o processo educacional de
jovens e adultos (EJA) agricultores de mandioca da comunidade Tauaporanga, no
municipio de Barcarena, Pard. Como objetivos especificos, identificar os estudantes
agricultores da EJA; demonstrar a dinamica trabalho, casa e escola desses estudantes;

além disso, evidenciar as principais dificuldades na inter-relagdo ensino e aprendizagem.

2. REFERENCIAL TEORICO

A educacao “é o ato de ensinar, transmitir conhecimentos entre professores e
alunos” (MIRANDA; SCHIER, 2016, p. 28). Maiel (2012, p. 01) descreve que:

A Educagdo pode significar instrucdo isto é o resultado de um processo de

atividades dirigidas através de interacdes que é o ensino, e é caracterizado pelo

nivel de desenvolvimento intelectual e das capacidades criadoras que leva a

aquisicdo de um conjunto de conhecimento cientifico, culturais e sociais para a
formacdo harmoniosa das diferentes esferas que comportam a personalidade.

A Constituicdo de 1988 é considerada como um marco a implementa¢cdo da
educacdo no Brasil. O artigo 208 da Carta Magna enfatiza que é dever do Estado garantir
a educacdo gratuita e de qualidade a todos os cidaddos “como direito ptublico e subjetivo”
(BITTAR; MOROSINI, 2012).

De acordo com Batista (2014) a Lei de Diretrizes e Base da Educa¢do Nacional

(LDB) - Lei n° 9.394/96, surgiu com o intuito de efetivar o direito a educagao,
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proporcionando importantes mudangas em toda a educagdo publica brasileira, A Lei
organiza uma nova perspectiva de ensino, baseada no principio do direito universal a
educagao, para o autor:
A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 é considerada a Carta Magma
da Educacdo brasileira. Traz em seus artigos avancos significativos para a
concretizacdo de uma Educag¢ao mais voltada para a formag¢ao do homem social,
da formagdo pautada em principios éticos, morais, mas sem também incentivar
a formacdo técnica, a educagio para o trabalho. Fortalece e consolida principios

constituintes conquistados com a Constituicdo Federal de 1988 para a educagdo
(BATISTA, 2014, p. 49-50).

ALDB (1996, p. 01) em seu artigo 1° § 22 descreve que: “A educagdo escolar devera
vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social”. Ainda em seu artigo 2° enfatiza que
a educacao é “dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do
educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao para o trabalho”
(p. 01).

Visto que o mundo, constantemente, se reestrutura proporcionando novas
mudancas, sendo a globalizacdo, a principal responsavel por esse fendomeno. Neste
sentido, cada vez mais exige-se da populacao melhores qualificacdes e formacdes.

A educagdo é uma ferramenta essencial para que ocorra essas alteragdes, para
tanto, a mesma deve também acompanha-las para melhor educar os alunos,

mantendo sempre atualizados, desenvolvendo sensos de reflexdes e criticas
(MIRANDA; SCHIER, 2016, p. 27).

Para isso foram instruidas politicas publicas voltadas para a Educacao de Jovens e
Adultos (EJA). Santos e Amorim (2019, p. 05) enfatizam que a EJA “[...] € uma modalidade
de ensino que estad voltada para pessoas que ndo tiveram acesso ou nao puderam dar
continuidade ao Ensino Fundamental ou Médio na faixa etaria correspondente”. Através
da EJA os cidaddos tém a oportunidade de elevar sua participagio em atividades
determinantes na sociedade como a politica, o social e o economico. Além disso,
efetivando sua acdo enquanto agente transformador da realidade.

Andrade (2015, p. 01), sublinha que:

A Educagdo de Jovens e Adultos abarca, em linhas gerais, processos formativos
de natureza diversa, cuja efetivagdo se da a partir da interacdo de uma variedade
de atores, envolvendo, de um lado, o Estado, as organizagdes da sociedade civil e
o setor privado, entre outros, e, de outro, uma gama de sujeitos tao diversificada

e extensa quanto sdo os representantes das camadas mais empobrecidas da
populacgdo (negros, jovens, idosos, trabalhadores, populagdes rurais etc.)
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Em conformidade com a referida autora, Paulo Freire (2007), raciocina que a EJA
¢ uma modalidade de ensino que emerge dos movimentos sociais, desse modo deve
constantemente ensejar-se com o teor de politicos voltadas para as camadas sociais, a
partir de entdo vigoradas pelos proprios sujeitos. Uma vez que os movimentos sociais sao
responsaveis pelas demandas de politicas publicas (ALMEIDA; JEZINE, 2010).

O objetivo basico da EJA é justamente a formacdo do cidadao. Nessa perspectiva,
salienta-se que a educacgdo deve acontecer mediante:

I. o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

II. a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

III. o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacgao de atitudes e valores;

IV. o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade humana
e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social. O ensino médio,
conforme a LDB, tem como finalidades:

I. a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

II. a preparacio basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupagio ou aperfeicoamento posteriores;

I1I. o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagao

ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; e
pratica. (BRASIL, 1996, p. 23).

3. METODOLOGIA

3.1. Area de estudo

Barcarena é um municipio do Estado do Para, situado na regido do Delta do rio
Amazonas, faz limite com os municipios de Acara, Moju, Abaetetuba e Belém, e com a baia
do Maraj6 e baia do Guajara. Sua area total é de 1.316,2 km? e seu territorio é dividido por
pequenas ilhas, tais como: Ilha das Ongas, Ipiranga, Trambioca, Mucura, Arapari e outras
(CARMO; COSTA, 2016, p. 296). Segundo o censo do IBGE realizado no ano de 2010, a
populagdo do municipio era de 99.859 habitantes.

Dentre as diversas comunidades de Barcarena, tem-se a Tauaporanga que esta
situada na PA 151, Km 18, distante da sede municipal (Barcarena) em uma viagem de
carro de 30 minutos. Na comunidade moram cerca de 150 familias, distribuidas em lotes
de terra que em média equivalem a 2 equitares, contudo por questdes de heranga algumas

propriedades sao maiores.
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A principal fonte de renda da comunidade advém do cultivo de mandioca, arroz,
milho e producdo de carvao. O tempo correspondente a producdao de mandioca, sdo de
seis meses a um ano, neste periodo inicialmente planta-se a maniva da mandioca e, alguns
meses depois faz-se a capinal4, para em seguida realizar a colheita. Por outro lado, a
produgdo do arroz e milho sdo mais breve, do plantio a colheita, gira em torno de dois
meses.

O tempo consideravel para a producdo de carvdo é de uma semana. Inicialmente
corta-se galhos de arvores in natura, em seguida arruma-se os pedagos de madeira em um
forno para serem queimados por sete dias, produzindo o carvao.

Além dessas atividades, em Tauaporanga sao realizados torneios de futebol que
atraem muitas pessoas de outras comunidades adjacentes, estas irdo com o intuito de
desfrutar dos igarapés de aguas transparente e frias, esse processo oportuniza rendas
extras para a populacdo local, contudo no periodo da pandemia tais eventos foram

barrados.

3.2. Procedimentos metodoldgicos

Empregou-se neste estudo a metodologia de abordagem qualitativa. Este tipo de
investigacdo permiti-nos observar o objeto detalhadamente, Godoy (1995, p. 21) pondera
que: “Para tanto, o pesquisador vai a campo buscando “captar” o fendmeno em estudo a
partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a
dindmica do fend6meno”.

Neste enfoque, utilizou-se a técnica do Grupo Focal como método de obtencdo de
dados. De acordo com Power e Single (1996, p. 449), um Grupo Focal “é um conjunto de
pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e comentar um tema,
que é objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal”. Neste sentido estudou-se a
experiéncia pessoal dos agricultores de mandioca discente da EJA e seus processos
educacionais durante a pandemia.

O método de grupo focal consistiu nos pressupostos apresentados por Gatti
(2005), que enfatiza que o grupo pode ser formado entre 6 e 12 pessoas, empregando o

questionario como ferramenta de coleta informagdes. Diante disso, formou-se um grupo

14 Limpeza da area, retirando o excesso de outras plantas.
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focal de seis integrantes e usou-se um questionario semiestruturado (ANEXO 1) contendo
sete perguntas requeridas de amplas ideias e perspectiva.

Cada pergunta correspondeu a uma rodada de respostas, respeitando a ordem e
tempo de fala dos envolvidos, além disso, ao ser estabelecido o consenso entre os
participantes, foi permitida a gravacao dos dialogos. Realizou-se o encontro com o grupo
focal na manha do dia 14 de outubro de 2021, na residéncia de um dos integrantes do
grupo.

Para a analise dos dados utilizou-se a técnica de analise de conteudo. De acordo
com Puglisi e Franco (2005, p. 13), “O ponto de partida da Andlise de Contetudo é a
mensagem, seja ela verbal (oral ou escrita), gestual, silenciosa, documental ou
diretamente provocada”. Desse modo ao trabalhar com o discurso das pessoas fizemos
relacdo entre os sentidos de suas palavras, afim de buscar respostas analogas.

Neste sentido, a técnica permiti-nos trabalhar com categorias, “A categorizagdo é
uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto por
diferenciacao seguida de um reagrupamento baseado em analogias, a partir de critérios
definidos” (PUGLISI; FRANCO, 2005, p. 57). Os critérios definidos foram centrados em

procurar respostas aos objetivos da pesquisa.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Participaram dessa pesquisa seis agricultores de mandioca, com idades entre 24 e
37 anos, sendo dois do sexo masculino (33,3%) e quatro do sexo feminino (66,7%), dois
casados e quatro solteiros. Todos, estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos, cursando,
dois a 22 etapa, um a 32etapa e um a 42 etapa, em uma escola na cidade de Barcarena e, os
demais, um a 32etapa e outro a 42 etapa, em uma escola localizada na comunidade Arapari.

A partir dos dados obtidos em entrevistas com o grupo focal, foram construidos
quadros ilustrativos para facilitar o processo de agrupamento, de classificacdes e de pré-
analise, indispensaveis para a criacdo de categorias que servem para analisar e
interpretar as informacgdes, submetendo a uma Analise de Conteido (PUGLISI; FRANCO,
2005).

Neste sentido, a seguir temos a primeira analise referente as atividades

desenvolvidas pelos agricultores, a partir da producdo de mandioca.
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Quadro 01. Transcricdo das repostas dos agricultores a questdo: Quais sdo suas principais atividades
desenvolvidas a partir da agricultura de mandioca?

Agricultores | Respostas

1 “fazemos farinha, farinha de tapioca [...] e extraimos também a goma de mandioca”

2 “farinha da boia, farinha de tapioca, tucupi e a goma pra fazer beju”

3 “eu faco da roga, eu tiro, faco farrinha, eu tiro tapioca pra fazer a farinha, pra fazer o beju
da tapioca, o beju da macaxera, o beju chica também”

4 “extragdo farinha de tapioca, do beiju de tapioca, do tucupi e farinha d’agua”

5 “[..] farinha d’agua, tucupi e farinha de tapioca”

6 “[..] fago a farinha”

Fonte: Corréa e Pinheiro (2021).

Para a avalicdo das respostas referente a questdo 01 criou-se a seguinte categoria

expressada na tabela a seguir:

Tabela 01: Distribuicdo dos produtos derivados do cultivo de mandioca.

Atividades —  ————————— @ Agricultores | N | %
RELACIONADAS A PRODUCAO DE FARINHA

v' Farinha d’agua; 6 | 100
v Farinha de tapioca;

v" Beju, tucupi.
Fonte: Pinheiro et al. (2021)

Portanto podemos verificar, segundo a categoria “produtos derivados”, que todos
os agricultores utilizam a mandioca para produzir farinha (Figura 01), beju e tucupi.
Confirmando teoricamente, o que Junior e Alves (2016) demonstram em seu relatorio
técnico a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA), “A partir da planta
da mandioca, sdo obtidos diversos produtos tradicionalmente consumidos na maioria dos
estados da regido Norte do Brasil, como a farinha de mesa, o tucupi, a fécula, a farinha de

tapioca e a maniva” (JUNIOR; ALVES, 2016, p. 224).

Figura 01. Agricultor produzindo farinha de mandioca em um forno na comunidade Tauaporanga.
Fonte: Pinheiro et al. (2021).
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A importancia de produzir mandioca para esses produtores nao se enquadra
somente, em suprir suas necessidades alimentares, mas também como fonte de renda. E
através da venda dos produtos que eles conseguem adquirir outros, como energéticos,
vestimentas e produtos de higiene, “Esta afirmativa revela a extrema importancia da
mandioca para o homem Amazdénico, ndo apenas como fonte de alimento, mas sobre tudo
como instrumento para fixar o homem no campo” (BEZERRA, 2009, p. 63).

O quadro 02 a seguir, enfatiza as respostas da questdo relacionada, justamente a
como os agricultores conseguem combinar seus trabalhos com os estudos na EJA.

Quadro 02. Transcrigdo das respostas dos agricultores a questdo: Como vocé faz para ajustar trabalho,
afazeres de casa e estudo?

Agricultores Respostas

“pela manhd vamos executar as atividades na lavoura, na roga, capind, planta, e a tarde os

1 . . , . ,

servigos domésticos de casa, e a noite vamos em busca de mais conhecimentos na escola”
2 “de manhd até o meio dia, nés ajudamos nossos pais, de tardezinha, vamos estudar”
3 “de manhd eu vou me embora trabalhar na roga, quando é meio dia, eu chego em casa, ai

eu faco as minhas coisa em casa, a noite eu vou me embora pra Barcarena estudar”

“pela manhd eu vou primeiramente pra roga trabalhar, ai chego por volta de meio dia uma
4 hora, fazer os afazeres de casa [..] de noite vou pra Barcarena cursa a 3°etapa e chego por
volta de meia noite e uma hora da madrugada”

“devido ao trabalho nos dias uteis da semana, a maioria dos afazeres de casa fica para os

5 . .

fins de semana e os estudos para os intervalos e para os periodos noturnos”

“eu vou pro trabalho, quem trabalha na roga vai cedo, ai eu passo o dia todo na roga, e o
6 afazeres de casa que cuida é minha esposa, ai eu chego, 5 horas da tarde, tomo um banho

e voo, pego o 6nibus e voo pra Barcarena, fazer a 4% etapa do EJA”.
Fonte: Pinheiro et al. (2021)

As categorias utilizadas para avaliagdo do quadro 02 foram os “periodos do dia”.
Verificasse que pela parte da manh3, todos eles realizam as atividades na roga, a tarde as

atividades de casa e a noite realizam os estudos.

Tabela 02. Distribuicdo das atividades dos agricultores durante o dia.

Atividades Agricultores | NO | %

RELACIONADAS AO PERIODO DA MANHA
v Atividades na roga (capina, planta)
RELACIONADAS AO PERIODO DA TARDE 6 100
v" Servigos domésticos
RELACIONADAS AO PERIODO DA NOITE
v' Estudo
Fonte: Pinheiro et al. (2021)

Os alunos (as) agricultores (as) optaram por estudar de noite, porque é o tnico

tempo disponivel depois dos seus trabalhos (SOARES, 2007). Costa, Portilho e Franca
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(2019) enfatizam que os discentes da EJA, “Sao alunos que se esforcam para conciliar
trabalho e estudo e tém pressa em conclui-lo como forma de se manterem ou melhorarem
no mercado de trabalho, que cada dia mais fica mais exigente” (p. 23). De acordo com estes
mesmos autores as mulheres sdo as que mais preferem estudar a noite (p. 21), dado que
pode ser confirmado, pois, 66,7% dos entrevistados sao do sexo feminino, preferem
estudar a noite, porque a tarde elas tém tempo para fazer os trabalhos de casa.

A seguir temos o quadro 03 que apresenta as respostas dos estudantes sobre a

questao das dificuldades no processo de trabalho e estudo.

Quadro 03. Transcricdo das respostas referente a questio: Quais a principais dificuldades nesse processo?

Agricultores Respostas

1 “sdo vdrias, os servigos agricolas sdo exaustivos, ndo dd lucro faceiramente, sé muito
trabalho, é pesado, muito pesado mesmo”
“a principal dificuldade é na quinta-feira que tem que tirar a mandioca, raspar, cevar,

2 descasca, e cevar de novo, e na sexta também que nos acorda de madrugada pra fazer a
farinha”

3 “a canseira é muito, eu tenho de trabalhar, quando chega a noite que é pra mim descansar,
eu tendo de ir pro Arapari, pra cursar a 29 etapa, € por isso que acho a dificuldade que tem”
“a principal dificuldade é trabalhar cedo pra trabalhar na roga, e a noite cansado ir para

4 a escola estuda, também é a falta de uma internet boa, que hoje é as principais ferramentas
de trabalho”

5 “umas das maiores dificuldades é dividir o tempo, devido o excesso a diversidade das
atividades”

6 “o cansago né, que a gente tem, devido trabalhar o dia todo que é um servigo pesado, |[...]
tem dificuldade também da internet, quem mora no interior é muito dificultoso”

Fonte: Pinheiro et al. (2021)

Como categoria de analise para o quadro 03, utilizou-se a descricdao das

“dificuldades relacionadas ao corpo humano e tempo”.

Tabela 03. Distribuicdo das principais dificuldades dos agricultores no processo trabalho-casa-escola.

Dificuldades Agricultores | NO | %

RELACIONADAS CORPO HUMANO
- 5 |833
v' Cansago fisico.
RELACIONADAS AO TEMPO
v Dividir o tempo para fazer as atividades.
Fonte: Pinheiro et al. (2021)

1 16,7

Percebe-se na tabela 03 que 83,3% dos estudantes tém como principal dificuldade
o cansaco fisico e para 16,7%, a principal dificuldade esta relacionada a distribuicdo do

tempo. O cansaco é evidente, o trabalho na roga (Figura 02) é muito puxado e, muitas das
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vezes o tempo estipulado para realizar a atividade extrapola, dificultando o processo

educacional dos alunos.

Figura 02. Ro¢a na localidade de Tauaporanga. Fonte: Pinheiro et al. (2021).

Em conformidade com esses dados Feliciano, Ferreira e Delgado (2018, p. 11)

descrevem que:

No cotidiano escolar muitos sdo os desafios enfrentados pelos alunos da EJA na
busca por um ensino com qualidade, como exemplo, a diversidade cultural, a
diferenca de idades entre os alunos, equacionando dificuldades de
estabelecerem boas relagdes, a superagdo do analfabetismo digital, o cansaco, a
formacgao profissional para atuarem na EJA, pouco tempo para dedicagao aos
estudos, metodologias utilizadas, comumente inadequadas que acabam por
impedir ao aprendizado.

Prosseguindo a analise de contetdo, o quadro 04 abaixo, estabelece as respostas a

questdo da motivacdo dos agricultores a permanecerem estudando na EJA.

Quadro 04. Transcri¢do das respostas da pergunta: O que motiva vocés a continuarem estudando?

Agricultores Respostas

1 “melhoria de vida, por exemplo, temos muita dificuldade financeira, ndo temos
oportunidades”

2 “pra ter um futuro melhor daqui pra frente”

3 “aprender mais, consegui um trabalho melhor”

4 “o meu principal objetivo de continuar estudando é querer ter uma vida melhor e também
querer se alguém na vida”

5 “é sempre buscar mais conhecimento e consegui te um futuro melhor”
“a gente pensar em dias melhores né, a gente procura estudar que é pra ter uma formagdo

6 melhor, pra gente sobreviver, e também mudar, mudar o sentido da vida né, porque o

estudo é muito importante”

Fonte: Pinheiro et al. (2021).
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Categoricamente analisou-se na tabela 04, os “motivos que induzem os estudantes
agricultores a continuarem estudando”, a respeito das respostas mais frequentes estdo

relacionadas na tabela a seguir.

Tabela 04. Distribuicdo por categoria dos principais motivos que levam os agricultores a continuarem
estudando.

Motivos ~~—  ———— Agricultores | N° | %

RELACIONADOS A PERSPECTIVA DE FUTURO
v" Melhora de vida;
Futuro melhor;
Pensar em dias melhores; 4 66,7
Formacao;
Trabalho;
v" Querer ser alguém na vida.
RELACIONADOS A INTELECTO
v' Aprender mais; 2 |333
v Buscar mais conhecimento.
Fonte: Pinheiro et al. (2021).

AR NEN

Observa-se na tabela 04 que 66,7% dos agricultores continuam estudando porque
almejam melhorar de vida, formar e trabalhar, por outro lado 33,3% preferem continuar
estudando para aprender mais ou buscar mais conhecimentos. Em conformidade com
esses dados, Colavitto e Arruda (2014) ponderam que: “a fim de fazer com que jovens e
adultos que tiveram uma vaga passagem pelas escolas, tenham uma nova oportunidade
de inserir-se na educagdo e, assim permanecendo, venham a ganhar -cultura,
conhecimento e incluirem-se no mercado de trabalho” (p. 06).

Neste sentido, o quadro 05 enfatiza as respostas referentes a se os estudantes
relacionam as atividades escolares com a realidade em sua volta.

Quadro 05. Transcri¢do das respostas da pergunta: Vocés relacionam o ensino escolar com a realidade em
sua volta?

Agricultores Respostas

1 “sim”

2 “sim”

3 “sim”

4 “ndo, ndo relaciono porque, a minha realidade é rogca, campo e o ensino é totalmente
urbano”

5 “infelizmente o ensino ndo condiz com a nossa realidade”

“ndo, ndo porque na escola, eu vou aprender a parte tedrica, e aqui, no meu convivio aqui
6 em casa, no meu trabalho é totalmente diferente a gente faz na prdtica, por isso que a
minha resposta é ndo”

Fonte: Pinheiro et al. (2021).
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Como categoria usada para a andlise, foram relacionadas as “afirmativas positiva e

negativa”, observadas na tabela a seguir.

Tabela 05. Distribuicdo por categoria das respostas referente a se os alunos conseguem relacionar o ensino
escolar com a realidade.

Afirmativas ~ ~~~  ——— Agricultores | NO | %

POSITIVA
v’ Sim. 3 50
NEGATIVA
v" Nio, 3 50
v"Infelizmente o ensino n3o condiz com a realidade;

Fonte: Pinheiro et al. (2021).

50% dos entrevistados responderam que relacionam as atividades escolares com
a realidade em sua volta, ou seja, conseguem entender o assunto trazendo para o seu
cotidiano, contudo os outros 50% ndo conseguem fazer isso, pois, segundo eles o ensino
nao condiz com a sua realidade. Para Costa (2012) a educagao deve ser contextualizada,

neste sentido o autor afirma que:

A contextualizacdo do processo ensino-aprendizagem proporciona uma
formacio significativa, visto que aproxima o cotidiano, a comunidade e a pratica
social dos alunos aos saberes presentes na cultura mais ampla que constitui o
conjunto de conhecimentos necessarios a integracio e atuacgdo social (p. 06).

Abreu, Oliveira e Silva (2013) defendem que a escola do campo precisa estar
inserida no processo de construgdao de um projeto de educagdo que defenda a apropriagao
de um conhecimento pelo sujeito, atribuindo-lhe um sentido, valorizando a cultura de
cada comunidade e suas especificidades.

Aos alunos que responderam que o ensino escolar nao condiz com sua realidade,
podemos dizer que isto € um problema evidenciada a muitos anos na sociedade brasileira,
percebe-se que os contetidos escolares sdo urbanocentrico, faltando o professor usufruir
de metodologias adequadas ao ensino e aprendizagem do estudante do campo (ALVES,
2009; FORTES et al, 2015).

Em busca a uma resposta de como estdo acontecendo as aulas na EJA, nesse
periodo de pandemia, foram elencadas as respostas descritas no quadro 06, abaixo.

Quadro 06. Transcricdo das respostas da questdo: De que maneira as aulas estdo acontecendo nesse
periodo de pandemia?

Agricultores | Respostas

1 “remota pra quem tem acesso a tecnologia, e nem todos tem essa portunidade”

2 “aulas remotas”
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3 “no meu caso, eu ndo tenho as condigdo, de te aula remota, eu ndo tenho as condigdo de
pagar uma internet pra poder estudar, e eu too parada esse tempo todo”

4 “as aulas estdo acontecendo nesse periodo agora, remotamente”

5 “estdo acontecendo remotas, cinquenta por cento presenciais, cinquenta por cento onlines,
sendo que é escalonados”

6 “a maneira que td sendo, é de 50% remota né, é e uma semana sim e outra ndo, e assim por
isso que td sendo dessa forma”

Fonte: Pinheiro et al. (2021).

Designou-se como categoria a “maneira como as aulas estao sendo ministradas”

neste periodo.

Tabela 06. Distribuicdo por categoria referente a maneira como esta acontecendo a aula nesse periodo de
pandemia.

Maneira Agricultores | N° | %
RELACIONADA A MINISTRAC/TO DAS AULAS
v Remota; 6 100
v"  Remota e presencial.

Fonte: Pinheiro et al. (2021).

Observa-se que as aulas estao acontecendo 100% remotas. A aula remosta é uma
exigéncia do estado, para barrar a contaminagao da Covid-19 entre os alunos. A sintese
das respostas referente a maneira como as aulas estdo acontecendo reflete
expressamente, nas dificuldades de acompanhamento das atividades escolares pelos

alunos da EJA, como podemos verificar no quadro 07, a baixo.

Quadro 07. Transcricdo das respostas da questdo: Ha dificuldades de acompanhamento das atividades

escolares?

Agricultores Respostas

1 “sim, por falta de recursos, pois nem todos tem acesso a internet”
2 “sim”
3 “sim, eu ndo tenho internet boa pra me acompanhar, muita dificuldade”

“sim, a bastante dificuldade porque eu ndo tenho acesso a uma internet boa, e o ensino é
totalmente pela internet”

“sim, uma das maiores dificuldades é a falta de internet, principalmente para os alunos do
5 campo e das ilhas, outra dificuldade é a falta de condicimento dos pais para ajudarem seus
filhos nas atividades onlines”

6 “sim, sim porque é, assim como eu trabalho, ndo tenho tempo, ai coisa da internet né que a

gente ndo tem, uma internet com boa qualidade”
Fonte: Pinheiro et al. (2021).

Para a analise em categorias utilizamos as dificuldades relacionadas a tecnologia,

como podemos verificar na tabela 07, a seguir.
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Tabela 07. Distribuicdo por categoria das dificuldades no acompanhamento das atividades escolares.

Dificuldades Agricultores | N° | %
RELACIONADAS A TECNONOLOGIA
v’ Falta de recursos; 6 100%
v'  Falta de internet.

Fonte: Pinheiro et al. (2021).

Neste processo de aulas remotas, os problemas de acesso as aulas sdao muito
frequentes, os estudantes relatam que a principal dificuldade é obter a internet, uma vez
que, falta recursos financeiros para comprar pacotes de internet (TEIXEIRA; RIBEIRO,

2020).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo possibilitou-nos conhecer a realidade dos estudantes de uma particula
da EJA, na comunidade de Tauaporanga, no Municipio de Barcarena. Pode ser evidenciado
através dessa pesquisa que sdo muitos os problemas que ainda temos no processo
educacional principalmente dos alunos do campo.

A pandemia da Covid-19, gera muitas preocupacdes para todos aqueles que estdo
engajados no processo de educacdo das escolas, porém é preciso que tenhamos
consciéncia de que nossos alunos necessitam ser estimulados e, que seus processos de
aprendizagem nao sejam ainda mais prejudicados.

A realidade Amazonica sugere uma politica de educacao que possa considerar
todas estas inumeras especificidades, de modo com que a énfase do processo educacional
em vez de excluir os saberes desses sujeitos, possa reconhecé-los. Uma convivéncia que

possa reconhecer e respeitar os sabres dos moradores do campo.
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ANEXO 1

Quadro 1. Roteiro de perguntas semiestruturadas dirigidas na reunidao com o grupo

focal.

01 | Quais sao suas principais atividades desenvolvidas a partir da agricultura de mandioca?

02 | Como vocé faz para ajustar trabalho, afazeres de casa e estudo?

03 | Quais a principais dificuldades nesse processo?

04 | O que motiva vocés a continuarem estudando?

05 | Vocés relacionam o ensino escolar com a realidade em sua volta?

06 | De que maneira as aulas estido acontecendo nesse periodo de pandemia?

07 | Ha dificuldades de acompanhamento das atividades escolares?
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RESUMO

A mediacdo do professor em sala de aula contribui para a aprendizagem dos alunos na
producao de inferéncias e compreensao leitora. O objetivo desta pesquisa é analisar a
mediacao do professor no processo de inferéncias e compreensao leitora de alunos do 92
ano do ensino fundamental. A pesquisa fundamenta-se nos estudos de Freitas (2012),
Fontana (2005) e Gasparin (2012), quanto a mediacao pedagogica; e de Coscarelli (2002),
Kleiman (2004), Koch e Elias (2014), Marcuschi (2008) e Rodrigues e Cerutti-Rizzatti
(2011), a respeito de inferéncias e compreensao leitora, possibilitando uma abordagem
interdisciplinar da tematica com base na Linguistica e suas diferentes areas, Linguistica
Aplicada e Educacao. Na metodologia, adota-se a abordagem qualitativa, complementada
pela abordagem quantitativa, em uma pesquisa de campo, com procedimentos remotos, e
de carater aplicado. Os participantes da pesquisa sao vinte e dois alunos de quatro turmas
do 92 ano do ensino fundamental de uma escola publica da rede municipal de ensino de
Teresina, Piaui. Para geracdo dos dados, faz-se uma atividade diagnédstica sobre
inferéncias na compreensao leitora do género textual reportagem e aplica-se um
questionario direcionado a docente das turmas e outro questionario aos discentes. Os
resultados da pesquisa mostram quel00% dos alunos reconhecem o trabalho de
orientacdo da docente, dos quais 77,3% justificaram e 22,7% ndo conseguiram explicar.
Além disso, 86,4% dos alunos participantes da pesquisa consideram que a media¢do da
professora é adequada no sentido de orientar as inferéncias e facilitar a compreensao
leitora, e 13,6% nao justificaram a resposta. Conclui-se que a mediacao da professora é
indispensavel no processo de inferéncias e compreensao leitora dos alunos do 92 ano do
ensino fundamental, e depende dos conhecimentos prévios dos discentes, das
informacdes textuais e contextuais e do uso de estratégias metodologicas adequadas.
Palavras-chave: Mediacdo do professor. Inferéncias. Compreensdo leitora. Ensino
fundamental.
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ABSTRACT:

The teacher's mediation in the classroom contributes to student learning in the
production of inferences and reading comprehension. The objective of this research is to
analyze the teacher's mediation in the process of inferences and reading comprehension
of 9th grade students. The research is based on the studies of Freitas (2012), Fontana
(2005) and Gasparin (2012), regarding pedagogical mediation; and of Coscarelli (2002),
Kleiman (2004), Koch and Elias (2014), Marcuschi (2008) and Rodrigues and Cerutti-
Rizzatti (2011), regarding inferences and reading comprehension, enabling an
interdisciplinary approach to the theme based on Linguistics and its different areas,
Applied Linguistics and Education. In the methodology, the qualitative approach is
adopted, complemented by the quantitative approach, in a field research, with remote
procedures, and of applied character. The participants of the research are twenty-two
students from four 9th grade classes of a public school of the municipal education system
of Teresina, Piaui. For data generation, a diagnostic activity on inferences in reading
comprehension of the news report genre is done and a questionnaire is applied to the
teachers of the classes and another questionnaire to the students. The results of the
research show that 100% of the students recognize the teacher's orientation work, of
which 77.3% justified and 22.7% could not explain. Moreover, 86.4% of the students who
participated in the research consider that the teacher's mediation is adequate to guide
inferences and facilitate reading comprehension, and 13.6% could not justify their
answer. We conclude that the teacher's mediation is indispensable in the process of
inferences and reading comprehension in 9th grade students, and depends on the
previous knowledge of the students, the textual and contextual information, and the use
of appropriate methodological strategies.

Keywords: Teacher mediation. Inferences. Reading comprehension. Elementary school.

INTRODUCAO

Este artigo é um recorte de uma pesquisa mais ampla sobre inferéncias na
compreensao leitora que realizamos de forma remota em 04 (quatro) turmas de alunos
do 92 ano do ensino fundamental de uma escola publica no ano de 2021, quando as aulas
presenciais estavam suspensas por causa da pandemia da covid-19.

Sabemos que a mediacdao do professor em sala de aula contribui para a
aprendizagem dos alunos, inclusive em se tratando da leitura. Em virtude da relevancia
desse tema para os meios académicos e para as praticas pedagogicas, surgem pesquisas
sobre a mediacdo pedagogica da leitura, como a de Bortoni-Ricardo et al. (2012) e a de
Fontana (2005). E de forma mais diretamente relacionada com o nosso foco de interesse,
ressaltamos o trabalho de Freitas (2012), que considera a media¢cdo como uma estratégia
facilitadora da compreensao leitora.

No entanto, apesar da existéncia de pesquisas sobre a mediacao pedagogica do

professor, ainda ha lacunas que merecem ser investigadas: a producdo de inferéncias
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pode ser mediada pelo professor? Como fazer a media¢do no ensino de inferéncias através
de atividades didaticas praticas e que sejam aplicadas a leitores situados sécio-
historicamente, utilizando o contexto do aluno a favor da compreensao leitora?

Com base nos estudos de Marcuschi (2008), abordamos a compreensao com
fundamento na no¢do de que compreender é inferir. Por esse viés, as inferéncias sao
entendidas, neste trabalho, como o resultado semantico dos processos cognitivos por
meio dos quais os sentidos sdo construidos. Sendo assim, o objetivo desta pesquisa é
analisar a mediagdo do professor na realizacdao de inferéncias e compreensao leitora de
alunos no ensino fundamental.

E para atingirmos o objetivo geral, fundamentamos esta pesquisa nos estudos de
Freitas (2012), Fontana (2005) e Gasparin (2012) ), quanto a mediacdo pedagégica; e de
Coscarelli (2002), Dell'lsola (2014), Kleiman (2004), Koch e Elias (2014), Marcuschi
(2008) e Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011), a respeito de inferéncias e compreensao
leitora, possibilitando uma abordagem interdisciplinar da tematica com base na
Linguistica e suas diferentes areas (Semantica, Pragmatica, Linguistica Textual,
Psicolinguistica e Linguistica Cognitiva), bem como na Linguistica Aplicada e Educacao,
quando estudamos o problema em situagdo real de sala de aula de lingua portuguesa no
ensino fundamental.

Além desta introducao, organizamos este trabalho em quatro sec¢des, além das
consideragoes finais. Na primeira sec¢do, tratamos de inferéncias e compreensao leitora;
na segunda, discutimos a mediacao do professor na realizacdo do processo de inferéncia
na compreensao leitora; na terceira, explicitamos a metodologia da pesquisa; e na quarta,
discutimos e analisamos os resultados da pesquisa. E, por fim, apresentamos as

consideracoes finais.

1. INFERENCIAS E COMPREENSAO LEITORA

A compreensao leitora, enquanto processo inferencial, ¢ uma atividade consciente
do leitor situado, sendo este notadamente influenciado por seu meio social. Nesta secao,
temos o objetivo de abordar as inferéncias na leitura, evidenciando sua importancia para
a construcdo de sentidos contextualizados na compreensao textual.

0 estudo das inferéncias ndo é recente, remontando a antiguidade. Nos tempos da
Légica aristotélica, as inferéncias dedutivas - consideradas a base da argumentacao -

eram pesquisadas nos silogismos (COSTA, 2009). Atualmente, notamos que o estudo das
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inferéncias linguisticas tem alcangado um desenvolvimento significativo, com a
contribuicao de diferentes areas da Linguistica, Linguistica Aplicada e Educacao.

Em termos conceituais, observamos que os autores que estudam essa tematica
adotam predominantemente uma perspectiva cognitiva quando abordam o fenémeno das
inferéncias em seus trabalhos, muitas vezes associando os estudos a um contexto
histérico-social.

Como um material inacabado, a significacdo do texto estd sempre sujeita a
compreensao do leitor. Em um processo de interacao continua, o leitor, dotado de
conhecimentos prévios, utiliza esses conhecimentos internalizados em beneficio da
compreensao textual, por meio das inferéncias. Nesse sentido, o conceito de inferéncias
apresentado por Koch (2003) aponta para a relacdo intrinseca entre as informacdes
fornecidas pelo autor e os conhecimentos acessados pelo leitor durante a leitura,
evidenciando o teor colaborativo entre autor, texto e leitor.

De acordo com Coscarelli (2002, p. 2), “[..] inferéncias sdo operacdes cognitivas
que o leitor realiza para construir proposi¢cdes novas a partir de informagdes que ele
encontrou no texto”.

Em sua afirmativa, a autora assume que as “inferéncias sdo operagdes cognitivas”
e argumenta que o leitor acrescenta as informacgdes textuais explicitas suas proéprias
informacdes, resultando na construcao de novas proposi¢des. Essas proposicdes nao
podem, no entanto, desrespeitar as indicagdes semanticas do texto.

A respeito desse assunto Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011, p. 177) afirmam que
“0 ato de inferir requer o agenciamento de informagdes que ndo estdo dadas no texto,
sejam elas depreensiveis a partir do que esta escrito, sejam aquelas que requeiram
agenciamento de conhecimentos enciclopédicos ou conhecimentos de mundo [...]".

Esses conhecimentos enciclopédicos ou de mundo a que as autoras citadas se
referem sdo os conhecimentos de que o leitor se apropria ao longo de sua vivéncia
historico-social. Diante de uma série de informacdes guardadas em sua memoria, é
necessario que o leitor tenha a habilidade de selecionar somente aquelas que sejam
coerentes com as informagdes repassadas pelo autor. Por esse angulo, as autoras explicam
um fator-chave para a producao de inferéncias na compreensao leitora: nao basta
selecionar conhecimentos implicitos para produzir inferéncias, é preciso que haja

coeréncia no agenciamento de informagdes.
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Com Dell'lsola (2014), podemos entender que uma inferéncia resulta de um
processo cognitivo, sendo a conclusdo de um raciocinio, uma expectativa que se
fundamenta em um indicio, uma circunstancia ou uma pista.

O conceito da autora remonta ao que era trabalhado pelalégica classica, atribuindo
ao ato de inferir o raciocinio l6gico decorrente de uma série organizada de proposigoes.
Dessa forma, as inferéncias sdo vistas como conclusdes racionais, realizadas a partir de
uma hipotese semantica exigida para a compreensdo de determinada estrutura, cujo
sentido nao esta claro no texto. Ela também sustenta a ideia de que uma boa compreensao
textual é determinada pela qualidade das inferéncias geradas pelo leitor com base nas
pistas fornecidas pelo autor.

Todos os conceitos apresentados neste texto estabelecem uma relagdo de
construcdo semantica, cognitiva, social e interacional entre as informagdes do texto e os
conhecimentos do leitor. Nesse sentido, partilhamos com os autores o entendimento de
que a inferéncia é um processo cognitivo realizado na leitura, a fim de preencher as
lacunas e os vazios semanticos deixados pelo texto. E cognitivo, na medida em que é
necessario ao leitor possuir as faculdades mentais basicas para iniciar a leitura e a
compreensao do texto; e é sociointeracional, levando em considerac¢do que tanto o leitor
quanto autor sdo individuos situados contextualmente em um determinado momento
historico. Salientamos que esses sujeitos vivem em condi¢des sociais que influenciam
diretamente na producdo e na compreensdo do texto, sendo ambas representacdes
temporais das ideologias, crencas, valores e vivéncias contidas na histéria.

Em suas pesquisas, Freitas (2012) apresenta a compreensao leitora em fases:

Para uma leitura completa e bem sucedida, espera-se que o aluno depois de
percorrer o caminho inicial, que trata da decodificacio e compreensdo do
vocabulario, e de ter vencido a etapa da leitura objetiva, momento em que
explora e responde perguntas que se encontram explicitas no texto, seja capaz
de passar para a fase seguinte, que é aquela que deve mostrar a habilidade de
fazer inferéncias, ler nas entrelinhas, compreender o que esta implicito, valendo-
se de pistas contextuais e de seu conhecimento de mundo para estabelecer
conexoes, o que ¢é indispensavel para a compreensio (FREITAS, 2012, p. 80).

Nessa citacdao, percebemos que a autora aborda a compreensao leitora em duas
fases: a primeira, considerada inicial, esta voltada para a decodificacdo e compreensdo do
vocabulario. A segunda, tida como mais avancada, considera as habilidades do aluno de

fazer inferéncias.
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Essas fases do processo de compreensao leitora podem resultar em diferentes
modelos. Por isso, Marcuschi (2008) argumenta que a compreensao leitora pode ser
entendida a partir de dois paradigmas: a) compreender é decodificar ou b) compreender
é inferir. Ao adotar a primeira visao, a leitura entra no campo da semantica lexical, tendo
como objetivo maximo decodificar as informagdes contidas no texto. Ler
compreensivamente &, sob esse ponto de vista, extrair informac¢oes dadas pelo autor.

Ja no segundo paradigma, a leitura compreensiva é vista como uma atividade
realizada mediante a producdo de inferéncias, cuja semantica se alcanga a partir de um
trabalho colaborativo entre autor-texto-leitor. Em um esfor¢o interacional promovido
conjuntamente, os sentidos vao sendo construidos de maneira progressiva. O texto é
tomado como base norteadora, mas o sentido nao se restringe as informagdes explicitas
fornecidas pelo autor; ao contrario, a semantica é construida mediante a troca e o didlogo
entre as informacoes textuais e o conhecimento prévio do leitor.

A concepcao sociointeracional de leitura, que se baseia no trindmio autor-texto-
leitor, é abordada por Koch e Elias (2014, p. 10-11): “na concepgao interacional (dialégica)
da lingua, os sujeitos sdo vistos como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que -
dialogicamente - se constroem e sdo construidos no texto, considerado o préprio lugar da
interacdo e da constituicao dos interlocutores”.

Dentro dessa interagdo, o texto serve de ponto de encontro dos interlocutores e
geralmente tem uma quantidade significativa de implicitos que sdo identificaveis pelo
leitor por meio do processo inferencial, considerando o contexto sociocognitivo dos
participantes da interagao.

Marcuschi (2008) toma como ponto de partida a no¢do de que compreender é
inferir, sendo a inferéncia produzida a partir da relacdo entre os conhecimentos prévios
do leitor e as informagdes contidas no texto. Dessa forma, as operagoes inferenciais
contribuem para a construcado de sentidos no processo de compreensao.

Entender a compreensdo como um processo laboral que demanda tempo e
habilidade implica conceber a leitura como uma atividade que vai além de mera
literalidade lexical decodificadora. Assim, do ponto de vista sociointeracional, é preciso
admitir a leitura como pratica social (KLEIMAN, 2004).

Nas citagdes de diferentes autores, podemos entender que a leitura e a
compreensao leitora sdo praticas sociais que demandam um olhar atento sobre o contexto

de acdo dos leitores e que as inferéncias funcionam como estratégias cognitivas utilizadas
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pelo leitor proficiente com o intuito de estabelecer uma boa compreensao leitora. Ao
realizar diversas operac¢oes inferenciais na leitura, o leitor adiciona novas informacdes ao
texto, ampliando o sentido literal das palavras e construindo semanticamente os sentidos
da leitura.

Nesse contexto, o ensino de inferéncias entra como uma estratégia essencial a
compreensao leitora. Ensinar a fazer inferéncias é, portanto, ensinar a compreender um
texto, em suas multiplas significancias, depreensiveis a partir das informagdes textuais
que o autor oferece e dos conhecimentos prévios que o aluno possui, em um processo

mediado pelo professor.

2. A MEDIACAO DO PROFESSOR NA COMPREENSAO LEITORA

Ao apresentar ao aluno estratégias de leitura que facilitem o labor da
compreensao, o profissional docente torna significativo o processo de ensino e
aprendizagem para os discentes, sendo estes percebidos como sujeitos individuais,
dotados de conhecimentos proprios e necessidades especificas. Nesse sentido, é dever do
professor, também, analisar o contexto sociocultural e econd6mico em que os seus alunos
estdo inseridos, a fim de promover um ensino contextualizado.

Em uma visdo ampla, Fontana (2005) explica que a mediacao sdo as interagdes
entre professor e alunos no processo de construgdo do conhecimento e se caracteriza
como uma relacdo de ensino intencional, cuja finalidade imediata é a aprendizagem, na
qual os sujeitos envolvidos ocupam lugares sociais diferenciados e hierarquicamente
organizados (professor/alunos) com um mesmo objetivo. Nessa relacdo de ensino, o
papel do professor é o de mediar a apropriacdo dos conhecimentos pelos alunos, de forma
explicita e deliberada. Na mediacdo pedagdgica, o professor compartilha com os alunos:
conceitos, linguagens, instrumentos, estratégias, procedimentos, atitudes, valores e
saberes proprios da cultura escolar.

De acordo com o nosso entendimento, a orientacdo da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC (BRASIL, 2018) enquadra-se nesse pensamento ao incluir as
inferéncias no campo de estratégias e procedimentos de leitura, possibilitando a
mediacdo do professor.

Em uma visdo especifica, Bortoni-Ricardo, Machado e Castanheira (2010)
argumentam que a mediacdo do professor é indispensavel no desenvolvimento da

compreensao leitora e defendem o uso da leitura tutorial, entendida como aquela em que
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o professor assume a fun¢do de mediador, orientando e fazendo as intervencgdes
necessarias para a compreensao leitora.

Freitas (2012, p.65) mostra que “as intervengdes positivas na mediacao podem
funcionar como um valioso instrumento para facilitar a leitura e a compreensao de textos
durante os anos iniciais de escolariza¢do”.

Para essa autora, a mediacdo do professor no desenvolvimento da leitura contribui
para exercitar a compreensao do aluno, transformando-o de leitor principiante em leitor
ativo. A nosso ver, o posicionamento da autora evidencia a importancia da mediacdo do
docente para desenvolver as habilidades de leitura e compreensdo de textos e géneros
textuais, notadamente em relacdo aos leitores iniciantes, como é o caso dos alunos do
ensino fundamental.

No exercicio do seu papel de mediador, entendemos que cabe ao professor orientar
os alunos, ajudando-os a superar suas dificuldades na producdo de inferéncias e
compreensao leitora, mediante a interacdo e o engajamento nas praticas didaticas
trabalhadas em sala de aula.

Para demonstrar a mediagdo do professor, Gasparin (2012) toma como base o
triangulo da relacdo e interagdo entre educador, educando e objeto do conhecimento e
formula um esquema da media¢do pedagbgica em formato triangular. O autor explica que
“o triangulo da mediacdo pedago6gica mostra que, na escola, a relacdo que se estabelece
entre os alunos e o conhecimento cientifico ndo é direta nem automatica, mas se realiza
por meio do professor como mediador” (GASPARIN, 2012, p.110).

Tomamos como referéncia o tridngulo da mediagdo pedagoégica construido por
Gasparin (2012), adaptamos ao nosso objeto de estudo nesta pesquisa e criamos o
triangulo da mediacdao do professor no processo de inferéncias e compreensao leitora

(Figura 1).
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Figura 1-Tridngulo da media¢ao do professor na compreensao leitora

a f—\ INFERENCIAS )
ALUNO <

COMPREENSAO LEITORA

Leitor \_—/
\_ Texto

N\

o

PROFESSOR
Mediador

Fonte: Elaborado pelos autores da pesquisa (2021)

No esquema do tridngulo da Figura 1, procuramos mostrar que a producdo de
inferéncias e a compreensao leitora acontecem com a mediacdo do professor. Em sua
atividade de leitura, ocorre a interacdo entre leitor, texto e mediador. Contudo,
esclarecemos que, nesse esquema, o professor ndo é um substituto do autor do texto no
processo interacional, como pode sugerir a visualizagdo grafica. O autor do texto lido,
mesmo ndo sendo explicitado, continua participando da interagdo, dando suas pistas, e
integra o esquema na caixa do retangulo a direita, juntamente com o texto.

Na Figura 1, as setas que ligam os retangulos funcionam nos dois sentidos para
caracterizar que a media¢do do professor na compreensao leitora é um processo dialégico
que se da pela interacao do aluno com o texto/autor do texto e com o professor.

Em suma, podemos ver que o papel do professor como mediador da aprendizagem
é, inicialmente, interagir e avaliar as capacidades cognitivas dos alunos, bem como adotar
metodologias diversas que estimulem, de maneira gradual e progressiva, a autonomia dos
discentes na producdo de inferéncia e compreensao leitora, tornando-os protagonistas
nos usos da linguagem realizados dentro e fora da sala de aula.

Apos essas consideragdes teodricas acerca das inferéncias e compreensao leitora,
bem como a respeito da mediacao do professor, na préxima se¢do tratamos dos aspectos

metodoldgicos desta pesquisa no contexto do ensino remoto emergencial.
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3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Nesta secdo, especificamos o processo metodologico adotado na pesquisa,
detalhando o tipo de pesquisa, o contexto de realizagdo, os participantes da pesquisa, os
instrumentos utilizados e os procedimentos adotados para gera¢do dos dados.

No que diz respeito a abordagem do objeto, esta pesquisa é qualitativa, por analisar
fendmenos sociais situados em determinados contextos sdcio-historicos, atribuindo a
essa analise interpretacdes subjetivas advindas das respostas dos participantes e da
observagdo do pesquisador. Porém, complementada pela abordagem quantitativa para
quantificar os dados obtidos.

Em relacdo aos procedimentos de coleta de dados, enquadra-se como uma
pesquisa de campo, tendo em vista a observa¢dao do objeto de estudo tal como ocorre
espontaneamente (PRODANOV; FREITAS, 2013) em um ambiente de sala de aula virtual
no ensino remoto emergencial.

Por fim, quanto a finalidade, esta pesquisa tem carater aplicado por se voltar para
questdes da realidade social dos educandos, podendo contribuir para mudangas efetivas
no que tange ao ensino e aprendizagem de inferéncias na compreensao leitora.

Esclarecemos que a pesquisa estava planejada para ser realizada presencialmente
em sala de aula. No entanto, com o surgimento da pandemia de Covid-19, provocada pelo
coronavirus (SARS-Cov-2) e suas variantes, as aulas presenciais foram suspensas e
ocorreu o fechamento das escolas publicas e particulares. Em decorréncia disso,
redirecionamos a metodologia de nossa pesquisa para ser realizada remotamente através
da plataforma virtual adotada pela instituicao pesquisada.

Os participantes da pesquisa sdo uma professora e alunos do 92 ano do ensino
fundamental de uma escola publica municipal, sediada na zona urbana de Teresina, Piaui.
A professora tem a idade de 46 anos, é licenciada em Letras-Portugués e pds-graduada
em nivel de especializacdo nas areas de Linguistica e Literatura, Informatica na Educacao,
Gestdao Educacional em Rede e Gestdo e Supervisdao Escolar. Possui 6 (seis) anos de
experiéncia no magistério, atuando ha 11 (onze) meses no 92 ano do ensino fundamental.

Os alunos tém idades entre 14 e 15 anos e 22 (vinte e dois) deles aceitaram
participar livremente da pesquisa, sendo 9 (nove) do género masculino e 13 (treze) do
género feminino, oriundos de diferentes bairros, distribuidos em quatro turmas do 92 ano

do ensino fundamental.
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Como instrumentos de pesquisa, utilizamos um questionario direcionado a
professora e um questionario para os alunos participantes da pesquisa. O questionario
que apresentamos a professora continha 4 (quatro) perguntas relativas a metodologia no
ensino de inferéncias e compreensao leitora.

A atividade diagnostica realizada com os alunos constou da leitura e compreensao
do género reportagem, seguindo a programacao da escola. Depois procedemos a aplicacao
do questiondrio com levantamento sobre os dados basicos dos alunos (nome, idade,
bairro, cidade, escola, ano que cursa, turma e turno) e 2 (duas) perguntas abertas sobre a
mediacao da professora no ensino de inferéncias e compreensao leitora, disponibilizado
em um formulario do Google Formes, no endereco eletronico:
<https://forms.gle/gVdWFLixxxy]MSep8>.

Apés a geracao dos dados obtidos pelo questiondrio direcionado a professora e
pelo questionario aplicado com os alunos participantes da pesquisa, sistematizamos as

respostas e analisamos e discutimos os resultados na proxima secao deste trabalho.

4. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS SOBRE A MEDIACAO DA PROFESSORA

Nesta secdo, analisamos e discutimos os dados obtidos em nossa pesquisa sobre a
mediacdo do professor na producdo de inferéncias e na compreensao leitora de alunos do
92 ano do ensino fundamental de uma escola publica, no que diz respeito a mediagdo da
professora, segundo a propria docente, e a mediagdo da professora na visao dos alunos.

Para andlise da mediacdo da professora das turmas de 92 ano do ensino
fundamental, inicialmente elaboramos um questiondrio com 04 (quatro) perguntas
abertas relativas ao tema, direcionadas a docente colaboradora. Apresentamos as
perguntas no Quadro 1 com as respectivas respostas.

Quadro 1-Respostas da professora sobre mediacao na compreensao leitora

Perguntas Respostas da professora mediadora

1. Como a realizagdo de | Ainferéncia possibilita a compreensdo do texto, dando
inferéncias pelos alunos do 92 | sentidos as palavras, ligando os termos, fazendo fluir os
ano do ensino fundamental | significados e a interpretacao dos fatos.

contribui para a compreensao
leitora?

2. Quais as dificuldades que os | Perceber os sentidos que o texto quer estabelecer, o
alunos do 92 ano do ensino | significado das palavras e expressdes dentro do
fundamental sentem para | contexto do texto, atribuir significados as palavras
realizar inferéncias na leitura | desconhecidas baseando-se em outras palavras ja
e compreensdo de um texto? | conhecidas e no contexto, por exemplo.
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3.Qual a metodologia que
vocé usa para alunos do 92
ano no ensino de inferéncias
na leitura de um texto?

Gosto sempre de iniciar solicitando uma leitura
individual, silenciosa, em seguida a leitura
compartilhada, que além de despertar a atencdo para o
que esta sendo lido, possibilita um levantamento de
antecipacdes e inferéncias gerando uma discussdo mais
ampla e reflexiva.

4.Quais sao os desafios, em
sala de aula, para o professor
do 92 ano do ensino
fundamental ensinar
inferéncias na compreensao
leitora de um texto?

[...] atualmente [...] temos uma geragdo que se prende a
uma visao superficial das coisas, que quer tudo pronto,
acesso rapido. Dessa forma reduz-se a capacidade de
analisar, interpretar, deduzir, inferir. O grande desafio
é encontrar estratégias para melhorar essa realidade,
desenvolver técnicas de conscientizacdo, de incentivo,

optar por recursos diversificados e atraentes.
Fonte: Elaborado pelos autores da pesquisa (2021)

Na analise e discussao das respostas da professora participante da pesquisa,
omitimos intencionalmente o seu nome para evitar a sua identificacdo, denominando-a
de ‘docente’, ‘professora’, ‘professora entrevistada’ ou ‘professora mediadora’.

Na primeira pergunta, procuramos saber sobre as inferéncias na compreensao
leitora. Em sua resposta, a professora entrevistada demonstrou saber a relevancia das
inferéncias para o estabelecimento da compreensao textual (Quadro 1).

A resposta da professora mediadora estd de acordo com o posicionamento de
Marcuschi (2008), para quem compreender € inferir. Com isso, podemos entender,
juntamente com a docente entrevistada, a relacdo entre inferéncia e compreensao leitora.

Em seguida, na segunda pergunta, fizemos o questionamento sobre as dificuldades
que o aluno enfrenta sobre inferéncias e compreensao leitora. E a docente apontou as
dificuldades em sua resposta (Quadro 1).

Diante das dificuldades, como estabelecer o significado de palavras e expressoes
no contexto, entendemos que o professor mediador deve atuar de forma a ajudar o aluno
superar as dificuldades que sente na producdo de inferéncias e compreensao leitora.

Depois, na terceira pergunta, buscamos conhecer a metodologia e as estratégias de
ensino que a professora utiliza para mediar a aprendizagem de inferéncias na leitura. Em
sua resposta, verificamos as praticas pedagégicas adotadas na media¢do do ensino de
inferéncias na compreensao leitora (Quadro 1).

Notamos que, na metodologia, a professora adota procedimentos caracteristicos
da mediacdo: compartilha a leitura, estratégias (como antecipa¢des e inferéncias),

atitudes e valores (FONTANA, 2005).
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Finalmente, na quarta pergunta, pensamos nos desafios da professora mediadora
para atuar na atividade laboral do ensino de inferéncias na compreensao leitora. E a
docente apresentou os desafios enfrentados no contexto da sala de aula (Quadro 1).

Na resposta da professora, observamos a sua preocupa¢do com um contexto em
que a tecnologia ocupa espacos, possibilitando o acesso instantaneo a todo tipo de
conteudo e trazendo como consequéncia a baixa criticidade associada ao imediatismo
contemporaneo.

A formagdo contemporanea do aluno deve levar em conta a contextualizagcdao do
conhecimento. Sob essa 6tica, Rodrigues e Cerutti-Rizzatti (2011) observam que ao adotar
praticas de letramento digital, contemplando géneros textuais que sejam de tematicas
recorrentes nas interagoes sociais, o professor estabelece uma relacao de proximidade e
engajamento interacional dos alunos nas atividades desenvolvidas em sala de aula.

Além das respostas dadas pela préopria docente da turma, analisamos e discutimos
os dados obtidos de um questionario com duas perguntas abertas, direcionadas aos
alunos de 04 (quatro) turmas do 92 do ano do ensino fundamental, a respeito da mediagao
da professora no ensino de inferéncias e compreensao leitora, apds a realizagdo de uma
atividade de leitura do género reportagem. Em se considerando que media¢ao é um termo
técnico da area pedagogica, ndo incluimos esta palavra nas perguntas, empregando
orientacdo e metodologia da professora em seu lugar.

Na primeira pergunta, voltamos a atencdo para o ensino de inferéncias e
compreensao leitora: Como a professora lhe orienta sobre a producao de inferéncias e
compreensao na leitura de um texto? Mostramos o resultado das respostas dos alunos no

Grafico 1.
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Grafico 1-Visdo dos alunos sobre a orientacio da professora no ensino de

inferéncias e compreensao leitora
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Fonte: Elaborado pelos autores da pesquisa (2001)

Com base nos dados mostrados no Grafico 1, observamos que 36,4% disseram que
a professora orienta os alunos a observar o contexto e produzir sentidos; 18,2%
afirmaram que a docente orienta interpretar e identificar implicitos; 13,6% responderam
que a orientagdo da professora é para ler devagar e com atencdo; 9,1% admitiram que a
professora orienta fazer resumo do texto; e 22,7% dos alunos nao souberam responder.

Os resultados sobre a orientacdo da professora mediadora evidenciam que a
docente atua positivamente no ensino de inferéncias e compreensao leitora: 100% dos
alunos reconheceram o seu trabalho, dos quais 77,3% justificaram e 22,7% nao
conseguiram explicar. Esses dados estdo em consondncia com o posicionamento de
Freitas (2012, p. 65), ao argumentar que “as intervenc¢des positivas na mediacdo podem
funcionar como valioso instrumento para facilitar a leitura e a compreensao de textos
[...]”

Na segunda pergunta, procuramos verificar a eficacia das metodologias sob o olhar
dos alunos. Para isso, fizemos a seguinte pergunta aos discentes: “Na sua opinido, a
metodologia adotada pela professora no ensino de inferéncias e compreensao na leitura
de um texto é adequada? Por qué? Apresentamos o resultado das respostas dos alunos no

Grafico 2.
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Grafico 2 - Visdo dos alunos sobre a metodologia da professora mediadora
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Fonte: Elaborado pelos autores da pesquisa (2021).

Na andlise dos dados do Grafico 2, notamos que 54,6% consideram que a
metodologia adotada pela professora é adequada e facilita a realizagdao de inferéncias e
compreensao leitora; 18,2% consideram que a metodologia é eficaz na compreensao
leitora; 13,6% afirmam que a metodologia contribui para a producdo de inferéncias; e
também 13,6% nao justificaram a resposta.

Os resultados mostram que, na visdo dos discentes, 86,4% dos participantes da
pesquisa consideram que a mediacdo da professora é adequada no ensino de inferéncia e
compreensao leitora, apresentando diferentes justificativas em suas respostas e 13,6%
dos entrevistados concordaram com a metodologia da professora, mas ndo apresentaram
justificativa.

Constatamos, em concordancia com o pensamento de Rodrigues e Cerutti-Rizzatti
(2011), que a metodologia desenvolvida pelo professor em um ambiente de
aprendizagem significativa favorece o engajamento dos alunos nas propostas didaticas
oferecidas pelo docente, sendo este o mediador de atividades que desenvolvem as

habilidades de leitura e producao de inferéncias necessarias para a compreensao do texto.
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CONSIDERACOES FINAIS

A compreensao leitora, entendida como um processo essencialmente inferencial,
deve ser trabalhada ao longo de todo o ensino basico, tendo em vista a formacdo
progressiva de leitores proficientes. No entanto, no 92 ano do ensino fundamental,
percebemos a falta de habilidades que ja deveriam ter sido desenvolvidas nos anos
anteriores, tais como a capacidade de contextualizar palavras e expressdes desconhecidas
e a habilidade de adicionar ao texto informagdes prévias que sejam coerentes com as
informagdes textuais.

Nesse sentido, para desenvolver nos alunos as habilidades necessarias a reflexao
critica, o professor desempenha um papel importante. Como mediador, é preciso que o
docente rompa com as praticas exclusivamente decodificadoras no ensino de
compreensao leitora em sala de aula e avance na direcdo de alcancar a leitura
compreensiva na producdo de inferéncias e compreensdo leitora. O professor deve
realizar uma leitura do entorno sociocultural e econémico dos seus alunos para elaborar
acOes que sejam significativas para os discentes.

Constatamos que o contexto de aprendizagens e a mediacdo do docente sao
essenciais para o engajamento dos alunos nas atividades desenvolvidas em sala de aula.
Assim, cabe ao professor buscar os meios necessarios para elaborar propostas didaticas
que possuam significancia para os seus alunos. Além disso, € importante que os alunos se
disponham a colaborar com esse processo, contribuindo para a sua prépria formagao.

Concluimos que a mediacao da professora é indispensavel no processo de
inferéncias e compreensao leitora dos alunos do 92 ano do ensino fundamental, e depende
dos conhecimentos prévios dos discentes, das informacgdes textuais e contextuais e do uso
de estratégias metodoldgicas adequadas.

Ao fim deste estudo, esperamos que as inferéncias passem a ter o devido espago
no ensino e aprendizagem de compreensao leitora. Como base para a constru¢do de
sentidos no processo de compreensao, é essencial que os discentes sejam ensinados a
produzir inferéncias de qualidade durante a leitura. Esperamos também que as
discussoes levantadas nesta pesquisa sirvam como subsidios para reflexdo e produgao de

novas pesquisas a respeito deste tema.
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Programa de Pés-Graduagdo em Informdtica na Educagdo no Centro Interdisciplinar

Resumo - o artigo surge no contexto do olhar que se interessa ver a pratica docente
realizada pela interagdo dialégica na formacao, centrada no pensamento bakhtiniano e na
pratica inter/transdisciplinares segundo o viés da perspetiva ético-estética. O foco é o
dispositivo dial6gico como uma metodologia para a formacao. Partindo da pergunta, como
o dispositivo dialégico pode tornar-se uma metodologia para a formagdo na pds-
graduacdo? Tem como objetivos analisar a metodologia da pratica docente nas oficinas de
narrativas viso-verbais a partir da ocorréncia de experiéncias-vivéncias dos sujeitos na
formacao pos-graduada e compreender o envolvimento individual e coletivo (relagdes de
convivéncia) dos sujeitos no exercicio (est)ético de praticas narrativas viso-verbais e de
escrita na docéncia, com base no pensamento dialégico. A metodologia usada integrou-
nos, deliberadamente, como sujeitos na pesquisa e na formagdo ao vivenciarmos por
implicacao e afetacdo as nossas experiéncias. A intuicao foi o caminho que norteou o
percurso da docéncia para que se realizasse a pesquisa-formacdo. O estudo permitiu
compreender que o dispositivo dialdégico que emergiu na docéncia predispds um modo de
convivéncia e de in(ter)vencdo no contexto de formagdo, em que o meu agir e o dos outros
sujeitos da formacao, gestos, expressdes e relagcdes reverberam e duram como um
pensamento, um modo de fazer a pesquisa e a pratica docente e uma poténcia criativa da
plenitude do ser humano.

Palavras-chave: Dialogismo. Metodologia. Pratica Etico-Estética. Docéncia. Formag3o.

1. Introducgao

0 caminho da docéncia oportuniza in(ter)venc¢des que produzem experimentacoes
ficcionais. E este texto surgiu no contexto de experimentacdes ético-estéticas no modo
narrativo viso-verbal realizadas como oficinas na lecionacdo da disciplina de
Experimentacdes Narrativas Viso-verbais na Perspetiva (Est)ética, no ambito da minha
formacdo no Programa de Pés-graduacdao em Informatica na Educacao (PPGIE), na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), no segundo semestre do ano 2015,
em que narrei as minhas vivéncias como uma possibilidade, produzindo experimentacdes

ficcionais.
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A metodologia da disciplina centrou-se na discussdo tedrico-analitica e
metodoldgica de dialogismo e posicionamentos oriundos da perspectiva ético-estética,
relevantes para operar na pesquisa e na forma¢dao como modo de pensamento. E foi dada
a énfase aos movimentos individual e coletivo de pesquisa textual/leituras, como forma
de cada participante da formacao preparar o topico de cada encontro de oficinas, assim
como de exercicio (est)ético de praticas narrativas viso-verbais.

Entretanto, o que me interessou ver na pratica docente realizada é a interagdo
dialégica na formagdo, centrada no pensamento bakhtiniano e na pratica
inter/transdisciplinares segundo o viés da perspetiva ético-estética. Neste contexto, o
foco é o dispositivo dialégico como uma metodologia para a formacao. Entretanto,
questionando, como o dispositivo dialégico pode tornar-se uma metodologia para a
formacgao na p6s-graduagao?

E para percorrer o caminho ao alcance de um agir ético e estético, formulei os
objetivos seguintes: analisar a metodologia da pratica docente nas oficinas de narrativas
viso-verbais a partir da ocorréncia de experiéncias-vivéncias dos sujeitos na formagao
pos-graduada e compreender o envolvimento individual e coletivo (relagdes de
convivéncia) dos sujeitos no exercicio (est)ético de praticas narrativas viso-verbais e de
escrita na docéncia, com base no pensamento dialégico.

Portanto, para o alcance dos objetivos, usei o meu trabalho como sujeito envolvido
nas oficinas de experimentacdes narrativas viso-verbais e, para a produ¢do do
acontecimento estético, trabalhei na arquiteténica eu-para-mim, e eu-para-o-outro. O
didlogo interior de o eu-para-o-outro foi sobre a metodologia usada na oficina e as relagdes
de convivéncia entre os sujeitos na formacgdo, relacionando os trabalhos como o “olhar do
outro sobre mim para compor de mim um olhar inteiro, para ver de mim o que ndo posso
ver”. (AMORIM, 2004, p. 289)

Deste modo, a metodologia da disciplina integrou-nos, deliberadamente, como
sujeitos na pesquisa e na formagdo ao vivenciarmos por implicacdo e afetacdo as nossas
experiéncias. Nesse contexto da pesquisa-formacdo, a metodologia teve, (AXT, 2008),
como uma das intencionalidades da investigacao o agir ético e estético nas nossas relacdes
de convivéncia entre nds como os sujeitos da pesquisa e da formacado, desse modo o nosso
agir, gestos, expressoes e relacdes reverberam e duram como um pensamento e uma

pratica docente.
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Para tal intencionalidade da pesquisa e da formacao, com base no dispositivo
dialégico, Axt (2011) orienta para o uso da intuicdo na perspetiva bergsoniano e

bakhtiniano, porque a exercitacao do método intuitivo,

s6 pode se realizar na mutua afetacdo do pensamento-espirito, i.e. o modo de
pensamento que da acesso ao espirito (e a consciéncia) é o que se deixa
profundamente afetar pelo alter em mim e no outro: a chave para chegar a esse
alter enquanto um alter-para-mim, sera a ‘simpatia’, ou ‘empatia’, essa relacdo de
amorosidade com o eu-outro que sustenta a aproximacdo entre consciéncias,
bem como um acesso ‘direto’ ao espirito. (Axt, 2011, p.109)

Contudo, a intuigdo foi o caminho que norteou o percurso da docéncia para que se
realizasse a pesquisa-formacdo. Assim, o meio que conduziu a investigacdo/formacao é a
pratica docente sistematica caraterizada por amor, simpatia e empatia na relacao entre os

sujeitos da pesquisa e da formacgao.

2. O percurso do agir

0 campo de atuacdo desta pesquisa é na pesquisa-formacdo do professor na pos-
graduacgdo, com base no dispositivo dialégico de Bakhtin. Assim, os estudos relacionados
com a pesquisa, que tém diferente linha de pesquisa, pude encontrar, por um lado, o de
Fischer (2009). Docéncia, cinema e televisdo: questoes sobre formagdo ética e estética. Este
artigo relaciona-se com a pesquisa em causa pelo fato de atuar na formacdo docente,
porém, em area diferente, porque Fischer propde pensar modos de operar com o cinema
e a televisdo como fontes especiais de educacdo do olhar e de transformacao ética e
estética de si mesmo. Da mesma forma que a pesquisa nao tem a pretensdo de oferecer
formulas, também o trabalho de Fischer o faz, visto que objetiva imaginar a possibilidade
de estabelecer relacdes entre formacao docente e filosofia - tratando ambas como um
trabalho de operagdo sobre si, na esteira de Michel Foucault, enquanto a pesquisa em causa
se embasa em Bakhtin.

Ha também o estudo de Silva (2010). A Dimensdo Etica Do Ensino Na Docéncia
Universitdria: concepgdes e manifestacbes na formagdo inicial de professores. Esta
dissertacao relaciona-se com a pesquisa em pauta por atuar na formacgao do professor e
evidenciar a dimensao ética do ensino. Como se pode constatar no objetivo geral que é
compreender a relagdo entre a concecdo dos professores universitarios sobre a dimensao

ética do ensino, sua pratica pedagdgica e as diretrizes acerca do desenvolvimento ético
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profissional na formacgdo inicial do pedagogo; no Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Ceard, campus do Itaperi. O estudo apoiou-se em Paulo Freire, enquanto este
estudo apoia-se no dispositivo dialdgico para uma metodologia da pratica (est)ético de
Bakhtin.

Entdo, constatei que tanto o artigo de Fischer (2009), como a dissertacao de Silva
(2010), a pesquisa esta centrada na educa¢do e, particularmente, na formagdo do
professor e uma na formacgdo ética e outra na dimensdo ética, mas nenhuma autora
trabalha com a pesquisa-formacdo como dispositivo dialégico do pensamento filoséfico-
linguistico de Bakhtin. Embora ndao tenham trabalhado na perspetiva bakhtiniana, as
autoras buscam encontrar a importancia dessa perspetiva por Foucault e Freire.

Por outro lado, existem, os estudos relacionados com o mesmo campo de atuagao
e na mesma linha de pesquisa, como o artigo de Axt (2008). Do pressuposto dialégico na
pesquisa: o lugar da multiplicidade na formagdo (docente) em rede. Este estudo analisa a
problematizacdo da relacdo entre tecnologia e escola com base nos projetos de
investigacao PROVIA e CIVITAS, incidindo sobre o ensino superior e a comunidade nas
escolas. (AXT, 2008). A pesquisa relaciona-se com o estudo por se fundamentar com o
mesmo pressuposto dialégico bakhtiniano e na pesquisa-formag¢do através da pratica
pedagobgica. O artigo de Axt apoia-se, também, em Deleuze enquanto o estudo em causa
nao.

O artigo de Axt et al (2012). Dispositivos Metodolégicos como Proposta para
Exercicio de Reflexdo sobre a Prdtica em Formagdo de Professores. Esta pesquisa tem como
objetivo investigar efeitos de dispositivos metodolégicos na formagdo de professores, em
contexto localizado em um municipio do Vale do Taquari - RS. O estudo relaciona-se com
0 em causa por ter a educacdao como campo de atuagao e a formagao de professores e,
particularmente, com enfoque no dispositivo metodolégico de base tedrica de Bakhtin. E
a pesquisa em causa direciona-se para a pratica (est)ética na docéncia.

O artigo de Axt e Selli (2012). Docéncia Dialégica na Formagdo de Professores. Esta
pesquisa discute o conceito de docéncia dial6gica no contexto de formacao de professores
a partir de pressupostos bakhtinianos de dialogismo e rela¢des dialdgicas e, por outro
lado, a concecdo freiriana de docéncia. O estudo relaciona-se com o em pauta porque
propde pensar na docéncia dialdégica, trazendo experimentagdes ocorridas na pratica
pedagdgica, no contexto de formagdo de professores, em nivel de graduacdo, na disciplina

de Teoria do Curriculo. Tal como se pretende trazer a experiéncia da pratica pedagdégica

151



EDUCAGCAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

da experimentagdes narrativas viso-verbais no contexto de formagdo do professor na pds-
graduacao, apenas, com a teoria bakhtiniana, enquanto Axt e Selli (2012) cruza Mikhail
Bakhtin com Paulo Freire.

Entdo, constatei que as trés pesquisas tém em comum a abordagem dialégica na
educacdo e na formacao de professores com base na teoria bakhtiniana que também
fundamenta o estudo em causa; diferem-se em cruzar Bakhtin com Deleuze para o caso
do estudo de Axt (2008) e com Freire para o de Axt e Selli (2012) e Axt et al (2012) usa
apenas a teoria de Bakhtin. Nos trés textos ndo se aborda a pratica ético-estética como
uma metodologia baseada no dispositivo dialégico de forma objetiva e como uma
experimentacdo vivenciada numa disciplina, mas o texto de Axt (2008) contribui para esse
pensamento no contexto da pesquisa-formacgao.

O dialogismo de Mikhail Bakhtin é um pensamento filoséfico-linguistico que
possibilita a in(ter)vencdo para a pratica (est)ética na docéncia. Este pressuposto
fundamenta-se pela natureza do ser do homem. Entdo, o que pode significar ser, tendo em
conta a natureza humana? Ser exprime conviver e existir para o outro e, através dele, para
si. Estamos perante a singularidade e pluralidade de consciéncias, sendo assim, urge-se

dizer

Eu tomo consciéncia de mim e me torno eu mesmo unicamente me revelando
para o outro, através do outro e com o auxilio do outro. [por isso que] O homem
ndo tem um territdrio interior soberano, esta todo e sempre na fronteira, olhando
para dentro de si ele olha o outro nos olhos ou com os olhos do outro. (BAKHTIN,
2011, p.341)

Entretanto, na pesquisa-formacao, ndo nos podemos despir dessa consciéncia
interior, porque é dela que (nés pesquisadores/professores) existimos para o outro
(formando/aluno) e, através dele, revelando me para o outro e com o apoio do outro.
Assim, proporcionamos o momento e o espaco de pesquisa e de formacdo um grau
supremo de sociabilidade para o outro e para nés mesmos.

O percurso relacional da alteridade e da singularidade do meu ser para o outro, na
pratica docente, pode-se fazer com o uso da palavra, porque essa serve de expressaols

(que organiza a atividade mental, que a modela e determina sua orienta¢do) a um em

15 Expressdo é tudo aquilo que, tendo se formado e determinado de alguma maneira no psiquismo do individuo,
exterioriza-se objetivamente para outrem com a ajuda de algum cddigo de signos exteriores. (BAKHTIN, 2014, p.
115)
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relacdao ao outro. Com base na palavra, determino-me em relagdo ao outro e em relagado a
todos que usam da palavra.

Nesse sentido, o pesquisador/professor/formador usa a palavra como uma ponte
lancada entre ele e os seus formandos/alunos. Se a palavra se apoiar sobre o
pesquisador/professor/formador numa extremidade, na outra apoiar-se sobre os seus
formandos/alunos como interlocutores, ai a palavra torna-se o territério comum dos
sujeitos na pesquisa e na formagao. Por isso que Bakhtin (2014) sustenta que a auténtica
substancia da lingua é formada pelo fend6meno social da interagdo verbal, feita através da
enunciacdo ou das enunciagoes. Portanto, a interagdo verbal é assim a realidade essencial
da lingua, porém, compreendendo o didlogo como toda a comunicagao verbal de qualquer
tipo que seja.

Portanto, o dialogismo, na pesquisa e na formacdao docente, pode ter duas
dimensodes. Uma em que se constitui como “permanente didlogo que nao é simétrico e
harmonioso, existente entre os diferentes discursos que configuram os sujeitos” na
pesquisa e na formacdo. Outra que faz mencao as relacdes que se estabelecem entre o eu
e o outro, como sujeitos do grupo de formacao, nos processos discursivos estabelecidos
com o tempo pelos sujeitos, que, por sua vez, se estabelecem e sdo estabelecidos por esses
discursos. (BRAIT, 2011)

Portanto, essa é a natureza dialdgica da consciéncia, natureza dialdgica da prépria
vida humana. A Unica maneira apropriada de expressdo verbal da verdadeira vida do
homem ¢é o didlogo permanente e que nunca se conclui. Por isso Bakhtin (2011) afirma

que a vida é dialdgica por natureza, porque viver é participar do

didlogo: interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a alma, o
espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e essa palavra
entra no tecido dialégico da vida humana, no simpdsio universal. (BAKHTIN,
2011, p.348).

A perspetiva ética-estética é uma postura filoséfica de Mikhail Bakhtin que orienta
0 seu sistema teorico baseado no dialogismo, através do qual ele procurou compreender
o mundo e seus sistemas de signos. E para compreender o mundo ético-estético de
Bakhtin, apoio-me nos conceitos de olhar extraposto e (in)acabamento.
Nesse sentido, ver o mundo de um lugar de visdo extraposta, totalmente diverso da

percec¢do centrada num unico ponto, para melhor visualizar o movimento dos fen6menos
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em sua pluralidade e diversidade, fez com que Bakhtin compreendesse o mundo de ponto
de vista ético-estético, baseando-se no signo que é tudo aquilo que significa. E a
significacdo é criada no processo das complexas relacoes dialégicas de um com o outro.
Assim, o signo ndo escapa do olhar extraposto que é condicao ética que permite ver as
manifestacdes criativas da linguagem que sistematizam a estética em Bakhtin. (Machado,
2011).

Entretanto, para o mesmo autor (op. cit.) o ponto de vista extraposto, concebido
pela multipla focalizagdo, compreende o que esta dentro e o que esta fora de um dado
campo de visdo. Considerar o excedente de visdo como parte da significacdo do signo
equivale a um passo elementar do dialogismo, quer dizer, através do qual é possivel
apreciar os pontos de vista divergentes que estdo implicados no signo. Portanto, o
conceito olhar extraposto surge da focalizacdao do campo de visdo interna e externa dos
fendmenos observados: signo, linguagem, ideia. Sem olhar extraposto nao se pode falar
em dialogismo.

Por outras palavras, o excedente de visdo fundamenta a visao estética que o outro
tem sobre mim, embora existam zonas do eu que ndo sdo alcang¢aveis para o outro de fora,
como por exemplo, a minha interioridade. Esse entrave se “compensa pelo fato de que ao
outro sdo acessiveis as minhas particularidades que eu, de meu lugar Unico, ndo posso
abarcar” (BUBNOVA 2013)

Por isso que a estética de Bakhtin é relacionada com criagao-acabamento,
entendendo-se o acabamento como fendmeno primordial da criagdo estética. Também o
acabamento e o inacabamento tratam-se como aspetos de uma reflexao orientada para a
formulacdo de instrumentos criticos para a andlise estética, através do qual, sugeridos
pelo olhar extraposto, aprendemos a ver nao apenas 0s objetos como também os
conjuntos tedricos que definem e explicam-nos.

Assim, o inacabamento é a focalizacdo de uma ideia ou fendmeno a luz de
diferentes pontos de vista com o objetivo de captar o momento presente do processo de
construcdo de significados, através do inacabamento manifesta-se a visao de mundo que
imprime uma dinamica peculiar aos conceitos bakhtinianos e, portanto, € a eliminacao de
todos os centros (descentramento).

0 conceito de extraposicao é a base para a compreensao do inacabamento como
decorréncia das multiplas focaliza¢ées. Tudo o que é percebido s6 pode ser percebido a

partir de um dnico ponto dentro de uma estrutura que agrega muitos pontos de visao.
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Embora cada ser ocupe um dnico lugar na existéncia, ele nunca esta sozinho. Portanto, por
tras desse pensamento encontra-se a no¢do de como um eu é levado a perceber-se na
categoria do outro, ai reside também a estética de Bakhtin. (MACHADO, 2011)

O acabamento corresponde a um modo de dar corpo as experiéncias pela
construcdo do todo através das relacdes entre partes, isto é, formas de valorizacdo das
relacdes entre o eu e o outro. Por isso, Bakhtin orienta para que a reflexdo estética seja
dentro de uma arquitetonica pelo fato de o processo da sua construgdo serem “valorizadas
as relacdes dialégicas do eu-para-mm, do outro-para-mim, do eu-para-o-outro” (Idem, p.

140).

3. Por uma poética pessoal do percurso: da colcha do retalho ao livro do artista

A narrativa poética comeg¢ou com a no¢do de “buraco negro”, como sendo o
sentimento que se caracteriza de diversas maneiras em cada sujeito, que pode
proporcionar tristeza, alegria, amor, ddio, solidao, um vazio interior, um fato importante
ou marcante da vida, saudade, o primeiro amor ou namorado(a), o primeiro professor(a)
etc. Neste texto, o buraco negro é a saudade da familia que a distancia causa e que a mesma
saudade convoca sensibilidades através de memorias de convivio ausente no presente.

Por meio da saudade e lembranga, a imagem mental foi representada na tela,
ilustrando uma paisagem que caracteriza um lugar de lazer onde se cruzam a montanha
e o rio; o asfalto e as margens do rio; o convivio familiar e o ar puro da natureza; a
tranquilidade de maos dadas e os sons da dgua do riacho, dos répteis, das aves, dos
animais e o acampamento. Entdo, como da saudade chegdmos a ilustrar uma paisagem

estampada num retalho de tecido (figura 1)?

Figura 1. Retalho da colcha

O autor
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Entretanto, “o livro-objeto torna prenhe de significados qualquer marca
estampada, por vezes cavada na folha de papel”. Aqui “a tinta grafica, o tipo de papel, a
costura, o furo, o vinco, a dobra, o peso do volume, a cor, a textura... serdo essas, de
natureza material, as primeiras informag¢des que nos tocam, tornando-se passaportes que
nos transportam, através dos sentidos, para outros campos de sentidos”. (DERDYK, 2012,
p.167)

Assim, a primeira informagdo-pensamento-sentimento que nos tocou foi a
saudade que se tornou em passaporte, transportando a projecdo mental da saudade para
o papel através da tinta grafica. Por inércia da narrativa e poesia, arte e estética, do papel
passamos para o tecido: a agulha, a costura, o furo, o vinco, a dobra, o peso do volume, a
cor, a textura, os caminhos foram se contaminando, por afetacdo e implicacao,
transformando o usual em inusual, o ordinario em extraordinario.

Entdo, como narrar a historia a ser contada sobre o assunto ou o tema “saudade”?
Anteriormente, fizemos referéncia a inércia da narrativa e poesia, arte e estética; também
nos referimos a contaminacao de caminhos do papel ao tecido. Todas essas referéncias
ilustram um percurso de possibilidades de in(ter)vencao e experimentagdes narrativas. E
como se trata de livro de artista, o inusual e o extraordinario corporizam o viso-verbal da
narrativa na perspectiva (est)ética.

Neste contexto de entendimento do paradigma ético e estético sobre a narrativa nos livros
de artista, Derdyk (2012) sustenta, afirmando que,
Quando se trata de livro-objeto e suas modalidades, mais do que o assunto ou o
tema da histéria a ser contada, o foco poético se fixa justamente no modo de
narrar, que acontece tanto pelas articulagdes inéditas entre a palavra e a imagem
quanto pela sua materialidade, a sequéncia das paginas, sua estrutura formal. E
dessas conjugacdes entre a forma sintatica do livro e sua materialidade, desses

entrecruzamentos entre tempo e espaco, entre forma e contetido, entre
significante e significado, nascem as narrativas. (DERDYK, 2012, p.167)

Por isso que o foco poético derivou da narrativa, articulando musica, texto, imagem
materializando o livro-objeto onde entrecruzdmos memorias da infancia no tempo e
espaco com a saudade da familia também em um tempo e espaco. Estamos perante o
reapropriar do sentido e da nossa existéncia em uma perspectiva ética e estética.

A memdria singular projetada no papel a tinta e pincel, ganha corpo num retalho
de tecido através de tecidos e cola, linha e agulha, ganha articulacdo inédita por meio de

conjugacdo de materiais para se tornar uma paisagem que relembra uma experienciacao
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vivenciada cronotopicamente, revivenciando pela exotopia num contexto de formacgao que
oportuniza o entrecruzamento de outras memorias e lembrancas particulares de outros

sujeitos da formagdo em colcha de retalhos (Figura 2).

Figura 2. Colcha de retalho

O autor

A roda de histérias surge do contexto intersubjetivo de encontro de sujeitos
concretos na pesquisa-formagao de pds-graduacao, como me referi na introducgdo. Por que
rodas? E por que pontos de atar vidas? Nao ha estrada nem asfalto. Nao existe corda nem
nod. Mas a sala de aulas tinha carteiras dispostas em circulo, dai a roda com caminhos
repletos de narrativas como “a saudade”, “o inicio do namoro”, “o nascimento do bebé”, “a
minha graduacao”, etc. que invocavam outras narrativas pela memoria através de
lembrangas de vidas vivenciadas dos sujeitos em formacao, logo ponto de atar vidas.

A relagdo dialdgica construida pelos sujeitos da pesquisa-formacao na disciplina
Oficinas de Experimentagdes Narrativas Viso-verbais oportunizou a natureza dialégica da
consciéncia, propria da vida humana, através do didlogo permanente e que nunca se
conclui. Nesse contexto, cada sujeito, na sua singularidade através do acabamento e do
inacabamento sugeridos pelo olhar extraposto, foi-se encontrando pela afetacdo e
contaminac¢do do seu espirito através da metodologia de trabalho caracterizada pela
reflexdo estética de ‘eu-para-mm, do outro-para-mim, do eu-para-o-outro’. Assim,
surgiram as experiéncias ficcionais, narrativa (Texto 1) e poesia (Texto 2), com a mesma
tematica e que por reverberacdo surgiu a mangueira (Figura 4).

Portanto, se a formacao fosse por meio de um procedimento fechado, imposto pela
estrutura formal e acabado como método rigorosamente dito, ndo se teria uma producao

extraordinaria ou inusitada (experimentos ficcionais) que se identificasse com o sujeito e
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sua experiéncia vivenciada no contexto de formacdo, como se tratasse de uma

virtualizacgao.

Texto 1: Guerra de Manga

0 Verido dos finais da década de 80 e principios de 90 proporcionava ao meu
tempo de menino a natagio nas aguas correntes do rio Licungo e a guerra de manga
no bairro CFM, no distrito de Mocuba. Tempo que coincidia com as férias escolares
e 0 amadurecimento das mangas. Tudo era um mar de alegria e inocéncia de
adolescente, porque o Lincungo tinha seus perigos assim como o arremesso das
mangas do eu-para-o-outro e do outro-para-mim em correrias de zona em zona,
fugir e perseguir eram as relagdes intersubjetivas da brincadeira.

Abrincadeira que era o reflexo da guerra civil que vigorou na época, em que para
o adolescente era objeto de imitacdo e inspiragdo para se entreter como militar,
munido de mangas como muni¢des de combate a luz do dia. Tanto os vencedores
como os vencidos tinham o tnico lugar de encontro apds guerra - rio Licungo - para
comer manga nas margens, tomar banho, nadar, pular da pedra para dgua e para
quem estivesse machucado, era responsavel pelos seus atos ao participar da
brincadeira e pelo seu pensamento e sentimento sem alibi.

Ao por do sol, cada um ia a sua casa como regia o habito do bairro. A noite, o
militar sentindo dor, se tornava crian¢a que nao sabia o que lhe doia e nem como
teve o machucado para ser coerente com o seu ato responsavel nico e singular e
para continuar a participar da brincadeira. Mas havia sempre quem era descoberto
e recebia a chinelada sem denunciar os amigos que fizeram parte da brincadeira.

Certo dia, machuquei me na perna durante a guerra de manga e pensei antes de
chegar a casa o que iria dizer, porque mancava ao andar e era visivel a distancia.
Chegado a casa, entrei sorrateiramente pela porta traseira devido a minha
responsabilidade e porque os meus pais estavam na varanda da porta frontal.
Todavia, passado algum tempo o meu pai soube que eu ja estava em casa e pediu me
que fosse guardar a ferramenta. Al a mie descobriu que eu estava a mancar e
perguntou-me: _ O que aconteceu com a perna?

Eu respondi: Cai ao jogar a bola. Meu irmdo disse: mentira mae. Ele estava a
brincar de guerra de manga. Como na configuracao dial6gica nao ha garantia, recebi
uma boa chinelada superior a dor que sentia, porque era uma brincadeira que os
pais proibiam e nés insistiamos em fazé-la. Todavia sempre no contexto do ato
responsavel, porque eu participei totalmente inteiro e com toda a vida: com os olhos,
os labios, as maos, a alma, o espirito, todo o corpo e os atos.

O autor

As paginas do livro de imagens enquanto narram uma vivencia adolescente e jovem
de uma histéria particular, arrastam lembrancas na memoria com um olhar extraposto,
descrevendo, no Verdo, as fases que a mangueira tem para a gestacdo da manga, porém,
dificil é ilustrar a sua concecao, mas o seu florescimento, da flor a manguinha, da manga
pequena a manga formada, da manga verde formada a manga madura, da manga madura
para o seu consumo, venda e apodrecimento, isso as paginas ilustram de forma gradativa

a sua degradacao. (Figura 3).
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Figura 3. Livro de imagens aberto

O autor

Portanto, neste livro, encontramos, por um lado, as linhas, os periodos e os
paragrafos da narrativa e, por outro lado, os versos, as estrofes, o acréstico e a rima do
poema em formas de imagens que por detrds delas ha uma abordagem inter e
transdisciplinar de agir ético e estético na pratica pedagogica.

No processo de constru¢do de conhecimento quando sdo valorizadas as relacdes
dialégicas dos sujeitos da formacao, abre-se uma base para a compreensdo do
inacabamento como decorréncia das multiplas focalizacdes, tornando-se, assim,
passaportes que nos transportam da narrativa para a poesia, através dos sentidos, para

outros campos de sentidos.

Texto 2: Memorias
Meus olhos viram te quanto caroco,
A fruta que a boca saboreou,
Ninguém viveu o teu tempo sem te sentir,
Guardei o teu sentir saboroso em mim,
A infincia ndo ressente de ti em nada.

No inicio de cada verso da primeira estofe,

Te chamo, invocando o meu tempo de menino,
Lembran¢as me vém a memoria bem frescas,
Como as aguas correntes do rio Licungo,

Como o vento do Verdo que eu sentia,

Nas copas das arvores florescidas do teu carocgo.

Também bem quente a brincadeira de guerra,

Como a chinelada do castigo por ela,

Proibida, mas desejada por todos meninos do tempo,
Longe de casa melhor que perto dela,

Em todos os teus tempos fruta,

Desejada por todos pelo sabor ou pelo negdcio.

O autor
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Entretanto, o agir ético e estético sugerido pelo olhar extraposto oportuniza
experiéncias ficcionais no contexto de formacdo e aprendemos a ver nao apenas 0s
objetos (figuras 4 e 5) como também os conjuntos tedricos, dando-nos, assim, uma visao
de mundo que imprime uma dinamica peculiar descentralizada, com base nas orientagoes
que nos incentivavam a criatividade que cada sujeito podia expressar no seu trabalho,
desde o que sentia, via, ouvia, compreendia e saber fazer pela afetacao que vivenciava na

formacao.

Figura 4. Sapato poético (mangueira)

O autor

Assim, como sujeito da formagdo da pratica docente nas oficinas de
experimentagdes narrativas viso-verbais, ndo imaginei que a partir da narrativa “buraco
negro”, que de eu-para-mim foi a ‘saudade’ poderia vivenciar os trajetos das experiéncias
ficcionais (figuras 1, 2, 3, 4 e textos 1, 2) que aprendi a ver ndo s6 como objetos, mas como
um conjunto tedrico embasado por uma metodologia de in(ter)vencdo ético-estética na
docéncia e na poés-graduacdo. Apesar de nao haver garantia na configuracao dialégica,
ouso me dizer que os outros sujeitos da formac¢do ndo tinham também a minima ideia que
poderiam trajetar de forma descentralizada de modo a obterem os objetos (figura 5), que

sdo a materialidade das articula¢des inéditas entre a palavra e a imagem.
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Figura 5. Sapatos poéticos

O autor

Portanto, todos essas atividades tecidas desde ‘buraco negro’, ‘fotografia’, ‘colcha
de retalhos’, ‘livro de imagens’ até aos ‘sapatos poéticos’ constituiram o livro de artista,
que projetei na tela do computador, um video constituido por Midias digitais como JPG,
MP4, MP3 e textos nos formatos de Microsoft Word e Microsoft Power Point. E segundo
Derdyk (2012, p. 169) é a criacao de um objeto de design, porque o autor esta implicado
“tanto com o ‘contetido’ quanto com a forma e faz desta uma ‘forma-significante’” em que
no campo da pratica se “desengata a forma livro outro corpo de sentidos”. Nesse contexto,
Bakhtin (2010) sustenta que a composi¢cdo arquiteténica do objeto estético vem do
conteudo e da forma como é trabalhado o contetdo, relacionando-se com a vida,

horizonte, valores, unidade integrada na cultura como “um caldo coletivo de fruicao [em

que] a leitura se faz por todos os sentidos fisicos”. (DERDYK, 2012, p. 169).

4. Reverberacio da Pratica docente

A metodologia utilizada na disciplina Oficinas de Experimenta¢des Narrativas
Viso-verbais, para além de permitir compreender as relacdes de convivéncia dos sujeitos,
baseando-se no pensamento dialégico e no agir ético e estético durante a formacao, foi
uma pratica docente que abriu possibilidades criadoras e inventivas para a leitura do
mundo, para o agir ético e estético na configuracao dialégica do contexto de formagao
desformatada pela subjetividade, alteridade e singularidade vivenciada e experienciada
em cada atividade pelos sujeitos da formacao.

E tendo em conta a subjetividade, alteridade e singularidade vivenciada e
experienciada, a formagdo deu uma densidade a experiéncia e mostrou diretamente que
a questdo da experiéncia, segundo Larrosa (2011),
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tem muitas possibilidades no campo educativo, sempre que sejamos capazes de
lhe dar um uso afiado e preciso. E isso ilustra que a palavra experiéncia em
educacdo é quase sempre usada sem pensar, sem ter consciéncia plena de suas
enormes possibilidades tedricas, criticas e praticas. (LARROSA, 2011, p.4).

Nas oficinas, a experiéncia permitiu me pensar e esse pensar abriu caminhos para
o pensado e o vivido como uma das possibilidades de um olhar atento para a formacgao
inter/transdisciplinar a partir da experiéncia. Entretanto, a experiéncia é “isso que me
passal®” e supde um acontecimento. O passar de algo que ndo sou eu. “Que ndo sou eu”
quer dizer que é “outra coisa que eu”, outra coisa do que aquilo que eu digo, do que aquilo
que eu sei, do que aquilo que eu sinto, do que aquilo que eu penso, do que eu antecipo, do
que eu posso, do que eu quero. A experiéncia como acontecimento sustenta de forma
irredutivel as minhas palavras, as minhas ideias, aos meus sentimentos, ao meu saber, ao
meu poder, a minha vontade. A experiéncia supde, também, um acontecimento exterior a
mim. Mas o lugar da experiéncia sou eu. E em mim onde se da a experiéncia, onde a
experiéncia tem lugar. Portanto, a experiéncia me forma e me transforma como sujeito da
experiéncia. (LAROSA, 2011).

A pratica ética-estética tem uma axiologia de valores que esta encarnada na
orientacdo e realizacdo das atividades (objeto estético) e a arte é o grau maximo de
visibilidade dessa arquitetonica estética. Entao, a ética acolhe a relagdo humana, e a
estética é que pode acolher tanto o ético como o conhecimento cientifico. Mas a estética
tem uma arquitetonica e sua plenitude esta na arte.

Esta pratica docente vai me auxiliar como docente e pesquisador no meu
posicionamento ético na formagdo e na pesquisa de nao julgar de fora o contetido ético-
cognitivo; de ndo poder misturar o julgamento com contetido ético-cognitivo. Para tal
intencionalidade, pressuponho trabalhar o contetddo ético-cognitivo, libertando-me do
julgamento e procurando o novo (inusitado, a surpresa - elemento estético por
exceléncia), as relagdes existentes (visto que no campo ético e do contetido tudo o que se
conhece se deve relacionar com o mundo) e a produg¢do de sentido. E interagir num
encontro de implicagdo reciproca com o outro pela escuta e, também, ir ao encontro para

poder compreendé-lo.

16 Conceito de experiéncia segundo Larrosa (2011).
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Portanto, o dispositivo dialégico que emergiu na docéncia predispés um modo de
convivéncia e de in(ter)vengao no contexto de formacdo, em que o meu agir e o dos outros
sujeitos da formacao, gestos, expressdes e relacdes reverberam e duram como um
pensamento, um modo de fazer a pesquisa e a pratica docente e uma poténcia criativa da

plenitude do ser humano.
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Resumo: O artigo apresenta uma analise critica em torno da educagao, sociedade e
politica, partindo do referencial teérico de um dos maiores pensadores marxistas do
século XX, que, com plena certeza é um dos mais importantes intérpretes do marxismo da
historia e que as Ciéncias Sociais conseguiram datar. O presente escrito é resultado da
Avaliacao Bimestral 2 da disciplina de Fundamentos Politicos da Educa¢ao, ministrada
pelo professor Wilsom Sampaio, ofertada no primeiro semestre do curso de Licenciatura
Plena em Pedagogia do Centro de Educacdo da Universidade Federal de Alagoas, Campus
A. C. Simdes. Neste contexto, o presente texto apresenta o contexto histérico italiano, a
vida e a teoria politica de Antonio Gramsci, bem como suas contribui¢cdes para a educagao,
objetivando nao s6 apenas um aprofundamento teorico-critico do pensamento
gramsciano, mas que também possam servir como subsidio para que novos estudiosos
possam aprofundar seus estudos sobre as teorias deixadas por Gramsci e que queiram
construir uma sociedade que seja mais humanizada e que fique fora dos interesses que
cerceiam o capital. Por fim, destacamos que todos os escritos deixados pelo pensador,
também podem nos demonstrar como podemos viver em uma sociedade que é movida
pelos interesses capitalistas, bem como compararmos o modelo de escola que existia no
passado com os que existem na atualidade.

Palavras-chave: Educacao. Politica. Gramsci.
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Abstract: The article presents a critical analysis of education, society and politics, based
on the theoretical framework of one of the greatest Marxist thinkers of the 20th century,
who is certainly one of the most important interpreters of Marxism in history and that the
Social Sciences have achieved to date. This writing is the result of the Bimonthly
Assessment 2 of the Political Fundamentals of Education discipline, taught by Professor
Wilsom Sampaio, offered in the first semester of the Full Licentiate Degree in Pedagogy at
the Education Center of the Federal University of Alagoas, Campus A. C. Simdes. In this
context, the present text presents the Italian historical context, the life and political theory
of Antonio Gramsci, as well as his contributions to education, aiming not only at a
theoretical-critical deepening of Gramsci's thought, but which can also serve as a subsidy
so that new scholars can deepen their studies on the theories left by Gramsci and that they
want to build a society that is more humanized and that stays out of the interests that limit
capital. Finally, we emphasize that all the writings left by the thinker can also demonstrate
how we can live in a society that is driven by capitalist interests, as well as comparing the
school model that existed in the past with those that exist today.

Keywords: Education. Politics. Gramsci.

INTRODUCAO

O presente trabalho tem por objetivo relatar a vida e as contribui¢cdes de Antonio
Gramsci para a educacdo, ressaltando, antes de tudo sua teoria politica. O mesmo foi
elaborado pelo discente Wilker Aratjo de Melo e esta dividido em cinco partes. O mesmo
foi entregue a disciplina de Fundamentos Politicos da Educacao, para ser avaliado como
instrumento para obtencdo de nota da Avaliacdo Bimestral 2. O mesmo atingiu nota

maxima.

Na primeira parte, intitulada de “Gramsci: elementos sobre o contexto histdrico
italiano e a histéria do pensador”, discorremos sobre a vida de Gramsci e sua trajetéria
educacional até se formar na Universidade de Turim, dentro desta, fizemos subdivisoes

que irdo descrever um pouco de cada momento.

Logo em seguida, adentramos na teoria politica de Gramsci, descrevendo um pouco
de seus estudos e de suas principais influéncias no meio politico, suas contribuicdes e seu

ingresso em partidos politicos socialistas e comunistas da época em questao.

Apés discorrer sobre as influéncias politicas e um pouco da vida politica de
Gramsci, descrevemos um pouco das contribui¢cdes do mesmo para a educagao e a criacdo
da escola unitaria, onde ele defende a ideia de formac¢do unica do individuo, unindo

ensinos praticos e teoricos.
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Neste contexto, convém destacar que Gramsci se preocupava com a formacao de
um novo homem para a nova sociedade que estava para nascer. Conforme Nosella (2010)
0 que movia o pensamento e as atitudes do sardo era a possibilidade concreta de liberdade

universal.

Assim, Gramsci luta pelo fim de uma dualidade na educagao, esta era legitimada
gracas ao Estado, que promovia uma educacdo classistas, que servia como privilégio de
poucos, ou seja, dos filhos dos proprietarios, enquanto os filhos da classe trabalhadora
eram deixados de fora

A cultura é um privilégio. A escola é um privilégio. E ndo queremos que
seja assim. Todos os jovens deviam ser iguais diante da cultura. O Estado
ndo deve pagar com o dinheiro de todos a escola para os mediocres e

deficientes, mas filhos dos abastados, enquanto exclui dela os
inteligentes, porque filhos de proletariados (GRAMSCI, 20044, p. 74).

E na ultima parte iremos fazer uma breve reflexao sobre os textos que foram lidos

e sobre o pensamento de Gramsci sobre educacdo na década em que vivia.
METODOLOGIA

Para a construgdo do trabalho foi realizada uma pesquisa bibliografica, levando em
consideracdo a sintonia com os objetivos propostos da pesquisa. De acordo com Gil
(2002), uma pesquisa bibliografica:

é¢ desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os
estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas. Boa parte
dos estudos exploratérios pode ser definida como pesquisas
bibliograficas. As pesquisas sobre ideologias, bem como aquelas que se
propdem a andlise das diversas posi¢cdes acerca de um problema, também

costumam ser desenvolvidas quase exclusivamente a partir de fontes
bibliografica (GIL, 2002, p. 27).

Seguindo o mesmo pensamento de Gil (2002), para a construcdo deste estudo
foram adotadas as seguintes etapas: determinag¢do dos objetivos; identificacdo de novas
fontes; para além das propostas pelo professor orientador da disciplina, leitura do

material, construcao de mapas mentais e, por fim, a construcao do trabalho.

Os textos utilizados para construgdo deste trabalho foram os cadernos 12 e 22,

escritos por Gramsci e intitulados de Cadernos do Carcere, o livro Gramsci: Politica e
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Educacdo, do professor Wilson Sampaio da Universidade Federal de Alagoas - UFAL e

artigos académicos encontrados na base de dados do Google Académicos.

GRAMSCI: ELEMENTOS SOBRE O CONTEXTO HISTORICO ITALIANO E A HISTORIA DO
PENSADOR

Por volta de 1870, a Italia passa por um processo intenso de unificagdo. Mais ou
menos por esta época esta se formulando na Europa o que conhecemos atualmente como
Imperialismo, tal movimento surgiu como consequéncia das transformagdes causadas
pela Revolucado Industrial, esta, que antecedo o deslocamento imperialista, teve inicio na
Inglaterra, por volta da segunda metade do século XVII, causando assim transformagoes

profundas nos paises que participaram do processo de industrializac¢ao.

Foi nesse contexto em que Antonio Gramsci nasceu aos 22 dias do més de janeiro
do ano de 1891 e faleceu em 27 de abril 1937. O periodo de vida do mesmo é considerado
um dos mais marcantes da histéria mundial, sendo protagonizados pela ascensdo dos
governos totalitarios, destacando-se em especial o Fascismo na Itdlia; a eclosdo da I
Guerra Mundial; a Revolug¢ao Russa de 1917 e a crise de 1929. Sendo seu nascimento,
datado no periodo de recém unificacao da Italia, Gramsci viveu o resultado mais doloroso
deste processo, a questdo meridional, ou seja, a grande falha econémica, social e cultural
que existia entre o Norte, que era totalmente industrializado; e o Sul, onde predominava

a economia agraria e era mais atrasado.

A pequena ilha de Sardenha, local em que Gramsci nasceu, era considerada uma
das partes mais pobres e atrasadas da Italia, essa questdo, devia-se por conta da chamada
“Questao Meridional”, sendo agravada por medidas protecionistas, sempre relacionadas
ao Norte, que estavam em vigor naquela época, sendo elas heranca deixada pelo processo

de unificagdo italiana.

Estas contradi¢cdes que eram mantidas internamente na sociedade italiana eram
ligeiramente legitimadas por uma incrustagao positivista no pensamento socialista da

época.

Neste contexto, Hobsbawan (2011) nos municiona um desenho resumido do
cenario que o marxista italiano tinha em sua trajetoria de vida e afirma que por tudo o
que apresentava a Itdlia, apresentava em sua esséncia uma espécie de laboratoério de

experiéncias politicas:
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[.] (1) A Italia era, por assim dizer, um microcosmo do capitalismo
mundial, na medida em que continha, em um sé pais, metrépoles e
colénias, regides avancadas e atrasadas. (2) O movimento operario
italiano, antes de 1914, era tanto industrial quanto agrario, tanto
proletdrio quanto camponés (3) carater especial da histéria da Italia
como nac¢do e sociedade burguesa (embora tenha sido pioneira na
abertura de caminho para a civilizacdo moderna ndo consegui manter
suas realizacdes e findou numa revolugdo parcial, ndo conseguindo assim,
a burguesia cumprir seu papel histdrico de criar uma nacdo italiana (4) A
Itdlia ndo era apenas um pais catdlico, era a sede da Igreja. (HOBSBAWN,
2011, p. 288-289).

Todas as clausulas apresentadas no texto acima foram enaltecidas por intermédio
do processo de unificagao italiano, liderado pelo Estado do Piemonte, sendo encabegado
pelo intelectual primeiro ministro do Rei Victor II, o conde de Cavour, todo esse processo
foi diferenciado pelos estudiosos da Revolugao Francesa, pelo simples motivo de que nao

teve participacdo da sociedade civil.

Desdobrando a linha do tempo da vida de Gramsci, convém destacar que ele esteve
presente nas decisOes italianas de recusar-se a participarem da [ Guerra mundial e todas
as outras implica¢des advindas desta decisdo. Participa do Bienio Rosso (1919 - 1920),
periodo este de inquietacdo da luta operaria italiana e presencia, também, a derrota da
classe operaria na presenca de um Partido Socialista que o abandou, deixando-o a propria

sorte.

E a partir destas situacdes em que ele tira diversas licdes, porém, ndo como analista
de uma derrota, mas como nos recorda Semeraro (2006), como um mestre da dialética,
Gramsci observa as contradi¢des que emergem no seio da luta entre classes na Italia. Vé
no PSI um partido dividido, mas é também na figura de um novo partido que enxerga a
possibilidade de educagcao e elevacao cultural e politicas das classes subalternas
(OLIVEIRA, 2013, p. 29), onde, a partir de entao Antonio, juntamente com todo o grupo de
Turim comegam a formular sérias criticas ao partido em funcao de suas posi¢cdes e no

Congresso em 1921, abandonam o PSI e fundam definitivamente o Partido Comunista.

Nesse periodo, Gramsci retorna a histéoria do processo de unificagdo italiana,
estuda a Revolucdo Russa e toda a luta dos operarios que estavam em greve no periodo
chamado de biénio rosa e passa a entender que o povo precisa construir toda a sua

hegemonia com a ajuda de intelectuais que os eduquem e que sejam educados por eles.
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Da comuna de Sardenha, para a cidade de Turim, ambas na Italia, nasceu um novo
Gramsci, que comeca a entender que a luta travada pelos trabalhadores é mais abundante
do que meramente lutar contra os continentais: comeca a ver tal batalha como inimigo a

ser vencido, o grande capital opressor.

E na cidade de Moscou, em que Gramsci comega a amadurecer suas posi¢oes,
observando assim, com maior clareza, toda a questdo da luta de classes, da educacao e

autonomia das massas.

Mas, é no seu periodo de carcere, rodeado por censuras e privagoes, esquivando-
se da sentenca que lhe foi dada - devemos impedir esse cérebro de pensar durante 20
anos - que da inicio as suas teses sobre uma diversidade de tematicas, que mesmo
parecendo desconexas, se entrelacam e enchendo-se numa organicidade proépria da
dialética gramsciana, onde apontam para um unico caminho, uma nova ordem, a

sociabilidade comunista.
Infincia e vida escolar de Antonio Gramsci

Gramsci era o quarto de um total de sete filhos: Genanaro (1884 ), Grazietta (1887),
Emma (1889), Antonio (1891), Mario (1893), Teresina (1895) e Carlo (1987). Ainda na
infancia, seu pai, Franceso Gramsci, € preso e condenado a uma pena minima de 5 anos, 8
meses e 22 dias. Durante o periodo em que seu patriarca permaneceu recluso da vida
social, a familia passou por anos de extrema miséria, tendo como Unica saida, vender a
heranca deixada por seus antepassados e sendo sustentados pelo pouco dinheiro que sua

mae ganhava trabalhando como costureira.

Aos 18 meses de vida, Nino - como era chamado Gramsci por seus familiares;
comecou a desenvolver algumas enfermidades como um carogo nas costas e frequentes
indisposi¢oes. Estes sintomas eram consequéncia do Mal de Pott, doenca derivada de uma
tuberculose 6ssea que lhe deixou como sequela uma deformacgao na coluna vertebral. Com
quatro anos de idade, ap6s passar por trés dias de uma intensa hemorragia, seus pais

chegaram a preparar um pequeno caixdo e uma roupinha especial para seu sepultamento.

Mas a enfermidade de Antonio lhe acompanhou por toda sua vida, sendo

diagnosticada, por definitivo, em seu periodo de encarceramento.
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Em 1904, Francesco - pai de Gramsci; teve sua pena reduzida e pode assim ser
solto. Em 1905 o casal fez um esfor¢o e resolveu enviar Nino ao precario ginasio da
comuna vizinha, Santulussurgiu, a uma distancia aproximada de 18 km de Ghilarza,
comuna onde seus pais se estabilizaram ap6s um periodo de peregrinacao pela Sardenha.
Para Gramsci a permanéncia e prosseguimento nos estudos era de extrema importancia
pois significava para ele a possibilidade de conseguir um emprego que nao lhe cobrasse

tanto esforgo fisico.

Em 1908 Antonio foi para a comuna de Oristano para concluir o ginasio, porém, no
processo de término do grau de estudo, ele ndo imaginava que teria resultados tdo
satisfatdrios, por conta de uma pausa que teve nos estudos como consequéncia de sua

doenca e a situacdo precaria de ensino de Santulussurgiu.

Dedicou-se ao estudo de histéria, sempre indo além dos textos que eram
disponibilizados pela escola. A cerca deste fato registrara mais tarde ao filho:

[..] penso que vocé gosta de histdria, como eu gostava na sua idade

porque ela trata de homens vivos, homens do mundo inteiro que se

reuinem em comunidade, trabalham e lutam para melhorar suas

condicdes e tudo que se refere a esses homens ndo pode deixar de lhe
agradar mais do qualquer outra coisa (GRAMSCI, 2005b, p. 429).

Proximo aos seus 18 anos de idade, Nino foi frequentar o curso colegial no Liceu
Dettori, na cidade de Cagliari, onde, seu irmdo Gennaro, ja havia firmado instalacdes. E
nesta cidade em que ele conhece o professor Raffa Garzia, que posteriormente tornar-se-

ia seu amigo e mestre.

Terminando o colegial, Gramsci sabia que sua familia ndo teria condigdes
financeiras para lhe manter na universidade. Sua Unica chance de entrar no ensino
superior era conseguir uma das bolsas de estudos que eram concedidas para alunos

pobres de Sardenha. Ao final dos exames, Nino obteve o nono lugar.

Podemos entdo, tracar um balan¢o da formacgéao juvenil de Gramsci, onde Coutinho

afirma que:

A formacdo juvenil de Gramsci teve o mérito de livra-lo dos impasses
positivistas e fatalistas que paralisavam o PSI de seu tempo; de prepara-
lo para uma concep¢do mais rica e mais articulada do socialismo
(concebido também como criagdo de uma nova cultura e de um homem
novo); de evitar sua passagem pela ideologia deformante da II
Internacional; e de tornar mais facil sua compreensao do significado de
Lénin e da Revolucdo Soviética. (1981, p. 25).
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Apbés o fim de seus estudos, Gramsci parte para Turim, onde foi cursar Letras. Na
Universidade de Letras e Filologia Modena, se viu diante de diversas correntes filosoficas
da época: “O futurismo, o irracionalismo, o neo-idealismo de Croce e o socialismo marxista
disputavam o cetro do ideoldgico nacional” (MAESTRI e CANDREVA, 2007, p. 40). Porém,
na universidade de Turim predomina ao democratismo liberal, o positivismo e o neo-

romantismo.

A vida na universidade causava um rebuligo interior em Gramsci; os estudos
comecaram a aflorar no sardo um gosto pela investigacdo e o habito da disciplina severa

em busca da precisdo em suas teorias.

Eram raros os professores que nao eram influenciados ao Partido Socialista
Italiano. A adesdo de Gramsci a este partido foi um pouco tardia, ao chegar na cidade de
Turim, em 1911, sua prioridade eram os estudos universitarios; passou assim a se
aproximar do movimento operario organizado durante a greve de 1913:

Naquela ocasido, juntamente com outros estudantes, dentre eles, Palmiro
Togliatti, escuta os discursos dos trabalhadores em agitacdo, a fim de
compreender o sentido das suas reivindicagdes. Aqueles encontros lhe
causam uma imensa emocao, suscitando nele a exigéncia de conhecer

melhor os programas do Partido Socialista e da organizacao sindical.”
(LAJOLO, 1982, p. 21).

Em maio de 1922, Gramsci foi enviado a Moscou juntamente com Bordiga e
Antonio Graziadei como representante do Partido Comunista da Italia, lhe permitindo
conhecer de perto a realidade de outra forma de Estado, o estado do proletariado, bem
como as novas experiéncias de ensino nesse contexto, [..] Gramsci, de fato, durante sua
estada na Unido Soviética, nos anos dificeis de 1922 e 1923, certamente conheceu e
acompanhou com atento interesse, os debates e as primeiras realizagdes no campo do

ensino (MANACORDA, 2010, p. 143).

Em novembro de 1923 partiu para Viena, permanecendo 14 até maio de 1924. Em
abril do mesmo ano foi eleito deputado pela regido de Venéto. Retornou a Itdlia em maio
de 1924, gracas a imunidade parlamentar (OLIVEIRA, 2013). Retorna a Moscou no
periodo compreendido entre 21 de margo a 6 de abril para colaborar nos trabalhos da V

sessao do Executivo Comintern.
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Neste periodo em que esteve em Moscou e Viena, Gramsci manteve uma intensa
correspondéncia com os membros do PC’], onde revelou suas primeiras aproximacdes de

suas reflexdes sobre as razdes de derrota do movimento operario.

O periodo que permaneceu em Moscou e Viena (1922-1924) [...] foi dedicado a um
assiduo trabalho critico em torno de dois problemas principais: a) exame da evolucao
assumida pelo Comintern no contexto da situacdo politica internacional; b) a andlise das
forgas sociais e politicas atuantes na Italia depois do advento do fascismo. (SCHLESENER,

2002, p. 159).

Em novembro de 1926, quando havia retornado para a Italia confiando em sua
imunidade parlamentar, Gramsci foi preso pelo regime fascista. L4 encontrou Brodiga. Foi

na prisao se encontraram como companheiros e formaram uma escola para os confinados.

Por varias vezes Gramsci se negou a publicar seus escritos, entendidos como
passageiros, que deveriam morrer ao final do dia, agora ele se colocava diante da ideia de
que havia um ponto de estudo que lhe permitia ndo sucumbir ao processo de
embrutecimento humano causado pelo carcere e ao mesmo tempo continuar
contribuindo com a luta pela emancipa¢dao humana, que agora entendia se um processo

de longa duracao (OLIVEIRA, 2013).

Coutinho nos alerta sobre a importancia e a dimensao da influéncia da obra de

Gramsci que foi produzida durante o carcere:

Quando morreu, em 27 de abril de 1937, Gramsci ndo podia ter a menor
ideia de que esses apontamentos carcerarios, que ocupam cerca de 2.500
paginas impressas, tornar-se-iam uma das obras mais influentes,
comentadas e discutidas do século XX. Nenhuma 4area do pensamento
social - da filosofia a critica literaria, da politica a sociologia, da
antropologia a pedagogia - ficou imune ao desafio posto pela publicacdo
postuma dessa obra de Gramsci. Traduzidos em inimeras linguas, os
chamados Cadernos do Carcere deram lugar a uma imensa literatura
secundaria, que de resto cresce cada vez mais, igualmente difundida em

multiplos idiomas (2011, p. 8).

No periodo em que esteve preso, Gramsci escreveu 33 cadernos, assim chamados
por serem cadernos escolares, onde apenas 4 foram destinados a tradugdes e os outros
29 sobre temas diversificados. E de extrema importancia lembrar que a redacéo de tais
cadernos ndo ocorre imediatamente apés sua prisao.

Somente no inicio de 1929, ou seja, dois anos depois de preso, quando ja
fora encaminhado para o carcere de Turi, na provincia de Bari, Gramsci

174



EDUCAGCAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

obteve autorizacdo para dispor em sua cela de material para escrever. A
partir de entdo e até abril de 1935, ou seja, enquanto suas condi¢des de
saiude lhe permitiram continuar trabalhando, Gramsci utilizou 33
cadernos escolares, todos de capa dura, que iam sendo fornecidos a
medida que os requisitava ao diretor do presidio. Alguns desses cadernos
(sobretudo os primeiros) foram inteiramente preenchidos, enquanto
outros (os mais tardios) contem, em maior ou menor medida - varias
partes em branco (COUTINHO,2011, p. 9)

Durante sua estadia no carcere, Gramsci ainda escreveu diversas cartas a seus
familiares e a seus companheiros politicos, estas dltimas muitas vezes de maneira indireta
e por intermédio de sua maior interlocutora, a cunhada Tatiana Schutz, que como bem

deixa claro Lepre tratou-se de uma escolha politica.

Em abril de 1937, por decorréncia de sua saude fragilizada, Gramsci morre, em
meio ao carcere em que estava mantido desde 1926, preso por fascistas que estavam com

interesse de corromper a Itdlia.

A TEORIA POLITICA DE GRAMSCI
Desde muito jovem Gramsci teve influéncias politicas. Em sua casa sofreu forte
influéncia de seu irmao e logo em seguida, em seu periodo de escola teve influéncia de

Seus professores e amigos.

Além de ser introduzido na vida politica por influéncias de seu irmao e do meio
escolar em que Antonio vivia, convém destacar que ele sofreu fortes influéncias de Marx

e Engels.

A teoria politica gramsciana se estrutura a partir de trés conceitos essenciais:
hegemonia, partido e Estado (SAMPAIO, 2007, p. 46). Para Gramsci, hegemonia é uma
dominacgdo consentida, especialmente de uma classe social ou nacao sobre seus pares. Na
visdo do sardo, quanto mais expandida uma determinada ideologia, mais solida fica a sua

hegemonia e a partir dai, torna-se menor a necessidade de uso de violéncia explicita.

A ideia de hegemonia politica advinda de Gramsci, constréi uma concepgao de
“Estado ampliado”, que é regido por um partido, que seria o “moderno Principe” - que é
utilizado em referéncia ao principe déspota esclarecido descrito na obra de Maquiavel. O
processo de construcdo de consciéncia gira em torno daquilo que convém ao partido que

comandaria a sociedade.

0 moderno Principe, desenvolvendo-se, subverte todo o sistema de
relagdes intelectuais e morais, uma vez que seu desenvolvimento
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significa, de fato, que todo ato é concebido como util ou prejudicial, como
virtuoso ou criminoso, somente na medida em que tem como ponto de
referéncia o proprio Moderno Principe e serve ou para aumentar o seu
poder ou para opor-se a ele (GRAMSCI, 1978, p. 234).

Gramsci via o partido politico como o intelectual coletivo, ou seja, a expressao

consciente da vontade do grupo social que dirige a vida social (SAMPAIO, 2007, p. 46).

Os conceitos difundidos pelo Partido operam autonomamente nas
consciéncias individuais e determinam configuragdes sociais novas em
concordancia com esses conceitos, originam organismos que funcionam
por leis proprias, aparelhos embrionarios do poder, nos quais a massa
realiza o seu governo e adquire consciéncia da sua responsabilidade
histérica e da sua missdo particular: a criacdo de condi¢cdes para o
comunismo regenerador. O Partido, como formacao ideoldgica compacta
e militante, influencia esta elaboragio interna de novas estruturas, esta
atividade de milhdes de infusorios sociais, preparando os rubros bancos
de coral que, num futuro ndo muito longinquo, ao nascerem, quebrarao o
impeto da tempestade ocednica, restituirdo a paz as ondas e
estabelecerdo novamente o equilibrio nas correntes e nos climas. Mas
este influxo é organico, nasce da circulacdo de idéias, da manutencao,
intacto, do aparelho de governo espiritual, do fato de que os milhdes e
milhdes de trabalhadores, fundando a nova hierarquia, instituindo a nova
ordem, sabem que a consciéncia histérica que os move tem uma
encarnacao viva no Partido Socialista é justificada por uma doutrina, a do
Partido Socialista, tem um baluarte poderoso, a forca politica do Partido
Socialista (GRAMSCI, 1976, p. 62).

Gramsci ndo via a ideia de Estado e politica sendo estudadas de forma separada ou

até mesmo como esferas diferentes

Rodeado por um modelo de socialismo italiano contaminado pelo positivismo, que
explicava e justificava os conflitos existentes entre Norte e Sul, Gramsci da inicio a sua
jornada filoséfica como neoidealista - sendo esta uma das correntes mais avanc¢adas da
época - e que ndo se assemelhava das declaragdes positivistas do socialismo italiano
quanto o processo de naturalizacdo da questdo meridional, entretanto, também, nao

gerava qualquer tipo de problematizacdo mediante as mesmas.

A partir deste momento, Gramsci travou uma intensa luta contra as influéncias do
positivismo no que se referiam ao pensamento marxista, assumindo uma missao

principal, que era de firmar um combate intenso contra

[.] a intrusdo positivista e neokantista na cultura do movimento
operario, do qual o debate sobre o revisionismo foi um exemplo forte,
subsumiu a classe operaria a hegemonia burguesa, sob a forma de
reformismo. (DEL ROIO, 2005, p. 19).

Em trabalho com o filésofo Gyorgy Lukacs, Gramsci situa-se no momento de

refundagdo do auténtico marxismo.
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A refundac¢do comunista do século XX, tedrica e pratica, particularmente
com Lenin e Rosa Luxemburgo, partiu do resgate da dialética materialista
de Marx, da critica do imperialismo capitalista, do papel do campesinato
no processo revolucionario e da cisdo com o reformismo. [..] Gramsci
(assim como Lukacs) faz parte da segunda fase da refundagcdo comunista,
cujas caracteristicas sdo a derrota da revolucdo socialista internacional, o
inicio da transicdo socialista da Unido Soviética, e isolamento e o
enfrentamento da ofensiva do capital, sob a forma fascista. (idem,
Ibidem).

Militante do Partido Socialista Italiano e posteriormente do Partido Comunista
d’Italia, participa ativamente do discurso da III Internacional Comunista e da proposta da
frente Unica, que enxerga de maneira original.

Na prética politica, Gramsci definiu sua posi¢do, contrastando a investida
de Bordiga e de Tasca. O primeiro favoravel a formac¢ido de uma corrente
de esquerda internacional que fosse contra a politica de frente unica,
defendida pela IC, e também contra a fusdo ou mesmo alianga com os
socialistas; ja& o segundo, favoravel a politica da frente tnica que
preconizava a alianca e a fusdo com os socialistas. Gramsci, por sua vez,
defendeu a manutencdo dos lacos com o grupo dirigente da IC, a
incorporacgdo do PCI de elementos da esquerda socialista, sendo favoravel
a politica da frente nica, mas ndo com os socialistas, pois tanto o PSI
quanto a CG eram, para ele, instituicdes assimiladas ao Estado burgués.
Entendia ainda que a formula da frente Unica deveria unificar a classe
operadria e selar uma alianga fundamental com o proletariado agricola e o

campesinato, para o que os intelectuais meridionalistas liberais deveriam
contribuir decididamente. (DEL ROIO, 2006, p. 319-320).

Mas, adentrar ao pensamento de Antonio Gramsci quer dizer em todas as situagoes
adentrar a histéria de luta da classe trabalhadora por sua emancipacdo, ou seja, por seus
direitos na sociedade. Na esteira de Marx, Gramsci percorre um caminho teorico e politico

em busca de uma superacao do capital e assume todas as consequéncias dessa escolha.
Americanismo e fordismo em Gramsci

No inicio do século XX, mediante a consolidacao do capitalismo monopolista, a
sociedade se deparava com profundas transformacgdes sociopoliticas e culturais que
requeriam um redimensionamento na produgdo através de novas formas de controle do
processo de trabalho que eram evidenciadas no sistema fordista que, de acordo com Dias
(1999), nado implicou em grande inovagdo tecnoldgica, mas, no momento decisivo e
necessario da reestruturagdo capitalista nos EUA e do processo de subordinacdao do
trabalho ao capital, como uma “atualizacao do projeto social capitalista e ndo apenas uma

mera férmula econémica” (DIAS, 1999, p. 99).
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O fordismo apresentou um conjunto de medidas de contra tendéncia a lei da queda
tendencial da taxa de lucro que incorporou e ampliou uma nova modalidade de gestdo
fabril, o taylorismo (LIMA et al, 2006). Para Dias (1999, p. 99), “a gestao do processo
produtivo é a forma condensada da politica dos dominantes, porque impde, no processo
de trabalho a desigualdade real e a impossibilidade da cidadania na esfera do privado”. A
experiéncia taylorista apresentou uma subsunc¢ao nunca vista do trabalho ao capital;
fundou uma disciplina operaria por meio da perda da subjetividade classista dos
trabalhadores que passaram a executar o trabalho a partir da objetividade do capital em

detrimento do controle que ainda possuiam sobre a producdo (LIMA et al, 2006).

Para Gramsci (2001, p. 241), “o americanismo e o fordismo resultam da
necessidade imanente de chegar a organizacio de uma economia programatica”, esta
marcada por diversos problemas que refletiam a ultrapassagem do velho individualismo
econdmico. Estes problemas “nascem das varias formas de resisténcia que o processo de
desenvolvimento encontra em sua evolu¢do” (GRAMSCI, 2001, p. 241). Neste sentido, o
americanismo e o fordismo sdo as respostas do capitalismo em sua fase monopélica ao
desenvolvimento econdmico sob uma nova base de acumulag¢do de capital, em meio as
resisténcias tanto das forc¢as subalternas que tinham de ser manipuladas e racionalizadas
de acordo com os novos padrdes produtivos quanto de setores dominantes ainda ligados
a velha estrutura econ6mica, particularmente, da Europa. Para Braga (2008, p.13), “desde
o final do século XIX o desenvolvimento da grande industria monopolista deslocara o eixo
dindmico da economia mundial da Europa para os Estados Unidos” que adotaram o
proibicionismo como condi¢do necessaria para desenvolver o novo tipo de trabalho
adequado a industria “fordizada”. De acordo com a andlise desenvolvida por Gramsci, o
fordismo, nas décadas de 1920 e 1930, expressou a hegemonia industrial dos EUA e que
representou um novo modo de vida, ou um modo de regulagdo das condi¢des mais intimas

da classe operaria sob a combinacao da coergdo e da persuasao.

Segundo Braga (2008), para Gramsci, o capitalismo estadunidense é o Unico
capitalismo histérico que ndo se encontra limitado pelos residuos sociais dos modos de
produgdo anteriores. Para chegar até esta compressao, é de extrema relevancia expor as
condigoes histoéricas e social-demograficas as quais os Estados Unidos foram submetidos.
Deferentemente da Europa, a América do Norte foi colonizada e teve, de acordo com

Aquino (2010), Monroe como um defensor da independéncia norte-americana que ficou
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conhecido pela frase “a América para os americanos”. Era favoravel o passado colonial da
América no inicio do século XIX, mas diante das transformac¢des propostas a burguesia
triunfava, liderando, por sua vez, camponeses e operario. Monroe era um representante
da burguesia no Norte dos Estados Unidos, que se destacou como uma das grandes
poténcias internacionais na segunda metade do século XIX pela expansao territorial e pelo
processo de industrializagdo. Quanto ao aspecto politico, ascendeu-se o antagonismo
entre o Norte industrializado dos EUA e o Sul agrario e escravista, semelhante a regido Sul
da Italia.
No norte havia a lavoura em pequena escala, o transporte por navios, as
manufaturas que cresciam, tudo produzido pelo trabalho do branco; no
sul havia a monocultura com o trabalho do negro (..) O comerciante,
industrial ou banqueiro do Norte, ganhando for¢a nova com a Revolugao
Industrial, tinha que se haver com as classes proprietarias de terra do Sul

(HUBERMAN apud AQUINO, 2010, p. 273).
Portanto, compreendemos o americanismo como a medida adotada pelos

representantes do capital para manter e assegurar seu desenvolvimento através de um
aparelho de gestdo e controle do processo produtivo mediante as novas formas de captura
objetiva e subjetiva do trabalhador. Neste contexto, o trabalhador americano reuniu os
principais elementos do taylor-fordista que marcou a era de uma inaudita subsungdo do
trabalho ao capital, consolidada apés os anos de 1930 com o redimensionamento do
capitalismo sob uma nova ideologia exteriorizada do interior da fabrica. O estilo de vida
do americano tornou-se algo internacionalmente utilizado de uma forma hegemonica,
exigindo de outros paises seu reordenamento a uma ordem que se ascendia sob uma nova
forma de acumular capital, para garantir a lei regente da sociedade capitalista em tempos

dos monopélios através do capital financeiro.
CONTRIBUI(;()ES DE GRAMSCI PARA A EDUCACAO

A questdo educacional me interessa muitissimo (GRAMSCI, 2005a, p.
439).

Gramsci foi um dos pensadores influenciados pelo marxismo que mais se dedicou
sobre a tematica da educacdo. Na trajetéria de Marx, observa-se que ele elabora uma
proposta de uma educagdo que garanta aos homens o desenvolvimento omnilateral, ou
seja, o desenvolvimento de suas habilidades e potencialidades, sendo pressupostos para

o processo de emancipa¢do humana.
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Gramsci e a educagcao

A escola é o espago que tem por objetivo formar trabalhadores que, por sua vez, se
dedicariam as atividades intelectuais durante a sua vida profissional. Em cada periodo da
histéria as sociedades precisariam de profissionais, denominados trabalhadores
intelectuais, que realizassem atividades especializadas e tinicas para o momento em que
estivessem vivendo, por sua vez Gramsci os denominava de intelectuais tradicionais ou
intelectuais organicos. As modernas sociedades capitalistas necessitam, na época em que
estdo vivenciando que sejam formados trabalhadores intelectuais organicos, estes devem
possuir competéncia organizativa e administrativa, serem habeis no emprego das novas
tecnologias, e ndo mais de um trabalhador intelectual tradicional formado em um ensino
retorico, por meio de uma pedagogia jesuita que valorizava apenas a aprendizagem do

grego e do latim.

Gramsci, por sua vez, apresentava uma concepg¢ao de que a escola deveria unificar
a formacdo, de modo a abranger a educacao tradicional com forte conteudo teorico,
literario, filosoéfico e cientifico para o trabalho pratico. Segundo as préprias palavras dele,
€ necessario uma “escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que
equilibre de modo justo o desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e o desenvolvimento das capacidades de trabalho
intelectual. Deste tipo de escola tUnica, através de experiéncias repetidas de orientagao
profissional, passar-se-a a uma das escolas especializadas ou ao trabalho produtivo”

(Gramsci, 20064, p. 33-34).

Esta concepgdo gramsciana de escola unitaria envolve uma critica a divisao
dicotémica entre a formagdo educacional livresca, tedrica, filoséfica e abstrata para as
classes dominantes, e a escola utilitarista e tecnicista para a formacao da massa de
trabalhadores subalternos. Em outras palavras, esta critica deve problematizar a
formacdao educacional que é baseada na separacao hierarquica entre trabalhadores
intelectuais e bracgais, uma vez que, para Gramsci, todos os seres humanos sao intelectuais
e todos os tipos de trabalhos envolvem alguma forma de elaboracdo mental para a sua
execucdo. Para usarmos as proprias palavras de Gramsci (2006a, p.18), “seria possivel
dizer que todos os homens sao intelectuais, mas nem todos os homens tém na sociedade

a funcao intelectual”. Para Gramsci
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o advento da escola unitaria significa o inicio de novas relagdes entre
trabalho intelectual e trabalho industrial ndo apenas na escola, mas em
toda a vida social. O principio unitario, por isso, refletir-se-a em todos os
organismos de cultura, transformando-os e emprestando-lhes um novo
contetido (GRAMSCI, 1975b, p. 1538).

Vale ressaltar que Gramsci também estava atento a preocupagdo com as
necessidades da crianga no processo de ensino e aprendizagem. Isto chega a ser assunto
de algumas cartas a sua esposa e a outros familiares. Estando preso e impedido de
acompanhar a educagdo dos seus filhos, o fildsofo tecia comentarios acerca dos assuntos
educacionais com seus interlocutores. O que Gramsci questionava ndo era a aten¢do que
era oferecida e dada sobre as necessidades das criangas, ou aos métodos ativos de ensino,

e, sim, o exagero desta preocupagdo, como exemplifica Manacorda:
Em resumo, é 0o mesmo protesto rousseauniano, ja contido no prefacio do
Emilio, contra a incapacidade dos adultos de compreender as criancas,
mas com sinal contrario: ao invés de lamentar, como Rousseau, que os

adultos “vejam o homem no menino”, Gramsci queixa-se de que eles o
idolatram demasiadamente como um menino. (1990, p. 73).

Neste contexto, a funcdo social da escola torna-se exatamente a difusdo da
ideologia das classes dominantes pelos intelectuais tradicionais. Porém isso ndo impede
que as classes subalternas formulem para si a estratégia que Gramsci denomina “guerras
de posi¢des”, a fim de se oporem a hegemonia das classes dominantes, por meio da
constru¢do de uma nova hegemonia das classes dominantes, por meio da construcao de
uma nova hegemonia politica e cultural, para a qual os intelectuais organicos atuariam no
processo de formulacao e na difusao de uma ideologia portadora de uma nova concepg¢ao

de sociedade.

Por fim, Gramsci trava uma longa batalha contra a escola profissionalizante, a
interpretando como uma formac¢do que obedece a légica do capital e da produgdo, o que
aumenta e consolida a diferengca massacrante das classes. Com a oferta de um ensino
profissional, o Estado, considerado democratico, causa a impressao de estar oferecendo a
todos as mesmas oportunidades de acesso a educacdo e, por consequéncia, uma suposta
condi¢do de igualdade de oportunidades em relacdo aos educados pela e na burguesia,
que recebia uma educacdo formativa, intelectual, humanista e geral, ou seja, uma
educacdo previamente planejada para formar aqueles que irdo governar (NASCIMENTO
et al, 2018). O modelo de escola formativa e “desinteressada” proposta por Gramsci ndao

iam de acordo com as ideias do Estado capitalista que, ndo sendo ético e educador, nao
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trabalhava na direcao de oferecer a todos os seus cidaddos as mesmas condi¢des de se
tornarem governantes. Mas, o préprio Gramsci afirma nao ter o Estado nem mesmo o

trabalho de conservar tal ilusdo, escarnando esta intencionalidade.
CONCLUSAO

O legado deixado por Gramsci é de extrema importancia no entendimento da
realidade de uma sociedade que vive regida pela lei do capital. Isso porque o filésofo
italiano dialeticamente reconstr6i em sua categoria o movimento histérico de exploragao
do Sul por ordem do Norte, desnudando assim todo seu carater classista e a partir das
particularidades da realidade italiana, articula conceitos universais.

O pequeno garoto da ilha da Sardenha, que havia enfrentado uma infancia pobre e
com varias enfermidades, havia se tornado um rapaz avido e leitor, que mesmo tendo os
estudos interrompidos por conta de suas dificuldades financeiras, consegue entrar na
Universidade de Turim, mostrando-se um estudante universitario muito dedicado e com
bastante disciplina.

Encontra com um Partido Socialista Italiano corrompido pelo Positivismo e que
ndo ofereciam as classe subalternas melhores condi¢cbes de vida e nenhum tipo de
programa educacional que acabasse com a divisao entre trabalho intelectual e trabalho
manual.

0 modelo de escola existente, denominado de escola dualista, era apenas um
reflexo da divisdo social do trabalho, onde proporcionava uma escola humanista para os
filhos da classe dominante, burgueses; e uma escola instrumental e profissionalizante
para os filhos dos trabalhadores.

A educacao que Gramsci defendia deve ser aquela que permite ao homem realizar
o desenvolvimento omnlateral de todas as duas potencialidades. Neste contexto, ela
rejeita todo modelo de negacdo do conhecimento e rebaixamento da linguagem e dos
conteudos que era oferecidos as classes trabalhadoras.

Desta forma, vimos a entender que a proposta educacional de Gramsci sé se torna
possivel a partir do pensamento de Marx. Sdo as formulagdes do grande mestre dialético
que conduzem o sardo ao estudo da Filosofia da Praxis, encontrando nela a saida para a
falacia da naturalizacdo da dominagao capitalista.

Neste contexto, as reformulagdes propostas por Gramsci na educagdo s6 podem se

tornar possivel a partir de Marx, quando ambos pensam uma educa¢ao que busquem unir
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a teoria e a pratica, nao significando, assim, a defesa de uma instrugdo profissionalizante
que fosse destinada apenas a formacao de mao de obra ligada a fun¢des subalternas, mas
sim uma acdo transformadora da realidade, com intuito da elevagdo da classe operaria.

O que Gramsci deseja para a educacao pode ser traduzido pelas palavras de Tonet
(2007, p. 16) quando ele descrevia com seguranga que

Tornar-se homem ¢, pois, para Marx, na sua esséncia, transformar o
mundo e a si mesmo; criar objetos e criar-se de forma cada vez mais
ampla, universal e multifacetada; tornar parte de si mesmo um conjunto
cada vez maior de elementos que fazem parte do género humano; agir de
forma sempre mais consciente e livre, isto é, dominando o processo de
autoconstrugdo de si mesmo e do mundo.

Portanto, convém destacar que o modelo de educacao proposto pro Gramsci ainda

é utilizado atualmente, onde, algumas escolas unem a ideia de teoria e pratica para fazer
com que o individuo forme-se para ser um intelectual, bem como também, possuir uma

profissao.

REFERENCIAS

AQUINO, R. S. L. de. Historia das sociedades: das sociedades modernas as
sociedades atuais. Rio de Janeiro: Imperial Novo Milénio, 2010.

BRAGA, R. Introducdo. In: GRAMSCI, A. Americanismo e fordismo. Traducao de
Gabriel Bogossian. Sao Paulo: Hedra, 2008, v. 1.

COUTINHO, C. N. Gramsci. Porto Alegre: L & PM, 1981.
. O Leitor de Gramsci. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2011.

DEL ROIO, M . Os Prismas de Gramsci: a férmula politica da frente tinica (1919- 1926).
Sdo Paulo: Xama, 2005.

DIAS, E. F. Aliberdade (im) possivel na ordem do capital: reestruturagao produtiva e
passivizacao. Revista e Ampliada, 1999. (22 Edi¢ao).

GIL, A. C., 1946- Como elaborar projetos de pesquisa / Antonio Carlos Gil. — 3. ed. —
Sio Paulo : Atlas, 2002.

GRAMSCI, A. Cartas do Carcere, v.2: 1931-1937. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,
2005Db.

. Cadernos do carcere, v.2. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2006a.
. Lettere dal Carcere. Turim: Giulio Einaudi Editore, 1975.

. Quaderni del carcere. Turim: Giulio Einaudi Editore, 1975. Edicao critica de
Valentino Gerratana. v. 1-4.

183



EDUCAGCAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

. 1978b. Maquiavel, a politica e o Estado moderno. Rio de Janeiro: Civilizagao
Brasileira.

GRAMSCI, A. Cadernos do carcere, volume 4. Edicado e traducao Carlos Nelson
Coutinho. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2001.

GRAMSCI, A. Cadernos do carcere. Tradugdo Gabriel Bogossian. Sdo Paulo: Hedra,
2008.

HOBSBAWM, E. ]. A Era das Revolug¢oes: 1789-1848. Traducao de Maria Tereza Lopes
Teixeira e Marcos Penchel. Paz e Terra. 3. Ed. 1981.

LAJOLO, L. Antonio Gramsci: uma vida. Sao Paulo: Brasiliense, 1982.
LEPRE, A. O Prisioneiro: a vida de Antonio Gramsci. Rio de Janeiro: Record, 2001.

LIMA, M.S; SANTOS, F.S.; SOUZA, P.A. Americanismo e Fordismo em Gramsci. Anais da
Jornada. Fortaleza - CE. 2006.

MAESTRI, M.; CANDREVA, L. Antonio Gramsci: vida e obra de um comunista
revolucionario. Sio Paulo: Expressdo Popular, 2007.

MANACORDA, M. A. O principio educativo em Gramsci. Porto Alegre: Artes Médicas,
1990.

NASCIMENTO, M. I. M.; SBARDELLOTTO, Denise Kloeckner. A escola unitaria:
educacdo e trabalho em Gramsci. Disponivel em: <
http://ri.uepg.br:8080/riuepg//handle/123456789/70 >. Acesso em: 11 ago 2019.

NOSELLA, P. A escola de Gramsci. Sao Paulo: Cortez, 2010.

. Como Mudar o mundo: Marx e o marxismo. Sao Paulo: Companhia das Letras,
2011.

OLIVEIRA, D. K. L. de. Gramsci e os intelectuais organicos da classe trabalhadora:
contribuicao a educac¢do na perspectiva da emancipacdo humana. Dissertacao
(mestrado) - Universidade Federal do Cear3, Faculdade Programa de P6s-Graduagdo em
Educacao Brasileira, Fortaleza, 2013.

REALE, G.; ANTISERI, D. Historia da Filosofia: Antiguidade e Idade Média - S3o Paulo:
PAULUS, 1990, vol. 1 - 32 Edicao.

SAMPAIO, W. C. Gramsci: politica e educa¢ao. Maceié: EAUFAL, 2007.

SILVA, D. N. "Imperialismo"; Brasil Escola. Disponivel em: <
https://brasilescola.uol.com.br/historiag/a-id /eologia-imperialista.htm >. Acesso em 09
de agosto de 2019.

SEMERARO, G. Gramsci e os novos embates da filosofia da praxis. Aparecida, SP: Ideias
& Letras, 2006a.

. Intelectuais “Organicos” Em Tempos de P6s-Modernidade. Cad. Cedes, Campinas,
vol.26, n. 70, p.373-391. 2006b.

184


http://ri.uepg.br:8080/riuepg/handle/123456789/70

EDUCAGCAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

. A praxis de Gramsci e a experiéncia de Dewey. In: Gramsci e Vigotski:
aproximacoées. Araraquara. Sdo Paulo: Junqueira & Marim. Marilia. Sdo Paulo: Cultura
Académica, 2009.

TONET, I. Educacgdo contra o capital. Maceid: Edufal, 2007.

. Educacao, Cidadania e Emancipa¢do Humana. [jui: Unijui, 2005.

185



Capitulo 13

ENSINO BILINGUE E INTERDISCIPLINARIDADE:
UMA PRATICA COM O LIVRO “MEU PRIMO”

Raquel Lopes de Oliveira



EDUCAGCAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

ENSINO BILINGUE E INTERDISCIPLINARIDADE: UMA PRATICA COM O
LIVRO “MEU PRIMO”

Raquel Lopes de Oliveira
(Pedagoga e Intérprete de LIBRAS do Municipio de Senador Canedo- GO) E-mail:

raquellllllopes@gmail.com Tem experiéncia na drea de educagdo, com énfase em

educagdo combate e reflexdo sobre as drogas licitas e ilicitas, utilizando como abordagem
o livro “Meu Primo” e educagdo de surdos tendo como pratica os livros “ Encontros Eternos

e 0 Aprender de Uma Crianga”

RESUMO

Esse artigo apresenta uma interacao entre um aluno surdo e alunos ouvintes, realizada
com estudantes do 92 ano do Ensino Fundamental, da Escola Municipal Professora Celina
de Sousa Amaral em Senador Canedo - Goias. O estudo mostra o envolvimento dos alunos
com a leitura do livro “Meu Primo” (LOPES, 2018), cuja tematica aborda a questao das
drogas licitas e ilicitas. Para realizar a pesquisa, foram analisadas trés aulas que somaram
duas horas e quinze minutos de aulas. Nosso intuito foi verificar como estas aulas
contribuiram para a compreensao do texto e de sua tematica. Com destaque para a
compreensao e producdo dos alunos que fizeram quatro atividades em uma folha. A
primeira atividade propde a compreensao e o resumo do conto. A segunda ja aprofunda
na estrutura do conto, como identificacdo dos espacos e do tempo abordados no conto. A
terceira ja busca um conhecimento anterior das drogas licitas e ilicitas, que lhes permite
identificar qual é e, também, proporciona a percep¢do sobre a realidade dificil do contexto
das drogas. Este trabalho possibilitou a interdisciplinaridade nesta pratica, a apreensao
ao tema: drogas, a inclusao do aluno surdo, proporcionado pelo ensino em classe bilingue,
além do uso de tecnologias na sala de aula. O estudo foi desenvolvido por meio de pesquisa
bibliografica e de campo, cujo amparo tedrico encontra-se em autores como: Perillo e Issy
(2009), Lopes (2018), Ranciére (2002), entre outros.

Palavras-chave: Literatura infanto-juvenil. Drogas. Interdisciplinaridade. Tecnologias.
Praticas bilingues.

ABSTRACT

This article presents an interaction between a deaf student and hearing students, carried
out with students from the 9th year of Elementary School, from the Municipal School
Professora Celina de Sousa Amaral in Senador Canedo - Goias. The study shows the
involvement of students with reading the book “ Meu Cousin” (LOPES, 2018), whose
theme addresses the issue of legal and illegal drugs. To carry out the research, three
classes were analyzed, which added up to two hours and fifteen minutes of classes. Our
aim was to verify how these classes contributed to the understanding of the text and its
theme. Highlighting the understanding and production of students who did four activities
on a sheet. The first activity proposes understanding and summarizing the story. The
second goes deeper into the structure of the short story, as an identification of spaces and
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time addressed in the short story. The third already seeks previous knowledge of legal
and illegal drugs, which allows them to identify what it is and also provides insight into
the difficult reality of the drug context. This work made possible the interdisciplinarity in
this practice, the apprehension of the theme: drugs, the inclusion of deaf students,
provided by bilingual teaching, in addition to the use of technologies in the classroom. The
study was developed through bibliographical and field research, whose theoretical
support is found in authors such as: Perillo and Issy (2009), Lopes (2018), Ranciére
(2002), among others.

Keywords: Children's Literature. Drugs. Interdisciplinarity. Technologies. Bilingual
practices.

Introducao

O assunto drogas é um tema polémico e de grande necessidade na escola, seja no
Ensino Médio ou no Ensino Fundamental; pois os primeiros contatos com as drogas
licitas- as permitidas por lei; que sdo o alcool, o cigarro entre outras, que as vezes, sdo
apresentados pela familia inconscientemente, num churrasco, em aniversarios, nas festas
e que as vezes 0S proprios pais ou parentes ndo sé usam, como até levam a crianga no
carro para um supermercado ou distribuidora quando vao comprar o cigarro e as bebidas
alcoolicas. Perillo e Issy (2009, p.13) afirmam que: “As substancias de vicio sempre
existiram sobre a Terra e algumas como o alcool e a maconha remontam a tempos
imemoriais. O fato ndo é novidade e todos conhecemos.”

Nesse sentido, muitos na adolescéncia ja comecam também a usar. Seja por
curiosidade, estimulos dos falsos amigos, ou mesmo pela facilidade deste acesso. Por isso,
informar sobre os efeitos, sobre o que as drogas causam é de suma importancia na escola.
Os autores Perillo e Issy (2009, p.13) acrescentam: “Mas a partir da década de 60,
medicamentos que tiveram sua produgdo voltada para combater doengas das pessoas,
comecaram a ser usados abusivamente, tanto em doses como em repeticdo constante”.

Novamente enfatiza-se a necessidade de informacdo, pois um uso constante pode
viciar e junto a este vicio sempre vem as consequéncias dele. Para isso, os autores Perillo
e Issy (2009, p.13) concluem: “Foi assim que o problema passou a ser preocupac¢do de

todos: governos, familias, escolas, comunidade”. Assim, o livro literario “Meu Primo17”

=

"= .Meu Primo conta a historia de Luiz Paullo, primo de Raquel; um jovem bem educado, amigo,
comunicativo e cheio de projetos. Raquel, ap6s uma festa de formatura familiar, sente-se transbordada de saudades
daquele rapaz encantador e travesso. E, no computador, escreve as lembrangas alegres daquele jovem, as
consequéncias da aproximagdo com as drogas licitas e ilicitas, as escolhas e atitudes feitas por seu primo (Lopes,
2018).

17
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(Lopes, 2018) pode ser trabalhado em uma pratica pedagdgica realizada na escola;
primeiramente por ser infanto-juvenil; segundo pela autora deste artigo ser também a
escritora do livro e, como Pedagoga, tem a praxis como Intérprete de Libras do aluno
surdo e; terceiro, pelo apoio dos demais professores ao tema drogas licitas e ilicitas e a

aprovacdo da coordenac¢do pedagdgica e alunos ouvintes a esta pratica.

LIBRAS: Classe/aula/praticas Bilingues - direito assegurado ao surdo

A Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS é direito do surdo para acessibilidade e
inclusao. Pires (2015, p.13) fala sobre a estrutura gramatical da LIBRAS: “ Uma das
diferencas entre as linguas de sinais e as linguas orais é o canal de comunicagao utilizado.
Enquanto as linguas orais utilizam o canal oral-auditivo, as linguas de sinais utilizam o
canal viso-motor”. Historicamente temos a Lei de n? 10.436 de 24 de abril de 2002 que
reconhece a LIBRAS como lingua. A autora Pires (2015, p.13) acrescenta que: “Para se
expressar na lingua de sinais, é necessario que se tenha atencdo visual, memdria visual,
discriminacao visual, agilidade manual e expressao facial e corporal”.

Nesse sentido, a pratica a lingua e o ensino é assegurado no decreto de n2 5.626 de
22 de dezembro de 2005, que especifica no capitulo II: a lingua como disciplina curricular
nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia. No capitulo III: A formacdo de professor e
instrutor de LIBRAS, além do uso e da difusao de LIBRAS e da Lingua Portuguesa para o
acesso das pessoas surdas a educagdo. Especificamente no Artigo 14-§ 12 III - prover as
escolas com: a) professor de Libras ou instrutor de Libras; b) tradutor e intérprete de
Libras - Lingua Portuguesa; c) professor para o ensino de Lingua Portuguesa como
segunda lingua para pessoas surdas; e d) professor regente de classe com conhecimento
acerca da singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos.

Necessariamente, muitas escolas ainda ndo possuem este quadro e o intérprete de
Libras ciente que compete atuar no apoio a acessibilidade, tendo consciéncia que o direito
de expressdo é um direito social procura da melhor forma, neste desafio, viabilizar os
acessos. Novamente Pires (2015, p.14) nos explica sobre a estrutura gramatical da Libras:

[.] Como toda lingua de sinais, a Libras possui como caracteristica a sua
estrutura linguistica prépria, constituida de verbos, pronomes, advérbios,
elementos de flexdio em numeros-plural e singular-intensificadores,
quantificadores e estruturacgdo de frases. Porém, tais mecanismos ndo seguem as

regras gramaticais da lingua portuguesa. Em sua estrutura frasal, ndo se
observam artigos, preposicdes, e a flexdo verbal ndo se d4 como na lingua oral.
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De certo modo, essa diversidade se verifica em qualquer lingua de sinais
comparada 4 lingua correspondente.

Desta forma, ao intérprete de Libras na sala de aula ndo compete somente o acesso,
ou seja, as traducdes e interpretacdes dos conteudos curriculares de acordo com a Lei de
n? 12.319 de 12 de setembro de 2010, que regulamenta a profissdo do tradutor e
intérprete de Libras, especificamente no artigo 22 “O tradutor e intérprete tera
competéncia para realizar interpretacao das 2 (duas) linguas de maneira simultdnea ou
consecutiva e proficiéncia em tradugdo e interpretagdo de Libras e Lingua Portuguesa.”
Ao Intérprete de Libras, seu trabalho tem o respaldo na Lei n? 13.146/ 2015 que institui
a LBI - Lei Brasileira da Inclusao, assegurando no artigo 29 inciso IV: “oferta de educacao
bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua portuguesa
como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas”.

Diante destes amparos legais, no segundo bimestre, a disciplina de Ensino
Religioso comegou o trabalho sobre drogas na sala do 9 ano “B”. Ao iniciar o assunto, a
Intérprete de Libras percebia que alguns alunos ouvintes elaboravam perguntas que, de
certa forma, destorciam os efeitos e causas, além de atrapalharem no desenvolvimento do
conteudo. Isso porque o professor planejava o conteddo e, as perguntas, as conversas e as
indaga¢des produziam ndo sé compreensao, mas discussdes, novos horizontes, dividas e
ironias no tratamento deste fato tdo essencial aos adolescentes em fase de
vulnerabilidade. Durante as tradug¢des, mesmo na imparcialidade e fidelidade aos
conteudos, o Intérprete de Libras conseguia perceber a aceitacao do surdo ao que os
alunos ouvintes falavam.

Nas atribui¢des e de acordo com a ética do profissional Intérprete de Libras, Pires

(2015, p.22) complementa que:

Embora a proposta de inclusdo dos surdos exija profissionais bilingues, nao se
pode esperar que todas as pessoas sejam fluentes em Libras, pois a sociedade
divide-se em duas comunidades: a de ouvintes e a de surdos, cada uma com
caracteristicas peculiares. Nesse quadro, a figura do intérprete é fundamental
para a interagdo dessas comunidades, o que assegura a acessibilidade das
pessoas surdas aos bens e servicos sociais, e é fator de promocio da inclusio.

Percebendo a acessibilidade do surdo ao tema, mas também aos riscos a que ele
estava exposto e os impulsos dos jovens diante desta problematica, a Intérprete de Libras,
também autora deste artigo e do livro Meu Primo (Lopes, 2018), trouxe um exemplar para
o aluno surdo e nos horarios vagos ia traduzindo, explicando e contextualizando em
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LIBRAS a historia narrada no livro. O aluno foi se envolvendo na compreensao da histéria

e fezum comentario sobre a imagem da pagina 37:

Capitulo X

Rocaida

Figura 1 - Imagem do livro - Meu Primo
Fonte: arquivo da pesquisa.

- E mentira ter uma caveira fumando que ela ja morreu!

Naquele momento, a Intérprete de Libras abriu o livro de Ciéncias com imagens
sobre os 6rgdos do corpo humano e mostrando as imagens, sinalizou em LIBRAS:

- E mentira mesmo! A caveira ja morreu, mas tem muitas pessoas que estdo
parecidas com a caveira, um morto vivo, porque os seus 6rgaos ja estdo fracos e quase
destruidos. Entdo, a qualquer hora eles vdao morrer.

O surdo fez uma expressao de duvida e a Intérprete de LIBRAS continuou:

- Tém muitas pessoas que seu corpo ja esta todo ferido por dentro por causa das
drogas licitas - que sao liberadas para maiores de dezoito anos e as ilicitas - que sao
proibidas por lei. Eles possuem cancer, seus 6rgaos, seus pulmdes funcionam s6 um pouco
e quase tudo dentro dele esta velho e acabando. Ela mostrava a imagem do sistema
respiratorio; o sistema digestorio; o sistema linfatico. E ressaltava as necessidades de
cuidado em ndo usar essas drogas licitas para ndo danificar nenhum 6rgdo como também
comprometer suas fungdes. A Intérprete de Libras mostrava a destruicao ou falha destes
sistemas diante do uso constante das drogas licitas e ilicitas; mostrava os dentes caidos
ou estragados no celular das pessoas que usaram drogas; os antes e depois das pessoas
que fumavam, a destruicdo do céu da boca como a perda das defesas do corpo e a
exposicao deste aos microrganismos, virus e bactérias. O aluno entendia, acenando a

cabeca e fazendo o sinal de verdade.
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Tecnologias na sala de aula

Pelo retorno positivo com o surdo na compreensdo do conto e da tematica das
drogas, no dia 26 de abril de 2018 a intérprete de LIBRAS dialogou por mensagem de texto
no celular para coordenagdo pedagdgica: Katia Campos Tavares de Melo:

- “Tive uma ideia e se vocé concordar podemos colocar em pratica nos 9 anos A e
B; em Ensino Religioso esta sendo abordado o tema drogas, vejo alunos fazendo
perguntas irrelevantes que desfocam o que precisamos enfatizar. A proposta é de
reunirmos as duas salas, no primeiro, segundo e terceiro horario, de modo que os
professores regentes auxiliassem no controle da sala e no desenvolvimento da ideia. Onde
passariamos o livro, pagina por pagina na televisao, caso houvesse o microfone os alunos
iam se revezando na leitura. E, usando as imagens, poderiam produzir a compreensao
sobre a histdria ou dar um novo fim a ela, ou ter um policial, a préopria professora de
Ensino Religioso ou a coordenagdo pedagdgica que fizessem o fechamento. A histéria é
baseada no meu primo e fala sobre as drogas. Sobre a interna¢do voluntaria e involuntaria,
que o cigarro e o alcool é o primeiro contato”.

No dia 28 de abril de 2018, a coordenacdo pedagdgica retornou a mensagem,
achando a ideia genial e demonstrou disposi¢do para coloca-la em pratica. No dia 30 de
abril de 2018, foi enviada a atividade para que pudessem ser tirados as xerox para os
alunos responder apos a leitura.

No dia 04 de maio de 2018, a intérprete de LIBRAS e autora do livro enviou o conto
em PDF por WhatsApp para 21 alunos do 9 ano B. Primeiramente, foi anotado numa folha,
os alunos que acessavam a internet e traziam celular para a escola. Depois, solicitado que
nao lessem a histéria em casa, apenas salvassem o arquivo para ser usado no dia. E, por
ultimo, foi combinado que apos a leitura, cada aluno apagaria o arquivo, enfatizando que
é proibida a reproducao total ou parcial desta e de qualquer outra obra sem expressa
autorizacdo do autor, conforme Lei n. 9.610 de 19/02/1998, que regula os direitos
autorais c/c as penalidades do artigo 184 do Cédigo Penal Brasileiro. Todos concordaram

e, assim, a pratica foi iniciada.

Interdisciplinaridade

No dia 08 de maio de 2018, fizemos a aplicacao do livro. A intérprete de Libras,

com a ajuda de alguns alunos do transporte escolar e do surdo que chegam mais cedo a
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escola, ja colocaram as cadeiras do 92 ano A na sala do 9 ano de B, de modo que nao foi
perdido tempo. Ao iniciar o primeiro horario, o professor de Matematica e Artes: Flavio
de Oliveira Santos tinha duas aulas com 0 92 ano A e ficou no fundo ajudando no controle
da sala. Jano 9 ano B a primeira aula era de Educacao Fisica: Lais Silva Araujo e a segunda
de Ciéncias: Gardene Alves Rodrigues. Ressaltamos que os alunos ja tinham aprendido
sobre os usos de substancias toxicas (cigarros, charutos, cachimbos entre outros) que
prejudicam os 6rgdos do sistema respiratério e outros sistemas do corpo humano. Foi
exemplificado que os efeitos prejudicam o organismo nao sé dos fumantes, mas também
das pessoas que inalam a fumaca, os chamados fumantes passivos. Foi explicado também
que a alta temperatura da fumaca queima as vias aéreas, aumenta o risco de pressao alta,
infartos, bronquite, danos aos alvéolos pulmonares, desenvolvimento de cancer, tumores,
principalmente na boca e nos pulmaes.

No Brasil, temos as preven¢oes amparadas na Lei de n? 11.705 de 19 de junho de
2008, que altera a Lei n? 9.503 de 23 de setembro de 1997, que institui o Cédigo de
Transito Brasileiro, e a Lei n2 9.294 de 15 de junho de 1996 que disp&e sobre as restricoes
ao uso e a propaganda de produtos fumigeros, bebidas alcodlicas, medicamentos, terapias
e defensivos agricolas, nos termos do §42do art. 220 da Constitui¢do Federal, para inibir
o consumo de bebidas alcodlicas por condutor de veiculo automotor e da outras
providéncias. Assim, o trabalho do Ministério da Saude utiliza estas leis na restri¢cdo e no
alerta a populacdo sobre os riscos ligados aos produtos derivados do tabaco, como
também em campanhas antitabagismo; a Lei Seca “Responsabilidade de Todos”, entre
outros.

Esse tema também foi abordado em Educac¢do Fisica, de modo a realizar a
prevencao incluindo a importancia da alimentagdo saudavel para que os alunos pudessem
conhecer as fung¢des da nutrigcdo, que no excesso ou na falta afetam o movimento do corpo
para a pratica de esporte e os beneficios a satde; pois, o alcool ao ser ingerido, vai para o
sangue e interfere no funcionamento do sistema nervoso, dos rins, do figado, causando
cirrose e comprometendo suas fung¢des. Foi trabalhado também que o alcoolismo é uma
doenca que mata, pois esta droga licita (proibida para menores de 18 anos) detona o
corpo por conta dos aditivos quimicos de acao cancerigena que causam doencas fisicas e
psiquiatricas; e mesmo tendo a proibicdo, diferentes faixas etdrias consomem,
ocasionando problemas a satide e impactos negativos para a sociedade. Por fim, também

os alunos tinham conhecimento dos processos fisicos e mentais do corpo humano
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associados ao sistema nervoso, com o uso de drogas licitas e ilicitas. Foram mostrados
exemplos ligados a acidentes causando graves consequéncias de doencas e danos as
estruturas desse sistema. Nos veiculos automotivos que, mesmo sendo obrigatorio no
Brasil, ha pessoas que dirigem no transito sob o efeito do alcool; abusam com excesso de
velocidade; na motocicleta nao usam o capacete; no carro ndo usam o cinto de seguranca
e nem as cadeirinhas e dispositivos de seguranca para as criancas.

A autora, Lopes (2015, p. 222) explica sobre as drogas psicoativas:

[..] sdo aquelas que atuam na parte central do sistema nervoso, interferindo no
funcionamento do encéfalo. A presenca dessas substancias no organismo pode
causar distor¢des na percepg¢ao dos sentidos, nos pensamentos, nos movimentos,
entre outros efeitos. As drogas chegam ao encéfalo pela circulacdo sanguinea. Os
locais de atuacdo das substancias psicoativas sdo as sinapses. Existem
substancias que atuam nas sinapses estimulando a transmissdo de impulsos de
um neurdnio para outro e causando aumento da atividade do encéfalo. A
substincia estimulante é a cafeina, presente no café, no cha preto, nos chocolates
e em alguns refrigerantes.
Neste sentido, os professores ja haviam explicado a coordenacdo nervosa do
sistema nervoso e saude. Lopes (2015, p. 221) descreve os riscos da dependéncia fisica e

psiquica:

No primeiro caso, o individuo passa a depender da droga para que as sinapses de
algumas vias neurais sejam ativadas. Se ficar sem consumir a droga, surgem os
sintomas da crise de abstinéncia: um conjunto de sinais fisicos, como dores de
cabeca e tremores, ou psiquicos, como depressdo. As drogas podem causar
dependéncia psiquica, pois seu consumo pode representar uma solugdo imediata
para os momentos de tristeza ou ansiedade; no entanto, trazem sérios riscos a
saude e & prépria vida e sdo responsadveis por novas manifestacdes de
desconforto e sofrimento.

Neste sentido, os jovens ja tinham conhecimento prévio sobre as consequéncias do

uso de drogas ndo apenas para o individuo, mas para a sociedade.

Praticas inclusivas com o livro Meu Primo

Colocamos o conto Meu Primo (LOPES, 2018) num pen drive, de modo que
conectado a televisdo, iamos fazendo a leitura do livro; ora os professores, ora os alunos
iam lendo de modo que revezassemos. Os alunos também, mesmo longe da televisao, se
propunham a leitura, usando o celular, ou seja, fazendo uso daquele envio por WhatsApp
da histdria. Assim, eles demonstraram que haviam salvado os arquivos e ,mesmo longe da
televisdo, que estavam interessados em fazer a leitura e também estavam acompanhando.
Aproveitamos também imagens usadas como recursos visuais durante as explicacoes
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destes conteudos e colocamos no quadro para que assimilassem este conto a partir dos
conteudos, das explicacdes dos professores presentes e do que fora trabalhado nas
disciplinas, fazendo, assim, a interdisciplinaridade.

Ao nos referirmos as praticas inclusivas, se enfatizam os recursos visuais para que
o surdo possa apreender o que é proposto. O uso da Lingua Brasileira de Sinais e da Lingua
Portuguesa ocorre simultaneamente durante a pratica. Lembrando que em momento
anterior ja havia sido realizada a contextualizagdo com o aluno surdo neste livro, também
houve a necessidade de traducao e interpretacao da Intérprete em LIBRAS que fazia
durante aregéncia para inclusdo de todos ali presentes. O apoio dos demais profissionais
como professores regentes e coordenacdo pedagdgica presentes na sala.

Enfatiza-se também o respeito, a atencdo e a compreensao neste trabalho, e tempo
para de tradugdes consecutiva ou simultanea; ao periodo que o aluno surdo esta na
escola, e a quantidade de alunos que o conhecem e sdo seus amigos, apropriando-se nao
s6 do contetildo, mas também da lingua e dos sinais feitos durante aquela aula. Novamente
soma as atribuicdes e a ética profissional do Intérprete de Libras neste trabalho com

explicagdes em Pires (2015, p.24):

O profissional intérprete ndo deve, em hip6tese alguma substituir o professor
regente em sala de aula, mas atuar como mediador da comunicagédo entre ele e o
discente surdo. Para atuar em sala de aula, o intérprete deve ter participagdo
ativa em conjunto com a equipe multidisciplinar que atua na escola. No entanto,
apenas a presenca do intérprete em sala ndo assegura a inclusao do surdo, a
escola se configura como modelo no contexto social, politico e ideoldgico da
sociedade em que esta inserida.

Figura 2 - Aplica¢do do livro “Meu Primo” dia 08/05/2018- 9 “A” e “B”
Fonte: arquivo da pesquisa

Este trabalho utilizou trés aulas no 9 ano B, pois a terceira era Lingua Portuguesa
e muitos alunos haviam escrito a lapis e aproveitaram para escrever com caneta as
atividades. Porém, no 9 ano A, os alunos ja escreveram de caneta, entdo finalizaram no

segundo horario mesmo retornando para suas salas.
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Observe nas imagens a aten¢do dos alunos, e como esta atengao foi positiva para a

compreensao e a prod

ucdo escrita deles. Em seguida, os alunos fizeram quatro atividades

em uma folha. A primeira atividade propunha a compreensdo e o resumo do conto. A

segunda ja aprofundava na compreensao da estrutura do conto, como identificacao dos

elementos espacos e tempo. A terceira ja buscava um conhecimento anterior das drogas

licitas e ilicitas, em que eles iriam identificar qual é, e também a percepc¢do da atencao

durante a leitura do conto que é descrito em Lopes (2018, p.54):

Sabemos que as drogas licitas sdo aquelas permitidas por lei. Como exemplo
podemos citar: os energéticos, o cigarro, os alcodlicos, os refrigerantes, os
chocolates, o café entre outros; todos essas substincias alteram, de alguma
maneira, as sensacdes fisicas, psiquicas e emocionais de quem as ingere.

Ja as drogas ilicitas ndo sdo permitidas por lei e causam forte dependéncia, além
do prejuizo imensuravel & vida social, familiar, emocional e psicolégica da
pessoa. Como exemplo, podemos citar: a maconha, a cocaina, o ectasy, o crack, a
heroina a merla entre outros. Lembramos ainda que o usuario de drogas
injetaveis, ou que compartilha seringas e outros instrumentos cortantes, oferece
mais riscos a sua saude, podendo agravar em muito o seu quadro de debilidade,
se expondo ao contagio de inimeras doencas que possam ser adquiridas em
estas praticas.

A quarta e ultima atividade propunha uma juncao de toda aprendizagem,

refletindo através das
instigando a reflexao,

drogas.

Artes, como o significado que elas apresentaram para o conto e,

autonomia e produgdo textual para um recado aos jovens sobre as

Producdes sobre o resumo do conto

A seguir, vam

os apresentar 9 (nove) produgdes sobre o resumo do conto,

mostrando ndo s6 a compreensao do livro como também o desenvolvimento critico e

autonomo dos estudantes sobre o tema abordado no livro - as drogas.

6 - Faga o resamo deste comio.

Figura 3 - Aplicacgdo da atividade- Lopes (2018, p.64)
Fonte: arquivo da pesquisa

1- A aluna -F.0 do 9 ano A: “Luiz Paullo era filho de uma professora de biologia, era um
bom rapaz. Passou por muitas coisas e por muitos lugares, morreu muito jovem por

motivos de drogas”.
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2- 0 aluno- H.A do 9ano A:” O livro é que faz nos refletirmos sobre o que é o mundo das
drogas. Ele comecgou a fazer amizades erradas e se deu em um dos dois caminhos que se
é errado quando se entra no mundo das drogas.”

3- 0 aluno - C.V.S.M do 9 ano A: “Ele foi na boca com o pai dele e demorou muito para
voltar e quando voltou precisava de mais dinheiro e foi obrigado para pegar mais drogas
e ameagaram de matar a sua mae.”

4- A aluna- P.L. do 9 ano B: “ O conto relata a historia de Luiz Paullo, um garoto doce e com
diversas qualidades que recebeu diversas mas influéncias durante um tempo, tentaram
ajuda-lo a sair das drogas mas ele acabou se matando enquanto estava internado.”

5- A aluna- K.V do 9ano B: “ Que o jovem queria se livrar dos problemas, mas por culpa
das drogas e dos falsos amigos, levou a sua vida ao fim e de sua familia.”

6- 0 aluno- L.S. do 9 ano B: “A historia mostra o fato de uso das drogas pelo adolescéncia
e juventude. Mostra os riscos, vicios e consequéncias . E a causas que afetariam o corpo
do usudrio e a familia. Relata um ensinamento sobre pensar em fazer algo e ndo pensar
em usar drogas.”

7- O aluno- M.S. do 9 ano B: “ O conto come¢ou quando um menino muito brincalhao,
conheceu um falso amigo lhe oferece drogas, e ele vai se afundando no mundo das drogas,
até que seus pais decidiram o internamento para tratar até que ele se suicidou.”

8- 0 aluno- A.E do 9 ano B: “ E de um menino que entrou no mundo das drogas e perdeu
tudo, inclusive a sua propria vida e sua familia.”

9- 0 aluno Surdo- D.J do 9 ano B- “Cresceu. Homem quer drogas. Pensou confusao, dentes
sujos. O homem vai no médico, comprar bebidas, esperar drogas. A mae, filho vocé usando
drogas, cuidado.”

Observe a grandeza da producdo do aluno surdo, ao descrever na primeira frase:
“Cresceu” demostra o processo percorrido na histoéria de infancia e juventude.

Figura 4 - Imagens do livro: Infancia - pag. 19 e Adolescéncia - pag. 25
Fonte: arquivo da pesquisa

Em seguida, “ Homem quer drogas.” Relembra a fase da juventude de Luiz Paullo.

Na terceira frase: “Pensou confusao, dentes sujos” o aluno relembra a cena pela imagem
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do livro, de Luiz Paulo pagando o dinheiro e varias outras sensagdes naquele lugar que

vendia drogas.

Figura 5 - Imagens do livro: Ato inconsequente - pag. 29 e Recaida - pag. 37
Fonte: arquivo da pesquisa

Na quarta frase: “O homem vai no médico, comprar bebidas, esperar drogas” , o

aluno relembra que depois do uso das drogas licitas e ilicitas, a consequéncia foi a

internacdo voluntaria. Descreve Lopes (2018, p.33 e 34)

[...] A familia percebeu as mudangas de comportamento de Luiz Paullo. Em uma
conversa franca e aberta, ele revelou que fizera uso de drogas. Assustados, os
pais procuram por ajuda. Encaminham- se com o jovem para um hospital que
atendia ao plano de saide que eles tinham. Na consulta, o médico ja acostumado
com a tratativa dos dependentes, se dirige a Luiz Paullo e pergunta:

- Luiz Paullo, vocé esta aqui por que sua familia quer ou por vontade prépria ?

- Doutor, eu quero viver! - Entdo, abaixou a cabega e chorou.[...]

Camgritna e LR
F cremcermmm se on oo blc e

Figura 6 - Imagens do livro: E cresceram se os problemas - pag. 31
Fonte: arquivo da pesquisa

Na ultima frase do aluno surdo:_“A mie, filho vocé usando drogas, cuidado”,

percebe-se que o aluno ja relembra a cena da internagdo involuntaria e retrospecto que
Luiz Paullo faz quando entra para ala de transtorno.

Descreve Lopes (2018, p.44):

[..] Sentado na cama, ele fez um retrospecto de sua vida. Pensou na prevencgao da
familia, nos ensinamentos sobre as drogas que sua mae expunha quando era sua
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professora de Biologia, no Ensino Médio. Que o uso das drogas, para ele,
realmente comegou pelo alcool e o cigarro.

Cagpritsalcs SCIEE

Figura 7 - Imagens do livro: Vigilancia Monitorada - pag. 43
Fonte: arquivo da pesquisa

Producgdes sobre o espaco e tempo no conto

Agora, vamos apresentar quatro produgdes da atividade dois, sobre o espago (onde
se passa o conto) e tempo (momento em que ocorrem os fatos narrados) que foram
realizadas pelos os alunos. No livro, no roteiro de atividade; ha na atividade de nimero
um a seguinte pergunta: Com base no titulo, na histéria, e nas ilustragdes, descreva:
personagens, espaco, tempo e narrador. Nesta atividade, utilizamos apenas o espago e o

tempo.

-E possivel dizer em que espaco(onde se passa a histéra ) e tempo(quando
corre 08 faos narrados) essa histéria acontece ? Explque

Figura 8 — Atividade adaptada, Lopes (2018, p.59) e aplicada em 08/05/2018-9 “A” e “B”
Fonte: arquivo da pesquisa.

1- O aluno M.S. do 9 ano B: “ formatura, hospital, chacara e velorio. 28 de maio de
2010.Essa historia foi baseada em fatos reais.”

2- 0 aluno C.V. do 9 ano A: Espaco: boca, hospital, balada, chacara, clinica. Tempo: 28 de
maio de 2010. 5 AM e 9 AM.

3- A aluna A.S do 9ano B: Na formatura ele ja havia falecido; no psicélogo ja estava se
drogando; na fazenda se recuperando; na boca comprando.

4- O aluno Surdo D.J. 9ano B: Na formatura, chacara, trabalho, carro. Tempo: 9h remédio
todos os dias e dormir feliz.

Os alunos conseguem descrever os espacos da historia e muitas produgdes tinham
a data do falecimento - 28 de maio de 2010, como também a hora do Gltimo medicamento

- 5 horas da manha e o horario da internacao que foi as nove - 9 horas.
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A compreensado pratica de drogas licitas e ilicitas

3-Enumere (1) para drogas licitas- sdo aquelas permitidas por lei e liberada para maiores
de 18 anos, e (2) para drogas ilicitas-ndo sdo permitidas por lei e causam fortes

dependéncia.
f‘ () maconha '

( )cha de cogumelo
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( )analgésicos

Figura 9 - Atividade adaptada, Lopes (2018, p.61) aplicadaem 08/05/2018-9 “A” e “B”. Sinais produzidos

pelo Designer Grafico de Lingua Brasileira de Sinais-LIBRAS- ﬁﬁancisco Ferreira de Oliveira

Fonte: arquivo da pesquisa.

Na atividade 3, que pedia para enumerar as drogas licitas e ilicitas, os alunos tiveram
duvida apenas no Ecstasy, pois perguntaram o significado para, assim, identificarem se

era licito ou ilicito. Para esta explicacdo, nos baseamos em Perillo e Issy (2009, p.52):

Sua agdo se processa no Sistema Nervoso Central, depois de ingerido, num
periodo de 20 a 60 minutos. A droga atende os neurdnios (células nervosas),
aumentando a concentracdo do neurotransmissor serotonina(secretado pelo
cérebro), que regula o humor e libido. [...] Quando o efeito termina e eles sdo
fugazes, vem o grande risco. Sdo frequentes os acidentes durante a “viagem”, pois
ai pode ocorrer insuficiéncia hepatica e renal, convulsdes, hemorragia cerebral,
até a morte subita.[..] O Ecstasy pode provocar distirbios psiquicos com a
sindrome do panico, depressao, déficit de memoria, alucinagoes, delirios, etc.

Durante a explicacdo, foi observado o siléncio da sala para apreensdo do
significado da palavra e depois durante a exposicdo das atividades no mural; a Intérprete
de Libras e as professoras de Ciéncia, Educagdo Fisica e Ensino Religioso puderam

confirmar se haviam apreendido e enumerado corretamente as drogas licitas e ilicitas .

A analise das imagens do conto, percep¢ao do sofrimento da familia ao fato e um
recado para os jovens sobre as drogas

<3

e A |
R
- ({ 2)

- Analise (1) & Na prmeira imagem, apresenta a mae
ecebendo uma lgacio e a imagem dele, |4 adulto quebrada. Na segunda, sua
wima chorando, a lembrar dele sormindo nas fotos. Diante da leitura do conto,
1as iMmagens @ do que Toi dialogado, escréeva um recado para os jovens sobre
'S drogas

Figura 10 - Atividade do livro Lopes (2018, p. 63) aplicada em 08/05/2018- 9 “A” e “B”
Fonte: arquivo da pesquisa.
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Na atividade 4, observamos os 11 onze recados que os alunos deixam aos jovens
sobre a drogas.

1- O aluno Surdo D.J. 9 ano B: “ Ndo pode usar drogas é ruim para o corpo. O homem
oferecer drogas, eu espero, nao quero e fugir. Avisar policia e pegar o homem. Drogas é
proibido. Seu filho tadinho, vocé estimulou conhecer, tadinho morreu. As pessoas falaram,
saudade e aplaudiram. FIM.

O aluno surdo descreveu ndo s6 o recado aos jovens que a droga é proibida, que
devemos nos afastar, chamar a policia para quem oferecer drogas, como também voltou
na histoéria, olhou a imagem da mae recebendo a ligacdo do hospital e a imagem de Luiz
Paullo se quebrando. “Seu filho tadinho, vocé estimulou conhecer, tadinho morreu”. O
estimulou conhecer, esta relacionado ao conhecimento ensinado como mae e professora
de Luiz Paullo no Ensino Médio.

O aluno surdo ainda acrescentou: “As pessoas falaram, saudade e aplaudiram” esta
relacionando ao final da histéria, onde como autora, falei sobre a importancia dos alunos
ficarem longe das drogas, deles perceberem que as vezes eu ndo conseguia ler, por causa
da emoc¢do e que muitos faziam a leitura, dando continuidade as paginas da histdria. E que
o ndo conseguir ler estava relacionado ao sentimento, de estarmos no més de maio e estar
aproximando a data, os oito anos de falecimento dele e que, como prima, como familiar eu
tinha saudades. Depois de finalizada a atividade, todos aplaudiram em sinal de
solidariedade e aprovacgao da aula, da historia e de tudo que foi desenvolvido la. O aluno
surdo conseguiu ter a compreensao total da historia como também de sua opinido sobre

0 assunto.

2- 0 aluno C.V do 9 ano A: “Jovem, ndo usam drogas, ela veio para destruir a vida e a sua
familia. Vocé comeca a sustentar o vicio sé vai trazer sofrimento para as pessoas que ama
e deixa uma vida inteira pela frente por causa das drogas.”

3- 0 aluno M.S. do 9ano B: “As drogas sdo traicoeiras que acaba com a vida de muitas
pessoas, ao ter essa curiosidade de experimentar substdncias capazes de mexer com a
cabeca de varias pessoas. Que tentam matar, roubar e até mesmo suicidar e deixar
lembrangas e tristeza a sua familia”.

4- A aluna A.S do 9 ano B: “Sei as vezes que é dificil. Mas ndo vai se envolver com drogas.
Converse se ndo adiantar va para a igreja. A droga sé vai piorar as coisas, é algo
momentaneo passa; acaba”.

5- O aluno A.E do 9 ano B fez até um rap com rimas: “E ai parceiro, as drogas ndo compensa
ndo. Para e pensa, ndo € sé raiva, 6dio ou desilusdo. Vocé sempre tem a 12 primeira, a 22
segunda e 3°terceira opgao”.
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6- A aluna C.P do 9ano B: “Sei que as vezes € dificil passar por coisa em casa, na escola, na
rua, sei que 14 esta ruim, mas deixa eu te falar uma coisa nas drogas ta mais dificil, 1a fora
ta pior! Com drogas podemos até nos sentirmos bem, mas depois que passa, tu ndo sé
acaba com a sua vida mas também com a vida da tua familia, amigos e colegas”.

7- A aluna K.F do 9 ano A: “Antes de tudo lembre que nao é sé vocé que ira sofrer as
consequéncias, se algo acontecer com vocé, sua familia sentird a dor também nao use
drogas pensando que algo ird mudar pra melhor porque nao ir, e posso dizer isso pois ja
perdi alguém importante por causa das drogas. Pense antes de qualquer coisa”.

8- 0 aluno L.S do 9 ano B: “Todos os ensinamentos de drogas que vocé receber, para nao
usar, aceite elas pois vocé nao sabe o sofrimento de uma familia em tentar tratar o viciado
em drogas, pois prejudicava sua familia. Nao seja enganado por pessoas que querem o seu
mal em troca do dinheiro. Sua vida ndo se compra com dinheiro ou com drogas”.

9- A aluna K.V do 9 ano B: “As drogas além de prejudicar a ele prejudicou a sua familia. As
drogas podem ser para os jovens um bem para se livrar dos problemas, mas depois
acumula mais problemas do que livrar e as drogas podem levar até a morte” .

10- O aluno H.A do 9ano A: “Eu tenho muitos amigos da minha idade que antes de entrar
nesse mundo jogavam bola junto comigo amigo de tudo mesmo mas ao decorrer dos anos
foram fazendo novas amizades e hoje estdo perdidos. Mas o recado é que ndo ande com
pessoas erradas nunca experimente drogas no final s6 ha dois caminhos” .

Conclusao

Finalizamos com a apresentacdo de algumas produg¢des no Sarau no dia
11/05/2018. Onde muitos alunos procuravam suas producdes, liam as dos colegas,
mostravam para a familia e explicavam tudo que haviam realizado. No dia 14/05/2018
ao dia 18/05/2018, o painel com as produgdes dos alunos foi para o corredor criativo na
Secretaria de Educacao do Senador Canedo-Goias, onde também expds os dois livros
Encontros Eternos de Soares18, e “O aprender de uma Crianga®”) da servidora e autora -

Raquel Lopes.

18 &&= Fncontros Eternos apresenta um entrave comunicativo de um surdo e uma ouvinte num supermercado
goiano. A falta de conhecimento sobre o surdo, seus direitos e sua histéria sdo conflitos que se processam com a
ouvinte até o dia em que inicia o curso de LIBRAS e, é neste aprender, especificamente numa visita ao shopping
titulada de “Vivendo na Pele”, que a ouvinte presencia e modifica suas atitudes, percebendo que o
desconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) torna-se entrave ndo s6 para ela na empresa, mas para
a acessibilidade de todos na sociedade (LOPES, 2012)

- 3

g7

19 A% LAEste livro 6 trilingue (Portugués, Inglés e LIBRAS) e conta a historia de Rayane, uma crianga muito
esperta que adora brincar e aprender e, a partir de um diciondrio encontrado, ela vai descobrir e encontrar-se numa
nova lingua chamada LIBRAS- Lingua Brasileira de Sinais , fazendo muitas amizades (LOPES, 2018).
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Figura 11 - Exposicdo - Sarau- 11/05/2018
Fonte: arquivo da pesquisa.

4

No Sarau, o objetivo é compartilhar experiéncias culturais como a dancga, a
recitacdo de poesias, demais atividades culturais desenvolvidas com os alunos na escola,
que aconteceu das 17:00hrs até 20:00hrs. Deste modo, houve exposicdes de producdes
artisticas, uma arvore com poemas, produgdes sobre a Copa do mundo, fala da autora e
diretora da editora R&F - Izaura Franco sobre a importancia da leitura; exposicdo e vendas
de livros, lancamento de livro e apresentagdao em LIBRAS, envolvendo os alunos do 5¢, 62
e 92 anos. Essa inclusao e interacdo foi possivel através da professora de Educacao Fisica
que ministrava aula para essas salas. Nesse sentido, no dia 19/04/2018, a professora
apresentou a cancdo para a Intérprete de Libras expondo a ideia e parceria; no dia
20/04/2018, a Intérprete de Libras entregou a cangao traduzida em LIBRAS e o video dela
em Libras, salvando também no computador da escola, localizado da coordenacao. Desse
modo, os demais professores poderiam visualizar, aprender, copiar e salvar.

A proposta foi tdo positiva que houve professor querendo aprender para trabalhar
em outras escolas. A ideia inicial era que os alunos do 52 e 62 ano cantassem e os alunos
do 99 B fizessem a cang¢do em Libras. Porém, ao irmos nestas salas e explicarmos o que é
a Libras, mostramos o aluno surdo, aprender os sinais da cang¢do e treinar como uma
pratica; eles encantaram com a segunda lingua brasileira e, nos ensaios, se recusavam
apenas cantar, queriam apresentar em Libras. Deste modo, a professora de Educacao
Fisica e a Intérprete de Libras decidiram que todos iriam apresentar a can¢do em Libras.
Alguns alunos do 92 ano A, que haviam estudado com o aluno surdo no 82 ano, foram atras
da Intérprete de Libras e da professora de Educacao Fisica para aprender e praticar a

musica, apresentando também no Sarau.
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Figura 12 - Can¢do em LIBRAS e ensaios com os alunos do 52,62 e 92 anos para apresenta¢do no SARAU
Fonte: arquivo da pesquisa

Figura 13 - Langamento do Livro “O aprender de uma crian¢a” dia 11/05/2018
Fonte: arquivo da pesquisa.

Figura 14 - Exposicdo e vendas e livros da R&F editora e palestra sobre a importancia da leitura da escritora
e diretora da R&F - Izaura Franco
Fonte: arquivo da pesquisa.

Figura 15 - Exposicdo de poesias, poemas, produgdes artisticas e textuais
Fonte: arquivo da pesquisa.

O autor Ranciére (2002, p.44) descreve: “[...] Quem busca ,sempre encontra. Nao

necessariamente aquilo que buscava, menos ainda aquilo que é preciso encontrar.[..]” ou
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seja, como pedagoga e Intérprete de Libras, o desejo inicial foi a compreensao do aluno
surdo sobre a literatura que trabalhava o tema drogas. E depois, numa conversa informal
com adolescentes de 16, 17 e 18 anos busquei também a compreensao deles sobre esse
assunto drogas e percebi a necessidade de aprofundamento sobre as drogas para ele no
Ensino Médio. Os alunos se posicionavam dizendo que muitos iniciam o uso no Ensino
Fundamental entre 10 aos 15 anos, por isso deveria ser mais enfatizado nesta idade para
ndo se renderem as curiosidades e convites ao uso de drogas. Os alunos expunham a
quantidade de colegas que conheceram e ja morreram, foram presos ou estdao perdidos no
trafico e longe da escola. Eles mencionaram também as alunas que engravidaram, sao
maes solteiras e os avds das criancas é que cuidam de seus filhos, para que esta
adolescente ndo fique prejudicada nos estudos, além do pai adolescente ter sido
irresponsavel, ou seja, ndo tem contato e nem vinculo com a crianga, pois outrora
mudaram de cidade para fugir das falas e responsabilidades ou usam drogas e ainda
ostentam a ideia de melhor escolha, mesmo instruidos e cientes das consequéncias.
Durante este dialogo, foi possivel perceber a autonomia destes alunos, pois alguns
lembravam que tiveram uma orientacdo no Programa Chamado PROERD, ofertado além
das disciplinas que abordam drogas licitas e ilicitas e que fora ministrado em sua escola
no Ensino Fundamental, outros sorriam lembrando as aulas, a medalha, a musica, as
atividades, o livro que levaram para casa e a festa para pegar o certificado. E outros,
sacudiam a cabeca dizendo que nunca haviam ouvido esta palavra- PROERD.

Dessa forma, retornamos ao autor, Ranciére (2002, p.44) que nos acrescenta: “[...]
Mas encontra alguma coisa nova, a relacionar 4 coisa que ja conhece [..]”, em outras
palavras, ao perceber a compreensao e autonomia do surdo frente o assunto trabalhado,
pude dialogar com jovens de 16,17 e 18 anos ouvi-los e perceber possibilidades de
expandir essa experiéncia na sala deste aluno surdo e ampliando ainda mais a ideia, nos
dois nonos anos. E novamente, Ranciére (2002, p.44) complementa: [...] O essencial é essa
continua vigilancia, essa atencao que jamais se relaxa sem que venha a se instalar a
desrazdo-em que excedem tanto aquele que sabe quanto o ignorante. O mestre é aquele
que mantém o que busca em seu caminho, onde esta sozinho a procurar e o faz
incessantemente [.]” desta forma, esta pratica mostrou a procura, o fazer
incessantemente dos profissionais dentro das escolas, nas universidades;Membros do
Conselho Municipal de Entorpecentes(COMEN); professores de Academia Civil (GO) e

Policia Militar do Estado de Goids com o trabalho PROERD-Nossas criangas longe das
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drogas-objetivando ensinar aos jovens como controlar seus impulsos e pensar nos riscos
e consequéncias, o que resultara em escolhas responsaveis. Em suma, todos os envolvidos
de certa forma com a educacao, para a orientacdo e aprendizagem sobre o tema: drogas.
E importante destacar também as abertura da coordenacdo pedagégica e a interagdo
entre os professores nas escolas para que este assunto fosse trabalhado. Assim, tornou-se
possivel a aplicacdo, que as aulas e classes com ensino bilingue acontecessem, tornando
valido o trabalho com a literatura de Soares (2018) e com o tema drogas e usando
tecnologias com os jovens, de modo a relacionar as disciplinas para produzirem
aprendizagem, inclusdo com o aluno surdo e acessibilidade aos nossos alunos sobre este
tema. Ainda no livro de Perillo e Issy (2009, p.129) a Dra. Claudia Rocha- Delegada de
Policia soma a nossa consideracao final, pois além de educadores, somos pais.

Nossos filhos copiam nossos habitos e comportamentos e em regra os

reproduzem, porque somos as suas referéncias. Nao seja para o seu filho um

exemplo negativo de vida, divirta-se, brinque no parque, no clube, na pescaria,

jogue bola e esteja o maior tempo possivel com ele. Entdo, o seu filho entendera
que a alegria mais pura estd em nds e ndo na substancia quimica que entorpece.

Por fim recorremos aos seguintes autores para finalizar as nossas conclusoes:
Ranciére (2002) nos permite comparar e concluir que: o trabalho do mestre é feito
incessantemente de atitudes ativas e autbnomas. Num oferecer aos seus interlocutores a
amizade intelectual, a atitude atenta de um herdeiro que tem a apropriacdo plena do
passado e, sendo autdbnomo, mostra coragem suficiente para molda-las com as proprias
maos e, mesmo sendo jovens, eles possuiam um olhar inaugural e apaixonado sobre a
vida.

Diante desta ideia, trabalhamos a literatura na busca de mostrar uma experiéncia
viva da autora e Intérprete de Libras ali recordando seu passado, que sente e vive com a
perda de seu primo e como escritora, pedagoga, mde no presente, parente e filha de
professoras que ensinaram seus alunos, sobrinhos e filhos sobre as drogas; e que ainda
perderam seus filhos para as drogas. Essa experiéncia tornou-se o presente, o querer
mudanga, em deixar esta histéria como uma heranga, um testemunho triste e vivo para
que estes jovens pudessem refletir, trazendo assim esperancga as familias, inquietagdes
dos jovens pelo seu olhar inaugural ante as experiéncias da vida, para que se moldem e
galguem ressignificacdes com o presente e suas urgéncias no futuro. E, de forma geral,

noés mestres desejamos colher como frutos o distanciamento destes jovens das drogas.
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Podemos afirmar que os alunos se apropriaram da literatura, da histéria real do
jovem Luiz Paullo. Ao sair da escola, os alunos cumprimentavam a Intérprete de Libras
com maior frequéncia, apontavam-na na rua a outras pessoas que pareciam ser parentes,
mostraram as produc¢oes durante o Sarau aos amigos e familiares. Ciente que a Intérprete
era a escritora, eles demonstraram interesse em possuir o livro e também divulgaram no
setor a experiéncia, e surgiu algumas sugestdes dos alunos em aplicar o livro na escola de
seus amigos, perguntando se poderia fazer palestras ou trabalhos parecidos nestas
escolas. E também pais que iriam se apropriar desta aprendizagem que foi explicada pelo
filho em casa e utilizariam o livro - Meu Primo nas escolas que atuavam.

Concluimos o resultado desta pratica, ou melhor, desta praxis, com o autor Aquino
(2014, p.179). Ao descrever a amizade como principio da acdo docente, ele cita o velho
professor de Literatura, protagonista de Lugares Comuns (Titulo original: Lugares
Comunes. Direcdo: Adolfo Aristarain. Argentina/Espanha, 2002.) a derradeira licdo para

a classe, seus alunos e futuros professores:

Nio obriguem seus alunos a estudar de memadria. Isso ndo serve. O que se impd&e
pela forca é recusado e em pouco tempo se esquece. Coloquem-se como meta
ensina-los a pensar, que duvidem, que se facam perguntas. [...] HA um missao, ou
um mandato, que quero que cumpram. Uma missdo que ninguém lhes
encomendou, mas que espero que vocés, como professores, se imponham a si
proprios. Despertem em seus alunos a dor da lucidez. Sem limites. Sem piedade.

Complementando nosso ensinamento com Aquino(2014, p.185 e 186), temos que:

Em suma, cumprir-nos-ia deixar para os que virdo aquilo que, ndo obstante
inteiramente reconstituido por nos, ja nos havia sido deixado pelos que se foram.
Amizade intelectual mais uma vez.[...] Deixar.

Deixar passar.

Deixar tremer.

Deixar Transbordar.

Deixar viver.

E, se assim o for:

Nao adornar. Ndo aparar. Nao esterilizar. Ndo interromper.

Nao retratar. Ndo imitar. Ndo acossar. Nao repetir.

Nao adocicar. Nao amargar. Ndo depurar. Nao arrefecer.

Nao validar. Nao invalidar. Nao ajuizar. Nao reduzir.

Nao predar. Nao talhar. Nao abreviar. Nao envelhecer.

Nao adular. Nao detratar. Ndo apequenar. Nao impedir.

Ndo confessar. Ndo lamentar. Nao estorvar. Nao caber.

Nao outorgar. Ndo reivindicar. Nao rastejar. Nao servir.

Ndo guardar. Nao esperar. Nao descansar. Ndo saber.

Nao valer.

Nao sofrer.

Nado morrer. Ou nao.
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Resumo

Este artigo trata acerca de ensino aprendizagem da Educacdao do Campo nas classes
multisseriadas, perante aos embates da auséncia de elementos didatico-pedagogicos, das
politicas publicas e recursos pedagogicos, que vivenciaram metodologias desenvolvidas
pela Lein. 5692/1971, a organizacdo (12 a 42 séries) do ensino fundamental. Assim como
as acdes com base na Lei n. 9394/96, sabe-se que a educa¢do do campo é marcada por
uma diversidade de adaptagdes, recursos didaticos e metodologia de ensino do campo
estabelecida entre professores, por métodos transmitidos nesses periodos, por uma
pedagogia tradicional e as novas propostas matizadas por concepc¢ao de pratica e politica
pedagogica e desempenho de pratica oriunda tradicionalista. Estd pesquisa, observou-se
a tematica da Educacdo no campo e descrevendo um breve histérico de classes
multisseriadas na Escola Municipal de 12 grau “Hélio Turquino” do Municipio de
Eldorado, Estado de Mato Grosso do Sul, e “Escola Municipal Jodo Paulo I, P6lo” Municipio
de Iguatemi - MS. sistematizando elementos inseridos na educacao do campo com salas
multisseriadas, a pratica pedagogica da qual foi utilizada durante o periodo em que
elencou-se legados perante uma sintese, sendo que a descricdo da realidade da classe
multisseriada e do contexto escolar nos leva as indagacdes dentre elas, como pensar a
escola do campo diante do reduzido numero de alunos e da formacdo precaria dos
profissionais da educagao, especialmente para o trabalho com os contetidos relacionados
a realidade agricola e agraria no pais e com uma comunidade de tragos culturais
camponeses, como também, pensar na necessidade de uma formacao dos profissionais da
educacdo para essa realidade.
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Abstract

This article deals with teaching field education learning in multiseriate classes, in view of
the clashes of the absence of didactic-pedagogical elements, public policies and
pedagogical resources, which experienced methodologies developed by Law No.
5692/1971, the organization (1st to 4th grades) of elementary school. As well as the
actions based on Law No. 9394/96, it is known that the education of the field is marked
by a diversity of adaptations, didactic resources and teaching methodology of the field
established among teachers, by methods transmitted in these periods, by a traditional
pedagogy and the new proposals nuanced by conception of practice and pedagogical
policy and performance of practice originating traditionalist. This research has been
observed the theme of Education in the field and describing a brief history of
multiseriated classes in the Municipal School of 1st degree "Hélio Turquino” of the
Municipality of Eldorado, State of Mato Grosso do Sul, and "Municipal School Jodo Paulo |,
Pole" Municipality of [guatemi - MS. systematizing elements inserted in the education of
the field with multiseriated rooms, the pedagogical practice of which it was used during
the period in which legacies were listed in front of a synthesis, and the description of the
reality of the multiseriate class and the school context leads us to the questions among
them, such as thinking about the school of the field before the small number of students
and the precarious training of education professionals, especially for working with the
contents related to the agricultural and agrarian reality in the country and with a
community of peasant cultural traits, as well as thinking about the need for a training of
education professionals for this reality.
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1 Introducao

Ao analisar conceitos sistematizados a populacdo do campo, educagdo de ensino e
aprendizagem com metodologia, recursos e pratica utilizadas na construgdo de
conhecimentos, cujas competéncias de habilidades contidas na linguagem campesina em
classes multisseriadas, entendeu-se a necessidade de uma reflexdo quanto ao
desenvolvimento das praticas pedagédgica do campo, referindo-se a os obijetivos,
metodologias, recursos pedagogicos, politicas publicas e entre outros do ensino

campesino.

Entretanto, é assumir identidade e pertencimento das raizes que emanam as
praticas dessa autora perante uma diversidade sociocultural que sobrepoe em todos os
sentidos abrangendo espagos relacionados a regido brasileira predominantemente uma
populagdo multicultural com modos de vidas peculiares que gerou o interesse em relatar

experiéncias vividas das praticas pedagégicas das aulas multisseriadas na educac¢do rural.

Certifica-se que o ensino aprendizagem no meio rural é marcado por uma
diversidade de escolas com niveis de desenvolvimento socioculturais entre indios,
ribeirinhos, quilombolas, caicaras e entre outros acompanhados por metodologias de
ensino assim, concebidas classes multisseriadas. Apesar de que a histéria desse método
de ensino nas escolas do campo sempre foi sustentada por politicas compensatérias no
que diz solu¢des ao acesso a escolarizagdo de um nimero reduzido de criancas e jovens

existentes no campo.

Essas instituicdes em alguns locais ainda ha um unico docente, na qual ele
sobrecarrega-se de atividades perante as circunstancias surgidas na condi¢cao de diversos
trabalhos realizados na sala de aula como: merendeira, secretaria, servico geral, psicologa,
enfermeira, vigia escolar e na maioria das vezes, realizando o papel de pai e mae. Situacao

vivenciada em classes multisseriadas nos municipios de Eldorado e Iguatemi.

Neste caso apresentamos a tematica da Educagao no campo e descrevendo um breve
histérico de classe multisseriada na Escola Municipal de 12 grau “Hélio Turquino” do
Municipio de Eldorado, Estado de Mato Grosso do Sul, e “Escola Municipal Jodo Paulo I,

P6lo” Municipio de Iguatemi - MS.
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2 Escolas multisseriadas - espacos de relacoes

Ao se referir sobre o tema Escola direciona-se a ela de uma forma muito especial
pelas passagens tida no periodo de infancia, adolescéncia e académica, porém ao retratar
escolas multisseriadas entende-se uma organizacdo de sala de aula, com metodologia de
pratica no ensino aprendizagem em que alunos de diferentes idades e tempo ou niveis de
escolarizacdo os quais sdo reconhecidos por série ou ano escolares, ocupam uma mesma

sala de aula, sob a responsabilidade de um tnico professor.

Esta teoria desenvolvida no contexto do campo, na qual, de acordo com Arruda
(1989),

As escolas e classes multisseriadas resultantes de um periodo histérico do Brasil

coldnia nos remete a um passado em que docentes leigos e leigas davam aulas

para os filhos dos proprietarios de terras ou seja para o proletariado que tinha

condicdo econdmica razoavel apo6s a expulsdo dos jesuitas do pais em 1759.

Periodo em que desmorona a estrutura artificial e paternalista, criada pelos

padres, e, indios “civilizados” devido a falta de recursos financeiros e moral
(ARRUDA, 1989, p.121).

Assim, foram desenvolvidas maneiras de transmitir conhecimentos entre pessoas,
grupos e comunidades, pois se percebeu que aprendizagem é transmissao de saberes de
pessoa para outra, assim construindo valores, habitos e costumes entre nagdes, todavia,
progressivamente, formalizando conceitos considerando os niveis de aprendizagem
obtidos por praticas, por experiéncia ou aprendizado que o tempo encarrega de
transmitir e mesmo assim o senso comum nao foi o suficiente para avancar, expandindo-

os na ardua tarefa de monitorar acdes de carater pedagogico.

Cada sociedade, em seu determinado tempo histérico arquitetou formas
diferenciadas de composicdo do fazer pedagdgico. Seja pela transmissao de valores
morais, seja por um ensino rigido pautado em castigos fisicos, seja por uma educacao
mediadora, cada grupo contribuiu a sua maneira para compor e caracterizar a educagao

que vivemos nos dias de hoje.

Porquanto, no ano de 1889 criaram novos grupos escolares relacionando a técnica
de ensinar e aprender por meio de grupos escolares através do modelo seriado de
escolarizacdo pagando alguém apto e coerente a permanecer semanalmente em
determinados locais para desempenhar ag¢des de recursos pedagogicos, ou seja,

escolarizacao a partir da técnica de ensino assim desenvolvido: lendo e sabendo as quatro
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operacdes datas importantes da histéria do Brasil era o suficiente para interagir em

determinadas fun¢des sociais.

Rememorando a histéria da educacao brasileira, podem-se transportar algumas
memorias ao periodo de colonizagdo do Brasil. A influéncia dos jesuitas (Século XVIII), “na
educacdo brasileira permanece viva até os dias atuais devido a caracterizacao de ensino
em classes multisseriadas pela expansao de conhecimentos que mesmo perante as

dificuldades conseguiram polir acdes de praticas sociais”. (Nemi, 2009. p.10)

As marcas que perduraram ao longo da jornada sociocultural na formag¢do dos
conceitos ideolégicos, filosoficos e teoldgicos no desenvolvimento de acdes pedagdgicas e
apostdlicas quando o catolicismo foi o cimento das unidades de grupos escolares,
neutralizando os efeitos dessas culturas heterogéneas de classes hegemonicas. (Século

XIX). (Nemi, 2009. p. 14)

A hegemonia é obtida e consolidada em embates que comportam ndo apenas
questdes vinculadas a estrutura econdmica, educacdo e a organizacdo politica, mas
envolvem também, no plano ético-cultural, de saberes, praticas, modos de representacao

e modelos de autoridade que querem legitimar-se e universalizar-se.

Gramsci, (2002), conclui que:

A hegemonia ndo deve ser entendida como sendo os limites de uma coer¢do pura
e simples, inclusa na direc¢do cultural e no consentimento social em um universo
de convicgdes, normas morais e regras de conduta, assim como a destruicdo e a
superacao de outras crengas, respeito, consideragdes e sentimentos diante da
vida e do mundo. Gramsci, (2002, p.65)

Desde a década de 1970 o campo brasileiro passa por profundas transformacoes,
resultantes da implantacdo do modelo de desenvolvimento econémico e agropecuario
pelos governos militares que se deu inicio em 1964, e pelas a¢des dos principais

protagonistas da luta contra esse modelo.

3 Ensino multisseriado: embates e desafios no Municipio de Iguatemi -MS

Com a nova reforma da educacdo brasileira, onde na Lei 7.044/de 18 de outubro de
1982, altera alguns dispositivos da Lei n2 5.692, de 11 de agosto de 1971, a inclusdo da
educacdo e os desafios passam a diversificar entre as peculiaridades relacionadas em

alguns fatores: creches e pré-escola, formagdo adequada dos profissionais da educacgao
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basica pela utilizacdo dos métodos e praticas desenvolvidas pela falta de recursos
pedagogicos na especificidade ludica ou concreta periodo este que o procedimento
didatico docente predominante quadro de giz, articulagoes veiculada ao conteudo e
apagador posteriormente livro didatico, educac¢do que privilegiava o carater utilitario do
conhecimento, em detrimento de conteddos considerados dispensaveis porque
“tedricos”, de outro lado, esta escolha se deve a hipodtese, de ter sido formulada em um
contexto socio-politico e econdmico diferente, mantendo o carater tecnicista que marcada
por essa legislacdo.(BRASIL, Lei 5692/71).

Dessa forma, as séries iniciais o conteddo desprovido era por meio de periodos
atividades desenvolvidas por meio de desenvolvimentos motores em visualizar assim,
através de discriminacdo visual, coordena¢do motora, visio motora, espacial e entre
outras sem queimar etapas, alfabetizacdo caligrafica, silabarios, método analitico e
sintético.

O procedimento didatico de origem empirica, intuitiva sem saber o que fazer e o que
desenvolver, lia para extrair informacdes como direcionar determinadas atividades,
pontuando paginando de forma interminaveis para copiar e interpretar, de leituras e
pesquisas em que direcionavam aos planos de aulas e a insistir na técnica de envolvé-los
na sistematizac¢do de texto e, entre outros fatores relacionados aos espacos de sujeito do
direito aos saberes das vivéncias do tempo.

Nao esquecendo que cada crianca tinha sua particularidade e na educagao do campo
daquele municipio apresentavam intiimeros embates de habitos valores e costumes
quanto ao comportamento, egocéntricos proteger se, a salvaguardar suas identidades sem
argumentacdo articulavam o necessario, tornando se lentos no desempenho oral e escrito
creio ser pela falta de literatura para proporcionar habilidades e competéncias na
oralidade e escrita.

Conforme Morin, (19964, p.275 apud Cava 2006)

Praticas infundadas e formuladas de aprendizagem dialégicas do campo do
conhecimento das ciéncias naturais, nas teorias nas informagdes sistema entre o
saber e a cibernética, que evidenciaram a necessidade de superar as fronteiras
entre as disciplinas por meio do naturalismo.

Segundo o autor o Método é o elemento essencial, no uso das palavras na falta Ele
considera a incerteza e as contradigdes como parte da vida e da condigdo humana e, ao

mesmo tempo, sugere a solidariedade e a ética como caminho para a inclusdo dos seres e
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dos saberes. Na inter-relacdo com a vida, e a do conhecimento (da cogni¢cdao) com a

reinvencao e a(re)significagdo do mundo e de si mesmo.

Porquanto, nesse legado de métodos aplicados e metodologias desenvolvidas pelas
praticas pedagogicas e recursos mediados, pelas ciéncias exatas e relacionadas natureza,
no desempenho do ensino de alfabetizacao e desenvolvimento da linguagem do homem do
campo uma forma de trabalho em que para desempenhar o plano de unidade de ensino
usei ao que tinha ao alcance quadro, giz, cartilhas, livro, textos, inseridos e entre outros de

praticas bucoélicas numa perspectiva de contextualiza¢des do cotidiano escolar.

Os corpos docentes e discentes do sistema escolar enfrentavam situagdes sociais em
grandes proporg¢odes tais como: salario baixo, falta de merenda, meio de transporte, sistema
de saneamento, recursos financeiros, materiais pedagégicos e entre outros de estornos

relacionados a educagdo do campo dentre tais impedindo um bom desenvolvimento.

A partir de 1982 ainda no Municipio de Iguatemy lecionando na “Escola Municipal
Jodo Paulo II - Polo” essa autora retornou aos estudos despertando assim interesse em
desenvolver aulas de maneira prazerosa utilizando recursos didaticos tais como a
ludicidade que era outro desafio que surgia, sendo ele o proprio material didatico, pois
descobre-se ai que pela pratica construia-se uma proposta pedagdgica que pela histéria da
comunidade, do grupo, dos valores da regido surtiria efeito paulatinamente percebendo-se
avancos no interesse pela leitura, estudos de casos de cada um respeitando a
individualidade perante a vida sécio econdmica e a cultural camponesa pelos habitos e

costumes da regido.

Em 1984, essa autora foi convidada a participar de um seminario oferecido pela rede
estadual de ensino concepc¢do de pratica com recursos pedagogicos abordando o tema
“Como trabalhar com a linguagem utilizando textos literarios em educacao fisica e
educacdo artistica” assim, familiarizou-se com obras de alguns autores: Ruth Rocha, Ana
Maria Machado, Clarice Lispector Lucia Pimentel e outros. Imediatamente as criancas
deixaram aqueles exercicios mecanicos de copias interminaveis de perguntas e respostas

para uma leitura que conduz a pensar.

Para Almeida, (2008, p. 1796),

A formacido dos educadores do Mato Grosso do Sul partiu de uma concepgio de
que a educagdo pode ser instrumento de reprodu¢do campesino e transformacao
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s6cio espacial, compreendem que ndo basta a conquista da Terra pelos
camponeses, direitos por outras lutas e ideais do homem e da mulher do campo,
dentre educagao direcionada para escola dos acampamentos e assentamentos.

Porquanto o grande desafio a ser enfrentado em produzir o material pedagoégico que
considerasse o saber a partir dos conhecimentos por meio das praticas com métodos
intuitivos sabendo que a transmissdo de contetidos através de linguagem prévias e das
didaticas culturais do homem e da mulher do campo refor¢ava a permanéncia na area
rural ao mesmo tempo nao perdendo sua esséncia, universalizacdo da aprendizagem
adquirida sem negar sua memoria, um saber que é especifico sem rejeitar sua trajetdria,

a totalidade, espaco de lhe cabe defender “mundo”.

Por visto, os recursos pedagégicos utilizados ndo eram suficientes até porque fazia
parte da lei 5672/71 (art.43 e 79) dinheiro publico ndo era exclusivo as instituicoes de
ensino publicas, os municipes disporiam 20% e, até chegar as escolas ter conhecimento
desses recursos pedagdgicos quase impossivel pela falta de comunicacdo e falta dos
mesmos viabilizados a escola perante a distancia e, as dificuldades nos meios de
transporte meio de locomog¢do na regido a cidade campo para o campo e cidade campo

que somente nos dias Uteis através de carroga ou, a cavalo.

O material pedagégico era bem limitado e, em muitas ocasides a comunidade
colaborava com outros recursos para a confeccdo da merenda escolar com produtos

alimenticios, materiais exclusivos para os filhos e entre outros de sustenta¢des variaveis.

Meados de 1982, a parceria entre novos conhecimentos e educag¢do passa a ser
importante, compreendendo a oferta de recursos didaticos que vado se tornando
elementos indispensaveis no processo de ensino e aprendizagem: tipo maquinas de
datilografias, mimedgrafos, exigéncias das provas mimeografadas em escola do campo,
entre outros. Porém como lidar com esses aparatos perante as dificuldades encontradas
com docentes que tinham o quadro e o giz como seu elemento primordial de trabalho para
o desenvolvimento do conteddo? Sendo a partir dessa situacdo que para os mais
determinados, eram adquiridos o material com auxilio da comunidade, fazendeiros e

colonos.

Nessa contextualizacdo diretores, professores e estudantes expdem e fazem
repercutir por meio de uma reuniao realizada no dia 22 de novembro de 1983, na

FUNCEP, em Brasilia-DF, cujo propdsito foi discutir sobre a problematica da atuacido
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profissional em Educacdo do Campo, como também outro tdo e quao importante para a
complementacdo educacional dos alunos da zona rural, visando a criagdo de um 6rgao

orientador, disciplinador e fiscalizador do exercicio profissional.

Assim, voltada ao contexto de que nas escolas tanto rurais como urbanas passaram
por modificagdes por falta de espagos, a comunidade que era constituida por ribeirinhos,
carvoeiros, indigenas e a comunidade préxima, as aulas passaram a ser distribuidas e
adaptadas conforme as peculiaridades da vida rural e de cada regido, oferecendo
contetidos e metodologias apropriadas confrontando as necessidades do ensino do
campo, a adequacao do calendario escolar, as fases do ciclo agricola e as condi¢cdes

climaticas.

Porquanto sistematizava as a¢des, instrumentos de praticas dos fazeres pedagdgicos
de ensino perante as teorias fechando o ensejo em ciclos, que, de acordo com Molina e

Freitas, (2012, p. 27),

Desafios que ao mesmo tempo, via possibilidades de a escola do campo articular
os conhecimentos por meio das vivéncias que tinham a partir do trabalho com a
realidade, religando educagdo, cultura e linguagem em que apreendidos em cada
ciclo da vida de diferentes areas de conceitos.

Adquirindo habilidades e competéncia argumentativa desinibida, em articular e
defender-se na sociedade como cidadaos criticos aos seus direitos. Permitindo o direito
de dar continuidade, além de o curso regular, outros em especiais a matricular-se,
capacitando-se, tornando-se eficiente e preparado ao mercado de trabalho

desenvolvendo aptiddes para a vida produtiva.

4 Escola Municipal de 12 grau “Hélio Turquino” do Municipio de Eldorado, Estado

de Mato Grosso do Sul.

Em 11 de outubro de 1977, o presidente Ernesto Geisel assinou a Lei complementar
n231 dividindo o Estado de Mato Grosso e criando o Estado de Mato Grosso do Sul perante

as consideracoes dos aspectos socioecondmicos, politico e culturais.

No ano de 1976, Eldorado foi elevado categoria de municipio assim, assume o
primeiro prefeito Anténio Carrocini nomeado em 1¢ de fevereiro de 1977, por José Garcia

Neto, o entdo governador do estado de Mato Grosso.
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Emancipado na data de 13 de maio de 1976, com a Lei estadual n®. 3.692, desde que
foi fundado, Eldorado vem se desenvolvendo gragas a luta, a persisténcia e a determinacdo

de todos que buscam a conquista de suas aspiragoes.

Em visto a tantas mudancas a popula¢do por unanimidade, tomados por uma
consensualidade de ideias, agdes e politicas discutiam alternativas em melhorias de
politicas publicas e recursos sociais para desenvolvimento econémico e social do

municipio.

Nessa empolgacdo se manifestavam euforicamente perante a gestdo em
desenvolvimento, as articulagdes dos poderes: executivo, legislativo e judiciario pelas Leis

promulgadas aos direitos deliberativos municipais.

Neste segmento de procedéncia administrativa, os setores de educacdo, sadde,
seguranca e, entre outros, a comunidade rural também se organizou, exigindo educagao
para seus filhos. Em agosto 1977se dé inicio a educacao do campo através da escola rural.
Nessa circunstancia definiram meios para desenvolver o ensino aprendizagem e, na
distancia de 30 km da cidade de Eldorado, na fazenda do Sr. Hélio Turquino, a autora
aceita uma proposta de trabalho como professora de zona rural, em grupo multisseriado,
nesse municipio, escola na qual foram encontradas muitas dificuldades dentre elas a

grande escassez de recursos pedagogicos.

E importante ressaltar que o prédio escolar possuia arquitetura simples cobertura
de telha paredes de tabuas, bancos compridos e largos, estilo arcaico, quadro e giz, e o
saneamento basico era composto de agua de poc¢o e uso de mictorios (casinhas de madeira
construidas do lado de fora e distantes da sala de aula) em caso de necessidades
fisiologicas. O acesso era dificil onde os alunos precisavam percorrer quildmetros e
enfrentar obstaculos como lama, chuva, estradas em péssimas condigdes, entre outros,
para se fazerem presentes. Aproximadamente 45 alunos entre meninos e meninas com

aprendizagem heterogéneas faziam parte desse grupo.

Nesse periodo podia-se contar com a praticidade pedagdgica proveniente da
filosofia familiar, assim a assiduidade fazia a diferenca por meio das elaboracgdes
equacionadas através da leitura e reescrita, produtividade, desempenho das atividades
propostas de interpretacao e tipologia textual, para contextualizar de maneira oral e

escrita.
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Devido ao prédio conter sala Unica, ndo havia local adequado para armazenamento
de material tanto pedagdgico, como para a confeccdo da merenda e outros. Sendo

composta de 24 carteiras duplas, de madeira bem desconfortaveis.

A “escola” funcionava em dois turnos, sendo Matutino e Vespertino, atendendo em
ambos as turmas de segundo ano e de terceiro ano, no sistema multisseriado. Para tanto,
a sala era dividida em duas partes, um lado era segundo ano e o outro lado o terceiro. Para

melhor aproveitamento do quadro negro.

As praticas pedagodgicas eram muito bem aproveitada e os conteddos curriculares
todos bem administrados pois enquanto um grupo copiava do quadro o outro estava
trabalhando em outras atividades, utilizando gramaticas, dicionarios, revistas, jornais,
panfletos, para a producdo de textos, tudo devido a falta de material paradidatico. As
avaliacdes eram simples, porém utilizava-se muito o critério de observacao da

participacao e interesse.

Os pontos cardeais eram muito utilizados e por exemplificacdo dos proéprios alunos.
A matemadtica era muito trabalhada através das quatro operacgdes e emprego da tabuada
assim como as regéncias verbais. Oralmente os alunos aprendiam com maior facilidade. A
educacdo no campo quando em seu inicio era um grande desafio tanto para os alunos

como para o professor.

A organizacao curricular era determinada pela Secretaria Municipal e seguida
rigorosamente. Todos os conteddos propostos eram trabalhados fielmente. A
metodologia de ensino nas escolas multisseriadas destaca-se pela transmissao de
conhecimento, sobretudo pela linguagem verbal escrita e oral que eram transmitidas por
meio de elaborac¢do de material pedagogico extraido de enciclopédias, cartilhas, colecGes

compostas das disciplinas a subsidiar o planejamento.

As atividades propostas de metodologia desenvolvida por leitura e interpretacao,
compreensao textual, reescrita de pequenos textos para o primeiro ano, sendo que as
demais séries, respectivamente, ler, escrever, produzir, desenvolver as quatro operagoes,
e as demais matérias, muitas vezes desenvolvidas a partir da realidade local: histoéria,
geografia, artes, ciéncias, utilizando de técnicas extraidas da natureza, vivenciando
espaco, clima, raizes, folhas, caule e semente, entre outras fontes relacionadas a datas

especificas concomitantes as vivenciadas na regido e calendario escolar.
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5 “Escola Municipal Joao Paulo I, Polo” Municipio de Iguatemi - MS.

A estrutura fisica de uma escola é sempre importante ainda mais ao tratar-se de uma
escola rural assim, incomumente, a Escola Municipal Jodo Paulo I, Polo apesar de ser rural
a arquitetura escolar foi construida de alvenaria cuja cobertura era com telhas de amianto
e com piso bem estruturado para ser mantido higienizado sempre que propicio nos
horarios adequados. Assim, continha uma sala de aula e uma cozinha para o preparo da
merenda com duas turmas entre 45 a 50 alunos, locado a 15Km da cidade de Iguatemi -

MS.

Assim, percebem-se as dificuldades dos profissionais devido a falta de apoio
governamental e dificuldades relacionadas quanto a preparacao dos materiais didaticos,
curriculo inexistente com diversidade e peculiaridades multiculturais, paradigma de uma
pratica fragmentada, cadtica sem perspectiva pela auséncia de materiais didaticos

pedagogicos que poderiam viabilizar o trabalho do professor.
Hage, (2005, pag.56), explica que:

As escolas multisseriadas tém assumido um curriculo deslocado das culturas da
populacdo do campo, situacdo que precisa ser superada caso se pretenda
enfrentar o fracasso escolar e afirmar as identidades culturais das populag¢des do
campo.

Nesse sentido, o professor de Educacdo do Campo, para lecionar no sistema de
ensino de 12 Grau, hoje, Ensino Fundamental, exigia-se que o professor fosse habilitado
em magistério caso ndo tivesse essa habilitacdo, atuaria como leigo, Lei 5692/71, mas
deveria continuar a formacao docente (magistério) assim, como aluno aprendia e depois
se tornaria aptos a atuar profissionalmente ou, tornar-se professor de 12 a 42 série

fazendo um ano adicional de estudos especificos, para ministrar contetidos até a 62 série.

Diante deste exposto que os 6rgdos de Politicas Publicas em prol da Educagdo do
Campo propiciaram meios de forma a se adequar, espaco para deficientes e, entre outros,
proporcionando aprendizagem para aqueles que ndo tinham atendimento por que se
consideravam excluidos e, assim, passaram a ter acesso a escola e ensino do campo,
deixando de serem excluidos, discriminados e desassociados.

Sobretudo, é importante despertar aos 6rgdos publicos referenciais voltados a
educacdo do campo desde recursos pedagogicos a desempenho de ensino aprendizagem

adequando a pratica com a teoria perante as modalidades. Este relato tornou possivel
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observar que as classes multisseriadas perpassam por inimeros desafios durante o ano
assim, pensar em projetos, modalidades de ensino adequando a realidade cujas
metodologias voltadas a melhoria e qualidade de ensino campesino se faz de grande

importancia para o futuro desse grupo seleto de cidaddos brasileiros.

Consideracoes finais

Das consideracdes finais sistematizou-se elementos inseridos na educacao do
campo com salas multisseriadas, a pratica pedagogica da qual foi utilizada durante o
periodo em que elencou-se legados perante uma sintese, sendo que a descricdo da
realidade da classe multisseriada e do contexto escolar nos leva as indagacdes dentre
elas, como pensar a escola do campo diante do reduzido nimero de alunos e da formacgao
precaria dos profissionais da educacao, especialmente para o trabalho com os conteddos
relacionados a realidade agricola e agraria no pais e com uma comunidade de tragos
culturais camponeses, como também, pensar na necessidade de uma formacdo dos

profissionais da educacao para essa realidade.

A contextualizacdo das praticas pedagogicas e, das metodologias em que o aluno
mesmo conduzido a combinar elementos treinar silabarios, memorizar tabuadas e entre
outros contetidos por meio do pensar despertavam aprendizagem elaboradas do antes

que se fez novo, se disp0s a ser ultrapassado por insercdo a outrem via pensamentos.

A organizacdo da escola do campo deve elucidar determinados paradigmas, pois os
mesmos nao sio elementos isolados uma nao existe sem a outra, mas se encontram em
indissoluivel unidade. Uma depende da outra e exercem uma influéncia mudtua, nao uma

depois da outra, mas uma e outra ao mesmo tempo.

Como pensar nas escolas multisseriadas do ponto de vista da interdisciplinaridade
e da interacdo entre criancas de um mesmo local, com idades e experiéncias de vida
diferenciadas sem antes colocar em questao o interesse e participacdo da politica e seus
representantes da Educacao no pais? Simples e facil, aprimorando os profissionais que
estdo realmente a frente desses alunos e desses interesses para que possam além de
educar também trabalhar dentro dessa politica apresentando a realidade e buscando

solucgdes.
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Sobretudo, é uma realidade que precisa ser repensada e acima de tudo ter
professores com praticas pedagégicos criticas e marcadas por contetidos condizentes com

as necessidades curriculares e com aquelas dos sujeitos sociais de cada localidade.
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RESUMO: O presente estudo teérico tem por finalidade problematizar a
interdisciplinaridade como um movimento histérico recursivo no ensino de Ciéncias por
meio do pensamento complexo. Para isso, primeiramente elencamos uma discussao sobre
como o pensamento complexo contribui para a reflexao da interdisciplinaridade por meio
de um desenvolvimento historico recursivo que se mostra por meio de uma espiral. Dessa
forma, discorremos sobre o conceito central do estudo no contexto mundial e brasileiro,
ressaltando sua dimensdo afetiva e subjetiva na concepgdo brasileira. E, por fim
problematizamos as relacdes da interdisciplinaridade com o ensino de Ciéncias e as
politicas publicas que os embasam. Com isso significamos que a interdisciplinaridade é
resultado de uma construcdo tedrica, que embora agregue sentidos e significados diversos
em funcdo da finalidade com que a mesma é empregada, apresenta como cerne a uniao de
conceitos, métodos ou especialistas das areas do saber. Sendo assim, compreendemos
que, noés, enquantos individuos que pesquisam a temadtica da interdisciplinaridade
estamos envoltos nesse circuito recursivo, como sujeitos e objetos que se aperfeicoam,
evoluem e regeneram mutuamente.

PALAVRAS-CHAVE: interdisciplinaridade, ensino de Ciéncias, pensamento complexo.

ABSTRACT: The present theoretical study aims to problematize interdisciplinarity as a
recursive historical movement in science teaching through complex thinking. For this, we
first list a discussion on how complex thinking contributes to the reflection of
interdisciplinarity through a recursive historical development that shows itself through a
spiral. In this way, we discuss the central concept of the study in the global and Brazilian
context, highlighting its affective and subjective dimension in the Brazilian conception.
And, finally, we problematize the relations of interdisciplinarity with the teaching of
Sciences and the public policies that support them. By this we mean that
interdisciplinarity is the result of a theoretical construction, which, although it adds

2AEsse estudo tedrico foi realizado a partir das pesquisas de Aradjo (2017) e Ruas (2015).
ZDoutora em Educacdo em Ciéncias pela FURG/araujo.r.rafa@gmail.com
ZMestra em Educagdo em Ciéncias pela FURG/f.p.ruas@gmail.com
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different meanings and meanings depending on the purpose for which it is used, presents
as its core the union of concepts, methods or specialists in the areas of knowledge.
Therefore, we understand that, as individuals who research the theme of
interdisciplinarity, we are involved in this recursive circuit, as subjects and objects that
improve, evolve and regenerate each other.

KEYWORDS: interdisciplinarity, science teaching, complex thinking.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Nesse estudo problematizamos a interdisciplinaridade como um movimento
histoérico recursivo e REcomplexo no ambito mundial e brasileiro. A partir destes ambitos,
aproximamos a interdisciplinaridade com as produgdes trabalhistas e os modelos
educacionais, destacando a influéncia em sua ascensao, além do resgate a pesquisadores
que debrucaram-se sobre a mesma, constituindo os caminhos que fornecem a ela a
caracteristica de pautar-se em concepg¢des diversas.

Compreendemos que o pensamento complexo contribui para refletirmos como a
interdisciplinaridade se constitui enquanto parte de um paradigma que extrapola a
simplificacdo, a reducao e a fragmentagao. De acordo com Paul (2011, p. 256) “[..] o
desafio da complexidade que se destaca tanto na pluri, na inter e na transdisciplinaridade,
reside no duplo desafio da distin¢do e da religacdo, o que implica sempre certa incerteza.
[...] Ele revaloriza, por outro lado, a dimensdo humana e a subjetividade”. Partindo desse
principio, elencamos uma discussdo que mostra que a interdisciplinaridade busca uma
mudanga de paradigma e uma nova organiza¢do enquanto sujeito.

Nesse sentido, ao apresentarmos como a interdisciplinaridade se constitui em um
contexto mundial e brasileiro, ressaltamos que a mesma possui uma dimensao afetiva e
subjetiva na concepgdo brasileira, visto que se preza mais pela desacomodacao do sujeito
e suas caracteristicas interdisciplinares. Como ressaltam Lenoir e Hasni (2004) a
interdisciplinaridade na légica brasileira visa a busca da realizagao como ser humano, ou
seja, uma interdisciplinaridade introspectiva.

Varella (2008, p.88) expde que para ser considerado um pesquisador
interdisciplinar, enquanto ndo ha explosao dos seus sentimentos mais intimistas, a
interdisciplinaridade “[..] ndo consegue desabrochar, porque primeiramente ha a
necessidade de seu auto-conhecimento para que depois de reconhecido ele possa
finalmente enxergar e analisar-se como um ser por inteiro”. Fazenda (2012a) ressalta as

competéncias necessarias para um pesquisador interdisciplinar na busca de uma
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identidade pessoal e profissional, sendo essas intuitiva, intelectiva, pratica e emocional,
mas que a primeira mudanc¢a é em relacdo a sua postura e atitude. A referida autora
considera que “[..] o primeiro passo para a aquisi¢ao conceitual interdisciplinar seria o
abandono das posi¢des académicas prepotentes, unidirecionais e nao rigorosas que
fatalmente sdo restritivas, primitivas e “tacanhas”, impeditivas de aberturas novas,
camisas de forca que acabam por restringir alguns olhares [...]" (idem, p. 13, grifo da
autora).

Com essas discussdes sobre as caracteristicas de um sujeito interdisciplinar
Aratjo, Tauchen e Heckler (2017) em pesquisa realizada, afirmam que esses atributos
estdo relacionados com a organizacao, disponibilidade, disposi¢cao para mudar, escuta e
compromisso com o outro, a abertura ao novo e desconhecido, a capacidade de enfrentar
desafios, de romper habitos e de se desacomodar. Desse modo, adentramos na questao
sobre formacdo de professores no viés interdisciplinar, indo para os caminhos que o
ensino de Ciéncias percorreu desde o inicio do século XX até a sua implementacdo na
Educacdo Basica. Para isso buscamos compreender como a interdisciplinaridade permeia
as politicas publicas que norteiam a Educagao Basica, bem como € incentivada a partir do
viés tedrico e/ou pratico.

Dessa forma, a organizacdo da escrita se darda em quatro momentos: 1)
Discorrendo  sobre como significamos o desenvolvimento histérico da
interdisciplinaridade e suas relacdes com o pensamento complexo; 2) Realizando um
resgate da interdisciplinaridade no contexto mundial e elencando como compreendemos
que a mesma se renova ao ser relatada sua constituicdo; 3) Ampliando esse contexto
histérico dentro da realidade brasileira; e por fim 4) Discutindo as relacdes da

interdisciplinaridade com o ensino de Ciéncias e as politicas publicas que a embasa.

2.0 RE COMPLEXO NA CONSTITUICAO DA INTERDISCIPLINARIDADE
Nossas reflexdes iniciais permeiam o desenvolvimento recursivo da

interdisciplinaridade e suas relacdes com o pensamento complexo. Nessa perspectiva,
essa discussao problematiza o motivo do prefixo RE, que é relativo ao ser, a existéncia, ao
si, mas s6 se refere as producdes de acdes, de efeitos e de objetos. Assim, compreendemos
que esse nos traz varios aspectos que mostram como a interdisciplinaridade se
desenvolveu ao longo dos tempos. Morin (2015a) ressalta que a raiz do prefixo RE que

apresenta uma riqueza de ideias, as quais enxergamos essas relagdes com a
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interdisciplinaridade. Essas ideias sdo: de repeti¢do (redobrar e multiplicar), de recomecgo
e renovacao, e, de refor¢co e comunicag¢do/conexdo entre aquilo que de certa forma estaria
separado.

Compreendemos o pensamento complexo como um tecido de “[...] constituintes
heterogéneas inseparavelmente associadas” que podem ser de “[..] acontecimentos,
acoes, interacdes, retroacdes, determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo
fenoménico” (MORIN, 2015b, p.13). Discorremos sobre a proposta do RE complexo por
compreender que a partir do mesmo mostraremos sua recorréncia dentro do proéprio
pensamento complexo e suas relagdes com o movimento histérico da
interdisciplinaridade.

O RE <complexo em um sistema auto(geno-feno-ego)ecorre(retro-
meta)organizador, primeiramente esta no “[..] interior do indissociavel paradigma da
organizacdo biolégica” (MORIN, 2015c, p. 387). O conjunto geno-feno-ego temos a
autonomia da auto-organizagao viva “[...] do generativo em relacdo ao fenoménico e do
fenoménico em relacdo ao generativo, dependéncia mutua que constroi a autonomia do
todo e, por isso, de ambos” (MORIN, 2015c, p. 145). Na auto(geno-feno-ego)organizacdo
somos dependentes “[..] de uma inscricao genética, de informag¢des que emanam dos
acontecimentos interiores e exteriores, da atividade total do ser-aparelho, da auto(geno-
feno)ecorreorganizagdo” (MORIN, 2015c, p.215), dentro desse circuito permanentemente
retro e meta.

Dentro dessa compreensdo, o prefixo RE expde uma ramificacdo de conceitos a
medida que as agdes se tornam diversificadas. Esse condiz com o principio dialégico, visto
que é uno sendo plural/diverso/multiplo. No principio dialégico, temos que para a
existéncia, funcionamento e desenvolvimento de um fendmeno € necessario a associacao
complexa em conjunto de complementaridade/concorréncia/antagonia. Assim, temos
conceitos que “[..] sio complementares, mas também antagonicos” (MORIN, 2015b, p.
73). O mesmo considera que existem contradi¢des que ndo serao resolvidas e, por isso,
precisamos transcender o pensamento mutilador e desenvolver o pensamento
multidimensional para operamos com diferentes ldgicas, que podem ser, ao mesmo
tempo, complementares e antagonicas, ndo somente com o uno ou em uma unica légica.

Na compreensado do nosso RE complexo, afirmamos que esse é total e global, pois
envolve outros fendmenos e tem relacdo com a vida em seu conjunto. No entanto, ndo

podemos ver sé as partes e nem sé o todo, pois “[...] o todo esta de certa maneira incluido
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(gravado) na parte que estd incluida no todo” (MORIN, 2015c, p. 114). Para
compreendermos o principio hologramdatico ndo adianta sabermos que existem as
relagdes entre partes/todo e uno/diverso, mas entender a complexidade que existe

nessas associagoes. Dessa forma, essas vao além, sendo que:
- O todo é mais do que a soma das partes [...], visto que em seu nivel surgem ndo sé
uma macrounidade, mas também emergéncias, que sdo qualidade/propriedades
novas.
- O todo é menos do que a soma das partes (porque elas, sob efeito das coagdes
resultantes da organizagdo do todo, perdem ou véem inibirem-se algumas das suas
qualidades ou propriedades).
- 0 todo é mais do que o todo, porque o todo enquanto todo retroage sobre as
partes, que por sua vez, retroagem sobre o todo [...]. (MORIN, 2014, p. 261-262,
grifos do autor).

E, assim como, para compreender o pensamento complexo, dependemos desse
circuito recursivo, o qual o todo que esta contido nas partes que estao contidas no todo.
“A ideia de circuito recursivo [..] trata-se de uma ideia primordial para conceber a
autoprodugdo e a auto-organizacao” (MORIN, 2015c, p.113), pois reforca a conceito de
totalidade ativa, ou seja, “[...] o processo em sua totalidade que é generativo desde que ele
efetive um circuito sobre si mesmo” (MORIN, 2016, p. 230). Com isso, nosso RE complexo
“[..] ja ndo é mais concebido como mecanica repetitiva; ele aparece simultaneamente
como coprodutor e coproduzido de tudo aquilo que vive” (MORIN, 2015a, p. 380).

A interdisciplinaridade se mostra como um conceito que nas suas idas e voltas se
regenera e renova, dentro de um circuito recursivo. Assim, explicitamos que: “O regresso
do antigo ndo é sendo o surgimento da renovacao. RE significa ndo sé o retorno do antigo,
mas renovagcdo” (MORIN, 20153, p.381, grifo do autor). Expressamos esse prefixo RE,
através da espiral que a cada movimento se afasta de seu ponto central ao se aproximar
desse. Em nossa espiral, perceberemos que existe recomego, com a possibilidade de
novidades, como representamos na Figura 1. Além disso, o retorno continuo ao passado
(retro) e em dire¢do continua ao futuro (meta) que faz avancar nosso presente. “O

presente é o permutador entre o passado e futuro, no qual o retro se transforma em meta”

(MORIN, 20154, p. 381). Dessa forma, ambos circulam um no outro.
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Figura 1: Espiral do movimento recursivo do desenvolvimento histérico da interdisciplinaridade
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Fonte: Aratjo (2017)

Na figura 1, sintetizamos o movimento recursivo do desenvolvimento historico
dos estudos sobre a interdisciplinaridade através da espiral. “O circulo sera a nossa roda,
nossa rota sera em espiral” (MORIN, 2016, p. 32). Ao darmos inicio a nossa espiral do
conceito de interdisciplinaridade, retornamos ha varios séculos de historia. De acordo
com Klein (1990, p. 19) sua origem, “[...] para alguns, é bastante antiga, enraizada nas
ideias de Platdo, Aristételes, Rabelais, Kant, Hegel e outras figuras histéricas que foram

»nn

descritos como "pensadores interdisciplinares”” (traducao nossa, grifo do autor). Esses
pensadores foram denominados como interdisciplinares devido a busca de pensamentos
a partir de uma ciéncia unificada, visando a integracao do conhecimento.

Ao retornamos a Antiguidade, como na Grécia, temos um exemplo da
interdisciplinaridade através da Filosofia, a qual desempenhava o papel da ciéncia
unificada. Os fil6sofos e pensadores nao a conceituavam como interdisciplinaridade, mas
tinham o interesse em manter a unidade do conhecimento. A preocupacdo da época ndo
incidia na explicacao do fendmeno de acordo com determinada especialidade, mas fazer

“[..] as conexdes que os distintos ambitos do saber mantém em si, tentando ligar ciéncia,

técnica, razdo e pratica social” (SANTOME, 1998, p. 47).

233



EDUCAGCAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

Apesar disso, com o passar do tempo, emergiu a necessidade das especialidades,
a fim de suprir a necessidade de desenvolvimento da sociedade, principalmente
relacionada com as questdes industriais. Como afirma Japiassu (1976, p. 48) “[...] o século
XIX veio colocar um fim a essas perspectivas de unidade, sobretudo com o surgimento das
especializacdes, verdadeiras cancerizacdes epistemoldgicas”. Nessa perspectiva, o
referido autor trata a especializacao como um cancer ou patologia do saber, por entender
que a fragmentacdo fez com que os especialistas acabem sabendo tudo sobre nada, ou seja,
“[...] o saber em migalhas seja o produto de uma inteligéncia esfacelada [..]” (JAPIASSU,
1976, p. 30-31).

A especializagao, principalmente, surgiu para suprir as necessidades industriais,
com a Revolugdo Industrial e o desenvolvimento da tecnologia. Os modelos de sistema de
produc¢ao nos mostram essas relacoes, influenciando no sistema de ensino. O Taylorismo
e o Fordismo sao exemplos desses sistemas de produc¢ao, que posteriormente foram
traduzidos em filosofias. Santomé (1998, p. 12) ressalta que o taylorismo e fordismo
tinham por finalidade promover refor¢cos acerca dos “[..] sistemas piramidais e
hierarquicos de autoridade, nos quais os maximos poder e prestigio encontram-se no
apice e, a medida que descemos, aparece um maior contingente de pessoas sem
possibilidade de iniciativa e de apresentar propostas”.

Outro ponto a se destacar sobre a fragmentacdo do saber sdo as transformagdes
histéricas em relacdo as universidades, quando o modelo grego, o qual tinha por

finalidade a formag¢do do homem completo, passa a ser substituido.

A partir da criagdo das Universidades de Berlim (1908) e de Londres (1828) que
a ciéncia, tomando distancias da teologia e da filosofia, comega seu processo de
fragmentacdo e compartimentacdo numa série divergente de especialidades
fechadas denominadas disciplinas. (ALVARENGA et al (2011, p.10) apud
JAPIASSU (2006, p. 23-24, grifo do autor))

Apesar da tendéncia a fragmentacdo e especializacdo, o retorno a construcao de
uma ciéncia unificada ocorre em meados da década de 1920 através do Circulo de Viena.
Esse grupo, formado principalmente por filésofos procuravam uma forma de

fundamentar o estabelecimento de uma ciéncia unificada. Para isso, justificavam através

[..] do método indutivo, buscando encontrar a verdade concreta ou uma
concepgao cientifica de mundo, o positivismo, desde sua fase comtiana, seguiu
contribuindo para uma espécie de fragmentacao ou especializacao dos saberes,
com o alargamento das fronteiras entre as disciplinas e, por consequéncia, com
a divulgacdo de uma concepgio positiva de mundo, de natureza e de sociedade.
A interdisciplinaridade, como reagido a essa concepg¢io, vem com a proposta de
romper com a fragmentacdo das disciplinas, das ciéncias, enfim, do
conhecimento (THIESEN, 2008, p. 549).
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A busca pela interdisciplinaridade continua no decorrer dos anos e, na década de
1960, retorna fortemente com os movimentos estudantis que surgem na Europa. Esses
movimentos tinham por objetivo reivindicar que a universidade possuisse um novo
estatuto. Com isso, alguns professores tentaram introduzir propostas educacionais que
rompessem com a “educagdo por migalhas” e com a excessiva especializacdo (FAZENDA,
20124, p.20).

No entanto, a interdisciplinaridade ganhou destaque no primeiro evento sobre as
questdes interdisciplinares no meio académico e a transdisciplinaridade, o qual ocorreu

na Franga em 1970.

O semindrio, que proporcionou toda uma efervescéncia ao redor de conceitos,
teorias e praticas que propunham uma articulacdo de disciplinas e saberes, foi
um dos momentos mais marcantes para as reflexdes teoéricas e epistemolégicas
a respeito dos conceitos de multidisciplinaridade, pluridisciplinaridade,
interdisciplinaridade e transdisciplinaridade na ciéncia e na educagéo.
(SOMMERMAN, 2015, p. 166)

Nesse sentido, o entendimento dos conceitos se tornou necessario para
prosseguirmos nossas discussoes, visto que a origem do conceito de interdisciplinaridade,
na sua etimologia, advém da palavra disciplina. Expressamos os diversos conceitos
através de uma Figura 2, sintese, a partir das definicoes de Santomé (1998) e Pombo
(2003).

Figura 2: Possibilidades de integracdo disciplinar
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Fonte: Araujo (2017)
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Com a superposicao de luzes, partindo das luzes primarias (vermelho, verde e azul)
e combinando-as teremos outras sensag¢des coloridas. A disciplina, através das suas
lampadas separadamente, “[...] € uma maneira de organizar e delimitar um territério de
trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de
visdo” (SANTOME, 1998, p. 55). Dessa forma, ambas as ldmpadas podem ser ligadas
separadamente, sendo que a luz emitida por cada uma delas nao afetara as outras.

Significamos as relagdes das formas de integracdo disciplinar através de “[...] uma
espécie de continuum que é atravessado por alguma coisa que, no seu seio, se vai
desenvolvendo” (POMBO, 2003, p. 3). Nessa continuidade, teriamos o paralelismo de
pontos de vista da multi e pluridisciplinaridade, estabelecendo certa coordenacgao. As
luzes emitidas pelas lampadas partem de um unico interruptor, mas através da
comunicacao minima entre a emissdo das luzes, de forma que o resultado nao é necessario
arelacdo e dependéncia entre elas.

A perspectiva e convergéncia da interdisciplinaridade ocorre em uma combinagdo
e complementaridade das luzes emitidas por essas lampadas. Essas apresentam certa
dependéncia, desde o momento em que sdao acionadas de forma que ao final se
complementam, suscitando a emissao de novas cores. E, por fim, a transdisciplinaridade
com a unifica¢do, ou seja, em uma perspectiva holistica dos pontos de vista, a luz branca,
que significa a jun¢do das luzes coloridas. Nessa luz branca nao enxergamos as cores
separadamente, mas sim uma Unica cor, temos assim o desaparecimento dos “[...] limites
das disciplinas e se constitui um sistema total que ultrapassa o plano das relacoes e
interagdes entre tais disciplinas” (SANTOME, 1998, p.74). Assim, nesse movimento
recursivo retro e meta a constituicao do tema da interdisciplinaridade se renova, avanga

e se aperfeigcoa no presente.

3. ARENOVACAO DA INTERDISCIPLINARIDADE NO CONTEXTO MUNDIAL

Nesse momento da escrita retomamos o movimento histérico espiral recursivo da
interdisciplinaridade como um processo de renova¢do no contexto mundial. Para isso,
voltamos ao seu surgimento na Europa, ainda que informalmente no fim dos anos 60,
através de um movimento estudantil escolar e universitario que reivindicava uma nova

estratégia de ensino ndo mais baseada em um saber compartimentado condizente com a
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filosofia taylorista/fordista2’indo contra um sistema cuja valorizacdo estava focada na
especializacdo. Concomitantemente ao ambito trabalhista, em que modelos inspirados
nesta filosofia regiam o funcionamento dos sistemas de producao e distribuicao no meio
empresarial, também eram desencadeadas a¢des contrarias por parte dos movimentos
trabalhistas.

Nesse sentido, nos anos 70, em meio a um processo de globalizacdo da economia
muitas mudancas permearam o mercado da producdo, como as disputas entre paises, os
movimentos politico-culturais contrarios ao modelo de producdo taylorista/fordista, a
crise do petrdleo, dentre outros, obrigando as empresas a reestruturarem-se as novas
exigéncias do mercado.

Assim, com tantos manifestos contrarios os empresarios perceberam que seria
favoravel a sua estabilidade economica, politica, social e cultural explorar as
multifuncionalidades dos seus empregados e, atrelado a isso, perceberam também que os
movimentos estudantis contrarios ao capitalismo poderiam ser um grande entrave aos
seus negocios. Nesse viés compreenderam que a ideia da interdisciplinaridade seria uma
grande aliada, ja que no ambito do conhecimento possibilitariam a formacao de um
profissional polivalente para imergir no mundo do trabalho habilitado para lidar com a
demanda na pratica (SANTOME, 1998).

Desse modo, para a reestruturacao da economia instaura-se o modelo toyotista28
que com uma filosofia organica de produgao industrial, agrega a ideia de flexibilidade na
producdo e da forca de trabalho, oferecendo sustentabilidade a trés transformagdes

fundamentais; primeiramente por meio da “producdo enxuta” em que se utilizavam tudo

27330 formas de organizagédo da producdo industrial que provocaram mudangas significativas no ambiente fabril.
No taylorismo o funcionario apenas exercia sua funcéo/tarefa em um menor tempo possivel durante o processo
produtivo, ndo havendo necessidade de conhecimento da forma como se chegava ao resultado final. No fordismo
linhas de montagem eram introduzidas, na qual cada operario ficava em um determinado local realizando uma
tarefa especifica, enquanto o automovel (produto fabricado) se deslocava pelo interior da fabrica em uma espécie
de esteira. Com isso, as maquinas ditavam o ritmo do trabalho. Para mais informacGes
acessar:http://www.brasilescola.com/geografia/taylorismo-fordismo.htm.

2Sistema de produc&o criado no Japao que tinha em sua base a tecnologia da informatica e da robética, isso ocorreu
na década de 1970, e primeiramente foi usado na fabrica da Toyota. Nessa modalidade de producdo o trabalhador
ndo ficava limitado a uma Unica tarefa, desenvolvendo diversas atividades na producdo. Outra criacdo desse
sistema é o just-in-time, produzir a partir de um tempo ja estipulado com intencdo de regular os estoques e a
matéria-prima. Para mais informacfes acessar: http://www.brasilescola.com/geografia/modalidades-producao-
industrial.htm.
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0 que era preciso para produzir sem desperdicios, e isso incluia desde fungdes, espacos,
materiais, a pessoas.

Em segundo lugar, buscavam sempre constatar os defeitos de suas produgdes o
mais precocemente possivel, evitando grandes custos para a empresa. Para tanto, as
empresas utilizavam dos “circulos de qualidade” que contavam com o conhecimento e a
experiéncia dos trabalhadores na identificacdo de defeitos e para a instauracao de
possiveis reparos na mercadoria, implicando assim, num importante aliado no
crescimento da produtividade. Nesse sentido, apostavam no compromisso e na
cooperacdo da classe de trabalhadores para assegurar a producdo e a qualidade dos seus
produtos.

Terceiro, a formagao continua que buscava romper com a ideia de especializacao
excessiva que tanto se encaixava no modelo taylorista/fordista, priorizando a polivaléncia
e a multifuncionalidade compativeis com a flexibilidade de producdo do mercado atual,
valorizando-se o trabalho em equipe em contraponto ao modelo anterior. Nesse sentido,
para que as mudancgas tanto no ambito do conhecimento quanto no do trabalho pudessem
acontecer, a interdisciplinaridade foi pauta de muitos movimentos sociais (MANGINI E
MIOTO, 2009).

Assim, no final da década de 60 em Nice (Franca), ocorreram diversas discussoes
acerca da interdisciplinaridade, que contaram com a presenca de representantes da
educacdo de alguns paises que faziam parte do comité nomeado pela Organizacao para
Cooperacao e Desenvolvimento Economico (OCDE), de empresarios e de governantes, os
quais solicitaram este encontro, a fim de se criar um documento que abordasse a tematica.

Foi no Congresso da Organizacdo das Na¢des Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO), impulsionado pelas crises no ambito educacional e empresarial, que a
interdisciplinaridade passou a ser colocada com mais seriedade, mesmo ainda havendo
muitos vieses em relacdo a tematica. Neste mesmo encontro, ainda foram discutidas a
significancia terminolédgica dos distintos tipos de relacdes como: multidisciplinaridade,
pluridisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade, a fim de se buscar
uma defini¢do conceitual mais diluida, ja que o caminho interdisciplinar e integrado aos
quais os centros de pesquisas universitarios estavam tomando continham certa confusao
a questoes relacionadas a interdisciplinaridade.

Embora a contribuicdo de diversos especialistas tenha sido valida, nunca se chegou

a uma definicdo conceitual sobre a interdisciplinaridade, apenas a um consenso de que
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esta seria uma solugdo para a “patologia” da sociedade em geral. Isso inclusive influenciou
nos distintos caminhos aos quais ela foi percorrendo mundialmente.

Na Europa, a interdisciplinaridade tem um sentido mais amplo, de modo que o
conhecimento ja ndo pode mais ser identificado em compartimentos, sendo entendido
num todo unificado e com um fim em si mesmo. Na América do Norte, a
interdisciplinaridade é tida como um objetivo e um resultado a ser alcangado. E por fim,
na América do Sul, ela é vista como propulsora para a construcao do conhecimento que
ultrapassa as fronteiras da sala de aula, trazendo ensinamentos para o desempenho geral
do ser humano.

Conforme percebemos, a interdisciplinaridade sofreu uma influéncia inicial de
diferentes meios, ndo se atendo apenas ao ambito universitario, embora tenha sido esse
0 primeiro a se manifestar contra um sistema compartimentado na busca de novas
estratégias para a educagdo. Nessa perspectiva, buscamos como essas questdes mundiais
influenciaram nos estudos sobre interdisciplinaridade no contexto brasileiro, suas

relacdes com o ensino e a pesquisa, constituindo o préximo tépico a ser discutido.

4. REORGANIZACAO DA INTERDISCIPLINARIDADE NO CONTEXTO BRASILEIRO

Referente aos estudos sobre interdisciplinaridade no Brasil, sabemos que a
referéncia adotada é Hilton Japiassu, pioneiro nos estudos em meados dos anos 60, o qual
apresentou uma visao epistemoldgica sobre o tema. Como explicita o referido autor, a
interdisciplinaridade poderia ser considerada o “remédio” para todos os males advindos
da fragmentacdo do saber. Dessa forma, o sentido epistemoldgico atribuido a
interdisciplinaridade interliga-se a sua fun¢do no ambito da formacdo geral e profissional
do homem e do seu papel na sociedade. A compreensdo é decorrente do fato de a “[...]
interdisciplinaridade ser cada vez mais chamada a postular um novo tipo de
questionamento sobre o saber, sobre o homem e sobre a sociedade [..]” e essa “[...]
corresponde a uma nova etapa de desenvolvimento do conhecimento e sua reparticao
epistemolégica” (JAPIASSU, 1976, p. 51).

No campo educacional temos a pesquisadora Ivani Fazenda, desde a década de 70,
se tornou a precursora das reflexdes e pesquisas relacionadas a dimensao pedagogica da
interdisciplinaridade. Percebemos o enfoque da interdisciplinaridade pedagégica, que se

faz presente na forma de pensar, ensinar e significar a aprendizagem, abrangendo o fazer
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do professor (THIESEN, 2008). Fazenda (2011) ressalta que, para desenvolver a

interdisciplinaridade, a primeira condicao necessaria é

[..] uma formagio adequada que pressuponha um treino na arte de entender e
esperar, um desenvolvimento no sentido da criagdo e da imaginacdo. A
importancia metodolégica é indiscutivel, porém é necessario nao fazer dela um
fim, pois interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se,
exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia, a da comunica¢do (FAZENDA,
2011, p. 11).

As compreensdes sobre interdisciplinaridade sio polissémicos, pois apresentam
“[...] concepgdes ou significados diferentes, em fun¢do notadamente dos niveis e da
finalidade com que a mesma é empregada” (ALVARENGA et al., 2011, p. 27). Em funcao
desta diversidade de entendimentos, o uso do termo, muitas vezes é banalizado, ja que
muitos partem da “[...] intuicdo ou da moda, sem lei, sem regras, sem intengdes explicitas,
apoiando-se numa literatura provisoriamente difundida” (FAZENDA, 2012b, p. 34). Na
perspectiva da etimologia, advém da palavra disciplina.

Compreendemos que disciplina “[...] ¢ uma maneira de organizar e delimitar um
territério de trabalho, de concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um
determinado angulo de visdo” (SANTOME, 1998, p. 55). Assim, a questio interdisciplinar
nos remete a interacdo entre esses territorios, os saberes, as percepc¢oes e as a¢des dos
sujeitos. Pombo (2003) afirma que outro fator que torna dificil o consenso sobre a
interdisciplinaridade € o fato de a “disciplina” ter trés significados, podendo ser utilizada
como ramo do saber, como componente curricular e até mesmo como conjunto de normas
ou leis.

Entender esses enfoques e significados torna-se necessario para darmos
continuidade as discussdes acerca da formacao inicial interdisciplinar, assim como as
relacdes da interdisciplinaridade na pesquisa e no ensino. A pesquisa interdisciplinar
requer a integracdo de disciplinas, segundo Japiassd (1976) em dois estagios: dos
conceitos e dos métodos. Em relacdo aos conceitos, teriamos “contatos disciplinares” de
ordem epistemoldgica. J& na integracdo dos métodos, falamos sobre a pesquisa
interdisciplinar, como ressalta o autor, “[..] ndo podendo jamais ser dispensavel uma
epistemologia prévia” (JAPIASSU, 1976, p. 121).

No entanto, para constituir uma pesquisa interdisciplinar, necessitamos de
pesquisadores que estejam dispostos a assumir o compromisso de compartilhar
conhecimentos de outras especialidades para a resolu¢do de um problema no coletivo.

Nessa perspectiva, desafia aos pesquisadores formados em areas disciplinares a
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reconhecer que “[..] as pesquisas ndo conseguem “caber” em apenas um paradigma.
Sendo o pesquisador levado a dialogar com outros paradigmas, acaba por utilizar outros
procedimentos metodoldgicos, buscando uma visdo mais ampla ou profunda do
fendmeno estudado” (FREIRE et al,, 2015, p. 284).

Fazenda, Tavares e Godoy (2015) ressaltam que um pesquisador com atitudes
interdisciplinares emprega varias competéncias que dao sentido a essa pratica, mas que
“[...] na alquimia da interdisciplinaridade exige, transcende todas as competéncias e se
aloja e se mescla nelas, fazendo parte de todas e de nenhum em particular” (p. 31). Essas
competéncias sdo intuitivas, intelectivas, praticas e emocionais. Nesse sentido, o
pesquisador interdisciplinar é ousado, reflexivo, critico, organizador e busca sempre o
autoconhecimento, ou seja, estd sempre em processo de construgdo. Assim como as
autoras, Pena-Vega (2011) ressalta algumas questdes relacionadas a pesquisa

interdisciplinar,

Toda pesquisa que abarque muitas disciplinas encontra obstaculos especificos.
Nesse sentido, é necessario pensar as complexidades e apreender as mudancas
em nossa maneira de olhar o mundo, de integrar as disciplinas dentro dos
esquemas de pensamento que correspondem aos grandes problemas atualmente
colocados. De toda maneira, a imbricacdo entre uma abordagem tedrica, ou
mesmo epistemoldgica, e as experiéncias pessoas de pesquisa é a condigcdo
necessaria para a fertilidade interdisciplinar (p. 695).

Com essas afirmacgdes, significamos que seja a pesquisa ou ensino interdisciplinar
necessitam de um processo de desacomodacdo do sujeito envolvido. Klein (2012) expde
que em relacdo ao ensino interdisciplinar, hd uma demanda de cinco temas formadores:
uma pedagogia apropriada, o ensino em equipe, um processo integrador, uma mudanga
institucional e relacao entre disciplinaridade e interdisciplinaridade. Compreendemos
que esses cinco temas formadores sao desafios a pratica interdisciplinar efetiva, seja na
pesquisa ou no ensino, pois exige a predisposicdo ao trabalho coletivo com a aposta de
constru¢cdo em conjunto de respostas para as duvidas e inquietacdes. Para isso, “[...] €
preciso que estejam todos abertos ao dialogo, que sejam capazes de reconhecer aquilo
que lhes falta e que podem ou devem receber dos outros” (JAPIASSU, 1976, p. 82). Nesse
sentido, para a obtencdo de uma formacao interdisciplinar necessitamos olhar “[...] ndo
apenas na forma como ela é exercida, mas também na intensidade das buscas que

empreendemos enquanto nos formamos, nas dividas que adquirimos e na contribui¢cao

delas para nosso projeto de existéncia” (FAZENDA, 2012a, p. 14).
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Além disso, nessa relagdo entre “eu e o outro”, temos a dependéncia entre sujeitos,
que devera ser aceita para efetivacao do ser e da acdo interdisciplinar. De acordo com
Franca (2014, p. 33):

A interdisciplinaridade é uma categoria de acdo do fazer reflexivo, de acontecer
entre duas ou mais pessoas e objetos. E a relacdo sujeito-objeto e entre sujeitos
por meio do qual é possivel a integragdo e a unicidade do conhecimento a partir
de zonas de permeabilidade de didlogos e a leitura de diferentes mundos.
(FRANCA, 2014, p. 33)

Com isso, compreendemos que no contexto brasileiro a interdisciplinaridade esta
mais relacionada as questdes humanas e afetivas (LENOIR e HASNI, 2004), voltada para a
constituicao do sujeito enquanto individuo que busca esse conceito faca parte da sua

forma de ser, agir e pensar .

5. A INTERDISCIPLINARIDADE E A RELACAO COM O ENSINO DE CIENCIAS

As concepgdes gregas e medievais traziam consigo a caracteristica de considerar o
conhecimento em um ambito universal e amplo do ser. Séculos mais tarde, na Idade
Moderna, o saber acaba por ser disposto cada vez mais de forma desintegrada, dando
lugar a um saber diferenciado. A partir do inicio do século XX, houve uma maior
compartimentacao do conhecimento sendo assim disposto em disciplinas, acarretando na
especializacdo dos estudiosos da época e das Ciéncias unitarias.

A forma como as disciplinas fornecem explica¢des sobre a realidade pode-se dizer
limitada, em virtude da focalizagcdo também limitada dada pelo especialista que a estuda,
0 que contribui para uma perda de dire¢ado e sentido em relacdo ao todo. Desse modo, faz-
se necessdria a unido de diversos especialistas em prol de uma colaboracao muitua com
vistas a um fim em comum, tudo isso em virtude de nao esquecermos de que a Ciéncia
exerce seu papel, transcendendo a si mesma.

Apos algumas modificagdes no decorrer das décadas, a disciplina de Ciéncias
Naturais passou a fazer parte do curriculo do Ensino Fundamental. O objetivo era o de
proporcionar aos discentes um conhecimento inicial sobre Fisica, Quimica e Biologia.
Porém, como parte dos contetidos ao longo do Ginasio continha maior relagdo com a area
de Biologia, foi permitida entdo que um profissional com esta forma¢do ministrasse a
disciplina (MAGALHAES JUNIOR E PIETROCOLA, 2005a).

Com o aumento de vagas nas escolas, passou a ser escasso o numero de professores

para atuar na disciplina de Ciéncias, fazendo com que o Conselho Federal de Educagdo
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(CFE) implementasse a chamada Licenciatura Curta em Ciéncias, com a duragao de dois
anos. Caso o profissional quisesse realizar a Licenciatura Plena, cursava mais um ano de
qualquer uma das dareas especificas dentro da Ciéncia. Aliado a isto, havia uma
discrepancia em relagdo a remuneracdao de docentes com Licenciatura Curta e Plena,
fazendo com que os mesmos optassem pela segunda, além de poderem atuar tanto no
Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

Novamente, em virtude do que citamos acima, houve uma escassez por docentes
atuantes em Ciéncias no Ensino Fundamental, jA que a maior parte dos professores
escolheu se especializar em uma area. E pela afinidade aos assuntos, o predominio dentro
da disciplina de Ciéncias foi de professores da area de Biologia.

A fim de buscar uma solucdo para esta situacdo, o Ministério da Educacao (MEC)
instaurou que os professores formados em Licenciatura Curta na area de Ciéncias
atuariam apenas em Ciéncias e Matematica para o Ensino Fundamental, e os professores
com Licenciatura Plena em Biologia, Fisica e Quimica, atuariam tanto em Ciéncias e
Matematica do Ensino Fundamental, como nas respectivas areas especificas do Ensino
Médio. O profissional com formacdo Plena em Ciéncias ndo fora contemplado no
documento, pelo fato de em nosso pais ainda ndo haver um curso voltado apenas para a
area.

Outra questdo embaracgosa envolveu a Licenciatura Curta, pois ndo era bem vista
pelas Universidades, alegando uma formacdo precaria para atuar tanto no Fundamental
quanto no Médio. Assim, acabou por ser extinta, acarretando na mudanca desses cursos
de Licenciatura Curta em Ciéncias em sua maioria para Licenciatura em Biologia. Mais
uma vez, resultando no aumento de docentes de Biologia atuando em Ciéncias no Ensino
Fundamental.

Somente apds certo tempo algumas Universidades passaram a ofertar cursos de
Ciéncias para docentes habilitados ao Ensino Fundamental. Esses cursos, que aos poucos
foram surgindo, eram chamados de Licenciatura Plena em Ciéncias e posteriormente ja
ndo mais se adotava a palavra “Plena”.

Em nosso pais, apesar de vermos recentemente um consideravel nimero de cursos
ofertados na area de Ciéncias, Ciéncias Naturais e Ciéncias da Natureza para atuacdo na
disciplina de Ciéncias no Ensino Fundamental, ainda vigora dentro dos cursos de
Licenciatura em algumas areas especificas, como Biologia, a habilitagdo para atuar tanto

no Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.
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Ainda que a trajetoéria do Ensino de Ciéncias no Brasil seja recente e tenha passado
por diversas formulagdes na composi¢do da formagdo docente, esses acontecimentos tém
propiciado uma falta de identidade prépria, que traz consequéncias diretas ao ensino
construido com os estudantes e refletem-se inclusive nos baixos indices de desempenho
em Ciéncias de nossos alunos frente a outros paises. Como é o caso do Programa
Internacional de Avaliacao Comparada (PISA)2° do ano de 2012, ao qual conferiu ao Brasil
a colocacdo na 592 posicao entre 65 paises. Nesse contexto, poucos foram os estudantes
que conseguiram utilizar da Ciéncia para explicar cientificamente alguns fend6menos e
situagdes presentes no seu cotidiano.

0 fato da formacao de professores direcionada a disciplina de Ciéncias na educacao
basica estar regulamentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para cursos de Ciéncias
Biolodgicas, confere o porqué de ter-se a grande maioria dos profissionais que lecionam
nesta fase formados nesta area do saber. Apesar de também estarem regulamentadas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacgao de professores da Educacido Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacgao plena, poucas sao as Universidades que
assumem o compromisso de formag¢do de um professor de Ciéncias que esteja habilitado
a trabalhar no viés integrado das Ciéncias da Natureza. Nesse sentido, ndo haver uma
legislacao que possa reger a formacdo de professores voltada a disciplina de Ciéncias tem
influenciado a qualidade da formac¢do dos professores e o Ensino de Ciéncias em nosso
pais (GARCIA; FAZIO e PANIZZON, 2011).

Em meio a caréncia por professores com formacao em Ciéncias, ressaltamos a
importancia de um profissional habilitado na area para atuar na disciplina dentro dos
anos finais. Consideramos ser este o profissional indicado a trabalhar de forma integrada
conteudos de Fisica, Quimica e Biologia, do contrario ndao haveria sentido a oferta de
cursos de Ciéncias. Ao possibilitar o acesso aos anos finais de um profissional com uma
visdo global, integrada de Ciéncias, recupera-se a ideia inicial de constru¢do de um unico

conhecimento, ndo compartimentado e enderecado a uma formacao especializada.

2%Busca medir o conhecimento e a habilidade em leitura, Matematica e Ciéncias de estudantes com 15 anos de
idade tanto de paises membro da Organizacdo para Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE)
(Alemanha, Grécia, Chile, Coréia do Sul, México, Holanda e Pol6nia) como de paises parceiros (Argentina, Brasil,
China, Peru, Qatar e Sérvia). Para mais informacdes acessar: http://educacao.uol.com.br/noticias/2013/12/03/pisa-
desempenho-do-brasil-piora-em-leitura-e-empaca-em-ciencias.htm.
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0 atual modelo, onde o profissional atuante é predominantemente formado em
Biologia, apenas amplia o temor que os estudantes tém das disciplinas da area de Ciéncias
Exatas, como Matematica e Fisica. Os documentos oficiais oferecem uma opcdo
metodoldgica, através da busca pela interdisciplinaridade, sem a fragmentacdo dos
conhecimentos, como é o caso dos Parametros Curriculares Nacionais - Ciéncias Naturais
(PCN) de 1998, que incentivam os conteudos a serem ministrados a partir de Eixos
Tematicos perpassados por Temas Transversais.

Investir em cursos de graduacdo em Ciéncias, Ciéncias Naturais e Ciéncias da
Natureza que busquem em seu percurso formativo apoiarem-se na interdisciplinaridade
com vistas a alcar um conhecimento global, concernente com esta etapa da educacgao

basica, vem ao encontro com o que Magalhaes Junior e Pietrocola (2005b) ressaltam:

[...] ao pensar num curriculo para formacdo de professores do ensino de ciéncias,
logo temos que pensar na necessidade de mapear os contetddos dessa disciplina,
de tal maneira a formar um curriculo com disciplinas relevantes e que propicie a
integracdo entre os contetidos e areas especificas da ciéncia que esta dentro da
disciplina de ciéncias. E importante pensarmos num curriculo interdisciplinar de
formacao de professores para esse ensino, levando o educando a construir um
conhecimento global ndo permitindo uma organizagio curricular fragmentada e
compartimentalizada. (p.2)

Nesse sentido, a formacao de professores de Ciéncias anseia por uma ateng¢do da
comunidade de educadores e de avangcos que possam suprir esses novos padroes do
Ensino de Ciéncias. Atrelado a isso, neste momento de transicdo em que alguns cursos de
Licenciatura em Ciéncias, Ciéncias Naturais e Ciéncias da Natureza estio sendo
implementados, a tendéncia é de que a longo prazo esses profissionais passem a ocupar
os seus lugares no Ensino Fundamental. Conferindo assim, um reconhecimento a esse
profissional no ambito da educagdo basica e superior e, consequentemente, novas

contribuicdes ao Ensino de Ciéncias e aos estudantes brasileiros.

6. A INTERDISCIPLINARIDADE A PARTIR DAS POLITICAS PUBLICAS NAS CIENCIAS
DA NATUREZA

As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica (resolugdo n?
4 de 13 de julho de 2010 do Conselho Nacional da Educac¢do (CNE)) sdo documentos que
norteiam a educacgdo, servindo como base comum as propostas pedagogicas tanto da
Educacao Infantil, quanto do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (BRASIL, 2013). No
ambito do Ensino Fundamental e Médio constata-se um incentivo para que o curriculo de
disciplinas na escola de Educacdo Basica compreenda ndo apenas os componentes

245



EDUCAGCAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

curriculares centrais obrigatérios, mas também possa ser o espago para agregar
interesses que estejam condizentes com a realidade vivenciada pelos educandos.

O documento contempla de forma esclarecedora meios para incluir a
interdisciplinaridade no espaco escolar, recorrendo a uma importante abordagem tedrica.
Inferindo que para a concretizagdao de um trabalho interdisciplinar, é preciso mais do que
um planejamento entre docentes, mas uma mobilizacdo da gestdo escolar, em que as acoes
interdisciplinares precisam ser da ciéncia de todos os profissionais da educa¢do, somando
a um comprometimento no planejamento, na execucdo, e dentre quaisquer outros
processos que se sucedam.

Ainda que esteja a critério das unidades escolares e do sistema educacional, a ideia
é fazer uso de Temas Transversais3? que ndo apenas atravessam, mas estabelecem elos
entre disciplinas, eixos tematicos ou areas do conhecimento. J4 no ambito do Ensino
Médio para a concretizacdo da interdisciplinaridade, a reestruturacao do curriculo é
incentivada por meio de grandes areas do conhecimento, como: Linguagens, Codigos e
suas Tecnologias; Ciéncia da Natureza; Matematica e suas Tecnologias; e Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias (BRASIL, 2013).

Todas essas discussdes e incentivos acerca da inclusdo da interdisciplinaridade
incitou algumas mudancas tanto no ambito do sistema de ensino quanto em avalia¢des
nacionais. No estado do Rio Grande do Sul, por exemplo, tivemos o Ensino Politécnico,
implementado no ano de 2012, tendo como principio o Ensino Médio ndo como uma etapa
final, mas como uma preparagao para o mundo do trabalho. Nesse aspecto, o Ensino Médio
Politécnico e a Educacgao Profissional integrada ao Ensino Médio visam uma formacdo
interdisciplinar (SEDUC, 2011).

A implementacdo de urgéncia desta proposta ocorreu devido aos altos indices de
reprovacao e defasagem a que o Ensino Médio vinha sofrendo, bem como, por conter um
ensino tradicionalmente compartimentado sem qualquer ligacdo e atualizagdo com a
realidade vivenciada fora da escola. A proposta deste documento tem em vista uma
relacdo entre as grandes areas do conhecimento e a formacao profissional, de forma a que
o trabalho nao se torne algo mecanico, mas passivel de compreensao cientifica pelo

trabalhador.

%Dentro da compreensdo interdisciplinar permite o tratamento dos conhecimentos escolares de forma integrada
(BRASIL, 2013).
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A nivel de avaliagdo nacional, apesar de a Matriz de Referéncia para Exame
Nacional do Ensino Médio ndo deixar explicita a escolha pela interdisciplinaridade como
peca chave para o desenvolvimento da proposta, ao propor o ensino por meio das grandes
areas do saber atrelando a elas um objetivo comum, esta evidenciado um consentimento
a proposta integradora (BRASIL, 2009).

Orientada pelos principios das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educacao Basica, a nova proposta da Base Nacional Comum Curricular, implementada até
2020, operacionaliza de forma detalhada os conhecimentos e competéncias essenciais a
serem desenvolvidas para com os estudantes ao longo da Educag¢do Béasica, na busca por
uma formacdao humana integral pautada na equidade e igualdade da educag¢do. No
documento enfatiza-se dentre os principios da BNCC (2017, p.17) “[..] a superagao da
fragmentacao radicalmente disciplinar do conhecimento, o estimulo a sua aplicagdo na
vida real, o protagonismo do aluno em sua aprendizagem e a importancia do contexto
para dar sentido ao que se aprende [..]”. Desse modo, a interdisciplinaridade e a
contextualizacdo sdo incentivadas no intuito de se estabelecer estratégias mais dindmicas
e colaborativas tendo em vista uma aprendizagem direcionada para a realidade
vivenciada pelo aluno.

A partir dessas perspectivas percebe-se a extrema importancia do docente ser
flexivel a sair do limite de sua formagdo para assim se realocar ao contexto no qual esta
inserido e que ndo se faz de forma isolada e, ainda, receptivo ao uso de estratégias
interdisciplinares, afinal as demandas sdo emergentes e precisam ser contempladas. A fim
de possibilitar a insercao de profissionais direcionados ao trabalho interdisciplinar nestes
meios, surgiu a oferta de cursos de Licenciatura Interdisciplinares no ambito das Ciéncias
da Natureza, habilitando o profissional para atuar na grande area do conhecimento, tanto
nos anos finais do Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.

De acordo com Pinto e Pinto (2014, p.7) as Licenciaturas Interdisciplinares “[...] sdo
cursos de formacdo em nivel superior para professores que podem ser organizadas por
areas do conhecimento, por temas ou eixos tematicos”. As referidas licenciaturas
emergiram de forma crescente a partir da promulgacao da Resolugdao n? 2, de 30 de
janeiro de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(DCNEM), a qual apresenta uma reorganizacao do curriculo desta etapa da Educacdo
Basica. Como ressaltado nas diretrizes: “O curriculo deve contemplar as quatro areas do

conhecimento, com tratamento metodoldégico que evidencie a contextualizacdo e a
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interdisciplinaridade ou outras formas de interacao e articulacao entre diferentes campos
de saberes especificos [...]” (BRASIL, 2012, p. 3).

No entanto, também existe a necessidade de investimentos na formacdo de
professores advindos de cursos especialistas habilitados ao trabalho contextualizado e
interdisciplinar, acompanhado de mudancgas epistemoldgicas e metodoldgicas em sua
base curricular. Desse modo, no ambito da formacao inicial de professores, ndo apenas os
cursos de Licenciatura em Ciéncias da Natureza como também os das demais areas
cientificas podem possibilitar aos seus licenciandos momentos de discussdo teodrico-
pratico acerca da interdisciplinaridade, bem como refletir sobre os desafios e
potencialidades que envolvem o trabalho coletivo, repensando novas praticas
pedagogicas. Esse incentivo pode surgir por meio de alguma disciplina lotada dentro da
universidade ou até mesmo através do desenvolvimento de projetos que possam abarcar
as diversas Licenciaturas.

Entende-se que investir em uma formacao interdisciplinar implica ndo apenas em
uma organizacdo curricular que verse pela juncao entre duas ou mais disciplinas ou entre
diversas tematicas cientificas. Mas que dependa também, de uma mudanc¢a de atitude
frente ao ambiente da formacao de professores, o que implica refletir respectivamente
sobre o seu cunho epistemoldgico e praxeoldgico (FAZENDA, 2009).

Tratar a abordagem interdisciplinar em cursos que visem a formacao de

professores implica segundo Fazenda (2009) na reflexdo de dois importantes aspectos:

Se definirmos interdisciplinaridade como juncdo de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatacdo de sua grade. Porém se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao conhecimento,
cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se formam
professores. (FAZENDA, 2009, p.24)

Considerando a afirmacdo de Fazenda (2009), devemos pensar em abordagens
interdisciplinares a partir da integracao dos saberes, o que pode ser alcancado também
em uma formacdo inicial tradicional, com énfase em uma das ciéncias. Para isso, sao
necessarios percursos formativos que possibilitem a intera¢do entre alunos de diferentes
areas da licenciatura, quer em unidades curriculares fechadas, quer através de Projetos
de Aprendizagem inseridos no curriculo. Entende-se que a interdisciplinaridade, ainda
como atitude de “rebeldia” contra o sistema tradicional de formacao especializada, pode
ser alcancada mesmo que nao se tenha superado com este paradigma disciplinar, mas

propicie tais espacos curriculares de convivéncia, integracdo e ousadia.
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Valendo-se de que o curriculo linear-disciplinar caracterizado pela justaposicdo de
disciplinas visa a uma organiza¢ao do conhecimento em compartimentos, e dessa forma,
ndo proporciona o estabelecimento de relagdes entre contetudos, acaba por contribuir
com a falta de compreensao e coeréncia entre o que é estudado. A auséncia da relacao com
o contexto social, politico e econémico ao qual o conhecimento é produzido, cria uma
ocultagdo do verdadeiro significado de origem desse conhecimento, de maneira que, “[...]
aparece como um fim a-historico, como algo dotado de autonomia e vidas proprias, a
margem das pessoas” (SANTOME, 1998, p.107).

Com essas consideragdes a respeito de paradigma que permeia o curriculo, o
significamos como as “[..] realizacdes cientificas universalmente reconhecidas que,
durante algum tempo, fornecem problemas e solu¢des modelares para uma comunidade
de praticantes de uma ciéncia” (KUHN, 1998, p. 13). Nessa perspectiva, emerge a
necessidade de superarmos o curriculo disciplinar para o interdisciplinar através da
revolucdo paradigmatica que vivenciamos, ou seja, da transicdo de um paradigma
simplificador para o paradigma complexo. Essa revolucdo acontece quando principios
fundamentais que controlam e comandam uma organiza¢ao do conhecimento dao lugar a
um novo paradigma (MORIN, 2014). Assim, em uma revolu¢do paradigmatica, para Morin
(2011, p. 288), temos “[..] uma transformacdao no modo de pensar, do mundo do
pensamento e do mundo pensado”.

Essa visdo tradicional de mundo exime os sujeitos envolvidos de uma compreensao
integral da realidade que os cerceia, fazendo-se necessario repensar velhos paradigmas e
concepgdes que estdo imbuidas na formagdo de cada sujeito. Santomé (1998) propde a
adoc¢do de um curriculo integrado e interdisciplinar; embora haja entre alguns estudiosos
da area certas discussoes acerca das diferenciacdes que acompanham estes vocabulos, ao
analisarmos o conceito de cada um temos que na integracao evidencia-se uma unido entre
diferentes disciplinas ou formas de conhecimento governado por um tema ou por uma
supradisciplina. Enquanto que na interdisciplinaridade ocorre a colaboracdo mutua entre
disciplinas, cuja finalidade esta na pesquisa e na resolugdo de problemas, de modo a nao
afetar a estrutura de cada uma delas.

A adocgdo deste curriculo implica uma predisposicao de cada sujeito envolvido e
dessa maneira uma mudanga de atitude perante a concep¢ao do conhecimento, pois do
contrario havera apenas uma integracao entre disciplinas, que ndo cria uma nova ciéncia,

mais englobadora, mais completa e superior as demais, mas sim um novo paradigma
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disciplinar. Desse modo, Japiassu (2006) destaca que é preciso abandonar a ideia do
interdisciplinar como uma espécie de superciéncia e considerar a pratica como
possibilitadora de interacdo entre os pontos de vista e discursos destacando ser suficiente
e necessario poder utilizar das diversas dimensdes que ascendem das especialidades para

tentar resolver problemas concretos.

8. CONSIDERACOES FINAIS

Com a realizacdo do estudo tedrico que teve por finalidade problematizar a
interdisciplinaridade como um processo historico recursivo no ensino de ciéncias por
meio do pensamento complexo, significamos que o circuito em espiral de ida e voltas
mostra-se como um movimento constante e que se aperfeicoa, até os dias atuais. Esses
fatores se mostram por meio dos documentos que embasam o curriculo, a proposta de
cursos diferenciados com formacao de professores interdisciplinares e até mesmo no
ambito da pesquisa cientifica.

Nesse sentido, discorremos sobre o RE complexo voltado para as questdes
interdisciplinares, mostrando como os principios dialdgico, hologramatico e da recursao
organizacional, que balizam o pensamento complexo estdo imbricados na concepgdo
interdisciplinar. Além disso, ressaltamos a importidncia de considerarmos os
acontecimentos passados e os que estdo por vir, a fim de significar o nosso presente. Dessa
forma, mostramos que o movimento recursivo da interdisciplinaridade se renova, avanga
e se aperfeigcoa no presente.

Com isso intentamos mostrar que a interdisciplinaridade é resultado de uma
construgdo tedrica, que embora agregue sentidos e significados diversos em funcao da
finalidade com que a mesma é empregada, apresenta como cerne a uniao de conceitos,
métodos ou especialistas das areas do saber. Sendo assim, compreendemos que, nds,
enquantos individuos que pesquisam a tematica da interdisciplinaridade estamos
envoltos nesse circuito recursivo, como sujeitos e objetos que se aperfeicoam, evoluem e

regeneram mutuamente.
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RESUMO

O objetivo deste artigo é apresentar um relato da experiéncia do Centro de Referéncia em
Desenvolvimento e Humanidades da Universidade do Estado da Bahia (CRDH/UNEB) com
a producao, preservacao e difusdo de conhecimento em redes digitas, no periodo de
isolamento social causado pela pandemia da Covid-19. As Tecnologias de Informagdo e
Comunicagdo (TIC) e articulagdes académico-cientificas ja existentes, foram
intensificadas para garantir a realizacao de atividades de ensino, pesquisa, extensao e
inovacdo, especialmente, a internacionalizacdo da pesquisa e pds-graduacdo, meta
prevista no Plano Nacional de Pds-Graduacao - PNPG (2011 a 2020). A metodologia de
pesquisa empregada segue a linha do estudo de caso, fundamentado na observacao
participativa, analise de documentos e revisao de literatura. As conclusdes apontam para
a efetividade dessas redes no processo de internacionalizacao e integracdo da pesquisa e
pés-graduacdo brasileira com redes internacionais na América Latina e Caribe, Europa,
Africa e Asia.

Palavras-chave: Covid-19; TIC; internacionalizacao; redes; pesquisa e pds-graduacao.

ABSTRACT

The aim of this article is to present an account of the experience of the Reference Center
for Development and Humanities of the State University of Bahia (CRDH/UNEB) with the
production, preservation and dissemination of knowledge in digital networks, in the
period of social isolation caused by the pandemic of Covid-19. Information and
Communication Technologies (ICT) and already existing academic-scientific articulations
were intensified to ensure the realization of teaching, research, extension and innovation
activities (business, social and public), including the internationalization of research and
post -graduation, goal of the National Graduate Program - PNPG (2011 to 2020). The
methodology used follows the line of case study, participant observation, document
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analysis and literature review. The conclusions point to the effectiveness of these
networks in the process of internationalization and integration of Brazilian research and
graduate studies with Latin American, Caribbean and Ibero-American networks.
Keywords: Covid-19; ICT; internationalization; networks; research and postgraduate.

1. INTRODUCAO

0 mundo passou a conhecer a pandemia da COVID-19 em 31 de dezembro de 2019,
quando a Organizacdo Mundial da Satde (OMS) foi alertada sobre varios casos de
pneumonia na cidade de Wuhan, provincia de Hubei, na Republica Popular da China. Com
as pesquisas, ficou evidenciado que se tratava de uma nova cepa da familia do
Coronavirus, que ainda ndo havia sido identificada entre os seres humanos. Com alta
capacidade de infeccdo e danos a satide dos seres humanos, o novo virus foi batizado como
SARS-COV-2, que causa a doenc¢a chamada de Covid-19 (OPAS, 2021).

Como a COVID-19 demonstrou uma grande capacidade de infec¢do, sem vacinas ou
remédios eficazes, a saida encontrada pelas autoridades de saide mundial foi a
recomendacao da higiene pessoal (com a lavagem frequente das maos com agua e sabao),
a utilizacao de alcool em gel; uso de mascaras, e o isolamento social da populacdo, com o
fechamento de espacos publicos e confinamento das familias em suas residéncias, sendo
autorizado somente o funcionamento de servicos essenciais.

No inicio de 2020 as instituicdes de ensino, em especial, as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) tiveram que se adaptar a nova realidade, recorrendo as Tecnologias de
Informacdo e Comunicagdo (TIC), principalmente, tecnologias educacionais digitais
existentes, mas, que ndo tinham um uso intensivo por professores e estudantes. Os
especialistas em Educacao a Distancia (EaD) e educac¢do online foram fundamentais para
orientar os profissionais de educacdo e toda a sociedade sobre como realizar atividades
académicas, mediadas pelas tecnologias digitais, nas modalidades assincronas e
sincronas.

Em verdade, as pandemias, junto com as guerras e revolucdes, sdo aceleradoras da
historia. As discussdes sobre a utilizacdo ou ndo de tecnologias educacionais, que se
arrastava no governo e nas institui¢cdes de ensino, deu lugar a regulamentacao, em carater
de urgéncia, dessas tecnologias, para permitir que os estudantes tivessem acesso ao
minimo de conteudo e atividades académicas. Estudantes e professores tiveram que se

adequar ao novo modelo hibrido de educacdo. O debate permanece até hoje, alguns ainda
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falam de volta ao “normal”, mas somos da opinido que a utilizacdo dessas novas
tecnologias € irreversivel, isto é, elas chegaram para ficar e o investimento nesse tipo de
tecnologia ja passa ser um item essencial no processo de avaliacao dessas instituicoes.

O Centro de Referéncia em Desenvolvimento e Humanidades da Universidade do
Estado da Bahia (CRDH/UNEB), por sua vez, como todas as instituicdes de ensino e
centros de pesquisa, passou a realizar suas atividades na modalidade online, com
atividades sincronas e assincronas. Para tanto, a equipe de pesquisadores recorreu a
tecnologias disponibilizadas gratuitamente, as cedidas pela Universidade e governo do
estado da Bahia, além de investir recursos na compra de outras tecnologias. Tudo isso
para manter o trabalho de pesquisa e formacdo. Nesse processo, uma area de atuacao do
centro ganhou um grande impulso, com a presenca do CRDH/UNEB na rede mundial de
computadores. Estamos falando da internacionalizagdo da pesquisa e pds-graduacao,
meta prevista no PNPG 2011 a 2020 (CAPES, 2011), que foi intensificada a partir da
realizacao de atividades online com redes de pesquisa internacionais.

Com a pandemia do Coronavirus, os encontros de redes internacionais ja existentes
passaram a ser online, assim como outras redes foram criadas a partir do uso de
tecnologia educacionais. Isso facilitou em muito a participacao de pesquisadores(as) em
eventos e reunides cientificas, dando a oportunidade de participacdo em projetos de
pesquisa e inovacdo. Neste relato de experiéncia, vamos falar sobre a participacdo do
CRDH/UNEB em redes de pesquisa e inovagdo internacionais como: a *Red Internacional,
Internuniversitaria e interinstitucional de Estudos sobre Biomimesis* (RI3 NETWORK,
2016); rede do *Instituto de Estudios Avanzados para Las Américas - INEAM* da
Organizacdo dos Estados Americanos - OEA (PORTAL EDUCATIVO DE LAS AMERICAS,
2006); *Red INDTEC - Instituto internacional de Investigacion y Desarrollo Tecnolégico
Educativo e Red Internacional de Pedagogia e investigacion™;*Red Internacional em
Ruralidad Ecologicas - RIRES* (RIRES, 2020).

Neste estudo, nossa atuacdo serd analisada a partir de critérios como: filiacao;
participacdo em reunides e eventos internacionais; troca de conteddo; producao
cientifica, técnica e tecnologica e difusdao de conhecimento; participacdao em projetos de
pesquisa e inovacao; mobilidade de estudantes e professores; institucionalizacdo através
de convénios e acordos internacionais e projetos para o futuro. A internacionaliza¢do é
uma medida académica e administrativa essencial para o desenvolvimento da pesquisa,

pos-graduacgao e inovagao no Brasil. Esperamos que este texto contribua para que outros
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atores busquem sua participacao internacional através da vivéncia em redes e grupos de
pesquisa.

A metodologia empregada na elaborag¢do dessa pesquisa tem sido o estudo de caso
e avaliacdo permanente dos indicadores do CRDH/UNEB em termos dos objetivos da pds-
graduacdo nacional, incluindo, temas internacionais como o Desenvolvimento Humano
Sustentavel (DHS), os Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel (ODS) e a Década
Internacional de Afrodescentes. Nossa coleta de dados partiu da observacao participativa,
analise de documentos e revisdo de literatura. A conclusdo a que chegamos ao final deste
relato de experiéncia aponta para as tecnologias educacionais como uma alternativa para

garantir a participacdo da pesquisa e pds-graduagdo brasileira em redes internacionais.

2. 0 CENTRO DE REFERENCIA EM DESENVOLVIMENTO E HUMANIDADES
(CRDH/UNEB)

Cumpre inicial esclarecer o que é o Centro de Referéncia em Desenvolvimento e
Humanidades da Universidade do Estado da Bahia (CRDH/UNEB). O Centro de pesquisa
tem sua origem no ano de 2006 com a criagdo do primeiro grupo de pesquisa em Gestao,
Educacao e direitos Humanos (GEDH) para estudo e investigacdo sobre Educacdo em
Direitos Humanos (EDH), principalmente, as diretrizes e principios do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos - PNEDH (BRASIL, 2006) e do Programa Nacional de
Direitos Humanos - PNDH (BRASIL, 2009). Em 2008, o Grupo de pesquisa conquista o
primeiro lugar, na categoria de formacdo e pesquisa, da primeira edicdo do Prémio
Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (PNEDH), passando a desenvolver projetos
de pesquisa com apoio do Ministério da Educacdo (MEC) e Ministério dos Direitos
Humanos (MDH). No ano de 2010 o grupo de pesquisa recebeu apoio para criacao do
Centro de Referéncia em Direitos Humanos (CRDH).

No ano de 2016 o CRDH alterou suas linhas de pesquisa para integrar a area
interdisciplinar das Ciéncias Sociais e Humanidades, passando a pesquisar em duas areas:
desenvolvimento e humanidades. O reconhecimento como centro multiusuario e
estratégico de pesquisa se deu dezembro de 2016 pelo Conselho Universitario da UNEB,
através da Resolucdo CONSU 1.247/2016. 0 CRDH/UNEB tem como area de atuagao todo
o Estado da Bahia, sua missdo institucional é fazer da ciéncia, tecnologia e inovagdo um

eixo essencial do desenvolvimento sustentivel e sua sede fica na Ladeira do Carmo 37,
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Santo Antonio, Pelourinho, Salvador, Bahia, que funciona como centro de convergéncia de

tecnologias sociais da Bahia. Vale esclarecer, que a definicdo para Tecnologia Social

utilizada pelo CRDH/UNEB traz a seguinte instrucao: produtos, servigos, processos ou

metodologias inovadoras, desenvolvidas em parceria com as comunidades, de baixo custo

e facil aplicagdo, que podem ser replicadas em outras realidades sociais, com impacto

social comprovado e sustentabilidade ambiental.

O CRDH/UNEB mantém uma plataforma de pesquisa com 10 (dez) laboratérios de

pesquisa aplicada, que sao:

L.

IL.

[1.

IV.

VL

VIL
VIIL

IX.

X.

Observatorio da Educagdo em Direitos Humanos (OBEDHUC), laboratoério
que congrega todos os estudantes de pos-graduacao do centro de pesquisa;
Incubadora Tecnolégica de Economia Solidaria e Criativa (CriaAtiva S?),
laboratério que atende Empreendedores Economicos Solidarios e
Estudantes de p6s-graduacao;

Rede Mbote, este laboratorio articula a comunica¢do do centro de pesquisa
com a sociedade, integrando projetos como Revista Cientifica, redes sociais,
entre outros;

Laboratoério de Imagem, Memoria e Documentagao (LIMDO), laboratério de
pesquisa dedicado a producao de contetidos digitais como documentarios,
videos, aulas virtuais e a radio WeB O Vinil;

Laboratério de Audio e Sonorizacio (LASO), espaco dedicado aos
profissionais que tem na musica sua atividade e relagdo com a economia
criativa.

Memorial da Pesquisa. Museu da pesquisa, biblioteca e curadoria de arte
popular voltado para a popularizac¢ado da ciéncia e tecnologia;
Brinquedoteca (Centrinho). Espaco voltado para a popularizacao da Ciéncia;
Laboratorio de Artes Digitais (LAD). Espaco voltado para a producao de
pecas digitais como cartazes, folders, panfletos etc.;

Laboratério interdisciplinar de Formac¢ao de Educadores e Empreendedores
(LIFEE), espaco de formacao;

HUB/CRDH, Coworking para pesquisa e inovacao.

A atuacdo do CRDH/UNEB despertou a aten¢ao da Secretaria de Ciéncia, Tecnologia

e Inovagdo que firmou convénio com a UNEB para a Gestdo do “Espago Colaborar”, projeto

da SECTI para fortalecimento do Sistema Local de Inovacdo (SLI) no Centro Historico e
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Antigo de Salvador. O Espago Colaborar estd em fase final de implantagdo, com
inauguracao prevista para dezembro de 2021. Como este novo Espaco, o centro de
pesquisa passa a ter os seguintes equipamentos:

[.  Onze Estagdes de trabalho com computadores e rede légica;

II. Espacgo de convivéncia e ideagao;

[II. ~ Sala de videoconferéncia;

IV.  Laboratério de games.

Como esse novo laboratoério e a parceria com a equipe da SECTI sera possivel
apoiar ainda mais o movimento de empreendedorismo, ciéncia, tecnologia e inovagdo na
cidade do Salvador e estado da Bahia. E importante destacar que, através da Portaria
Conjunta n® 047/2021 UNEB/SECTI de 05 de outubro de 2021, foi constituido um grupo
de trabalho, de carater interinstitucional e técnico, com o objetivo de elaborar um
convénio de Cooperacgao Técnico Cientifica, cujo Plano de Trabalho preveja a implantagao
nas instalacoes do CRDH/UNEB, de um Instituto de Tecnologia Social, considerando a

implantac¢do de outros laboratérios em parceria com a SECTL

3. INTERNACIONALIZACAO DA PESQUISA E POS-GRADUACAO

A internacionaliza¢do da pesquisa e p6s-graduacao é uma das metas da pesquisa e
pds-graduacao brasileira prevista no PNPG 2011-2020 (CAPES, 2011) e fundamental para
o avanc¢o do conhecimento no pais e desenvolvimento de um ambiente institucional
favoravel a inovacdo. Além disso, a internacionalizagdo é uma medida necessaria no
combate a endogenia e participacao dos grandes temas de referéncia para a humanidade
como, por exemplo, a Agenda 2030 e os 17 Objetivos do Desenvolvimento Sustentavel
(ODS). Desde a criacdo do primeiro grupo de pesquisa, que a equipe de pesquisadores (as)
do CRDH/UNEB realiza atividades com a participacdo de pesquisadores internacionais. O
CRDH/UNEB compreende como internacionalizacdo, muito mais do que a mera
participacdo em eventos internacionais e assinatura de convénios interinstitucionais.
Definimos internacionalizacdo como a participacdao efetiva em redes e projetos de
pesquisa e inovacao internacionais, com a mobilidade docente e discente, producao
cientifica, técnica e tecnoldgica internacional e geracdo de inovagdes empresariais, sociais

e publicas que possam melhorar a condi¢cdo humana.
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Por melhorar a condi¢do humana se entende, melhorar a qualidade de vida dos
individuos, melhorar as relagdes sociais, melhorar a vida no campo e nas cidades,
melhorar nossa relacido com o meio ambiente (GIGET, 2010). Com a pandemia do
Coronavirus e a necessidade de isolamento social, o uso de TIC, especialmente,
tecnologias educacionais se intensificou e abriu uma porta para a cooperacdo
internacional, interuniversitaria e interinstitucional. Surgiram no processo da pandemia,
uma série de redes que utilizam plataforma digitais para se comunicar com o mundo,
recursos como *Stream Yard*, associados a canais no YouTube e Facebook, foram
utilizados para realizacdo de eventos e debates internacionais. As plataformas Google
Meet, Zoom e Microsoft Teams foram e estdo sendo utilizadas para reunides entre grupos
de pesquisa e troca de conteudo.

As tecnologias digitas serviram para nos aproximar, foi grande a nossa surpresa
quando o Curso: Bahia - Sociedade 5.0, organizado pelo CRDH/UNEB, recebeu inscri¢oes
de mais de 250 participantes de todo o Brasil e de paises na América do Sul como
Argentina, Colombia e Bolivia. Nossos pesquisadores (as), que tinham uma atua¢ao mais
local, passaram a ser reconhecidos por estas redes latinas, que envolvem também paises
na Africa e Asia. Alguns projetos do CRDH/UNEB passaram a sonhar em desenvolver
conteudo para paises luséfonos e de lingua espanhola, que serdo difundidos através da
rede mundial de computadores. Até mesmo a coletanea de poesias *Desenvolvimento e
Humanidades: Além do Isolamento Social* alcan¢ou o nimero de 150 participantes, por
conta da disponibilidade das tecnologias educacionais.

De fato, essas redes internacionais, articuladas pela rede mundial de computadores
apresenta um potencial ainda ndo explorado, que nao sera perdido, mesmo com o fim da
pandemia. As tecnologias digitais passaram, de uma vez por todas, a fazer parte de nosso

cotidiano e ndo ha mais sentido em voltarmos ao passado.

4. SOCIEDADE DO CONHECIMENTO

Em nossa discussdo ndo podemos nos esquecer de que vivemos um momento de
transicdo paradigmatica, isto €, estamos progressivamente, deixando a Sociedade
Industrial para ingressar na chamada Sociedade do Conhecimento. De fato, assistimos a
um avango tecnoldégico mundial, que tem como carro-chefe as TIC, que esta provocando

mudancas nas relagdes sociais de producdo na infraestrutura econémica mundial, com
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repercussdes na superestrutura cultural, politica, social, educacional e juridica. Nessa
nova sociedade, o conhecimento é o principal ativo econémico e temas como Inteligéncia
Artificial (IA), Internet das Coisas (IoT), energias renovaveis e tecnologias habilitadoras,
estdo na ordem do dia.

Nessa nova Economia do Conhecimento, cresce o interesse das pessoas por
produtos e servigos imateriais, livros, revistas, jornais, filmes, uma série de mercadorias
que eram distribuidos por midias fisicas, passaram a ser armazenados em nuvens digitais
e disponibilizados em dispositivos eletronicos para toda a sociedade. E claro que a
educacdo ndo ficaria fora disso e a pandemia sé veio para acelerar este processo de
transicdo de uma educagao presencial para uma educacao hibrida, realizada presencial ou
online, conforme as circunstancias e publico beneficiario. Apesar de todas as criticas que
sdo feitas, acreditamos que as tecnologias ndo sdo boas ou mdas em si mesma e tudo
depende do uso que se faz e tempo de utilizacdo. Se bem aplicada, as tecnologias
educacionais sdo ferramentas a favor da democratizacdo do conhecimento.

Neste aspecto, é importante destacar que o acesso a comunicag¢do e informacao, a
rede mundial de computadores, pode ser considerado como um direito humano de
terceira ou quarta geracdo. Nao s6 a educac¢do, mais a utilizacao de tecnologias digitais
cresce em setores como saude, justica e seguranca publica, documentacdo civil,
assisténcia social, ficando, cada vez mais dificil, ndo participar dessa cultura digital. Vale
dizer, que também temos as geracdes Z e Alfa, criancas nascidas nesse mundo tecnoldgico,
para as quais as tecnologias sdo uma realidade, ou seja, fazem parte do seu dia a dia. O
fundamental é manter o equilibrio entre esses dois mundos, o digital e o analdgico,

visando tirar o melhor proveito dessa nova realidade.

5. RED INTERNACIONAL, INTERUNIVERSITARIA E INTERINSTITUCIONAL DE
ESTUDOS SOBRE BIOMIMESIS

A filiacao a Red Internacional, Interuniversitaria e Interinstitucional de estudos
sobre Biomimesis* se deu de uma forma muita espontanea, o trabalho da rede foi
apresentado por um pesquisador internacional vinculado ao CRDH/UNEB. Como a rede
pratica a economia da natureza, ndo ha dispéndio por parte das instituices para
participar da rede e todas as atividades sdo gratuitas. A participacdo em reunioes e

eventos é frequente, pois trata-se de uma rede com grande atividade, praticamente, se
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tem um evento mensal dentro da rede puxado por ou mais instituicoes integrantes. A
troca de conteido dentro dessa rede se d4 em torno do estudo da Biomimesis ou
Biomimética, ou seja, a ciéncia que estuda a natureza em busca de solu¢des inovadoras
para os problemas da humanidade. A rede se organiza em nucleos e a participacao ativa
do CRDH/UNEB contribui para criacdo de dois novos nucleos: o nucleo de artes e ciéncia
bioinspiradas e o nucleo de saude e neurociéncia.

A participagdo em projetos cientificos internacionais tem sido discutido dentro da
rede, um dos projetos é a edicdo de uma revista cientifica internacional, nos idiomas
espanhol e portugués, para democratizar o acesso a este conhecimento, ja que a maioria
dos artigos e periddicos internacionais sdo em lingua inglesa. No caso o CRDH/UNEB
ficara responsavel pela edi¢do da revista em portugués. Um segundo projeto que estad em
discussdo é a implantagao das hortas organicas sustentaveis, dentro das preocupagdes de
reconexdo do ser humano com a natureza, o centro de pesquisa no Brasil, conta com a
colaboragdo darede para desenvolvimento destes projetos. Na sede do centro de pesquisa
no Pelourinho serd instalada a primeira horta urbana sustentavel com apoio desta rede.
Existem projeto de coopera¢dao no campo da saude, neurociéncia e a possibilidade de
instalagdo de uma estagao cientifica de Biomimesis na Bahia.

Em relagdo a mobilidade de estudantes e professores a rede se apresenta como um
terreno propicio para este trabalho, ja existem um grupo de trabalho para intercambio de
estudantes para o exterior, especialmente, para universidades em Barcelona e Pais Basco.
Estudantes da graduacdo e pds-graduacdo aguardam a pandemia para realizar seu
intercAimbio e existe um seminario previsto para Barcelona, no final de 2022. A
institucionalizagdo esta sendo administrada com a possibilidade de um convénio entre a
UNEB como o *Biomimetic Science Institute*, em Barcelona. Muitos projetos estao sendo
pensados para o futuro, comeg¢ando com a discussdao de um curso de introducao a

Biomimesis internacional.

6. INSTITUTO DE ESTUDOS AVANZADOS PARA LAS AMERICAS

Com o instituto de Estudos Avancados para as Américas (INEAM) a cooperacgao
técnico-cientifica tem se dado no ambito da educagdo online. Vale dizer que essa rede ja é

uma inciativa da Organizacdo dos Estados Americanos de capacitacdo de profissionais da
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educacdo nas Américas utilizando as Tecnologias de Informagao e comunicagao (TIC).
Com a pandemia, o INEAM passou a discutir a formacdo de uma rede americana de
educacgdo para tratar temas emergentes como:
[.  Ecossistemas educacional (poder publico, comunidades, escola, familia e
criancgas);
II.  Educacao digital;
[II.  Equidade, inclusdo, igualdade, diversidade e Tecnologias de Informacao e
Comunicagado (TIC);
IV.  Fortalecimento da profissdo docente no ambito da educagao digital;
V.  Significado pedagégico das tecnologias digitais e necessidade de um novo
curriculo de ensino;
VI.  Aprendizagem online e Recursos Educacionais Abertos (REA);
VII.  Desafios ao processo de ensino-aprendizagem para escola e professorado;
VIII.  Primeira infancia e educac¢do infantil no ambito da educacao digital;
IX.  Familia, acompanhamento das criangas e adolescente e TIC;

A filiacdo a esta rede é também voluntaria, ndo existem reunides regulares, mas
cursos que sdo ministrados pelas instituicdes parceiras da rede com a chancela do
Instituto. Os cursos sdo pagos, mas existe a possibilidade de bolsas concedidas pela OEA
e outros organismos internacionais. A produgao cientifica se da dentro dos cursos, a troca
de contetido é feita com base na formacdo dos profissionais da educagdo. Como a proposta
da rede é a formacdo através das TIC ndo ha previsdo de mobilidade ou necessidade de
convénios. O objetivo desta rede é capacitacao das instituigdes integrantes. Mas os temas
trazidos pela rede despertaram o interesse do centro de pesquisa, principalmente, em
saber as solucdes pensadas no plano internacional para os pontos elencados no programa

de formacao.

7. RED INDTEC - INSTITUTO DE INVESTIGACION Y DESARROLLO
TECNOLOGICO EDUCATIVO E RED INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

A articulagdo com essa rede veio com um convite para a participacdo de um
semindrio internacional, a proposta teve inicio na Universidade Nacional de Educagao do
Equador e o convite para participacao foi aceito pelo CRDH/UNEB. A filiagdo é voluntaria,

algumas instituicdes mantem convénios de cooperacdo técnico-cientifica, mas, isso ainda
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nao foi feito com a nossa instituicdo no Brasil. A participacdo nas reunides e semindrios
se da através de convites formulados pela coordenacao do instituto, mas, as instituicdes
tém a liberdade para propor reunides dentro da rede. A troca de conteudo se d3,
principalmente, no campo da docéncia universitaria e problemas relacionados a educagao
mundial. E uma rede internacional de educacio.

A producao cientifica se da através de apresentacao de trabalhos, artigos publicados
em revista internacionais e a possibilidade de edi¢dao de E-Books. Esta é uma rede muito
importante para o CRDH/UNEB porque estamos falando de mais de trinta mil
pesquisadores na América Latina e Caribe. Toda a mobilizacao se da através da rede
mundial de computadores e o CRDH/UNEB ja teve a oportunidade de compartilhar suas
experiéncias sobre espacos inovadores para a educagao ou educac¢do no século XXI com
paises como a Bolivia, Colombia e Equador. Existe um projeto de pesquisa em comum com
esta rede com a previsdo da vinda de professores entre abril e maio para o Brasil e a ida
de pesquisadores brasileiros para o Equador. Um aspecto importante dessa rede é a
participacdo de estudantes da graduacao nos grupos de pesquisa. De toda sorte, € uma
rede que favorece a capacitacdo dos profissionais, sobretudo, aqueles que estao

pesquisando na area da educacgao.

8. RED INTERNACIONAL EM RURALIDAD ECOLOGICAS - RIRES

Afiliacdo arede de ruralidades internacionais se deu em razao de nossa participagdo
no doutorado em agroecologia e desenvolvimento territorial da UNEB. Mais uma vez, a
filiacdo a rede é espontdnea, como das outras vezes, e a participacdo se da através de
eventos cientificos. Essa rede articula instituicdes de ensino na América Latina e Espanha
com foco na Agenda 2030 e 17 Objetivos do Desenvolvimento sustentavel. Um momento
impar da participagao nessa rede foi o semindrio sobre a floresta amazonica e a populagao
que depende desse ecossistema.

Ainda nao temos nessa rede discussdes sobre mobilidade e institucionaliza¢ao, mas
o didlogo com instituicbes de ensino superior na Amazonia abre uma série de

oportunidades de cooperacao cientifica que podem ser exploradas.
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09. CONCLUSAO

A internacionalizacao é uma meta para a pesquisa e pos-graduacao brasileira. Por
internacionalizacdo se entende a participacdo em reunides e eventos cientificos,
participagdo em projetos de pesquisa e inovagdo internacionais, assim como a produ¢ao
cientifica, técnica e tecnoldgica internacional. Mobilidade de estudantes e professores,
assim como a discussdo de temas de interesse internacional como os 17 Objetivos do
Desenvolvimento Sustentavel. Com as restricdes de recursos financeiros e as barreiras
sanitarias, por conta da pandemia da Covid - 19 participar de redes internacionais,
através da mediacao tecnolégica de plataformas digitais, nos parecer uma boa alternativa
de manutencao das conversac¢des académico e cientificas internacionais.

Ao longo dos ultimos dois anos (2020 e 2021) foi possivel participar de diversos
encontros cientificos internacionais, reuniées de pesquisa e elaboracdo de projetos
internacionais. As chances de captacdo de recurso internacional para projetos é real e
podem se tornar efetivos com a necessidade de retomada das economias com a reduc¢ao
dos casos da Covid 19. Investimentos internacionais e transferéncia de tecnologia serao
vitais para a defesa do meio ambiente e concretizacdo do desenvolvimento sustentavel. A
pesquisa e pés-graduagdo brasileira tem muito a usufruir desses acordos de cooperacao.

De outro ponto de vista, a cooperacao internacional é também a possibilidade do
centro de pesquisa compartilhar seu conhecimento, seja na musica, dancga e poesia, seja
na gestdo de Empreendimentos Econdmicos de Negros e mulheres e CDH/UNEB tem
compartilhado sua experiéncia com outras instituicdes e comunidades. A integragdo com
a América Latina é fundamental para o desenvolvimento do pais. No campo da inovagao a
cooperagdo tem se dado com distrito criativos e ambientes de inovacdo em outras partes
do mundo, as boas praticas de outros paises servem de inspiracao para modelagem de
nosso sistema local de inovacao.

Nao temos duvida que a participagdo em redes internacionais através da
tecnologia é uma oportunidade para manutencdo dos acordos de cooperagdo
internacional, sem com isso dizer que ndo é importante visitar esses espagos
presencialmente. Sdo alternativas que temos para manutencao do trabalho e ampliagdo
das a¢des do centro de pesquisa. De nossa parte, temos muito planos em relagdo a

cooperacdo internacional e queremos investir na difusao de nosso conhecimento e cultura
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com outros paises, através da cooperacdo internacional com paises de lingua espanhola e

portuguesa.
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RESUMO

Os plasmideos sao moléculas que contém o DNA extra cromossomal sdo responsaveis por
varias fungdes com destaque para os plasmideos R que, por sua vez, sdo responsaveis pela
resisténcia bacteriana. A resisténcia bacteriana é um fenémeno natural resultante da
pressdo ambiental seletiva. Tais conteuidos integram o contetido de Biologia no Ensino
Médio e devem estar dispostos de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
A BNCC integra a politica nacional da Educagao Basica e contribui para o alinhamento de
outras politicas e agdes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a formacgao
de professores. Ja o Curriculo Basico Comum (CBC) é um documento norteador da
educacgao que orienta a matriz de competéncias basicas para a avaliacdo dos estudantes
das Escolas da Rede Estadual de Ensino de Minas Gerais. Assim, percebe-se que estudar a
aplicabilidade dos conceitos de resisténcia microbiana e plasmideos seja de grande
importancia, dessa maneira objetivou-se analisar a abordagem destes temas nos
documentos norteadores da educagdo brasileira. A metodologia foi de abordagem
qualitativa em forma revisdo de literatura exploratoria e andlise descritiva dos
documentos norteadores da educacao brasileira na BNCC e o CBC. Conclui-se que os
temas, mesmo sendo de grande importancia, sio abordados de forma abrangente e menos
aprofundada.

Palavras-chave:Ensino de Biologia, BNCC, CBC, Plasmideos, Resisténcia Bacteriana.

ABSTRACT

Plasmids are molecules that contain extra chromosomal DNA and are responsible for
several functions, especially the R plasmids, which, in turn, are responsible for bacterial
resistance. Bacterial resistance is a natural phenomenon resulting from selective
environmental pressure. Such contents are part of the Biology content in High School and
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must be arranged in accordance with the National Curricular Common Base (BNCC). The
BNCC is part of the national Basic Education policy and contributes to the alignment of
other policies and actions, at the federal, state and municipal levels, referring to teacher
training. The Common Basic Curriculum (CBC) is a guiding document for education that
guides the matrix of basic competences for the evaluation of students in the Schools of the
State Education Network of Minas Gerais. Thus, it is clear that studying the applicability
of the concepts of microbial resistance and plasmids is of great importance, in this way
the objective was to analyze the approach of these themes in the guiding documents of
Brazilian education. The methodology was of a qualitative approach in the form of an
exploratory literature review and descriptive analysis of the guiding documents of
Brazilian education in the BNCC and CBC. It is concluded that the themes, even being of
great importance, are approached in a comprehensive and less in-depth way.

Keywords: Biology Teaching, BNCC, CBC, Plasmids, Bacterial Resistance.

1 INTRODUCAO

Atualmente o Ensino de Biologia na Educag¢do Basica se torna um desafio, pois além
de ser um conteddo de grande importancia é considerado muito extenso, e em muitas das
vezes distante do dia a dia das pessoas (FREITAS, 2019). Todavia diuturnamente, também
surgem novas metodologias e tecnologias que exigem maior conhecimento por parte dos
professores bem como novas formas de aborda-las (SILVA, 2022). Assim, os meios de
comunicacdo e as novas orientacdes tem se tornado cada dia mais acessiveis e
contrapartidas, sobretudo na internet.

A formacgdo bioldgica proporciona aos individuos compreensoes e construcao de
conceitos e processos bioldgicos, além de dar relevancia a ciéncia e a tecnologia na vida
contemporanea, bem como do interesse pelo mundo dos seres vivos, porém ela precisa
ser significativa para nao ser apenas um emaranhado de conceitos desconexos. Nota-se
ainda que alguns conceitos de importancia tais como (MACHADO, 2020; SILVA, 2022).

Nos contetddos orientados pelo CBC de Minas Gerais e pela BNCC, a Biologia
Molecular é entendida como o estudo dos genes a nivel molecular. E uma ciéncia
relativamente nova, embora varios estudos anteriores se aproximam do que hoje se
conhece sobre os genes. Um destes estudos e que constitui um marco na Biologia
Molecular foi a elucidagdo do modelo da dupla-hélice do DNA, realizado por James Watson
e Francis Crick, ainda na década de 1960 (CAMARGO, 2007).

Dentro os conteido de Biologia, os conceitos de biologia molecular, citologia e

microbiologia englobam varias concep¢des que sdo de real importancia para a
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compreensao do funcionamento dos organismos vivos, seu metabolismo, multiplicacdo e
aspectos ambientais tais como, a resisténcia bacteriana que algo tdo importante na
atualidade, deste modo a abordagem da aplicacdo da tais conceitos é de grande
importancia, e percebe-se que sao pouco, ou nada abordados, em sala de aula (TEIXEIRA,
2019).

As hipéteses que nortearam esta pesquisa embasam-se no que foilido em Prazeres
e Monteiro (2004, p. 02) e Carvalho e Bossolan (2009) que ressaltam que pesquisas na
area do Ensino de Biologia Molecular tém demonstrado que as concepg¢des alternativas
dos estudantes sdao de grande importancia para o processo de ensino e de aprendizagem
de Biologia. Assim, acredita-se que temas mais aprofundados, sobretudo ligados a fun¢do
dos plasmideos, e resisténcia bacteriana sdo pouco tratados no conteido de biologia e que
sao apresentados de forma basilar mesmo com a notavel importancia da biotecnologia, e
do aprofundamento da biologia molecular e genética o que também é foi comentado por
Duarte et al. (2021). Neste mesmo interim Prazeres e Monteiro (2004, p. 02) acrescentam

que:

[..] atualmente sdo ferramentas indispensaveis para o aprimoramento da
biotecnologia, pois produtos terapéuticos como proteinas, anticorpos, vacinas,
enzimas industriais e diagnésticos moleculares sdo produzidos através do seu
uso. Além disso, os plasmideos, que sdo organelas procariotas, tém se
intensificado gradualmente nos ultimos 20 anos como biofirmacos uteis no
contexto da terapia génica e interven¢des de vacinacdo de DNA, demonstrando,
assim a importancia do tal contetido na abordagem escolar (PRAZERES;
MONTEIRO, 2004, p. 02).

Deste modo, por perceber a grande importancia cientifica e educacional do tema
“plasmideos” e “resisténcia bacteriana”, e por acreditar que temas tais devem ser melhor
aprofundados no conteddo de biologia, tendo em vista sua implicacdo na area da saude,
biotecnologia, meio ambiente, ainda por serem temas tao atuais justificou-se a escolha
deste tema com

Para tanto, objetivou-se analisar através de uma revisdo bibliografica de forma
narrativa e documental como é procedida a abordagem do tema “plasmideos” e
“resisténcia bacteriana” nos documentos norteadores da Educacdo Basica: a Base
Nacional Comum Curricular e o Curriculo Basico Comum, para o estado de Minas Gerais,
além de fazer uma breve apreciacdo dos conceitos referendados nestes materiais

revisados.
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2 METODOLOGIA

Este trabalho trata-se de uma pesquisa de natureza basica qualitativa através do
método de revisao de literatura narrativa e, ainda, por meio uma analise documental no
documentos norteadores do Ensino Médio no Brasil e no estado de Minas Gerais quais
sejam: a BNCC e o CBC do estado de Minas Gerais, sobre biologia molecular, com énfase
na resisténcia bacteriana e plasmideos.

Para a construgdo da pesquisa foram realizados levantamentos de materiais
publicados em sites como Scielo, Google académico, revistas cientificas, livros, artigos,
jornais, entre outros, com datas que variaram entre 2005 a 2022, preferencialmente. Além
da analise pormenorizada da BNCC e CBC. As palavras chaves utilizadas foram: Ensino de
Biologia, BNCC, CBC, Plasmideos, Resisténcia Bacteriana. O fichamento do material foi

realizado entre fevereiro e outubro de 2021.

3 ANALISE DOCUMENTAL

3.1. BNCC e CBC: breves consideracoes.

O ensino no Brasil é parametrizado e estad baseado em leis e normas sendo que uma
delas é a Base Nacional Comum Curricular que é um documento normativo langado em
2017 e que define o conjunto de contetidos essenciais para a Educacdo Béasica, nivelando
os conteudos aplicados em todo pais. Em tese, as escolas ndo perderam sua autonomia,
mas terao que seguir os passos requeridos na BNCC (DA SILVA BARROSO, 2020).

A Base Nacional Comum Curricular é um documento de carater normativo que
define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos
devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagcdao Basica no Pais
(BRASIL, 2018).

De acordo com Da Silva Barroso (2020), a BNCC institui no geral algumas
competéncias que devem ser adquiridas pelo estudante no decorrer dos anos da Educacao
Basica. Por isso, permeiam cada um dos componentes curriculares, das habilidades e das
aprendizagens essenciais especificadas no documento, apesar de ser aplicavel desde o

inicio da vida escolar até o fim no Ensino Médio.
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A BNCC integra a politica nacional da Educa¢do Basica e visa a contribuir para o
alinhamento de outras politicas e a¢des, seja em ambito federal, estadual e municipal,
referentes a formagdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de contetudos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o pleno
desenvolvimento da educagao (BRASIL, 2018).

Toda as escolas do Brasil devem seguir o curriculo com as orientagdes propostas
pela BNCC, que serve como documento norteador para os professores nas escolas. Sao

eles:

O curriculo do ensino médio serd composto pela Base Nacional Comum
Curricular e por itinerarios formativos, que deverao ser organizados por meio da
oferta de diferentes arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber:

I - Linguagens e suas tecnologias;

II - Matematica e suas tecnologias;

[T - Ciéncias da natureza e suas tecnologias;

IV - Ciéncias humanas e sociais aplicadas;

V - Formacgio técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas) BRASIL
(2018 p.467).

De acordo Machado (2020), os organizadores da BNCC defendem que ela busca
promover mais igualdade e equidade nos processos educacionais das escolas brasileiras,
publicas e privadas, além da fun¢do primordial de nortear as aprendizagens que os alunos
devem desenvolver nas escolas, desde a Educacao Infantil até o Ensino Médio.

Por sua vez, o Curriculo Basico Comum do estado de Minas Gerais € um documento
norteador da educagdo onde nele apresenta o Conteddo Basico Comum que compde a
matriz das competéncias basicas para a avaliacdo dos estudantes das escolas da Rede
Estadual de Ensino de Minas Gerais. Esse Contetdo Basico Comum foi elaborado para
ocupar a metade da carga horaria disponivel para a disciplina de Biologia, devendo ser
desenvolvido prioritariamente (BRASIL, 2020).

Com base no que é apresentado por Freitas (2019), no ambito estadual e com o
sentido de melhorar o processo de ensino aprendizagem no Estado de Minas Gerais, foi
implementada no ano de 2007 uma proposta de inovacdo curricular denominada
Conteudo Basico Comum. Este, por sua vez, ¢ um documento norteador da educagao do
Estado de Minas Gerais.

Dentro do CBC, o reino monera, por exemplo é direcionado para o segundo ano do

Ensino Médio da seguinte maneira: “Reconhecer a importancia de alguns representantes
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do grupo Monera no ambiente e na sauide. Reconhecer a importancia das bactérias como
organismos decompositores de matéria orgdnica e seu papel na indudstria e sadde”
(BRASIL; 2020, p. 11).

De acordo com a BNCC e o CBC para o Ensino de Biologia, a tematica reino monera
compreende o ensino sobre as bactérias e esta mais voltado para a sua morfologia, a sua
identificacdo e como diferenciar uma bactéria dos outros microrganismos. Também
discorre sobre como elas sobrevivem, porém, nota-se uma auséncia do aprofundamento
no estudo de superbactérias e seus plasmideos.

De acordo com as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), a
educacdo na area da Biologia molecular deve encarar alguns desafios dentre eles o de
possibilitar ao aluno a se envolver em debates contemporaneos que necessitam de

conhecimento biol6gico aprofundado (MORAIS, 2020).

3.2 0 Ensino de Biologia: sua aplicabilidade e importancia

O conhecimento das concepg¢des alternativas dos estudantes é de grande
importancia para o planejamento das atividades pedagdgicas e também para o processo
de ensino e aprendizagem das ciéncias. Estas concep¢des assumem o papel central,
porque todo o trabalho realizado na aula deve se fazer de tal modo que os estudantes
sejam estimulados a apresentar, questionar, testar as suas ideias, para que as mesmas
sejam desenvolvidas ao invés de constituirem barreira a aprendizagem, inclusive tais
conceitos devem fazer parte do dia a dia das pessoas (MENINO; CORREIA, 2005).

Todos os conteddos da Biologia possuem relevancia tedrica, entretanto, alguns
apresentam maior importancia devido a sua influéncia em relagdo a promog¢ao e a
melhoria na qualidade de vida dos individuos, dentre eles a biologia molecular e a
microbiologia (MORAIS, 2020).

Neste contexto Silveira (2017), apresenta que as modalidades didaticas se
constituem em estratégias de ensino e aprendizagem, assim, a escolha de uma modalidade
didatica depende de alguns fatores, tais como: objetivos selecionados, contetdo, classe, o
tempo de aula, os recursos disponiveis. Dessa forma, o ensino efetivo em sala de aula
depende também de um elemento facilitador representado pelo professor.

Neste caso, o professor propicia aos estudantes situacdes sobre o conteddo que

possam utilizar suas concepg¢des alternativas. O professor pode sugerir uma situacao
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problema relacionada com a realidade dos estudantes, com o intuito de fazer com que
busquem em suas concep¢des alternativas, respostas para tal problema. Este fato permite
um maior incentivo na caminhada conjunta entre teoria e pratica e, ao mesmo tempo,
entre o real e o imagindrio, todavia deve estar sempre atento se a proposta esta
condizendo com o que parametrizado pelos documentos oficiais (OLIVEIRA, 2005).

De acordo com Morais (2020), o ensino de Biologia, no entanto, deve ser pautado
visando a alfabetizacdo cientifica. Para tanto, é necessario que os educandos tenham
ampliado sua aprendizagem nas trés dimensdes: a aquisicdo de um vocabulario basico de
conceitos cientificos, a compreensdo da natureza do método cientifico e a compreensao
sobre o impacto da ciéncia e da tecnologia sobre os individuos e a sociedade, entretanto é
necessario um aprofundamento maior para tal processo, o que fugira do parametro
conteudista que atualmente apresenta-se em tais curriculos e bases norteadoras.

Muito se tem discutido sobre formas mais eficazes de ensinar os contetidos de
Biologia para os alunos do Ensino Médio. Muitas vezes, os contetidos sdo ministrados e
aos alunos apenas de maneira teérica dentro da sala de aula e, isso faz com que os mesmos
ndo aprendam e se distanciem do assunto, por ndo conseguirem contextualizar com a sua
realidade (SILVEIRA, 2017). Além de uma latente desvinculagdo entre conceitos e
cotidiano.

Neste mesmo norte de discussdo sobre tal desvinculacdo pratica e cotidiana
Camargo (2007, p 12) complementa que além do pouco incentivo dado a educagdo, outro
fator que contribui para a existéncia de “concepg¢des inadequadas” ou, muitas vezes,
auséncia de uma rede conceitual cientificamente valida, parece estar relacionada a
maneira como a Biologia é ensinada nas escolas.” Ensina-se muito, mas aprende-se
pouco”. Ou seja, muito conhecimento é lancado no Ensino Médio, principalmente em
funcdo do exame vestibular, mas pouco €, de fato, compreendido.

Para que o conhecimento seja significativo é essencial que novos conceitos se
relacionem a antigos ou previamente conhecidos, mas que sobretudo sejam atuais, assim
o estudo da biotecnologia e biologia molecular onde tratam-se dos conceitos de
“resisténcia bateria e plasmideos” deveria ter mais énfases. Caso contrario, sequer ha
aprendizagem, pois o "aprender” significa expandir a rede de conhecimentos, portanto,
aprendizagem s6 pode ocorrer a partir do que é previamente conhecido pelo aprendiz

(CAMARGO, 2007).
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Segundo Da Silva Barroso (2020) e de acordo com a Lein? 13.415/2017, que traz
determinac¢des sobre o Novo Ensino Médio, apenas as disciplinas de Matematica e
Portugués serdo obrigatorias nos trés anos do Ensino Médio. As outras areas de ensino
como Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais aplicadas
estdo presentes na BNCC, mas como ‘“itinerarios formativos”, ou seja, ndo
necessariamente sao areas obrigatorias. Com tal lei observa-se que mesmo sendo notodria
a necessidade de um maior aprofundamento em temas que sdo de relevancia, como os
aqui tratados, observa-se que ao contrario a lei esta é tornando o conteudo de biologia
cada vez mais superficial.

Como parte dos objetivos especificos propostos, no capitulo a seguir serdo
discutidos os conceitos de plasmideos como sao classificados, suas estruturas e como os
plasmideos sdo peca fundamental para a vida das bactérias, além de como tais conceitos

deveriam mais discutidos em sala de aula.

3.3 Plasmideo e suas func¢des.

No reino Monera estdo inseridas as bactérias e estas apresentam uma uma
molécula extracromossdmica denominada plasmideos que, por sua vez, sdo capazes de se
multiplicarem independentemente do material genético cromossomico. Carregam
consigo informacgdes genéticas e até mesmo genes responsaveis por inidmeros casos de
restricdo a drogas e bactérias (BISSON FILHO, 2009; COSTA; BORGES; PEREIRA, 2020).

Moreira (2013) define-os como pequenos elementos genéticos circulares,
formados por cadeia dupla de DNA, localizados no citoplasma da célula bacteriana e que
podem se replicar de forma independente.

Por sua vez, Tortora et al. (2012), complementa ainda que possuem de cinco a cem
genes que ndo sao vitais a sobrevivéncia da célula procariontes em condi¢des normais,
sendo perdidos e adquiridos sem causar dano, mas que conferem vantagens como a
codificacao de tolerancia a metais pesados e resisténcia a antibiéticos, por exemplo.

Ainda como relagdo a saude animal e ambiental, sabe-se que os plasmideos
possuem rapida dispersdo de genes de resisténcia entre géneros e espécies bacterianas,
via plasmideos, é uma grande ameac¢a a saude humana, pois limita extremamente o

numero de opgdes terapéuticas (SECO, 2016).
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Os plasmideos ocorrem naturalmente em quase todas as espécies bacterianas,
tanto em Gram positivas como Gram negativas (AMABILE-CUEVAS; CHICUREL, 1992).
Outra caracteristica é que tem tamanhos variaveis, ndo ultrapassam mais do que um
décimo do tamanho do DNA cromossomal e possuem diversos genes que conferem
diversas propriedades a bactéria (MOREIRA, 2013).

Os plasmideos podem ser classificados em conjugativos e nao conjugativos e
Segundo Felix Listik (2014), conjugativos apresentam em seu arcabouco genes que
codificam toda a maquinaria necessaria para sua prépria transferéncia, com isso é
importante para a troca de genes entre bactérias de diferentes classes ou
filogeneticamente distantes. Esse processo de transferéncia horizontal é denominado
conjugacao.

Enquanto isso, por sua vez, os plasmideos ndo conjugativos sdo menores e tém
normalmente um elevado nimero de cépias, o que assegura a permanéncia de pelo menos

uma copia persista na célula apés a sua divisao celular (EL-MASRY, 1997). Ou seja,

Para que a replicagdo de um plasmideo circular ocorra, geralmente, é
necessaria uma proteina Rep especifica, codificada pelo plasmideo, por
exemplo, no plasmideo R1 essa proteina é denominada de RepA. A regido
minima necessaria para a replicacdo dependente da RepA estd contida
numa zona de DNA geralmente com 188pb e é composta por (i) um
dominio que se liga a DnaA de 9-pb, uma zona contigua de 100pb onde a
RepA interage e uma zona adjacente rica em A-T onde ocorre a
desnaturacdo do DNA dupla fita para iniciar a processo de replicagado (Del
SOLAR et al., 1998, p.19).

Os plasmideos ainda podem ser classificados baseando em diferentes critérios:
modo de replicagdo, numero de copias na célula, tamanho do plasmideo, grupo de
incompatibilidade e capacidade de transferéncias entre células (FELIX LISTIK, 2014).

De acordo com Moreira (2013), a transferéncia em um plasmideo pode ocorrer sob
duas formas. A primeira o plasmideo é replicado no momento em que a bactéria realiza
auto - replicacdo, e cada célula filha recebe uma cépia do DNA plasmidial. A segunda
forma envolve o processo de conjugacao entre uma célula doadora e outra receptora da
molécula de DNA plasmidial replicado, ja abordado anteriormente. Esses sdo um dos
mecanismos que as bactérias encontram para repassar com mais facilidade os plasmideos

para outra bacteria gram negativa ou positiva.
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A funcdo de um plasmideo varia muito podendo obter até cinco fungdes.
Plasmideos de fertilidade (plasmideos F) - que carregam apenas genes que tem a
capacidade de promover a transferéncia plasmidial conjugativa; Plasmideos de
resisténcia (plasmideos R) - que contém genes que conferem resisténcia a antibidticos;
Plasmideos Col - que contém genes que codificam colicinas, proteinas que podem matar
outras bactérias; Plasmideos de degradacdo - que permitem a bactéria metabolizar
substancias pouco habituais, como, por exemplo, tolueno ou acido salicilico; Plasmideos

de viruléncia - que conferem a patogenicidade bacteriana (FELIX LISTIK, 2014).

3.4 Resistencia bacteriana.

Os plasmideos bacterianos sdo caracterizados como mecanismo de defesa
desenvolvido pelas bactérias. Tal mecanismo é responsavel em dispersar o DNA extra
cromossomial da bactéria para outra célula bacteriana. Isso, por sua vez, encadeia um
processo de ramificacdes aumentando a variabilidade genética dessas células. A
resisténcia bacteriana é um fendmeno natural resultante da pressao seletiva exercida pelo
uso de antibioticos (WORLD et al.,, 2005).

O ato da automedicacdo promove um aceleramento no processo de resisténcia
bacteriana, sendo esse um dos fatores crucias para o desenvolvimento das superbactérias.
A utilizagdo de medicamentos pela populacdo é um tema que merece destaque e faz parte
das prioridades da Organizacdo Mundial de Satide (OMS), pois o desconhecimento sobre
os maleficios do uso indiscriminado de antimicrobianos € o principal cofator responsavel
pela resisténcia bacteriana e aparecimento de superbactérias. Estudos afirmam ser
perceptivel que essa pratica recorrente é realizada devido a falta de conhecimento e
orientagdo sobre o uso dos antimicrobianos (MORAIS, 2020).

A resisténcia antibidtica ocorre quando a bactéria adquire genes que permitem a
interferéncia no mecanismo de acao do antibidtico por mutacao espontanea de DNA ou
por transformacao e transferéncia de plasmideos (ANTONIO, 2009).

Atualmente, os plasmideos sao ferramentas moleculares indispensaveis e um
icone central para biotecnologia, pois produtos terapéuticos como proteinas, anticorpos,
vacinas, enzimas industriais e diagndsticos moleculares sdo produzidos através do seu

uso. Além disso, os plasmideos tém se intensificado gradualmente nos ultimos 20 anos
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como biofarmacos uteis no contexto da terapia génica e intervengdes de vacinacao de DNA
(MONTE et al, 2017).

Certos plasmideos possuem genes responsaveis pela sintese de enzimas que
destroem um antibidtico antes que ele destrua a bactéria (ANTONIO, 2009). A falta de
cuidados e a automedicacdo pode encadear uma resisténcia que pode resultar em um
fenotipo de multirresisténcia e num grande problema quanto a escolha do tratamento
empirico das infec¢des causadas por esses microrganismos esse fendmeno ocorre devido

aos plasmideos R (WANDERLEY, 2015).

Sao plasmideos R (de resisténcia aos antibidticos), possuem genes que
permitem sua passagem de uma bactéria para outra (fator F). Quando
dois ou mais tipos de plasmideos R estdo presentes em uma mesma
bactéria, os genes de um deles podem passar para outro por
recombinacdo génica: conjugacdo, transformacdo e transducdo. Esse
mecanismo faz com que surjam plasmideos R portadores de diversos
genes para resisténcia a diferentes antibiéticos (ANTONIO, 2009, p.4).

Os plasmideos R sao os mecanismos que a bactéria utiliza como prote¢do contra a
acdo dos agentes antimicrobianos. Para Wanderley (2015), a alta resisténcia aos
antimicrobianos esta relacionada principalmente com a dispersdo e transferéncia de
plasmideos que albergam genes de resisténcia do tipo blaNDM, ou blaKPC, além de outros
genes que conferem resisténcia a diferentes classes de antimicrobianos como

fluorquinolonas, aminoglicosideos, cloranfenicol ou rifampicina. Assim,

A persisténcia plasmidial em popula¢des bacterianas esta relacionada a
trés fatores principais: (1) a estabilidade na transferéncia do plasmideo
durante a divisdo celular; (2) a reinfeccdo de individuos através da
conjugacdo de plasmideos que sdo transferiveis em segregantes que nao
possuem plasmideo; (3) a competicdo entre células com plasmideos e
células sem plasmideos, nas quais as células com plasmideos sdo
desfavorecidas na auséncia de selecdo devido ao custo metabdlico da
manutenc¢do do plasmideo, afetando seu estabelecimento na populagdo
(SECO, 2016, p. 26).

As bactérias podem repassar seus plasmideos para outras células de morfologia
diferentes. Antonio (2009), afirma que ndo se pode esquecer que bactérias sensiveis
podem receber genes cromossomicos mutantes de bactérias ja resistentes, atraves da

recombinacgao génica.
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Segundo Seco (2016), os mecanismos pelos quais esses fatores atuam ndo estdo
bem definidos, porém, sabe-se que a interacao plasmideo-hospedeiro é necessaria para a
manutencdo da persisténcia plasmidal.

A nomenclatura antimicrobiana é utilizada de maneira generalizada, englobando
além das substancias que atuam em bactérias, aquelas que interferem no crescimento
e/ou multiplicacdo de outros microrganismos, como virus, fungos e parasitas. O uso
indiscriminado e irresponsavel de antimicrobianos, refere-se a pratica de consumo desses
farmacos sem prescri¢do e acompanhamento médico. Essa acao tem contribuido para a
selecdo e aumento de linhagens bacterianas resistentes (MORAIS, 2020).

Uma linhagem de microrganismos é considerada resistente a um farmaco
antimicrobiano quando este patégeno tem a capacidade de se multiplicar na presenca de
altas concentracdes do farmaco utilizada em terapéuticas direcionadas a humanos e/ou
animais. A resisténcia de microrganismos € um fendémeno biolégico e natural, mas tornou-
se mais evidente ap6s a introducao de antimicrobianos como tratamento de enfermidades
na década de 1940 (BRAOIOS et al., 2013).

Assim, percebe-se que conscientizar as pessoas sobre o uso racional de
antibiéticos depende da qualidade da informacgao que o paciente possui para a utilizacdo
do medicamento. As informagdes equivocadas apresentadas durante a consulta, seguida
por orientac¢do limitada ao dispensar o medicamento, faz com que o individuo nao conclua
o tratamento corretamente, perca os horarios ou as doses das administracdes ou ainda
utilize os antimicrobianos sem necessidade (MORAIS 2020).

Uma das estratégias que pode ser trabalhada visando a diminui¢ao desta pratica é
educar os individuos sobre os efeitos dos medicamentos, como também suas
consequéncias (HENRIQUES, 2016). Assim, esta educac¢do pode ser construida na escola,
ja que esta é um dos locais mais oportunos para a realizacdo de atividades que possam
visar tanto a promocao da saide como a prevencao de enfermidades (MORAIS 2020).

Pode-se notar, também, que o processo de resisténcia bacteriana é um desafio para
as empresas fabricantes de agentes antimicrobianos e, por consequéncia, para o estudo
de biologia em geral, uma vez que muitas bactérias anteriormente suscetiveis aos
antibidticos usualmente utilizados deixaram de responder a esses mesmos agentes

(WORLD et al., 2005).
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3.5. Resultados e Discussoes

3.5.1 BNCC

No Ensino Fundamental os conhecimentos em ciéncias da natureza sao estudados
na disciplina de Ciéncias que envolvem a Biologia, a Quimica e a Fisica, tudo junto e de
uma forma mais ampla, ou seja, sendo menos especificado. Ja para o Ensino Médio a
ciéncia da natureza é dividida em Biologia, Quimica e Fisica, onde por sua vez cada
disciplina é estudada separadamente, assim podendo cada contetido ser estudado em
cada disciplina de forma mais aprofundada (BRASIL, 2020). Assim, contetudo de ciéncias
da natureza deve explorar o conhecimento e gerar questionamento entre os alunos,
promovendo debates educativos em busca de novas perguntas e respostas como afirma a
BNCC (BRASIL, 2018).

Os professores do Ensino Médio tém um papel importante na efetividade da BNCC,
pois sao eles que conduzem as aulas instigando a curiosidade e os questionamentos em
sala de aula. A BNCC, por sua vez, propde que os alunos também aprendam conhecimentos
prévios em diferentes midias e tecnologia digitais de informagdes e tecnologias. Dessa
forma, os alunos além de conhecimentos que envolvam as disciplinas necessarias para a
formacdo, é importante dominar esses conhecimentos como forma de preparacdo para a
faculdade e para o mercado de trabalho. Com base no pressuposto, a BNCC criou as
competéncias especificas para garantir o desenvolvimento e direcionar melhor os
professores (BRASIL, 2018).

Segundo Brasil (2018, p. 541, 543, 545) a BNCC descreve suas competéncias e
habilidades das seguintes formas:

Quadro 01 - Competéncias da BNCC - Ciéncias da Natureza

tecnolégicos, com base nas relacdes entre
matéria e energia, para propor acgodes
individuais e coletivas que aperfeicoem
processos produtivos, minimizem
impactos socioambientais e melhorem as
condicbes de vida em ambito local,
regional e/ou global.

Competéncia Habilidade
Competéncia 1. Analisar Habilidade (EM13CNT106).
fenOmenos naturais e  processos | Avaliar tecnologias e possiveis solucdes

para as demandas que envolvem a geracao,
o transporte, a distribuicao e o consumo de
energia elétrica, considerando a
disponibilidade de recursos, a eficiéncia
energética, a relacdo custo/ beneficio, as
caracteristicas geograficas e ambientais, a
producdo de residuos e os impactos
socioambientais.
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Competéncia 2. Construir e Habilidade (EM13CNT201).
utilizar interpretacdes sobre a dinamica | Analisar e utilizar modelos cientificos,
da Vida, da Terra e do Cosmos para | propostos em diferentes épocas e culturas
elaborar argumentos, realizar previsdes | para avaliar distintas explicacdes sobre o
sobre o funcionamento e a evolugdo dos | surgimento e a evolu¢do da Vida, da Terra e
seres vivos e do Universo, e fundamentar | do Universo.
decisOes éticas e responsaveis.

Competéncia 3. Analisar Habilidade (EM13CNT304).
situagbes-problema e avaliar aplicagdes | Analisar e debater situagdes controversas
do conhecimento cientifico e tecnolégico | sobre a aplicagdo de conhecimentos da area
e suas implicagdes no mundo, utilizando | de Ciéncias da Natureza (tais como
procedimentos e linguagens proprios das | tecnologias do DNA, tratamentos com
Ciéncias da Natureza, para propor | células-tronco, producio de armamentos,
solugcdes que considerem demandas | formas de controle de pragas, entre outros),
locais, regionais e/ou globais, e |com base em argumentos consistentes,
comunicar suas descobertas e conclusdes | éticos e responsaveis, distinguindo
a publicos variados, em diversos | diferentes pontos de vista.
contextos e por meio de diferentes midias
e tecnologias digitais de informacao e
comunicagao (TDIC).

Fonte: Competéncias da BNCC - Ciéncias da Natureza (2017).

Percebe-se que a competéncia 1 apresenta a habilidade (EM13CNT106) que
aborda a microbiologia e biologia molecular, sé6 que nado especificamente os plasmideos.

A subdivisdo da competéncia 2 apresenta a habilidade (EM13CNT201) essa
habilidade nao cita diretamente a microbiologia, porém, quando fala em evolucdo da vida,
e automaticamente aborda sobre bactérias.

A competéncia 3 apresenta a habilidades (EM13CNT304), essa habilidade pode ser
desenvolvida nas aulas de biologia pelos professores apresentando de forma mais
aprofundada sobre plasmideos, ja que os plasmideos sdo encontrados em bactérias
carregando o DNA do mesmo e sdo usados na area biotecnoldgicas. Mesmo assim, o tema
plasmideos e resisténcia bacteriana ainda nao se encontra claro e aprofundado dentro da
BNCC. Dessa forma, fica a critério do professor e do interesse dos alunos em um saber
mais aprofundado sobre plasmideos e resisténcia bacteriana.

Nota-se que para o aluno do Ensino Médio a competéncia 3 é a que mais descreve
sobre microbiologia, biotecnologia e biologia molecular, em geral. Porém, de uma forma
ampla, é possivel identificar que nas competéncias apresentadas pela BNCC ndo cita de
forma clara e especifica sobre plasmideos e resisténcia bacteriana. As hipéteses aqui

apresentadas buscavam verificar através de uma investigacdo documental se o tema é
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tratado em separado, todavia com a leitura mais aprofundado percebe-se que de fato a
BNCC é inespecifica para assuntos ou seja trata-os de forma geral dando possibilidades

aos professores.

3.5.3CBC

O CBC foi criado para padronizar os contetidos de biologia no Ensino Médio em um
de documento denominado curriculo, onde professores possam usa-lo como base para
ministrar as aulas. O conteddo do CBC na disciplina de biologia tem seu contetudo
aprofundado de acordo com suas diretrizes e necessidades analisadas nas discursoes e
reflexdes dos consultores e professores do projeto Escola-Referéncia. Esses conteddos se
fundamentam em algumas proposicoes dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+).
Orientacdes pedagdgicas e sugestdes de recursos didaticos compativeis com esta
proposta sdo encontradas no endereco eletronico do Centro de Referéncia Virtual do
Professor (CRV): http://crv.educacao.mg.gov.br (BRASIL, 2020).

Considera-se o Ensino Médio como a fase de aprofundar o que estudou no Ensino
Fundamental. Assim como na BNCC, o CBC do estado de Minas Gerais tem o objetivo de
orientar os professores em quais seguimentos as aulas de Biologia devem seguir e em qual
area o professor pode aprofundar mais e qual drea o professor pode ser menos especifico
e mais abrangente.

Segundo BRASIL (2020) o CBC apresenta os seguintes temas e habilidades para o

conteudo de biologia no 12, 22 e 32 do Ensino Médio, sao eles:

Quadro 2 - Habilidades do CBC

4. Caracteristicas gerais dos cinco
reinos de seres vivos.

12 ano do Ensino Médio 4.1. Identificar as caracteristicas
Tema 2: Historia da Vida na | que diferenciam os organismos dos cinco
Terra reinos de seres vivos.

5. Evidéncias e explicacdes sobre
evolucdo dos seres vivos.

283



EDUCAGCAO: FORMAGAO E TRANSFORMAGAO

13. Ciclo de vida dos seres vivos e
suas adaptacbes em  diferentes

22 ano do Ensino Médio ambientes.

Tema 2: Historia da Vida na
Terra 14.5. Reconhecer a importancia
de alguns representantes do grupo
Monera no ambiente e na sadde.

28. Mutacao.

28.1. Reconhecer o papel das
mutacdes como fonte primdaria da
diversidade genética, analisando
possiveis efeitos sobre a informagdo
genética.

32 ano do Ensino Médio 29. Tecnologias na genética.
Tema 4: Linguagens da Vida

29.1. Avaliar a importancia do
aspecto econdmico envolvido na
utilizacdo da manifestacdo genética em
saude: melhoramento genético,
clonagem e transgénicos.

Os titulos dos temas sdo os mesmos em todo o Ensino Médio. Porém, os temas sio
mais aprofundados a cada ano. No 22 ano é mais aprofundado que o 1%, ja o 32 ano além
de ser mais aprofundado do que o 22, 0 CBC abre espago para que os professores escolham
temas ja estudados e até mesmo novos temas que sejam de curiosidade dos alunos e
possam aprofundar mais (BRASIL, 2020).

As habilidades 4. 4.1 e 5. Apresentam temas que os professores podem falar sobre
bactérias e suas particularidades comparadas as outras células. Porém, nao especifica em
plasmideos e resisténcia bacteriana, e essas sdo as unicas habilidades que os professores
podem usar para falar sobre bactérias no 12 ano do Ensino Médio.

Baseados nessas habilidades propostas no 22 ano os professores conseguem
aprofundar mais sobre o reino Monera. Dessa maneira, podendo aprofundar sobre o tema
plasmideos e resisténcia bacteriana.

Ja no 32 ano do Ensino Médio as habilidades 28. 28.1 29. 29.1 possibilitam ao
professor aprofundar muito mais sobre bactérias e suas mutagdes, com isso

possibilitando o professor ensinar sobre o tema plasmideos e resisténcia bacteriana de
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uma forma mais ampla que os demais anos do ensino Médio .Assim, percebe-se que
existem possibilidade para o aprofundamento do tema, todavia fica a critério do professor
e do planejamento escolar.

As habilidades apresentadas no CBC e que sao estudadas em todos os anos no
Ensino Médio apresentam énfase mais em como identificar uma célula bacteriana,
propriedades que compdem o reino Monera, como as bactérias vivem no ecossistema e
alguns principios mais abrangentes sobre mutac¢do genética e DNA cromossdmicos e extra
cromossomial bacteriano.

O CBC assim como a BNCC tem em seus temas e habilidades que descrevem ao
professor ensinar sobre microbiologia de uma forma abrangente e menos especificas.
Pois, quando se fala em bactérias e suas especificacdes, estd entrando em uma area da
biologia chamada de microbiologia. Entretanto, em todo conteido do Ensino Médio ndo
se faz obrigatoriedade falar diretamente sobre plasmideos e resisténcia bacteriana dessa
maneira, devido a essa relevancia os professores do 32 ano do ensino médio podem
aprofundar mais quanto estiver ensinando segundo o tema 4: Linguagens da Vida na
Habilidade 28. a 29.1 pois no 32 ano os professores obtém mais autonomia para
aprofundar mais nos temas sugeridos, os professores podem também fazer uso de
palestras e gincanas com o tema plasmideos e resisténcia bacteriana para promover a

curiosidade e o aprendizagem dos alunos sobre a importancia desse tema (BRASIL, 2020).

5 CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que os estudos das bactérias sao descritos pela BNCC e CBC de uma
forma abrangente e menos aprofundada, dessa forma ndo ha uma obrigatoriedade em
falar sobre plasmideos e resisténcia bacteriana, porém, os professores podem introduzir
o0 tema em meios as habilidades impostas pela BNCC e CBC e com palestras e programas

educacionais.
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Raquel Lopes de Oliveira

(Pedagoga e Intérprete de LIBRAS do Municipio de Senador Canedo- GO) E-mail:

raquellllllopes@gmail.com Tem experiéncia na drea de educagdo, com énfase em
educagdo combate e reflexdo sobre as drogas licitas e ilicitas, utilizando como abordagem
o livro “Meu Primo” e educagdo de surdos tendo como pratica os livros “ Encontros Eternos

e 0 Aprender de Uma Crianga”.

Resumo: Este artigo busca compartilhar a experimentacao do projeto incluido no Projeto
Politico Pedagogico (PPP) em 2019, da Escola Municipal Professora Celina de Sousa
Amaral em Senador Canedo- Goias, Brasil, para o Dia Nacional dos Surdos com os alunos
do sétimo ano “B” do Ensino Fundamental. O trabalho foi realizado durante todo ano
letivo e aconteceu no periodo de trabalho da Intérprete de Libras. A produgao do artigo
advém da necessidade de fazer o uso e a difusdo de Libras com o novo aluno surdo que
adentra uma nova escola, como também com a classe que recebe este aluno e toda a
comunidade escolar. Para isso, utilizamos o livro trilingue (Portugués, Libras e Inglés) O
aprender de uma crianga - The learn of a child (LOPES, 2018). No primeiro bimestre, houve
a inclusdo do projeto no PPP. No segundo bimestre, aconteceu a primeira atividade, que
foi desenvolvida nos dias 10, 16, 17, 23 e 30/04/2019: jogo da memdria contido no final
do livro, para apreensao do vocabulario contido na obra. Depois, houve a corre¢do no
quadro das palavras traduzidas de Portugués para Inglés e apreensao destas palavras em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), que foram sinalizadas pelo aluno surdo e foi realizada
a pratica da pronuncia destas em Inglés. No terceiro bimestre, os alunos desenvolveram
trés atividades em quatro dias. Nos dias 13 e 14/08/2019 ocorreu a pratica da traducao,
em grupo de trés alunos da literatura, de Libras e Inglés para Portugués. No dia
15/08/2019, os alunos descreveram individualmente a sua compreensao sobre o livro
em Portugués e depois traduziram para Inglés. E no dia 16/08/2019, os alunos fizeram
individualmente a producao artistica para o Dia Nacional dos Surdos. No quarto bimestre,
foi realizada a culminancia do projeto, que aconteceu no dia 26 de setembro - Dia Nacional
dos Surdos. A metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa, baseada em observacgdes
das praticas, fotos e atividades dos alunos. Neste trabalho, percebemos o apoio da escola
para o uso e difusdo de Libras, como também o envolvimento dos professores, da
coordenacdo pedagogica, dos alunos ouvintes e o aluno novato surdo, para a
acessibilidade e a comunicacao das linguas na escola.

Palavras-chave: Intérprete Educacional. Metodologias Pedagégicas. Literatura Inclusiva.
Comunidade Surda.
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Abstract:

This article seeks to share the experimentation of the project included in the Political
Pedagogical Project (PPP) in 2019, of the Municipal School Professora Celina de Sousa
Amaral in Senador Canedo- Goias, Brazil, for the National Day of the Deaf with seventh
grade students “ B” of Elementary School. The work was carried out throughout the school
year and took place during the work period of Interpreter de Libras. The production of
the article comes from the need to make the use and dissemination of Libras with the new
deaf student who enters a new school, as well as with the class that receives this student
and the entire school community. For this, we use the trilingual book (Portuguese, Libras
and English) Learning from a child - The learn of a child (LOPES, 2018). In the first two
months, the project was included in the PPP. In the second bimester, the first activity took
place, which was developed on the 10th, 16th, 17th, 23rd and 30th of April 2019: memory
game contained at the end of the book, to apprehend the vocabulary contained in the
work. Afterwards, there was a correction in the table of words translated from Portuguese
to English and apprehension of these words in Brazilian Sign Language (Libras), which
were signaled by the deaf student and the practice of pronouncing these in English was
carried out. In the third quarter, students developed three activities in four days. On
August 13 and 14, 2019, translation was carried out, in a group of three literature
students, from Libras and English into Portuguese. On 8/15/2019, the students
individually described their understanding of the book in Portuguese and then translated
itinto English. And on 8/16/2019, the students individually made the artistic production
for the National Day of the Deaf. In the fourth quarter, the project culminated, which took
place on September 26th - National Day of the Deaf. The methodology adopted was
qualitative research, based on observations of students' practices, photos and activities.
In this work, we perceive the school's support for the use and dissemination of Libras, as
well as the involvement of teachers, pedagogical coordination, hearing students and the
novice deaf student, for the accessibility and communication of languages at school.
Keywords: Educational Interpreter. Pedagogical Methodologies. Inclusive Literature.
Deaf Community.

1 INTRODUCAO

E na escola e a partir da leitura que se insere o aluno na cultura letrada. E é também
a escola que faz este aluno agora leitor, desejar novos livros, despertar se sentir
estimulado, instigado a realizar novas leituras. Por meio da leitura, este aluno vai
vivenciar emocoes, conhecer novas linguas, culturas, fantasias e despertar suas
imaginacdes para, assim, compreender a literatura e ter acesso a esse bem cultural. E, em
seguida, esse aluno podera conseguir expor a leitura lida, de modo a relacionar suas ideias
na compreensdo de diversos temas transversais, transcrevendo em Lingua Portuguesa
suas producoes textuais e ideias.

Nesse sentido, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) - Lingua Portuguesa,

enfatiza-se que: “A transversalidade em Lingua Portuguesa pode ser abordada a partir de
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duas questdes nucleares: o fato de a lingua ser um veiculo de representagdes, concepgdes
e valores socioculturais e o seu carater de instrumento de intervencao social” (BRASIL,
1997, p. 45). E os escritores Medeiros, Leite, Junior e Gandara (2018, p. 28)
complementam ao afirmar que: “[..] a literatura tem papel decisivo na formacao da
personalidade, tornando, potencialmente, as pessoas mais livres e suas vidas mais ricas,
porque permite viver experiéncias que as circunstancias estreitas da existéncia muitas
vezes negam as pessoas”.

No Brasil, temos regulamentada a Lei de n? 10.436, de 24 de abril de 2002, que
reconhece a Libras como Lingua Brasileira de Sinais de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, oriunda da comunidade surda, garantindo seu uso, apoio e
difusdo. Assim, ciente da necessidade de tratar valores socioculturais, como abranger o
conhecimento da diversidade cultural brasileira, este projeto foi realizado na Escola
Municipal Professora Celina de Sousa Amaral em Senador Canedo, Goias, Brasil para os
alunos do sétimo ano B com o livro O aprender de uma crianga- The learn of a child de
Lopes (2018), que é trilingue (Portugués, Inglés e Libras). A obra conta a histéria de
Rayane, uma crianga muito esperta que adora brincar e aprender e, a partir de um
dicionario encontrado, ela vai descobrir e encontrar-se numa nova lingua chamada
Libras- Lingua Brasileira de Sinais, fazendo muitas amizades.

Nesse sentindo, além da pratica de leitura em trés linguas com a literatura, os
alunos dialogam sobre sua compreensao, escrevendo sobre o entrave comunicativo na
sala de aula e auxiliando na reflexdo, ao respeito da diversidade, a singularidade de cada
sujeito, o que pode torna-los mais conscientes das diferengas culturais e linguisticas de
nosso pais, de modo a compreender a importancia da acessibilidade, do uso e difusao de

Libras da inclusao e dos direitos.

2 Primeiro bimestre de 2019: Inclusao do projeto ao PPP

Iniciamos o ano letivo com o apoio da coordenadora pedagdgica, Katia Campos
Tavares de Melo, da professora de Inclusdo, Fernanda Rodrigues Ferreira, da diretora,
Iraci de Souza Silva e dos professores de area para a inclusao do Projeto Dia Nacional dos
Surdos, incluido no PPP da escola. Essa aprovacao se justificava pelos trabalhos e sucesso
dos anos anteriores com este projeto. O aluno (Kauan Ferreira Arruda) é surdo, estava no

sétimo ano e tinha treze anos de idade. Pela fama da escola de ser inclusiva, a mie
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matriculou o aluno surdo na perspectiva de alfabetizagcdo deste aluno. Por tudo isso, o
aluno adentrava numa nova escola, com professores, intérprete de Libras, alunos e

comunidade escolar. A autora Mantoan (2003, p.29) afirma que:

A inclusdo também se legitima porque a escola para muitos alunos, é o
inico espago de acesso dos conhecimentos. E o lugar que vai
proporcionar-lhes condi¢cdes de se desenvolverem e de se tornarem
cidaddos, alguém com uma identidade sociocultural que lhes conferira
oportunidades de ser e de viver dignamente.

Mostraremos como foi este espago de acesso ao conhecimento para este aluno

surdo e o envolvimento da escola para esta inclusao.
3 Segundo Bimestre de 2019 : Jogo da memoéria, contido no final do livro

Na proposta Trilingue, primeiramente, os alunos precisavam conhecer algumas
palavras em Libras e Portugués para traduzirem o livro em Inglés. Assim, os estudantes
fizeram essa pesquisa nos dias 10 e 16/04/2019, usando o diciondrio de Inglés. E, nos
dias 17,23 e30/04/19, houve a correcao no quadro deste vocabulario traduzido por eles,
como também a pratica destes termos em Libras com a Intérprete de Libras e o aluno
surdo; além de realizar a pronuncia em Inglés com a professora de Inglés para subsidiar
o trabalho da literatura no préximo bimestre.

Para isso, foi xerocopiado o jogo da memoria, contida no final do livro, e entregue
aos alunos. Estes pesquisaram a traducdo das palavras que estavam em Portugués para
Inglés. No segundo e terceiro dias, a professora colocou as palavras no quadro em
Portugués (Exemplo: Aprender) e os alunos iam a frente e colocavam em Inglés (Learn)

conforme suas pesquisas que estavam em seus cadernos. Em seguida, era feito em Libras

o sinal da palavra ( - aprender) pelo aluno surdo e a Intérprete de Libras o apoiava
na frente da classe e os alunos em suas cadeiras, sentados, repetiam o sinal. A professora

de Inglés falava a palavra em Inglés e os alunos pronunciavam em Inglés e sinalizavam em

LIBRAS. Exemplo: Aprender-Learn-
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Figura 1 - Jogo da memoria contido no final do livro.
Fonte: Lopes (2018)

3.1 Atividade 1- Jogo da Memodria.

Nos dias 10 e 16/04/2019, as aulas foram dedicadas a apreensao do vocabulario
que seria usado na leitura da obra de literatura. Iniciamos o trabalho com livro: O aprender
de uma crianga (LOPES, 2018) para o Dia Nacional dos Surdos. Os alunos faziam a
traducdo das palavras usadas na histéria do jogo da memoria, contido no final do livro,
que esta em Libras e em Portugués. Pesquisaram no dicionario de Inglés e escreveram em
cima da palavra em Portugués o significado, familiarizando-se com os sinais em Libras.
Eles utilizaram os dicionarios de Inglés da escola e, na diivida, tinham a professora regente
de Inglés e a Intérprete de Libras para orienta-los.

Sobre essa pratica, assevera Bonfim em seu artigo (2019, p.10), na pratica nessa
mesma escola, em 2018, com os alunos do nono ano: “[...] Em uma aula de 50 minutos, a
professora com o uso do quadro e giz, escreveu varias palavras-chave em lingua inglesa,
que ndo se parecem com o portugués, e orientou para os alunos com o uso do dicionario

fizessem a traducdo destas palavras”.
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Figura 2 - Atividade de tradugio trilingue no caderno: Libras e Portugués para Inglés.
Fonte: dados da pesquisa

Observamos a aten¢do dos alunos durante a pesquisa no diciondario de Inglés. No
inicio, eles estavam perdidos, sem saber como copiariam as palavras que nao conheciam;
porém, com o desenrolar das atividades, eles foram interagindo e um aluno explicava para
outro aluno que na metade do diciondrio era a palavra em Inglés e a tradugdo em
Portugués. E da metade para o final do diciondrio, era a palavra em Portugués e a tradugao
em Inglés. A pesquisa no diciondrio auxilia os alunos a entender os significados das
palavras, permitindo encontrar o vocabulario certo em Inglés e emprega-lo corretamente
com confianca. Exemplo: Boneca - doll. Alguns alunos copiavam tudo (doll -
brinquedo/boneco; snowman - boneco de neve). Nesta pesquisa, apreendiam mais
vocabularios encontrando o significado de uma palavra em Inglés, lendo as frases e,
também, criando habitos de aprendizagem das linguas (Libras, Portugués e Inglés) a
medida que as utilizavam. Durante esta pratica, o aluno surdo utilizou o diciondrio

trilingue, tendo também a experiéncia como os demais alunos.

3.2 Aulas de correg¢do no quadro das palavras traduzidas

Nos dias 17, 23, 30/04/2019, realizou-se a correcdao das palavras traduzidas de
Portugués para Inglés e apreensdo destas palavras em Libras, sinalizadas pelo aluno
surdo e pratica da pronuncia destas em Inglés. Este era um momento trilingue na aula,

pois tinha a frente o aluno surdo para ensinar a Libras, a Intérprete de Libras para realizar
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atraducdo/ interpretacdo e a Professora de Inglés para a tradugdo e pratica da prontncia
de Portugués para Inglés.

A autora Bonfim (2019, p. 10) descreve sobre essa atividade pratica com o livro:
“[...] a professora relembra cada uma daquelas palavras que foi traduzida juntamente com
a turma, trazendo o foco para o livro”. Ressaltamos também a presenca da Professora de
Recurso na sala que, ao entrar, sempre fazia uma breve fala, parabenizando o
envolvimento dos alunos com a proposta, a inclusao do aluno surdo novato na escola, o
desenvolvimento deles em relacdo a interacado e a pratica do uso e difusdo de Libras com
o aluno surdo e no ambiente escolar; bem como, a repercussdo daquela pratica trilingue
no municipio com olhares voltados para aquela sala, na Secretaria Educacao do Municipio
de Senador Canedo, que acompanha por meio das fotos, das falas dela nas reunides
pedagogicas e dos videos comprovando as aulas.

Primeiramente, a professora de Inglés escrevia no quadro as palavras em
Portugués que os alunos haviam pesquisado; em seguida, perguntava aos alunos quais as
palavras encontradas, colocando duas ou as mais utilizadas. Também havia aula em que a
professora de Inglés copiava a palavra em Portugués no quadro e deixava os alunos irem
ao quadro e colocarem as palavras que haviam encontrado; com o livro “O aprender de
uma crianga” em maos, a professora as vezes certificava a contextualizacdo da traducdo
que os alunos encontrariam no livro, assim, ensinava as palavras. Por exemplo: chegar -
arrive/come e comegar - star/begen. Assim os alunos sinalizavam em Libras e falavam em
Portugués ao mesmo tempo.

Novamente recorremos a Bonfim (2019, p.10) para mostrar um pouco desta
pratica de leitura: “[..] a professora relembra cada uma daquelas palavras que foi

traduzida juntamente com a turma, trazendo o foco para o livro”.

o
Figura 3 - Correcao da atividade
Fonte: dados da pesquisa.
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Figura 4 - As palavras em Inglés, em Libras e a pratica da pronuncia em Inglés.
Fonte: dados da pesquisa.

4 Traducgao do livro de Libras e Inglés para Portugués

No terceiro bimestre, os alunos tiveram trés momentos. O primeiro foi a pratica da
traducdo da literatura de Libras e Inglés para Portugués, que aconteceu nos dias 13 e
14/08/2019. Na segunda atividade, que aconteceu dia 15/08/2019, os alunos
descreveram a sua compreensdo sobre o livro em Portugués e depois traduziram para
Inglés. Na terceira atividade, dia 16/08/2019, os alunos fizeram a producao artistica para
o Dia Nacional dos Surdos.

Nesta atividade, foi possivel perceber a apreensao que eles tiveram do vocabulario
ensinado no segundo bimestre. No segundo momento, que aconteceu no dia 14/08/2019,
os alunos tiveram uma segunda traducao do livro em Libras e Inglés com a convidada
Aline Moreira. Neste dia, os alunos ja tinham em maos a atividade trilingue para traduzir
em Portugués e fizeram também o resumo da compreensdo do livro trilingue em
Portugués.

Para realizar a atividade, eles usavam seus conhecimentos prévios, o jogo da
memoria do livro que estavam traduzidos em seus cadernos e algumas orientacdes da
professora de Inglés e Intérprete de Libras nas linguas estudadas em sala. Na dltima

atividade, era preciso realizar uma producdo artistica para o dia Nacional dos Surdos.
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Para traduzir a literatura O aprender de uma crianga - os alunos tinham acesso ao
texto em Libras e Inglés e teriam de traduzir para Portugués. Era entregue para o grupo
(3 alunos) o livro literario O aprender de uma crianga em Libras e Inglés; e colocadas no
quadro em A3 as imagens contidas no livro. Esse recurso visual favorecia para o caminho
do surdo durante aquela tradugdo para os colegas de classe, como também estimulava o
uso pelo aluno surdo e a difusao de Libras.

A Intérprete de Libras e o surdo faziam a tradugdo em Libras, usando as imagens
em A3 coladas no quadro, contextualizando em Libras a pagina de acordo com as
sequéncias da historia. E professora de Inglés fazia a tradugao em Inglés. Em seguida, era
liberado um tempo (dez minutos) para tentarem fazer a tradug¢do em Portugués. O aluno
surdo orientava e, se necessario, repetia e, se solicitado, refazia a tradu¢cdo em Libras de
frases, com o auxilio da Intérprete de Libras e da professora de Inglés. Finalizado a
traducao, foi entregue o livro para os alunos verem a histéria num todo. A professora de
Inglés ficou com as produgdes para compor as notas do terceiro bimestre.

Nas imagens apresentadas a seguir, é possivel perceber um pouquinho desta
pratica bem como o resultado para uso e difusdo de Libras pelo aluno surdo na sala de
aula. Na primeira imagem, o aluno surdo esta olhando para as imagens e parece tentar se
relembrar da sequéncia da histéria. Na segunda, ele ja tem a explicacdo da Intérprete de
Libras e esta com a traducao de Libras e Inglés de todo livro nas maos, podendo usar
também como apoio e que os alunos teriam de responder, apés traducdo em Libras do
livro.

Na terceira foto, ha os sorrisos do aluno surdo, bem como o uso de Libras com a
Intérprete de Libras. Na quarta, ele ja retorna o olhar no recurso visual que é a sequéncia
da histéria. Parece uma certificagdo do andamento da traducdo. Novamente, na quinta e
sexta, ele produz os sinais, sorri, mostrando tranquilidade naquele desafio de estar a
frente da sala, de ser o professor de Libras surdo naquela aula. Na sétima imagem, o aluno
surdo faz a expressao de compreensao do sinal triste que a Intérprete de Libras faz. Ou
seja, naquele momento, ele ja mostra total participacdo. E nitida, em seu olhar, a
confirmacao da tristeza daquela personagem, em ndo conseguir se comunicar com o
colega de classe surdo. Na oitava, o aluno volta a fazer os sinais junto com a intérprete de
Libras e sorri, fazendo o sinal de professora. Na ultima imagem, a professora de Inglés faz
as explicagdes em Inglés, e a frente de todos os alunos, a Intérprete de Libras faz a

traducio. E notéria a tranquilidade do aluno surdo nas fotos, mostrando dominio do que
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estava acontecendo naquele momento e também a compreensdo de tudo que foi

desenvolvido, ou seja, a inclusdo, o uso de difusdo de Libras naquela aula.

Figura 5 - Tradugao do livro realizada pelo aluno surdo, pela Intérprete de Libras e pela Professora de
Inglés.
Fonte: dados da pesquisa.

4.1 Segunda tradugdo da literatura trilingue

Para traduzirem a literatura “O aprender de uma crianc¢a”, os alunos tinham acesso
ao texto em Libras e Inglés e teriam de traduzir para Portugués. Era entregue para o grupo
(3 alunos) a atividade da literatura em Libras e em Inglés e colocado no quadro em A3 as
imagens contidas no livro. A Intérprete de Libras e o surdo faziam a traducao em Libras,
usando as imagens em A3 colada no quadro , contextualizando em Libras a pagina de
acordo com as sequéncia da historia. E professora de Inglés (Simone) fazia a tradugdo em
Inglés. Em seguida era liberado um tempo de dez minutos para tentarem fazer a traducao
em Portugués. O aluno surdo orientava e, se necessario, repetia a tradugdo em Libras de
frases, com o auxilio da Intérprete de Libras e da professora de Inglés. Finalizado a
traducao, era entregue o livro para os alunos verem a histéria num todo. A professora de
Inglés ficou com as produc¢des para compor as notas do terceiro bimestre.

Nesta aula, os alunos teriam novamente a traducao em Libras da literatura feita

por Aline Moreira (servidora do municipio e graduada em Letras/Libras- UFG). Para isso,
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foi enviado o projeto e agendado este horario com ela para estar na escola. Assim, estava
nesta aula a professora de Inglés, a Intérprete de Libras da escola, o aluno surdo, a
coordenada de Ensino Especial da escola e a Aline Moreira. Com os recursos visuais do
livro no quadro, Aline Moreira contava a histéria em Libras e a professora explicava
também em Inglés, quando havia necessidade. Percebendo ainda duvidas, a Interprete de
Libras da escola fazia a interpretacao novamente e voltava as tradug¢des em Libras para a
convidada.

Sobre as atribuicdes e a ética profissional do Intérprete de Libras, Pires (2015, p.

24) enfatiza que:

O profissional intérprete nao deve, em hipodtese alguma substituir o
professor regente em sala de aula, mas atuar como mediador da
comunicacdo entre ele e o discente surdo. Para atuar em sala de aula, o
intérprete deve ter participagdo ativa em conjunto com a equipe
multidisciplinar.
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Figura 6 - Tradugdo do livro: O aprender de uma crianga com as intérpretes: Aline Moreira e Raquel
Lopes.
Fonte: dados da pesquisa
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Na primeira imagem da figura 7, é possivel perceber alunos prestando ateng¢ao nas
explicacdes e também alguns ja escrevendo e fazendo as tradugdes. Houve aluno que
pesquisou o nome do livro na internet e comprou, com receio de ndao conseguir
desenvolver a atividade em sala. Também, alunos que passaram a seguir a escritora nas
redes sociais, leram artigos referentes ao livro dela no blogger, para aprender mais sobre
o livro e tentar acertar tudo nesta atividade trilingue. Ao identificarem que a Intérprete

de Libras era a escritora, alguns alunos queriam pegar emprestados os outros livros para
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ler, demonstrando mais interesse em contato com o surdo nas aulas e nos recreios. Isso
permitiu aumentar o vocabuladrio em Libras para comunica¢do com o aluno surdo.

Esses comportamentos dos alunos mostram como é produtivo realizar praticas
pedagobgicas em que predominem a descoberta e a experimentacao de uma nova pratica
pedagoégica com toda a turma. Essa construcdo de conhecimento valoriza a diversidade
da sala.

Havia aluno que, no grupo, escolhia escrever; outros decidiram olhar nas tradugoes
do jogo da memdria feitas no segundo bimestre, outros buscavam apoio na explicacao em
Inglés e Libras. Outros estudantes recorriam a memoria de leituras em legendas de filmes
em Inglés, de palavras e textos usados para entrar em jogos online. Tudo isso é diversidade
de aprendizagem, comprometimento com o que estavam fazendo ali para aprender o

Inglés, a Libras e terem contato com o novo aluno surdo.
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Figura 7 - Os alunos fazendo a tradugao de Libras e Inglés para Portugués
Fonte: dados da pesquisa

Nessa perspectiva de instigar a acessibilidade, a inclusdo e a Libras em projetos,
Mantoan (2003, p. 47), em seu livro, traz a ideia de uma escola inclusiva: “Penso que o
futuro da escola inclusiva depende de uma expansdo rapida dos projetos
verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a escola para se adequar aos
novos tempos”.

Agora, vamos apresentar trés producdes, mostrando o desenvolvimento das

linguas (Portugués, Inglés e Libras) nas atividades. Na primeira, as alunas: E; K e A,
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escreveram em Portugués: “A professora falou para os alunos todos levanta fica em pé

para nds aprende canta em Libras.”
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Figura 8 - Primeira Producdo: Alunas: E.K e A. atividades 13/08/2019
Fonte: dados da pesquisa.

Na Figura 8, as alunas: S. M e I escreveram em Portugués: “Ela estava sentada triste
sozinha teve uma grande ideia”. Observe que ao lado Inglés em SADDENED- escreveu -

SENTADA; em REALIZES escreveu REALIZAR e em IDEA- escreveu IDEIA. Demonstrando

g5 A

apropriacao de vocabulario das linguas.
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Figura 9 - Segunda Producao: Alunas: S,M e I- atividades 13/08/2019
Fonte: dados da pesquisa.

Na Figura 9, os alunos: C e G; traduziram as frases para Portugués: “Assim que a
Rayane chega a escola ela faz um movimento confuso e ele ndo entende”. Eles escrevem
do seu jeito a tradugdo, porém, de forma que é compreendida e considerada a frase.
Lembrando que a professora de Inglés, o aluno surdo e a Intérprete de Libras
contextualizam na frente em Inglés e Libras estas frases, além do recurso visual que eram

as imagens contidas no livro e colocadas no quadro.
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Figura 10 -Terceira Produgdo: Alunas: C e G- atividades 13/08/2019
Fonte: dados da pesquisa

Lopes (2019, p.8) comenta o quanto é produtivo essa pratica trilingue:

Nesta proposta, observou-se a vontade de se expressar, a concentragdo, a
interacdo dos grupos, a capacidade deles em tentar produzir o livro para
o Portugués. Eles aplicaram uma dupla traducio com a mesma
inteligéncia, pois considerando que sdo linguas e cada uma possui
estruturas linguisticas préprias, eles conseguiram do seu jeito relatar em
frases o que pensavam ser em portugués.

4.2 Atividade de compreensdo da obra em Portugués e traduzir em Inglés

Os alunos descreveram a sua compreensao sobre o livro e fizeram a tradugdo para
Inglés, finalizando, assim, a atividade. Esta atividade foi considerada na disciplina de
Portugués e Inglés. A tradugdo de Inglés nao foi corrigida pela professora de Inglés, pois
o objetivo estava em realizar o contato com as trés linguas, na compreensao deste leque
de oportunidades que temos de aprender e desenvolver ainda mais como ser humano e
em relacdo ao conhecimento.

Para essa atividade, ndao foram utilizados dicionarios de Inglés para traduzir as
palavras e nem o celular para acessar o tradutor, pois os alunos tinham adquirido o
vocabulario das linguas e ela objetivava ver suas apreensdes e tradugdes. Diante disso,
ndo foi toda a sala que conseguiu fazer a traducao de sua compreensao do livro de
Portugués para Inglés. Mas, mesmo assim, apresentaremos quatro produc¢des, mostrado
o empenho de alguns alunos para essa pratica, como também seu olhar em relagdo a
literatura, ao surdo e a inclusdo.

Na primeira producdo: O aluno W. S. tem lagos afetivos com o aluno surdo por

residirem préximos. Em trabalhos de grupo, ele tem a preferéncia em fazer com o aluno
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surdo, é atento as atividades que o aluno surdo produz, demonstrando nas aproximacgdes
o desejo de fazer para saber como se faz e também como brincar com ele (Jogos da
memoria, - Ciéncias, Portugués, Geografia e Matematica). Procura olhar para o Intérprete
de Libras durante as explica¢des, na percepc¢do de aprendizagem a Libras também, depois
pergunta um sinal feito o qual percebe que nao conhecia ou um contexto nao foi
compreendido.

Portugués: “Eu tenho uma convivéncia com uma pessoa especial que é o Kauan. Ele
é surdo, ndo sei como ele me entende, eu me comunico com ele. Tento fazer gesto com a
boca que ele entende, ele me considera como irmdo que ele ndo tem. Entdo eu entendo
que a amizade nao tem dificuldades que atrapalhe e a compreensao de Libras pode ajudar
nao soé ele que vai entender e também pode me ajudar.”

Na Segunda Producdo: O Aluno P. L. A. N. participou de todas as apresentacdes na

escola e na classe envolvendo a Libras. Ele fez um resumo da obra e finalizou com sua
ideia que, fazendo este trabalho, ele incentiva o aluno surdo. Demonstrou em seu fala o
estimulo a maior interacdo dos alunos ouvintes com o aluno surdo na sala, aproximando
nas atividades interdisciplinares como também expandindo a quadra, as outras redes de
contato na escola, respeitando a sua primeira lingua - Libras - e a identidade surda.

Portugués: “Rayane uma menina muito alegre e que gosta de brincar e cuidar de
suas plantinhas, mas ao achar um livro fica toda alegre e empolgada sua mae ao chegar
explica que é um livro sobre Libras, sua mae ensina alguns sinais e Rayane ao ir para a
escola faz alguns sinais para os amigos e eles sem entender nada ela se chateou a
professora percebe e decide ‘fazer’ uma musica em Libras todos muito felizes gostam de
aprender uma nova lingua. Comentario: Eu acho que nés do 7 ano B fazendo este trabalho
incentiva muito o Kauan. Parabéns Raquel”.

Inglés: Rayane a girl very happy and what very to play the think to your plant,
defect at the to find a book to remain whole happy to graps, yours mothee at the arrive
explain what the a book upan Libras, your mother teach something sing, and Rayane at
the move for the school.

Na Terceira Producdo: A aluna: E. S. C. fez o resumo do livro, em seguida, descreveu

sobre a comunicac¢do que tem com o aluno surdo e o desejo de, no futuro, aprender a fazer
mais o uso e a difusao de Libras.
Portugués: “Eu entendi que a gente tem que aprender mais sobre Libras e os

sinais. Ela mostra que Rayane depois que ela achou o livro que queria aprender muito
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sobre a Libras e foi para a escola e queria mostrar muito ao seu colega que era surdo e a
sua professora viu ela triste e queria anima-la a professora comegou a cantar em Libras e
todos os alunos se divertiram e ela entendeu o valor de Libras. O meu colega é surdo, o
nome dele é Kauan todo dia eu aprendo muito com ele e a minha professora eu aprendo
cada dia com os dois a Libras de pouco em pouco e vou aprendendo como é importante
aprender a Libras talvez um dia eu queria aprender a falar em Libras é muito legal”

Na quarta Producao: O aluno V. M conseguiu perceber que temos muitas criangas

surdas no Brasil que usam mais a Libras para se comunicar que a Lingua Portuguesa. Ele
também compreendeu que, mesmo ndo compreendo o todo, pode interagir, aprender, ter
contato com estas criangas, pois sdo semelhantes as outras. Finalizou de uma forma
espetacular ao citar a literatura autenticando sua fala, no sentido que a Rayane aprendeu
a Libras aos pouquinhos, ela prestava aten¢ao no visual e assim, mesmo nao sabendo a
estrutura e os sinais, conseguia, no contexto do dia a dia, relacionar com o colega surdo
na escola e assim, o compreendia e interpretava a Libras. No Inglés se observa também
que tentou traduzir sozinho, ou seja, fazia leitura da frase e o que sabia em Inglés escrevia;
desta forma, ndo ha uma sequéncia de conclusdo da frase, mas ha o aprimoramento de
vocabularios (Inglés, Portugués e Libras) e, com isso, conhecimento para futuras
contextualizacdes e producdes nas linguas.

Portugués: “No livro de Rayane minha compreensao foi de Libras é uma lingua
muito importante para o Brasil tem muitas criangas hoje no mundo que s6 entende Libras
e cada vez se torna usada, ndo é s6 porque muitas criangas ainda ndo entende a Libras que
ndo possa brincar com ela e interagir ser amigo de criancas surdas essas criancas podem
ser o que elas quiserem aprender, estudar e fazer varias outras coisas por suas
capacidades como crian¢as normais como o livro da Rayane fala que ela ndo entendia mas
compreendia e interpretava”.

Inglés: “No book Rayane understand pounds linguagem brasil has kid understand
pounds no play no understand pounds to being kid deaf kid learn kid book Rayane

understand e interpreter”.

4.3 A producgdo artistica para o Dia Nacional dos Surdos

Em Artes, a professora entregou a atividade para a producao artistica para o dia

Nacional dos Surdos. Neste dia, a Intérprete de Libras mostrou alguns desenhos feitos por
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alunos do ano anterior para servir de inspiracdo. Esta atividade utilizou um pedacinho da
aula de Matematica, pois os alunos precisavam colorir também e, de certa forma,
mostravam que queriam fazer os desenhos com o aluno surdo. Assim, o aluno se
posicionava para fotos junto com os alunos no celular e depois eles desenhavam. Também,
apos a finalizacao, quem quis tirou foto com o aluno surdo com sua arte. O aluno surdo
registrou esse momento também com os alunos de diversas deficiéncias na sala de
recursos. Eles também quiseram fazer os desenhos, pois participariam da culminancia no
dia 26 de setembro de 2019.

Escolhemos algumas produc¢des no desejo de mostrar um pouquinho o carinho que
os alunos tinham pelo aluno surdo e a aprendizagem de Libras. Inclusive, eles fizeram
questao de produzir o desenho colocando a blusa cinza e a bermuda vermelha que o aluno

surdo estava usando no dia.

Figura 11 - Producdo artistica da aluna D. S para o Dia Nacional dos Surdos(2019)
Fonte: dados da pesquisa

Na primeira imagem, a aluna D. S. escreve: “Vocé nao é obrigado a gostar de
ninguém, mas é obrigado a respeitar a todos!”. Ela produziu o desenho de uma cadeira e
uma mesa; simbolizando o espa¢o da primeira cadeira na primeira fileira do aluno surdo

e 0 aluno surdo com a Intérprete de Libras.
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Figura 12 - Producéo artistica da aluna I. G. S para o Dia Nacional dos Surdos
Fonte: dados da pesquisa

No segundo desenho, a aluna faz a datilologia do nome do aluno surdo- KAUAN, e
o desenho dele fazendo o sinal de desculpa em Libras. Também escreve uma frase: “Nao
existe pessoas especiais pq todos nds somos iguais”. Apos este trabalho, foram enviadas
as fotos para a mae do aluno surdo, antes das postagens na rede social deste dia. A mae
ficou muito feliz e comentou que se soubesse que os alunos iriam fazer desenhos dele, ela

teria arrumado ele melhor e nao ter deixado ir de chinela para a escola.

Figura 13 - Producio artistica da aluna T.T.G para o Dia Nacional dos Surdos
Fonte: dados da pesquisa.

Na terceiraimagem, a aluna T. T. G escreve: E legal ser amigo do Kaun. Observamos
nos desenhos o sinal em Libras de amor universal. E as expressdes mostram um elo além

da apreensdo de Libras. Mostram um respeito ao sujeito surdo, com suas diferencas.

Figura 14 - Producdo artistica da aluna M. ]. para o Dia Nacional dos Surdos
Fonte: dados da pesquisa.
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Na quarta producdo, a aluna M. J. faz o desenho da Intérprete de Libras, do aluno
surdo e de seu amigo Wallison. Na intérprete de Libras, ela escreve que ajuda ele a
desenvolver. No desenho do aluno surdo, escreve que ele é seu amigo. Na frase esta
escrito: “Desenhei a professora que ajuda o Kauan da minha sala e desenhei também seu
melhor amigo. E o Kauan gosta muito do Wallison os dois conseguem se entender.”

A titulo de exemplo, os autores: Medeiros, Leite, Junior e Gandara (2018, p. 30)
afirmam: “[...] a literatura é um tipo de arte que so6 é plenamente apreciada na integracao
forma- contetido, sem desquilibrios ostensivos que areduzam a tema ou forma

isoladamente”.

Figura 15 - Fotos durante a artistica para o Dia Nacional dos Surdos
Fonte: dados da pesquisa.

5 Culminancia- Dia Nacional dos Surdos

O dia Nacional dos Surdos foi o dia esperado da sala. Os alunos trouxeram o
refrigerante e sabiam que teriam dez quilos de bolo para comerem. A Laura Alves fez o
bolo com todo carinho para a intérprete de Libras; ela era diretora na Escola Municipal
Aracy de Sousa Amaral em 2016 e participou de um projeto semelhante para a aluna surda
que cursava o quinto ano com a Intérprete de Libras. Desta experiéncia com a aluna surda,
Soares (2017, p.12) descreve como foi esse dia: “[...] copiar no caderno o género textual:
receita de brigadeiro. [...] fazer toda a receita em Libras, ensinada pela aluna surda e

depois a atividade de fazer o brigadeiro. E, por fim, cantarem a musica “Parabéns para
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Vocé” em Libras, comemorando o Dia Nacional dos Surdos com a aluna surda, depois

comeram os brigadeiros distribuidos pela aluna surda”.
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Figura 12 - Os alunos cantando “Parabéns para Vocé” em Libras (LOPES, 2017)
Fonte: arquivo da pesquisa.

Neste dia, a coordenacao e direcao estiveram presentes e falaram sobre a
importancia deste trabalho trilingue. A professora de Inclusdo disse que nunca se ouviu
falar, na educagao do Senador Canedo, de uma turma que os meninos estejam aprendendo
Libras para se comunicar com o colega surdo. Que os alunos ndo tinham a ideia do bem
que estavam fazendo para o aluno surdo. E que, também, estavam fazendo o bem para
eles mesmos. Visto que ja havia sido explicado que esta aprendizagem eles levariam para
avida e para profissao, podendo ajudar no crescimento. E a professora de Inglés ressaltou
que neste trabalho os alunos tiveram acesso ao livro mesmo, que é trilingue e puderam
manusear, aprender e ler. Puderam ensinar para o aluno surdo Kauan a ler um livro
também em Inglés. Ela entende que esta pratica mostrou ser possivel para o surdo fazer
uma leitura em Inglés no primeiro tempo, tendo acesso as figuras, a Libras, ao dicionario.
Sobre a producao dos alunos, ela observou as varias variagdes de repostas e nem todas as
respostas estdo iguais, pois cada um tém um jeito de ler, de falar. Afirmou também que o
livro tinha sido muito bom para ela e para os alunos e espera que possa continuar esse

trabalho nas outras escolas.
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Figura 13 - Culminancia dia Nacidal dos Surdos (2019)
Fonte: arquivo da pesquisa.

Diante destes resultados positivos, Lopes (2016) também traz uma reflexdo de
uma pratica inclusiva, descrevendo o qudo maravilhoso é trabalho de querer mudar e a
coragem para fazer, ao moldar durante o trabalho; a¢des na escola que transformam
aquele ano letivo, unindo os coragdes para uma educagdao em sentido amplo.

Muitos destes alunos, hoje, ja estdo graduados, formaram sua familia e tém prazer
em reencontrar, aproximar em eventos na A. S. G ou UFG com os intérpretes do Ensino
Médio. Alguns destes intérpretes estdo atuando em faculdade em Goiania, estdo sendo
professores de Libras em outros estados. E nesse contexto que Aquino (2014, p. 180)
propde: “[..] a amizade intelectual. Trata-se da atitude daqueles professores que nao
desejam nem fomentam nenhuma admiragdo pessoal, nenhum compartilhamento de
intimidades, nenhuma seducao para agradar o alunado”.

Corrobora essa ideia aimportancia do ensino da literatura Goidnia destacada pelos

autores Medeiros, Leite, Janior e Gandara (2018, p. 35), quando afirmam que:

[..] a literatura é capaz de um conhecimento formativo indispensavel ao
homem e, mais especificamente, como a literatura goiana contribui para
a organizacdo de conhecimentos fulcrais para a consolidacdo de uma
consciéncia ativa sobre o sujeito, porque é ela um campo da ética, da
estética e da histéria.

Isso porque os alunos haviam feito a leitura da literatura Encontros Eternos-Lopes
(2012) em que a personagem enfrentava um entrave comunicativo no supermercado e

aprende a Libras na Associacao de Surdos de Goiania (A. S. G).
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Figura 13 - Diversidade: Eletiva de LIBRAS - Jean Coelho de Sousa- Producio Artistica, 05/2015.
Fonte: arquivo da pesquisa.

A obra de Jean Coelho de Sousa apresenta uma escola com um grupo de
Intérprete de Libras que, mesmo com todas as diferencas, emocionais e
individuais, se uniram e conseguiram desenvolver o respeito ao surdo, a
Libras e a inclusdo, naqueles alunos ouvintes e naquele ambiente escolar.
Esta obra retrata as portas abertas da escola ao processo da Educacao
Inclusiva; um processo sofrido de lutas dos surdos até a chegada do
Bilinguismo, até o respeito e entendimento de que a Lingua Portuguesa é
a segunda lingua do surdo.

Assim, a obra representa, o desejo da Libras em estar ndo sé nas
disciplinas do nucleo diversificado das escolas; mas de estar nas escolas
como disciplina do nicleo comum, além dos profissionais garantidos
pelo Decreto N2 5.626.

Assim, acrescentamos, também, que a Intérprete de Libras havia desenvolvido este
trabalho de leitura deste mesmo livro de forma bilingue (Libras e Portugués), no
municipio de Aparecida de Goiania, no quinto ano B, sala que tinha um aluno surdo, com
a Professora regente- Urania Vilas Boas; a professora Surda- Josiane e o Intéprete de
Libras- Wuesley. Entao, no periodo matutino, ela participou da culminancia em Senador
Canedo e no periodo vespertino em Aparecida de Goidnia. Foi uma pratica também muito
emocionante, ao ver a velocidade com que os alunos ouvintes produziram as atividades
de Libras feitas com os sinais do livro. Ressaltamos que, na escola, tinha uma professora

de Libras além do Intérprete de Libras facilitando assim a pratica e nesta sala. Como
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também, havendo incompreensao destes sinais contidos nas atividades, as professoras ou
os intérpretes de Libras faziam a datilologia e na primeira vez, ja falavam a palavra

respondendo assim a atividade.

Figura 15 - Culminancia do Dia Nacional dos Surdos na Escola Municipal Cidade Satélite Sao Luiz-
Aparecida de Goidnia- Goias- Brasil
Fonte: Arquivo de pesquisa.

Na culminancia, o diretor fez a fala, assim como os demais coordenadores e
funcionarios convidados. Depois, a Intérprete de Libras, Raquel Lopes, colocou o video:
Dia do Surdo- Seja vocé de Gabriel Isaac & Thairine  Nogueira
(https:youtu.be/cROMNLgeibk). O video propde um olhar ressignificado para a vida do
surdo, na compreensdo da empatia, exemplificando uma festa quando o surdo coloca a
mao na caixa de som e sente a vibragdo. Na sequéncias, os demais participantes da festa
fecham os olhos e tentam sentir a musica pela vibracio também, mostrando que nao
existir limitacdes e nem diferengas. O video finaliza com o surdo fazendo a tradugdo da
canc¢do em Libras junto com a cantora. A escolha deste video foi muito importante para a
Intérprete de Libras, que tinha pouco contato com a Professora de Libras e ndo sabia como
reagiria a essa ideia. Porém, ao mostrar o video, a professora surda aprovou, dizendo que
conhecia o surdo que estava no video e que poderia abordar essa luta de promog¢ao do
bilinguismo, do respeito as diferencas e responderia bem para a culminancia, mostrando
que ndo existem limita¢des para quem quer respeitar o proximo, com suas singularidades.

Por essa razdo, posterior ao video, a professora de Libras fez a explicacdo da

importancia deste dia para o Brasil, que em quase todas as escolas que tinham surdos
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estava havendo confraterniza¢do, entdo era emocionante para ela. Por fim, os alunos
treinaram uma can¢do e apresentaram oralmente no dia da culminancia para os
convidados (Coordenacao e escritora que € a intérprete de Libras - Raquel Lopes) e
também trouxeram bolos, salgados e refrigerantes para a festa.

Cada pratica tem seu aprendizado e foi enorme nas duas escolas. Dito de outro
modo, Aquino (2014, p.184) nos ensina: “O gesto docente que merecer seu nome exigira
um esforco desmedido de autoexposicao e disponibilidade para um encontro desarmando
com o outro”.

Nessa perspectiva, tudo isso mostra a necessidade das secretarias de educagdo e
subsecretarias organizarem projetos que contemplem a grandiosidade deste dia nas
regioes, estados e municipios para que se promova a percep¢ao de um trabalho de
pluralidade cultural nas escolas. Isso porque, conforme assevera Aquino (2014, p. 185):
“[..] cumprir-nos-ia deixar para os que virao aquilo que, ndo obstante inteiramente
reconstituido por nés, ja nos havia sido deixado pelos que se foram. Amizade intelectual,
mais uma vez”.

Os rostinhos felizes e alembranca deste dia vao estar para sempre na vida de quem
participou dessas festinhas. Elas podem ser simples, com a¢des como pegarmos o enfeite
do bolo que usou de manha e colocamos no bolo da tarde, mas trazem um gesto majestoso!
Pois estamos abracando o outro, respeitando o aluno surdo e os seus direitos, mostrando
os profissionais que trabalham e dao seu maximo para que a inclusao aconteca, de fato,
no seu ambiente de trabalho (professores de area; surdos; professores de Libras: surdos
e ouvintes; intérpretes de Libras; coordenacao e direcao) e, por fim, a comunidade escolar
que estende a mao para projetos de inclusao em todo o pais, mostrando a comunidade
daquele setor e, de repente, aos outros municipios, que a escola possui profissionais que
respeitam as diferencas; que tém acessibilidade e assegura uma aprendizagem com suas

singularidades. De acordo com nossa exposicao, Pires (2016, p. 24) afirma:

A importancia da formagdo profissional do tradutor e intérprete de
Libras, para a inclusdo das pessoas surdas, é inegavel neste momento
histérico em que o discurso da igualdade e o zelo pela cidadania trazem
consequéncia a acessibilidade. Exigem-se derrubadas de barreiras de
comunicacio, e o profissional intérprete contribui para que a sociedade
brasileira seja mais justa no que diz respeito aos direitos dos surdos de
participar da sociedade de forma igualitaria.
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Resumo: existem véarias formas de aprender e diferentes estratégias podem ser utilizadas
para fins de otimizacdo do tempo e potencializagdo desse investimento intelectual.
Distintas técnicas ja foram identificadas na bibliografia, entretanto uma despertou
curiosidade ja que se colocou capaz de conciliar a acdo de estudar para além das técnicas
de estudos, como por exemplo: elaboracdo de resumos, criacdo de mapas mentais,
realizacao de simulados etc., em outras palavras, prometia focar na administragdo e
otimizacdo do tempo. A técnica supracitada é conhecida como Pomodoro, foi criada por
Francesco Cirillo e consiste em pequenos periodos de estudos com intervalos entre eles
até a conclusao da tarefa. o livro The Pomodoro Technique, publicado em 2006 € a principal
referéncia bibliografica para este assunto além disso, inspirou pesquisas aplicadas, como
as publicadas por estudiosos da Universidade Federal de Pernambuco em 2014, do
Instituto Federal da Paraiba, Campus Patos em 2018 e do Instituto Federal do Para em
2018. Hoje, entender sobre esta técnica é pertinente, visto que cada vez mais observa-se
uma dificuldade dos estudantes quanto a organizac¢do e gestdao do tempo de estudos. A
técnica Pomodoro, do ponto de vista tedrico, se apresenta como excelente recurso e apds
a analise das trés pesquisas, que utilizaram a técnica em conjuntos com outros recursos,
ficou indicado que ela é viavel e pode ser implementada em ambientes educacionais.
Palavras-chave: Pomodoro, educacao, gestdo do tempo.

POMODORO TECHNIQUE: EMERGENCE AND RELEVANCE IN EDUCATIONAL
ENVIRONMENTS

Abstract: there are several ways to learn and different strategies can be used to optimize
time and enhance this intellectual investment. Different techniques have already been
identified in the bibliography, however one aroused curiosity as it was able to reconcile
the action of studying beyond specific activities, such as: elaboration of summaries,
creation of mental maps, simulations, etc., in others. In other words, it promised to focus
on time management and optimization. The aforementioned technique is known as
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Pomodoro, it was created by Francesco Cirillo and consists of small periods of studies with
intervals between them until the completion of the task. The book The Pomodoro
Technique, published in 2006, is the main bibliographic reference for this subject, in
addition, it inspired applied research, such as those published by scholars from the
Universidade Federal do Pernambuco in 2014, the Instituto Federal da Paraiba, Campus
Patos in 2018 and the Instituto Federal do Para in 2018. Today, understanding this
technique is relevant, since students are increasingly finding it difficult to organize and
manage their study time. The Pomodoro technique, from a theoretical point of view,
presents itself as an excellent resource and after analyzing the three studies that used the
technique in conjunction with other resources, it was indicated that it is viable and can be
implemented in educational environments.

Keywords: Pomodoro, education, time management.

1. Introducao

Em um cotidiano cheio de tarefas e obrigacdes, percebe-se que estratégias de
gestao do tempo sdo fundamentais. Por isso, dominar a organizacdao da agenda de
atividades é um alvo para aqueles que se perdem na auto-organizacdo. Mas o que seria
isso? O dominio do tempo disponivel, os prazos estipulados, os intervalos dedicados ou
qualquer outra organizacao que dependa diretamente do término de um ciclo.

Observa-se que é necessario ser estratégico para iniciar, executar e finalizar uma
tarefa de maneira eficaz e quando se trata de prazos, a disponibilidade de tempo é o foco,
ou seja, sem geri-lo de maneira inteligente, todo investimento para a potencializagdo da
aprendizagem ou cumprimento de metas sera fragilizado. Desta maneira, para realizar as
atividades rotineiras (académicas e ndo académicas) e evitar atrasos ou esquecimentos
de algumas delas, uma boa gestdo do tempo deve ser feita.

Ao conciliar as atividades académicas, foco desta andlise, com atividades fisicas,
lazer, sono, entre outras, espera-se uma melhora na qualidade de vida em sentido amplo,
por isso essa pesquisa exploratoria se respalda em estudiosos tais como Inhuma; Santiago
e Sigrist (2017) que afirmam que a gestdo do tempo é importante por influenciar no
alcance dos objetivos profissionais e na motivacdo, interferindo no éxito das atividades e
determinando a conduta do individuo, podendo afetar em diferentes aspectos, como é

destacado no seguinte trecho:

A motivacdo abrange um conjunto de fatores psicoldgicos, fisiolégicos e
comportamentais que determinam a conduta do individuo. Apesar de ter
um carater intrinseco, depende também de fatores externos, como o
incentivo recebido por colegas e superiores. (INHUMA; SANTIAGO;
SIGRIST; 2017, p. 30).
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Conseguir administrar bem o tempo é igualmente importante para a promog¢ao da
saude mental, isto em diferentes contextos, incluindo os educacionais. E a partir desse
recorte, que uma técnica foi identificada na literatura prometendo gerir o tempo
independente da forma de estudo em si, como por exemplo: elaboracdo de resumos,
criagdo de mapas mentais e realizagdao de simulados. A técnica foca na administracdo do
tempo, na sua otimizagdo e é conhecida como Pomodoro.

Criada por Francesco Cirillo e publicada em 2006, foi desenvolvida durante os
primeiros anos da faculdade do autor, na ocasido o estudante se encontrava com
dificuldade de adaptagao a nova rotina do ensino superior, pois nos primeiros meses do
curso, percebeu que ficava muito tempo em sala de aula, mas ap6s sair, tinha a sensacao
de que ndo tinha aprendido o suficiente e esse foi ponto critico identificado por ele, que
na posicao de pesquisador, criou, testou e apresentou seus resultados a comunidade.

Ainda neste contexto de dificuldade de organizacao e adaptacao, Cirillo percebeu
que os trabalhos e provas se aproximavam rapidamente de forma que ele ndo sabia como
lidar, gerando um sentimento de incapacidade. Tal acontecimento fez com que ele
refletisse 0 modo como estudava e administrava o tempo de suas atividades académicas.
O autor percebeu que este problema poderia ser resolvido com um novo modo de auto-
organizacdo e foi isso que ele fez.

Francesco se desafiou a estudar por dez minutos consecutivos e para cumpri-los,
utilizou como material de apoio, um relégio no formato de tomate, para marcar o tempo de
foco (tomate em italiano significa Pomodoro). Replicando o desafio e apds algumas
adaptacoes, o estudante percebeu uma diferenca consideravel em seu desempenho ao
longo do tempo e assim surgiu a técnica Pomodoro.

No ano de 2022, logo apds o mundo mudar suas relagdes sociais por causa de uma
pandemia, o que fica sdo as novas posturas de auto-organizacao, em que dominar os meios
para o planejamento dos estudos individuais se tornaram necessarios enquanto pois isso,

entender técnica pomodoro se mostra pertinente.

2. A técnica pomodoro: reflexdes
Como se sabe, Cirillo publicou o livro The Pomodoro Technique, a principal
referéncia bibliografica para este assunto e se tratando de outras publicacdes, pode-se

perceber com base no Grafico 01, que desde 2006, o ndmero de trabalhos na plataforma
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Google Scholar 31 seguiu uma tendéncia crescente, o que indica um consideravel catalogo

para a observacdo da técnica sob a perspectiva de outros autores.

Grafico 01 - “Pomodoro Technique” e publicagdes no Google Scholar (2006 - 2019)
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Fonte: Google Scholar.

A técnica pomodoro ou apenas “pomodoro” promete equilibrar o investimento de
tempo entre as atividades pessoais e as demais tarefas, trazendo uma proximidade e
empatia do estudante com o tempo, ao invés de uma sensacao de displicéncia.

Dentre os possiveis beneficios da adog¢ao da técnica, ainda segundo o seu criador,
destacam-se: aumento de foco, da consciéncia sobre as decisdes e da constincia da
motivacdo, ou seja, o refor¢o da determinacdao em prol dos objetivos estabelecidos.

Além dos beneficios apontados, um ponto no qual se deve observar e pode explicar
a popularizacdo do Pomodoro é a facilidade para a sua utilizacao, pois ela pode ser feita
em uma simples folha de papel. Entretanto, para realizar o Pomodoro, um compromisso
deve ser honrado, o usuario nunca deve interromper ou dividi-lo, caso isso aconteca, este
deve ser cancelado.

A regra citada parece ser rigida num primeiro momento, mas sé reafirma que o

primeiro passo para que a técnica funcione é o compromisso com o que esta sendo

81 Uma ferramenta de pesquisa do Google que permite pesquisar em trabalhos académicos, literatura
escolar, jornais de universidades e artigos variados.
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implementado, ja que as demais etapas sao flexiveis, como por exemplo, o tempo de cada
Pomodoro.

O tempo sugerido para cada Pomodoro é de vinte e cinco minutos e entre cada
periodo concluido deve haver um intervalo de 3 a 5 minutos e somente apos esse
descanso, que outro Pomodoro devera ser iniciado. Apds quatro Pomodoros deve-se fazer

um intervalo mais longo, com tempos entre 15 e 30 minutos, conforme o esquema abaixo:

Figura 1 - Fluxograma de quatro Pomodoros completos

Foco 25
minutos
Intervalo de 5
minutos
Foco de 25 Foco 25
minutos minutos
Intervalo 5
minutos

Fonte: os autores.

Destaca-se que os periodos citados acima podem variar de acordo com a melhor
adaptagdo do usuario, por isso, anotar o rendimento e os resultados alcangados € muito
importante e ajudara na identificacdo do estilo proprio de gestao.

Uma questdo igualmente importante é evitar os descansos muito longos, pois
mesmo que esta seja uma metodologia de facil aplicacdo, existem algumas orientacdes
que devem ser observadas e seguidas, ja que a ideia é ndo esperar chegar no esgotamento
da motivagdo para necessitar do descanso.

No inicio dos estudos com o Pomodoro é natural que o usudrio ndo esteja com o
seu melhor engajamento, mas ele tende a alcancar esse auge do investimento na técnica.
Também é normal que apo6s esse ponto de maximo, seja iniciado um Decréscimo do
engajamento da tarefa que esta sendo realizada, como apresentado no Grafico 02, apenas

para fins de ilustracao e neste momento o descanso é fundamental.
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Grafico 02 - Ciclos de engajamento durante um Pomodoro completo
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Fonte: Os autores.

Motivar-se, como percebido anteriormente, é um dos pontos mais importantes da
técnica para que ela seja sustentavel, entretanto um ponto de atencdo deve ser
cuidadosamente observado é o habito de procrastinar. Em pesquisa publicada em 2011,

é possivel que:

A procrastinacdo académica pode ser compreendida como um fen6meno
dindmico, que envolve aspectos pessoais, comportamentais e ambientais
e se caracteriza pelo adiamento ndo estratégico de acdes. Esse
comportamento pode prejudicar o desempenho académico estudante.
(SAMPAIO, BARIANI, P.242, 2011).

A protelacdo pode ser um problema em ambientes académicos, uma vez que o
estudante ao deixar de realizar as atividades, as acumula, fragiliza a autodisciplina e isso
resulta em notas baixas, dificuldades em estudar e um aumento na sensaciao de
incapacidade, assim, influenciando as emocgdes tais como: ansiedade, angustia,
frustracgdes, irritacao etc.

Outra questdo que deve ser observada sao os distratores, ou seja, tudo aquilo que
possa tirar o foco da atividade planejada. Segundo Cirillo (2006), tudo que possa
interromper a atividade deve ser feito no intervalo e se tratando de planejamento para a

aplicacdo da técnica, destaca-se o fluxograma de controle:
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Figura 2 - Fluxograma de controle da Técnica Pomodoro
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Fonte: Os autores com base em Francesco Cirillo (2006).

2.1. As etapas da técnica Pomodoro

Se tratando da organizag¢do para a implementacao da técnica é necessario o suporte
de um relégio, ou de qualquer outro meio que possa gerir o tempo do Pomodoro. Apds
isso, realiza-se o denominado “inventario patrimonial” que nada mais é que um resumo,
no formato de lista, das atividades a serem realizadas e a estimativa de Pomodoros para
cada uma delas.

Ao organizar as demandas totais, o foco se torna identificar as demandas do dia, isto
é, deve-se listar as tarefas a serem realizadas naquele dia, considerando o tempo
disponivel. Com base no fluxograma apresentado anteriormente, um exemplo de

inventario é apresentado na figura 3.
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Figura 3 - Tarefas a serem cumpridas
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Fonte: Os autores.

Observa-se que na primeira coluna da tabela ficam as estimativas de Pomodoros
para cada atividade, seguido pela data de entrega. Na tultima coluna, de Pomodoros
realizados, ficam registrados o total de Pomodoros que foram necessarios para cada
atividade, um dado importante para calibrar futuros planejamentos. Destaca-se que os
dados das tarefas cumpridas devem ser transferidos para a chamada folha de registros.

A folha de registros é sempre preenchida ao final do dia e nela contém os dados
necessarios para produzir um relatério objetivando monitorar o rendimento a médio
prazo. Nesta folha também precisam conter os seguintes dados: nome do usudrio, data,
horario de inicio, tipo e descricao da atividade, além da quantidade de Pomodoros
necessarios para cada uma delas e uma nota de desempenho para cada acao, ou seja, uma

autoavaliagdo quantitativa, como pode ser visto na figura 4.
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Figura 4 - Folha de registros
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Fonte: Os autores.

Ao registrar essas informacdes, torna-se entdo possivel acompanhar, quantificar e
calibrar as expectativas entre o que ja foi concluido e as demandas pendentes. Desta
maneira, a gestdo do tempo entdo perpassa o planejamento, a execu¢do guiada das
atividades e a avaliacdo dos resultados e estas etapas fazem todo sentido em contextos

educacionais, foco da analise do préximo bloco.

3. O Pomodoro em contextos educacionais

A Técnica Pomodoro se mostra pertinente em varias areas, inclusive no ambito
educacional. Portanto, para este tépico foram analisados trés artigos que tratavam
diretamente da aplicagdo dos conceitos da técnica.

O primeiro artigo é sobre um projeto realizado no IFPB - Instituto Federal da
Paraiba, Campus Patos em 2018, com 19 alunos com risco de desligamento do Curso
Técnico Integrado ao Ensino Médio, caso reprovassem novamente. A equipe da instituicdo
realizou o acompanhamento pedagoégico por meio de rodas de conversa, grupo de
WhatsApp, textos motivacionais e como a técnica Pomodoro. Ao final do projeto, dos 19
participantes 15 conseguiram aprovacao. (AQUINO, ET AL, 2019).

Ainda tratando do projeto do IFPB, um questionario foi aplicado aos participantes
e com as respostas observou-se o medo, a falta de confianca e a dificuldade dos estudantes

nas matérias de exatas, pontos de atencdo para os educadores. Dessa forma, o projeto
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apresentou caminhos para o fortalecimento da confian¢a e da disciplina dos alunos e
aliado ao Pomodoro, alcangaram resultados positivos no contexto do ensino basico.

O segundo artigo analisado foi sobre o trabalho realizado pelo IFPA - Instituto
Federal do Para, no primeiro semestre dos anos de 2017 e 2018, no ensino médio e
superior, em que buscou uma forma de melhorar o gerenciamento pessoal dos estudantes
recém ingressados nos cursos da area de informatica, que apresentavam dificuldades em
conteudos introdutorios de Algoritmos, Matematica e Ldgica da Programacao. Na
mediacdo, foram utilizadas as seguintes técnicas: Pomodoro, Repeticdo Espacada e
Feynman. Além delas, foram escolhidos os softwares de apoio: Anki, Evernote e Trello.

Como percebido, um conjunto de técnicas foi escolhido e para fins de
entendimento, a repeticdo espacada consiste em revisdes periddicas, respeitando o nivel
de dificuldade em cada matéria. Ja a técnica Feynman consiste em resumir e explicar os
conteudos da maneira mais simplificada possivel até que nao se tenha duvidas quanto ao
contetdo estudado.

Retornando a pesquisa do IFPA, foram convidados 20 participantes, sendo 10 do
Ensino Médio e 10 do Ensino Superior. Conforme a tabela 01, é possivel identificar que
para os estudantes da educa¢do basica, houve um aumento no rendimento apos as

aplicagdes das técnicas e o apoio dos softwares.

Tabela 1 - Média de cada aluno do ensino médio participante do experimento

Antes das técnicas de aprendizagem e Apos as técnicas de aprendizagem e
gestao do tempo gestao do tempo
4543266655 7886799889

Fonte: SANTOS; BARROS (2018).

Para os estudantes do curso superior também, ficou evidenciado uma melhora no
rendimento, sugerindo que o Pomodoro pode fazer parte de um conjunto de estratégias
para a promocgdo da gestdo do tempo e o fortalecimento da aprendizagem como pode ser

constatado também no seguinte trecho:

Observa-se que apds o uso das técnicas de estudo e gestdo do tempo os
participantes obtiveram melhores resultados na realizacdo dos testes. O
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rendimento alcangado por estes participantes, no pré-teste em relacdo
aos estudantes antes do emprego destas técnicas sugerem uma
correlacdo positiva entre técnicas de estudo e gestdo do tempo e o
aumento de rendimento escolar no processo de aprendizagem de
fundamentos de Matematica, algoritmos e légica de programacao.
Também, observa-se que no pos-teste as questdes sobre compreensao e
explanacdo dos conteudos melhoraram expressivamente. (SANTOS,
BARROS, P.11, 2018).

Com uma diferente perspectiva para a abordagem da técnica Pomodoro,
identificou-se na pesquisa de Rafael Bem, em 2014, resultados favoraveis a hipdtese
inicial de que a gamificacdo ajudaria na motivacdo e retencdo de pesquisadores no
ambiente de trabalho. A técnica de Cirillo também esteve diretamente envolvida neste

acompanhamento, como pode ser verificado no seguinte paragrafo.

O Projeto Ludus possui como base para o modelo de gerenciamento o
SCRUM [SCHWABER, 2001] e utiliza algumas de suas defini¢des de
papéis, artefatos e praticas, bem como a técnica Pomodoro [CIRILLO,
2013] para microgerenciar o tempo e tarefas dos participantes e, por fim,
itens recomendados para um sistema gamificado. (BEM, P. 308, 2014).

Ainda sobre esta pesquisa, percebeu-se que a dindmica era no estilo de
recompensa, premiando os participantes com pontos e emblemas e subida no ranking
quando realizavam as tarefas corretamente; em contrapartida, quando deixavam de
realizar ou atrasavam, perdiam parte de suas pontuacdes.

A pesquisa foi realizada com nove integrantes e a partir das respostas de um
questionario de opinido, a respeito do que mudou em relacao a eles mesmos e aos outros
pesquisadores no mesmo ambiente de trabalho, observou-se, entre outras coisas, o
destaque para a influéncia do Pomodoro no gerenciamento de tempo e coordenacgao de

atividades, grafico 3.
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Grafico 3 - Aspectos desenvolvidos a partir das regras do Ludus segundo a pesquisa de
opiniao
Técnica Pomodoro s
Pontualidade s 7
Entregas (prazos) mesmsmmsmmmmmm—— 5
Organizacgdo do espaco fisico E————————— 5
Conduta messsssssssss— 4
Entregas (qualidade) messssssssm——— 3
Reposicdo de faltas m——— 3
Participacdo no Game Day s 3
Organizacéo digital mss—— 2
Destaque 0
Atividades extras 0

m Votos

Fonte: Bem (2014).

Apesar da auséncia de pesquisas focadas exclusivamente a aplicagcdo da técnica
Pomodoro, ainda assim fica evidente que ndo ha necessidade de excluir outras estratégias
de auto-organizacdo e essa possibilidade também foi encontrada com abordagem nao
académica, como por exemplo em aplicativos para celulares.

Focando em estudantes que preferem utilizar recursos digitais para auxiliar os
estudos, foram desenvolvidos diversos softwares, relacionados a técnica Pomodoro,
indicando que sdo capazes de coordenar e pré-estabelecer o tempo de foco e de intervalo.
Um aplicativo desse tipo é “focus to do”, disponivel na Google Play: plataforma de servigo
de distribuicao digital de aplicativos, onde em julho de 2020 foram identificados

aproximadamente 250 aplicativos relacionados ao Pomodoro.

4. Conclusao
Organizar-se, saber estudar e ter o controle da agenda sao fatores determinantes
na vida saudavel de um estudante em diferentes niveis, além disso interfere no alcance do
éxito das atividades, porém nem sempre essas posturas sdo intuitivas, ou seja, os

estudantes precisam aprender a aprender a desenvolver competéncias e habilidades.
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Nao ha davida de que é necessario ser estratégico para iniciar, executar e finalizar
uma tarefa de maneira eficaz e quando se trata de prazos, a disponibilidade de tempo é o
foco. Desta maneira, para realizar as atividades rotineiras (académicas e nao académicas)
e evitar atrasos ou esquecimentos de algumas delas, uma boa gestao do tempo deve ser
feita e a técnica Pomodoro se colocou muito bem para esta finalidade.

O livro The Pomodoro Technique, publicado em 2006 é a principal referéncia
bibliografica para este assunto, além disso, inspirou pesquisas aplicadas, como as
publicadas por estudiosos da Universidade Federal de Pernambuco em 2014, do Instituto
Federal da Paraiba, Campus Patos em 2018 e do Instituto Federal do Para em 2018.

Entendendo a importancia da gestdo do tempo e apds o estudo do livro que
originou a Técnica Pomodoro e das trés pesquisas que a aplicaram diretamente, esta se
mostrou promissora uma vez que nos contextos os quais foi trabalhada juntamente com
outros métodos, houve uma evolucao consideravel no dominio da gestdo do tempo,
organizacdo pessoal e no aprendizado dos envolvidos.

Hoje, entender sobre esta técnica é pertinente, diante das dificuldades de auto-
organizacdo dos estudantes. A técnica Pomodoro, do ponto de vista tedrico, se apresenta
como excelente recurso e por isso, é vidvel e pode ser implementada em ambientes

educacionais.
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Federal do Tocantins- UFT. Especialista em Disfagia pelo Conselho Federal de
Fonoaudiologia (CFFa). Especialista em Ciéncias Morfologicas pela Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA). Fonoaudi6logo graduado pela Faculdade Santa Terezinha (CEST)

de Sao Luis- MA. E-mail: ivesmarcelo@hotmail.com.

Janaina Cristiane da Silva Helfenstein
Graduada em Histéria pela Unicentro, Mestre em Histéria pela UFPR e Doutora em
Historia e Cultura Social pela Unesp. Campus Franca/SP. Professora de Ensino

Fundamental e Médio.

Joelson Balieiro Leal
Mestrando do Programa de Po6s-Graduacdo em Cidades: Territérios e Identidades -

PPGCITI, da Universidade Federal do Para - UFPA.

José Claudio Rocha

A autor nasceu no bairro da Sadde, Centro Antigo da Cidade do Salvador. Toda a sua
formacdo académica foi realizada em instituicdes publicas de ensino. Ingressou na
Universidade Federal da Bahia aos 17 anos para cursar ciéncias econémicas. Com a
conclusdo do curso de economia foi fazer o curso de direito da UFBA em 1990. Depois fez
trés especializagdes lato sensu, nas areas de administra¢do publica, desenvolvimento e
direitos humanos. Curso mestrado e doutorado em educag¢ao na UFBA e pds-doutorado
em direito na Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC. Atualmente, é advogado,
economista e professor titular da Universidade do Estado da Bahia (UNEB) e diretor do
Centro de Referéncia em Desenvolvimento e Humanidades (CRDH). E pesquisador e
coordena projetos junto ao CNPq e a Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Inovacao da

Bahia.

Kleide Ferreira de Jesus
Doutoranda em Educagdo na linha de pesquisa Diversidade Cultural e Educac¢do Indigena

- pela Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), Mestrado em Desenvolvimento Local e
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Especializacdo em Coordenagdo Pedagégica - pela Universidade Catdlica Dom Bosco
(UCDB), graduada em Pedagogia com Especializacdo em Educa¢do do Campo - pela
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Atualmente é professora, lotada na
Secretaria Municipal de Educacao - Campo Grande/MS. Atuante na area de Educacao, nos
seguintes temas: alfabetizacdo, educacdo infantil, educa¢do patrimonial/ambiental,

gestao escolar e educacao do campo.

Laiane de Paula Aquino Oliveira Carvalho

Enfermeira do Hospital Regional de Concei¢ao do Araguaia-PA, Professora Substituta na
Universidade do Estado do Pard Campus VII, Mestranda no programa de Ensino, Ciéncias
e Saude (UFT), P6s Graduada em Urgéncia e Emergéncia pelo instituto ITOP, possui
graduacdo em Enfermagem pela Fundacdo de Desenvolvimento Educacional de Guarai

(2011). E-mail: laianedepaula@hotmail.com.

Leidiene Ferreira Santos

Professora Adjunto da Universidade Federal do Tocantins/Campus Palmas/Curso
Enfermagem, na disciplina Saude da Criang¢a. Doutora em Ciéncias da Saude pelo
Programa de Pé6s-Graduacao em Ciéncia da Saude da UFG. Mestre pelo Programa de P6s-
Graduagdo em Enfermagem FEN/UFG. Especialista em Gestao de Programas de Satude da
Familia pela Faculdade do Noroeste de Minas FINOM (2009). Enfermeira, graduada pela
Faculdade de Enfermagem da Universidade Federal de Goias FEN/UFG (2008). E-mail:

leidienesantos@mail.uft.edu.br.

Luana Raitz
Residente do Programa de Residéncia Pedagogica - RP, Académica do Curso de

Licenciatura de Matematica, [FC Campus Rio do Sul, luana_raitz123@hotmail.com.

Marco Antonio Silva

Professor Mestre, da Faculdade Metropolitana do Marajo - FAMMA.

Maria de Nazaré de Araujo Corréa
Especializacdo em Gestdo e Coordenacdo dos Trabalhos Pedagogicos pela Faculdade

Metropolitana do Maraj6 - FAMMA.
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Metilde Alves Pena

Graduada em Bacharelado em Ciéncias Contabeis Pela Universidade Federal de Rondo6nia-
UNIR, Graduada em Pedagogia pelas Faculdades Integradas de Ariquemes-FIAR,
Graduada em Administracdo Escolar de 12 e 22 Grau, Didatica, Psicologia da Educacao e
Sociologia da Educacdo, Pés-Graduada em Metodologia do Ensino Superior pela
Universidade Federal de Ronddénia-UNIR, Docente no Centro de Educacdo de Jovens e
Adultos, Diretora do Sindicato dos Trabalhadores em Educag¢do do Estado de Rondénia-
SINTERO e Mestranda pela Amazdénia University, Educa¢do Cultura e Sustentabilidade-
Estado da Flérida-EUA. ID Lattes: 2148215873821260. https://orcid.org/0000-0002-
7474-8359

Naziozénio Antonio Lacerda

Doutor em Estudos Linguisticos (Linguistica Aplicada) pela Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), professor da graduacdo em Letras e docente do quadro permanente
do Programa de Pés-Graduacdo em Letras (PPGEL) da Universidade Federal do Piaui

(UFPI). E-mail: zenolacerda@gmail.com

Nicole Fernanda Zeretzki Bizarri
Licenciada em Pedagogia pela Faculdade de Ensino Superior de Marechal Candido

Rondon- Isepe Rondon.

Nilma do Socorro Magno Pinheiro
Especializacdo em Gestdo e Coordenacdao dos Trabalhos Pedagogicos pela Faculdade

Metropolitana do Marajo - FAMMA.

Patrick Schimith Da Silva

Discente do IFB, Brasilia, Brasil.
Rafaele Rodrigues de Araujo

Professora Adjunta do Instituto de Matematica, Estatistica e Fisica da Universidade

Federal do Rio Grande/ Licenciada em Fisica.
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Raiane Araujo Novaes
Graduada em Letras - Lingua Portuguesa e Literatura de Lingua Portuguesa pela
Universidade  Federal do Piaui (Piaui), professora particular. E-mail:

raianeanovaes@gmail.com

Raquel Cristina da Costa Brito

Docente no curso de medicina, psicologia e direito da Universidade de Gurupi e
UnirG/Paraiso. Docente de poés-graduacdo lato sensu na Universidade Federal do
Tocantins, campus de Gurupi na area de Saude Mental. Mestranda em Ciéncias e Saude
pela Universidade Federal do Tocantins - UFT; Especialista em Saude Mental pela
Faculdade de Ciéncias Sociais Aplicadas de Maraba - FACIMAB; Graduada em Psicologia

pela Universidade de Gurupi - UnirG. E-mail: raquelcristinabc@gmail.com.

Raquel Lopes de Oliveira

Pedagoga e Intérprete de LIBRAS do Municipio de Senador Canedo - GO. E-mail:
raquellllllopes@gmail.com Tem experiéncia na area de educagdo, com énfase em
educacdo combate e reflexdo sobre as drogas licitas e ilicitas, utilizando como abordagem
o livro “ Meu Primo” e educacao de surdos tendo como pratica os livros “ Encontros

Eternos e O Aprender de Uma Crianga”.

Rodolfo C.J. Salgado
Doutor em Informatica na Educacao pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul, no

Programa de P6s-Graduag¢do em Informatica na Educagdo no Centro Interdisciplinar.

Rosana De Andrade Roca

Professora orientadora na rede municipal de Jaru /RO. Graduada Licenciatura em
Pedagogia pela Faculdade Centro Universitario UNISEB. Orientadora educacional, P6s-
graduacdo em Lato Sensu em Gestdo Escolar Integrada: Inclusdo, supervisao, orientacao
com énfase em PISICOLOGIA EDUCACIONAL. Pés-graduacdo em Lato Sensu em Docéncia

do Ensino Superior. Email: rosanaamf@gmail.

Saulo Gongalves Pereira

Professor orientador FCJP, 2021. Doutor em Sadde Animal, Biélogo e Pedagogo.
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Sueli Dos Santos

Fisioterapeuta bacharel formada pela Faculdade FAEMA, professora do Método pilates na
clinica Fisioart Ariquemes/RO. Cursando pos graduacdo em traumato e ortopedia pela
Faculdade FAVENI. Cursando pds-graduacdo em estética e cosmetologia pela Faculdade

FAAR faculdade associada de Ariquemes. E-mail. casturinoribeiro@gmail.com

Suely Cristina Soares da Gama
Mestrado em Desenvolvimento Local - pela Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB),
graduada em Pedagogia, atualmente é gestora de uma Escola Municipal de Educacgado

Infantil pela Secretaria Municipal de Educacao de Campo Grande/MS.

Tacio Assis Barros
Docente da rede privada de Jatai-GO. Mestrando em Educacdo - Programa de Pos-
graduacao em Educacao da Universidade Federal de Jatai - Goias, Brasil. Especialista em

Ensino de Lingua Inglesa pela Universidade Estacio de Sa.

Thiago Oliveira Sabino de Lima

Professor Assistente da Faculdade de Palmas e a Secretaria de Cidadania e Justica. Sendo
Agente de Execucao Penal, exercendo o Cargo de Diretor do Nucleo de Custodia e Casa de
Prisdo Provisoria de Palmas. Mestrando em Ensino em Ciéncias e Saude, PPGES da
Universidade Federal do Tocantins - UFT, tendo como linha de pesquisa as Populagdes
Vulneraveis. Especializacdo em Urgéncia e Emergéncia (ITOP). Possui graduacdo em

Enfermagem (FEF). E-mail: thiagosabino@mail.uft.edu.br.

Vilma Rocha Padilha

Graduada em Letras Licenciatura Plena, Literaturas Portuguesa e Inglesa, pela Faculdade
de Ciéncias e Letras de Umuarama - Parana, P6s-Graduada em Lato Sensu pela Faculdade
Universidade Federal de Rond6nia (UNIR). Docente na Escola Albina Marci6 Sordi, atuou
como docente na Faculdade de Educacdo e Meio Ambiente - FAEMA, nos Cursos de:
Quimica, Fisica, Farmacia e Enfermagem e Mestranda na Amazonia University, Educacao
Cultura e Sustentabilidade-Estado da Florida-EUA. ID Laattes: 2148215873821260.
https://orcid.org/0000/0002-7474-8359
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Wildson Cardoso Assun¢ao

Professor na Fundacdo Universidade de Gurupi e na Faculdade de Ciéncias Sociais
Aplicadas de Maraba. Académico do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino de Ciéncia e
Saude pela Universidade Federal do Tocantins. Especialista em Terapia Cognitivo-
Comportamental e em Psicologia do Trabalho pela Faculdade de Ciéncias Sociais
Aplicadas de Maraba. Graduado em Psicologia pelo Centro Universitario UnirG. E-mail:

wildson.se@outlook.com.

Wilker Araujo de Melo

Académico de Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal de Alagoas
(UFAL) e de Licenciatura em Matematica pelo Centro Universitario Internacional
UNINTER. E bolsista pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio Cientifica (PIBIC).
E monitor voluntario da disciplina de POLITICA E ORGANIZACAO DA EDUCACAO BASICA
NO BRASIL. Membro do Grupo de Estudos e Pesquisas em Tecnologias Educativas e
Praticas Pedagogicas em Educacdo Matematica. (GPTPEM/Cnpq/UFAL).Foi Coordenador
da pasta de Politica na Gestdo 2019 - 2020 do Centro Académico de Pedagogia Paulo
Freire (Gestdo O CAPed Somos N@s: Protagonismo em A¢do). Atuou como professor das
disciplinas de MATEMATICA, CIDADANIA e ARTE nas séries do Ensino Fundamental II.
Membro do projeto de extensdo Projeto de Estimulacdo Precoce na Primeira Infancia
(PEPPI/AISCA/Cnpq/UFAL). ORCID: https://orcid.org/0000-0002-7433-878X. E-mail:

wilker.melo@im.ufal.br
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