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APRESENTACAO

Desenvolvimento de tecnologias de ensino acessiveis para a
formacdo de conceitos para a educacgéo basicatl

Este livro decorre do esfor¢co conjunto de varios profissionais que atuam na
area de Educacado, Ciéncias e Tecnologias, pesquisam temas relacionados a
formacao de professores e a educagcdo especial, e participaram da Chamada
FUNDECT/CAPES n° 11/2015 — EDUCA-MS — CIENCIA E EDUCACAO BASICA.

As pesquisas tém evidenciado que ha obstrucées no acesso, permanéncia e
conclusdo dos estudos de estudantes com deficiéncias, (ANACHE et al., 2014;
KASSAR 2013, MENDES, PLESTCH, HOSTINS, 2019) e, de acordo com censo do
IBGE (2010), esse publico tem as menores taxas de escolariza¢do. Outros estudos
que realizamos no Observatorio de Educacdo Especial nas salas de recursos
multifuncionais (2011-2014) informaram que, embora o Ministério da Educacédo as
tenha equipado com Tecnologia Assistiva (TA) e com recursos de Tecnologia da
Informacdo e Comunicac&o, nem todos os professores se consideravam aptos para
utiliza-los no processo de ensino, viabilizando a aprendizagem de todos os
estudantes. (ANACHE et al., 2014).

Os resultados obtidos nesta pesquisa estimularam a nossa participacdo em
outros projetos que pretenderam estudar o tema em referéncia, com destaque para
“A inclusdo escolar de alunos com deficiéncia sensorial: estudo sobre as tecnologias
assistivas”, financiado pela FUNDECT/CAPES N° 13/2014 — EDUCA-MS~- Protocolo:
30286.433.2349.08052014 e coordenado pela Profa. Dra. Celi Corréa Neres, e
“Tecnologia Assistiva como ferramenta e servico para promover a inclusao
educacional e social de alunos com deficiéncia”, coordenado pela Profa. Dra. Shirley
Takeco Gobara, que esta vinculado a Rede de Cooperacdo Universitaria para o
ensino, pesquisa, desenvolvimento e inovagdo em Tecnologia Assistiva, liderada
pela Profa. Dra. Roseli de Deus Lopes, da Escola Politécnica da Universidade de
Séo Paulo.

Atualmente, os recursos de Tecnologia Assistiva representam possibilidades
de desenvolvimento e uso de estratégias pedagogicas que proporcionem melhores
condicbes de ensino-aprendizagem nas areas de ciéncias aos alunos com
deficiéncia. Entende-se a necessidade de esforgos coletivos para que as aplicacbes
dos recursos tecnoldgicos proporcionem melhorias no processo educacional com
foco no potencial de cada aluno, e ndo em suas limitagdes. Este trabalho tem como
objetivo identificar e analisar o lugar que a Tecnologia Assistiva ocupa na educacao
basica para proporcionar ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncias,
visando fomentar o desenvolvimento desse recurso no processo de formacao de
conceitos.

Para esse fim, optou-se pela pesquisa do tipo qualitativa, realizada em
ambiente natural, ou seja, em uma escola da rede publica, com énfase na dinamica
do funcionamento institucional, requerendo o uso de varias técnicas para a
construcdo da informacdo. Participaram dessa pesquisa 07 professores que
ministravam aulas para estudantes com deficiéncias, do ensino fundamental e

Este livro resulta dos trabalhos de pesquisa financiados pela FUNDECT/CAPES N° 11/2015 —
EDUCA-MS — CIENCIA E EDUCACAO BASICA. Programa de Apoio a Formacao de Recursos
Humanos, Numero do Protocolo:34092.495.2417. 10082015.Termo de Outorga: 005/2016.



médio. A escola publica foi o cenario deste trabalho, em que o0s participantes
discutiram sobre o lugar que a Tecnologia Assistiva ocupa na educacdo basica e,a
partir dessas informacgdes, construiram, em colaboragéo, trabalhos que abordam as
possibilidades de desenvolvimento e uso de tecnologia para proporcionar condicoes
de ensino e aprendizagem nas areas de ciéncias aos alunos que apresentam
deficiéncias.

Os resultados dessa pesquisa demonstraram a necessidade de maiores
investimentos em acessibilidade; em Tecnologia Assistiva e em Tecnologia da
Comunicacéao e da Informacéo; na formacdo de professores, em todos os niveis de
ensino; em um ordenamento do trabalho da escola que supere a l6gica de mercado;
€ na elaboracéo de orientacfes e de materiais didaticos acessiveis, que possam ser
utilizados pelos estudantes com e sem deficiéncias. Portanto, os capitulos deste livro
expressam o movimento construido pelos(as) participantes deste trabalho fim de
apresentar aos professores(as) e demais profissionais subsidios necessarios para
proporcionar condicdes de aprendizagens todos, como orienta 0s principios da
Educacéao Inclusiva.

As Organizadoras
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CAPITULO 01

DESENVOLVIMENTO DE TECNOLOGIAS DE ENSINO ACESSIVEIS
PARA A FORMACAO DE CONCEITOS PARA A EDUCACAO BASICA

Alexandra Ayach Anache
Eliane de Mattos Piranda
Sandra dos Santos Cereali

1. INTRODUCAO

A Politica Nacional de Educacdo Inclusiva (2008) assegura o direito a
educacdo para as pessoas com deficiéncia. Para esse fim, o governo brasileiro
procura viabilizar espacos educativos com recursos, materiais e equipamentos
didaticos destinados ao atendimento dos alunos com alguma deficiéncia. Desse
modo, Sao urgentes os investimentos em infraestrutura, em formacéo e no acesso
ao curriculo e a informagédo, os quais demandam trabalhos com as instituicbes
formadoras de profissionais que aliem ensino, pesquisa e extensdo (PASSERINO,
2015). Segundo o artigo 8° do decreto federal n® 5.296, de 2 de dezembro de 2004,
os diversos setores da sociedade devem atender seis dimensfes de acessibilidade:
arquitetdnica, comunicacional, metodoldgica, instrumental, programatica e atitudinal
(BRASIL, 2008).

Pesquisas direcionadas para as praticas inovadoras encontram na Tecnologia
Assistiva ferramentas importantes e pouco exploradas no cotidiano escolar. O
Comité de Ajudas Técnicas, como uma das instancias de estudos e de proposi¢ao
de politicas publicas da Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica (SEDH, BRASIL, 2009), definiu Tecnologia Assistiva como uma

[...] area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigcos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participacéo
de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando
sua autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclus&o social (Comité
de Ajudas Técnicas, 2008, p.9).

A revisdo de literatura realizada por Inglés et al., (2014) demonstra que ha
muitas reflexdes e discussdes teoricas sobre as politicas de formacdo de docente e
educacado inclusiva. No entanto, poucas pesquisas abordam as experiéncias de

praticas pedagogicas, enfatizando as adaptacdes e flexibilizagdes curriculares ou 0s



cursos de capacitacao de professores, que tratavam o tema deste estudo. Além
disso, ao consultarmos o0 Banco de Teses e Dissertac6es do Portal da Coordenacéo
de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino Superior (CAPES) durante o més de
maio de 2015, utilizando os descritores Tecnologia Assistiva (TA) e deficiéncia,
obtivemos dez (10) teses e vinte uma (21) dissertacdes, disponibilizadas o referido
Portal no periodo compreendido entre janeiro de 2010e maio de 2015. Oliveira
(2019) afirma que h& um crescimento de producdes cientificas nesse campo, no
entanto, ainda sao timidas quando se consideram as especificidades do publico da
Educacéo Especial.

Em tempo, a Politica Nacional de Educacédo Especial (2008) definiu os alunos
considerados publico da educacdo especial como aqueles com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacao. A Lei
Brasileira de Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia lei n° 13.146, de 06 de julho de

2015, definiu, em seu artigo 2°, que é considerada:

[...] pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacédo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢cdes com as demais pessoas.

§ 1° Para os efeitos desta Lei, é considerada pessoa com transtorno do

espectro autista aquela portadora de sindrome clinica caracterizada na
forma dos seguintes incisos | ou Il
| - Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da
interacdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo
verbal e ndo verbal usada para interacéo social; auséncia de reciprocidade
social; faléncia em desenvolver e manter relagcdes apropriadas ao seu nivel
de desenvolvimento;
Il - Padrdes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou Vverbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses
restritos e fixos.

Estudantes com altas habilidades/superdotacao: aqueles que apresentam um
potencial elevado e grande envolvimento com as areas do conhecimento humano,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotora, artes e
criatividade.

A diversidade desse publico requer a ampliacdo das pesquisas, conforme
destacam as teses e dissertacdes pesquisadas, dentre elas, Queiroz, (2015),
Gregio, (2012). Além disso, Anache (2012) e Silva e Neres (2019)? verificaram que,

2 Esse trabalho foi realizado de forma concomitante a este projeto, oferecendo subsidios para a
elaboracgdo de nossas intervengdes.



no caso do municipio de Campo Grande, ocorreu a ampliacdo de Salas de Recursos
para oferta de Atendimento Educacional Especializado, o que também chama a
atencdo para a necessidade de estudos acerca da qualidade do trabalho
desenvolvido nas salas de recursos multifuncionais. Mais recentemente, Anache;
Martins; Silva; Bruno (2014) constataram que os professores que elas pesquisaram
apresentavam dificuldades para trabalhar com as TA, no contexto das citadas salas.

Anache (2014), ao analisar as producdes dos pesquisadores do Observatorio
Nacional de Educacéo Especial (ONEESP)sobre a organizagdo dos atendimentos
oferecidos pelas Salas de Recursos Multifuncionais em 29 cidades brasileiras:
Macei6; Bahia: Salvador, Feira de Santana, Vale de Jiquirica; Espirito Santo: Regiéo
da Grande Vitéria e cinco municipios do norte do estado; Goids: Municipio de
Cataldo; Maranhdo: Sao Luis; Mato Grosso do Sul: Campo Grande, Dourados e
Paranaiba; Para: Belém e Maraba; Paraiba: Campina Grande; Parana: Curitiba; Rio
de Janeiro: Niterdi, Petrépolis, Nova Iguacu; Rio Grande do Norte: Natal, Sdo Paulo:
Araraquara, Sao Carlos, Bauru, Rio Claro, Sado Paulo; Sergipe: Aracaju, constatou
que o Atendimento Educacional Especializado estava sendo oferecido
prioritariamente nas salas de recursos multifuncionais tipo | e II.

As salas do tipo | foram equipadas com microcomputadores, monitores, fones
de ouvido e microfones, scanner, impressora laser, teclado e colmeia, mouse e
acionador de pressdao, laptop, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software
para comunicacao alternativa, lupas manuais e lupa eletrénica, plano inclinado,
mesas, cadeiras, armario, quadro melaminico. As salas do tipo Il possuiam o0s
recursos da sala do tipo | e outros equipamentos voltados para os alunos com
deficiéncia visual, como impressora em braile, maquina de datilografia em braile,
reglete de mesa, puncéo, soroban, guia de assinatura, globo terrestre acessivel, kit
de desenho geométrico acessivel, calculadora sonora e software para producao de
desenhos gréficos e tateis. Foi recorrente a presenca de outros materiais
pedagdgicos, como jogos, quadros, livros etc. No entanto, dada a variedade da
populacdo, as professoras afirmaram que havia insuficiéncia de recursos,
principalmente tecnologias assistivas. Os espacos disponibilizados pelas escolas
foram considerados razoaveis, porém, houve improvisacdo e desconforto com
relacdo aos mobiliarios adaptados. Havia escolas que nao foram contempladas com
as salas de recursos do tipo Il. Esses resultados também se confirmam nos
trabalhos de Queiroz (2015).



Galvéo Filho (2009) afirma que a TA instrumental € importante para mediar 0s
processos de aprendizagem dos estudantes que apresentam deficiéncias, facilitando
a aquisicao de conceitos. A aquisicao de conceitos proporciona o desenvolvimento
dos processos cognitivos, contribuindo para a formagé&o da consciéncia. Em outras
palavras, € quando o individuo paulatinamente adquire a capacidade para sair dos
limites do reflexo imediato sensorial da realidade e comeca a refletir o mundo em
suas relacdes complexas e abstratas mais profundamente, indo além da percepcao
sensivel (VYGOTSKY 1934/2008).

Portanto, o papel da escola é transformar os conceitos cotidianos, adquiridos
das experiéncias do estudante, em conceitos cientificos, produzidos pela ciéncia
(VYGOTSKY 1934/2008). Nesse contexto, a aprendizagem implica mudancas
qualitativas das funcdes psicolégicas superiores (memoria, atencdo sensacao,
percepc¢ao, pensamento, linguagem, julgamento).

Com base nas ideias da Pedagogia Histérico-Critica®, aprender é um
processo que que implica a organizacdo e sistematizacdo do conhecimento
historicamente acumulado, os quais sao fundamentais para a produgcédo de novos
conhecimentos. Neste percurso, é fundamental o trabalho docente, o qual lhe
compete promover condicbes para que os estudantes elaborem sinteses sobre o
conteudo aprendido.

Desse modo, para Vigotski (2008), o nivel de desenvolvimento de cada sujeito
nao segue uma logica linear e cronologica fundamentada apenas em seu nivel de
desenvolvimento real e atual, mas na compreensao de seu nivel de desenvolvimento
potencial, ou seja, na capacidade constante que cada sujeito possui de aprender e
de se desenvolver com a ajuda de outras pessoas. O processo de aprendizagem €,
entdo, compartilhado, e a potencialidade humana para se desenvolver em niveis
cada vez mais elevados e constantes € fundada socialmente, em conformidade com
relacbes e oportunidades sociais concretas — atuais e historicas —, segundo 0s
modos de producdo de nossa sociedade. Nesse sentido, a finalidade do ensino é
promover a compreensdo dos problemas que se investigam. Compreender é ser
capaz de ir além da informacdo dada, € poder reconhecer as diferentes versfes de
um fato e buscar explica-las, além de propor hipéteses sobre as consequéncias
dessa pluralidade de pontos de vista (HERNANDEZ, 1998, p.86).

8 Para maiores aprofundamentos, ler as obras de Saviani, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras
aproximagoes, 102 ed. rev. Campinas: Autores Associados, 2008.



Nesse sentido, o processo de aprendizagem necessita da interacdo de
estimulos externos e internos, promovendo a transformacéo qualitativa das funcdes
psicolégicas superiores. Isso decorre da plasticidade cerebral, que € a capacidade
que o cérebro tem de se remodelar em funcdo das experiéncias do sujeito,
reformulando as suas conexdes em funcéo das necessidades e dos fatores do meio
ambiente.

No caso especifico do estudante com deficiéncia, o processo de
escolarizagdo ainda é marcado por muitas dificuldades de acesso ao curriculo,
justificadas pelos limites das condi¢cdes de ensino oferecidas nas escolas brasileiras,
como demonstram Baptista, 2005) e Amiralian et al., (2000). Mais recentemente,
Giroto et al.,, (2012) e Lins (2017) informaram que faltavam aos professores
conhecimentos especificos para efetivar atividades pedagégicas que promovam o
desenvolvimento desses alunos, além de faltar articulacdo entre o trabalho do
professor da sala de recursos multifuncionais e da classe comum. Rosin-Pinola e Del
Prette (2014) afirmam que o processo de inclusdao do aluno com alguma deficiéncia
depende das mudancas nas condi¢cbes de ensino, da formagédo, da atuacdo do
professor. Mendes (2002) acrescenta a necessidade de que o professor seja capaz
de conduzir praticas inovadoras que propiciem integracdo do aluno de forma
orientada, e, principalmente, com acdes efetivas, construidas dentro de cada
realidade escolar. Esse estudo foi referendado na revisdo de literatura que Oliveira
(2019)* realizou.

E nesse contexto que este livro se apresenta, com o objetivo de ampliar os
investimentos de pesquisas sobre o uso da TA para o atendimento de alunos com
deficiéncias em Salas de Recursos Multifuncionais das redes publicas de ensino
(estadual e municipal), com vistas a subsidiar, ampliar e otimizar processos e
praticas de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia auditiva e/ou visual nas redes

de ensino.

2. METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa do tipo qualitativa, realizada em ambiente natural,
ou seja, uma escola da rede publica, com énfase na dindmica do funcionamento

institucional, requerendo o uso de varias técnicas para a construcao da informacao.

4 Trata-se de um trabalho de conclusdo de curso de Psicologia.



Lankshear e Knobel (2008, p.67) declaram que essa modalidade de pesquisa “[...]
proporciona descricdes ricas e detalhadas em vez de contagens ou relacdes
estatisticas de pessoas em acao [...] programas especificos ou praticas sociais [...].”

As perguntas norteadoras deste estudo foram:

a) A escola investigada estd adequadamente equipada para receber os
estudantes com as deficiéncias?

b) Quais s&o os recursos de tecnologias assistivas para atender os alunos
com deficiéncias?

¢) Quais as necessidades de formacéo dos professores da escola pesquisada
para o uso de TA, visando promover o0 ensino aos estudantes com deficiéncias?

As respostas a essas questdes exigiram o0 uso de varias técnicas de
pesquisa, com destaque para entrevistas, observacgdes, coleta de documentos,
questionarios para levantamentos, diario de bordo e coleta de artefatos. Todas foram
empregadas nas diferentes etapas desta pesquisa, as quais foram explicitadas nos
trabalhos apresentados neste relatério. Para cada producédo foi necessario construir
procedimentos metodoldgicos especificos.

O l6cus da pesquisa:

A escola estadual esta localizada em regido periférica do municipio de Campo
Grande, com representativo alunado de vulnerabilidade social e alguns com
necessidades educacionais especiais. Atualmente, essa escola possui 111
professores que atendem 1470 alunos distribuidos nos periodos matutino,
vespertino e noturno do ensino fundamental e do ensino médio. De acordo a
Coordenadoria de Politicas para Educacdo Especial da Secretaria de Estado de
Educacdo de Mato Grosso do Sul, h4 uma diversidade de estudantes com
deficiéncias visuais, auditivas e intelectuais, em graus variados, nas diferentes
séries. Até o primeiro semestre de 2019, foram contados 33 estudantes com
deficiéncias no ensino fundamental e nove no ensino médio.

Os gestores e o corpo docente dessa escola autorizaram a participacao dos
estudantes (incluindo o publico da educacao especial) em atividades que priorizam a
pesquisa cientifica. Entre os projetos em andamento, destacam-se: “Feira de
Ciéncias — Feira Tematica”, “Dando um fim para o lixo", “Sistema para recolher a
agua dos bebedouros e pias para reaproveitamento”, “Ciéncia e Arte: construgao de

uma experimentoteca”, e “Drogas Licitas versus llicitas: um alerta em debate”.



Outras atividades realizadas somaram-se a essas e serdo apresentadas nos
resultados deste trabalho.

Vale registrar que, em cada trabalho apresentado no curso deste relatorio,
exigiu-se dos(as) pesquisadores(as) a constru¢do de cenarios distintos, ou seja, na
perspectiva historico-cultural, o cenario social da pesquisa € diferente do local da

pesquisa, por ser uma

[...] construc&o relacional do pesquisador, um espaco de relacdes entre os
sujeitos que integram o0 espago a ser pesquisado. A principal funcdo da
constituicdo do cenario social com os participantes da pesquisa € 0
estabelecimento de uma relacé@o dialdégica e comunicacional com 0s mesmos.
O seu processo de constituicdo € o momento de desenvolver essa relacao,
gquando os participantes poderdo ver, no pesquisador, uma pessoa de
confianca e, principalmente, sentirem-se motivados a participarem da
pesquisa (ROSSATO; MARTINS; MARTINEZ, 2014, p. 42).

Os minicursos foram ministrados na Escola Estadual e na Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul, considerando-se as necessidades dos participantes
da pesquisa. As producdes académicas que serdo apresentadas neste relatorio
foram realizadas também nesses dois lugares, reafirmando, com isso, a importancia
de firmar as interlocucdes entre a Educacéo Basica e a Educacao Superior.

Os participantes da pesquisa

Embora, no projeto inicial, estivesse prevista a participacdo de estudantes
com deficiéncias e 7 professores que atuam no ensino fundamental da escola, I6cus
da pesquisa, em decorréncia das mudancas de direcdo dessa escola, greves dos
professores da rede, e de outras atividades e mudancas na rotina dos docentes,
foram realizadas adequacdes do publico da pesquisa, conforme serd descrito no
decorrer das producdes académicas geradas no percurso deste trabalho. Assim, os
participantes da pesquisa foram prioritariamente os professores que atuam no
ensino fundamental dessa escola, com destague para os docentes que ministram
aulas de Lingua Portuguesa e Ensino de Ciéncias.

Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, conforme estava previsto nos documentos submetidos ao Comité de
Etica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O nimero do parecer é
1.844.087.

Procedimentos

Esta pesquisa foi desenvolvida em 3 etapas: “reconhecimento da

problematica no processo de ensino e aprendizado de alunos com deficiéncias na



escola”, “elaboracdo das estratégias didaticas e desenvolvimento de objetos
pedagogicos inclusivos” e “avaliagdo in loco dos objetos pedagodgicos
desenvolvidos”. Ela contou com o trabalho de um grupo de profissionais das
diferentes areas de pesquisa da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul,
UFMS e da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul, UEMS e com o apoio da
Secretaria de Estado e Educacédo de Mato Grosso do Sul. Esta proposta de trabalho
se alinha a compreensdo de que a Tecnologia Assistiva € um campo de
conhecimento que requer a articulagdo entre varios profissionais das
diferentes areas.

A producédo das informacdes foi organizada em 2 eixos tematicos com o
cuidado de apresentar o movimento da construcdo das informagdes por meio da
andlise integrativa. O referencial tedrico adotado se alinha com a perspectiva
histérico-cultural, por se considerar que o ser humano se constitui na relagéo social,
e, assim, a mediacao é fundamental para sua transformacéo. Logo, a educacéo tem
como objetivo promover meios para que 0s processos de aprendizagem ocorram.

No caso de estudantes com deficiéncias e que ndo possuem possibilidades
de se comunicar pela linguagem oral, a Tecnologia Assistiva se mostrou necessaria
e, para isso, precisou ser planejada na perspectiva da educacdo inclusiva, que
requer que o estudante consiga se comunicar com 0S seus colegas e demais
profissionais que participam do processo educacional. As atividades visaram
extrapolar o ambito do uso instrumental de equipamentos, passando ao
desenvolvimento de atitudes que implicaram a mudanca da cultura da escola.

Na primeira etapa da pesquisa, foi realizado um estudo exploratorio para
conhecer a dindamica da escola, bem como o lugar que a TA ocupava no espaco
institucional, com os levantamentos e a analise do projeto politico pedagogico da
escola e dos planejamentos dos professores, entre outros, documentos que foram
disponibilizados. As informacgfes obtidas nessa etapa forneceram subsidios para a
construcdo da segunda etapa da pesquisa, que visa conhecer 0 processo de ensino
e aprendizado de alunos com alguma deficiéncia na E. E. de Campo Grande.

Pretendeu-se analisar as diferentes experiéncias das atividades de ensino
direcionadas aos alunos com alguma deficiéncia, assim como o relato de
dificuldades em se trabalhar determinado contetdo. Para esse fim, foi empregada
técnica de entrevista semiestruturada e observacdes, do uso das producbes que

depreenderam deste projeto. Os conteudos dessas observacdes foram registrados
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em gravacOes de audio, bem como no caderno de campo. Nessa oportunidade
também fizemos a coleta dos artefatos, ou seja, fotografias, textos e documentos
gue informam sobre o assunto pesquisado.

As informacOes obtidas na primeira e na segunda etapa subsidiaram o
desenvolvimento da terceira etapa desta pesquisa, que direcionou as propostas de
desenvolvimento de objetos pedagdgicos para atender as necessidades
educacionais dos estudantes desta escola de acordo com as legislacdes vigentes
sobre o atendimento ao aluno com deficiéncia. Registre-se que optamos em produzir

capitulos que abordam os estudos que foram realizados no decorrer desta pesquisa.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A primeira parte desta pesquisa foi dedicada a identificacdo o das condi¢cdes
de acessibilidade da escola lécus desta pesquisa e a realizagdo do estudo
exploratorio sobre as informagdes que os docentes e coordenadores desta escola
possuem sobre Tecnologia Assistiva e Tecnologia da Informacédo e Comunicacgao.
Assim, em um primeiro momento, foi construido um instrumento que guiou a
observacdo das condi¢des fisicas da escola. Essas informacdes reinem um
conjunto de indicadores que expressam a cultura do lugar, ou seja, constituem o
“cartdo de visita” da proposta educacional anunciada pelo sistema educacional deste
Estado.

3.1 CondicGes de acessibilidade da escola®

A acessibilidade foi definida no Decreto 5.296, de 2 de dezembro de 2004(que
Regulamenta as Leis n® 10.048, de 8 de novembro de 2000, que da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica, e 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que
estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocédo da acessibilidade das
pessoas portadoras® de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d& outras

providéncias), no artigo 8°, como

[...] condic&o para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou assistida,
dos espacgos, mobiliarios e equipamentos urbanos, das edificagcdes, dos
servicos de transporte e dos dispositivos, sistemas e meios de comunicagéo

5 Esta parte da pesquisa foi elaborada Dra. Eliane Mattos Piranda, Profa. Ms. Sandra dos Santos
Cereali dos Santos e Ms. Vanessa Carneiro Pereira de Aradjo Chociai e Moacir Diony Gongalves Lino
Borges.

6 O termo “portador” esta sendo empregado de acordo com o escrito no documento mencionado.



e informacdo, por pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade
reduzida.

Conforme mencionado, construimos um instrumento para realizar o
diagnostico das condicbes de acessibilidade da escola, I6cus desta pesquisa. Para
este fim, tomamos como referéncia os trabalhos de Manzini e Correa (2014) e as
orientacdes da Associacdo Brasileira de Norma Técnicas. Esse material consta no
apéndice 01, elaborado por:Dra. Eliane Mattos Piranda, Profa. Ma. Sandra dos
Santos Cereali dos Santos, Ma. Vanessa Carneiro Pereira de Araujo Chociai e
Moacir Diony Gongalves Lino Borges, sob revisdo da Profa. Dra. Alexandra Ayach
Anache.

Identificamos que a escola se apresenta com precarias condi¢des: de
acessibilidade, de higiene das dependéncias fisicas e de conforto térmico. Os
equipamentos de informatica estavam obsoletos, e seus softwares precisam ser
atualizados. A sala de recursos multifuncional tipo Il estava localizada no fundo da
escola, sendo que o acesso até ela estava com varios obstaculos em decorréncia de
pisos irregulares. Ressalta-se que, na época deste estudo, havia previsdo de
reforma das dependéncias desse estabelecimento, a qual se concretizou no ano de
2019.

A rota de acesso para a entrada da escola e o trajeto até a sala de recursos e
demais dependéncias apresentavam varios obstaculos, a saber:

Rota 1 — Do veiculo de transporte para a entrada da escola:

a) nao havia calcada rebaixada na entrada da escola;

b) caminhos sem elevadores, rampas e escadas;

c) presenca de escadas dos dois lados da entrada da escola e com uma
altura adequada;

d) ndo ha semaforo sonoro na frente da escola;

e) presenca de piso podotatil (linha guia e piso alerta para pessoas cegas);

f) ndo havia pontos de 6nibus acessiveis ao usuario de cadeiras de rodas com
guias rebaixadas.

Rota 2 — Da entrada da escola para o patio:

a) nao foram encontradas portas ou portées de correr;
b) ndo foram encontrados portdes ou portas com outros tipos de maganetas;
c¢) ndo foram encontradas valetas de agua;

d) ndo foram encontrados tapetes e capachos;
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e) auséncia de piso podotatil — piso em alto-relevo que indica as direcdes a
seguir em toda rota e os entroncamentos (por exemplo, em portdes ou portas, guias
rebaixadas, equipamentos, nas extremidades das rampas e escadas, dentre outros);

f) presenca de pisos asperos e com elevacdes pela falta de manutencéo;

g) ndo héa sinalizagcdo nem mesmo totens com indicador em braile e escrita
ampliada para a indicacao dos setores da escola;

h) ndo ha telefones publicos acessiveis aos usuarios de cadeira de rodas nem
aos estudantes surdos;

i) ndo h& corredores e degraus sinalizados;

j) ndo ha balcdo de atendimento para estudantes com deficiéncias (com
balcdo rebaixado).

Rota 3 — Do pétio para o bloco de laboratorios e as salas de aulas;

a) Nao ha placas de sinalizacdo ampliada, com contrastes de cores (como por
exemplo, placas nas cores pretas e brancas, ou azuis) nem sinalizacdo em Lingua
Brasileira de Sinais — Libras— nas seguintes rotas:

Rota 4 — Do patio para as salas de aula.

Rota 5 — Das salas de aula para a biblioteca.

Rota 6 — Das salas de aula para sala dos professores, da coordenacéo e da
administracao.

Rota 7 — Das salas de aula para o laboratério de informética.

Rota 8 — Das salas de aula para o refeitério.

Rota 9— Das salas de aula para a area de convivéncia.

Rota 10 — Das salas de aula para a sala de recursos.

Rota 11 — Das salas de aula para a quadra de esportes.

Rota 12 — Das salas de aula para o bebedouro.

Rota 13 — Das salas de aula para o banheiro.

Rota 14 — Do refeitério para o banheiro.

Rota 15 — Do patio para o banheiro.

Diante do exposto, conclui-se que ndo havia cuidados com o acesso do
estudante com deficiéncia ou com mobilidade reduzida as dependéncias da escola.
Também se observaram irregularidades no piso cimentado, elevado em decorréncia

das raizes e troncos das arvores. Nao ha sinalizacdo para que os estudantes
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atravessem as ruas. Ha uma lombada na frente da escola para reducdo da
velocidade dos veiculos, localizado na frente do portdo principal da escola. As
canaletas que escoam a agua da chuva no chdo nao dispéem de grade protetora
nem sinalizacdo adequada para evitar acidentes.

As rotas internas na escola ndo dispdéem de elevadores nem placas de sinalizacdo
(voz, braile ou contraste luminoso). Nao ha sinalizacdo das lixeiras nem protecao dos postes
de luz. O dnico telefone publico observado estd na entrada da escola e nédo tem altura
diferenciada nem identificacdo em braile. A escola apresenta um Unico pavimento, a partir
da entrada, que possui uma rampa e uma escada, porém todas as rotas apresentam piso de
aspecto, com desniveis (quebrados), com troncos de arvores quebrados e mato. A maioria
dos corredores de circulacdo tem mais de 1,20 metro, porém com piso em desnivel e
pilastras obstruindo o espago. Entre os corredores (drea sem cobertura) o piso é de grama
(mato alto). Nao h& iluminacdo adequada, e, no final da tarde, ao escurecer, torna-se
dificil o acesso ao patio central.

Os banheiros apresentam pouca iluminacdo, a porta de entrada é estreita e
com degrau elevado. As areas privativas também s&o estreitas e sem assento
elevado ou barras de seguranca. A pia e as torneiras (que ndo séo do tipo alavanca)
séo altas e de dificil acesso; ndo ha espelhos nem recuo para cadeirantes.

O acesso a cantina é feito através de um balcdo com altura superior a um
metro, ndo acessivel a cadeirantes; ndo ha local destinado para a realizacdo dos
lanches nem mesas para apoio, ha apenas bancos espalhados no patio principal.

Os laboratorios de informatica e de ciéncias da escola ndo apresentam
bancadas nem mesas com altura adequada para cadeirantes; no laboratorio de
informatica, ha mesas tradicionais sem espaco para a locomocédo de cadeiras de
rodas, e no laboratério de ciéncias, a altura é de mais de um metro, com acesso por
baquetas elevadas. Além disso, a escola ndo dispunha dos seguintes recursos:

a) Maquina de datilografia em braile;

b) Impressora em braile;

c) Impressora em braile acoplada a computador;

d) Sintese de voz;

e) Sistema de leitura de tela para computadores;

f) Maquina fotocopiadora para ampliacédo de textos;

g) Software de ampliagéo de tela;

h) Lupa eletronica;
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i) Acervo de livros acessiveis;

) Termofone;

K) Linha braile ou display braile;

l) Equipamento para a ampliagéo de texto para estudantes com baixa visao;

m) Scanner acoplado ao computador com conversor de imagem para texto.

Quanto aos recursos humanos, a escola contava com quatro professoras de
apoio convocadas pela Secretaria de Estado de Educacdo de Mato Grosso do Sul,
SED/MS, em regime de contrato temporario. Havia duas professoras nas Salas de
Recursos Multifuncionais e dois Intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais.

Concomitante aos resultados das observacfes apresentadas, foram
realizadas as entrevistas com o0s participantes da pesquisa. Na ocasido, foram
entrevistados sete professores(as), dos quais, seis mulheres e um homem. A faixa
etéria variou entre 35 e 44 anos, a maioria era casada. Entre eles, havia uma
coordenadora, cinco professores(as) e uma professora de apoio do ensino médio.
Vale registrar que, embora a pesquisa fosse direcionada para a formacao de
conceitos em ciéncias, outros professores, de outras areas do conhecimento,
demonstraram interesse em participar desta experiéncia. Os professores contratados
em regime de trabalho de 20 horas semanais, em contrato temporario, eram trés dos
participantes. Havia 2 professores concursados em um periodo e 20 horas
contratados em outro, por 20 horas semanais. Havia 02 professores concursados
em cargo efetivo, um por 20 horas e outro por 40 horas.

Quatro professores(as) tinham especializacdo, dois em educacdo especial e
dois em outras areas. Um professor possuia mestrado em Historia e outra
professora tinha mestrado em Botanica. Uma professora ndo tinha pds-graduacao.
Com relacdo aos cursos de aprofundamento e atualizacdes, os participantes
informaram que, as vezes, recebem cursos, que, contudo, nem sempre atendem as

suas necessidades, conforme explicou a Participante 2:

“Vira e mexe”, nds temos essas capacitagdes, mas elas ndo sao pontuais.
Sao como formacgédo continuada, s6 se baseiam em informar alguns tipos de
deficiéncia, e com dindmicas. Nao explicam a forma que vocé tem que
trabalhar, ou dicas. Uma formagdo com areas especificas, como cada area
poderia fazer. Foi uma coisa bem superficial. Ndo corresponde com a nossa
realidade, pois nds temos pelo menos 2 alunos com deficiéncias graves em
cada sala de aula. Como no ano passado que tinhamos duas alunas e eu
ficava com vergonha dela, porque eu falava, falava, falava e via que elas
ndo estavam entendendo nada. E a nota de trabalho? E a nota de prova?
As provas que eram de mdltipla escolha elas chutavam e tiravam uma nota
boa, mas eu sinceramente tinha vergonha delas. Eu via que estava sendo
algo parainglés ver.”
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Quanto aos cursos de Tecnologia Assistiva, apenas um dos participantes
informou que recebeu treinamento em Dox Vox e fez curso de especializacdo em
midias em educacéo. Essa professora atuava na sala de recursos multifuncional. No
que se refere as experiéncias profissionais, todos os participantes relataram ter
experiéncias com o publico da educacéo especial, no entanto, informaram que os
estudantes com deficiéncias intelectuais sdo aqueles com que encontravam mais
dificuldades para ensinar, confirmando as pesquisas realizadas por Anache e
Cavalcante (2018).

Esta situacgédo foi confirmada nos relatos da maioria dos entrevistados, quando
demonstraram nédo ter conhecimento sobre a importancia da Tecnologia Assistiva
para proporcionar condicées de aprendizagem para os estudantes com deficiéncias.
Outrossim, eles informaram que usam alguns recursos do Office como Paint Brush,
Power Point, cépias de textos, filmes etc.

Assim, na presenca dos estudantes com deficiéncias, os(as) professores(as)
02 optam pelo dialogo e fizeram avaliacdo diagnostica conforme relatou o

Participante 7:

Eu nado leio muito sobre as deficiéncias que eles tém, mas eu converso
muito com as meninas da Secretaria da Educacdo pra elas estarem me
repassando, converso com as meninas das salas de recurso e com a
acompanhante deles. Faco avaliacao diagndstica e observo.

Esta situacdo é comum na escola, assim como o siléncio de alguns docentes,
guando foram indagados sobre as atuacfes profissionais, havendo esvaziamento do
aspecto pedagdgico. Apenas um dos entrevistados declarou buscar alternativas para

ensinar os seus estudantes com deficiéncias, conforme o relato que segue:

Eu gostava de trabalhar com eles, teve experiéncia com alunos com laudos,
e tinha que fazer coisas inovadoras. Eu sempre fiz. Fiz curso para usar o
Power Point (sistema operacional). Inovacgao, por exemplo, acesso ao livro
para eles equipararem com 0S normais com o uso dos computadores.
Exemplo, trabalhar histéria — Eu pedia para eles e falava: “Escolha o livro de
histéria”, fazia desenho no Paintbrush, revisava no word. Eu gostava de
trabalhar, eu dividia o meu tempo com cada um. Eu j& fui agredida por um
garoto e ele tinha deficiéncia fisica (ele fez cirurgia de cabeca). Quando
contrariado, ficava agressivo. Eu trabalhava com ele na sala de recursos,
com jogos, brincadeiras, para melhorar a rebeldia. Eu fazia o reconto da
historia e ia para o Power point da histéria que ele contou. Se eu tinha
algum video, eu usava, pegava desenhos e recontava e depois apresentava
a TV. Eu ia sempre ajudando.

As participantes relataram que as orientacdes para trabalharem com os estudantes
com deficiéncias atualmente matriculados em suas turmas ndo foram recebidas, e que,
diante desta lacuna, procuraram dialogar com a coordenacao, buscando encontrar caminhos

para ensina-los, conforme declarou a Participante 7.
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Bom eu ja os conhecia, entdo, sempre quando a gente vai na coordenacao,
pergunta pra eles: “Quais sdo as experiéncias dos anos anteriores?” E as
avaliacBes diagndsticas, a gente tem que fazer mesmo, porque nao tem um
registro dos anos anteriores.

A maioria dos estudantes possuem laudos, pois a existéncia deles € um pré-
requisito para garantir a oferta do Atendimento Educacional Especializado e a
presenca do professor de apoio em sala aula. Sobre essa questao, entende-se que,
na perspectiva da educacao inclusiva, o acesso a escolarizacdo ndo deveria ser
condicionado a esse documento, uma vez que a educacdo € um direito assegurado
para todos, indistintamente. Em que pese 0 que esta previsto nos diplomas legais
brasileiros, as propostas educacionais que viabiliza ao publico a Educacédo Especial
se pautam nas caracteristicas da deficiéncia, ndo nas possibilidades de
aprendizagens desses estudantes. Sobre isso, vale salientar que os Planos
Educacionais Especializados ou de desenvolvimento individual poderiam contribuir
de maneira importante para identificar as necessidades educacionais, e ndo a
deficiéncia desse publico.

A producdo da informacéo nessa etapa da pesquisa exigiu a realizacao de
minicursos com a finalidade de atualizar os conhecimentos a respeito da educacao
inclusiva, dos processos educativos do publico da educacdo especial e, enfim,
acerca da Tecnologia Assistiva. Foram ministradas 3 atividades dessa natureza com
direito a certificacdo, sendo duas na escola e uma na UFMS. Os demais encontros
foram realizados com os professores das salas de recursos multifuncionais e com

professores do ensino de ciéncias, lingua portuguesa, artes e matematica.

3.2 Elaboracdo das estratégias didaticas e desenvolvimento de objetos

pedagogicos inclusivos

Essa fase deste estudo foi realizada por meio da pesquisa colaborativa,
considerando a sua acdo formativa, a qual fornece aos participantes — atores do
processo— a possibilidade de analisar a sua atividade docente por meio de
descricéo, informacéo, confrontacdo e reconstrucéo pertinente ao objeto de estudo,
e, com isso, potencializar mudancas no ambito educacional, conforme afirma
Ibiapina (2008, p. 75):

[...] na pesquisa colaborativa, recomendo o uso dessas ac¢des formativas,
uma vez que considero que elas criam espaco para que os professores
reflitam criticamente sobre a préatica docente, potencializando mudancas no
contexto educativo. Nesse sentido o trabalho do pesquisador é de colaborar
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com os professores e o dos professores, € de colaborar com os
pesquisadores, autorizando-os a divulgar a teoria que constroem no
decorrer das relacdes desenvolvidas na atividade educativa, fazendo com
gue sejam analisados e compreendidos os interesses que subjazem as
acbes e as possibilidades ou ndo de um trabalho de reestruturacdo da
atividade docente.

Para esse fim, foram realizadas oficinas e estudos tedricos sobre Tecnologia
Assistiva, Educacédo Especial, Processos de Ensino Aprendizagem de estudantes
com deficiéncias e sobre Recursos de Tecnologia da Informacdo que podem ser
utilizados para todos os estudantes na perspectiva do Desenho Universal da
Aprendizagem.

Foram disponibilizados aos professores estudos sobre adaptacdo e
desenvolvimento de livros em formato acessivel de &udio livro e livios em braile e
livros com letras ampliadas, orientacdes sobre o0 assim como o preparo de aula com
software leitor de tela (JAWS, NVDA e Balabolka); confeccdo de modelos
tridimensionais ou semiplanos com uso de variados materiais. O uso de materiais
reciclados e de baixo custo foi priorizado a fim de proporcionar a viabilidade de
confeccdo na prépria escola. Alguns dos conteudos foram selecionados junto com
0s participantes da pesquisa para producao de aulas utilizando-se a lousa digital e a
Impressora 3D.

Estava prevista a realizacdo de oficinas de producdo dos objetos
pedagogicos, que seriam realizadas nos laboratérios da escola, no Laboratério
Interdisciplinar de Formacao de Educadores (LIFE) e no Laboratério de Educacéo
Especial (FACH) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, em Campo
Grande. Os momentos de discussdes e debates da equipe de trabalho ocorreriam
nos Laboratérios de Parasitologia, nos Laboratorios de Biologia Geral, no
Laboratério de Pratica de Ensino em Ciéncias Bioldgicas, no Laboratorio de Pratica
de Ensino em Biologia Geral e no Laboratorio de Genética, que também poderiam
ser utilizados para desenvolvimento de atividades especificas de suas areas de
conhecimento. Diante das precéarias condicbes de acessibilidade da escola, da
proposta curricular, da falta de tempo dos professores, em decorréncia da
suspensdo das aulas e de outros eventos, encontramos muita dificuldade para
realizar este trabalho, o que exigiu algumas alteracbes no curso desta pesquisa,
como € recorrente em estudos dessa natureza, que exigem flexibilidade para
administrar tais eventos. Esse movimento integra as acdes e relagcdes que vao se

institucionalizando no cotidiano da escola, entremeadas entre 0 que esta no plano

16



do ideal, ou mesmo oficial, e 0 que se concretiza no ambiente. Sobre isso, Gonzalez
Rey (2013, p. 274) afirmou que a

Subjetividade social aparece como uma categoria voltada para significar a
producéo subjetiva dos diferentes espacos da pratica social das pessoas,
bem como do modo pelo qual cada um desses espacos se configura e €
configurado dentro de outros espacgos dessa subjetividade social.

A subjetividade social da escola € uma categoria central na perspectiva
histérico-cultural e aparece configurada na vida cotidiana dos seres humanos, por
meio das diferentes formas de comunicacdo comuns, como as midias sociais e 0s
programas dos meios de comunicacdo, capazes de promover a disseminacao de
valores, crencas e ideias entre as pessoas as quais adquirem sentidos subjetivos
diferentes para cada uma delas (GONZALEZ REY, 2013).

As pessoas sao partes essencial dessa producdo, com o que 0 social nédo
pode ser considerado em sua dimenséao subjetiva algo externo ao individuo,
mas sim o sistema dentro do qual se desenvolve a subjetividade individual
através das praticas e atividades das pessoas (GONZALEZ REY, p.275,
2013).

Considerando que a politica publica se efetiva no cotidiano das escolas e
requer mudancas na subjetividade social para garantir que as condi¢cdes necessarias
para a aprendizagem de estudantes com deficiéncias sejam proporcionadas,
optamos por elaborar um conjunto de referéncias para subsidiar os trabalhos
docentes. Essas acOes foram realizadas em parcerias com estudantes de pos-
graduacéo em Educacao, em Ensino de Ciéncias e em Psicologia da UFMS.

A seguir, serdo apresentadas as producdes académicas que tiveram o
objetivo de construir materiais e tecnologia para os estudantes com deficiéncias,
conforme constava nos objetivos deste trabalho. Em seguida, os minicursos que

foram subsidiando os estudos com o grupo de participantes da pesquisa.
3.2.1 Quiz Malaria

Um aplicativo criado por Luciana Montera Cheung e Dianne Busse Rosin
Janzen.

Trata-se de um aplicativo criado para ser usado por todos os estudantes,
como um jogo interativo. Contém os conteudos trabalhados em sala de aula do
ensino fundamental Il. Esse aplicativo pode ser baixado em celulares, em todos o0s
sistemas operacionais. Ele contém um conjunto de 25 questfes, sendo que o

estudante pode acessar uma de cada vez, respeitando a sequéncia e pode obter de

17



0 a 25 pontos. Os estudantes com e sem deficiéncia puderam utiliza-lo com

SuUCessO.

3.2.2 Uso de tecnologias da informac&o e comunicagcdo como facilitadoras da

aprendizagem do contetdo de parasitologia no ensino médio.

Este trabalho foi elaborado Moacir Diony Gongalves Lino Borges e Eliane de
Mattos Piranda.

Tendo em vista a importancia e a complexidade do ensino de parasitologia,
essa pesquisa objetivou discutir os efeitos que as Tecnologias da Informacédo e
Comunicagéo (TIC) apresentaram sobre a aprendizagem dos alunos do 2° ano do
Ensino Médio, especificamente em relacdo a maléaria, doenca infecto-parasitaria que
acomete milhares de pessoas no mundo. Apds a avaliacdo diagnéstica,
disponibilizada aos alunos em relacdo a parasitose, foi ministrada uma aula
expositiva dialogada contendo materiais didaticos como lousa digital, “Stop Motion, e
“gifs”. Como modo de avaliacdo, um jogo, na forma de um “aplicativo quiz". Diante
da pesquisa, foi possivel observar que o conteldo abordado por meio das TIC
repercutiu com boa aceitagdo dos alunos, provocando curiosidades e interesses
muito pertinentes.

Por meio da pesquisa realizada, foi possivel observar que o uso destas TIC
em sala de aula como estratégia complementar repercute com boa aceitacdo dos
alunos; provocando curiosidades e interesses muito pertinentes em relacdo ao
conteudo abordado, nos alunos. No entanto, além da dedicacdo prévia para a
preparacdo deste material, sGo necessarias condi¢cdes estruturais da escola que

ainda limitam a sua aplicabilidade na rotina.

3.2.3 A criacdo de sinais em libras para conceitos da biologia celular: um

processo colaborativo.

Este trabalho foi realizado por Evelyn Bernardino Mello, Shirley Takeco
Gobarae Airton José Vinholi Junior.

Trata-se de um recorte do estudo realizado a partir do desenvolvimento de
uma formacdo oferecida aos professores surdos que participaram da pesquisa,
voluntariamente, para elaborar sinais de conceitos relacionados a biologia celular.
inicialmente, pretendiamos trabalhar até divisdo celular mitética, porém os

participantes, solicitaram a revisdo dos conceitos basicos de biologia celular, o que
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exigiu um tempo maior de pesquisa. Esse € um aspecto que merece atencéo, pois o
planejamento de um estudo colaborativo se caracteriza pela possibilidade de
interlocucédo e ajustes do percurso do trabalho, o qual se constitui em fonte para
producdo da informagdo sobre a realidade. Assim foram construidos sinais em
Libras de dois conceitos bioldgicos: célula procarionte e célula eucarionte. Assim,
esses conceitos, que antes eram soletrados pela datilologia, agora ja possuem os
seus respectivos sinais, e a validacdo deles devera acontecer na mediada que
professores, intérpretes e a comunidade passem a divulga-los e utiliza-los.

No decorrer da pesquisa, constatou-se que os professores surdos possuiam
muitos conceitos espontaneos que, ao longo das intervengdes, foram
desconstruidos ou reformulados. Foi possivel observar a evolucdo dos conceitos
espontaneos para 0S NOvoS conceitos cientificos e a sua compreensao
(principalmente durante a criagdo dos sinais). Outras representacbes em Libras
estdo sendo gestados, ficando assim, o legado deste trabalho para area.

A seguir, realizamos outro estudo que se valeu da metodologia de pesquisa
colaborativa, o qual aproximou-se da perspectiva da translinguagem, a qual
considera a possibilidade de o falante transitar em varias linguas, transpondo

fronteiras linguisticas, conforme explicou Garcia (2017) e Wei (2017).

3.2.4 Repensando a educacao dos surdos em uma perspectiva translingue.

Este estudo foi elaborado por Nelson Dias, Alexandra Ayach Anache e

Ruberval Franco Maciel.

A partir do questionamento “o uso da Libras tem sido acessivel nas escolas
de ensino comum?” foi possivel refletir sobre uma proposta de educacao bilingue,
elaborando um repertorio linguistico para todo estudante, surdo ou ouvinte, que visa
a ampliar as possibilidades educacionais no processo de ensino-aprendizagem.

Para esse fim, aprofundamos aspectos que permitem avancar para a
construcdo de uma proposta de pedagogia translingue, com elaborac¢éo de planos
de ensinos, pensando na diversidade linguistica e cultural dos estudantes bilingues.
Para isso acontecer, os conteudos, objetivos, metodologias, recursos e avaliacdes
precisam ser pensados de tal maneira que envolvam a utilizacdo das

translinguagens no processo de ensino. Destacaram-se alguns aspectos:
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Lingua como préatica social:

a) é preciso estabelecer as relagdes culturais que envolvem as linguas;

b) é preciso reconhecer que o repertério linguistico do sujeito bilingue é
amplo, podendo emergir diferentes linguagens que poderdo ser utilizadas durante a
aula.

Imagens como translinguagens:

a) € preciso compreender que o imagético ndo é exclusivo da Libras nem
sempre é claro para o estudante surdo. Por isso, deve ser planejado para que
contemple suas necessidades.

b) € preciso compreender que a imagem ajuda a descentralizar a
exclusividade da linguagem escrita — pode estabelecer um equilibrio na relacao
linguistica: majoritario X minoritario.

Tradi¢gOes Orais como translinguagens:

a) em um ambiente com uma lingua oral-auditiva, podemos utilizar as
tradicGes orais locais para criar representacdes com a linguagem corporal, como
danca, dramatizacdes; b) pode-se convidar surdos adultos para contribuir com as
histérias das tradicdes em lingua de sinais. Assim, o surdo tera, dentro do espaco da
escola, uma representacdo de um surdo adulto, trazendo as histérias de lutas das
comunidades surdas, bem como manifestagcdes culturais provenientes da
caracteristica visual-espacial que a Libras possui. Todos esses aspectos devem
estar inclusos no planejamento do professor.

A seguir, dedicamo-nos a estudar a respeito do material didatico para ensinar
os estudantes surdos que estdo matriculados na educacdo béasica, uma vez que
esse aspecto foi abordado nas discussbes apresentadas no transcurso das
atividades realizadas junto com o0s participantes desta pesquisa, as quais foram

sistematizadas no trabalho que apresentado a seguir.

3.2.5 Material didatico de lingua portuguesa para surdos na perspectiva da
politica educacional.

Este trabalho foi realizado por Karine Albuguerque de Negreiros, Alexandra
Ayach Anache e Adriana Lucia Chaves Escobar de Barros.
As politicas educacionais inclusivas para estudantes surdos no Brasil tém se

configurado como um campo pautado por um impasse teorico e discursivo. De um
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lado, existem documentos e uma corrente com respaldo legal em prol da educacao
inclusiva bilingue’, e, de outro, existe grande resisténcia por parte de pesquisadores
e comunidade surda em colocar bilinguismo e inclusdo como parte de um todo, pois
ndo acreditam na eficacia dessa fusdo. Portanto, buscamos avaliar um material
didatico destinado ao ensino de Lingua Portuguesa para surdos, elaborado pelo
programa “Ler e escrever”, oferecido pela prefeitura de S&o Paulo aos alunos do
primeiro ano do ensino fundamental. O material foi escolhido para analise pelo fato
de ser o Unico que se aplica ao ensino de lingua portuguesa de forma didatica e por
também ser um produto de politicas educacionais para educac¢éo de surdos.

De forma geral, observamos na analise da unidade didatica a necessidade de
contextualizacdo das atividades relativas aos aspectos lexicais e gramaticais, além
de uma maior exploracao de imagens, as quais se configuram como adaptacdes de
atividades dos alunos ouvintes para os estudantes surdos. Essa transposicdo nao
atende as necessidades educacionais deste ultimo grupo.

A seguir, apresentamos um conjunto de informacbes que tiveram como
objetivo apresentar aos participantes da pesquisa e demais profissionais que atuam
nas escolas de ensino fundamental informacdes em forma de textos explicativos
sobre o uso de programas computacionais e ferramentas que podem colaborar com

a aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual.

3.2.6 Manual de programas de Tecnologia Assistiva para 0 ensino de estudantes

com deficiéncia visual.

Este manual foi elaborado por José Aparecido Costa, visando a usabilidade
de programas por estudantes com deficiéncia foi organizado a partir do conjunto de
comandos das principais tecnologias computacionais e textos explicativos que
permitem sua utilizacdo, especificamente por estudantes com deficiéncia visual e
intelectual.

A necessidade da disponibilidade foi identificada com base no projeto
Desenvolvimento de Ensino de Tecnologias Acessiveis para a Formacdo de
Conceitos na Educacdo Basica, coordenado pela Profa. Dra. Alexandra Ayach

Anache, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, respaldada no dialogo

7 Para este capitulo usaremos a terminologia “inclusiva bilingue”, por estarmos analisando a
educacao a luz dos documentos oficiais, os quais concebem a educacédo de surdos na escola regular,
isto &, inclusiva, com as prerrogativas do bilinguismo. Contudo, ndo ignoramos o fato de que, diante
das concepcoes tedricas, trata-se de conceitos distintos.
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estabelecido com docentes da Escola Estadual Teot6nio Vilela, localizada no bairro
Universitario Il, no municipio de Campo Grande, Mato Grosso do Sul.

Quanto aos programas abordados, explicita-se que o conjunto abarca o Jaws,
NVDA, DOSVOX, MECDAISY, conversor de textos Balabolka e o jogo de cunho
pedagdgico Participar |l.

Ressalta-se ainda que, dentre as ferramentas computacionais, cujos
comandos se encontram relacionados nos limites da organizacdo do presente rol de
programas, todos sdo de cddigo aberto, pois se acredita que esta seja premissa
relevante que se coaduna com o lécus de desenvolvimento do referido projeto. A
excecdo da categoria de codigo livre se cinge ao programa Jaws, portanto de codigo
fechado, cuja insercao se justifica em virtude do elevado niumero de estudantes com
deficiéncia visual que, de acordo com os levantamentos mais recentes realizados,
informaram utilizar tal ferramenta computacional.

Faz-se necessario considerar ainda que o Jogo participar, desenvolvido no
curso de computacdo da Universidade Nacional de Brasilia, validado a partir da
aplicagdo na APAE do Distrito Federal, assume a categoria de codigo aberto,
embora, por ser software de propriedade da Unido, requeira o preenchimento de
cadastro especifico por parte dos professores e professoras interessados(as) no
projeto. Acrescente-se que, a rigor, o Projeto Participar se constitui em um conjunto
de ferramentas tecnoldgicas com abrangéncia a diversas areas do conhecimento
como matematica (jogo Somar), atividades da vida diaria (jogo AVD) e alfabetizacao
(Jogo Participar, que concede nome ao projeto). Também é importante destacar que
0 conjunto de jogos se encontra dividido entre os desenvolvidos para a linha de
computadores e os desenvolvidos para tabletes.

Por fim, sublinhe-se que os comandos aqui apresentados constam dos
manuais especificos de cada programa abordado, conforme as referéncias, sendo,
portanto, 0 nosso trabalho restrito a organizacdo e selecdo dos comandos inseridos

nesta producgao.

3.2.7 Minicursos

Os minicursos foram organizados de modo a suprir as necessidades dos
participantes desta pesquisa e foram planejados de acordo com as possibilidades

desse grupo. O primeiro curso abordou o conceito de Tecnologia Assistiva e as
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caracteristicas do publico da educacdo especial e 0 segundo foi dedicado a
apresentar e discutir os Recursos Educacional Abertos e as especificidades dos
processos de aprendizagens de estudantes com deficiéncias. Registre-se que eles
podem ser replicados para outros grupos. Essas atividades foram documentadas por
meio de fotos e contaram com a participacado de estudantes de graduacédo e poés-
graduacdo dos cursos de Psicologia, Biologia, Pedagogia e Ciéncias da

Computacéao, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

3.2.7.1 Tecnologia Assistiva: aspectos conceituais

Esta atividade foi realizada pela Profa. Dra. Alexandra Ayach Anache, Profa.
Dra. Eliane Mattos Piranda e do Prof. Me. e doutorando José Aparecido Costa. Ela
contou com a colaboracgao da Profa. Dra. Celi Correa Neres.

Nessa oportunidade, foram abordados temas relacionados a importancia da
articulacdo da educacao especial e a educacdo comum, e foi discutido o papel das
Salas de Recursos Multifuncionais no processo de ensino aprendizagem de
estudantes com deficiéncias, o que resultou na producédo académica elaborada pela
Profa. Dra. Celi Corréa Neres e pela Profa. Ma. Franciele Cristina da Silva, intitulado:
As salas de recursos multifuncionais das escolas municipais e estaduais de Campo
Grande apds dez anos do programa de implantacdo. Outro assunto discutido foi “o
tradutor e intérprete de Libras”, o qual foi sistematizado por Bruno Roberto Nantes
Araujo.

Por fim, apresentamos 0s conceitos sobre Tecnologia Assistiva e sua
finalidade para promover o ensino de estudantes com deficiéncias. Esta atividade
contou com a colaboracdo de Moacir Diony Goncgalves Lino Borgese de Lucas
Bezerra Taketa, do curso de graduacéo de Biologia. Ele confeccionou a monografia

para concluir seu curso.

3.2.7.2 Recursos Educacionais Abertos (REA)

Esta atividade organizada foi ministrada pela Profa. Dra. Luciana Montera
Cheung e Diane Busse Rosin Janzen. Segundo a Organizacao das Nag¢des Unidas
para a Educacéao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco), foram considerados como REA

ferramentas, materiais ou técnicas de ensino e pesquisa que sejam suportados
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por uma midia e estejam sob dominio publico ou uma licenca livre, de forma a
permitir sua utilizacdo ou adaptacdo por outras pessoas. Portanto, por meio de
trabalhos colaborativos, € possivel compartilhar, construir, colaborar e usar
materiais confeccionados. Carolina Rossini, uma das fundadoras do Projeto
REA, apresenta 3 elementos principais, a saber:

1) os conteudos de aprendizado, como um livro, uma imagem ou até
mesmo um curso que seja utilizado para fins educacionais;

ARTE2) as ferramentas tecnolégicas, que possibilitam gerenciar ou
disponibilizar esse conteldo on-line; e3) osrecursos para
implementacao, que sao as licencas de propriedade intelectual para
promover a publicacédo aberta de materiais (DUARTE, 2015).

Na segunda parte deste encontro participaram: Profa. Dra. Thaize de Souza
Reis, Profa. Dra. Alexandra Ayach Anache, Prof. Ms. e doutorando José Aparecido
Costa e Prof. Ms. Bruno Roberto Nantes e Araudjo. na seguinte ordem: 1. Material
didatico sobre o conceito de Tecnologia Assistiva; 2. Ensino Individualizado de
leitura e escrita; 3. Orientacfes sobre a elaboracdo de material didatico para o
ensino de estudantes surdos; e 4. Tecnologia Assistiva para estudantes com

deficiéncia visual.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto de pesquisa teve como principal objetivo desenvolver tecnologias
de ensino acessiveis para a formacdo de conceitos na Educacéo Basica, por meio
da colaboracéo entre os participantes desta pesquisa: professores e estudantes da
educacéo béasica e da educacdo superior. Essa interlocucdo é fundamental para
construcdo de redes integradas de formacé&o inicial e continuada de professores.

Na primeira etapa deste trabalho, foi realizado o estudo exploratorio para
conhecer a dinamica da escola, eleita como piloto deste estudo. Foi identificado que,
embora no projeto politico pedagogico constasse que ela possuia recursos de
tecnologia da informacdo e condicbes de acessibilidade para os estudantes
considerados publico da educacdo especial, observou-se na realidade que esses
aspectos ndo estavam disponiveis durante a pesquisa. As condi¢cdes de acesso as
dependéncias da escola eram precérias, assim como as de acesso ao curriculo
também. Nao obstante, os planejamentos e as aulas ministradas para as turmas
com os estudantes com deficiéncias nem sempre atendiam as suas necessidades

educacionais, pois nao foram identificadas propostas de adaptacdes, flexibilizacbes
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ou diferenciacdes curriculares no percurso deste trabalho. Essa situacdo foi
confirmada quando realizamos as entrevistas com os participantes desta pesquisa.

Soma-se a isso a dificuldade de compreensao que eles apresentavam sobre a
diferenca entre o conceito de Tecnologia Assistiva e o de Tecnologia da Informacéo
e Comunicagéo, assim como afirmaram Lins (2017) e Oliveira (2019), motivando-nos
a elaborar os minicursos e orientagcdes sistematicas para cada atividade que
realizamos. Os participantes e pesquisadores(as) sugeriram que esses conteldos
devam ser integrados aos cursos de formacao de professores do pais, uma vez que
eles sao ferramentas que poderiam facilitar os processos de aprendizagem de todos
os estudantes, com ou sem deficiéncias.

Os recursos de Tecnologia Assistiva e de Tecnologia da Informacdo néo
estavam disponiveis na escola lécus desta pesquisa, embora a presenca deles
estivesse descrita no seu Projeto Politico Pedagdgico. Deve-se ressaltar que o0s
docentes participantes deste estudo declararam que nao havia rede de internet na
escola nem outros recursos de baixo custo, como tinta e lapis de cor etc. Observou-
se também que os computadores disponiveis na sala de informética da escola
estavam obsoletos, e, portanto, o0s estudantes ndo conseguiam utiliza-los
adequadamente. Do mesmo modo, a sala onde estava alocada a biblioteca néo era
devidamente equipada com os livros e 0s recursos mencionados, tornando o
trabalho pedagdgico restritivo. Essas situagdes sugeriram que as escolas publicas
brasileiras requerem investimentos em acessibilidade, em Tecnologia Assistiva e
Tecnologia da Comunicacdo e da Informacéo, conforme afirmaram Silva e Neres
(2019).

A Sala de Recursos Multifuncional era do tipo Il e funcionava no fundo da
escola, sendo o acesso dificil para os estudantes com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida. As professoras estavam disponiveis para o Atendimento Educacional
Especializado orientado pelas equipes da Secretaria de Educacdo. No entanto,
observou-se que a articulagdo entre elas e 0os seus colegas atuantes no ensino
comum eram incipientes, o que tornava o trabalho pedagdgico limitado. Esse diadlogo
era mais dificil com os docentes do ensino médio, uma vez que muitos deles
trabalhavam em outras escolas, e, consequentemente o tempo de planejamento
colaborativo ficava prejudicado. Pode-se afirmar que a politica de contratacdo de
professores, a excessiva carga horaria e o0s baixos salarios denunciavam a

precarizacao do trabalho docente.
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Assim, este trabalho de pesquisa foi sendo construido em meio a condicbes
adversas, como a greve de professores, a alteracdo dos gestores da Secretaria de
Estado e Educacdo e da Escola, mudancas de professores e de estudantes e,
sobretudo, do publico da Educacédo Especial. Note-se que as faltas e a evasédo
desses estudantes foram recorrentes no percurso, pois cerca de 10 de 33 deles se
evadiram desta escola. Esses fatos demonstraram que a rede de ensino nao
funcionava como sistema articulado de educacédo, conforme demonstrou Saviani
(2010) e que a execucao das politicas educacionais do Brasil estavam fragilizadas,
também conforme os estudos de Oliveira (2014). Concordamos com Paro (2016)
gquando afirmou que ha necessidade de transformar a escola que temos, para
construir uma escola comprometida com a transformacao social, o que exigira um
novo ordenamento da concepgdo e distribuicdo do trabalho neste espacgo
académico, que supere a légica da mercadoria.

Observou-se que os(as) professores(as) demonstravam dificuldades em
trabalhar com os estudantes surdos e com aqueles com deficiéncia intelectual que
tinham impedimentos para verbalizar. Desse modo, realizamos orientagdes
individuais e disponibilizamos materiais sobre essa tematica, pois tal situacdo é
recorrente nas escolas.

Considerando que o publico desta escola pertence a classe de menor poder
aquisitivo, 0 acesso a esses recursos ainda é restrito, o que justificou a elaboracéo
dos materiais que disponibilizamos nesta pesquisa. As vivéncias nesse processo
demonstraram que os recursos de Tecnologias, de um modo geral, podem favorecer
a interacdo entre os estudantes com e sem deficiéncia, desde que eles sejam
empregados de modo a compor o planejamento académico.

Os participantes desta pesquisa afirmaram que o0 uso dos recursos
produzidos e o0s conhecimentos que depreenderam desse processo foram
importantes para a mediagdo do processo de ensino aprendizagem, desde que
integradas a prética pedagdgica dentro do espaco escolar. O trabalho colaborativo
foi destacado como imprescindivel para o sucesso académico, mas sé possivel se
forem criadas condicdes propicias para esse fim, conforme ja destacou Paro (2016).

Para fortalecer a interlocucdo entre a Escola e Universidade, 0s recursos
produzidos no percurso desta pesquisa foram documentados no Laboratorio

Interdisciplinar de Formacao de Professores (LIFE) e no Laboratério de Educacéo
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Especial da UFMS e disponibilizados para os participantes desta pesquisa e para 0s
profissionais e académicos que manifestarem seus interesses.

Em que pese os obstaculos que se interpuseram no percurso desta pesquisa,
foi possivel transforma-los em desafios, pois a realidade é dindmica e colocou em
evidéncia o fato de que a pesquisa em Ciéncias Humanas requer flexibilidade na
execucdo do planejamento, fazendo-se ajustes e alterando-se 0 percurso do
processo, sem que se perca a qualidade do resultado, conforme pode-se observar
nos registros deste relatério, como quando demonstramos que construimos recursos
didaticos que atenderam as necessidades dos docentes e discentes da escola piloto
e que poderdo ser amplamente utilizados. Além disso, obtivemos 0s seguintes
resultados:

a. Integracao da Secretaria de Estado de Educacéo de Mato Grosso do Sul e
universidades parceiras com a Escola no processo de inclusédo do estudante com
alguma deficiéncia matriculado no ensino fundamental e médio;

b. Formacdo continuada de professores da educacédo basica no estado do
Mato Grosso do Sul;

c. Para os licenciandos, a vivéncia da educacéo inclusiva a estudantes com
alguma deficiéncia e experiéncia com recursos das tecnologias assistivas na
educacéo basica;

d. Formagdo de profissionais de licenciatura com experiéncias sociais e
profissionais diferenciadas em respeito as necessidades educacionais do publico da
Educacao Especial;

e. Para os envolvidos no projeto, foram oportunizadas experiéncias de
trabalho em equipe, de forma interinstitucional e multidisciplinar, para a melhoria do
ensino e, principalmente, da formacdo de professores, visando 0s avangos
educacionais na perspectiva da educacao inclusiva;

f. Fortalecimento dos grupos de pesquisas da Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul, cujos componentes foram participantes desta pesquisa;

g. Revitalizacao do laboratorio na escola, quando foi agregado a ele, o acervo
de objetos pedagdgicos inclusivos para uso de professores e estudantes.

h. Capacitacdo dos licenciados das universidades parceiras e formagao
continuada dos professores da rede estadual de ensino.
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I. Divulgacao cientifica de seus resultados em eventos e periddicos cientificos,
contribuindo para o desenvolvimento e divulgacdo da pesquisa cientifica da regiao

Centro-Oeste. Para esse fim, estamos organizando um e-book.
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CAPITULO 02

AS SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS DAS ESCOLAS
MUNICIPAIS E ESTADUAIS DE CAMPO GRANDE APOS DEZ ANOS DO
PROGRAMA DE IMPLANTACAO

Franciele Cristina da Silva

Celi Correa Neres

1. INTRODUCAO

Em decorréncia do Decreto n° 6.751, de 17 de marco de 2008, que dispunha
sobre o atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia nas
escolas regulares, ndo especializadas, observou-se uma mudanca no cenario
educacional, em que o numero de alunos com deficiéncia matriculados nas salas de
aulas das escolas regulares vem aumentando. O decreto foi instituido ha 10 anos, e
algumas acoes foram implementadas pela esfera governamental para que esses
alunos pudessem ser incluidos néo apenas no espaco fisico da escola, com o intuito
de favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento que eles de fato necessitam.

Uma dessas acdes, instituida pelo governo federal por meio da atual Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, PNEEI
(BRASIL, 2008), foi o Atendimento Educacional Especializado, AEE, em Salas de
Recursos Multifuncionais, SRM. A PNEEI “tem como objetivo assegurar aos alunos
com deficiéncia acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino” (BRASIL, 2008, p.14).

De acordo com essa politica, a funcéo do AEE ficou estabelecida da seguinte

forma:

Atendimento Educacional Especializado é aquele que identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as
barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando as suas
necessidades especificas. As acdes desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de
aula, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunos com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 10).

Com base no direito de todos a educacao e para garantir o AEE aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao, a atual PNEEI instituiu o Programa Sala de Recursos
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Multifuncionais, a ser implementado nas escolas publicas para disponibilizar um
local dotado de recursos pedagdgicos e de acessibilidade com uma lista basica de

itens de Tecnologia Assistiva. Considerando-se que:

Tecnologia Assistiva € uma &area do conhecimento, de caracteristica
interdisciplinar, que engloba produtos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servicos que objetivam promover a funcionalidade, relacionada a
atividade e participacdo, de pessoas com deficiéncia, incapacidades ou
mobilidade reduzida, visando sua autonomia, independéncia, qualidade de
vida e incluséo social (BRASIL, 2009, p.2).

No ambito educacional, a tecnologia assistiva pode ser desde um artefato
simples, como um lapis mais grosso para melhor apoio, até programas e
equipamentos mais sofisticados, como computadores e dispositivos eletronicos. As
TAs, de acordo com alguns autores, sdo identificadas como “baixas tecnologias”
porque sdo de baixo custo e normalmente feitas com materiais disponiveis em casa
ou na propria escola. As “altas tecnologias”, por sua vez, S80 0S recursos
tecnologicos, normalmente muito sofisticados e de alto custo, como cadeiras
motorizadas, softwares controladores de ambientes etc. A tecnologia pode ser

considerada assistiva no contexto educacional:

Quando ela é utilizada por um aluno com deficiéncia e tem por objetivo
romper barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam/impedem
seu acesso as informagfes ou limitam/impedem o registro e expressao
sobre os conhecimentos adquiridos por ele; quando favorecem seu acesso
e participacdo ativa e autbnoma em projetos pedagoégicos; quando
possibilitam a manipulacdo de objetos de estudos; quando percebemos que
sem este recurso tecnoldgico a participacdo ativa do aluno no desafio de
aprendizagem seria restrito ou inexistente (BERSCH, 2013, p.3).

As SRM sao espacos onde o professor especializado realiza o AEE para
alunos com deficiéncia, no contraturno escolar. E atribuicdo do professor do AEE
reconhecer as necessidades de recursos pedagogicos e de recursos de Tecnologia
Assistiva necessarios a participacdo de seu aluno nos desafios de aprendizagem
gue acontecem no dia a dia da escola comum.

De acordo com informacdes disponibilizadas no site do Ministério da
Educacdo (2010), de 2005 a 2009, foram oferecidas 15.551 salas de recursos
multifuncionais, distribuidas em todos os estados e no Distrito Federal, e atendidos
4.564 municipios brasileiros — 82 % do total —, e essa distribuicdo teve
prosseguimento por mais alguns anos. Houve um grande investimento para a

adaptacao de algumas escolas, visando o atendimento dos alunos com deficiéncia.
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As salas de recursos multifuncionais foram implantadas nas escolas regulares
como uma alternativa para estimular e ajudar os alunos com deficiéncia. Os recursos
pedagogicos oferecidos nessas salas sao iguais para todas as regifes do pais, ou
seja, todos 0s municipios participantes do projeto receberam 0S mesmos recursos.
Foram disponibilizados mobiliarios, equipamentos, materiais didaticos e pedagdgicos
— e esses materiais foram disponibilizados em dois tipos de salas.

De acordo com as orientacOes oficiais (BRASIL, 2010), a composi¢cdo das
salas de recursos multifuncionais se organiza em: salas de recursos multifuncionais
Tipo | e Tipo Il, ambas constituidas por um conjunto de mobiliarios e materiais
didatico-pedagodgicos, equipamentos de informatica e outros recursos de
acessibilidade, que visam a atender alunos publico da educacéo especial.

As salas de recursos multifuncionais do Tipo | atendem vérios tipos de
deficiéncia, com excecao dos alunos com deficiéncia visual. As salas do Tipo Il sdo
compostas pelo mesmo conjunto de materiais que as do Tipo |, acrescidas de
materiais destinados para atendimento aos alunos com deficiéncia visual (cegueira e
baixa vis&do), deficiéncia auditiva, surdez e altas habilidades (CORREA, 2012). Em
Mato Grosso do Sul, de 2005 a 2011, registrou-se que, de um total de 1.713 escolas
no estado, 398 foram contempladas com as salas de recursos multifuncionais
(REBELO, 2012).

Preocupados com a utilizacdo desses recursos e com a formacdo dos
profissionais que atuam no atendimento aos alunos com deficiéncia nessas salas,
buscamos investigar a situacdo das salas e dos recursos disponiveis, bem como
verificar se os atendimentos aos alunos com deficiéncia estdo sendo realizados nas
escolas municipais e estaduais da cidade de Campo Grande.

O objetivo deste artigo é apresentar uma analise da situacdo dessas salas a
partir de alguns aspectos relevantes apos dez anos de implantacdo. Considerando
gue também buscamos investigar como os atendimentos dos alunos estdo sendo
realizados, na proxima sessao discutiremos um referencial que trata do processo de
ensino e aprendizagem, Teoria da Objetivacéo (TO), que acreditamos ser uma teoria
que ird subsidiar as acbes dos professores no atendimento aos alunos com

deficiéncias, em particular para o atendimento no AEE.
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Teoria da Objetivacao

A Teoria da Objetivacdo®é uma teoria contemporanea que teve sua origem
em um movimento que se iniciou no ensino da matematica na década de 90. De
acordo com o precursor da teoria, Luis Radford (2014), esse movimento apareceu
como uma resposta as necessidades de se pensar de uma maneira diferente a
aprendizagem da matematica. Essa teoria surge a partir de varios estudos de
Radford e da ideia de que a cultura € fundamental e influencia a formacéao do sujeito
e sua forma de pensar sobre o mundo.

Ao propor a ideia de Objetivacédo, Radford esclarece que esse € “um processo
que inclui o trabalho ou esforco em apreender um objeto ja existente; processo no
qgual o sujeito € expresso e expresso precisamente pelo trabalho ou esforco que ele
faz para apreender o objeto” (RADFORD, 2018b, p.66, tradugdo nossa).

Na teoria da objetivacao, a aprendizagem é um processo social no qual os
alunos se deparam com formas de acfes e pensamentos ja construidos
historicamente dentro de determinada cultura. “Objetivacdo: sdo 0s processos
sociais através dos quais os estudantes sdo confrontados com formas de
pensamento e acdo historicamente e culturalmente constituidas e gradualmente se
familiarizam com eles, de uma maneira critica” (RADFORD, 2018b, p.67, traducéo
nossa).

Para Radford (2014), o objetivo do ensino e aprendizagem é estudar tanto os
conhecimentos e os saberes dos alunos, quanto o processo de formacao dos alunos
como sujeitos humanos e para isso o autor ressignifica as ideias de saber,
conhecimento e aprendizagem. O saber é a potencialidade de conhecer algo, o
conhecimento, uma atualizacdo do saber, e a aprendizagem (objetivacdo) € a
tomada de consciéncia das maneiras como se atualiza o saber.

De acordo com Radford (2015), a objetivacéo é de fato um processo dialético,
um processo transformador e criativo entre sujeito e objeto que se afetam
mutuamente. Nesse processo, além de atualizar os saberes, os individuos se
transformam como pessoas, atualizam o proprio ser. As salas de aula ndo produzem
apenas conhecimento, produzem também subjetividades. “Um processo de
objetivacdo ndo pode ser um processo no qual o individuo que aprende permanece
igual” (MORETTI e RADFORD, 2018, p.237).

8 [remos adotar essa traducéo, pois existem outros autores que consideram a traducdo: Teoria da
Objetificacéo.

36



Outro conceito importante dentro da TO e que esta associado ao conceito de
objetivacao é o de subjetivagdo. “A subjetividade € um processo: a instanciagao ou
materializagcdo constante do ser” (RADFORD, 2018b, p.25, traducdo nossa). Assim
como o saber é uma potencialidade, o ser também é. De acordo com Radford
(2018b), o ser estd em um processo de mudanca constante e nunca esta pronto e
acabado. O ser é potencialidade, pois a partir da interacdo com o mundo vai sendo
constituido pelos modos de vida culturais que o cercam. “O ser € potencialidade (o
que Aristételes chamou dunamis), isto €, algo cujo modo de existéncia ndo é real,
mas potencial. O que é real é a subjetividade” (RADFORD, 2018b, p.25, traducao
nossa).

O ser é constituido historicamente e a subjetivacédo € a atualizacdo do ser, ja
gue estamos em constante transformacéo e formacgao. O processo da formacao da
subjetividade do ser ocorre por meio da atividade humana. A atividade nos torna,
nos transforma, pois somos sujeitos inacabados e em constante formacao conosco e
com o0s outros dentro de uma determinada cultura. Essa atualizacdo € continua e

nela o ser esta sendo formado — e sendo formado pelos mecanismos culturais.

Em outras palavras, por um lado, a subjetivacdo ndo € possivel sem a
participacdo do sujeito. O sujeito é constituido como sujeito através de suas
acles, reflexdes, alegrias, sofrimentos etc. Mas, por outro lado, as acdes
através das quais o sujeito é constituido, estdo imersas em formas de acéo
e relacdes com outras que sdo culturais e histéricas (RADFORD, 2014,
p.143, traducdo nossa).

Aprender é mais do que a atualizacdo do saber, € também a transformacao
do sujeito, pois conforme se realizam as atividades, o0 sujeito também é modificado
diante do saber. Ao mesmo tempo que atualizamos nosso saber, atualizamo-nos
como sujeitos dentro de determinada cultura, respeitando o outro e adquirindo mais
elementos da nossa propria cultura. Assim, a objetivacdo e a subjetivacdo sao
processos indissociaveis e que acontecem simultaneamente na realizacdo das
atividades. O ser também é potencialidade.

As atualizagGes do saber e do sujeito acontecem por meio de atividades e,
por isso, a atividade na TO possui um papel fundamental nos processos de
objetivacao e subjetivacdo. O que torna possivel a aprendizagem séo as atividades
praticas e sensoriais. Porém, ndo € apenas fazer algo que vai nos atualizar. A
atividade, na teoria da objetivacdo, estd relacionada as acdes coletivas com
objetivos comuns a todos os participantes dentro de uma divisdo especifica do

trabalho. Essa atividade deve ser pensada de uma maneira que favoreca a
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atualizacao dos saberes e a cooperagdao humana. “O trabalho conjunto € a principal
categoria ontologica da teoria da objetivagcdo” (RADFORD, 2018a, p.141, tradugao

nossa).

2. METODOLOGIA

A presente pesquisa € classificada como qualitativa do tipo exploratéria, uma
vez que estudamos a situacao atual das salas de recursos multifuncionais, ap6s 10
anos do inicio da implantacéo pelo governo. De acordo com Bogdan e Biklen (1994),
a pesquisa qualitativa tem um ambiente natural como fonte direta dos dados e o
pesquisador como seu principal instrumento. Nossa pesquisa € exploratéria, pois
nao existem muitos trabalhos na area, e porque este é um tema pouco abordado na
area da educacéo.

Investigamos as escolas por meio de um questionario e, em alguns casos,
com entrevistas semiestruturadas. Nossa investigacdo ocorreu no periodo entre
dezembro de 2016 e setembro de 2018, em que foram pesquisadas escolas das
redes municipais e estaduais no municipio de Campo Grande.

De acordo com os dados da Secretaria Municipal de Educacdo de Campo
Grande (SEMED), no periodo da realizagcdo da pesquisa, 60 escolas municipais
possuiam salas de recursos. Com o apoio da SEMED, os questionarios foram
enviados para o coordenador da SRM de cada uma dessas escolas. Das 60 escolas
gue receberam os questionarios, 51 nos deram retorno, uma amostra significativa.

Ja nas escolas do estado, de acordo com os dados fornecidos pela Secretaria
Estadual de Educacdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS), 38 possuem salas de
recursos na cidade de Campo Grande. Com relacdo a realizacdo da pesquisa, foi
um pouco mais dificil conseguir os dados dessas escolas, pois houve uma certa
resisténcia de suas equipes para que pudéssemos investigar as salas de recursos.
Das 38 escolas, foram entrevistados 21 professores. Uma escola nao aceitou
participar da pesquisa, uma informou ndo possuir mais sala de recursos, sete nao
retornaram o formulario, e com oito, ndo conseguimos contato com a
coordenacao/direcao.

Levantamento e anélise dos dados

Os professores das escolas municipais encaminharam o0s questionarios

respondidos, mas o0s professores das escolas estaduais responderam o0s
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questionarios durante a visita realizada, em que também foram entrevistados com
guestdes extras. O questionario foi composto por 15 questdes, que foram divididas
em cinco sessdes compostas por perguntas com o objetivo de levantar: informacdes
pessoais, perfil do profissional atuante nas salas de recursos, funcionamento e
atendimento nas salas de recursos, tipo de salas e recursos disponiveis,
funcionalidade e suficiéncia dos recursos.

Este artigo apresenta as analises, principalmente dos itens funcionamento e
atendimento nas salas de recursos, tipo de salas e recursos disponiveis e, enfim,
funcionalidade e suficiéncia dos recursos. Para a identificacdo das escolas,
adotamos a letra E, e para indicar diferentes escolas, adotamos um numero. Por
exemplo, a escola 10 é representada da seguinte maneira: Ezo.

Para a andlise desses dados, utilizamos as técnicas de Analise de Contelddo
propostas por Bardin (2009). Utilizamos as trés fases cronoldgicas por ele sugeridas:
pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, as inferéncias e a
interpretacao.

Seguindo as etapas da andlise de conteldo na pré-andlise, os itens do
questionario passaram pela leitura flutuante, na qual foram lidos com o intuito de
conhecer as respostas. Nessa etapa selecionamos as respostas que estavam
relacionadas com os objetivos da pesquisa. Na fase da exploracdo do material,
realizamos vérias leituras cuidadosas das respostas, que foram tabeladas para que
as categorias fossem extraidas. Selecionamos as respostas que apresentavam
evidéncias para o entendimento do AEE nas salas de recursos.

No tratamento dos resultados, chegamos a cinco categorias, a partir dos
objetivos estabelecidos. Os grupos extraidos para andalise dos dados foram: tipos de
salas de recursos, manutencdo e funcionamento dos recursos, capacitacdo dos
professores, elaboracdo de materiais e dificuldades para o atendimento. A seguir,
iremos apresentar 0s principais resultados obtidos para as duas redes,

separadamente.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

3.1 As salas de recursos multifuncionais municipais

Como j& apresentamos anteriormente, 0 objetivo do questionario foi obter as
informacdes sobre esses laboratérios para tecer um panorama sobre a real situacédo
das SRM no municipio de Campo Grande.
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A seguir, iremos analisar as categorias extraidas e os principais resultados
obtidos a partir das respostas dos professores das 51 escolas que responderam ao

guestionario, dentre as 60 que possuiam SRM em 2017.

3.1.1 Tipos de salas de recursos

Primeiramente, gostariamos de relembrar que, na implantacdo do projeto das
SRM, o governo classificou e disponibilizou dois tipos de salas: sala do tipo | e sala
do tipo Il, as quais possuem 0S mesmos recursos, exceto pelo fato de as salas do
tipo Il possuirem recursos para alunos cegos ou com baixa viséo.

Dos 51 professores que responderam ao questionario, 48 afirmaram que
receberam o material pelo Ministério da Educacéo, e trés escolas ndo receberam
esse material, mas afirmaram que estdo trabalhando com os recursos disponiveis
pela propria escola. Podemos evidenciar essa realidade na resposta do professor da
Es: “[...] todo material que nela se encontra faz parte de mobiliarios e equipamentos
j& em uso no estabelecimento escolar ou de cunho particular do professor regente
da sala...”.

Com relacdo as escolas que receberam as salas de recursos: 37 professores
classificaram as salas como salas do tipo |, sete como salas do tipo Il. Porém
apareceram mais duas classificagbes que ndo foram adotadas pelo MEC no
programa de implantacdo inicial, que sdo as salas do tipo TEA (Transtorno do
Espectro Autista) e salas para surdez. Cinco professores classificaram suas salas
como TEA e dois como surdez, isso porque existem atendimentos a esses alunos.
Portanto, alguns professores classificaram as salas em trés tipos, como por
exemplo, a professora da Ess que classificou as salas como sendo do tipo |, Il e TEA.

De maneira geral, os professores conseguiram identificar as salas recebidas
pela escola a partir dos materiais disponiveis. Considerando-se que a diferenca
entre a sala do tipo | e a sala do tipo Il € apenas o acréscimo de materiais para
alunos cegos ou com baixa visdo, as escolas receberam ou salas do tipo | ou do tipo
Il. Dessa forma, para alguns professores, ndo estd muito clara essa classificacéo,
como no caso dos professores da escola Ess, que receberam o material de sala tipo
II, mas, como tinham material para o atendimento de alunos autistas, atribuiram a
nova classificacao, identificada como TEA. Entretanto, os materiais que atendem o0s

alunos autistas nao foram distribuidos pelo programa inicial de implantacao de salas
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de recursos para o atendimento dos alunos da educacéo especial. Em geral, esses

materiais sdo produzidos pelos professores que atendem esses alunos.

3.1.2 Manutencéo e funcionamento dos recursos

Os professores foram questionados sobre o funcionamento dos recursos
disponiveis e se estes recebem manutencdo frequentemente. Com relacdo ao
funcionamento dos equipamentos, 38 professores afirmaram que sim, entre estes 27
disseram que fazia pouco tempo que alguns equipamentos estavam instalados, 12
professores responderam que 0s equipamentos nao estdo funcionando e um nao
respondeu. A maior reclamacéo € que os computadores ndo funcionam e que estéao
desatualizados.

Sobre a manutengcao dos equipamentos, 30 professores responderam que 0s
equipamentos recebem manutencdo sempre que solicitado, porém ndo existem
manutenc¢des periddicas, sé quando o equipamento apresenta um defeito. Um dos
professores ndo opinou a respeito e 0s outros 20 responderam que 0S equipamentos
nao recebem manutencao frequentemente. Entre estes, 18 reclamaram sobre a falta
de tonner para a impressora.

O professor da Eio respondeu: “[...] Ha seis meses solicitei para avaliarem a
impressora, pois a mesma nao estava funcionando e findou o ano e ninguém veio”.
Essa fala nos mostra que ndo ha uma manutencéo frequente dos equipamentos e
gue alguns chamados acabam demorando muito para serem atendidos.

Os professores também foram questionados sobre a suficiéncia dos
equipamentos para atender as necessidades e as demandas dos alunos. Verificou-
se que 30 professores responderam afirmativamente, 20 responderam que nao sao
suficientes e um professor ndo respondeu a questao.

Dos professores que afirmaram que os equipamentos sao suficientes, apenas
trés disseram que ndo atendem a demanda, pois é preciso trabalhar em duplas, ou
usar o smartphone do aluno. Um aspecto levantado que se mostrou muito
interessante é que muitos professores afirmaram que produzem o préprio material
adaptando-o as deficiéncias de cada aluno.

Os professores que alegaram que nao sao suficientes disseram que as

ferramentas sao ultrapassadas, os programas desatualizados, computadores que
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ndo rodam programas atuais, internet lenta, entre outros problemas, conforme
podemos evidenciar pelas respostas:

Eso:“[...] as tecnologias sdo obsoletas, geralmente incompativeis com o0s
programas modernos que encontramos disponiveis nas redes sociais/internet”.

Eio:“[...] tenho duas alunas deficientes visuais que necessitam de outros
recursos mais aprofundados para melhor ensina-la. Quanto aos deficientes
intelectuais também é preciso renovar 0s jogos e materiais para que ndo se torne
rotineira as atividades”.

Das 51 escolas que responderam, o fato de 20 professores afirmarem que 0s
recursos nao atendem as necessidades de seus alunos é preocupante, pois varios
alunos nado estdo sendo atendidos com as ferramentas necessarias para auxiliar no
seu desenvolvimento. De acordo com o referencial que adotamos, os artefatos e
signos possuem um papel importante para o0 processo de aprendizagem
possibilitada pela atividade, ou seja, sdo importantes para 0s processos de
objetivacao e subjetivacao.

Para as pessoas com deficiéncia existe a necessidade de trabalhar ndo s6 a
questdo do saber cientifico, historicamente constituido, mas também aspectos da
utilizacao dos artefatos, que envolvem aspectos motores e psicolégicos, dimensdes
essas que sdo atualizadas pelos sujeitos que as utilizam. Para as pessoas com
deficiéncia as tecnologias assistivas contribuem para que elas possam adquirir
independéncia em varias tarefas, escolares ou nao.

Por outro lado, Sousa e Prieto (2001) e Prieto e Sousa (2007), em seus
estudos, constataram que ainda existe um “descaso” pelos poderes publico quando
se trata de educacgao especial, pois para esses autores a existéncia de um ambiente
fisico e a instalacdo de recursos nao sao suficientes para promover aprendizagem e
autonomia. Ja Oliveira (2008) evidenciou discrepancias entre o que é proposto pela
legislacdo e a realidade das salas recursos. Nesse sentido, as salas de recursos das
escolas investigadas apresentam os problemas que j& tinham sido identificados
esses pesquisadores (Sousa, Pietro e Oliveira) e que também identificamos a partir

dos depoimentos dos proprios professores que estdo atuando nesses ambientes.

3.1.3 Capacitacao dos professores

Essa categoria apresenta os dados sobre a capacitacdo dos professores para
a utilizacdo das ferramentas que estdo na sala de recursos. Dos 51 questionérios

42



recebidos, 30 professores afirmaram que receberam algum tipo de capacitacéo para
utilizar as tecnologias de acessibilidade e 21 professores alegaram que nao
receberam, conforme exemplificado pela resposta do professor da Eio nhos
respondeu: “[...] aprendi no dia a dia com a pratica mesmo e troca de experiéncias
com os colegas”. Mesmo os profissionais sendo capacitados para atuar na area de
educacao especial € importante que eles saibam utilizar as ferramentas, ja que eles
sdo responsaveis pelo AEE. E, conforme sugere a TO, € o professor que trabalhara
em forma de comunidade de aprendizagem por meio do trabalho conjunto.

Arnal (2007) concluiu que ndo havera real inclusdo se forem consideradas
apenas a dedicacdo e a boa vontade dos professores e funcionarios das escolas. Ou
seja, € preciso pensar em maneiras de auxiliar os professores, melhorias para as
salas de recursos, um ambiente favoravel a aprendizagem e que realmente auxilie
os alunos com deficiéncia. Com base no levantamento realizado e concordando com
Arnal (2007) sugerimos a TO como referencial para o AEE e estamos
desenvolvendo pesquisas no sentido de possibilitar formas inovadoras, por meio do
uso a TA como artefato cultural, para o trabalho educativo no atendimento da sala

de recursos.

3.1.4 Elaboracéo de Materiais

Nessa categoria focamos em investigar 0s materiais que 0S professores
produzem para auxiliar o atendimento dos alunos com deficiéncia nas salas de
recursos. De acordo com Queiroz (2015), uma maneira que 0s professores
encontraram para suprir a falta de materiais nas salas de recursos é a producéo de
materiais. Os recursos criados pelos professores sdo chamados de “baixa
tecnologia”, pois sdo de baixo custo e ndo dispdem de dispositivos eletronicos
avancados.

Foi unanime a resposta dos 51 professores: eles produzem materiais para
auxiliar no atendimento, com énfase principalmente na particularidade da deficiéncia
de cada aluno, conforme a resposta do professor da Ee: “[...] alguns materiais sao
produzidos conforme as especificidades do aluno. Como por exemplo, materiais de
quantificacdo, alfabetizag&o, escrita, l0gico”. Essa preocupa¢do de prover recursos
que atendam a especificidade do usuario (aluno com deficiéncia) esta ligada ao

proprio conceito e o objetivo das tecnologias assistivas (BRASIL, 2009, p.2). Os
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professores enfatizaram que a elaboracdo desses materiais € essencial, pois 0s
recursos existentes sédo gerais e muitas vezes nao atendem as necessidades dos
alunos. Entre os materiais mais produzidos estdo os jogos, quadros de rotina,
mapas, calendarios e materiais pedagégicos adaptados.

Os jogos sao os recursos mais elaborados pelos professores, pois os 51
docentes responderam que ja haviam confeccionado algum tipo de jogo para utilizar
com seus alunos nas salas de recursos. Consideramos as respostas dos
professores da Es1 e da Ess para exemplificar o uso desse recurso, Esi: afirmou que
“Jogos pedagogicos e computador € possivel estimular tanto a area motora quanto
de linguagem e matematica. Todos, independentemente de sua patologia® tem
condicbes de trabalhar com este recurso”. Ja o professor da E43 nos respondeu que
“As especificidades de cada patologia, requerem intervencdes diferenciadas, o que
promove a necessidade de uma grande dindmica de recursos”. Essas falas
apresentam evidéncias do grande esforco realizado pelos professores que atuam no
AEE para que os alunos sejam atendidos com condicdes que favorecam a
participacéo e possibilitem o seu desenvolvimento e aprendizagem.

Observamos também que os materiais produzidos sé&o voltados para a
alfabetizacdo e sistemas numeéricos, isso porque 45 professores afirmaram que seus
alunos possuem déficit na alfabetizac@o e no reconhecimento de letras e nUmeros, e
por isso eles acabam priorizando a utilizacdo de recursos que os auxiliem nesses
aspectos. Como por exemplo, a professora da escola E27 respondeu que elabora
“[...] jogos de numeros/quantidades, diversos jogos que auxiliam na alfabetizagcao”.

Em sintese, concluimos que, se o atendimento aos alunos com deficiéncia
esta acontecendo, é, em grande parte, devido ao esfor¢co do professor que esta nas
salas de recursos, uma vez que, para 20 professores, 0s recursos disponiveis pelo
MEC néo sédo suficientes, e eles acabam elaborando materiais para minimizar as

dificuldades apresentadas pelos alunos e possibilitar o atendimento.

3.1.5 Dificuldades para o atendimento

Com relacéo as dificuldades que os professores das SRM enfrentam, cada

um apresentou uma série de aspectos que acabam interferindo na qualidade do

9 Nas falas dos professores aparece a deficiéncia como uma patologia, ou seja, ainda se considera
uma concepgéao clinico-patoldgica, a deficiéncia uma doenca. Em nossa pesquisa consideramos a
concepcao socioantropoldgica, onde consideramos que as pessoas com deficiéncia sdo capazes de
aprender.
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atendimento. As respostas que apareceram com maior frequéncia foram: falta de
recursos, espaco fisico inadequado, assiduidade dos alunos no atendimento,
participacdo dos familiares e planejamento conjunto com os professores das salas
comuns.

A maior dificuldade apontada, citada 16 vezes, foi a falta de recursos
adequados aos alunos com deficiéncia atendidos e o ambiente ndo preparado para
os alunos, evidenciados pela resposta do professor da Ess: “O tamanho da sala que
muito pequena e quente muita poluicdo sonora no patio da escola”. Ja o professor
da Eis referiu-se a falta de recurso: “no momento, a falta da internet e de
instrumentos modernos (computadores, laptop, ipad...), que possibilitaria a
ampliacdo e modernizagdao do meu atendimento educacional”.

A falta de frequéncia dos alunos foi citada como a segunda dificuldade e
apareceu 13 vezes. Os professores afirmaram que falta comprometimento dos
familiares em levar os alunos, e falta interesse aos proprios alunos. Para esses
professores, muitos alunos estdo desinteressados e desmotivados. Além disso 0s
proprios professores afirmaram ter dificuldades para elaborar atividades que sejam
adequadas para cada aluno, como podemos observar na resposta do professor da
Eso: “Tenho dificuldades em relacionar as atividades adequadas para cada aluno
contemplando sua deficiéncia”.

Essas respostas nos mostram varias dificuldades no atendimento aos alunos
com deficiéncia e esse resultado evidencia que a inclusdo proposta nos moldes da
lei ndo esta acontecendo de fato, seja por falta de material, de espaco adequado ou
até mesmo de envolvimento da familia, para que os alunos sejam atendidos. Alguns
pontos ainda precisam ser repensados para que, de fato, os alunos com deficiéncia
estejam efetivamente incluidos.

Na proxima secdo, discutiremos o levantamento realizado nas escolas

estaduais.

3.2 As salas de recursos multifuncionais estaduais

Como mencionado anteriormente, de acordo com os dados fornecidos pela
SED, sao 38 as escolas estaduais que possuem salas de recursos na cidade de
Campo Grande. As andlises foram baseadas nos resultados das respostas de 21

professores que aceitaram participar da pesquisa. Diferentemente do que ocorreu
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para as escolas municipais, os professores das escolas estaduais responderam 0s
questionarios na forma de um questionario semiestruturado, porque 0s
pesquisadores aplicaram 0s questionarios pessoalmente. Ademais, os professores
acrescentaram informacdes aquelas solicitadas, ou seja, tivemos dados gravados
além dos itens do questionario.

As categorias extraidas desse levantamento foram: tipos de salas de
recursos, manutencao e funcionamento dos recursos, capacitacdo e formacao dos
professores, elaboracédo de materiais, dificuldades para o atendimento e para 0 uso

dos recursos no atendimento. Discutiremos a seguir cada uma dessas categorias.

3.2.1 Tipos de salas de recursos

Nas escolas que investigamos, s6 apareceram salas do tipo I, ou seja, de
acordo com os professores, essas escolas nao receberam os materiais para alunos
cegos e com baixa visdo. Porém, em duas das escolas investigadas, foi observado
que havia o atendimento de alunos cegos e com baixa visdo, assim como que as
escolas possuem alguns materiais para esses tipos de deficiéncia. Porém, os
professores ndo sabem realmente a classificacdo da sala.

A professora da escola Ess afirmou que “[...] nossa escola recebeu impressora
braile e outros recursos para alunos cegos” e, mesmo com essa afirmacao,
classificou a sala como do tipo I. Ao ser questionada sobre o tipo da sala recebida, a
professora respondeu “[...] quem sabe dessas coisas é a coordenacdo”. O que
acaba aparecendo € que os professores ndao sabem muito bem como ocorreu o
processo de implantacdo das salas, apenas utilizam o ambiente e os materiais que

estao dentro delas.

3.2.2 Manutencéo e funcionamento dos recursos

Com relacdo ao funcionamento dos recursos disponiveis, os professores
informaram que existe uma equipe responsavel pela manutencdo dos materiais.
Porém, de acordo com um dos professores, para solicitar que 0s equipamentos
passem por manutencdo, hd uma certa burocracia, que de acordo com O0s
professores acabam sé atrapalhando esse processo. A professora da escola Eeo
afirmou que seria melhor “menos burocracia para consertar computador e

eletrénicos”.

46



A impressora € um dos itens que aparece com maior numero de reclamacoes,
assim como nas escolas municipais, pois todas as 21 escolas possuem impressoras,
mas em 11, os equipamentos estdo com defeito e, em trés, sem tinta ou toner.
Assim, a falta dessa ferramenta, que para alguns professores é fundamental para
auxiliar a elaboracéo de tarefas, acaba prejudicando as acoes.

Outros dois problemas que também foram apontados pelos professores estao
relacionados com a questédo da internet, pois alguns computadores nao acessam a
rede e precisam que alguém responséavel pelo setor libere esse acesso. O outro
problema é a questdo da atualizacdo e instalacdo de softwares, pois muitas vezes
os computadores sdo bloqueados para a instalagdo de programas, 0 que acaba
limitando o trabalho dos professores, que precisam acionar o setor responsavel para
solicitar esse servico, o que, em geral, demanda um certo tempo para ser atendido.
Com isso, o préprio professor perde a autonomia sobre o seu trabalho, ja que
precisa pedir autorizacdo ou solicitar a vinda de um técnico para realizar esses

servicos.

3.2.3 Capacitacao dos professores

Todos os professores participantes sdo pedagogos e possuem pos-graduacao
em Educacdo Especial, isso porque essa é uma exigéncia para atuar nas salas de
recursos multifuncionais. Os 21 professores afirmaram que a Secretaria de
Educacdo oferece capacitacdes constantemente. Uma das Ultimas capacitacdes
oferecida foi com o foco em tecnologias assistivas. Porém, nenhum dos professores
fez uma capacitacdo para utilizar os recursos disponibilizados pelo MEC, materiais
esses que estdo disponiveis nas salas de recursos.

A professora da escola Ees informou que: “O uso dos equipamentos,
eletrdnicos, busco ajuda com o Prof. da sala de informatica”. J& a professora da
escola Es2 afirmou que: “o vocalizador, por exemplo, eu tive que aprender sozinha”.
Em outras palavras, mesmo os professores recebendo alguns cursos, nao
receberam capacitacdo para utilizar alguns recursos que estdo nas salas em que
atuam.

De acordo com as respostas dos professores, eles acabam procurando ajuda,
ou até mesmo tentam usar sozinhos 0s materiais, pois a capacitacdo necessaria nao

foi oferecida. Esse fato acaba atrapalhando o atendimento, pois pode ser que até
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exista alguma ferramenta pra determinado aluno, mas, se os professores ndo sabem
a potencialidade de cada recurso, as vezes o atendimento ndo ocorre conforme a

necessidade do aluno.

3.2.4 Elaboracao de Materiais

Assim como nas escolas do municipio, os professores que atuam nas escolas
estaduais também produzem materiais, uma vez que essa acao € necessaria para
que os atendimentos acontecam. Existe um fator demonstrado pelos professores
como um complicador nos atendimentos, que € o fato de os recursos disponiveis
serem infantilizados. Isso € um problema, ja que o publico das escolas estaduais séo
alunos adolescentes e que j& estdo no ensino médio. Podemos verificar essa
afirmacdo em uma das falas do professor da Ess, “falta de material para jovens traz
dificuldades no atendimento dos alunos.”

Os 21 professores participantes afirmaram que os materiais séo infantilizados,
e isso exige adaptacdes e esforcos que demandam tempo e, muitas vezes, varias
habilidades. E importante observar na fala da professora da escola Eeo as sugestdes

para que os atendimentos acontecam:

A escola é de ensino médio e a maioria dos recursos sdo de crianga. Os
alunos atendidos sao jovens, e mesmo tendo cognitivo ndo compativel com
a idade, a idade deve ser levada em conta, ndo podendo assim infantilizar o
ensino para esses alunos, seria melhor ter materiais para ensino de jovens.

Outro ponto que precisamos destacar € que todos os professores afirmaram
que o atendimento é voltado para o ensino de matematica e lingua portuguesa,
sendo essa orientacao da coordenacédo das escolas. Em outros termos, os alunos na
maioria das vezes realizam atividades relacionadas com essas duas disciplinas,
entretanto, cursam também outras matérias, como ciéncias, geografia, histéria, arte
e educacao fisica.

A Politica Nacional de Educacéo Especial (2008) afirma que o AEE deveria
dar autonomia para os alunos ndo sé na escola, mas na vida cotidiana, e limitar o
atendimento dos alunos para auxilia-los apenas em duas areas de conhecimento
ndo favorece a sua independéncia. Com isso, 0s alunos ndo gostam dos
atendimentos, pois 0s materiais ndo sdo adequados, conforme vimos no depoimento
da professora da Eso. Segundo o professor da Ees, hd também a dificuldade na

adaptacdo dos materiais para o ensino médio, como podemos verificar no trecho da
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sua fala: “a escola trabalha com ensino medio. A maior dificuldade é adaptar para
eles o conteudo, pois 0 material que vem pelo MEC, eles ndo gostam. Precisa de
material voltado para alunos do ensino médio.”

De acordo com as respostas dos professores, a elaboracdo de materiais se
faz necesséria devido a sua inadequacao para o nivel médio. Verificamos que, em
algumas situacdes, os professores acabam produzindo materiais, pois s6 assim 0s
alunos terdo alguns materiais apropriados para o nivel, para a faixa etaria e para as

suas necessidades.

3.2.5 Dificuldades para o atendimento

Os professores da rede estadual apontaram que as principais dificuldades
para o bom resultado no AEE sao: a falta de comprometimento da familia para que
os alunos comparecam nos atendimentos (indicadas por sete professores) e o
material disponivel ser voltado para os alunos do Ensino Fundamental (manifestado
por 10 professores). Tais dificuldades também foram apontadas pelos professores
do municipio.

No caso da falta de comprometimento da familia, o que acontece € que 0s
pais matriculam as criancas no ensino regular e no AEE, mas como os atendimentos
acontecem no contraturno, levam-nas apenas as aulas do ensino regular. Uma das
escolas, a Ess, por isso, elaborou uma estratégia: no dia de atendimento na sala de
recursos, os alunos almogam na escola e nela ficam o dia inteiro, pois assim 0s pais
irdo apenas uma vez busca-los. Quando os alunos sdo mais velhos e vao sozinhos
para a escola, a evasao é menor, pois gostam do atendimento no AEE, por poderem
usar a internet.

Vérios professores fizeram a reclamacéo sobre a inadequacao dos recursos
ou materiais para os alunos do ensino médio, principalmente para se trabalhar
contetdos de ciéncias. A professora da escola Ess nos informou que “ter material
especifico de fisica e quimica, mas principalmente de fisica, que € muito abstrata, e
ter material especifico ajudaria muito no trabalho”. Ela também acrescentou que é
preciso “ter materiais para o ensino de jovens, uma vez que a maior parte do
material que tem é para educacéo infantil.”

Outros pontos que apareceram como dificuldades para os atendimentos

foram: a falta de internet, a burocracia e a demora para consertar 0s equipamentos

49



e, por fim, computadores e softwares desatualizados. Portanto, varias acdes sao
necessarias para que as acdes do AEE sejam efetivadas, desde o comprometimento

familiar até investimentos do governo.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Os atendimentos nas salas de recursos tém acontecido nas escolas
municipais de Campo Grande, porém ndo como previsto pela legislacdo. Foi
possivel verificar, a partir das respostas dos professores que atuam nesses
ambientes, que algumas salas ndo possuem espaco adequado para o atendimento
e, algumas vezes, sao salas improvisadas. Os recursos disponibilizados pelo MEC
na implantacdo do Programa das Salas de Recursos ja estdo obsoletos, uma vez
gue as tecnologias precisam de atualizacdo e manutencao regularmente, e o que
verificamos é que essas manutencdes ndo acontecem periodicamente.

Os recursos mais utilizados nos atendimentos aos alunos sdo os elaborados
pelos proprios professores, pois sdo criados a partir das necessidades de cada
aluno, e o0 uso de tecnologias assistivas direcionadas para a necessidade do aluno é
uma opc¢ao que se almeja para a sua inclusao, pois elas atendem a necessidade e a
especificidade de cada pessoa, auxiliando-a nas atividades cotidianas, seja no
ambiente escolar ou na vida diaria.

Os professores acreditam que novos recursos tecnoldgicos poderiam auxiliar
os atendimentos, pois motivam os alunos, jA que a desmotivacdo e a falta de
assiduidade dos estudantes sao dificuldades que encontram nos atendimentos, além
da falta de recursos atualizados e o desinteresse dos familiares.

As salas de recursos estaduais possuem uma particularidade: os alunos que
as frequentam sdo do ensino médio. Porém, o material enviado pelo MEC € mais
apropriado para a Ensino fundamental e favorece mais as atividades de lingua
portuguesa e matematica. Para que ocorra um atendimento adequado ao nivel de
escolaridade das escolas estaduais, os professores necessitam adaptar os materiais
ou produzir novos, de “baixa tecnologia”, visto que as salas ndo possuem outros
recursos apropriados para auxiliar o AEE.

Com relacdo a espaco fisico e mobiliarios, levantamos que o espaco nao é
adequado e é pequeno. Além disso, alguns professores afirmaram que até o niumero

de mesas, dependendo de quantos alunos tém no mesmo dia, ndo é suficiente.
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Temos evidéncias de que, em varias escolas, a SRM ocupa espacos destinados
para outros fins, como depdsitos, consultorio odontolégico ou outros espacos que
nao eram destinados para realizar atividades didaticas.

As escolas né&o estavam preparadas para receber 0s materiais
disponibilizados pelo MEC, pois em vérias delas as mesas estdo alocadas em outras
salas, ou até mesmo desmontadas. Além disso, o0 maior problema apontado pelos
professores € a falta de manutencdo dos equipamentos. Quando séo solicitados
consertos e reparos, em alguns casos, as escolas chegam a esperar meses para
uma devolutiva. Considerando que os recursos mais utilizados pelos professores
Sao 0s gque apresentam maiores problemas de funcionamento, isso faz com que os
atendimentos fiqguem prejudicados, pois a quantidade disponivel ja é pequena e,
guando os recursos apresentam defeitos, demoram para serem consertados.

Finalizamos reafirmando que os professores se desdobram para que 0s
atendimentos acontecam, pois sem a dedicacéo e boa vontade deles, e apenas com
0s recursos e condicBes disponiveis, seria bem dificil realizar atendimento de
qualidade e que contribua para a autonomia e aprendizagem dos alunos.

Em sintese, nas redes estadual e municipal, existem semelhancas e
diferencas com relacao a situacdo das salas de recursos. Os resultados comuns sao
recursos inadequados, equipamentos com falta de manutengdo e espacos fisicos
inadequados para os atendimentos dos alunos. Além disso, no estado e no
municipio, todos os professores precisam elaborar materiais para suprir a falta de
recursos. A maior diferenca esta no fato de as escolas estaduais atenderem alunos
do ensino médio e os recursos disponiveis serem para um publico que esta no
ensino fundamental. Além disso, os materiais ndo séo suficientes para trabalhar com
outras disciplinas a ndo ser portugués e matematica.

E preciso repensar como o processo de inclusdo esta acontecendo, uma vez
que as salas de recursos nao estdo adequadas para que acontecam atendimentos
que favorecam a aprendizagem dos alunos. Também é necessario repensar a forma
gue esses atendimentos estdo ocorrendo, pois as analises aqui apresentadas foram
centralizadas apenas nos aspectos relacionados a situagcdo em que as salas se
encontram, aos recursos disponiveis e as dificuldades que os professores enfrentam
para os atendimentos, ndo havendo foco no processo de aprendizagem. Essas

discussdes serdo objetos de trabalhos futuros.
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CAPITULO 03

USO DE TECNOLOGIAS DA INFORMAC,‘AO E COMUNICA(;AO COMO
FACILITADORAS DA APRENDIZAGEM DO CONTEUDO DE
PARASITOLOGIA NO ENSINO MEDIO

Moacir Diony Goncalves Lino Borges

Profa. Dra. Eliane Mattos Piranda

1. INTRODUCAO

O século XXI € marcado por inUmeras descobertas tecnoldgicas e cientificas,
gue na maioria das vezes visam auxiliar areas da sociedade em geral. Na educacao,
nao é diferente, os conteddos de diversas disciplinas, quando aliados aos recursos
tecnologicos, tendem a se tornarem mais dindmicos e atraentes aos olhos dos
discentes, uma vez que os jovens de hoje em dia nasceram na era digital. Diante
dos alunos intimamente interligados com a tecnologia, cabe a escola tornar o0s
recursos tecnoldgicos ferramentas (teis para estimular o desenvolvimento do
ensino-aprendizagem (KENSKI, 2007).

Atualmente, muitos dos alunos adentram o ensino médio desanimados com a
escola, visto que na maioria das vezes ela ndo corresponde as suas perspectivas.
Isso ocorre por o ambiente escolar ainda ser muitas vezes caracterizado como um
espaco para transmissao do conteudo, por parte do professor, e mera recepcéao dele
por parte dos alunos. Além disso, muitos discentes se deparam com professores
enfadados com a educacéo brasileira, por multiplos fatores debilitantes, os quais
originam a desmotivacao pelo ensino, de ambas as partes (BZUNECK, 2001).

A area de Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) utiliza
instrumentos tecnoldgicos com a finalidade de facilitar a comunicacéo e o alcance de
um alvo em comum. Essas tecnologias séo utilizadas, cada vez mais, nos diversos
segmentos da sociedade - inclusive na educacdo, a qual esta em constante
mudanca —, a fim de proporcionar aos alunos a construgdo de conhecimentos
cientificos por meio do uso de materiais didaticos envolvendo as TIC.

O uso da tecnologia na educacéo é de suma importancia, ndo so pelo fato de

ser uma ferramenta com elevada taxa motivacional, mas também por ser
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considerada uma “aplicagao de varios conhecimentos cientificos reunidos com vista
a realizacao de uma finalidade pratica” (RODRIGUES, 1997, p.12), tornando assim o
entendimento de um contetdo complexo mais compreensivel devido a metodologia.

A presenca das ferramentas tecnologicas na area da educacdo pode
proporcionar aulas mais dinamicas, motivadoras e atraentes aos olhos dos
discentes, fazendo dos conteudos ndo uma obrigacdo, mas sim algo prazeroso de
se estudar. Consequentemente, se o0s assuntos de determinada disciplina sao
abordados de uma forma mais ludica e mais interligada com o cotidiano dos alunos,
provavelmente a compreensao do contetdo sera mais clara e eficiente

A finalidade desta pesquisa € demonstrar o uso de TICs no processo de
ensino e aprendizagem dos alunos do 2° ano do ensino médio, em relacdo ao
contelido de parasitologia e seres vivos, mais especificamente relacionado a doenca

malaria, devido a sua complexidade.

2. METODOLOGIA

Esta pesquisa esta inserida nas atividades do projeto “Desenvolvimento de
tecnologias de ensino acessiveis para formagédo de conceitos na Educacao Basica”
(Edital FUNDECT/CAPES No 11/2015 EDUCA-MS), submetido e aprovado no CEP
/UFMS sob o protocolo 1.778.759.

Este estudo se baseia em dados primarios de forma investigativa e descritiva,
acolhidos na Escola Estadual Teotbnio Vilela e no Laboratorio Interdisciplinar de
Formacéo de Educadores (LIFE) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS), ambos localizadas na cidade de Campo Grande. As atividades foram
desenvolvidas de janeiro a julho de 2017. O publico foram os discentes do 2° ano do
ensino médio, presentes no dia na aula de biologia da professora Ana Lucia de
Barros. Todos os alunos assinaram previamente os Termos de Consentimento Livre
e Esclarecido.

A presente pesquisa se iniciou no LIFE da UFMS, com o preparo e gravacao
de uma aula sobre malaria utilizando uma lousa digital. Outro recurso tecnol6gico
incluido na lousa digital foi o “Gif’ que é um formato de imagem digital que consiste
em um conjunto de figuras que se repetem em um curto periodo, 0 que faz

ocasionar a impressao de movimento das imagens.
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A representacao do ciclo biolégico de Plasmodium spp., agente etiolégico da
maléaria, e de sua transmissdo ao homem foi feita através da técnica de “Stop
Motion”. Essa técnica consiste na disposicao sequencial de diferentes fotografias de
um mesmo objeto, tiradas de um mesmo ponto, porém com o objeto em diferentes
posicdes, de modo a ocasionar a ilusdo de movimento do objeto. Os modelos foram

elaborados com massas de modelagem e material EVA, conforme a figura 1.

Figura 1. Modelos representando o ciclo biolégico do Plasmodium spp sua transmissao
ao homem para produgao do “Stop Motion”.

a. Fémea do mosquito Anopheles realizando o repasto sanguineo; b. Fémea ingurgitada;
c. Ampliacdo da epiderme; d. Esporozoitos; e. Esporozoitos invadindo os hepatdcitos; f. Esquizonte
tecidual; g. Esquizonte eritrocitico; h. Esporozoitos invadindo as hemacias; i. Formagéo dos
gametdcitos; j. Fémea de Anopheles sp se infectando com gametécitos. Fonte: Os autores.

Posteriormente a etapa de confeccdo dos personagens envolvidos no ciclo
biolégico do Plasmodium sp, 216 fotografias foram tiradas com a camera fotografica,
enfatizando desde o voo da fémea do mosquito Anopheles sp a fim de chegar no ser
humano para infecta-lo com esporozoitos até a infeccdo do préprio inseto, devido a
ingestdo de gametocitos circulantes no sangue do individuo infectado. Todos os
moldes do ciclo biolégico foram fotografados de acordo com a sequéncia dos
eventos que ocorrem no ciclo e em diferentes posi¢cdes, da forma mais minuciosa
possivel, dando uma ilusdo de que os objetos estavam em movimento.

Uma vez organizadas as fotos em sequéncia, de acordo com os eventos que
ocorrem no ciclo biolégico do Plasmodium sp, foram importadas para o programa
Jelly Cam® (figura 2), que possibilita uma sequenciacdo de fotos, com opcéo de
reverter a sequéncia, e dispde de varios recursos para edicdo, com efeitos de

56



animacao (ZUBLER, LEITE, 2013). Ao final da edicdo das fotos, o que antes eram
apenas fotografias em sequéncia, agora se torna video/animacao.

Ainda foi desenvolvido um quiz no formato de um aplicativo de celular sobre
0s conteudos apresentados, para uma compreensdo mais ludica e dindmica do
contelido. Esse aplicativo foi confeccionado para aparelhos cujo sistema operacional
fosse Android, em parceria com discentes e docentes da Faculdade de Computacéo
da UFMS. Foi constituido de imagens, animacdes e dez perguntas, nove objetivas e
uma para relacdo de colunas (figura 3). Ao final da resolugcdo das questbes, é
gerada pelo aplicativo uma nota de 0 a 10, calculando-se assim o rendimento do
participante. Esse aplicativo foi disponibilizado gratuitamente no servico de
distribuicao digital de aplicativos “Play Store” para o download do quiz pelos alunos.
Devido a viabilidade do aplicativo demonstrado na pesquisa, 0 grupo de trabalho
modificou-o para uma versdo mais atual, de modo a conter mais informagdes,
exercicios e ferramentas de pesquisa. Essa versao estara disponivel brevemente

para download no “Play Store”.

Figura 2: Pagina inicial do programa JellyCam®, utilizado para edi¢gdo do “StopMotion”.

%{ JellyCam } “ New Save SaveAs Open Create Video File || Z9ell Oor  WATCH H - x

® !/ Webcam sl = |omie | Film
| = Timer: Start o ; Pictures per second: IZ]
B e .

Current frame: 23 of 23

T t |
|v] Onion Skinning w, ?:safclga'?)re |

Desalect ALL ) 0 s 1 2 2

Fonte: Disponivel em: softdownload.com.br/jellycam-criar-animacoes-stop-motion.
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Procedimentos metodologicos realizados na escola estadual

Primeiramente, foi realizada uma investigacédo dos conhecimentos prévios dos
alunos em relacdo a doenca da malaria. Essa protozoonose foi escolhida, dentre as
demais abordadas no ensino médio pela sua complexidade, uma vez que o agente
etiolégico Plasmodium sp apresenta varias formas evolutivas.

Posteriormente, foi ministrada a aula expositiva-dialogada, utilizando-se o
material produzido na lousa digital, que continha recursos tecnoldgicos como gifs e
“Stop Motion”, referentes ao contetdo da parasitose. A aula contemplou assuntos
desde a transmissdo da malaria e seu mecanismo de acdo até os modos de
prevencado a doenca. Apos a aula, foi disponibilizado aos alunos um jogo relacionado
ao conteudo da malaria, na forma de um aplicativo “quiz’, como modo de avaliacao

(conforme figura 3), para uma compreensdo mais ludica e dinamica do conteudo.

Figura 3: Pagina inicial do aplicativo Quiz da Maléria.

Bem-vindo ao Quiz da Malaria!

|

\

Preste atengao! Vocé podera responder
uma unica vez cada pergunta, ou seja, s6
vai ser considerada a primeira resposta
que voce clicar.

Vamos comegar?

Fonte: Os autores.

Ao final da aula, foi solicitado aos alunos que respondessem, de forma
andnima e descritiva duas perguntas relacionadas as suas proprias percepgoes
quanto ao uso dos recursos tecnoldgicos na metodologia diferenciada aplicada no
ensino de parasitologia. A primeira pergunta estava voltada para a forma como o

conteudo abordado refletiu na aprendizagem dos alunos: Qual a sua opinido em
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relacdo a aula ministrada pelo professor Moacir Diony? A segunda pergunta visava a
opinido dos alunos quanto ao rendimento por eles apresentados, com relacdo a
participacdo na aula e a resolucdo das atividades provenientes do aplicativo de
celular, utilizado na pesquisa como método de avaliagdo. O rendimento dos alunos
foi calculado por meio do préprio aplicativo, logo apds o final da resolucdo das
atividades. O enunciado da segunda pergunta foi: Na sua opinido, por que vocé

acha que tirou a nota gerada pelo aplicativo?

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi realizada em trés salas do 2° ano que totalizavam 58 alunos da
Escola Estadual Teotonio Vilela. Observou-se que a utilizacdo das Tecnologias de
Informacdo e Comunicacao no conteudo de parasitologia do ensino médio foi uma
alternativa eficiente, quando tratada como ferramenta didatico-tecnolégica, de modo
a complementar as aulas e a proporcionar um ambiente escolar mais ludico e
prazeroso aos alunos, assim como demonstrado por Soares-Leite e Ribeiro, (2012)
gue afirmam que o uso das TICs tende a resultar em melhorias no processo ensino
aprendizagem, uma vez que visam a tornar o estudo mais dinamico e atrativo aos
alunos, embora, como todas as ferramentas didatico/tecnolégicas, possam gerar
resultados positivos ou negativos, dependendo da forma com que sejam utilizadas.

A investigagdo dos conhecimentos prévios realizada com os alunos que
responderam as questbes apresentadas revelou uma deficiéncia de informacdes
relacionadas a doenca. Em relagdo ao questiondrio prévio, a primeira demanda foi:
“Expligue com as suas palavras: o que é a malaria?” Dos discentes pesquisados,
13,7 % responderam “Nao sei”, e 12 % dos alunos pesquisados ndo responderam,
talvez pelo fato de desconhecerem o assunto. Visando as respostas semelhantes
descritas pelos alunos para essa questdo, a mais utilizada foi: “Malaria € uma
doenga transmitida por um mosquito”, exposta por 55,1 % dos alunos. Em relagao as
respostas diferentes, a Unica que divergiu foi a que listava a malaria como uma
“‘doenca transmitida pelo mosquito da dengue”.

Sobre a localidade de maior ocorréncia da maléria, observa-se que os alunos
nao tinham conhecimento dos fatores ambientais e socioecondmicos envolvidos com
a enfermidade, portanto, ndo conseguiram relacionar esses fatores com a doenca e,

consequentemente, com as regides brasileiras. Evitaram, dessa forma, citar
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seguramente as regides mais acometidas. A resposta mais frequente foi a “regido
Nordeste”, como sendo a mais acometida pela Malaria. Por meio dessa resposta,
pode-se afirmar que esses alunos ndo continham o conhecimento adequado para
relacionar os fatores ligados a doenca. 12 % dos alunos responderam corretamente
a questao (figura 4).

Figura 4: Percentual de respostas dos alunos do 2°ano do ensino médio da E.E. Teotbnio Vilela

(Campo Grande, 1° Semestre de 2017) sobre as regides mais acometidas pela maléria.

1,70%

1,70% »79%-

1’70% .'_1’70%
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12%
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m Regido Sudeste
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Fonte: Os autores.

A terceira questdo estava relacionada com a transmissao da malaria (figura
5): “Como a Malaria é transmitida ao ser humano?” Dos discentes, 5,9 % tiveram
como resposta “Nao sei”, e 8,6 % “Nao responderam”. Em relagdo as respostas
semelhantes para a questao, 75,8 % dos pesquisados citaram a “Transmisséao por
picada de mosquitos” como sendo a principal forma de difusdo da doenca. Por meio
dessa resposta, podemos afirmar que esses alunos possuem um teor de
conhecimento significativo relacionado as formas de transmisséo da enfermidade, ja
gue mencionaram a forma correta de transmissao.

Dentre as respostas diferentes relacionadas ao modo de transmissdo da
malaria, obtivemos: “Pela vacina”, descrita por 1,7 % dos alunos, e “Por um virus
que ha no mosquito”, também citada por 1,7 % dos discentes. Essas respostas nos
levam a crer que esses alunos nao apresentam conhecimento adequado sobre a

malaria, uma vez que ela é transmitida por um protozoario, ndo por virus, e que
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ainda nao existe vacina contra a malaria, de modo que n&do tem como ser transmitida

por uma.

Figura 5: Percentual de respostas dos alunos do 2° ano do ensino médio da E.E. Teotbnio Vilela

(Campo Grande, 1° Semestre de 2017) sobre formas de transmissao da malaria.
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Fonte: Os autores.

Em relacdo ao diagnostico da malaria, 32,7 % responderam “Nao sei’, e
29,3 % néo responderam. Ao observarmos que 24,1 % dos alunos responderam “por
meio de exames de sangue”, ndo podemos afirmar se esses alunos apresentam um
conhecimento basico sobre o mecanismo de acdo do parasito, ndo compreendendo
necessariamente 0 mecanismo como um todo, mas partes dele, ou se essa seria
uma resposta abrangente para a maioria das doencas infecciosas, e, por isso,
escolhida pelos alunos.

Ao guestionamento sobre o vetor, “Qualquer mosquito é capaz de transmitir a
malaria?”, 63,8 % dos discentes responderam que ndo é qualquer mosquito que tem
a capacidade de transmitir a Malaria, e 5,1 % responderam “sim”. Os demais nao
responderam ou declararam nao saber.

Ao serem questionados sobre a sintomatologia da maléaria, 36,2 % dos
discentes tiveram como resposta “Nao sei’, e 29,3 % nao responderam. Esses
ndameros se devem, talvez, ao fato de esses alunos desconhecerem o mecanismo
de acdo do parasito no corpo humano. Assim, ndo compreendiam a patogenia
gerada por ele, e consequentemente, seus sintomas. Como apresentado na figura 6,
pode-se afirmar que os discentes ndo tinham conhecimento dos reais sintomas
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apresentados pela malaria, que se destaca pela febre intercalada por determinados
periodos. De fato, eles listaram sintomas inespecificos, o que sugere que alguns

alunos ainda confundem a malaria com outras doencas.

Figura 6: Percentual de respostas dos alunos do 2° ano do ensino médio da E.E. Teotbnio Vilela
(Campo Grande, 1° Semestre de 2017) sobre possiveis sintomas observados em uma pessoa com
suspeita de malaria.
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Fonte: Os autores.

A maioria dos alunos (68,9 %) acredita que exista vacinas contra a malaria,
podendo-se afirmar que ndo tinham conhecimento das formas evolutivas do
protozoario e, portanto, nao compreendiam que, pela complexidade dessas formas,
ainda ndo existe uma vacina.

Ao analisarmos a figura 7, entendemos que esses alunos compreendem que
a malaria possui um tratamento e é transmitida por um vetor infectado, ndo

simplesmente por algo contaminado.
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Figura 7: Percentual de respostas dos alunos do 2° ano do ensino médio da E.E. Teotdnio Vilela

(Campo Grande, 1° Semestre de 2017) sobre métodos para combater a malaria.
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Fonte: Os autores.

A maioria dos alunos (56,8 %) sabe que a malaria tem cura por meio de
tratamentos Apenas 1,7 % dos alunos declararam conhecer pessoas que tiveram a
doenca e que elas apresentaram como sintomas febre, dor de cabeca e, constatada
por meio de exame laboratorial, diminuicdo das plaquetas.

Ao refletirmos sobre a aula com recursos de TICs, foi possivel observar que,
tanto durante como ao final da aula, os alunos se mostraram amplamente
interessados, no contetdo abordado e na metodologia utilizada. Consideramos que
tais ferramentas deixaram a aula mais dindmica e o conteudo atrativo aos alunos.
Faz-se necessario enfatizar que, para a confeccdo dessa aula pensada para 0 uso
de tecnologias, foi indispensavel planejamento, para se familiarizar e aprender a
trabalhar com os recursos tecnoldgicos, além de tempo para se trabalhar com a
lousa digital, gifs e “Stop Motion”.

Foi possivel observar na presente pesquisa que a técnica de “Stop Motion” se
caracterizou como um recurso metodologico que visou contextualizar conteudos
abstratos tratados em sala de aula, como o contetudo de parasitologia relacionado a
doenca da malaria, abordado neste trabalho. Assim como Lima et al.,, (2015)

afirmaram em sua pesquisa, o presente estudo também constatou que a técnica de
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animacao auxiliou os alunos a compreenderem de forma mais simples, didatica e
lidica suas concepcgdes sobre assuntos cientificos, antes equivocadas.

Essa técnica pode ser utilizada em qualquer atividade de ensino, pois
desperta a curiosidade e a atencdo da maior parte do publico e utiliza poucos
recursos tecnolégicos na confeccdo do material. Foi possivel verificar, de fato, que
essa técnica de animacdo proporcionou a aproximagdo entre o conhecimento
cientifico e o entendimento dos alunos, diminuindo assim as lacunas conceituais que
possuiam em relacdo a doenca da malaria e, dessa forma, ampliando a
compreensao dos alunos sobre conteudo.

Paula et al., (2017) e Bossler et al., (2013) afirmam que uma das principais
vantagens do “Stop Motion” é o fato de que o processo ensino aprendizagem pode
ser fomentado antes, durante e ao final da confecgédo da animacao. Afinal, ela requer
estudo, planejamento e acdo para ser construida, uma vez que suscita a reflexao
dos sujeitos sobre os contetdos explorados que serdo utilizados na sua construcao,
estimulando sua criatividade durante a confeccdo e, assim, resultando na
dinamizacdo do ensino. Dessa forma, favorecendo também o processo de
autogestao da aprendizagem por parte dos discentes.

Para a realizacdo da aula, eram necessarios a infraestrutura e os insumos da
escola, como o Datashow, a sala de recursos, e os aparelhos com sistema
operacional Android, para a resolucdo do aplicativo. Porém, como a escola nao
possuia os celulares, foi solicitado aos alunos que levassem seus proprios. No
entanto, nem todos os levaram, dificultando assim a forma de avaliacdo, que, a
priori, seria individual, mas, devido a essas circunstancias, exigiu a formacgédo de
grupos para a avaliagédo no aplicativo.

A utilizagdo do aplicativo seria online, porém o servidor de internet da escola
estava defeituoso. Assim, a resolucdo do quiz precisou ser realizada off-line,
dificultando posteriormente a analise dos dados, ja que, se a realizagdo fosse online,
0s resultados provenientes de cada pergunta, como a porcentagem de acertos e
erros e a nota gerada pelo aplicativo, seriam automaticamente enviados para uma
pagina da Web, o que facilitaria a analise dos dados. Como nao foi possivel ter
acesso a internet, os dados tiveram que ser anotados manualmente, em papéis
sulfites, e descritos de modo andnimo.

Existem inUmeras politicas publicas que estimulam a incluséo de tecnologias

na educacdo, como o Programa um Computador por Aluno (PROUCA) e o Projeto
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EDUCOM que visam a distribuicdo de laptops educacionais nas escolas, e o
Programa Nacional de Tecnologia Educacional (Prolnfo). Esse programa tem a
finalidade de distribuir computadores e recursos digitais nas instituicbes de ensino,
dentre muitas outras politicas publicas, entretanto € necessario que a Federacéo, 0s
estados e 0s municipios deem suporte técnico e financeiro para as escolas,
mediante a infraestrutura e a capacitacao de profissionais para a utilizacdo desses
recursos tecnolégicos (COUTO & COELHO, 2013).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs,2004) reforgam a importancia
de um ensino diversificado, com propostas que visem a utilizagdo de recursos
tecnolégicos de modo a atrair cada vez mais a atencédo e o interesse dos alunos.
Esse interesse dos alunos pela metodologia diferenciada foi observado com base no
bom comportamento dos discentes, notado durante a aula, nas diversas perguntas
contundentes levantadas por eles em relacdo ao conteldo em questdo, e
principalmente por meio das respostas descritas por eles para a pergunta realizada
ao final da aula: “Qual a sua opinido em relacdo a aula ministrada pelo professor
Moacir Diony?”

Dentre as respostas escritas pelos alunos, destaco aqui algumas:

Estudante 1: “A aula ministrada pelo professor Moacir, foi uma aula muito
interativa com uma proposta diferente de avaliagao”.

Estudante 2: “Em relagdo a aula, gostei, pois o professor atingiu a meta, que
foi passar para os alunos o conhecimento da doencga da malaria”.

Estudante 3: “Acredito que essa forma de ensino, embora nao seja muito
usada, é bastante eficaz, uma vez que os alunos tenham interesse”.

Estudante 4: “Achei a aula muito explicativa, e nao foi muito cansativa”.

Estudante 5: “A forma com que o professor trabalhou com a sala teve um bom
rendimento”.

Estudante 6: “A aula do professor Moacir foi bem dindmica e produtiva”.

Com base nessas respostas, é possivel afirmar que a aula tedrica aliada as
Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo apresentou um impacto positivo no
aprendizado dos estudantes, uma vez que os proprios alunos elogiaram o modelo
diferenciado de ensino, levando-nos a concordar com Moran (1993, p.21), que

afirma:

Os meios eletronicos respondem a sensibilidade dos jovens: sao dindmicos,
rapidos; tocam primeiro o sentimento, a afetividade, depois a razdo. Os
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jovens leem o que podem ver, precisam ver para compreender (os adultos
precisam ler para compreender).

Esse modelo alternativo de ensino esta se tornando cada vez mais comum,
devido ao auxilio de ferramentas didatico/tecnologicas que visam atrair de uma
forma mais dinamica a atencdo e o interesse dos discentes para com 0O processo
ensino-aprendizagem. Essa afirmacdo se baseia no estudo de Martinho, (2009, p.

536), que conclui:

A implementacédo das TIC na Educacdo em Ciéncias proporcionou a criagéo
de um ambiente de trabalho mais motivador, onde os alunos focalizaram
mais a sua atencdo, ficaram mais empenhados e rigorosos no
desenvolvimento dos seus trabalhos, conseguindo-se também resultados
melhores em termos de avaliagdo (MARTINHO, 2009, p. 536)

Logo apds o final da aula, foi realizada uma avaliagdo mais dinamica, que
consistia em um aplicativo de celular no formato de um quiz, composto de dez
perguntas relacionadas ao conteudo ministrado, nove objetivas e uma para relacao
de colunas. Observei, assim como Razera (2007) e Martinho (2009), que a utilizacao
de recursos didatico/tecnoldégicos é motivadora e torna a aprendizagem mais
atraente e prazerosa, pois quanto a esse modelo de avaliacdo, a receptividade dos
alunos foi impressionante. A maioria deles elogiou muito essa forma de avaliar e
ainda comentou positivamente o fato de terem utilizado os préprios celulares dentro
da sala de aula para responderem o quiz, estimulando assim seu comprometimento
e responsabilidade quanto ao uso adequado do aparelho nas aulas. No momento
em que o discente terminava de responder a Ultima questéo, o aplicativo gerava uma
nota de 0 a 10, e foi com base nessas notas que realizei a seguinte pergunta para
reflexdo: “Na sua opinido, por que vocé acha que tirou a nota gerada pelo
aplicativo?”

A priori, a resolucao do quiz era para ser individual e online, de modo que o0s
resultados obtidos, como a porcentagem de alunos que assinalaram uma mesma
alternativa ou alternativas diferentes em uma determinada questéo, fossem enviados
para uma pagina da web, facilitando a analise dos dados. Porém, nem todos os
alunos possuiam celulares com sistema operacional Android, e a escola nao
disponibilizava wi-fi para os alunos, entdao a solugéo foi fazer a avaliagdo em triose
responder o quiz off-line. Posteriormente, os trios foram questionados em relacdo a
pergunta citada acima, e, dentre as respostas, destacam-se:

Grupo 1: “Tiramos 7.1, pois nao tinhamos muito conhecimento sobre a

malaria, embora tenhamos entendido e aprendido na aula”.

66



Grupo 2: “Tiramos 9.4 e, em relacdo ao aplicativo, podemos dizer que € uma
forma produtiva e divertida de aprender”.

Grupo 3: “A nossa nota foi 9.3, acreditamos que essa nota se deu devido a
boa explicagdo que foi ministrada com uma abordagem diferente”.

Grupo 4: “Tiramos 7.1, devido ao fato de termos absorvido bem o assunto
explicado na aula”.

Grupo 5: “Nossa nota foi 7.1, uma unica dificuldade foi com os nomes e
figuras das formas evolutivas da malaria”.

Grupo 6: “Tiramos 7.0, a nossa nota foi mediana, por falta de atengao”.

Grupo 7: “Gostamos do aplicativo, € uma maneira diferente de avaliar.

Quanto ao modo de avaliacdo empregado nessa aula diferenciada, podemos
afirmar que apresentou um impacto positivo e muito satisfatorio no processo ensino
aprendizagem, ja que a aula tedrica e a avaliacdo, abordadas de uma forma mais
dindmica, surtiram resultados assertivos e de enorme relevancia, principalmente
guando comparados com as respostas descritas no questionario prévio em relacao
ao conteudo da malaria.

Portanto, quando comparado o conhecimento dos alunos em relacdo a
malaria no questionario prévio com os resultados obtidos por meio do uso de
tecnologias, pode-se esperar um crescimento significativo no nivel de informacéo
aprendidas pelos alunos e um crescente interesse, por parte deles, pelo contetdo.
Esses resultados estdo em consonancia com o relatado por Martinho e Pombo
(2009, p. 536), que concluem que “o uso das tecnologias digitais no ensino de
biologia proporciona um ambiente mais motivador, deixando os discentes mais
focados e empenhados, apresentando assim melhores resultados na

aprendizagem”.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Em meio a diversas tecnologias, formar ligacdes entre a escola e os meios de
comunicacdo ndao € uma tarefa facil. No entanto, tende a facilitar o acesso a
informacdo, de modo a também propiciar aos alunos aulas mais diversificadas e
atraentes, constituindo assim uma educacao mais participativa e adaptada ao dia a

dia dos alunos, abordando conteudo do quotidiano por meio de recursos
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didatico/tecnolégicos e tornando o estudo mais claro e agradavel aos olhos dos
discentes.

Comumente, docentes reclamam da caréncia de interesse nas aulas por parte
dos alunos e, consequentemente, veem-se desmotivados para preparar aulas mais
dindmicas e criativas, pois sabem que ddo muito trabalho para serem elaboradas e
acreditam, muitas das vezes, que o0 aproveitamento dos alunos podera ndo condizer
com o esforco aplicado na confec¢do dessas aulas. Porém, € necessario que os
professores invistam em metodologias diferenciadas e inovadoras, de maneira a
abranger o maior numero possivel de discentes, para estimular o senso critico e
criativo deles.

Diante da pesquisa realizada, foi possivel observar que o uso destas TICs em
sala de aula como estratégia complementar repercute com boa aceitacdo dos
alunos, provocando, nos alunos, curiosidades e interesses muito pertinentes em
relacdo ao conteudo abordado. No entanto, além da dedicacdo prévia, para a
preparacdo do material sdo necessarias melhores condi¢cdes estruturais da escola,

visto que as atuais ainda limitam aplicabilidade dessa ferramenta na rotina.
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CAPITULO 04

A CRIACAO DE SINAIS EM LIBRAS PARA CONCEITOS DA BIOLOGIA
CELULAR: UM PROCESSO COLABORATIVO

Evelyn Bernardino Mello
Shirley Takeco Gobara

Airton José Vinholi Junior

1. INTRODUCAO

A educacao possui papel de destaque em todos o0s instrumentos normativos
gue trazem a igualdade para todos como meta a ser cumprida, pois é por meio dela
gue se faz possivel garantir a insercao social e a preservacao da luta pela igualdade.
Seguindo esse principio, o Brasil vem buscando construir uma sociedade igualitaria
na educacao, criando alternativas que auxiliem na aprendizagem para todos. O
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia— Viver sem Limite, que foi
lancado conforme o decreto presidencial (decreto n. 7.612/2011), € uma das acdes
do governo que busca gerar oportunidades, estimular e valorizar o individuo com
deficiéncia (PLANALTO, 2011).

Nesse contexto de promocao a incluséo, diversas instituicbes de ensino vém
desenvolvendo pesquisas que auxiliem o professor em sala a trabalhar com o aluno
com algum tipo especifico de deficiéncia a compreender conteudos tidos como
complexos. Em especial, este artigo apresenta um recorte de uma pesquisa de
dissertacéo intitulada “Elaboragdo de Sinais de Libras para conceitos de biologia
celular” (MELLO, 2018), que teve como objetivo a elaboragdo de sinais de Libras
pelos professores surdos, realizada de forma colaborativa para conceitos de biologia
celular.

Primeiramente, para o desenvolvimento da pesquisa, foi necessario realizar
um levantamento bibliografico sobre trabalhos de pesquisa cujas tematicas tratam
da criagcdo de sinais de Libras sobre conceitos de Ciéncias. Esse levantamento
contemplou trabalhos realizados de 2007 a 2017. Como resultado, obtivemos

apenas quatro trabalhos nessa area, sendo dois em biologia, um em fisica e um em
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quimica. A maioria dos trabalhos fazia referéncia a dicionarizacdo de sinais, ndo a
criacao.

Posteriormente, buscamos informacfes sobre como esta ocorrendo o ensino,
em particular de ciéncias, nas escolas regulares. Verificamos que as disciplinas, nas
escolas em que ha a presenca do professor regente e do intérprete em Libras, em
geral, sdo apresentadas ao estudante surdo em uma perspectiva da educacao
bilingue... Ambos sao responsaveis em transpor os contetdos ao estudante surdo, e
um dos problemas levantados pelos trabalhos encontrados € a falta de sinais
especificos para as disciplinas cientificas (PRINCE, 2011; VARGAS e GOBARA,
2014). Outro problema sdo as dificuldades de traduzir os conceitos cientificos
abstratos, como ocorre com 0s conceitos da biologia celular.

Segundo Vygotsky (2008), a linguagem e o pensamento estabelecem uma
interdependéncia, uma vez que o significado da palavra é a unidade do pensamento
verbal que propicia a construcdo do pensamento e de novos conceitos. O autor
diferencia os conceitos adquiridos de vivéncias sociais, chamando-os de
espontaneos, daqueles aprendidos por mediagcédo realizada por um sujeito mais
experiente, como nas escolas, identificando-os como conceitos cientificos. Para a
formacdo do conceito cientifico, € necessario que a crianca tome consciéncia de
uma operacdo mental, de modo a transferir do plano de acdo para o plano de
linguagem, para haver a possibilidade da comunicagéo, e no caso dos surdos, trata-
se da sinalizagéo.

A alfabetizac&o cientifica para individuos surdos € um problema, pois, para
gue seja efetiva, ha a necessidade de sinais especificos na area das ciéncias, como
abordado por Marinho (2007), em sua pesquisa, sobre as dificuldades frequentes
entre seus colegas e professores bilingues. Essas dificuldades referem-se a falta de
sinais para a realizacao das interpretacdes no dominio das ciéncias biolégicas e as
dificuldades que os intérpretes e o0s alunos surdos possuem em entender
enunciados de atividades e textos propostos pelos professores, devido a quantidade
de termos bioldgicos escritos em linguagem pouco acessivel.

Vygotsky, em sua obra Fundamentos de Defectologia (2012), faz referéncia
as linguas utilizadas por surdos e ouvintes como uma das barreiras existentes no
ensino. Isso porque, na escola e nos outros meios sociais, surdos e ouvintes utilizam

linguas diferentes para se comunicarem e aprender.
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Para o surdo, a Libras € considerada como sua primeira lingua para se
comunicar socialmente e aprender, e 0 portugués € a segunda lingua. Para a
comunicacao os professores e/ou outros alunos, ouvintes, em sala de aula, o aluno
surdo deve contar com o auxilio de um intérprete (Lei N° 12.319, de 1° de setembro

de 2010), com atribui¢cdes pedagogicas expressas no artigo 6°:

Sao atribuicbes do tradutor e intérprete, no exercicio de suas
competéncias:

| - Efetuar comunicacdo entre surdos e ouvintes, surdos e surdos, surdos e
surdos-cegos, surdos-cegos e ouvintes, por meio da Libras para a lingua
oral e vice-versa;

Il - Interpretar, em Lingua Brasileira de Sinais - Lingua Portuguesa, as
atividades didatico-pedagdgicas e culturais desenvolvidas nas instituicdes
de ensino nos niveis fundamental, médio e superior, de forma a viabilizar o
acesso aos contetidos curriculares;

Contudo, esse mecanismo de interpretacao/traducdo nem sempre atende as
necessidades do aluno surdo, uma vez que, em sua maioria, 0S intérpretes
presentes em sala de aula ndo séo profissionais com formacgdo especificas nas
areas de conhecimentos das disciplinas escolares nem em educacdo especial
(VARGAS, 2015). Outro ponto importante é a falta de sinais em Libras para
conceitos cientificos em diversos conteudos, como ocorre, em particular, na
disciplina de biologia.

A biologia trabalha com conteudo amplos, interligados e repletos de
nomenclaturas cientificas, muitas delas palavras complexas e com sinénimos, o que
confunde muitos alunos. Como exemplo, temos os conceitos de membrana Nuclear,
igual acarioteca, acariomembrana e aenvoltério nuclear. Todos esses conceitos
biol6gicos definem a mesma estrutura, a dupla membrana que envolve o ndcleo de
células eucariontes, onde estara contido o DNA celular. O problema de um mesmo
conceito bioldgico possuir sinbnimos esta na dificuldade de o intérprete conhecer
essas variacfes. As vezes, ele pode conhecer apenas um dos conceitos em Libras e
desconhecer os demais. Neste caso, ele ndo fara a traducéo da palavra em sinal de
Libras, mas usando a datilologia do novo termo. A datilologia é “uma forma de
escrita das palavras com o uso do alfabeto manual por meio do qual as palavras sao
registradas com a mesma grafia que possuem na lingua oral” (ORRU, 2012, p. 129).
Ela é usada, principalmente, quando o tradutor desconhece o conceito ou quando o

sinal do conceito n&o existe. E uma ferramenta de soletracdo, que exige que o aluno
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surdo conheca corretamente a ordem das unidades de palavras e, quando isto nédo
ocorre, o termo cientifico ndo € sequer identificado pelo aluno.

H4 também situacBes que provocam certa confusdo na interpretacdo de
alguns conceitos em Libras, como o conceito de Sistemas. Em Libras, existe um
sinal que representa esse conceito, porém se refere a sistemas na é&rea
computacional, ndo tendo vinculacdo alguma com os conceitos de sistema solar ou
sistemas corporeos.

Outro aspecto importante na elaboracdo de sinais de palavras ou conceitos
cientificos é que a Libras possui caracteristicas regionais e sociais. Nesse sentido, a
Libras pode conter variacdes nos sinais para uma mesma palavra ou termo.

A criacao de novos sinais e a dicionarizacdo dos existentes € importante para
que ndo haja equivocos na lingua. E importante ressaltar que qualquer individuo
surdo pode criar um sinal. O que vai determinar se esse sinal terd validade ou nao
na comunidade surda € a sua aceitacdo pelo grupo. Dessa forma, pesquisas,
situacBes e estudos especificos com grupos de surdos beneficiam o aumento do
namero de novos conceitos em Libras e privilegiam a aceitabilidade dos sinais pelos
surdos, por terem sido desenvolvidos em um grupo pertencente a comunidade
surda.

Para criar um sinal de conceitos cientificos, € necessario construir
possibilidades para que os surdos compreendam os significados dos termos. Porém,
sdo necessarios: melhorias na formacéao de professores; contratacdo de intérpretes
da lingua de sinais com formacbes adequadas, preferencialmente na area das
ciéncias; incentivo aos surdos na continuidade de seus estudos; e desenvolvimento
de trabalhos conjuntos entre a academia cientifica e a comunidade surda na criagdo
de sinais para serem dicionarizados em Libras (SOUZA E SILVEIRA, 2010).

Este estudo teve enfoque em uma formacdo voltada a docentes surdos
visando e a elaboracédo de sinais para conceitos basicos de biologia celular. Assim, o
objetivo deste capitulo é apresentar a andlise e o desenvolvimento da criacdo de

sinais de Libras de dois conceitos biolégicos: célula procarionte e célula eucarionte.

2. METODOLOGIA

7

A presente pesquisa é classificada como qualitativa do tipo colaborativa.
Consideramos qualitativa, pois procuramos reconhecer o problema de aprendizagem

e as varias possibilidades de estudo que envolvem as relacbes entre o0s

74



participantes e as suas relacdes sociais estabelecidas em sua comunidade, e
colaborativa, pois a abordagem adotada aproximou a entrada do pesquisador no
ambiente de ensino, fazendo a integracdo entre a academia cientifica e a escola,
com o objetivo de promover conhecimento, autoavaliacdo e construgdo de novas
praticas, por meio de acdo e reflexdo (IBIAPINA, 2016). Diferente de outras
metodologias de pesquisa, na pesquisa colaborativa, o pesquisador ndo apenas
observa, ele discute coletivamente, trabalhando as dificuldades enfrentadas de
modo cooperativo para a resolucdo de problemas e implementagcdo de novas
praticas que ressignifiguem o trabalho do pesquisador. Conforme Gasparotto e
Menegassi (2016, p. 949), “Trata-se, portanto, de uma proposta de pesquisa em que
todo o processo € conduzido em coparticipacdo entre professor e pesquisador,
visando sempre a reestruturacdo e reconstrucdo do trabalho com a linguagem em
situacao de ensino”.

Todos os professores participantes residem em Campo Grande e sao
funcionarios do Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de
Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS), o qual, nesta etapa, foi o lI6cus desta
pesquisa. Esses professores sao responsaveis pela capacitacdo dos intérpretes que
atuardo nas escolas regulares da rede de ensino do estado de Mato Grosso do Sul,

e pela divulgacao e elaboracao de novos sinais.

3. DESENVOLVIMENTO DA PESQUISA

A escolha do conteudo de biologia objeto de estudo para a criacdo dos sinais
foi realizada pelos proprios professores e funcionarios do CAS. A biologia celular
foi contemplada na pesquisa por ser a area de maior complexidade para os
participantes, além de ser a base para outros contetdos da biologia. Foram, ao total,
15 os professores surdos que participaram do estudo. Todos eles possuem
graduacéo que varia entre Educacéao Fisica, Letras-libras, Letras e Filosofia.

A formacéo foi desenvolvida em seis encontros de duas horas cada, todos
nas dependéncias do CAS. Para o planejamento inicial da formacédo, a professora
pesquisadora realizou um levantamento dos termos cientificos, em biologia, que
seriam utilizados no estudo. Definiu-se que iniciaria pelo conceito bioldgico “ser vivo”
e seguiria até o conteudo de divisdo celular mitotica. Apos a delimitagcdo dos

conteudos, foi realizada a organizacdo dos termos biolégicos a serem utilizados no
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estudo, visto que era necessario conhecer quais existiam em Libras. Foram
definidos 86 termos a serem abordados nos encontros, e desses, 46 possuem sinais

em Libras.

O quadro 1 apresenta os 86 termos escolhidos para a formacéo.

. L Conceitos biologicos néo
Conceitos biolégicos encontrados
encontrados
Bactérias Glicidios Monera G2
Fungos Colesterol Fungi Préfase
Protozoarios Lipidio Protista Metéafase
Zoologia Citosol Plantae Telofase
Evolucéo Carboidrato Animalia Pluricelular
Biodiversidade Citoesqueleto Unicelular Glicocalix
Ecologia Ribossomo Ser vivo Fitas do fuso
Membrana Complexo Carioteca Fuso mitético
plasmética golgiense
Citoplasma Mitocondria Fosfolipidio Nucléolo
Nucleo Centriolo Sais minerais Cromossomos
sexuais
Individuo Lisossomo Organelas Placa equatorial
citoplasméticas
Organismo vivo Reticulo Reticulo Autotrofo
endoplasmatico endoplasmatico
liso rugoso
Orgéos Cromossomo Reticulo Heterétrofo
endoplasmatico
granuloso
Tecidos Mitose Reticulo Metafita
endoplasmatico
ndo granuloso
Fotossintese Anafase Metacéntrico Metazoa
Membrana nuclear Célula haploide Submetacéntrico
(Carioteca)
Parede celular Célula diploide Acrocéntrico
Célula procarionte Condensacéao Telocéntrico
Célula eucarionte Centrébmero Dupla hélice
Organelas Cromatides Fita de DNA
Epiderme Complexo de Golgi Equacional
Ovulo Glicidios Sintese
Neurénio Colesterol Interfase
Espermatozoide Lipidio Gl
Proteinas Citosol S

Fonte: Elaborado pela(os) autora(es).
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Como fonte de pesquisa para realizar o levantamento dos conceitos
existentes ou ndo em Libras, foram utilizados sites e dicionarios nacionais e
internacionais'® disponiveis na internet. Contudo, o meio de consulta mais
importante foi a plataforma online de video Youtube, visto que o site € o principal
instrumento de consulta dos professores surdos e intérpretes para buscarem termos
desconhecidos em libras.

Na listagem de termos catalogados, ha cinco pares de termos biol6gicos com
escritas diferentes, porém com mesmo significado. S&o eles: complexo de Golgi e
complexo golgiense; organelas e organelas citoplasmaticas; reticulo endoplasmatico
rugoso e reticulo endoplasmatico granuloso; membrana nuclear e carioteca; e
organismo Vivo e ser vivo. E importante ressaltar que embora tais termos possuam o
mesmo significado cientifico, para um individuo surdo, que deve realizar a datilologia
ou a sinalizacdo de determinado termo, é importante conhecer os sinbnimos, para
gue nédo haja equivocos na aprendizagem.

Estabelecidos os conceitos fundamentais a serem trabalhados, os encontros
foram planejados para o desenvolvimento da formacao. Ao todo, para a discusséo
dos termos cientificos estabelecidos, foram necessarios seis encontros com o grupo
de professores surdos, realizados no CAS, e de aproximadamente duas horas. O
CAS se configura em um centro de estudo e pesquisa, em que integrantes da
comunidade surda local, além de realizar as formacdes, desenvolvem e disseminam
estudos na area da lingua de sinais. O processo de intervencao ocorreu de forma
participativa; os membros do grupo eram incentivados a interagir por meio de
perguntas-chaves realizadas pelos professores formadores, que estimulavam os
participantes a exporem suas ideias. Dessa forma o conteddo escolhido foi
trabalhado nos encontros, e essas interacbes entre professores e pesquisadores
foram significativas para que o grupo (professores e formadores) refletisse sobre o
conhecimento (conceito cientifico) estudado nos encontros, visto que se mostrava
necessario que compreendessem 0s NOvVos conceitos cientificos para se possibilitar

a criacao de seus respectivos sinais.

10 Foram consultados os seguintes sites especializados em linguas de sinais: Lingua Britanica de
Sinais (BSL — British Sign Language), Lingua Francesa de Sinais (LSF — Langue des Signes
Francaise), Lingua Espanhola de Sinais (LSE —Lengua de Signos Espafiola), Lingua Americana de
Sinais para Biologia (ASL — American Sign Language for Biology) e Lingua Brasileira de Sinais
(libras). Os respectivos sites estéo identificados nas referéncias deste artigo.
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Os conceitos espontaneos ou cotidianos sdo constituidos pelos individuos a
partir das interagcdes sociais. SAo conceitos que, como 0 préprio termo sugere,
formam-se por um processo quase que espontaneo nos individuos em suas
interacdes com outros sujeitos, mediadas pelo convivio social (VYGOTSKY, 2005).
Ja o chamado conceito cientifico, embora tenha uma relacdo direta com o conceito
espontaneo, pois ambos se relacionam e se influenciam, € diferente do espontaneo
porque possui uma organizacado consistente e sistémica, é formado na crianga por
um processo de mediagdo, que € realizado por um agente mais experiente, como
um adulto ou professor (VYGOTSKY, 2005).

Devido a caracteristica dos conceitos espontaneos, que sao formados e
apreendidos no convivio social, foi necessario, para a discussao dos conceitos
cientificos, muita interagdo e rediscussdo para que o0 conhecimento espontaneo
passasse a ter significado do ponto de vista cientifico. Para facilitar o dialogo e a
interacdo, utilizamos como um dos principais recursos a “pedagogia visual por

imagens”! que consiste em

.[...] um novo campo de estudos com uma demanda importante da
sociedade que pressiona a educacdo formal a modificar ou criar propostas
pedagogicas pautadas na visualidade a fim de reorientar os processos de
ensinar e aprender como um todo e, particularmente, daqueles que incluem
0s sujeitos Surdos-Mudos, essa pedagogia ..[...] pode ser compreendida
como aquela que se ergue sobre os pilares da visualidade, ou seja, que tem
no signo visual seu maior aliado no processo de ensinar e aprender
(CAMPELLO, 2008, p. 10 e 112).

Como forma de identificar os professores, utilizamos a letra S e um namero
que indica os diferentes professores surdos. Por exemplo, o professor 4 tem a
representacdo S4. Para os professores pesquisadores usamos a letra PP.

Toda a pesquisa foi desenvolvida e embasada nos pressupostos da teoria
historico-cultural de Vygotsky, que traz o sujeito como um ser social, formado pelas
suas relacbes sociais. Dessa forma, os encontros foram mediados buscando-se a
interacdo entre os participantes. Os discursos ocorridos ao longo da pesquisa foram
analisados, e, por meio deles, os encontros foram sendo construidos. Por se tratar
de uma pesquisa colaborativa na perspectiva historico-cultural, a formacéo foi
desenvolvida de maneira que possibilitasse aos participantes exporem suas ideias e
dividi-las com o grupo.

Segundo Oliveira (2010), em relacdo ao desenvolvimento dos processos

superiores dos individuos, as relagbes sociais e as relacées do individuo com os

11 Termo utilizado por Campello (2008).
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pares sdo fundamentais para construcdo de conhecimento. “A interacdo social é
fundamental para o desenvolvimento das formas de atividade de cada grupo cultural:
o individuo internaliza os elementos de sua cultura, construindo seu universo
intrapsicoldgico a partir do mundo externo” (OLIVEIRA, 2010, p.101). Essas fungdes
estdo vinculadas ao aprendizado e a apropriacao do legado cultural recebido de seu
grupo.

Os participantes eram constantemente questionados pela equipe de
especialistas, que atuou como o agente mediador, esclarecendo duvidas e/ou ideias
relacionadas aos conceitos espontaneos. Os discursos expressos pelos
participantes foram importantes para determinar o andamento da pesquisa. Para que
os discursos fossem analisados mais profundamente, os encontros foram gravados
e filmados.

O primeiro contato

Realizamos um levantamento diagnéstico por meio de questdes de
conhecimentos basicos sobre a area da biologia, que contemplavam a definicdo de
ser vivo, os tipos de células, as areas da biologia, os reinos, as estruturas celulares
e a divisdo celular, a fim de evidenciar os conceitos espontaneos dos professores
surdos.

Inicialmente, foi solicitado aos professores que respondessem seis questdes
em folhas A4. No planejamento, havia-se previsto que essas questdes fossem
projetadas, lidas e interpretadas em Libras para os participantes. Porém, ja no
momento da apresentacdo das questdes, houve a primeira manifestacdo do grupo
de professores surdos, que questionaram a redacdo das questbes em lingua
portuguesa, visto que a primeira lingua usada pelo grupo é a Libras.

Os participantes recusaram-se a responder as perguntas na forma escrita em
lingua portuguesa e propuseram que as repostas fossem dadas em Libras. A equipe
de pesquisadores imediatamente compreendeu os questionamentos do grupo e
solicitou que cada participante respondesse em Libras, e que as respostas fossem
gravadas individualmente.

Com esse primeiro contato e pela analise das respostas obtidas, a formacéao
foi sendo planejada de acordo com as necessidades e as sugestdes do grupo,
principalmente em relacdo ao uso de recursos apropriados para 0s sujeitos surdos.

Para tornar possivel a aprendizagem de conceitos cientificos pelos professores,
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utilizamos recursos como os abordados por Feltrine (2009, p. 47), que reorienta o

ensino, em particular das ciéncias, com as seguintes sugestoes:

a)lingua de sinais deve ser o meio de instru¢do nas escolas; b) o professor
€ o mediador do conhecimento, portanto, ndo deve oferecer respostas
prontas, mas exercitar a argumentacdo em sala de aula; c) O conteudo,
conhecimento cientifico oferecido em sua totalidade; d) a metodologia
bilingue, Libras como primeira lingua e o portugués em sua modalidade
escrita como metodologia de ensino de segunda lingua; €) os recursos
didaticos, bilingues e visuais (apropriados as especificidades linguisticas e
as habilidades visuais dos surdos).[...] todas essas reflexdes instiga a
insercdo de uma nova frente de pesquisa voltada para o ensino de ciéncias
e educacéo de surdos.

Em um trabalho mais recente, Amaral e Ladd debateram o esforco
empreendido para o desenvolvimento de novas pesquisas no campo da pedagogia

surda. De acordo com eles,

A necessidade da valorizacdo do trabalho dos educadores surdos é
reconhecida em nivel académico, mas n&o a nivel de sistema de ensino. E
necessario que pesquisas sucedidas por empreendimentos de organizacao
politica conduzam as transformacfes necessarias para a incorporacéo
efetiva das pedagogias surdas e do trabalho docente surdo nos meios
educacionais para surdos (AMARAL et al., 2016, p. 175).

Essas orientacdes, somadas as propostas de Campello (2008) e de Feltrine
(2009) sobre a pedagogia visual, estabeleceram as orientacdes pedagogicos para o
ensino e aprendizagem dos sujeitos surdos durante a formacao realizada.

O segundo encontro

O segundo encontro foi planejado de modo a priorizar o inicio do estudo da
biologia. Os encontros foram realizados utilizando imagens projetadas, respeitando
as sugestbes do grupo. As discussdes que surgiam foram essenciais para o
andamento da formacdo e da pesquisa. Por isso, as ideias, duvidas e sugestfes
estavam sempre presentes durante os encontros, enriguecendo cada vez mais o
estudo, o que evidenciava o carater colaborativo do processo.

Nessa fase, a pergunta disparadora foi “O que a biologia estuda?”. Com essa
indagacao, buscou-se levantar os conceitos de “ser vivo” que o grupo de professores
conhecia. A cada questionamento e informacdes apresentadas pelos PP ao grupo,
histérias e ideias eram relatadas, relacionadas ao tema, e novas perguntas surgiam.
Também emergiram novas ideias espontaneas e novas historias pessoais
envolvendo os professores participantes, com algumas situagbes que estavam em
desacordo com os conceitos cientificos em discussdo, o que desencadeou alguns

debates interessantes como nos recortes exemplificados a seguir:

S1: A biologia pode estudar os animais?
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S11: A biologia estuda o corpo humano e as doencas. Area que aprofunda
as funcbes humanas.

PP: Quais as principais caracteristicas de um ser vivo? O que faz de vocé
ser um ser vivo e uma mesa, nao?

S1: A cadeira se perpetua por varios anos, eu com o passar do tempo vou
mudando.

S11: A gente tem raciocinio, a gente vé, a gente tem sistema circulatorio, o
objeto ndo, ele simplesmente quebra. Eu consigo enunciar uma vontade,
um sentimento.

PP: A todo momento vocés dizem que tem vida, mas o que faz de vocés
serem seres vivos?

S1: Eu trabalho. A cadeira quebra e fica ali como um material, j& eu me
corto e me regenero, faco uma cirurgia.

S6: Eu tenho corpo, eu preciso de nutrientes, eu preciso de coisas externas
para evoluir.

PP: Vocés disseram que sao seres vivos por terem a capacidade de pensar
e expressar sentimento. E as plantas, elas sdo vivas? E o que vocés tém
em comum com as plantas e com outros seres vivos?

S3: As plantas s&o seres vivos. As folhas parecem os nossos cabelos.

S12: A gente nasce nu e as plantas também.

S1: Nos temos temperatura de corpo, a planta esta sempre da mesma
forma, precisa da temperatura do sol.

S6: Nosso cabelo cai, e as folhas também caem.

A maioria das respostas apresentadas pelos professores surdos tinha relacao
com suas histérias de vida, ou seja, com seu contexto social. Vygotsky (2008) afirma
gue o ingresso no mundo cultural, profissional e civico faz com que surjam no adulto
pensamentos conceituais e que esses pensamentos tém fungdo de crescimento
social. Contudo, sem a mediacdo de alguém mais experiente, poderd ocorrer a
formacéo falha de conceitos, principalmente de conceitos cientificos. Rego (2014)
analisa as ideias de Vygotsky sobre o desenvolvimento do individuo em suas

relacdes sociais.

O desenvolvimento do sujeito humano se da a partir das constantes
interac6es com o meio social em que vive, ja que as formas psicologicas
mais sofisticadas emergem da vida social. Assim, o desenvolvimento do
psiquismo humano é sempre mediado pelo outro (outras pessoas do grupo
cultural), que indica, delimita e atribui significados a realidade (2014, p. 60).

Através das respostas obtidas pelos professores surdos, foi necessario
explorar as caracteristicas basicas dos seres vivos, dando-se énfase a unidade
basica da vida — a célula. Utilizamos os depoimentos dos participantes sobre os
conceitos espontaneos para discutir e avancar aos conceitos cientificos produzidos
sobre o assunto em tela.

Com as contribuicdes e o andamento do segundo encontro, a formacéo
previamente planejada foi sendo reformulada. Esse processo foi se repetindo a cada
semana. Cada encontro era um novo ensinamento e uma nova aprendizagem:

professores e pesquisadores aprendiam juntos, evidenciando o carater colaborativo
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do processo. Os encontros foram replanejados e desenvolvidos no que o grupo
caracterizou como “pedagogia surda” (MIRANDA, 2007).

Com base na pedagogia visual os pesquisadores apresentaram aos
professores surdos uma imagem da organizagdo bioldgica humana que priorizava
que priorizava uma apresentacdo das estruturas funcionais do corpo que seguia do plano
macro até o micro.

Figura 1: Organizacao bioldgica humana.

Celula

Nivel cetatar /’_, ;.
/s_o,)/v ~

' Celuta musadar isa

Organismo

Nivel organisrico

Sistema

Nivel sistdmico

Fonte: Google.

A imagem foi escolhida com o objetivo de estimular a participacdo e 0s
questionamentos dos professores. Ela também serviu para que eles se
reconhecessem como seres Vvivos e, por meio das observacdes, compreendessem
gue sdo organismos constituidos de trilhBes de células que desempenham variadas
funcoes.

O interesse principal, nesse momento, era que o0s professores entendessem
gue cada célula de seus corpos era dotada de vida e possuia estruturas celulares
menores que elas mesmas, que desempenham funcbes para garantir a vida da
célula.

No inicio de cada novo encontro, a PP retomava as perguntas que haviam
sido discutidas no estudo anterior, com o objetivo de rever os conhecimentos que
foram discutidos nos encontros anteriores e retomar as questdes que deveriam ser

estudadas.
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O terceiro encontro

O terceiro encontro teve como objetivo discutir e apresentar os diferentes
reinos de seres vivos e suas caracteristicas basicas. Nessa etapa da formacéo,
observou-se a dificuldade dos professores surdos na compreensédo de alguns
conceitos-chaves de biologia, porque esses conceitos tinham de ser soletrados por
meio da datilologia, uma vez que o uso dos sinais correspondentes néo era de fato
compreendido por eles. Por essa razao, a explicacdo dos termos demandou muito
tempo nesse encontro.

A equipe de pesquisadores apresentou aos professores 0s sinais existentes e
inexistentes que haviam sido levantados anteriormente, e assim discutiu-se o
significado de cada termo com o grupo. Foram eles: sistemas, autétrofo, heterétrofo,
procarionte e eucarionte. Novamente, como nos outros encontros, varios conceitos
espontaneos foram sendo rediscutidos, como no caso de bactérias, fungos e
protozoarios, que sao seres vivos que eram desconhecidos para muitos dos
participantes. Agqueles que possuiam o conhecimento da existéncia desses
microrganismos nao sabiam que se tratava de seres Vivos.

O gquarto encontro

O quarto encontro foi marcado pela continuidade do que foi trabalhado no
encontro anterior. Houve a rediscussao das caracteristicas dos diferentes reinos e a
retomada dos quatro termos principais estudados anteriormente.

Os termos bioldgicos procarionte e eucarionte, que foram apresentados, ja
possuiam sinais em Libras, porém esses sinais foram recusados pelo grupo de
professores surdos. A rejeicao pelo sinal existente foi porque eles consideraram que
parte da realizagdo dos movimentos de méos, quando o sinal era reproduzido, néo
condizia com novo conceito aprendido. Os professores discutiram os erros dos
sinais apresentados com o grupo e eles decidiram criar um sinal préprio para esses
termos. Nesta etapa, 0s pesquisadores avaliaram que a apropriacdo de
conhecimento havia sido efetivada ja que esses professores haviam identificado os
erros conceituais contidos na forma de realizar os movimentos nos sinais existentes
apresentados. Consideramos que essa reflexdo realizada pelo grupo é uma
evidéncia que esse conceito havia sido internalizado. O grupo de professores surdos
criou quatro sinais, dois para conceitos que que ja até tinham sinalizacao na Libras
(procariontes e eucariontes), porém nao foram aceitos pelo grupo, e dois inéditos

(autétrofos e heterotrofos).
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Apés o reconhecimento dos termos cientificos, o grupo produziu os seus
proprios sinais, o que sugere que eles haviam aprendido esses novos conceitos. A
producao desses quatros sinais ocorreu durante o quarto momento da formacéo, em
gue um dos integrantes do grupo propunha o novo sinal, o qual era debatido por
todos os colegas presentes até chegarem a um consenso. Portanto, de forma
colaborativa, eles definiram qual era o sinal que melhor expressava o significado de
cada conceito que, antes da formacéao, era desconhecido para eles.

Para a criacdo dos sinais, o grupo também considerou os parametros da
Libras, que dependem da articulagdo de certos elementos visuais combinados
simultaneamente, de igual modo a contribuir para significado. Os parametros

utilizados foram:

a) Configuracdo de méo (CM), ou seja, a forma que a méo toma na
realizagdo de um sinal;

b) Ponto de articulacdo (PA), que compreende a regido frontal do tronco,
chamado de espaco neutro, ou o0 préprio corpo, o local onde os sinais séo
articulados. Os sinais sdo articulados em sua maioria no espago que vai da
cintura a cabeca, em distancias variadas, quando ndo tocam o corpo;

¢) Movimento (M), o mais complexo desses parametros, envolve outras
categorias com referéncia ao tipo de realizacao (se, por exemplo, é retilineo,
alternado, cruzado, circular, com abertura ou fechamento de mao), a
maneira (que diz respeito a qualidade, tensdo e velocidade dos
movimentos) e a frequéncia (com ou sem repeticao);

d) Orientacdo da méao (OM), cujo referencial € a direcao para onde a palma
da méo aponta;

e) Expressdes nao-manuais (sic) (ENM), que englobam as expressdes
faciais, 0 movimento da cabega e do tronco (MARINHO, 2007, p. 56).

O quinto encontro

O quinto encontro foi marcado pelo estudo das caracteristicas basicas da
célula. Os professores surdos participantes relataram suas dificuldades nesse
contetdo especifico da biologia. Nos questionamentos feitos pelos PP, a estrutura
da célula de maior informacéo trazida pelos professores foi 0 nucleo celular: a
maioria do grupo conhecia sua funcao basica — conter o0 material genético — contudo,
foi possivel observar diversos conceitos espontaneos surgirem por meio dos
questionamentos relacionados a area da genética, o que originou um debate sobre
as maiores duvidas trazidas pelo grupo. Por fim, foi necessario o estudo de cada
estrutura basica presente nas células procariontes e eucariontes.

A maioria das duvidas que foram trabalhadas no quinto encontro eram
relacionadas a questdes sociais trazidas pelos participantes: doencas, vacinagao,
comportamento humano, genética, formacao dos individuos, canceres, alimentacao,

estrutura corporal humana, dentre outros. Por isso, 0 sexto e Ultimo encontro
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priorizou o estudo dos diferentes sistemas do corpo humano, relacionando-os com
as duvidas que nado foram contempladas no encontro anterior. E importante ressaltar
que, por falta de tempo, ndo foi possivel abordar as organelas celulares, visto que,
para discutir tais contelddos, seriam necessarios VAarios encontros e,
consequentemente, uma nova pesquisa.

O sexto encontro

No sexto encontro, a participacdo dos professores participantes foi intensa,
pois se tratou de questbes de grande curiosidade por parte deles. O encontro focou
nos esclarecimentos de dlvidas e nas ideias espontaneas dos seguintes sistemas
do corpo humano: respiratorio, excretor-urinario, cardiovascular, nervoso,
esquelético-muscular, enddcrino, linfatico, digestorio e reprodutor. Devido ao recorte
deste artigo, as andlises dos encontros cinco e seis serdo discutidas em outra

oportunidade.

4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Sinais criados
O processo de criacdo de sinais é complexo e demanda tempo. Conforme

esclarece Feltrini (2009, p. 161):, para que um sinal seja criado:

E necessaria a compreensio profunda do tema a ser representado, tarefa
bastante dificil quando se trata de conceitos cientificos. Esse entendimento
tem de ser alcancado a nivel da comunidade, um grupo maior, porque é
evidente que uma Unica pessoa nao pode impor a comunidade um sinal
para um determinado conceito.

Quando esse sinal é criado, a sua validacdo é efetivada somente quando
todos os integrantes dessa comunidade aceitam e utilizam o novo sinal. Nesta
pesquisa, 0s sinais s6 foram criados quando os professores surdos sentiram a
necessidade de sinalizar determinado conceito em biologia. Em nenhum momento
foi imposto pelos pesquisadores quais sinais deveriam ser criados. Os conceitos
sugeridos para sinalizacdo foram determinados por eles, em funcdo da necessidade
de existéncia de um sinal especifico de um conceito que era desconhecido, ou
guando ja havia um sinal como qual eles ndo estavam de acordo.

Elaboracdo e andlise do sinal para o conceito de células procariontes e
células eucariontes

A criacdo dos dois sinais ocorreu durante o quarto encontro, logo apds a

manifestacdo dos participantes sobre a falta de compreensdao de determinados
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termos ou conceitos que estavam sendo discutidos. Foi necessario que oS
professores compreendessem todos 0s processos que envolviam cada conceito
para que esses sinais fossem criados. Do conjunto de 15 professores(as), 6
discutiram com profundidade a forma como o sinal iria se configurar. Os demais
presentes referendaram o0s sinais que expressaram 0S conceitos.

Sinal para o conceito de célula procarionte

Na definicdo em lingua portuguesa, as células procariontes, ou procaridticas,
também chamadas de protocélulas, caracterizam-se pela auséncia de carioteca
(membrana nuclear). Elas possuem apenas dois dos elementos béasicos celulares:

membrana plasmatica e citoplasma.

Figura 2: Sinal de Procariontes.

Fonte: Autora.

O sinal criado de célula procarionte utiliza apenas as méos. Para sinalizar, o
individuo utiliza a méo esquerda, que permanece imovel formando um C com os
dedos polegar, indicador e meédio. Os dedos mindinhos e anelar permanecem
levantados, uma vez que os professores estabeleceram uma relagdo com os dois
componentes basicos existentes nesse tipo de célula, a saber: membrana
plasmatica e membrana citoplasma.

Enquanto a m&o esquerda permanece imovel na forma de C, a méo direita
ficara fechada apenas com o indicador levantado, apontando para a abertura do C

(CM)!2.0 indicador que apontard para a abertura do C fard& movimentos

12 parametros da Libras: CM— Configuracdo de méo, a forma que a mao toma na realizacdo de um
sinal.
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(M)Esimilares ao movimento de uma onda dentro dessa abertura, representando o
material genético que esta disperso no citoplasma da Célula Procarionte.

Sinal para o conceito de Célula Eucarionte

Na definicdo em lingua portuguesa, as células eucariontes, ou eucarioticas,
também chamadas de eucélulas, sdo mais complexas que as células procariontes.
Possuem os trés componentes basicos da célula: a membrana nuclear (carioteca),
citoplasma e membrana plasmatica. A maioria dos animais e plantas com que

estamos habituados é dotada desse tipo de células.

Figura 3: Sinal de Eucarionte.

Fonte: Autora.

O sinal para célula eucarionte € semelhante ao sinal de célula procarionte. A
sua configuracdo de méaos (CM) inicia-se com a mao esquerda imével, formando um
C com os dedos polegar e indicador. Os demais dedos, mindinho, anelar e dedo
médio ficam levantados, representando os trés componentes basicos presentes na
célula eucarionte (membrana plasmatica, citoplasma e nucleo). Enquanto a mao
esquerda permanece imével na posicédo de C, a mao direita € mantida fechada com
apenas o dedo indicador posicionado para o centro de C, realizando movimentos em
circulo. Esses movimentos representam o nucleo celular.

A escolha da maneira como 0s sinais seriam realizados decorreu de
discussbes com o grupo. Na criacdo dos sinais de célula procarionte e célula
eucarionte, os professores compreenderam que uma das caracteristicas que
diferenciava ambas as células estudadas era a presenca ou auséncia de um nucleo

celular contendo o material genético (DNA). Por esse motivo, o sinal criado para

13 Parametros da Libras: M— movimento, é a maneira e a frequéncia do movimento a ser realizado.
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célula procarionte referenciou o DNA disperso dentro do citoplasma da célula, e o
movimento realizado pelo dedo indicador da mao direita simulando uma onda foi
usado para demonstrar tal caracteristica. A criacdo desse novo sinal com tais
configuracbes mostrou para o0 grupo de pesquisadores que havia ocorrido a
apropriacdo dos conceitos cientificos, visto que, os movimentos e as configuracées
de maos que os professores surdos realizaram faziam referéncia a compreensao
gue eles possuiam sobre o novo conceito.

Semelhantemente ocorreu a realizacdo dos movimentos do sinal de célula
eucarionte. Os professores, ao explicarem para o grupo a realizagcdo do novo sinal,
deram énfase aos trés dedos da méo esquerda que permaneceram levantados
(mindinho, anelar e médio) e ao movimento rotativo realizado pela mao direita,
representando um nucleo definido. Os professores evidenciaram a compreensao dos
conceitos por meio dos dois sinais criados. Para o conceito de célula eucarionte, o
movimento do dedo indicador direito representa a existéncia de um nuacleo definido,
onde estd contido o DNA. Concluiu-se, assim, que o0s sinais criados estao
diretamente ligados a compreensdo dos conceitos biolégicos, pois, ambos

expressam 0s conceitos basicos dos dois tipos celulares estudados.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo apresentar o desenvolvimento e a analise da
criacao de sinais referente aos conceitos de biologia celular, com destaque para 0s
conceitos de célula procarionte e célula eucarionte. Os sinais foram elaborados
durante a formacao realizada, por meio de uma sequéncia didatica desenvolvida de
forma colaborativa com os professores surdos do CAS para responder a falta de
sinais que expressem esses conceitos.

O resultado do levantamento bibliografico evidencia que os sinais de Libras
para representar os conceitos em biologia estdo aquém das necessidades da area, 0
que torna dificil a aprendizagem do estudante surdo nesse e em outros campos do
saber. Certamente, este € um investimento oportuno que se alinha com os principios
da educacéo inclusiva. O planejamento e a organizacdo do contetudo basico de
biologia celular realizados de forma colaborativa foram fundamentais para que 0s
professores surdos e a equipe de pesquisadores identificassem suas necessidades

e suas dificuldades na compreensdo dos conceitos. Portanto, coube a equipe
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conhecer os termos que poderiam ser trabalhados na sequéncia didatica e verificar,
nesse percurso, quais deles estavam representados ou nao na Libras.

Essa pratica inicial foi importante para estabelecer o inicio do estudo sobre a
célula. Por mais que a sequéncia didatica fosse construida de forma colaborativa, a
organizacao inicial, que partiu dos pesquisadores, teve papel fundamental para
conectar os contetudos as necessidades e a forma de apreensédo dos participantes,
sempre ligando o ensino mais abrangente para uma area mais especifica, buscando
conhecer e valorizar o conhecimento espontaneo trazido pelos professores surdos,
que foram primordiais para o desenvolvimento da sequéncia, que contribuiu para a
elaboracdo dos sinais. Nesse sentido, a mediacdo construida no percurso foi
fundamental para que as atividades fossem exitosas. Aprendemos que a construcao
e validacao de sinais para representacdo de conceitos na Libras € um processo de
negociacédo de sentidos dos significados dos conceitos que foram produzidos pela
ciéncia.

Notamos, no decorrer da pesquisa, que o0s professores surdos possuiam
muitos conceitos espontaneos que, ao longo das intervengdes, foram
desconstruidos ou reformulados. Foi possivel observar a evolugcdo dos conceitos
espontaneos para 0S nNoOvos conceitos, cientificos, e a sua compreensao,
principalmente durante a criagdo dos sinais. Outras representacées em Libras estao
sendo testadas, ficando assim, o legado deste trabalho para érea.

Por fim, concluimos que os conceitos de célula procarionte e célula eucarionte
gue antes eram soletrados pela datilologia agora ja possuem 0S seus respectivos
sinais, e a validacdo deles devera acontecer na mediada que professores,

intérpretes e a comunidade passem a divulga-los e utiliza-los.

89



REFERENCIAS

AMARAL, J. C. C. et al., Pedagogias culturais surdas: educadores surdos refletindo
sobre praticas e concepcdes. Periddico académico-cientifico do instituto nacional de
educacao de surdos. Revista Espaco, jun-dez, p. 161- 179, 2016.

CAMPELLO, A.R.S. Pedagogia visual na educacéo de surdos-mudos. 2008. 169f.
Tese (Doutorado de Educacéo) — Programa de Pds-Graduacao de Educacéo,
Universidade Federal de Santa Catarina, Florianépolis,2008.

FELTRINE, G.M. Aplicacao de modelos qualitativos a educacao cientifica de surdos.
2009. 222f. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Ciéncias) — Area de concentracao
“Ensino de Biologia”, Universidade de Brasilia, Brasilia, 2009.

GASPAROTTO, D. M.; MENEGASSI, R. J. Aspecto da pesquisa colaborativa na
formacao docente. Perspectiva, Floriandpolis, v. 34, n. 3, p. 948-973, 2016.

IBIAPINA, I. M. L. M. Pesquisa colaborativa: multi referenciais e praticas
convergentes. 1° ed. Piaui: EDUFPI, 2016.

LACERDA, C. B. F. de.; SANTOS, L. F. dos e CAETANO, J. F. Estratégias
metodoldgicas para o ensino de alunos surdos. UAB-UFSCar. Séo Paulo, 2011.
Disponivel em:http://ufscarlibras.blogspot.com.br/2016/08/estrategias-
metodologicaspara-o-ensino.html Acesso em 10 jan. 2018.

MARINHO, M.L. O ensino de biologia: o intérprete e a geracéo de sinais. 2007. 145f.
Dissertacao (P6s- Graduacdo em Linguistica) — Instituto de Letras, Universidade de
Brasilia, Brasilia, 2007.

MIRANDA, W.O. A experiéncia e a pedagogia que nos surdos queremos. 2007.152f.
Tese (Programa de Pés-Graduacédo em Educacédo) — Faculdade de Educacéo,
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2007.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizagem e desenvolvimento um processo socio-
histérico. 5. Ed. Sédo Paulo: Scipione, 2010.

ORRU, S. E. Estudantes com necessidades especiais: singularidades e desafios na
pratica pedagdgica inclusiva. 1. Ed. Rio de Janeiro: Wak Editora, 2012.

PLANALTO. Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. Brasilia.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-
2014/2011/decreto/d7612.htm. Acesso em: 10 de janeiro de 2018.

PLANALTO. Lei que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais. Brasilia. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/1ei/l12319.htm. Acesso em:
10 de janeiro de 2018.

PRINCE, F. M. C. G. Ensino de biologia para surdos: conquistas e desafios da
atualidade. 2011.67f. Trabalho de conclusao de curso (Licenciatura em biologia) —
Universidade Presbiteriana Mackenzie, Sdo Paulo, 2011.

REGO, T. C. Vygotsky: uma perspectiva Histérico-Cultural da educacéo. 25. Ed.
Petrépolis, Rio de Janeiro,2014.

90


http://ufscarlibras.blogspot.com.br/2016/08/estrategias-metodologicaspara-o-ensino.html
http://ufscarlibras.blogspot.com.br/2016/08/estrategias-metodologicaspara-o-ensino.html
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2007-2010/2010/lei/l12319.htm

SOUZA, S.F.; SILVEIRA, H. E. Terminologias quimicas em Libras: a utilizacao de
sinais na aprendizagem de alunos surdos. Quimica na escola. Belo Horizonte, v. 33,
n.1, p. 37 — 46, 2011.

VARGAS, J. S.; GOBARA, S. T. Elaboracéo e utilizacéo de Sinais de Libras para os
conceitos de Fisica: Aceleracdo, Massa e Forca. Revista Brasileira de Ensino de
Ciéncia e Tecnologia, v. 8, n. 2, p. 129-144, 2015.

VYGOTSKY, L.S. Obras escogidas-V: fundamentos de defectologia. 2. Ed.
Boadilladel Monte (Madrid): Machado Nuevo Aprendizaje, 2012.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. 4. Ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2008.

VYGOTSKY, L.S. Pensamento e linguagem. Revista Luséfona de Educacéo, Sao
Paulo, v. 1, n. 22, p. 179-184, 2012.

91



CAPITULO 05
REPENSANDO A EDUCACAO DOS SURDOS EM UMA PERSPECTIVA
TRANSLINGUE

Nelson Dias
Alexandra Ayach Anache

Ruberval Franco Maciel

1. INTRODUCAO

Quando discutimos sobre educacdo dos sujeitos surdos, diversos pontos
aparecem em pauta, e um deles merece atencdo imediata: a educacdo bilingue.
Defendida pela comunidade surda e pelos profissionais da educacéo que trabalham
com esses sujeitos, a educacao bilingue é o direito, garantido pelo decreto 5626/05,
de os surdos serem instruidos pela sua lingua materna, a Lingua Brasileira de
Sinais, a Libras. Entretanto, ao observarmos como séo realizados os trabalhos nas
escolas de ensino regular onde os surdos estdo matriculados, percebemos que a
educacéo bilingue ficou entendida como a insercéo do tradutor intérprete na sala de

aula, o que contraria diretamente o que o decreto 5626 menciona:

§ 1°Sao denominadas escolas ou classes de educacgdo bilingue (sic)
aquelas em que a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa
sejam linguas de instrucdo utilizadas no desenvolvimento de todo o
processo educativo (BRASIL, 2005, art.22).

Evidentemente, a Libras ndo € a Lingua de instrugdo nas escolas de ensino
regular. Lodi (2013), em seu texto sobre “Educacao bilingue para surdos e inclusdo
segundo a Politica Nacional de Educacdo Especial e o Decreto n° 5.626/05,
menciona que, mesmo nas politicas de inclusdo, os documentos norteadores
negligenciam a Libras como lingua de instrugéo.

Cabe questionarmos: se a Libras ndo estd sendo utilizada como lingua de
instrucdo nessas escolas, como podemos pensar em metodologias bilingues e
acessiveis? Ao considerarmos essa questdo em outras comunidades bilingues,
como comunidades indigenas, comunidades de imigrantes ou areas de fronteira no
Brasil, presenciaremos uma realidade em que a lingua de instrucdo ¢é
exclusivamente a lingua majoritaria. Leitura, escrita, trabalhos e avaliagbes sao

realizadas na lingua portuguesa, desconsiderando assim, a lingua, a cultura e os
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conhecimentos que esses estudantes trazem, que poderiam contribuir para uma
melhor aprendizagem nas duas linguas envolvidas.

Nesse sentido, este capitulo pretende problematizar uma proposta de
educacdo bilingue para estudantes surdos e refletir sobre possibilidades no
processo de ensino quanto ao uso do repertorio linguistico e a producao de sentido

desses estudantes por meio da translinguagem.

2. METODOLOGIA

Este texto € uma discussao tedrica sobre educacéao bilingue na abordagem da
translinguagem na educacao dos estudantes surdos. E um recorte de uma pesquisa
qualitativa em andamento que busca investigar praticas de ensino baseadas nessa
perspectiva. Os artigos analisados foram selecionados a partir de uma busca
sisteméatica no banco de dados periodicos Capes, utilizando o0s seguintes
descritores: bilinguismo, translinguagem e estudantes surdos. Buscamos
fundamentar a perspectiva da translinguagem nas obras dos seguintes autores: Yip
e Garcia (2018), Canagarajah (2013;2017), Swanwick (2017), Vogel e Garcia (2017)
e Garcia (2009).

Neste texto vamos explorar trés categorias de andlises. A primeira aborda
brevemente os limites da educacao bilingue e insere a proposta da translinguagem
no contexto educacional dos sujeitos bilingues. A segunda relaciona as pesquisas
sobre translinguagem nos estudos linguisticos e indica alguns dos pontos de
convergéncias que aproximam a educacdo dos estudantes surdos a essa
abordagem. O ultimo eixo discute a modalidade visual-espacial, e especificamente, o

uso das imagens como um recurso translingue na educacao dos surdos.

3. BILINGUISMO E TRANSLINGUAGEM

Buscamos fundamentar nossa discussdo em um olhar voltado para multiplas
possibilidades, como mencionamos na introducdo deste capitulo. Nesse sentido,
encontramos em Yip e Garcia (2018), no seu texto “Translinguagens:
recomendagdes para educadores”, subsidios para iniciarmos nosso debate sobre os
entraves da educacao bilingue. Para essas autoras, as “criangas falantes de

minorias linguisticas em todo o mundo estdo sendo excluidas de uma educacéo
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plena” (YIP; GARCIA, 2018, p.4). Ao discutirmos a educagao bilingue, seja com
estudantes surdos, ouvintes, ou de outra diversidade linguistica, chegamos a
conclusao de que se reproduz nos sistemas escolares uma forte educacdo baseada

nos pilares monolingues. Dessa maneira,

[...] ao invés de abracar esse incremento na diversidade, os sistemas
escolares em todo o mundo reagiram aprovando medidas que efetivamente
impedem os estudantes etnicamente e linguisticamente diversos de uma
educacédo plena, garantindo o acesso a educagdo majoritariamente para as
criancas do grupo dominante (YIP; GARCIA, 2018, p.4).

Cabe reforcar aqui que, quando um modelo de educacao bilingue ndo aposta
em uma relacdo plural das linguas envolvidas, acaba por reforcar e legitimar a
dominacao linguistica majoritaria sob uma minoria linguistica que se vé obrigada a
aprender e ser fluente em uma lingua diferente da sua. Isso reflete diretamente em
uma formulacédo de politicas publicas que nao privilegiam na educacéo a identidade,
cultura e lingua de uma determinada comunidade, mas fomentam a criagdo de
politicas que mantém a lingua majoritaria como uma lingua “de ‘assimilagédo’ ndo sé
linguistica, mas cultural também” (QUADROS, 2015, p. 27).

Nessa perspectiva, compreendemos que a forma como a educacéo bilingue
esta estruturada ndo legitima outros modos de construir sentido. Garcia (2009)
afirma que tal proposta educacional foi estabelecida em um modelo estrutural de
fortalecimento da lingua, dominado por caracteristicas do que ela chama de Estado-
Nacdo. Essa autora refor¢ca que esses Estados, ao longo dos séculos, incentivaram
elaboracdes sistematicas de gramaticas, dicionarios e enciclopédias no intuito de
fortalecer e padronizar o status unitario da lingua.

Essa ideia visava fortalecer os territorios dos Estados-Nacdo e criar uma
comunidade com caracteristicas exclusivamente monolingue. Canagarajah (2013)
afirma que os sujeitos dessas comunidades ndo poderiam estar abertos a
aprendizagem de outras linguas. Na visdo desse autor, agueles que possuiam uma
lingua diferente eram considerados intrusos no territorio.

Nessa perspectiva, o0 modelo de educacdo bilingue ainda se mantém no
formato que ndo valoriza a diversidade linguistica dos estudantes. Garcia (2009)
afirma que esse modelo ja ndo responde mais as complexidades do século XXI.
Para essa autora, os sujeitos bilingues nao utilizam as linguas separadamente, mas

sim as relaciona ao contexto social, ndo apenas a estrutura linguistica.
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A translinguagem é uma perspectiva que traz outro olhar sobre o conceito de
linguagem. Canagarajah (2017) explica que essa abordagem difere da concepc¢ao
da linguistica estruturalista, que concebe a lingua como compartimentos fechados e
isolados. Para Garcia (2009), a translinguagem esta relacionada com o engajamento
do sujeito bilingue, utilizando todo o repertério linguistico, nas praticas
comunicativas. Assim, para essa autora, 0o conjunto desses recursos linguisticos
formam uma unidade na construcao e negociacao de sentido.

As préaticas comunicativas envolvem situacdes e pessoas reais do cotidiano.
Desse modo, Canagarajah (2013) explica que a construcdo de significado se
relaciona com diversas estratégias linguisticas buscando alinhamento na elaboracéo
de sentido. Para esse autor, em tais praticas observamos que 0s repertorios ndo sao
uniformes, mas sim sistemas amplamente complexos.

O termo translinguagem foi utilizado pela primeira vez na década de 1980 em
pesquisas sobre educacao bilingue no pais de Gales. Swanwick (2017) explica que
essa abordagem surgiu como uma proposta de planejamento sistematico de ensino
e aprendizagem utilizando o inglés e o galés durante as aulas, a fim de apoiar a
aprendizagem. Garcia (2009) compreende a translinguagem para além de trocas de
codigos linguisticos. Nesse sentido, a autora amplia seu conceito para 0 uso
integrado de todo o repertorio linguistico, como um sistema Unico na construcao de
sentido.

Em uma perspectiva translingue, a lingua néo é vista apenas como um codigo
estrutural e determinado. Para Canagarajah (2017, p. 32) o “trans” considera a
linguagem “mais movel, expansiva e situada”. Esse autor considera a estrutura da
lingua, no entanto, a translinguagem resgata outras modalidades de comunicagéo
que, ao longo do tempo, foram desconsideradas.

Partindo dessa premissa, a perspectiva translingue passa a ter caracteristica
dindmica. Esse transito linguistico, nas palavras de Vogel e Garcia (2017, p.6), € um
“sistema semidtico integrando varios tipos lexicais, morfolégicos e caracteristicas
linguisticas gramaticais, além de praticas sociais e individuos caracteristicas”. Dessa
forma, translinguagem envolve ndo apenas caracteristicas linguisticas no ato da
comunicacdo. Para Vogel e Garcia (2017), essa abordagem envolve o sujeito, suas
atividades e experiencias no mundo social.

Por esse motivo, na educacao dos sujeitos surdos ou em outros exemplos de

educacao bilingue, precisamos legitimar outras formas de linguagens que nao sejam
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Gnica e exclusivamente provenientes da linguagem escrita, mas que abram
possibilidades de utilizarmos, nos ambientes formais da educacdo, diversas
linguagens.

Muito se questiona sobre a diferenca entre as modalidades da lingua
portuguesa e da lingua de sinais. Uma é oral-auditiva e outra é visual-espacial.
Questiono se a diferenca na modalidade € um fator determinante no entrave
linguistico entre a aprendizagem tanto da Libras quanto da lingua portuguesa ou se
o fator determinante é a relacdo dominante dos aspectos da lingua da maioria. E a
diferenca na modalidade ou a sobreposicao cultural? Vamos discutir essa relacdo a
seguir, utilizando primeiramente exemplos de praticas translingues com linguas da
mesma modalidade — oral-auditiva e relacionando-os com o contexto de utilizacdo

das linguas.

4. TRANSLINGUAGEM NAS LINGUAS ORAIS

Antes de explorar a perspectiva translingue na educacdo dos estudantes
surdos, exploraremos dois exemplos dessa abordagem nas linguas orais O primeiro
€ 0 ensino da lingua portuguesa em uma escola de administracdo em Bogota, na
Colébmbia, Escuela de Administracion de Negocios (EAN). Para os autores da
pesquisa, € preciso pensar no ensino de lingua ndo como apenas um objetivo de

ensino, mas sim como pratica social.

A partir de uma perspectiva intercultural, nos apoiamos em uma concepgao
de lingua tomada como pratica social, em que o processo de aprendizagem
da lingua deve levar em conta 0s usos sociais linguisticos localmente
contextualizados (SEVERO; VIOLA, 2017, p. 3).

Para esses autores “o bilinguismo deixa de ser visto em relagdo ao dominio
proficiente de duas linguas separadas ensinadas isoladamente, para incorporar um
leque de experiéncias bilingues” (SEVERO; VIOLA 2017, p. 5) que se inter-
relacionam em um processo de producdo de sentido. Os autores ainda salientam
que a educacdo bilingue ndo deve ocorrer em uma situacdo em que o aluno ja saiba
uma lingua e queira aprender uma outra, elas devem ser ensinadas juntas dentro de
um contexto das praticas comunicativas.

Percebemos, nesse primeiro exemplo, que o uso da pratica social da lingua é
um elo para construir estratégias de negociacdo de sentido nas aulas de contexto

bilingue. Mesmo nesse exemplo de linguas na mesma modalidade, a preocupac¢éo
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da relacdo cultural € marcante. Propostas sobre pratica social da lingua sao
alinhadas aos contextos locais, pensando-se no processo de aprendizagem.

Nesse sentido, 0s pesquisadores recorreram a métodos que puderam
hibridizar as linguas, “assim, o foco dessa perspectiva € a comunicagado e nao uma
representacéo abstrata ou descontextualizada de lingua” (SEVERO; VIOLA 2017, p.
8). Se pararmos para analisar estudos que abarcam a questédo da lingua de sinais e
da lingua portuguesa, percebemos a mesma preocupacdo. Karnopp (2015) cita um
exemplo muito similar a esse, em que alunos surdos relatavam dificuldades na
aprendizagem da lingua portuguesa, pois 0os contelldos ndo eram contextualizados
para a sua relacao cultural.

Voltando para a reflexdo do primeiro exemplo, vé-se que, no estudo, os
pesquisadores procuram frisar pontos cruciais no uso da lingua como pratica social.
Houve varias atividades que promoviam uma pratica de “Negociacién Intercultural”
(SEVERO; VIOLA 2017, p. 12), da cultura tanto da lingua portuguesa quanto da

lingua espanhola:

[...] que envolve a apresentagcdo de temas econdmicos, politicos sociais e
culturais das geopoliticas cujas linguas sao usadas [...] a disciplina possibilita
inscrever os alunos em praticas comunicativas e géneros discursivos
contextualizados (SEVERO; VIOLA 2017, p. 13).

Percebemos que o ponto relevante € o uso da pratica social da lingua, bem
como a negociacdo intercultural de cada uma delas. Esse é um exemplo que
podemos explorar nos estudos bilingues que envolvem a Libras com a lingua
portuguesa. Afinal, a apropriacdo do conhecimento para surdos e ouvintes é
diferente. Compreender como o surdo estabelece dialogo com o mundo nos
possibilita criar praticas que sejam culturalmente assimiladas por esses sujeitos.

O segundo exemplo € o estudo realizado por Lucena e Nascimento (2016),
que analisou as praticas de producdo de sentido nas redes sociais de sujeitos
indigenas no Brasil. Eles utilizam de forma hibrida a lingua portuguesa e a lingua
indigena de sua etnia (figura 1) na pratica comunicativa no Facebook. Lucena e
Nascimento (2016) afirmam que, como se trata de redes sociais, existe uma
possibilidade ampla na producdo de sentido, pois podemos utilizar outros recursos
gue nado sejam exclusivos da linguagem escrita. Nesse sentido, a integracdo de

outros recursos

[...] integra praticas de letramento digital e imagem. Na imagem, a mobilidade
geogréfica, social e epistemoldgica é exemplificada na performance de um
indigena que cursa Licenciatura em Educacdo Intercultural, e que transita
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entre sua comunidade de origem e a universidade, numa capital brasileira.
Esta mobilidade se reflete no uso de recursos linguisticos do portugués e do
Karaja, numa justaposicéo que, juntamente com a fotografia, caracteriza uma
pratica transidiomatica (LUCENA; NASCIMENTO, 2016, p.6).

Da mesma forma, o sujeito surdo interage com as diferentes linguagens que
as redes sociais fornecem. Mesmo que haja um ouvinte a olhar a sinalizacdo de um
sujeito surdo no Facebook, outros recursos, como imagens, escrita r emojis podem

dar apoio no sentido produzido pelo autor da publicacéo.

Figura 1: Postagem no Faceboook em duas linguas.

- Habudia Iny

Minha vida € cheio de surpresa, as vez nem eu sei o ¢ vai acontecer com a
minha vida depois da manha, mais eu gosto o que acontece com a minha
vida. Porém wadéé roixé ihod roido wadéé ibinare.

Fonte: LUCENA; NASCIMENTO, 2016.

7

Outro exemplo citado pelas autoras € expresso na figura 2. Apesar da
postagem inicial ter apenas informacfes da lingua portuguesa, é possivel observar,
nos comentarios, respostas que envolvem tanto a lingua indigena quanto a lingua
portuguesa. Nesse sentido, percebemos a relagcdo do uso da lingua como prética
social que transcende uma concepc¢do purista de lingua, pois os sujeitos envolvidos
nesse processo utilizam as duas linguas no meio social em que estdo inseridos.
Lucena e Nascimento (2016) asseveram a razdo da hibridez linguistica,

argumentando que:

[...] a estudante indigena explica ter usado 0s recursos que seriam
compreensiveis por seu interlocutor e, para garantir o sentido da mensagem,
usou recursos da lingua portuguesa, suprindo lacunas para as quais nao
haveria convergéncia entre os repertorios indigenas (p.7).

Notamos que a caracteristica que permeia a utilizacdo das duas linguas € a
relacdo cultural e situada dos sujeitos que utilizam tanto a lingua portuguesa quanto

a lingua indigena. Apesar de a mensagem estar na mesma modalidade (linguagem
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escrita), existe uma enorme diferenca na forma como as linguas sao grafadas. No
entanto, ao lermos a mensagem, ela pode ser compreendida seja pelas imagens
gue observamos, seja pela forma hibrida estabelecida na comunicacdo. Para as
pesquisadoras “essa compreensdo perpassa, inevitavelmente, suas trajetérias de
vida, historicamente fundadas em contatos e transitos interculturais, refletidos em
seus repertorios comunicativos hibridos” (LUCENA; NASCIMENTO, 2016, p.7).

Figura 2: Postagem nos comentarios em duas linguas.

B Pepyaka Maykon Krikati (&) sentindo-se feliz com Marcia
§ Krikati e outras 30 pessoas

de fevereiro de 2

Apesar de gostar do Curso Educacdo Intercultural Superior Indigena. Tive
q abrir mao desisti e busca o meu objetivo maior de realizar o desejo meu
q sempre gostei

Enquanto outros vao saindo e se formando, eu vou entrando. Deus no
Controle véi eh nos.

#Ciénicias #Biologicas ai vou eu.

| Tais Pocuhto Kraho Pajiiire mé apyrém mé ijakry crinaare . Boa soete,
vamos sentir muita sua falta, mais va enfrente. Ate ihkin xaa na acator. Meus
parabéns, fico feliz por vc. Abraco..

3 de fevereiro de 2015 as 16:48 - Curtir - 5 1

Fonte: LUCENA; NASCIMENTO, 2016.

Esses dois exemplos estdo relacionados com praticas translingues que
envolvem linguas da mesma modalidade. No entanto, essa condi¢cdo nao facilita a
relacdo de aprendizagem de outra lingua, mas sim outros aspectos, como: 0 uso da
lingua como prética social, 0 engajamento da cultura envolvida, a valorizagdo do
contexto. Esses sdo pontos importantes para iniciarmos nossa discussao sobre uma
pratica com sujeitos surdos e translinguagem, pois toda a relagcdo que o surdo tem
com a Libras se faz por uma perspectiva visual-espacial do mundo e ndo uma leitura
oral-auditiva. Dessa maneira, precisamos repensar formas e metodologias que
possam alcancam 0s canais que componham essa relagdo visual-espacial dos
sujeitos surdos, ou seja, discutir sobre a diversidade no repertério linguistico que
possuem e como podem construir sentido.

Essa diversidade de linguagens, que aqui chamamos de translinguagens,
estabelecem transito comunicativo que envolve tanto uma lingua quanto a outra na
negociacdo entre sujeitos bilingues. Dessa forma, inserir outras linguagens, para

além da modalidade escrita, promove aos estudantes bilingues, de diferentes
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formas, maior acesso aos conteudos abordados, legitimando outros repertorios no
processo de aprendizagem dos estudantes bilingues.

Nesse sentido, compreendendo que o repertério linguistico dos estudantes
surdos abarca o campo visual-espacial, podemos ampliar o canal de comunicacéo,
com possibilidades de maior interacéo, participacdo e producdo do conhecimento
desses estudantes. Em uma perspectiva translingue, sdo incorporados recursos
além da leitura e da escrita, provenientes da Libras e da lingua portuguesa no

mesmo patamar linguistico.

5. TRANSLINGUAGENS E OS RECURSOS VISUAIS

Primeiro, precisamos entender a que nos referimos quando falamos sobre
utilizacado de translinguagens no processo de educacao dos estudantes surdos. A
utilizacdo de imagens como recurso pode sim contemplara modalidade visual-
espacial. No entanto, apenas inserir imagens nos processos educacionais com
estudantes surdos pode ser um equivoco, se elas ndo forem devidamente
explicadas e contextualizadas.

O ambiente escolar é tomados por diversos cartazes, murais e outros
informativos como alfabetos, nUmeros, textos e painéis. Fazendo uma busca rapida
na internet, pode-se encontrar facilmente varios exemplos. Para ilustrar, realizamos
uma busca com os descritores “painéis” e “escolares” e selecionamos alguns para
discusséo.

Ao observamos as figuras (Figura 3), notamos que todas tém varios pontos
em comum, como imagens, letras e numeros. Na verdade, podemos perceber que
mesmo existindo imagens, a relacdo desses painéis com a linguagem escrita é
marcante e dominante. Isso se deve ao fato de que o imagético também faz parte da
lingua portuguesa. Nesse sentido, questionamos: Como chega essa mensagem
para o estudante surdo? Na figura 3, qual € a relacdo da figura de um peixe com 0s
dizeres “ajudante do dia”? Por que, na imagem com a frase “feliz aniversario”, ha um
gato no meio do bolo? Em principio, as respostas para essas questdes parecem
simples, no entanto, os sentidos produzidos para alguém que nédo esta familiarizado
com a linguagem escrita pode ganhar outros significados diferentes da proposta

inicial.
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Figura 3: Painéis Escolares.

CANTINHO
DA

4 Y
, MATEMATICA
3

Bl %

Fonte: imagens da internet, organizadas pelo autor, 2018.

Taveiro e Rosado (2017) alertam para o fato de que, no letramento inicial do
estudante surdo, ocorrem investimentos macicos em registros de ideias, conceitos
retirados de murais, quadros, livros escritos em lingua portuguesa. Eles afirmam que
“‘estes materiais estdo em uma lingua escrita calcada em som” (TAVEIRO;
ROSADO, 2017, p.24). Dito de outro modo, a imagem reforca os conteudos
relacionadas a aprendizagem da lingua portuguesa, ndo da Libras, reforcando a
relacdo de dominacdao linguistica da lingua majoritaria.

Entdo, s6 trabalhar com imagens ndo é o suficiente para construir uma
relacdo de translinguagem com o sujeito surdo? Taveiro e Rosado (2017) afirmam
que:

O instrutor ou professor surdo utilizam-se de um letramento visual com
aspectos nitidamente diferentes. Pudemos observar que o arranjo imagético
de uma sala onde ha a incidéncia da experiéncia de um surdo adulto é
dominada por murais mais visuais (TAVEIRO; ROSADO, 2017, p. 24).

Esses autores reforcam que, em uma sala de aula em um contexto mais
democrético, é preciso pensar em todas as relacfes sociais envolvidas, pois 0s
atores envolvidos (professores, estudantes surdos e ouvintes) compreendem seu
significado social “com seus variados materiais de comunicagao, formas e sinais a
serem interpretados” (TAVEIRO; ROSADO, 2017, p.26). E nesse sentido que Garcia
(2009) enfatiza a importancia do uso da lingua como pratica social, pois atividades
gue envolvem imagens como um reforco adicional para aprender apenas a lingua

portuguesa nao oportunizardo ao sujeito surdo uma aprendizagem em duas linguas.
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Dessa forma, comecamos a perceber a diferenca na utilizacdo de imagens como
forma de letramento para surdos e para ouvintes.

Ainda reforcando essa questdo, Quadros (2003) ja mencionava a
preocupacdo com o reducionismo relacionado ao uso da imagem. Para ela, é
preciso discutir e deixar em destaque a diferenca entre experiéncia visual e
experiéncia linguistica visual. Quadros (2003) ainda afirma que a experiéncia visual
€ toda a base do pensamento e da linguagem do sujeito surdo. Lebedeff (2017)

chama a atencéo sobre essa relacao, pois, para esse autor,

Toma-se, como pressuposto de discussdo, portanto, que € a experiéncia
visual que precisa basilar as propostas educacionais para os surdos. Sendo
o povo do olho, nada mais justo do que pensar em educacgéo para este povo
a partir das suas especificidades linguisticas, culturais e de interacdo e
compreensdo do mundo (LEBEDEFF, 2017, p. 230-231).

Dentro desses aspectos, Perlin (2003) ressalta que a experiéncia visual do
sujeito surdo é a relacédo que ele tem com a visao, para a sua comunicacdo. Nesse
sentido, adentramos em alguns pontos destacados por Taveiro e Rosado (2017)
para melhor esclarecer de que forma a relagcdo da experiéncia visual pode ganhar
destaque como uma forma de translinguagem para o sujeito surdo.

O primeiro ponto destacado por esses autores relaciona-se com a utilizagao

de algumas linguagens que ainda ndo ganharam espaco nos ambientes escolares.
Que o “teatro, o cinema, a fotografia, a informatica, o préprio uso da visualidade pela
pessoa surda, abram caminhos para o pensamento-imagem” (TAVEIRO; ROSADO,
p.26, 2017), possam adentrar o “rol” de linguagens nos processos educacionais, pois
esses recursos descentralizam (segundo ponto) a caracteristica dominante da
lingua portuguesa, logo ganham espag¢o o “corpo, a oralidade, a sinalidade e o
visual” (TAVEIRO; ROSADO, 2017, p.27).
O terceiro ponto que Taveiro e Rosado (2017) manifestam sobre o uso da imagem
€ gue a capacidade visual ndo é inata. Vigotsky (1997) ja nos alertava sobre essa
questdao em sua obra “defectologia”. Para esse autor, tanto as habilidades visuais
(dos sujeitos surdos) quanto as habilidades tateis e auditivas (sujeitos cegos) sao
algo que precisa ser exercitado. O quarto ponto apontado por Taveiro e Rosado
(2017), demonstrado na figura 4, enfatiza que os surdos que dominam o uso das
imagens, o fazem por “intuicdo” ou “por meio de trocas de experiéncias com pares,
professores ouvintes ou surdos, com incursdes experimentais das praticas
pedagogicas voltadas a surdez” (TAVEIRO; ROSADO, 2017, p.27).
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Figura 4: Utilizag&o de imagens por professores surdos.

Fonte: TAVEIRO; ROSADO, 2017.

A partir das discussdes que realizamos ao decorrer deste capitulo, elencamos
alguns pontos com que podemos avancar em praticas que utilizem translinguagem
no processo de ensino e aprendizagem dos sujeitos surdos, praticas que poderédo
fundamentar as a¢fes do professor na elaboracéo de planos de ensinos, pensando-
se na diversidade linguistica e cultural dos estudantes bilingues. Para isso
acontecer, os conteudos, objetivos, metodologias, recursos e avaliagbes precisam
ser construidos de tal maneira que envolvam a utilizacdo das translinguagens no
processo de ensino:

Lingua como pratica social

a) é preciso estabelecer as rela¢des culturais que envolvem as linguas;

b) é preciso reconhecer que o repertério linguistico do sujeito bilingue é
amplo, podendo emergir diferentes linguagens que poderdo ser utilizadas durante a
aula.

Imagens como translinguagens

a) Compreender que o imagético ndo € exclusivo da Libras nem sempre é
claro para o estudante surdo. Por isso, deve ser planejado para que contemple suas

necessidades
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b) € preciso compreender que a imagem ajuda a descentralizar a
exclusividade da linguagem escrita — pode estabelecer um equilibrio na relacao
linguistica: majoritario X minoritario.

Esses elementos ndo podem ser considerados aleatorios. Deve-se considerar
a diferenca linguistica dos estudantes surdos. Essas questdes podem ser levantadas
para ajudar a construir um planejamento mais justo: qual € o espaco que a Libras
possui nos ambientes educacionais? Quais sao e onde estdo as representacdes
visuais da Libras na escola? Qual € o momento da participa¢do do surdo, utilizando
a Libras, dentro da sala de aula?

A partir dessas questdes, o planejamento do professor, além de conter os
itens como conteddo, objetivos, metodologia, materiais e avaliacdo, passa a ter
também outros itens (quadro 1) como uso da Libras nas aulas, participagdo do
intérprete no planejamento, momentos da participacdo direcionada dos estudantes
surdos nas aulas, interacdes entre surdos e ouvintes, trabalhos em duplas e/ou
grupos,

avaliacdo em Libras, trabalhos apresentados em Libras e tarefas

disponibilizadas em Libras.

Quadro 1: Sugestédo de questionamentos para desenvolver um planejamento
utilizando as translinguagens.

Plano de Aula

Contetdo | Competéncias Recursos

e habilidades

Metodologia Avaliacao Sugestbes da
interacdo entre

intérprete e professor

Abrange a| Quais habilidades| Em que Quais recursos | As atividades, | Anotacdes das
questéo e competéncias | momento a comtemplam a | tarefas, sugestdes do
visual- serao Libras sera modalidade trabalhos e intérprete durante as
espacial desenvolvidas em| usada na visual-espacial | avaliacdes aulas do professor
da Libras? | relacdo a aula? Como? | da Libras? possuem para futuros
modalidade visual Qual o acesso na planejamentos.
espacial da momento de Libras?
Libras? interacdo do
surdo durante
a aula?
Qual o
momento de
interaco
entre surdos
e ouvintes?

Fonte: Elaborado pelo autor, 2019.

Esses sédo elementos que podem compor um plano de aula que contemple

todos os estudantes, sejam surdos ou ouvintes. Alguns questionamentos inseridos

104




no planejamento séo sugestdes para reflexdo, pois, a partir deles, podemos pensar
0 uso da Libras nas aulas, ndo s6 como uma lingua de apoio, mas como uma lingua
de instrucdo, conforme prevé a legislacdo, para entdo emergirem translinguagens
que serdo utilizadas nas aulas, no envolvimento tanto da Libras quanto da lingua

portuguesa no processo de ensino e aprendizagem.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a educacdo dos estudantes surdos em uma perspectiva
translingue pode superar os limites do bilinguismo, ainda pautado em uma
orientagdo monolingue. A translinguagem aposta em uma educacdo plural das
linguas envolvidas, ndo as isola e valoriza o sujeito, em todo seu repertdrio
linguistico, na producéo de sentido.

As pesquisas sobre translinguagem nas linguas orais indicam pontos de
convergéncia para metodologias na educacdo bilingue dos estudantes surdos.
Valorizacdo da cultura, praticas sociais da lingua, contextos locais sdo exemplos que
podemos explorar em procedimentos metodoldgicos na valorizacdo da Libras no
espaco da sala de aula.

A utilizagdo das imagens sao fortes aliadas na construcéo de sentido pelos
estudantes surdos. No entanto, h& varios questionamentos que devem ser feitos na
elaboracdo de estratégias de ensino com os recursos imagéticos. O planejamento
do professor precisa contemplar varios outros itens que insiram a Libras e os
estudantes surdos nas agfes pedagogicas, promovendo um espago mais justo no

processo de ensino.
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CAPITULO 06
MATERIAL DIDATICO DE LINGUA PORTUGUESA PARA SURDOS NA
PERPECTIVA DA POLITICA EDUCACIONAL

Karine Albuquerque de Negreiros
Alexandra Ayach Anache

Adriana Lucia Chaves Escobar de Barros

1. INTRODUCAO

As politicas educacionais inclusivas para estudantes surdos no Brasil ttm se
configurado como um campo pautado por um impasse teorico e discursivo. De um
lado, existem documentos e uma corrente com respaldo legal em prol da educacéo
inclusiva'# bilingue, e, de outro, existe grande resisténcia por parte de pesquisadores
e comunidade surda em colocar bilinguismo e inclusdo como parte de um todo, pois
nao acreditam na eficacia dessa fusdo. Surge, assim, um grande tensionamento
entre os documentos, como estdo escritos, e a educacéo, como vem sendo ofertada

Quando nos propusemos a discutir inclusdo de estudantes surdos sob o viés
bilingue, pelo caminho das politicas educacionais vigentes, percebemos que um dos
pontos mais relevantes e sensiveis € referente ao ensino do portugués. Os
documentos garantem, mesmo que de forma timida, o ensino da lingua portuguesa
e a avaliacdo com metodologias especificas de segunda lingua para alunos surdos.
Entretanto, as escolas nédo tém entregado o ensino dessa forma e parecem nao
saber como fazé-lo. Assim, as inquietacdes que nortearam o presente texto foram:
como ser bilingue sem o ensino de lingua portuguesa escrita? Como as politicas
publicas podem assegurar a diminuicdo das dificuldades no ensino de portugués
para surdos no ensino regular, deixando-o de fato inclusivo e bilingue?

Elencadas as questdes norteadoras, este texto buscou avaliar um material
didatico destinado ao ensino de lingua portuguesa para surdos, elaborado pelo
programa “Ler e escrever”, oferecido pela prefeitura de S&o Paulo aos alunos do
primeiro ano do ensino fundamental. O material foi escolhido para analise pelo fato

de ser o Unico que se aplica ao ensino de lingua portuguesa de forma didatica e por

14 Para esse artigo, usaremos a terminologia “inclusiva bilingue”, por estarmos analisando a educagao
a luz dos documentos oficiais que concebem a educacdo de surdos na escola regular, isto é,
inclusiva, com as prerrogativas do bilinguismo. Contudo, ndo ignoramos o fato de que, diante das
concepcoes tedricas, trata-se de conceitos distintos.
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também ser um produto de politicas educacionais para a educacdo de surdos.
Ressaltamos que o Ministério da Educacédo, apesar de ter feito publicacdes nesse
sentido, ndo se voltou para um material didatico, mas teve como objetivo apoiar e
incentivar a qualificacdo de professores.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa cujo desenvolvimento do processo de
analise do material didatico foi dividido em dois eixos centrais: (i) fundamentos
gramaticais de ensino de lingua portuguesa escrita para surdos e (ii) fundamentos
legais, verificando o respaldo, para o material, nos documentos propostos como
referenciais, que permitiram sua elaboragéo e distribuigéo.

Dedicamos a primeira se¢do a conceituar 0 campo tedrico que ancorou a
pesquisa, ou seja, as politicas para educacdo de surdos. Entendendo, neste texto, o
conceito de politicas publicas proposto por Lowi (1964), que considera o “Estado em
acao”, analisamos o material eleito como um produto de uma politica educacional.
Na segunda secéo, problematizamos as questfes relacionadas ao ensino de lingua
portuguesa na escola regular. Por fim, fizemos uma avaliacdo critica do material
proposto, visando averiguar em que medida atende as demandas linguisticas dos

alunos surdos nas escolas regulares.
2. OS CAMINHOS DAS POLITICAS PARA EDUCACAO DE SURDOS

A Educacéo de surdos no Brasil situa-se no bojo da Educacgao Especial, um
campo de arduos debates e tensionamentos, principalmente, referente as questdes
de incluséo e politicas publicas.

Lowi (1964, p.164) afirma que a “politica publica cria a politica”. Compreender
0 processo de elaboracdo das politicas publicas é tarefa complexa e, sobre isso,

Souza (2006) afirma que

Se admitirmos que a politica publica é um campo holistico, isto é, uma area
gue situa diversas unidades em totalidades organizadas, nédo significa que
ela carecede coeréncia teorico-metodolégica, mas sim que ela comporta
varios “olhares”. Por Ultimo, politicas publicas, apés desenhadas e
formuladas, desdobram-se em planos, programas, projetos, bases de dados
ou sistemas de informagdo e pesquisas. Quando postas em acdo, sdo
implementadas, ficando dai submetidas a sistemas de acompanhamento e
avaliacédo (SOUZA, 2006, p.26).

A afirmacdo da autora nos leva a analisar e pensar a educacdo de pessoas
surdas e o material proposto para tal como caminhos sinuosos de concepcgdes

plurais da sociedade que, além de priorizarem o0s problemas educacionais, nao
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encontram meios para atender as especificidades linguisticas do seu publico frente a
diversidade do sistema educacional inclusivo. Assim, encaminharemos nossa
discusséo pelo campo de conhecimento de politicas publicas, a fim de analisar a sua
materialidade, para efetivacdo da educacgdo inclusiva bilingue para pessoas com
surdez em nosso pais.

Neste estudo, tomaremos o0s conceitos de inclusdo e de bilinguismo que
usaremos como premissa. Consideramos o ensino bilingue para surdos, aquele que
tem a Libras como primeira lingua. Para a educacdo inclusiva, recorremos ao

conceito proposto pela politica nacional de educacao inclusiva, que diz:

A educacéo inclusiva, concebida como paradigma educacional pautado nos
direitos humanos, visa garantir o direito a educacao de qualidade para todas
as pessoas, reconhecendo e valorizando a diversidade humana, no que
tange as caracteristicas fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas, culturais ou outras (BRASIL, 2008).

Diante desses conceitos, pontuamos estarmos discutindo a educacdo de
surdos como proposta nos documentos. Dessa forma, ndo trazemos ao debate as
escolas de surdos, mesmo que sejam mencionadas. O nosso olhar recai sobre os
alunos surdos frequentando escolas regulares, que corresponde a 90% desse
alunado em nosso pais (Brasil, 2008). Assim, buscaremos alguns documentos
oficiais a fim de verificarmos como essa situacao de inclusdo e bilinguismo tem sido
configurada ao longo desses anos.

De 1975 a 1979, o Ministério da Educacédo realizou um conjunto de acdes
com objetivo de implementar o ensino as pessoas com deficiéncia. Na época,
elaborou-se um plano de acdo para a capacitacdo de profissionais que atuariam
nessa area. No ano de 1977, foi elaborado um novo Plano Nacional de Educacéo
Especial, mudando os curriculos e acrescentando ao anteriores questdes inerentes
aos aspectos organizacionais, questdes sobre a educagao precoce e o atendimento
aos alunos com problemas de aprendizagem (BUENO, 2004).

Na década de 80, o Brasil promulgou a Constituicdo Federal deliberando, no
artigo 6°, que a educacao passasse a ser um direito social, renovando assim as
diretrizes educacionais de entdo. Na década de 90, nosso pais assumiu o
compromisso com o Plano de Acéo proposto pela Declaracdo Mundial sobre
Educacdo para Todos, na tentativa de viabilizar maior oportunidade de acesso a
educacdo. No entanto, educacdo para todos requer muito mais do que politicas

publicas, pois ha necessidade de acdes que possibilitem as condicbes basicas a
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aprendizagem dos alunos, para que se possa, de fato, atender a todas as suas
necessidades.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), sancionada em 20 de
dezembro de 1996, trouxe grandes mudancas no cenario educacional. No inicio dos
anos 2000, foi instituido o Plano Nacional de Educacdo (PNE), pela Lei n.
10.172/2001. Saviani (2004) considera o PNE como uma das principais medidas
decorrentes da LDB. O texto do documento publicado é organizado em metas que
devem ser cumpridas pelo governo, com prazos bem estabelecidos. Sua
implementagéo surgiu por meio de intensas disputas entre as sociedades civil e
politica, e, nessa disputa acirrada, prevaleceu a proposta governamental.

O ponto importante para nossa discusséo, tanto na LBD quanto no PNE,
encontra-se no fato de a educacgéo especial ser ofertada “preferencialmente”, nas
escolas comuns. O PNE (2000-2010) enfatiza a educacéo inclusiva, estabelecendo
0 prazo de dez anos para que seja cumprida, seguindo a diretriz constitucional (art.
208, Ill). Contudo, propde flexibilidade inerente a diversidade, considerando as
peculiaridades de cada um e, assim, quando necessério, sua oferta pode ser feita

em escolas especiais.

N&o ha como ter uma escola regular eficaz quanto ao desenvolvimento e
aprendizagem dos educandos especiais sem que seus professores, demais
técnicos, pessoal administrativo e auxiliar sejam preparados para atendé-los
adequadamente. As classes especiais, situadas nas escolas "regulares”,
destinadas aos alunos parcialmente integrados, precisam contar com
professores especializados e materiais pedagégicos adequados (PNE,
2000-2010).

De fato, os instrumentos legais aqui mencionados minimizam a
especificidades dos estudantes surdos e favorecem seu ensino em escolas
regulares. Nesse sentido, o poder publico, ao implementar as politicas publicas de
educacao inclusiva no Brasil, o fazem com rigidez, ndo considerando a diversidade
dos alunos nem suas demandas. Além disso, estabelecem para todos um modelo
Unico de educacao, desconsiderando a importancia da pluralidade nas tomadas de
decisbes que definem o tipo de educacéao.

Embora o pais estivesse se organizando para a incluséo, no inicio dos anos
2000, comecamos a vislumbrar novas perspectivas educacionais para os surdos
quando a Lei 10.436 foi sancionada, regulamentando, pelo Decreto 5626 de 22 de
dezembro de 2005, o uso e a difusédo da Libras em diversos campos de atuacao, tais

como: o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua para os surdos; a
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formacdo de intérpretes de Libras; a educacdo das pessoas surdas; e a
acessibilidade comunicativa as pessoas surdas em servi¢os publicos e privados.

O Decreto 5626/2005

Passaremos a discutir o decreto, apresentando alguns recortes, a fim de
analisarmos os contrapontos dos indicadores legais e a forma como eles vem sendo
implementados para a educacéo inclusiva bilingue de pessoas surdas. O documento
€ composto de nove capitulos que serdo mencionados a seguir. A discusséo
priorizara os assuntos pertinentes ao ensino da lingua portuguesa.

O capitulo | trata das disposicdes preliminares. O artigo 2° ressalta a diferenca
entre surdos e deficientes auditivos e indica as peculiaridades das pessoas surdas,
no que tange suas experiéncias visuais, culturais e linguisticas. O capitulo Il trata da
inclusdo da Libras como disciplina curricular obrigatéria para os cursos de formacéo
de professores. O capitulo Il falara da formacéo do professor de Libras e do
instrutor de Libras. O capitulo V diz respeito a formacao do tradutor e intérprete de
Libras - lingua portuguesa. O capitulo VIl fala da garantia do direito a salde das
pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva. O capitulo VIl discute o papel do poder
publico e das empresas que detém concessédo ou permissao de servicos publicos,
no apoio ao uso e difusdo da Libras, enquanto o ultimo capitulo traz as disposicoes
gerais.

O decreto, como documento norteador para a educacdo de surdos
atualmente, mostra a preocupacdo com 0 ensino bilingue, como vimos presente
desde a formacéo dos professores aos atendimentos assegurados. A nova Politica
Nacional de Educacéo Especial (PNEE), mesmo que com conceitos norteadores

diferentes do decreto, também prevé uma educacéo bilingue para surdos:

Para a inclusédo dos alunos surdos, na escola regular, a educacao bilingie
(sic) (Lingua Portuguesa e LIBRAS) desenvolve-se por meio do ensino
escolar na Lingua de Sinais e na Lingua Portuguesa, do ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita para alunos
surdos, dos servicos de tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais e
Lingua Portuguesa e do ensino da Lingua de Sinais para todos os alunos da
escola. O atendimento educacional especializado € ofertado, tanto na
modalidade oral e escrita, quanto na Lingua de Sinais. Devido a diferenga
linguistica, na medida do possivel, o aluno surdo deve estar com outros
pares surdos em turmas comuns na escola regular (Politica Nacional de
Educacéo Especial, 04/01/2008).

Mas como tornar a educacéao bilingue uma prética da educacéo inclusiva para
surdos? Um ensino pautado em uma filosofia bilingue requer sobretudo observar as

diferentes formas de organizar o pensamento, pois estamos diante de duas linguas
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de modalidade distintas, uma espaco-visual e outra oral-auditiva. Além disso, os
surdos sdo essencialmente visuais, portanto, a lingua oral deve ser ensinada de
forma diferenciada (FERNANDES, 2005).

A Educacédo de surdos na perspectiva inclusiva transcende as questdes
linguisticas. Para além do contexto inclusivo bilingue garantido pelas politicas, as
guestdes entre lingua de sinais e o ensino do portugués como segunda lingua por
métodos de ensino focados na caracteristica visual sdo, para nds, a questdo a ser
respondida que possibilitaria a igualdade de condi¢des no ensino regular. Desse
modo, destacaremos as questdes pertinentes ao ensino da lingua portuguesa.

Ensino de Lingua Portuguesa: o que dizem os documentos?

Segundo a Constituicdo Federal de 1988, a Lingua Portuguesa “é o idioma
oficial da Republica Federativa do Brasil” (p. 15, art.13). A lei federal que reconhece
a Libras com lingua da comunidade surda no Brasil diz que a “Lingua Brasileira de
Sinais — LIBRAS, ndo podera substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa”
(art. 1°). Esses dois trechos, que parecem sintetizar a politica linguistica para
educacdo de surdos em nosso pais, hos mostram a tortuosa relacdo de poder e
forga da lingua oral.

Todo surdo brasileiro tem o direito a saber a lingua oficial do seu pais, mas
qguais sdo os subsidios disponiveis para que os surdos consigam atingir a
proficiéncia do portugués? Embora as politicas que tratam da educacéo de alunos
com surdez garantam essa aprendizagem, elas nédo elucidam os meios e nao
legitimam os espacos para que elas acontecam de fato, como veremos nos recortes
a seqguir.

Considerando o capitulo IV do decreto 5.626/05, que trata do uso e da difusédo
da Libras e da lingua portuguesa para 0 acesso das pessoas surdas a educacéao, o
artigo 14 enfatiza a obrigatoriedade de as instituicdes educacionais ofertarem as
pessoas surdas o acesso a comunicacéo, a informagéo e a educacdo nos processos
seletivos, nas atividades e nos conteudos curriculares desenvolvidos em todos os
niveis, etapas e modalidades, desde a educacéo infantil até a superior.

No 1° paragrafo, os incisos I, Il e Il ressaltam que: (i) o poder publico, por
meio das instituicbes de ensino, em qualquer nivel, deverdo disponibilizar,
obrigatoriamente, o ensino da Libras e também da lingua portuguesa, como segunda
lingua, para alunos surdos; (ii) a escola deve prover professores ou instrutores de

Libras, tradutor e intérprete de Libras - lingua portuguesa, professores para 0 ensino
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de lingua portuguesa como segunda lingua para pessoas surdas e professores
regentes de classe com conhecimento acerca da singularidade linguistica dos
alunos surdos.

O capitulo VI versa sobre a garantia do direito a educagcdo das pessoas
surdas ou com deficiéncia auditiva e, em seu artigo 22, ressalta que a inclusao de
alunos surdos pode ser organizada por meio de escolas e classes de educacao
bilingue, com professores bilingues, na educacéo infantil e nos anos iniciais do
ensino fundamental, e escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de
ensino, com docentes das diferentes areas do conhecimento, que conhecam a
singularidade linguistica dos alunos surdos.

O texto do artigo 22, que diz “a inclusdo de alunos surdos pode ser
organizada” parece subtrair dos estudantes surdos o direito de ter suas
necessidades atendidas, deixando a cargo das instituicbes governamentais a
possibilidade de aplicar medidas educacionais eficazes para seu aprendizado ou
apenas capacitar os docentes para conhecerem a singularidade linguistica, o que
sabemos n&o promover incluséo, tdo pouco um ensino bilingue.

Os artigos mencionados evidencia mas divergéncias até aqui explicitadas,
onde ha um posicionamento em relacédo ao ensino que pode acontecer em escolas e
classes de educacdo bilingue, com professores bilingues e garantir 0 ensino da
lingua portuguesa com metodologia especifica de segunda lingua. A ideia de
educacao bilingue hoje limita-se ao contexto inclusivo, em muitos casos, apenas
com a presenca do tradutor intérprete ou, no maximo, o atendimento educacional
especializado no contraturno, e o ensino de portugués fica ignorado.

No ano de 2009, Capovilla (2009) publicou uma carta aberta direcionada ao
Ministro da Educacéo, na qual abordou a questado paradoxal das politicas publicas
inclusivas que foram instituidas no Brasil. A escola regular trata criancas surdas
como ouvintes, o que, para o0 autor, traz graves prejuizos ao desenvolvimento da

linguagem e ao processo de alfabetizacdo. Na visdo do pesquisador:

[...] Depois de examinar cada um dos 8.000 alunos durante 18 horas por
aluno, a pesquisa revelou que, na educacéo infantil e nos primeiros 5 anos
da educacéo fundamental, pelo menos, os alunos surdos se desenvolvem
mais e melhor em escolas especiais para surdos (nas quais recebem
instrugdo em Libras por professores sinalizadores fluentes e em meio a
outros colegas surdos), ao passo que os alunos com deficiéncia auditiva se
desenvolvem melhor em escolas comuns em regime de inclus&o. [...]JE
imprescindivel que as politicas publicas em Educagdo sejam
fundamentadas em dados de pesquisa cientifica rigorosa e compreensiva,
em nivel nacional. A relatora Clélia Branddo Alvarenga Craveiro, do
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Conselho Nacional da Educacdo emitiu parecer CNE 13-2009
estabelecendo que alunos com deficiéncias sejam obrigatoriamente
matriculados em escolas comuns. Contudo, como esse parecer ndo teve
oportunidade ainda de levar em consideracéo o estado da arte da pesquisa
cientifica a respeito do desenvolvimento de alunos com deficiéncia,
rogamos que o Ministério da Educagdo ndo homologue o referido parecer,
até que tenha tido a chance de examinar a mais completa e recente
evidéncia cientifica a respeito. [...] As escolas especiais foram criadas e
nutridas e cultivadas pela propria comunidade ao longo das décadas por
iniciativa nobre e altruista da propria comunidade desamparada ante a
omissédo do poder publico de outrora (CAPOVILLA, 2009).

De acordo com o autor, ha um abismo entre a posicdo apresentada pela
Politica Nacional de Educacédo Especial e o Decreto n° 5626/2005. Para a legislacéo,
a educacdo bilingue € uma questdo social, cultural e linguistica, e ndo ha como
ancorar a educacao especial. Ao contrario do que vemos na politica, que tem por
principio a necessidade de disponibilizar a educac&o inclusiva para os alunos
surdos, que, uma vez matriculados nas escolas comuns, receberdo suporte da
Educacéao Especial, por meio do Atendimento Educacional Especializado.

A respeito do ensino da lingua portuguesa, a Politica Nacional de Educacgéo
Especial, de forma um tanto ambigua e minimalista, diz que os alunos surdos
matriculados nas escolas regulares receberdo uma educacao bilingue (BRASIL,
2008). Contudo, o texto ndao aprofunda questdes importantes para sua efetivacéo,
como a formacao do profissional ou como se fara para ensinar portugués com duas
modalidades diferentes, ou seja, como primeira lingua para ouvintes e como

segunda lingua para surdos, em uma mesma sala (BRASIL, 2008.p.17).

A Politica desloca a Libras de seu status de primeira lingua para as pessoas
surdas, marcando a hegemonia da lingua portuguesa durante todo o
processo educacional [...] perpetua a ideologia dominante de apagamento
da diferenca linguistico-social e a imposicao da lingua portuguesa nos
processos educacionais de tais alunos. [...] a significacdo de educacéo
bilingue para surdos reduz-se ao seu sentido estrito — presenca e
convivéncia pacifica de duas linguas no interior da escola —, sem haver,
necessariamente, um trabalho que viabilize que cada lingua assume seu
lugar de pertinéncia para 0s grupos que a utilizam, pois apenas o
deslocamento discursivo de reconhecimento da Libras ndo €, por si s,
suficiente para alterar os principios que sustentam a ideologia que perpassa
as organizagfes sociais/escolares, as quais promovem a manutencdo da
Libras e do grupo que a utiliza em lugar subalterno ao dos falantes da lingua
portuguesa (LODI, 2013, p.58).

Corroborando com Lodi (2013), vimos que a Politica Nacional de Educacao
Especial segue uma vertente conceitual que em muito se difere das contidas no
Decreto n° 5626/2005. As acdes inclusivas se materializam, de forma limitada, a

oferta de atendimentos educacionais especializados e a presenca do tradutor
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intérprete de Libras, porém as questdes relacionadas as especificidades

educacionais dos alunos surdos séo ignoradas pelo primeiro documento.

No ambiente escolar regular os professores utilizam a lingua oral-auditiva,
aqueles ficam automaticamente excluidos do processo de aprendizagem
significativa. A questdo permanece mesmo diante da presenca de um
intérprete em Lingua de Sinais, pois este apenas interpreta para a Libras
um conteddo construido dentro da perspectiva ouvinte de ensino e
aprendizagem. Desta feita, subtrai-se o direito de que a Libras permeie todo
0 processo de ensino como lingua de instrucdo deste educando, conforme
definido pelo Decreto n® 5.626/2005, para condicionar a Lingua de Sinais a
um uso “instrumental” (QUADROS, 2010, p. 193).

Nessa perspectiva, entende-se que o processo educacional “é um territorio
politico” (SILVA, 2007, p.148) no qual as relagbes de poder ficam evidentes,
deixando claro, no caso dos surdos, que o poder hegemdnico nos contextos
referidos da inclusdo é dos ouvintes. Dessa feita, 0 modelo educacional, bem como
as estratégias de mediacdes no processo de ensino aprendizagem adotado sdo 0s
validados pelos ouvintes, que muitas vezes ignoram a cultura surda, tendo a lingua
oral-auditiva como a Unica de instrucgéo.

Uma educacdo inclusiva bilingue passa por incluir no curriculo a lingua
brasileira de sinais e a lingua portuguesa, esta como segunda lingua, de forma
completa, com métodos de ensino focados na caracteristica visual e na cultura dos
surdos no processo de aprendizagem. Ensinar o portugués com duas metodologias
diferentes em uma mesma sala, ao mesmo tempo, €& controverso, mas ao
analisarmos os documentos até aqui, verificamos que esta posto para os alunos e
professores de surdos inclusos.

O aprendizado da segunda lingua pelos surdos nas escolas regulares
acontece de forma sistematica, ndo-espontanea, em um ambiente artificial, por meio
de metodologias de ensino centradas em perspectivas para ouvintes, ou seja,
apenas com recursos sonoros e nao visuais (FERNANDES, 2005). O ensino da
lingua portuguesa para surdos alcancara resultados diferentes quando considerar as
caracteristicas culturais e a influéncia da lingua de sinais como primeira lingua para
esses alunos.

A educacao bilingue de surdos nas escolas regulares ainda é ineficaz, pois ha
uma complexidade e, talvez, uma fragilidade nas organiza¢cées governamentais que
necessitam de mudancas pedagadgicas, politicas, sociais e culturais, para garantir o
direito a educacéo, oportunizando igualdade de condi¢cbes de acesso a um ensino

digno e de qualidade.
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A escassez de materiais e recursos destinados ao ensino de lingua
portuguesa para alunos surdos € um dos fatores que aumentam o tensionamento da
inclusdo frente ao ensino bilingue, tornando mais dificil e moroso o processo de
ensino-aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua (LEITE e
CARDOSO, 2009). Nesse sentido, faremos, na proxima sessdo, a analise de um
material didatico, produto de uma politica publica, da prefeitura de Sao Paulo, que
tem por objetivo minimizar o abismo entre o bilinguismo e a escola regular inclusiva,

referentes as questdes ligadas a lingua portuguesa como segunda lingua.

3. ANALISEDO MATERIAL DIDATICO PARA O ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA PARA SURDOS

A prefeitura de Sao Paulo, por meio do programa “Ler e Escrever’,
desenvolveu um material didatico para o ensino de lingua portuguesa, destinado aos
alunos surdos do 1° ano do ensino fundamental, por entender que esses alunos
apresentam “condigbes diferenciadas para a aprendizagem da Lingua Portuguesa,
bem como a necessidades dos professores em organizar as atividades de ensino e
de aprendizagem contemplando as suas especificidades linguisticas” (SAO PAULO,
2007, p.4). Sua elaboracdo contou com a organizacdo de coordenadoras e
professoras de seis escolas municipais, sob a coordenacdo da Dra. Maria Cristina
da Cunha Pereira, e teve como critérios para selecado dos contetdos os documentos
de Orientacdes Curriculares e Proposicéo de Expectativas de Aprendizagem para o
Ensino Fundamental — Lingua Brasileira de Sinais. A colegdo com o titulo “Toda
forca ao 1° ano: contemplando as especificidades dos alunos surdos” € composta
por um livro dedicado ao 1° ano ensino fundamental. A distribuicdo é gratuita, foi
feita de forma impressa para as escolas que participaram do projeto, e esta
disponivel na internet. Segundo as autoras, “o livro € composto por informacgées
gerais sobre a surdez e suas consequéncias para a leitura e escrita. Em seguida, o
leitor encontrara orientacbes em Libras sobre o projeto.” O livro traz, ainda,
orientacdes e sugestdes de atividades.

O referido material € o que tomaremos por base para andlise, fazendo um
didlogo com as politicas publicas educacionais implementadas, ou apenas
garantidas, para pessoas com surdez que frequentam o ensino regular. No texto de
apresentacao aqui citado, os autores dizem tratar de um material que atende alunos
na perspectiva bilingue, seja na escola regular ou especial. No entanto, sabemos da
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“‘impossibilidade da implementacédo da proposta de educacéo bilingue para surdos
dentro de uma proposta de inclusdo educacional” (ALBRES, 2010, p. 38). Assim,
como um material poderia atender a duas realidades tdo antagbnicas? Temos,
portanto, um material que tem seu alicerce em terras tedricas movedicas.

Nesse sentido, para além da crescente producao de programas, projetos e
produtos de politicas publicas, € fundamental ndo perder de vista as chamadas
guestdes de fundo, as quais nos informam, basicamente, as decisdes tomadas, as
escolhas feitas, os caminhos de implementacéo tracados e os modelos aplicados em
relacdo a uma estratégia de intervencao governamental (SOUZA, 2006).

Segundo Teixeira e Baalbaki (2014), os problemas enfrentados pelos alunos
surdos no processo de ensino aprendizagem da lingua portuguesa estédo
relacionados a metodologia empregada nos materiais didaticos que séo utilizados
pelos professores. Ha a necessidade de se pensar em estratégias que atendam as
especificidades desses alunos nas escolas regulares, motivo pelo qual, segundo as
autoras, os professores apresentam dificuldades para adaptarem suas aulas.

Nesse sentido, elas ressaltam que:

Levando em conta a producdo dos materiais didaticos, verifica-se que o0s
poucos existentes ndo abordam o conteddo por meio de uma metodologia
voltada para o aprendiz surdo. Consequentemente, esse aluno, apesar de
estar inserido no espaco fisico dos ouvintes, ndo consegue aprender
satisfatoriamente a LP [lingua portuguesa] na modalidade escrita
(TEIXEIRA; BAALBAKI, 2014, p. 4).

O material eleito, assim como alguns poucos disponibilizados pelo Ministério
da Educacao, faz uma contextualizacdo tedrica a respeito da Libras, da educacao
bilingue, da aquisicdo da linguagem e da lingua portuguesa. O que nos chama a
atencdo no material em questdo é que ele traz uma secao explicando o objetivo de
se ensinar o portugués para surdos, identificando-o como o0 mesmo que ensinar
portugués para 0s ouvintes e ressaltando que a posi¢cdo dos alunos surdos frente a
lingua portuguesa deixa 0 “processo mais moroso e lento” (SAO PAULO, 2007,
p.30). Pensar no ensino de uma segunda lingua € estabelecer objetivos e
metodologias condizentes, ndo se pode ensinar surdos igual se ensina a ouvintes,
menos ainda se pode culpa-los pelo desgaste do processo que, por vezes, ignorou
sua condicdo de perda auditiva.

O texto segue levando ao leitor orientacbes e sugestbes de atividades,
afirmando que, para se ensinar portugués para alunos surdos que interagem com o

mundo através da visdo, se fazem necessarias as adaptacbes das atividades ja

118



propostas pelo programa para 0os ouvintes, ou seja, ndo ha uma preocupacao de
adequacao de metodologias condizentes com segunda lingua. Para essa questao,
recorremos a Teixeira e Baalbaki (2014), que dizem que a elaboracdo de materiais
didaticos para alunos surdos deve visar suas especificidades educacionais e utilizar
ferramentas pedagogicas que sejam distintas das que sao utilizadas para os alunos
ouvintes.

Levando em conta a producao dos materiais didaticos, verifica-se que os
poucos existentes ndo abordam o conteddo por meio de uma metodologia
voltada para o aprendiz surdo. Consequentemente, esse aluno, apesar de
estar inserido no espaco fisico dos ouvintes, ndo consegue aprender
satisfatoriamente a LP [lingua portuguesa] na modalidade escrita
(TEIXEIRA; BAALBAKI, 2014, p. 4).

A seguir, apresentamos a segunda atividade do livro, relacionada a habilidade

de leitura da lingua portuguesa.

Figura 1: Pagina do material analisado, segunda atividade.
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Fonte: Projeto Toda Forca ao 1° ano: contemplando as especificidades dos alunos surdos. S&o Paulo:
Secretaria Municipal de Educacéo, Diretoria de Orientagdo Técnica, 2007.

No titulo da atividade, percebemos a mediacdo da Lingua de Sinais, fator de

extrema importancia para alunos surdos. A lingua materna € aquela que vai

proporcionar o conforto necessario para o0 aprendizado da segunda lingua.

Entretanto, como as atividades sdo uma adaptacdo do programa aos alunos
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ouvintes, existe a presenca do fator oral-auditivo, necessario para a formulacdo
fonética das palavras em lingua portuguesa. Esse fato € desnecessario para o
aprendizado do aluno com surdez.

Quando essa e as muitas outras atividades parecidas dedicam tempo a leitura
de uma histéria, um bilhete, uma carta ou qualquer texto de forma sinalizadas, é na
tentativa de atingir o objetivo proposto de perceber as sutilezas da Libras, uma
pratica muito importante no ensino de primeira lingua e como mediacdo para o texto
escrito. Nao ha uma intervencdo na atividade que nos mostre a introducdo desse
texto, de forma escrita, pelos alunos. Nas etapas, menciona-se as praticas de ler,
recontar e questionar, o que nos leva a pensar que sao feitas de forma oral, uma vez
qgue, na descricdo, se diz “alunos sentados em semicirculo, voltados para o leitor” e
“monitores surdos contam uma nova histéria’(SAO PAULO, 2007, p. 46), falando
ainda em préticas de dramatizacao. Nesse sentido, recorremos a Baalbaki (2013, p.
7), que diz:

As atividades de leitura de imagens, por meio da lingua de sinais, devem
suscitar o conhecimento prévio sobre a temética, promover o conhecimento
de mundo do aluno, ampliar o vocabuléario do aluno em sua L1 [lingua
materna] e auxiliar na realizacdo de inferéncias. Em seguida, ha
apresentacdo do texto escrito em lingua portuguesa. A partir desses
pontos, sugerimos o trabalho com a leitura do texto (passando pelas etapas
de pré-leitura, leitura e pés-leitura) e por fim, a escrita de textos em Lingua
Portuguesa (grifo nosso).

A autora ressalta a importancia de uma metodologia especifica, que atenda
as necessidades visuais dos alunos surdos, sem perder de vista o objetivo de
ensinar o portugués escrito, 0 que ndo encontramos nessa atividade, nem muitas
outras do material, que se dizem ser apenas uma adaptacéo e ndo uma metodologia
especifica para alunos surdos. Outro fator que consideramos € existir uma repeticao
das técnicas de leitura com tipos de textos diferentes, ora com narragdo, ora com
poema, ora com manual, mas sem indicar meios pelos quais verifica-se a
apropriacéo do conhecimento pelo aluno.

O material possui 27 propostas de atividades de pratica de leitura escrita e,
apenas na atividade quatro, passa a apresentar um texto escrito e ilustrado. Trata-se
de uma histéria em quadrinhos. A atividade de numero seis volta a trazer o texto
escrito em lingua portuguesa em ilustracdes. Na proposicéo de atividade de nimero
oito, percebemos a maior fragilidade do material. Ela menciona o texto escrito,
porém nado faz o uso da mediacdo da Libras e, ainda, diz que o professor deve ler e

“certificar que os alunos estdo acompanhando a leitura, cada um olhando para sua

120



propria folha” (SAO PAULO, 2007, p. 58), o que seria inviavel para um aluno surdo.
O material propde também uma atividade de cantigas, ignorando a questao cultural
surda.

Existem algumas atividades compativeis com as metodologias de segunda
lingua, considerando as especificidades do aluno surdo, com leitura de texto escrito
mediadas pela lingua de sinais e ilustracdes que colaboram para o entendimento do
texto, contudo, ndo sdo a maior parte no material. As debilidades encontradas sao,
em sua maioria, decorrentes da elaboracao do material ser principalmente dedicada
a alunos ouvintes. Adaptar atividades é muito diferente de pensar em exercicios que
atendam as necessidades dos alunos surdos.

De forma geral, observamos, na andlise da unidade didatica, a necessidade
de contextualizacdo das atividades relativas aos aspectos lexicais e gramaticais,
além de uma maior exploracdo de imagens. Conforme aponta Salles e
colaboradores (2004), os alunos surdos apreendem o mundo com os olhos e, por
iSs0, sua cultura esta baseada na visdo. Dessa forma, € importante que os materiais
a eles destinados explorem ao maximo 0S recursos visuais, principalmente, no
aprendizado da lingua portuguesa.

Além disso, o trabalho com os géneros textuais ocorreu sem aprofundamento.
Segundo Santos (2012), no ensino dos alunos surdos, faz-se necessaria uma
revisdo dos métodos, que antes eram pautados em atividades metalinguisticas, mas
gue hoje exploram as situa¢cdes de uso da lingua e suas manifestacdées nos diversos
géneros textuais. Assim, para que o processo de aquisicdo do portugués por alunos
surdos seja mais eficaz, é preciso fornecer oportunidades de comunicacdo na
segunda lingua que favorecam sua aprendizagem, sobretudo aquelas que enfocam
o visual.

Baalbaki (2013, p. 6) enfatiza que o objetivo da analise de um material
didatico é “conferir adequacdo do material ao contexto especifico de ensino de uma
lingua e as suas caracteristicas”. Nesse sentido, o material analisado busca
“subsidiar professores em suas praticas, de modo a possibilitar que alunos da rede
regular de ensino atinjam melhores resultados” (SAO PAULO, 2007, p. 114). Desse
modo, podemos estreitar a discussdo com as politicas publicas para a educacdo,
retomando a ideia de que as praticas e materiais educacionais no sistema inclusivo
sdo apenas adaptacfes governamentais que nao atendem as necessidades das

pessoas com surdez.
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Segundo Saviani (2009, p.74), “no jogo politico defrontam-se interesses e
perspectivas mutuamente excludentes”. Nao é diferente em relacdo a educacao de
surdos, que esta sendo resignada a um ambiente pensado e dedicado aos ouvintes.
Portanto, mesmo que existam a¢cées como elaboracdo de material e programas que
tentem absorver as dificuldades educacionais do aluno surdo na rede regular de

ensino, a escolarizagcdo em escolas comuns, para surdos, sera excludente.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Iniciamos este artigo propondo, como objetivo, analisar um material para o
ensino da lingua portuguesa a alunos com surdez, a fim de averiguar se ele atende
as demandas educacionais do aluno surdo na escola regular, segundo os preceitos
propostos pelas politicas educacionais inclusivas bilingues vigentes, diminuindo de
alguma forma as dificuldades no ensino do portugués escrito.

Em uma sociedade heterogénea como a nossa, a politica educacional deveria
ser para todos. Contudo, esté voltada aos interesses dominantes. O material tomado
para analise € um exemplo. Mesmo que seja para subsidiar a educa¢édo de surdos
na rede regular, trata-se de uma adaptacdo daquilo que foi pensado para a maioria
dominante, os ouvintes.

As reflexdes feitas sobre as politicas publicas e como elas se constituem para
a educacao bilingue dos surdos foram fundamentais para compreendermos o0s
problemas e avancos do processo de inclusdo dos surdos. A partir dessas
discussbes e de outros questionamentos, é que propomos um olhar para a sala de
aula, especificamente para o do ensino de lingua portuguesa para surdos, e para as
contribuicbes das politicas publicas para que o processo de ensino aprendizagem
aconteca de forma efetiva.

Dessa forma, buscamos contribuir, com o presente artigo, para construgéo de
um pensamento critico a respeito da situacdo paradoxal dos estudantes com surdez
e fazer uma reflexdo sobre o contetdo de materiais disponibilizadas pelo poder
publico a esses alunos, muito mais como forma de cumprir uma obrigacdo imposta,
que é a insercdo dos estudantes surdos sala regular, do que realmente atender as
especificidades educacionais.

Concluimos que os direitos educacionais para a educacao bilingue das

pessoas com surdez, embora sejam assegurados na legislacdo e previstos como
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uma das estratégias do Plano Nacional de Educacéo, ndo atendem as necessidades
educacionais desses alunos. Sendo assim, as acdes propostas para minimizar as
dificuldades encontradas na educacéo inclusiva, como as do material aqui analisado,
sdo incipientes e apenas amenizam as caréncias linguisticas das pessoas com
surdez. E necessaria a implementacdo de uma educacgdo bilingue para surdos,

conforme consta nos dispositivos legais e nas novas politicas publicas.
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CAPITULO 07
NOCC)ES BASICAS SOBRE PROGRAMAS PARA SUBSIDIAR
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

José Aparecido da Costa

1. INTRODUCAO

Este manual para usabilidade de programas por estudantes com deficiéncia,
foi organizado a partir do conjunto de comandos das principais tecnologias
computacionais e textos explicativos que permitem sua utilizacdo, especificamente
por estudantes com deficiéncia visual e intelectual.

A necessidade da disponibilidade foi identificada com base no projeto
Desenvolvimento de Ensino de Tecnologias Acessiveis para a Formacdo de
Conceitos na Educacao Basica, coordenado pela Profa. Alexandra Ayach Anache,
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, respaldada no dialogo estabelecido
com docentes da Escola Estadual Teotbénio Vilela, localizada no bairro Universitario
[I, no municipio de Campo Grande.

Quanto aos programas abordados, explicita-se que o conjunto abarca o Jaws,
NVDA, DOSVOX, MECDAISY, o conversor de textos Balabolka e o jogo de cunho
pedagogico Participar Il.

Ressalta-se ainda que, dentre as ferramentas computacionais, cujos
comandos se encontram relacionados nos limites da organizacéo do presente rol de
programas, todos sdo de cddigo aberto, pois se acredita que esta seja premissa
relevante que se coaduna com o lécus de desenvolvimento do referido projeto. A
excecdo da categoria de codigo livre se cinge ao programa Jaws, portanto de codigo
fechado, cuja insercao se justifica em virtude do elevado nimero de estudantes com
deficiéncia visual que, de acordo com os levantamentos mais recentes realizados,
informaram utilizar tal ferramenta computacional.

Faz-se necessario considerar ainda que o Jogo participar, desenvolvido no
curso de computacdo da Universidade Nacional de Brasilia, validado a partir da
aplicacdo na APAE do Distrito Federal, assume a categoria de codigo aberto,
embora, por ser software de propriedade da Unido, requeira o preenchimento de

cadastro especifico por parte dos professores e professoras interessados(as) no
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projeto. Acrescente-se que, a rigor, o Projeto Participar se constitui em um conjunto
de ferramentas tecnoldgicas com abrangéncia a diversas areas do conhecimento
como matematica (jogo Somar), atividades da vida diaria (jogo AVD) e alfabetizacéo
(jogo Participar, que concede nome ao projeto). Também é importante destacar que
o0 conjunto de jogos se encontra dividido entre os desenvolvidos para a linha de
computadores e os desenvolvidos para tabletes.

Por fim, sublinhe-se que os comandos aqui apresentados constam dos
manuais especificos de cada programa abordado, conforme as referéncias, sendo,
portanto, o nosso trabalho restrito a organizacao e selecao dos comandos inseridos

nesta producao.

2. ORIENTACOES SOBRE OS PROGRAMAS DE TECNOLOGIA ASSISTIVA
2.1 Programa Jaws:

O JAWS é um leitor de telas, que teve sua versao inicial langcada em 1989 por
Ted Henter, um ex—piloto de motociclismo que perdeu a visdo em 1978, em um
acidente de carro. Em 1985, com o aporte de 180.000 dolares de Bill Joyce, Henter
inaugurou a Henter—Joyce Corporation, em Sao Petersburgo. Em 2000, Henter—
Joyce Corporation, Blazie Engineering e Arkenstone, Inc. uniram-se para formar a
Freedom Scientific,empresa que comercializa o programa atualmente. Os principais

comando do leitor do Leitor de Telas Jaws esta apresentado no quadro 1.

Quadro 1: Apresentacéo dos principais comandos do leitor de telas JAWS:

TECLAS DE ATALHO FUNCAO DAS TECLAS DE ATALHO

Insert+H Lista das teclas de atalho

Insert+W Lista de algumas teclas do Windows

Insert+F1 Ajuda relativa a janela ativa

InsertTAB Ler referéncia da janela e texto

Insert+J Janela do JAWS

Insert+F4 Desativar JAWS

Insert+Esc Atualizar a tela

Insert+E Ler o botéo predefinido da caixa de dialogo

Insert+B Ler caixa seguindo a ordem dos “tabs” — esta funcéo Ié a
caixa de dialogo aberta, e, caso nao haja nenhuma, |é toda a
janela

Tecla 5 do bloco numérico | Ler caractere. Quando pressionado duas vezes & o
caractere foneticamente
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Seta para esquerda

Ler caractere anterior

Seta para direita

Ler caractere seguinte

Insert+5 do bloco
numeérico

Ler palavra. Se pressionado duas vezes, soletra a palavra

Insert+Seta esquerda

Ler palavra anterior

Insert+Seta direita

Ler palavra seguinte

Insert+Seta para cima

Ler linha

Seta para cima

Ler linha anterior

Seta para baixo

Ler linha seguinte

Ctrl

Interromper sintetizador

Alt+5 do bloco numérico

Ler frase

Alt+Seta para cima

Ler frase anterior

Alt+Seta para baixo

Ler frase seguinte

Ctrl+5 do bloco numérico

Ler paragrafo

Ctrl+Seta para cima

Ler paragrafo anterior

Ctrl+Seta para baixo

Ler paragrafo seguinte

Alt+Seta para baixo

Abrir caixa combinada

Alt+Seta para cima

Fechar caixa combinada

Insert+Seta para baixo

Ler Tudo. Esta funcdo consiste em ler um texto de uma
forma continua a partir da localizacdo atual do cursor. Se
interromper este modo com a tecla CONTROL, o cursor fica
perto do ponto onde o Jaws estava lendo

Insert+F

Dizer fonte

Insert+5

Dizer cor da letra e do fundo

Mais (+) do bloco numérico

Cursor PC

Menos (-) do bloco
numeérico

Possibilita a utilizacdo do mouse através do teclado

Insert+Menos (-) do bloco
numérico

Mover o cursor JAWS para o cursor PC

Insert+Mais (+) do bloco
numerico

Mover o cursor PC para o cursor JAWS

Barra do bloco numérico

Botéo esquerdo do mouse

Asterisco do bloco
numérico

Botdo direito do mouse

Insert+Barra do bloco
numeérico

Pressionar o botdo esquerdo do mouse

Insert+Asterisco do bloco
numeérico

Prender botao direito do mouse

Ctrl+Insert+Barra do bloco
numérico

Arrastar e largar

Insert+R

Restricdo do que vai ser lido através do cursor do JAWS

Insert+End

Ler primeira linha da janela

Insert+Page down

Ler Ultima Linha da Janela
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Insert+T

Ler titulo da janela

Insert+Home

Ler até ao cursor

Insert+Page up

Ler a partir do cursor

InsertV Ajustar eloquéncia do JAWS — Permite alterar algumas
configuragcbes do Jaws, para a aplicacdo, em regra sao
temporarias

Insert+F10 Mostrar lista dos programas em execugao

Insert+F11 Mostrar lista dos programas na Systray

Insert+F12 Ler Hora do Sistema. Pressionada duas vezes, ler a data do

sistema

Shift+5 do bloco numérico

Ler tecla de atalho do comando atual.

Insert+1

Ajuda de teclado. Quando este modo esta ativo, ao
pressionar comandos do JAWS, ele indica a sua fungéo. Se
pressionar duas vezes, o JAWS da uma ajuda mais extensa.
Para sair deste modo, volte a pressionar Insert 1

Insert+F1 (pressionado
duas vezes rapidamente)

Ajuda do JAWS para as aplicagbes que estdo ativas

Insert+Ctrl+Seta para
baixo

Ler Janela de ajuda

Insert+Ctr+F Procura do JAWS

Insert+F3 Procura determinada palavra ou frase no texto

Insert+3 Este comando faz com que o préximo comando que se
execute seja da aplicacdo, e ndo do JAWS.E importante
guando ha duplicidade de comandos do Jaws e da aplicacao

Insert+G Etiquetar Graficos. Com o JAWS cursor ativo permite dar um

nome ao grafico atual

Ctrl+Insert+G

Etiquetar graficos automaticamente

Insert+Ctrl+Shift+G

Lista dos graficos

Insert+F2

Executar gestor de utilitarios do JAWS

Insert+Delet

Ler o cursor ativo e respectivas coordenadas

Insert+F6

Minimizar todas as aplicacdes

Ctrl+Insert+V

Dizer a versdo da aplicacdo do software ativo

Insert+Shift+Seta para
baixo

Ler texto selecionado

Fonte: Os autores.

2.1.2 Orientacdes sobre as teclas de atalho:

O comportamento das teclas de atalho Ctrl+Seta para cima ou Ctrl +Seta para

baixo varia conforme a aplicagdo e o item que estiver ativo. Em uma janela de

edicdo, as teclas movimentam o cursor para o paragrafo anterior ou seguinte. Em

algumas caixas de lista ou lista de visualizacao, as teclas movimentam o cursor para
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cima ou para baixo, sem desmarcar o elemento, de forma a selecionar os elementos
nao marcados.

O comportamento das teclas de atalho Alt + Seta para cima ou Alt + Seta para
baixo varia. Quando se efetua a leitura, as teclas leem a frase anterior ou seguinte.
Nos outros casos, as mesmas teclas abrem ou mostram uma lista ou caixa

combinada.

2.1.3 Para o Jaws falar mais rapida ou lentamente:

Para o Jaws falar mais lentamente pressione as teclas Ctrl + Alt + Pagedown.
Isto depende, é verdade, da versao do Jaws que vocé estiver usando. Para o Jaws
falar mais rapidamente, pressione Ctrl +Alt + Page up. Figue atento, pois, estas
modificagdes sé funcionam enquanto vocé ndo sair da janela em que estiver no
momento em que fez esta mudanca no Jaws. Se mudar para outra janela, observe
gue o programa voltara a falar na velocidade padrdo. Para que esta mudanca seja
permanente, pressione Insert + J, para abrir a janela do Jaws. Em seguida,
pressione Alt e va descendo com a seta de direcao para baixo até chegar em “Voice-
submenu” e pressione Seta para a direita. Depois, pressione novamente até chegar
em “Global Voice” e pressione Enter. Entdo pressione TAB até chegar em “Rate”.
Nesse momento, € s6 descer com a seta para aumentar a velocidade, ou subir, para

diminuir, e pressionar Tab até chegar ao botado “OK”, para pressionar Enter.

2.2 Programa leitor de telas NVDA

Trata-se de ferramenta de cobdigo aberto que funciona no Sistema
Operacional Windows. A sigla na lingua inglesa € NonVisual Desktop Access e
significa acesso nao visual ao ambiente de trabalho. O programa foi desenvolvido
em meados de 2006 por iniciativa do australiano Michael Curran. Ele cursava o
segundo ano do bacharelado em Ciéncia da Computacdo da quando se tornou cego,
por causa de um acidente, e, para poder ter acesso a abrangéncia da vida
profissional e a formacdo académica, teve que realizar a aquisicdo de um programa
leitor de telas profissional com custo elevado. Desde entdo, com a aproximagéo com
muitas outras pessoas com deficiéncia visual em diversos paises, 0 australiano
percebeu a necessidade de buscar solucdes assistivas ndo vinculadas ao aspecto

comercial.
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No tocante ao acesso a producdo didatica, esse leitor de telas é uma
ferramenta que responde de forma eficiente a necessidade, pelo fato de interagir

com as principais extensdes produzidas em formato digitais ou digitalizados.

Quadro 2: Referéncias de teclas de atalhos do NVDA.*®

Funcéo Teclas de Atalho/Teclas de Comando basicas

Parar a voz Ctrl: Pressionar para parar instantaneamente a voz

Pausar a voz Shift: Pausa instantaneamente a voz

Retornar a voz Pressionar a tecla Shift novamente, continuara a falar de
onde parou, se a pausa for suportada pelo sintetizador
atual

Menu do NVDA Insert+n: ApoOs pressionadas, abre o0 menu do NVDA, que
permite ir as preferéncias, ferramentas, ajuda etc.

Alternar Modo de Fala Insert+s:Alterna 0 modo de fala entre: fala, bipe e

modalidade desativada.
Alternar Modo Ajuda de | Insert + 1: Ao pressionar qualquer tecla neste modo,

Entrada serdo informados a tecla e a descricdo de qualquer
comando do NVDA a ela associado

Encerrar o NVDA Insert + . Sai do NVDA

Passa a proxima tecla Insert + F2: Informa ao NVDA para deixar passar a

préxima tecla pressionada para a aplicacdo ativa, mesmo
se for uma tecla de comando normal

Alternar Modo Dormir em | NVDA Insert + Shift + s;: O modo dormir desabilita todos

um Aplicativo entre os comandos de teclado do NVDA e a saida de
Ligado e Desligado voz/braile para o aplicativo atual. Isso € muito atil em
NVDA programas com voz propria ou recurso de leitura de

telas. Pressione novamente este comando para desligar
0 modo dormir

Anunciando informacfes do sistema

Anunciar data/hora Insert + F12: Pressionando uma vez, anuncia a hora
atual, duas vezes, anuncia a data

Anunciar estado da | Insert + Shift + b: Anuncia o estado da bateria, ou seja, si
bateria a eletricidade esta sendo usada ou a porcentagem atual
da carga

Anunciar o Texto na | Insert +c\: Anuncia o Texto na area de transferéncia se
Area de Transferéncia houver algum.

Navegando com o NVDA com o foco do sistema

Informar o foco atual Insert + tab: Anuncia o objeto atual ou controle que tem o
foco do sistema. Ao pressionar duas vezes soletrara a
informacao

Anunciar o titulo Insert +t: Anuncia o titulo da janela atualmente em

execucdo. Ao pressionar o comando duas vezes, 0
programa soletrara a informagdo e, ao pressionar o
comando trés vezes, ele copiara o contetdo para a area
de transferéncia

15 As agdes que tiverem 2 atalhos indicados, tém primeiramente mostradas as Tecla de Desktop e,
entdo, as de Laptop.
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Ler a janela ativa

Insert + b: Lé todos os controles na janela atual em
execucao (é muito util para dialogos)

Ler a barra de status

Insert + end: Lé a barra de status caso o NVDA (insert) a
encontre. Este comando também move a navegacao de
objetos para sua localizacdo

Navegando com o cursor do sistema

Leitura continua

Insert + Seta para baixo - Inicia a leitura a partir da
posicao atual do cursor do sistema, movendo-o pelo
texto.

Ler linha atual

Insert + Seta para cima: Lé a linha onde o cursor do
sistema estd posicionado atualmente. Ao pressionar
duas vezes, soletra a linha

Ler texto atualmente | Insert+Shift+seta (qualquer direcdo que desejar)
selecionado

Teclas de atalhos disponiveis em uma tabela
Mover para a coluna | Ctrl + alt + Seta para esquerda - Move o cursor do
anterior sistema para a coluna anterior (permanecendo na

mesma linha)

Mover para a proxima
coluna

Ctrl + alt + Seta para direita - Move 0 cursor do sistema
para a proxima coluna (permanecendo na mesma linha)

Mover linha

anterior

para a

Cntrl + alt + Seta acima - Move o cursor do sistema para
a linha anterior (permanecendo na mesma coluna)

Mover para a proxima
linha

Ctrl + alt + Seta para baixo - Move o cursor do sistema
para a linha seguinte (permanecendo na mesma coluna)

Navegacdo de objetos

Anunciar o objeto atual

Insert+5 do bloco numérico

Insert+control+i: Anuncia o objeto de navegacdo atual.
Se pressionada as mesmas teclas duas vezes, soletra o
objeto. Pressionando-se trés vezes, copia o0 texto para a
area de transferéncia

Mover para o objeto | Insert + 8 do bloco numérico

atual Insert+shift+i: Move para o objeto que contém o atual
objeto de navegacéo

Mover para o objeto | Insert + 4 do bloco numérico

anterior Insert+control+j: Move para o objeto anterior ao objeto de
navegacao atual.

Mover para o objeto | Insert +6 do bloco numérico

seguinte Ctrl+insert+l: Move para o objeto seguinte ao objeto de

navegacao atual.

Mover para o primeiro
objeto filho

Insert +2 do bloco numérico

Insert + Shift+virgula: Move para o primeiro objeto
contido no objeto de navegacao atual

Mover para o objeto em
foco

Insert + Menos do bloco numérico

Insert + Backspace: Move para o objeto que tem o foco
do sistema atual e posiciona o cursor de exploragdo na
posicao do cursor do sistema, se ele estiver visivel

Ativar objeto de

navegacao atual

Insert + Enter do teclado numérico
Insert + Enter: Ativa o objeto de navegacdo atual (o
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mesmo que clicar com o0 mouse ou pressionar a barra de
espacos quando se tem o foco)

Insert+ Shift+Menos do teclado numérico

Insert+ Shift+Backspace: se pressionada uma vez,
coloca o foco sobre o objeto de navegacao atual. Se
estas teclas pressionadas duas vezes, coloca o cursor do
sistema na posicao de exploracdo

Mover o foco ou o cursor
do sistema para a
posicao atual da revisédo

Insert + Shift + Menos do teclado numérico

Insert + Shift + Backspace: se pressionada uma vez,
coloca o foco sobre o objeto de navegacdo atual. Se
pressionar duas vezes o cursor do sistema na posi¢éo do
cursor de exploracao

Anunciar dimensdes do
objeto de navegacédo
atual

Insert+Delete do teclado numérico

Insert+Delete: Anuncia as dimensdes do objeto de
navegacdo atual em relacdo a tela, em percentagens
(incluindo a distancia da esquerda e do topo da tela, a
largura e altura do objeto.)

Revisando texto

Mover para a primeira
linha em reviséo

Shift + 7 do teclado numérico

Insert+7 Move o cursor de exploracdo para a primeira
linha do texto

Mover para a linha |7 do teclado numérico

anterior em revisao Move o cursor de exploracdo para a linha anterior do
texto

Ler a linha atual em | 8 do teclado numérico

revisao

Insert + i: Lé a linha atual do texto onde esta posicionado
0 cursor de exploracdo. Ao pressionar duas vezes,
rapidamente soletra a linha. Pressionando-se trés vezes,
soletra a linha usando descricdes de caracteres.

Mover para a proxima
linha em revisdo

9 do teclado numérico

Insert + 0: Move o cursor de exploracdo para a préxima
linha do texto

Mover para a ultima linha
em revisao

Shift + 9 do teclado numérico

Insert+9. Move o cursor de exploracdo para a ultima linha
do texto

Mover para a palavra
anterior em revisao

4 do teclado numérico

Insert+ j: Move os cursos de exploracdo para a palavra
anterior no texto

Ler palavra atual em

revisao

5 do teclado numérico

Insert+k: Anuncia a palavra atual no texto, onde esta
posicionado o cursor de exploracdo. Ao pressionar duas
vezes, rapidamente soletra a apalavra. Trés vezes,
soletra-a usando descricBes de caracteres

Mover para a proxima
palavra em revisao

6 do teclado numérico

Insert 1: Move o cursor de exploragdo para a proxima
palavra no texto

Mover para o inicio da
linha em revisdo

Shift + 1 do teclado numérico

Insert + Shift + u: Move o cursor de exploracdo para o
inicio da linha atual no texto
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Mover para o carater
anterior em revisao

1 do teclado numérico

Insert + m: Move o cursor de exploragdo para o caracter
anterior na linha atual no texto

Ler o caracter atual em
revisao

2 do teclado numérico

Insert + virgula: Anuncia o carater do objeto de
navegacao atual onde se encontra o cursor de
exploracdo. Ao pressionar duas vezes rapidamente, da
uma descricdo ou exemplo do caracter. Pressionado trés
vezes, anuncia o valor numérico decimal e hexadecimal
do caracter

Mover para o préximo
carater em revisao

3 do teclado numérico

Insert + ponto - Move o cursor de exploragdo para o
caracter seguinte na linha atual do texto

Mover para o fim da
linha em reviséo

Shift + 3 do teclado numérico:

Insert + Shift + o: Move o cursor de exploragdo para o
caracter seguinte na linha atual do texto

Ler tudo com revisao

Mais do teclado numérico: Insert+ Shift + Seta para
baixo: Lé a partir da posicdo atual do cursor de
exploracdo, movendo-o até ao fim do texto

Copiar a partir do cursor
de exploracéo

Insert+ F9 - Inicia a copia do texto a partir da posicéo
atual do cursor de exploragdo. A copia atual ndo sera
efetuada até que informe ao NVDA onde pretende copiar

Copiar até o cursor de
exploracao

Insert+ F10: Copia a partir da posicdo do cursor de
exploracao definida posicdo desejada. ApOs pressionar
esta tecla, o texto sera copiado para a area de
transferéncia do Windows

Informar formatacdo de
texto

Insert + f: Anuncia a formatacdo do texto onde o cursor
de exploracdo esté posicionado atualmente

Revisédo plana

Ativar a revisao plana

Insert + 7 do Teclado numérico

Insert + Pageup: Ativa a revisdo plana, colocando-o na
posicao do objeto de navegacao, permitindo que explore
a tela (ou documento se estiver atualmente em algum)

Comandos de revisao de
texto

Mover para um objeto a partir da revisdo plana:
Insert + 1 do teclado numérico

Insert+ Pagedown: Navega para 0 objeto representado
pelo texto na atual posicdo do cursor de exploracéo
dentro da reviséo plana

Navegando com o mouse

Clicar com o botao
esquerdo do mouse na
barra do teclado
numeérico

Insert+seta a esquerda. Clica uma vez com o botdo
esquerdo do mouse. O habitual duplo e clique pode ser
realizado pressionando duas vezes rapidamente este
comando

Bloquear botéo esquerdo
dos mouses

Shift+barra do teclado numérico

Insert + Shift + Seta para esquerda: Mantém o botéo
esquerdo do mouse pressionado. Pressione novamente
para desbloquea-lo. O habitual duplo clique pode ser
realizado pressionando duas vezes rapidamente este
comando
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Para arrastar o mouse

Pressione a tecla de atalho e em seguida mova 0 mouse
guer seja fisicamente ou utilizando qualquer comando
que o0 movimente

Clicar com o botdo

direito do mouse

Asterisco do teclado numérico

Insert + Seta para esquerda e apertar uma vez com o0
botdo direito do mouse

Bloquear o botdo direito
do mouse

Shift + asterisco do teclado numérico

Insert + Shift+ Seta a direita: mantém o botdo direito do
mouse pressionado

Para arrastar o mouse

Pressione novamente para desbloquea-lo, pressione a
tecla de atalho e em seguida mova-o quer seja
fisicamente ou utilizando qualquer comando que
movimente 0 mesmo

Mover o mouse para o
objeto de navegacédo
atual

Insert + Barra do teclado numérico

Insert + Shift + F9: Move o0 mouse para a localizacdo do
objeto de navegacéo atual e do cursor de exploracéo

Navegar para 0 objeto
sob o mouse

Insert + asterisco do teclado numérico

Insert + Shift + F1: Coloca como objeto de navegacéo
aguele que se encontra sob o ponteiro do mouse

Modo de navegacao

Alternar modo de foco e

Insert+ Espaco: Alterna entre o modo de foco e 0 modo

navegacao de navegacao
Sair do modo de foco | Volta para o modo de navegacédo se o modo de foco foi
escape anteriormente ativado automaticamente

Atualizar documento no
modo de navegacao

Insert+f5 - Recarrega o conteldo do documento atual
(muito til se Ihe falta determinado contetdo)

Procurar um documento
atual

Insert +Control+f: Abre uma janela onde vocé pode
digitar algum texto para procurar no documento atual

Procurar pela proxima
ocorréncia de texto ja
procurada no documento

Insert + F3

Procurar pela ocorréncia

de texto anterior ja | Insert+ Shift + F3
procurada no texto

Navegacao por caracter
As teclas sO6 por si|h: Cabecalho
saltam para o préximo | |: lista
elemento disponivel. | - item de lista
Ad!C|onando—se a tecla t tabela
Shift, faz o programa K link

saltar para o elemento
anterior

n: texto que néo &€ link
f: campo de formulario
u: link nao visitado

v: link visitado

e: campo de edicdo

b: botdo

X: caixa de selecdo

c: caixa de combinacéo
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r: botdo de opc¢ao

g: bloco de citacao

s: separador

m: frame

g: gréfico

d: marca area

0: objeto embutido

1 a 6: cabecalhos de nivel 1 a 6 respectivamente

A lista de elementos

Lista de elementos do
modo de navegacdo

Insert+ F7: Chama a lista de elementos que contém links,
cabecalhos e marcas do documento atual

Objetos embutidos

Mover para o documento
gue contém o objeto
embutido

Insert + Control + Espaco: Move o foco para fora do
objeto embutido atual e retorna ao documento que o
contém

Configurando o NVDA -
Preferéncias

Opcdes de Voz — NVDA Insert+Control+v

Grau de sinais de

pontuacéo

Insert +p

Insert+p: Essa opcéo permite-lhe escolher a quantidade
de pontuacdo e outros sinais que devem ser falados
como palavras

Anel de opcgbes de voz

Mover para a proxima
opgéao de voz

Insert +Control+ Seta para direita
Insert +Control+ Seta para direita:

Move para a proxima opc¢ao de voz disponivel depois da
atual e circula novamente para a primeira opgéo depois
da dltima

Mover para a opcéo de
vOz anterior

Insert+Control+ Seta para esquerda

Insert +Control+ Seta para esquerda: Move para a opgao
de voz anterior disponivel depois da atual e circula
novamente para a Ultima depois da primeira

Aumentar a opcdo de
voz atual

Insert +Control+ Seta para cima

Insert+Control+ Seta para cima: Aumenta a opcéo de voz
atual. Ex: aumenta a velocidade, escolhe a voz seguinte,
aumenta o volume

Diminuir a opcéo de voz
atual

Insert+Control+ Seta para baixo

Insert+Control+ Seta para baixo: Diminui a op¢éo de voz
atual. Ex; diminui a velocidade, escolhe a voz anterior,
diminui o volume

Fonte: O autor.

2.3 Sistema operacional DOSVOX

Esse sistema foi desenvolvido pelo Professor José Antbnio dos Santos

Borges no Nucleo de Tecnologias Educacionais da Universidade Federal do Rio de
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Janeiro, para atender a necessidade manifestada pelo estudante com deficiéncia

visual Marcelo Pimentel, seu aluno na Universidade, conforme exposto:

Em agosto de 1993, no segundo periodo, Marcelo foi inscrito num curso
obrigatdrio: Computacéo Gréfica. Eu lecionava esta disciplina, e diante do
contrassenso de um cego fazendo um curso sobre manipulacdo de
informacgdes visuais, perguntei se Marcelo gostaria de ser isento desta
disciplina, mas ele insistiu em fazer o curso [...] (BORGES, 2009, p. 112).

Os principais comandos do Dosvoxsao:

a) T — testar o teclado;

b) E — editar texto;

c) L — ler texto;

d) I — imprimir;

e) A — arquivos;

f) D — verificar discos;

g) J —jogos;

h) U — utilitarios falados;

I) R — acesso a rede e Internet;

j) M — multimidia;

k) P — executar um programa qualquer;

l) S — subdiretérios;

m) V — vai para outra janela do Windows;
n) C — configurar o DOSVOX;

0) * — configuragcédo avancada do DOSVOX;
p) Q — informa a quem pertence o DOSVOX.

2.3.1 Alguns dos Programas que acompanham o Dosvox

= Agenvox: uma agenda de compromissos que mantém essencialmente as
informacgdes dia, més, ano, hora e minuto dos compromissos, que sao agrupados
por dia. Um compromisso é armazenado como uma linha de 80 caracteres. Pode
ser marcado como especial, e nesse caso, quando for "falado", havera um aviso
talindicagao.

= Calcuvox: uma calculadora vocal que executa as quatro operacdes
matematicas basicas, além de raiz quadrada e porcentagem. Possui dez memorias

em que podem ser armazenados valores lidos ou gravados em um arquivo editavel
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pelo Edivox.

= Edivox: um programa de edicdo de textos que permite ao usuario digitar
para posterior gravacao ou impressdo. A digitacdo/teclagem é idéntica a de uma
maquina de escrever convencional, mas nesse sistema, cada tecla € sonorizada
pela placa de som. Ao final de cada linha, soara um bipe indicativo. Durante a
digitacdo, o texto também aparecera na tela do computador, para que um eventual

observador, ndo deficiente visual, possa acompanhar o trabalho.

2.3.2 Jogos que acompanham o Dosvox

O Dosvox contém também uma série de jogos, para que Seus usuarios
possam divertir-se e, ao mesmo tempo, familiarizar-se com o sistema. Sao eles:

a. Forca Vox: jogo da forca.

b. Memaria Vox: jogo da memodria.

c. Mistura Vox: jogo de mistura de sons.

d. Ninvox: jogo dos palitinhos.

e. Senhavox: jogo da senha.

f. Questvox: questionario automatico, criagcdo de questionarios.

g. 3X3Vox: Jogo 3 x 3. Apresenta um tabuleiro de 9 casas dispostas em 3
linhas, 3 colunas e 8 pecas numeradas de 1 a8.

h. Paciéncia Vox: jogo de cartas ("paciéncia”).

I. Vidavox: jogo dados sobre sua vida.

j. Catavox: catapalavras. Abra o Jogo Catavox digitando J C no Dosvox

k. Ichinvox: oraculo chinés — | Ching.

|. Letravox: esse programa solicita que o usuario digite uma letra e, apos
isso, realiza a leitura da letra, apresentando exemplos de palavras que se iniciam
com ela.

m. Suecavox: € um jogo de baralho jogado em Portugal e no Brasil.

n. Sgentin: fuga de San Quéntin.

0. Explorador da Caverna Colossal: o objetivo do jogo é encontrar uma
fortuna nessa caverna que € repleta de perigos.

p. Contavox: jogo da tabuada.

g. Letrix: jogo das palavrinhas. E um jogo destinado aqueles que estdo na

fase de alfabetizacdo. O usuario digita uma letra ou palavra, e o Dosvox realiza a
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leitura. H4 também algumas opc¢des de configuracdo, como aumentar, diminuir, ou
alterar a cor da letra; soletrar ou ndo a palavra; falar a hora atual; associar um
determinado som a uma palavra, etc.

r. Julius, o Pirata: O objetivo do jogo € encontrar a localizagdo (longitude e
latitude) da Ilha do Pirata.

s. Govox: Semelhante ao jogo da velha, mas o tabuleiro pode ter até nove
colunas e nove linhas.

t. Cassino: Obijetiva atingir a cifra de R$ 1.000.000,00 o mais rapido possivel.

2.3.4 Outros programas que fazem parte do pacote Dosvox

Outros programas que fazem parte do pacote Dosvox séo:

a. Jogavox: Uma ferramenta que oportuniza o acesso do deficiente visual a
diversos jogos, sendo que, ao mesmo tempo, permite a um professor, ainda que
com pouca experiéncia no ambito computacional, criar jogos de significativo
interesse para as pessoas com deficiéncia visual.

b. Listavox: Um programa de impressao de textos ndo formatados, que s&o
"jogados” na impressora sem interpretacdo de qualquer controle, embora realize
algumas operacdes basicas de "embelezamento" como: estabelecimento das
margens direita e esquerda no papel, impedindo que o texto saia da area legivel;
respeito aos limites superior e inferior da folha; e possibilidade de inser¢cdo de
namero de pagina e titulo em cada folha. O programa também permite a impressao
de uma ampla gama de tamanhos de letra, facilitando assim a leitura de textos por
pessoas que apresentam visdo subnormal.

c. Midiavox: Um programa que reproduz CDs.

d. Minied: Um pequeno editor destinado a introduzir o deficiente visual as
tarefas de edicdo de textos. O programa edita apenas arquivos de texto sem
controles de formatacéo, com capacidade méaxima de edi¢do de 5.000 linhas.

e. Minigrav: Um minigravador que permite a gravagdo de sons a partir do
microfone do computador ou de qualquer outro elemento que esteja conectado a
placa de som, como CDs e instrumentos musicais.

f. Mixervox: Um dispositivo capaz de misturar sons provenientes de varias

fontes em uma Unica. Nessa mistura, podem ser estabelecidos os volumes de audio
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dessas fontes, a omissdo de algumas delas e a aplicacdo de efeitos especiais
sSonoros.

g. Monitvox: O responsavel pela monitoragdo do sistema Dosvox no
ambiente Windows. Este programa estard sempre presente na memoria do
computador a partir da primeira carga do Dosvox.

h. Papovox: O chat para o Dosvox, ou seja, 0 programa que possibilita a
comunicacao sincrona entre as pessoas através da internet. Esta comunicagéo pode
ser de duas formas: pela teclagem ou pela fala. O Papovox também oferece
recursos de salas de bate-papo, transferéncia de arquivos, entre outros.

i. PPTvox: Uma espécie de Power Point do Dosvox, possibilitando a criagcéo e
exibicdo de apresentacdes por deficientes visuais. Em todo o processo, existe um
feedback sonoro, e todos os controles séo dirigidos para o teclado. A elaboragéo das
telas é semelhante a producdo de uma pagina através do Intervox. Cria-se um
arquivo com o conteudo do slide, com extensao “.ppx”,em que todos os detalhes da
apresentacao sao incluidos por meio de algumas convencdes simples.

j. Televox: Um programa destinado a criagdo e manutencdo de cadernos de
enderecos e telefones computadorizado, incorporando diversas facilidades para
procura e organizacdo de informacfes. Bastante versatil para a consulta e
atualizacao de dados.

k. Webvox: O navegador do Dosvox. Captura a parte textual da home page e
associa diversas de suas caracteristicas operacionais a efeitos sonoros. Entretanto,
algumas implementacdes ainda ndo foram feitas: o Webvoxndo consegue fazer a
manipulagdo de paginas com protecdo por SSL (em especial extratos bancarios e
televendas) nem a interpretacdo de Javalé e Javascripti7. Esse sistema também
permite a leitura de arquivos HTML contidos no proprio computador.

[. Wordutil: Uma interface entre o editor de textos Word e o usuario.
Apresenta dois modulos: médulo de leitura, que permite apenas a leitura de um
documento; e modulo de edi¢do, que permite a leitura e edicdo de um documento.
Cada operacao realizada no Word util é transferida para o Word, consumindo um

16 |inguagem de programacdo desenvolvida pela Sun Microsystems para a criacdo de pequenos
programas (applets) para serem distribuidos na Internet.
7 Linguagem de programacéo desenvolvida para complementar a capacidade do HTML. O cédigo de
Java Script € enviado ao cliente como parte do cddigo HTML de uma pagina e pode ser utilizado para
criar efeitos especiais, como botées animados, sons etc.
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determinado tempo. Quando o programa esta pronto para uma nova operacao, um
bipe é produzido.
Na figura 1, apresentamos a tela de abertura do Dosvox, com 0 menu

principal de opcdes e a escolha do submenu Acesso a Rede e Internet.

Figura 1:Interface do Programa Dosvox.

Sistema Operacional DOSVOX - Versao 3.la

testar o teclado
editar texto
ler texto
Direcao técnica: (021) 259 i imprimir
e-mail: arquivos
Duvidas técnicas: (021) 259 discos

Bernard j - Jjogos ) )
Geraldo utilitarios falados ¢ - Correio eletronico

acesso a rede e internet P - Bate-papo sonoro pela Internet
multimidia . H - Acesso a home pages

executar um programa do Windows

subdiretoérios

vai para outra janela

configura o DOSVOX

configuracao avancada do DOSVOX

informa a quem pertence este DOSVOX

Marcelo *
Renato C
Projeto Dosvox: http://i
[DOSYOX Estudantil: http://w

DOSVOX - O que voce deseja ?

Fonte: O autor.

2.4 Comandos de teclas do tocador MECDAISY

O programa foi criado, no Brasil, em 2009, pelo Governo Federal, por
intermédio do Ministério da Educacédo, em parceria com a Universidade Federal do
Rio de Janeiro. Essa iniciativa possibilitou a implantacdo de uma solucao tecnolégica
que permite a producédo de livros em formato digital acessivel, com base no padrao
Daisy. A rigor, a plataforma Daisy ja contava com consideravel difusédo, ja que, na
Suécia, onde foi desenvolvida inicialmente, o governo estabeleceu como meta a
disponibilidade de 25 % da producédo didatica no formato Daisy.

No Brasil, os editais mais recentes estabelecidos com a finalidade de
aquisicao de livros didaticos pelo Governo Federal ja trazem como exigibilidade a
producado de livros em Daisy, conforme a demanda dos estudantes com deficiéncia

visual matriculados na educacao béasica.
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a. Abrir livro

A partir da Janela principal, acesse o botéo abrir ou tecle “a” como atalho.

1. Navegue com as setas verticais para escolher o diretorio desejado. Tecle
“Enter” para entrar no diretério. Apds escolher o diretorio do livro, tecle “tab” para
passar para a lista de arquivos. Utilize setas verticais para selecionar o livro.

2. Tecle “Enter” para abrir o livro ou navegue até o botdo abrir e tecle “Enter”
para confirmar.

b. Ler parte do livro

Com o livro aberto, é possivel iniciar a leitura dos itens a partir do indice.

1. A partir da janela principal, acesse o botao indice do livro, ou tecle “i’'como
atalho.

2. Utilize as setas verticais para escolher a parte do livro que deseja ler.

3. Tecle “Enter” para ler a parte selecionada ou navegue até o botdo “ok” e
tecle “Enter”.

c. Informagdes sobre o texto

Exibe informacdes sobre o livro aberto, como titulo, autor, ndmeros de
paginas, quantidade de niveis, duracao, entre outras.

1. A partir da janela principal, acesse o0 botéo informacdes sobre o texto ou
tecle “t” com atalho.

2. Na janela “informacdes sobre o livro”, utilize as setas verticais para ouvir
as informagoes.

d. Ir para a pagina

Localiza e vai direto para a pagina indicada na caixa de edicao.

1. Tecle “p”.

2. Digite o numero da pagina desejada.

3. Tecle “Enter”.

4. Tecle “Espaco” para iniciar a leitura.

e. Incluir marcadores

Um marcador € um comentario, inserido pelo leitor, associado a uma
sentenca do texto do livro. Para inserir um marcador execute 0s passos a seguir:

1. Tecle “m” para acessar a janela incluir marcador.

2. Na caixa de edicdo nome, digite 0 nome do marcador.

3. Tecle “tab” para acessar a caixa de edicdo do comentario associado ao

marcador.
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4. Digite o texto do comentario. Para mudar de linha, tecle “Enter”.

5. Navegue com “tab” até o botéao "incluir”.

6. Para salvar o marcador, tecle “Enter”.

f. Listar marcadores

Exibe uma lista dos marcadores do livro aberto:

1. Tecle | para acessar a janela lista de marcadores.

g. Remover marcadores

Remove o marcador selecionado na lista:

1. Tecle | para acessar a janela lista de marcadores.

2. Utilize as setas verticais para selecionar um marcador.

3. Navegue com a tecla “tab” até o botdo “remover marcador”.

4. Tecle “Enter” para acionar a funcao “remover”.

5. Na caixa de didlogo, tecle “Enter” para remover o marcador.

h. Exibir comentario do marcador

Exibe o comentéario associado ao marcador selecionado na listal:

1. Tecle | para acessar a janela lista de marcadores.

2. Utilize as setas verticais para selecionar um marcador.

3. Navegue com a tecla “tab” até o botdo “comentario” do marcador.

4. Tecle “Enter” para exibir o comentario associado ao marcador.

5. Na janela “exibicdo de comentario”, tecle Ctrl+ F1 para ler o comentério.

6. Para sair dessa janela, tecle “Esc” ou navegue até o botdo “cancelar’ e
tecle “Enter”.

I. Soletrar trecho do livro

Soletra a sentenca do livro que esta sendo lida no momento.

1. Tecle “s” para acessar a janela soletracao.

2. Utilize a combinacdo de teclas a seguir para navegar no texto a ser
soletrado.

3. Utilize Ctrl + F1 para ler o contetido da janela.

4. Utilize as setas horizontais para soletrar de acordo com a posicao do
cursor.

5. Para ler a proxima palavra, utilize Ctrl + Seta para direita.

6. Para ler a palavra anterior, utilize Ctrl + Seta para esquerda.

j. Navegacéao do Livro

1. Pausar leitura do livro: interrompe a leitura do livro, até que seja reiniciada.
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e Atalho: utilize a tecla “Espacgo”.

2. Pausar leitura do livro: Interrompe a leitura do livro, até que seja reiniciada

3. Navegar entre sentencas: uma sentenca é cada frase do texto. E possivel
avancar ou retroceder a leitura de uma sentenca.

e Atalho: utilize as setas verticais para navegar entre as sentencas.

4. Navegar entre niveis: um nivel esta associado a forma como o livro esta
organizado em capitulos e subtitulos. Para navegar entre niveis, siga 0S passos
posteriores.

e Atalho: utilize as setas horizontais para navegar entre os niveis.

5. Pesquisar texto: busca o texto indicado na caixa de edicéo e faz a leitura da
sentenca onde o texto foi localizado.

e A partir da janela principal, acesse o botdo “buscar”’, ou tecle “b” como
atalho.

e Na janela pesquisar, digite o texto a ser pesquisado e tecle “Enter” para
fazer a busca ou navegue até o botéo “ok” e tecle “Enter”.

k. Configuracdes

Na janela “configuracdo” estdo as opcdes para realcar o texto do livro,
escolher uma voz para o sintetizador, alterar o volume e a velocidade do audio,
permitir exibicdo de elementos do texto, permitir eco da digitacao.

1. Aumentar e diminuir a velocidade do sintetizador — Essa opg¢ao permite
aumentar e diminuir a velocidade da fala.

¢ Atalho: Utilize as teclas (menor) para diminuir e maior para (aumentar) a
velocidade do sintetizador.

2. Aumentar e diminuir a velocidade do audio gravado: essa opcao altera a
velocidade da fala na leitura do livro com audio gravado. A preferéncia de som deve
estar configurada, preferencialmente, para “som original" (gravado). Para alterar a
velocidade do audio gravado, observe 0s passos a segulir:

¢ Atalho: Utilize as teclas 6 (menor) para diminuir e o (maior) para aumentar a
velocidade do audio gravado.

3. Aumentar e diminuir o volume do som: essa opc¢ao altera o volume do
audio. Para alterar o volume, siga 0s passos posteriores.

e Atalho: utilize as teclas “Menos” para diminuir e “Mais” para aumentar o

volume do som.

144



4. Alterar tamanho da fonte: essa opc¢éo permite escolher o tamanho da fonte
na area de leitura exibida, na area de leitura do livro.

5. Alterar cor da fonte: essa opcéo permite escolher a cor da fonte exibida na
area de leitura do livro.

6. Alterar cor do fundo: essa opcao permite escolher a cor do fundo exibida na
area de leitura do livro.

7. Alterar cor da fonte de destacado: essa opcéo permite escolher a cor da
fonte da sentenca falada e exibida na area de leitura do livro.

8. Alterar cor do fundo de destacado: essa opcéo permite escolher a cor do
fundo da sentenca falada e exibida na area de leitura do livro.

9. Exibir notas de rodapé

e A partir da janela principal, acesse o bot&o “configuragdes” ou tecle “como
atalho.

e Navegue com as setas horizontais até a aba elementos do texto.

e Tecle “tab” para navegar entre as opcgoes.

e Na opcao “exibir notas de rodapé”, tecle “Espaco” para ativar ou desativar a
exibicao.

e Tecle “tab” até o botéo “ok”.

e Tecle “Enter” para salvar suas alteragdes.

2.5 Conversor de texto escrito para audio BALABOLKA:

Balabolka € um termo de origem russa que quer dizer “papiador” (tagarela). A
utilizacdo do conversor, permite acesso rapido a textos digitados ou digitalizados,
sendo fundamental, em se tratando da qualidade dos audiolivros ou textos
convertidos, a caracteristica da sintese de voz. Portanto, recomenda-se a
usabilidade de vozes inseridas na categoria sap 5.

a. Teclas de Atalhos do Conversor de Textos Balabolka:

. F5: inicia a leitura.

. F6: pausa e retoma a leitura.

. F7: interrompe a leitura.

F8: faz a leitura de um texto selecionado.

. F9: faz a leitura do que esta na area de transferéncia.

o U~ W N R

. Control + Alt + s: salvar como.
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7. Control + w: salvar como arquivo de audio.

8. Control + F8: dividir e converter em arquivos de audio.

9. Control + Page up: pula para o paragrafo anterior.

10. Control + Page down: pular para o préximo paragrafo.

11. Control + F11: linha anterior.

12. Control + F12: proxima linha.

13. Control + Shift + g: abre o recurso de traducdo através do Google

Translator.

2.6 Software Participar

E um software educacional de apoio a alfabetizacido e a comunicacgio
alternativa de jovens e adultos com deficiéncia intelectual. E um projeto pioneiro e
inovador no Brasil no campo da alfabetizacdo social, da inclusdo digital e da
cidadania, jA que o foco é especializado somente nesse publico. Serve como
ferramenta de apoio a professores atuantes no processo de alfabetizacédo de jovens
e adultos com deficiéncia intelectual. A meta final € que o educando passe a ser
capaz de se comunicar por meio de computadores, com foco nas redes sociais
(comunicacéo alternativa), bem como que tenha maior insercéo social.

Ele podera ser utilizado por jovens e adultos com deficiéncia intelectual e em
processo de alfabetizacdo, bem como por professores desse ramo. Porém, pode ser
utilizado, por exemplo, por pessoas com deméncia ou que necessitem de estimulos
de reforco mental para leitura.

Beneficios para a sociedade: software de uso gratuito em escolas publicas e
instituicdes sem fins comerciais; Unico software educacional de apoio a alfabetizacao
de jovens e adultos com deficiéncia intelectual em lingua portuguesa gratuito e

focado nesse publico.

2.6.1 Caracteristicas gerais:

a. Desenvolvido com base em requisitos educacionais do publico, ndo em
adaptacOes feitas para outros tipos de educandos

b. Testado e validado, em 2011, em casos reais de uso por professores;
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c. Especializado em alfabetizacdo de adultos com deficiéncia intelectual, bem
como por dezenas de educandos com diversas patologias no campo da deficiéncia
intelectual;

d. Estd em uso regular, desde 2012, em escolas publicas do Governo do
Distrito Federal e em Apaes das 27 Unidades da Federacéao;

e. Os recursos multimidia sédo focados neste publico, nada € infantilizado;

f. Ha recursos motivacionais e de interatividade com o professor e o
educando;

g. Estdo presentes elementos que favorecem que o educando se identifique e
crie empatia com 0s personagens presentes no software;

h. Permite que seja agregado as demais ferramentas pedagdgicas ja em uso
por professores especializados;

i. Contém orientacfes ao professor;

j- Esta sendo viabilizada a implantacdo do Participar em escolas publicas de
paises africanos de lingua portuguesa;

k. Pode ser utilizado em computadores com hardware modesto;

|. Compativel com sistemas Windows e Linux;

m. Produzido com ferramentas de cédigo livre ou open-source;

n. Desenvolvido com recursos financeiros apenas dos préprios
desenvolvedores; vencedor do Prémio A Rede, edicdo 2012, na categoria Governo —
Desenvolvimento Tecnologico (http://arede.inf.br/edicao-n-86-novembro-2012/5090-
desenvolvimento-tecnologico-vai-uma-ajuda-dos-universitarios ) (
http://arede.inf.br/index.php#premiados );

0. Direitos autorais registrados em nome da Fundagédo Universidade de

Brasilia.

2.6.2 Equipe de trabalho:

Orientador: professor Wilson Henrique Veneziano (Departamento de Ciéncia
da Computacdo da Universidade de Brasilia). Programadores: Renato Domingues
Silva e Tiago Galvdo Mascarenhas Freire (alunos do curso de Computacdo —
Licenciatura da UnB). Foi um trabalho de conclusdo de curso de graduac&o.
Consultora pedagdgica: pedagoga e psicologa Maraisa Helena Borges Estevao

Pereira (Secretaria de Educagédo do Governo do Distrito Federal). Colaborador na
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fase de testes do software: APAE do Distrito Federal. Produtora dos videos: UnBTV
(direcao, gravacao e edicéo), sob a responsabilidade de Neuza Meller. Contato: E-

mail do projeto: projetoparticipar@unb.br
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CAPITULO 08

O TRADUTOR E INTERPRETE DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS:
UMA TRAJETORIA HISTORICA DA SUA CONSTRUCAO ENQUANTO
SUJEITO!

Bruno Roberto Nantes Araujo

Alexandra Ayach Anache

1. INTRODUCAO

Este trabalho tem o objetivo de identificar o perfil e investigar a identidade do
tradutor e intérprete de lingua de sinais, sujeito da pesquisa de mestrado intitulada
“‘Os desafios dos tradutores e intérpretes de Lingua de Sinais com estudantes
indigenas surdos na escola”.

Para tanto, esta pesquisa sera de cunho bibliografico e documental.
Dialogaremos no decorrer do artigo com Vygotsky (1998), apresentando sua
perspectiva socio-histérica, onde o sujeito estabelece sua construcédo através das
trocas e experiéncias externas e fazendo comparacéo sobre os processos de lutas
sociais decorrentes na historia para conquista de direitos pela busca do
conhecimento e pela defesa de interesses particulares especificos. Ainda segundo
Facci (2009) apud Vygotsky (1996, p.368), “cada pessoa € em maior ou igual grau o
modelo da sociedade, ou melhor da classe a que pertence ja que nela se reflete a
totalidade das relagdes sociais.”

Cabe ressaltar que abordaremos especificamente o tradutor e intérprete de
lingua de sinais, no caso do Brasil, o tradutor e intérprete de Libras — lingua
brasileira de sinais, reconhecida oficialmente pela Lei nimero 10.436%° de 24 de abril
de 2002:

Disp6e sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e da outras providéncias.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA Fago saber que o Congresso Nacional
decreta e eu sanciono a seguinte Lei: Art. 1° E reconhecida como meio legal
de comunicacao e expressédo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros
recursos de expressao a ela associados. Paragrafo Unico. Entende-se como
Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de comunicacdo e expressao,

18 Este trabalho vincula-se ao Projeto de Pesquisa que recebeu apoio da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul e recebeu financiamento da Fundacdo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino,
Ciéncia e Tecnologia do Estado de Mato Grosso do Sul (FUNDECT). O titulo do projeto é
Desenvolvimento de tecnologias de ensino acessiveis para a formacao de conceitos na Educacgédo
Béasica — chamada FUNDECT/CAPES N° 11/2015 - EDUCA-MS CIENCIA E EDUCACAO.

19 Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/L10436.htm
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em que o sistema linguistico (sic) de natureza visual-motora, com estrutura
gramatical prépria, constituem um sistema linguistico (sic) de transmissao
de ideias (sic) e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil” (BRASIL, 2002).

Em seus artigos 2° e 3°, a lei declara:

Art. 2° Deve ser garantido, por parte do poder publico em geral e empresas
concessionarias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o
uso e difusdo da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de
comunicacao objetiva e de utilizacéo corrente das comunidades surdas do
Brasil. Art. 3° As instituicbes publicas e empresas concessionarias de
servicos publicos de assisténcia a saude devem garantir atendimento e
tratamento adequado aos portadores de deficiéncia auditiva, de acordo com
as normas legais em vigor.

Segundo os artigos citados da legislacdo, € de responsabilidade do poder
publico a divulgacdo, o acesso e a utilizacdo desta lingua para atendimento deste
publico, os surdos e deficientes auditivos. Mas quem s&o os profissionais que farédo
esses servigcos de atendimento? Quais serdo os interlocutores ou mediadores para
essa funcdo? Quais séo suas atribuicbes? Quem s&o esses sujeitos? Qual o perfil
desse profissional? Qual a formacédo adequada?

Sim, séo os tradutores e intérpretes de lingua de sinais que atuardo nesses
espacos publicos, tanto na saude quanto na educacédo, além de outros. Para tanto,
no primeiro momento discorreremos sobre os fatos histéricos decorrentes das
praticas das politicas educacionais relacionadas a educacdo especial, bem como
abordaremos o surgimento do intérprete de lingua de sinais no mundo e no Brasil.
Observaremos como avanca 0 processo de desenvolvimento desse profissional
depois da legalizacdo da Libras e a acessibilidade e a inclusdo da pessoa com
deficiéncia nos dias atuais. Em um segundo momento deste estudo, descreveremos
a identidade desse profissional quanto a ética, a alteridade, aos mitos e verdades e
aos avancos que ele precedeu. Cabe ressaltar que ndo had como falar desse
profissional sem mencionarmos o sujeito surdo e a lingua de sinais, pois um é
automaticamente correlacionado ao outro.

Por fim, nas consideracdes finais, far-se-a4 uma reflexdo sobre 0s processos
de construcdo da sua identidade enquanto profissional, o perfil do tradutor e
intérprete de lingua de sinais diante dos movimentos sociais de luta que lhes
garantiram e permitiram reconhecimento enquanto profissional em tempos atuais e o

gue ainda falta para ele se estabelecer solidamente.
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2. O SURGIMENTO DO TRADUTOR E INTERPRETE NA HISTORIA

Com o passar dos tempos, com o fortalecimento dos movimentos sociais e
politicos das comunidades surdas e o reconhecimento geral das linguas de sinais,
surgiu o entdo profissional tradutor e intérprete de lingua de sinais, embora seu
trabalho ja fosse realizado informalmente desde a antiguidade. Segundo a
pesquisadora Quadros (2004), quem ¢é responsavel pela acessibilidade
comunicacional do sujeito surdo com a sociedade, tanto na lingua de sinais quanto
na lingua portuguesa, oral ou escrita, € o tradutor e intérprete, de Libras, no caso do
Brasil. Ela ainda ressalta que varios paises ja tinham a presenca do entdo tradutor e
intérprete de lingua de sinais, e a sua instituicao foi a partir de trabalhos voluntarios,
gue se tornaram profissionais no momento em que 0s surdos conquistaram seu
exercicio de cidadania. Podemos ver o voluntariado, em grande maioria composto
por familiares, amigos e acOes beneficentes de entidades religiosas. Atualmente
ainda vemos algumas igrejas contar com este trabalho voluntario, que tem, entre
outros, o objetivo da evangelizacao.

O tradutor/intérprete de lingua de sinais foi surgindo, consequentemente,
também conforme aos avancos histéricos dos aspectos educacionais dos surdos no
mundo, mais precisamente na Idade média, com o0s protagonistas religiosos
catélicos e protestantes, com a tentativa e finalidade de educar os surdos, segundo
Rocha (2008). Portanto, antes de tradutores/intérpretes, foram estabelecidos
primeiramente os professores de surdos.

Rocha (2008), através de suas pesquisas histéricas, afirma que o primeiro
livro de educacgéo de surdos de que se tem noticia foi publicado em 1620 por Juan
Pablo Bonet, na Espanha. Mas foi em 1755, com Charles Michel L’'Epée, na Franca,
que foi fundada a primeira escola para ensino de surdos, onde se utilizavam sinais
pelos quais os surdos se comunicavam entre si, chamados de sinais metddicos,
usados para o desenvolvimento da linguagem escrita. Conta-se também que um dos
primeiros sistemas de educacao de surdos foi criado para for¢a-los oralizar, sendo
alguns surdos filhos de familias nobres da época. Para que recebessem a heranca
da familia, era preciso confessarem, com a boca, perante a Igreja Catdlica. A partir
de entdo, originou-se um dos métodos que também fez parte da evolugdo da

educacao de surdos no mundo, o oralismo.
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Para os cidadaos surdos no Brasil também néo foi diferente, a partir da vinda
do professor surdo francés Ernest Huet com a proposta da criacdo da primeira
escola de surdos no pais, em 1857, na cidade do Rio de Janeiro, o entdo INES —
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (ROCHA, 2008). Desde entdo, a
educacgdo dos surdos do Brasil constituindo-se constituiu, principalmente, com a
construcdo da lingua de sinais brasileira e sua disseminacdo por outros estados
brasileiros.

Em 1880, aconteceu em Mildo, na Italia, o Congresso Internacional que
discutiu futuras acdes sobre a educacdo dos surdos pelo mundo, em que foi
estabelecida uma nova abordagem de educacao para os surdos, o oralismo, na qual
se acreditava que, para que o surdo fosse alfabetizado, era necessaria a pratica da
fala, ou oralidade.

Quadros (2004) ainda conta que na Suécia, em 1875, ja havia a presenca de
intérpretes em trabalhos religiosos. No ano de 1938, o Parlamento sueco criou cinco
cargos de conselheiros para surdos. Em 1947, cresceu o numero de intérpretes, e
em 1968, por uma decisdo do Parlamento, todos os surdos teriam 0 acesso aos
intérpretes sem encargos, e foi criado o primeiro curso de treinamento de
intérpretes. Tudo devido ao engajamento da comunidade surda na Associagcao
Nacional de Surdos da Suécia. A referida autora continua explanando sobre o
surgimento dos intérpretes pelo mundo, citando os Estados Unidos da Ameérica,
onde, em 1815, Thomas Gallaudet era intérprete de Laurent Clarc, surdo francés
que l4 estava para promover a educacdo de surdos nos pais, a qual também
comegou por voluntariado, como o de familiares e associa¢gfes religiosas. S6 em
1964 foi fundada uma organiza¢do mundial de intérpretes para surdos, a atual RID,
que tinha a funcdo de selecionar os intérpretes, certifica-los e manter seu registro
profissional, além de servicos de capacitacfes e atualizacbes para eles. Ademais,
promover o coédigo de ética na profissao.

No Brasil, segundo Santos (2010), o surgimento da profissdo do tradutor e
intérprete de Libras teve seu inicio a partir da década de 1980, entdo demarcado
pelas lutas das comunidades surdas e pelos primeiros estudos linguisticos da Libras.
O autor ainda diz que o advento dessa profissdao foi por meio de trabalhos
voluntarios em igrejas protestantes, e que delas sairam 0s primeiros tradutores e

intérpretes de lingua de sinais.
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Em 1987 foi criado o termo Libras segundo dados da FENEIS, essa
responséavel pela divulgacdo e mobilizacao politica e social da comunidade
surda no Brasil. Eram ainda considerados profissionais clandestinos até
meados dos anos 80 e 90, pois em 1988 aconteceu o | Encontro Nacional
de Intérpretes de Lingua de Sinais no qual intérpretes do Brasil puderam
interagir e comegar a discutir sobre um possivel codigo de ética dos
mesmos (QUADROS 2004, p.13).

Em junho de 1994, na Espanha, na Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais na cidade de Salamanca, sobre acesso e qualidade, péde-se
atentar as politicas de inclusédo as pessoas com necessidades especiais, a partir do
que comecaram novas perspectivas politicas para a educacdo dos surdos, bem
como a apresentacdo da funcdo do tradutor e intérprete na atuacdo das variacbes
linguisticas de varios paises, conforme a UNESCO (1994).

Segundo Albres (2015), os debates sobre esse profissional eram
reivindicagfes dos proprios surdos, mas ficavam ainda em segundo plano, visto que
a educacdo em uma perspectiva inclusiva estava comecando a despontar, e s6 no
fim dos anos 90 é que se fortaleceu o0 movimento que demandava intérpretes de
Libras em salas de aulas, nas escolas comuns, para mediar os alunos surdos, 0s
professores e 0s colegas ouvintes.

Quadros (2004) segue ainda relatando que, no ano de 1992, houve o
segundo Encontro dos Intérpretes de Lingua de Sinais no Brasil, em que foi
discutido e votado o regimento interno do Departamento Nacional de Intérpretes. A
partir desse momento, outros encontros estaduais aconteceram pelo pais. Segundo

o0 texto de Santos (2010, p.9-10):

Historicamente que FENEIS (1996, apud Pires e Nobre 2004) aponta que a
realidade atual dos intérpretes de lingua de sinais no Brasil se deve em
grande parte as revogacfes e as novas ideias advindas do Xl Congresso
da Federagdo Mundial dos Surdos, ocorrido na Austria, em 1995, que
encaminharam andamentos mais urgentes de intérpretes de lingua de sinais
em varios paises no mundo.

Porém, s6 apds o reconhecimento da Libras — Lingua Brasileira de Sinais, a
partir da Lei n. 10.436, de 24 de abril de 2002, € que se comegou a pensar na
formacdo e legalizacéo desse profissional, o tradutor e intérprete de lingua de sinais.

Mas quem ¢é de fato esse profissional?

E o profissional que domina a lingua de sinais e a lingua falada do pais e
que é qualificado para desempenhar a funcdo de intérprete. No Brasil, o
intérprete deve dominar outras linguas, como o inglés, o espanhol, a lingua
de sinais americana e fazer a interpretacao para a lingua brasileira de sinais
ou vice-versa [...] QUADROS (2004, p. 27).
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No Brasil, esse profissional, além de dever dominar a Libras, deve estar
inserido nas comunidades surdas para aquisicdo de novos sinais, bem como
melhora da sua fluéncia. Para Gesser (2009), o intérprete tem tido uma importancia
valiosa nas interagdes entre surdos e ouvintes, e, na maioria dos casos, tem contato
com a lingua de sinais a partir dos lagos familiares e da convivéncia social com
vizinhos e amigos dos surdos (ocorrendo geralmente em espacos escolares e
espacos religiosos). Ha muito tempo, os intérpretes atuavam nesses espacos em
regime de voluntariado, realizavam as interpretacdes e traducdes por solidariedade,
amizade e até mesmo por compaixdo. Mas conforme as politicas publicas
educacionais foram se estabelecendo e organizando a educacado inclusiva, e
especificamente a educacdo de surdos, os intérpretes foram criando notoriedade
quanto ao status de profissional da area.

A sua formacao profissional ocorreu mediante a Lei 10.436/2002 (BRASIL,
2002) e pelo Decreto n. 5.626/2005 (BRASIL, 2005), o qual dispde, em seu artigo
17, onde deve se efetivar, por meio de curso superior, a formacédo do profissional
tradutor e intérprete de Libras e, nos artigos 21 e 23, trata da inclusdo do tradutor e
intérprete de Libras nos quadros das instituicbes de ensino basico e superior.
Menciona ainda, em seu artigo 20, que a partir desse decreto, todos os 6rgaos
publicos e instituicdes de ensino terdo o prazo de dez anos para se organizar na
habilitacdo dos profissionais ja atuantes e na formacéo dos futuros profissionais em
nivel superior, por meio do Exame de Proficiéncia de Lingua Brasileira de Sinais
organizado pelo MEC, o PROLIBRAS, e pelo curso a distancia de graduacéo Letras/
Libras, pioneiro no Brasil, oferecido pela Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC) a partir de 2006, e, atualmente, na modalidade a distancia oferecida pela
Universidade Federal da Grande Dourados (UFGD), na cidade de Dourados, em
Mato Grosso do Sul e em varias instituicdes federais espalhadas pelo Brasil.

A Lei 12.319, de 1° de setembro de 2010, legalizou a profissao do tradutor e

intérprete de Libras no Brasil:

Art. 1° Esta Lei regulamenta o exercicio da profissdo de Tradutor e
Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. Art. 2° O tradutor e
intérprete terd competéncia para realizar interpretacdo das 2 (duas) linguas
de maneira simultdnea ou consecutiva e proficiéncia em traducédo e
interpretacdo da Libras e da Lingua Portuguesa. [...] Art. 4° A formacgéo
profissional do tradutor e intérprete de Libras - Lingua Portuguesa, em nivel
médio, deve ser realizada por meio de: | - cursos de educacao profissional
reconhecidos pelo Sistema que os credenciou; Il - cursos de extenséo
universitaria; e Il - cursos de formacdo continuada promovidos por
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instituicBes de ensino superior e instituicbes credenciadas por Secretarias
de Educacéo. [..] (BRASIL, 2010)

Como podemos perceber, € uma profissdo recentemente regulamentada,
embora ja em atividades ha muitos anos, que vem sendo fortalecida pelas
legislacbes vigentes e 6rgéos institucionais de acesso e formagédo. Claro, ha muito a
ser feito, ainda ha muitos surdos sem acessibilidade educacional e social por falta de
profissionais formados e certificados.

Pelo Decreto 5.626/2005, vimos que o prazo de dez anos se findou e até
agora ndao conhecemos nenhuma alteracdo quanto a uma dilatacdo desse prazo ou
definicdo de que, realmente, a partir desses anos a formacéo desses profissionais
se dara apenas por meio da graduacao no bacharelado em Letras/Libras. O campo
de trabalho aumentou depois da regulamentacdo, e o0s intérpretes poderdo
futuramente ocupar mais lugares nos 6rgdos publicos de ensino, além das
instituicbes e locais publicos que necessitam dar atendimento ao cidaddo, como
postos de saude, hospitais, delegacias e outros diversos estabelecimentos em que é
necessaria a acessibilidade comunicacional, no caso, a interpretacdo em Libras.

Conforme a Lei 10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocao da acessibilidade das pessoas portadoras
de deficiéncia ou com mobilidade reduzida e da outras providéncias:

Art. 1° Esta Lei estabelece normas gerais e critérios basicos para a
promoc¢éo da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supresséo de barreiras e de obstaculos
nas vias e espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcao e reforma
de edificios e nos meios de transporte e de comunicagao. Art. 2° Para 0s
fins desta Lei sdo estabelecidas as seguintes definicdes: [...] d) barreiras
nas comunicacdes: qualquer entrave ou obstaculo que dificulte ou
impossibilite a expressédo ou o recebimento de mensagens por intermédio
dos meios ou sistemas de comunicacéo, sejam ou ndo de massa; (BRASIL,
2000).

Em seu trabalho, Nantes (2012) menciona as associa¢fes de tradutores e
intérpretes criadas no Brasil, as quais puderam colaborar para aprofundar as
discussbes e consolidar os avangos e conquistas desse segmento profissional.
Destaca também a fundacdo da Federacdo Brasileira das Associacbes dos
Profissionais Tradutores e Intérpretes e Guia-Intérpretes de Lingua de Sinais —
FEBRAPILS, no dia 22 de agosto de 2008. Cabe a esses seguimentos, juntamente

com Associacfes de Surdos pelo pais, 0 unir-se para avangcarem em novas

157



conquistas na educacéao de surdos e pela educacao de surdos, passos fundamentais

para o ganho de forcas politicas na construcéo e consolidacdo desse profissional.

3. O TRADUTOR E INTERPRETE DE LIBRAS E SUA IDENTIDADE

A partir dos fatos historicos e da evolugdo da educacéo de surdos no mundo
apresentados acima, podemos perceber a estruturagdo, a ascensao e 0
reconhecimento do profissional tradutor e intérprete de Libras. Mas ainda se faz
necessario saber: quem € este individuo? Historicamente, vimos quem, no inicio,
eram familiares, amigos e participantes de trabalhos religiosos. Qual o perfil desse
profissional atualmente? Continuam sendo apenas os familiares dos surdos? Qual o
papel desse profissional?

Para estabelecer essas relacdes sobre identidade, Ciampa (1984) descreve:

Para compreendermos melhor a ideia de ser a identidade constituida pelos
grupos de que fazemos parte, faz-se necessario refletirmos como um grupo
existe objetivamente: através das relacbes que estabelecem seus membros
entre si e como meio onde vivem, isto é, pela sua pratica, pelo seu agir
(num sentido amplo, podemos dizer pelo seu trabalho); agir, trabalhar, fazer,
pensar, sentir, etc. (CIAMPA,1984, p.64).

Segundo Quadros (2004), existem alguns preceitos éticos a serem seguidos
por esse profissional: confiabilidade, imparcialidade, discricdo, distancia profissional,
fidelidade. Entéo, eles devem ser sigilosos, neutros e nao interferir com opinides
proprias. Devem estabelecer limites no seu envolvimento durante a atuacao. Devem
separar sua vida pessoal da profissional. Devem ser fiéis, ou seja, ndo podem alterar
a informacao por querer ajudar ou tirar partido. Devem transmitir o que realmente foi
dito. Partindo desse pressuposto, a pessoa que queria trabalhar nessa area deve,
pelo menos, ter contato com a comunidade surda e conhecer a lingua com
aprofundamento linguistico e fluéncia. Nao precisa ser um familiar ou um amigo,
mas deve estar preparado para assumir todas essas especificidades éticas citadas.

A autora também declara que ainda ha muita caréncia desses profissionais
nos ambientes publicos e nas escolas, o que faz os surdos se limitarem na
frequentacdo dos espacos culturais, sociais e até mesmo educacionais. Os ouvintes
gue ndo conhecem a lingua de sinais ndo interagem com os surdos, que perdem
muitas informacdes, sendo impossibilitados até de exercerem a cidadania.

Tecendo um paralelo com a teoria de Vygotsky, a falta de interagdo com os

meios externos e a falta de trocas de experiéncias com o ambiente, e
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consequentemente, com outros individuos, podem prejudicar o desenvolvimento
cognitivo, social e afetivo dos surdos, podendo até deixa-los isolados, sem
compreensado de mundo e das coisas que 0s cercam. Segundo a percepcado de
Facci (2009) apud Leontiev (1978), “o sentido subjetivo e pessoal que a significagao
tem para o individuo depende do grau dessa apropriacdo, e essa significacdo €
fixada pela linguagem.”

Quadros (2004) pontua alguns itens que podem ser feitos para o aumento do
quadro de tradutores e intérpretes, como: investigar os servicos de intérpretes
existentes, tanto oficiais quanto extra oficiais; fomentar a criacdo de leis sobre o
direito do servico de intérprete, reivindicando que a sociedade assuma a
responsabilidade desses servicos; promover o0 reconhecimento da profisséo;
oferecer formacgéo sistematica para os intérpretes; aumentar os cursos de lingua de
sinais; e criar programas para a formacdo de novos tradutores e intérpretes de
lingua de sinais.

Sabemos, atualmente, que muitas dessas reivindicacfes ja foram e estdo
sendo contempladas por meio do Decreto 5626/2005, que regulariza a Lei da Libras,
n°® 10.436/2002. Mas algumas duvidas ainda permeiam a atuacdo as acdes do
tradutor e intérprete de lingua de sinais: sdo eles professores dos surdos? S&o
tutores? Professores séo intérpretes dos surdos? Todos os filhos ouvintes de pais
surdos séo intérpretes dos surdos?

Quadros (2004) responde esses questionamentos afirmando que nem todos
os professores de surdos séo, necessariamente, intérpretes de linguas de sinais. Diz
gue professores sdo professores e intérpretes sao intérpretes e afirma que o
professor estd diretamente ligado ao ensino, enquanto o intérprete a interpretacéo.
Porém, o professor tem a responsabilidade do processo interativo desse aluno
surdo, tanto linguistico quanto cultural e social. O intérprete, por sua vez, € 0
mediador para as pessoas que ndo dominam a lingua de sinais. As pessoas
ouvintes que dominam a lingua de sinais ndo necessariamente sdo intérpretes de
lingua de sinais. Algumas pessoas, apesar de sua fluéncia e dominio da Libras, nado
almejam o cargo como profissdo, ndo tém a desenvoltura ou o perfil para atuar nela,
inclusive porque, agora, ha um curso especifico para a formacgéo desse profissional.

O outro questionamento era sobre os filhos ouvintes de surdos. A autora
escreve que eles ndo necessariamente sao o0s intérpretes dos pais e afirma que

apenas a fluéncia na lingua ndo os faz tradutores e intérpretes. Precisam de
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capacitacao e curso especifico para essa formacao, além da observancia do cédigo
de ética.

Sobre o codigo de ética profissional, Quadros (2004), juntamente com o
Ministério da Educacdo, organizou um instrumento que orientara o profissional
tradutor e intérprete de lingua de sinais na sua atuacdo. Como ele intermediara
processos interativos que envolvem intencdes conversacionais e discursivas, devera
ter a responsabilidade pela veracidade e fidelidade nas interpretacdes. A ética
deverd ser a esséncia desse profissional, segundo o artigo 1° do Regimento Interno
do Departamento Nacional de Intérpretes, em seu primeiro capitulo, sobre os

principios fundamentais:

Séo deveres fundamentais do intérprete: 1°. O intérprete deve ser uma
pessoa de alto carater moral, honesto, consciente, confidente e de equilibrio
emocional. Ele guardard informagfes confidenciais e ndo podera trair
confidencias, as quais foram confiadas a ele; 2°. O intérprete deve manter
uma atitude imparcial durante o transcurso da interpretacdo, evitando
interferéncias e opinides proprias, a menos que seja requerido pelo grupo a
fazé-lo; 3°. O intérprete deve interpretar fielmente e com melhor da sua
habilidade, sempre transmitindo o pensamento, a intencdo e o espirito do
palestrante. Ele deve reconhecer seu proprio nivel de competéncia e ser
prudente em aceitar tarefas, procurando assisténcia de outros intérpretes
elou profissionais, quando necessario, especialmente em palestras
técnicas; 5°. O intérprete deve adotar uma conduta adequada de se vestir,
sem aderecos, mantendo a dignidade da profissdo e ndo chamando
atencdo indevida sobre si mesmo, durante o exercicio da funcéo
(QUADROS, 2004, p.32).

Como podemos observar, o tradutor e intérprete de lingua de sinais (TILS)
deve agir sempre com a verdade e a discricdo, até nas vestimentas, sem exageros
para que nao atrapalhe a atencdo do surdo nem sua propria interpretacédo/acao.

E preciso estabelecer o critério de quem e de como esse profissional deve
ser. Muitas sdo as atribuicbes, porém, ndo podemos deixar de entender que ele
também € um ser social, emocional e, apesar de todas essas considera¢des, munido
de sentimentos e também sujeito a erros. E fato que esse profissional devera ter
afinidade com os surdos e toda a comunidade, precisara se inteirar sobre as
legislacbes, a cultura surda, participar dos movimentos sociais e politicos na
educacao de surdos.

E comum, dentro da comunidade surda, os surdos identificarem o profissional
pela sua fluéncia, participagdo e convivéncia, como um profissional que tem
“‘identidade surda”, mesmo sendo ouvinte. Com isso, querem dizer que faz parte

deles, da sua cultura, do seu mundo. O tradutor e intérprete de lingua de sinais deve
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internalizar e se apropriar desses conceitos de cultura surda e aquisicdo da lingua e
interagir com todos da comunidade surda.

Cada cidaddo surdo é um sujeito, cada grupo tem seu nivel linguistico
especifico, e é importante estar presente em todos esses meios e espacos para sua
construcdo, além de contribuir com informacdes e com experiéncias linguisticas e

culturais.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Um dos resultados encontrados nessa pesquisa bibliografica e documental
foram as lutas sociais que essa classe trabalhadora até entdo desconhecida, porém
atuante, teve que investir, juntamente com a comunidade surda, para alcancar seus
direitos e seu espaco na sociedade. Observamos que ainda sdo escassos 0S
materiais sobre o surgimento desse profissional no Brasil, por ser ainda uma area
pouco explorada, cujos estudos sdo muito recentes e muito mais voltados a
Educacao dos Surdos.

Entendemos que esse profissional, apesar de tantas atribuicdes, € um ser
social, que permeia dois universos diferentes, duas linguas, dois mundos. Ele tem a
responsabilidade por essas trocas de experiéncias sociais, por interagir com
ambientes cujas modalidades linguisticas séo distintas, uma visual-auditiva e a outra
visual-motora, e precisa se relacionar, e concomitantemente aprender, com o outro.
E diretamente com o surdo que o intérprete devera trocar, dialogar, aprender,
ensinar. E assim, constroem-se 0s sujeitos, as identidades.

Constatamos que as politicas publicas para as pessoas com deficiéncia
surgiram gradativamente por meio de movimentos sociais voluntarios, crescendo
conforme as organizacbes mundiais se estruturam e consolidaram. No caso do
tradutor e intérprete da lingua de sinais brasileira, foi também a partir da Lei da
Libras, lei n® 10.436/2002 e, por conseguinte, do Decreto 5626/2005.

O profissional tradutor e intérprete de Libras, atualmente oficializado no Brasil,
ainda enfrenta alguns dessabores quanto ao processo de formacdo na area, pelo
fato muitos ainda estarem atuando sem tal formacéao (pelo curso de Letras/Libras),
ou sem a certificagcdo de proficiéncia pelo PROLIBRAS/MEC. Porém, 0s que se
adequam e se especializam ja encontram campo de trabalho com mais facilidade,

encontrando até abertura de novas vagas em concursos publicos que exige essa
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formacdo e certificagcdo. Isso tem mostrado a valorizacdo desses profissionais
formados perante a sociedade, além do afunilamento existente para 0 ingresso
nessas vagas.

E preciso continuar pressionando as autoridades, por meio dos movimentos
sociais e das associacdes, para que continuem abrindo mais portas de acesso as
vagas existentes nos 6rgaos publicos, nas escolas e nas universidades, espacos
onde possam inserir esse profissional, dando acessibilidade aos surdos brasileiros
com exceléncia e dignidade, com os seus direitos do tradutor e intérprete, enquanto

profissional, assegurados, e com justa remuneragao.
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APENDICE 01

Formulario para averiguacdo das condi¢cdes de acessibilidade nas
escolas de Ensino Médio e Fundamental

Dra. Eliane Mattos Piranda, Profa. Ma. Sandra dos Santos Cereali dos
Santos, Ma. Vanessa Carneiro Pereira de Araujo Chociai e Moacir Diony Gongalves

Lino Borges, e Profa. Dra. Alexandra Ayach Anache.

Instituicao:
Escola: ( ) Publica () Particular
Endereco Rua/Av: N°

Cidade: Estado: CEP:
Telefone: E-mail:

ROTAS:

Rota 1 — Do veiculo de transporte para a entrada da escola;

Rota 2 — Da entrada da escola para o patio;

Rota 3 — Do patio para o bloco de laboratorios;

Rota 4 — Do patio para o bloco de salas de aula;

Rota 5 — Do bloco da sala de aula para a biblioteca;

Rota 6 — Do bloco de salas de aula para sala dos professores, coordenacéo e
administracao;

Rota 7 — Do bloco de salas de aula para o laboratério de informética;

Rota 8 — Do bloco de salas de aula para o refeitorio;

Rota 9— Do bloco de salas de aula para a area de convivéncia,

Rota 10 — Do bloco de salas de aula para a sala de recursos;

Rota 11 — Do bloco de salas de aula para a quadra de esportes;

Rota 12 — Das salas de aula para o bebedouro;

Rota 13 — Das salas de aula para o banheiro;

Rota 14 — Do refeitorio para o banheiro;

Rota 15 — Do patio para o banheiro; 1
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Protocolo para avaliacdo da acessibilidade em escolas de nivel médio e fundamental

Rotas
Elementos 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
Calgada Sim
. © © © © © © © © © © © © m© ©
rebaixada: kS L kS kS kSl kSl RS} kS 0 0 kS, kS Q kS
N3o - a a a a a o o a a a a a a
© © © © m© m© © © © © © © m© ©
()] (] (] (] [0} [0} (] (] (] (] (] (] [0} (]
[7,) [%] (%] (%] wv wv (%] (%] (%] (%] [%] (%] wv (%]
: - o o o o o o o o o o o o o o
Area de Sim AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT
= -4 -4 pd Z Z -4 -4 -4 -4 2 b Z Z
desembarque: N3o

Caminhos sem elevadores,
rampas e escadas

—_
~

—_

)

—_

)

Rampas
com
corrimaos

Dos dois lados
e com dois
tipos de altura

()

Em um lado e
com dois tipos
de altura

Dos dois lados
e com uma
altura

De um lado e
com uma

Unica altura

Rampas sem corrimaos

Elevadores

Dos dois lados e
com dois tipos
de altura

Escadas

Indique em quais rotas o acesso pode ser realizado por meio de:

De um lado e
com dois tipos
de altura

Dos dois lados e
com uma altura
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De um ladoecom () | () | () ()| C) Y[ C)rpCypCrpC)yp o)) e)je)

uma altura

—_
~
—_
~
—_—
~
—_—
~
—_
~
—_
~
—_—
~

)

—_—

) 1 ()

—-
~
—_
~
—_

Escadas sem corrim3os ()l () | ()

Portdo de entrada da
escola com largura maiores

© © © © m© m© © © © © © © m© m©
que 1,50m ou com outra | ( )| =2 = = 2 = = = = = 2 2 2 2 2
Q. Q. Q. Q. o [oX o o Q. Q. Q. Q. [oX o
largura que garante que o © @ @ @ © © © @ © © © @ © ©
fluxo de pedestre nessa 3 A b b b b b b b b b b b b
trad i fortavel z% 18 28 zg z% z% zg zg 18 18 zg zg z% zg
en‘ ra_ a seja confortavel, o o o o o o o o © © ] ] g g
principalmente em
horarios de pico
Portdo de entrada da
escola com larguraquendo | - | g | 8 |8 |8 |8 |8 |8 |8 |8 8|8 |8 |8 |8
garante que o fluxo de [( )| & = = a = = = = = a o a = =
m© © © © m© m© © © © © © © m© m©
pedestres nessa entrada @ w w w w w ) ) o ) @ @ @ @
. , (%] (%] (%] (%] 1%} 1%} (%] (%] (%] (%] (%] (%] 1%} (%]
seja confortavel, o o o o o o o o o o o o o o
. i AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT AT
pr|nc|pa|mente em =z = =2 =z =z =z = = =2 =2 =z =z =z =z

horarios de pico
Portdo ou portas com | ()| () | ()| () |() L))oy pe)p o))y o)) )
largura maiores que 80 cm

Portdo ou portas com | ()| () | () [ ()| C) IOy ey )y )y e)

largura menores que 80 cm

—_
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Rotas

Elementos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 | 11 | 12 | 13 | 14 | 15

Portas ou portdes
com TEVESEMENTOS | ()l () | () [ O O[Oy OO Oy oy oy [ Cr e e o)
resistentes a
impactos provocados
por bengalas e
cadeiras de rodas na
sua parte inferior
Portas ou portdes
sem revestimentos
resistentes a
impactos provocados
or bengalas,
letas, e cageirme | () | OV TOI OO TO OO OO OO OO0
de rodas na sua
parte inferior

Portas de correr com
trilhos ou as guias
inferiores nivelados a
superficies do piso e
com frestas com | (1) | (1) | () [ ()| )OO OO O[O O[]0
largura mdaxima de
15 mm

Portas de correr com
trilhos ou as guias
inferiores nao
nivelados a superficie
do piso efou com | (1) | () | ()| ()| ()| O] O OO O[O ][O
frestas com largura
maior que 15 mm
Ndo foram
encontradas portas \ () | () ()L () | () L)LY OO O O OO
ou portdes de correr
Portdo ou portas

com maganeta doj (Hh )OO TOTOTOTOTOTOTOTOTOTOTO)

Indique em quais rotas o acesso pode ser realizado por meio de:
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tipo alavanca

Portdo ou portas
com macganetas do
tipo alavanca e com
outros  tipos de
maganetas

()

Portdo ou portas
com outros tipos de
maganetas

Indique em quais rotas esses elementos

foram encontrados:

Valetas de 3agua
coberta com grades

()

Nao foram
encontradas valetas
de dgua nesta rota

()

Tapetes e capachos
nivelados ao chdo

()

Tapetes e capachos

()

sobressalente ao
piso
N3do foram

encontrados tapetes
e capachos nesta
rota

()
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Elementos

10

11

12

13

14

15

Indique as condic¢Oes de sinalizagdo e comunicagdo existentes na escola:

Presenca de piso
podotatil — piso em alto-
relevo que indica as
direcdes a seguir em
toda rota e 0s
entroncamentos (por
exemplo, em portdes ou
portas, guias rebaixadas,

equipamentos, mas
extremidades das
rampas e escadas,

dentre outros)

Presenca de piso
podotatil em alto-relevo
que indica
entroncamentos e

diregbes a seguir em
algumas partes da rota

Ndo foram encontrados
em nenhuma parte da
rota o piso podotatil

Elevadores com | Sim

sinalizacao N3o
visual
Elevadores com | Sim
botoeira em | Nio
Braille

Elevadores com | Sim

indicagdo de voz | N3o

N&do foram encontrados
elevadores na rota
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Indique as condig¢des de sinalizagdo e comunicagdo existentes na escola:

Toten -
indicador em
Braille e escrita
ampliada, para
a indicag¢do dos

Sim

setores da
escola
Placas de

sinalizacdo em
Braille

Sim

Nao

Placas de
sinalizagdo
ampliada, com
contrastes de
cores (como por
exemplo, placas
nas cores pretas
e brancas, ou
azuis e brancas.

Sim

Placas de
sinalizacdo em
Libras

Sim

Nao

Telefones
publicos em
altura acessivel
aos usuarios de
cadeira de
rodas

Sim

Telefones
publicos  para
alunos  surdos
(que transmite
mensagens com
texto)
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Elementos

10

11

12

13

14

15

Indique as condic¢des de

sinalizacdo

N3o foram encontrados
telefones publicos nessa

1 rota

Corrimaos e
Degraus
sinalizados

1 com cor

contrastante

Indique as condi¢Oes de acessibilidade
existentes nas dependéncias internas na escola:

Bebedouros
em altura
acessivel aos
usuarios de
cadeira de
rodas (pelo
menos um
em cada
pavimento)

Corredores,
caminhos e
passarelas de
circulacdo
com mais de
1,20m

Sim

Nao

A rota nao
é
constituida
por escadas
ou rampas
Sim

Nao

A rota ndo
é
constituida
por
bebedouro
Em toda a
rota

Em
algumas
partes da
rota
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Rotas

15

ed||de as oeN

edljde 9s oeN

ed||de as oeN

ed|jde as oeN

edljde as oeN

14

ed||de as oeN

ed||de 9s oeN

ed||de as oeN

ed||de as oeN

edlde as oeN

ed||de as oeN

eo||de as oeN

eo||de 9s oeN

™ ed||de as oeN edj|de s oeN
~ |e21]de 35 OB edljde 9s oeN edl|de as oeN edljde as oeN eoyjde as oeN
i

ed||de as ogN edl|de as oeN edl|de as ogN eoljde as oeN
e ed||de as oeN : =

10

ed||de 9s oeN

ed||de as oeN

ed||de 9s oeN

edjde as oeN

ed||de as oeN

eo||de as oeN

ed||de as oeN

eo||de as oeN

edj|de as oeN

ed||de as oeN

edljde 9s oeN

edl|de as oeN

edljde as oeN

edlde as oeN

ed|jde as oeN

ed||de as oeN

ed||de as oeN

edj|de as oeN

ed||de as oeN

eo||de as oeN

—_
~

()

eo||de as oeN

edj|de as oeN

edljde 9s oeN

edljde 9s oeN

—_
~

()

eo||de as oeN

ed||de as oeN

ed||de as oeN

ed||de 9s oeN

ed||de as oeN

ed||de as oeN

edjjde as oeN

ed||de as oeN

ed||de 9s oeN

ed||de as oeN

ed|jde as oeN

ed||de as oeN

ed||de as oeN

ed|jde as oeN

ed||de as oeN

ed||de as oeN

edj|de as oeN

ed| de 9s oeN

ed||de 9s oeN

ed||de as oeN

1 ( ( ( (
o o o o o
E |w £ © £ 'S = 1S = 1Q
n 2 n 2 %) =2 %) =2 %) 2
© 0 o o o »
© g C TS 93 € C 2
© (] © o w Q ©
Q v o T 62 o w Mnaw& eam._peee ® o 2
w2 9T 0T 0T DT ee%wdoom G 0T O T g .w%dmm
c Y8R Ts 983 CETE® sco|S5Se8388 - o887
S.m,ﬂ.n.ws.| o5 = = n Nw.umoamrm.w .O.W_m.n.ws Ow,ﬂ.”.w wn X
clEsSegEcsSgc|Csgezac e e3S 38 5285838
cCla 2R3 8|lcc 8238 | v TocT o Q| ST 208 |08 23R8BB
mCauchcaucrBascmmch.mvucrPAoaucrr
a
o B|02S3 BU SBUJID1U| SBIDUQPUSdap SBU S91Ud1SIXd dpepl|Igissade ap sagdipuod se anbipu|
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Rotas

Elementos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15

Indiqueseos | Emtodoo | () | () [() [C) [C) [C) [C) JC) Oy () (C) (C) [C) {C) ()

caminhos caminho

feitos ao ar Em algumas

livre séo partes do C) (O 1O 1Oy Oy Oy Oy () o)y o)y ey o)y ey o)y (o)

constituidos caminho

por passarelas | Em nenhuma

definidas: parte do C) Oy Oy Oy 1Oy o)y ey (0 )y 1oy o)y o)y )y ey (o)
caminho

Os caminhos ndo sdofeitosao | () | () () | () | () [O) [O [O [ O[O O[O (O [0

ar livre

Indique se as Em todo o

passarelasao | caminho QO 1O 1010 10 107600 10 370 10 70 10 10 16) 10)

ar I|vr.e s,ao Em algumas

constituidas partes do ) Oy Oy Oy Oy o)y ey (o) )y ey o)y )y )y ey (o)

por cobertura | caminho

contra chuva: | "Em nenhuma
parte do C) Oy Oy Oy 1Oy o)y ey 10y )y ey o)y )y )y ey (o)
caminho

Os caminhos ndo sao feitos

20 ar livre C) (O 10 10y Oy Oy 1Oy () (o) o)y o)y o)y )y )y (o)

Indique se as Em todas as

passarelas w0 | passarcls | () [V [ O[O [O O[O O[O (O[O O[O [0 |0

ar livre sdo Em al

constituidas | passarelos | () | () O O O[O O[O (O[O O[O O[O [0

por guias Em

rebaixadas nenhuma Cr Oy Oy Oy Oy o)y ey (o) )y ey (o) )y )y ey (o)
passarela

N3o houve necessidade de

guias rebaixadas nas C) (O 1O 1Oy Oy Oy 1Oy () (o) o)y ey o)y ey o)y (o)

passarelas encontradas

Os caminhos ndosdofeitos | (1) | () [ () [ () [ () [C) [ C) [C) [(C) [C) [ C) {C) JC) ) [()

ao ar livre
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edj|de as oeN

edl|de os oeN

edjde as oeN

edj|de as oeN

edljde as oeN

eojde as oeN

()

ed||de

- 3s oeN

()

eo||de

- 3s oeN

eojde as oeN

edjde as oeN

edljde as oeN

edlde as oeN

eoj|de as oeN

ed||de as oeN

()

—_ |~
~ |~

()

Sim

Nao
Sim

ao

Sim

Sim

Carteiras

acessiveis

para usuarios
de cadeiras
de rodas

Semaforo
sonoro

Piso

podotatil

(linha guia e
iso alerta

ara pessoas

p
p
cegas)

Guias

rebaixadas

:B|0JSD Bp SEUJIIXd Seppugpuadap
SBU S91UDISIXd dpepI|IqIssade ap sa0d1puod se anbipu|
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Rotas

Elementos

10

11

12

13

14

15

Indique as condicOes de acessibilidade existentes na Biblioteca da escola

Os centros de
leitura, 0s
locais de
pesquisa,
ficharios, salas
para estudo e
leitura,
terminais de
consulta,
balcées de
atendimento
sdo acessiveis
para usuarios
de cadeiras de
rodas

Sim,
em
todos
os
locais

Sim em
alguns
locais

A distancia
entre estantes
de livros sdo
de no minimo
0,90m de
largura

Sim

Nos
corredores
entre as
estantes, a
cada 15m, ha
espaco para
manobra de
cadeira de
roda

Sim

Ndo se aplica

N3o se aplica

N3o se aplica

Nao se aplica

()

()

()

()

()

Ndo se aplica

Ndo se aplica

Ndo se aplica

Ndo se aplica

Nao se aplica

Nao se aplica

Ndo se aplica

Ndo se aplica

Ndo se aplica

Ndo se aplica
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Rotas

Elementos

10

11

12

13

14

15

Objetos encontrados
que atrapalham ou
dificultam as
condicOes de
acessibilidade da
rota (caso a resposta
seja sim, colocar o
nome desse objeto)

Sim

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

Atitudes pessoais
que dificultam as
condigbes de
acessibilidade da
rota (caso a resposta
seja sim, colocar o
tipo de atitude

Sim

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()

()
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Parte A — Avaliacéo das condi¢cdes de acessibilidade em 15 rotas na escola

Rotas
Elementos Arquitetonicos 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15
1. O portao de entrada dos alunos e as
portas possuem: ()Y ey e)ype)yp ey ey ey )y p ey e)yperyp ey e)pe)
A. Largura:
Maiores que 80 cm e sem desnivel na
soleira (D)) )y ey ey )
Maiores que 80 cm e com desnivel na
soleira de até 3 cm (D)) )y ey ey )
Maiores que 80 cm e com desnivel na
soleira maior que 3 cm (D)) )y ey ey )
Menores que 80 cm e sem desnivel na
soleira (D)) )y ey ey )
Menores que 80 cm e com desnivel na
soleira de até 3 cm OO e rerreype)]e)
Menores que 80 cm e com desnivel na
soleira maior que 3 cm DO T O e ey e)]e)
B. Maganetas:
Sem maganetas (S I (G G G G G O G A 0 I B O
Tipo alavanca comalturaentre70cme | () [ () [ () [ () [ ()L ()L ()| () () ()Y 1)1 () () () ()
90 cm
Tipo alavanca com alturasuperiora90 | ( ) [ () [ () [ ()1 ()1 (YL ()] () () (Y1 c)Yro)ytp o) () ()
cm
Outros tipos de maganetas com altura | () | () | () | () [ ()| C)Y )| Cyp C)y [ CypC)ype)yp )y )y Q)
entre 70 cm a 90 cm
Outros tipos de maganetas com altura | () | () | () | () [ ()| C) )| CYyp C)r [ Cyp )y )y )y Q)
superior a90 cm
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C. Indicar se, na parte inferior, as
portas sdo constituidas por
revestimento resistente a impactos
provocados por bengalas, muletas e
cadeiras de rodas.

2. Caminhos, cal¢adas, corredores ou
trajetos (que interligam os espagos
escolares) com:

a. Piso Antiderrapante

b. Piso aspero

c. Terra Batida

d. Grama

e. Pisoliso

f.  Paralelepipedo
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Rotas

Elementos arquitetonicos 1 | 2 ‘ 3 ‘ 4 ‘ 5 | 6 ‘ 7 ‘ 8 | 9 ‘ 10 ‘ 11 ‘ 12 ‘ 13 ‘ 14 ‘ 15

3. Indicar se os caminhos feitos
ao ar livre s3o constituidos por
passarelas definidas:

a. Em todo o caminho OO )Ty y Oy ey ey ) ) ey ey ) )
b. Em algumas partes do
caminho OO )Ty ey Oy ey ey )y e) ey ey ey (e
c.Em nenhuma parte do
caminho 1O ) o ey ey )y pey )y ey ) ey 1) 10
d. Os caminhos ndo sao feitos ao
ar livre (D)) Ty ey ey ey ey ey )y 1e) 1) ey () {0)

4. Indicar se os caminhos, as
calcadas, os corredores ou
trajetos (que interligam os
espagoes escolares) sdo
constituidos por linha-guia, ou
seja, algum elemento natural ou
edificado que possa ser utilizado
como guia de balizamento para
os alunos cm deficiéncia visual,
os quais utilizam bengala para se

locomover:

a. Em todo o caminho (1O ) ey ey ey pey ey ey )y ey ) ey 1) e
b. Em algumas partes do

caminho (1O )y pey ey pey ey pe)y )y ey ) ey 1) 10
c.Em  nenhuma parte do

caminho D1 ) O 1ey ey )y 1e)y )y ey ) ey 10y 10)

5. Indicar se os caminhos, as
calgadas, os corredores ou
trajetos (que interligam os
espacgoes escolares) possuem:

a. Arvores protegidas por algum | ‘ ‘ | | I I I I ‘ I I ‘ ‘
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tipo de suporte

b. A rota ndo é constituida por
arvores

c. Lixeiras reservadas em um
local propicio

d. A rota ndo é constituida por
lixeiras

e. Postes de luz constituido por
suportes de protegao

f. A rota ndo é constituida por
postes de luz

g. Buracos

()

()

()

h. Blocos de concreto, pedagos
arvores ou outras formas de
obstaculos

()

()

(

)

i. Tapetes ou capachos:

Inexistentes

()

()

(

)

N3o sobressalente ao piso

()

()

(

)

Sobressalente ao piso, com altura
inferior a 6 mm

()

()

(

)

Sobressalente ao piso com altura
superior a 6 mm

()

()

(

)

j. Valetas de agua:

N&o possuem valetas

As valetas sdao cobertas por grade

P
~ |~

—_ | =

— |~

6. Indicar se as lixeiras suspensas
sdo sinalizadas com piso tatil de
alerta:
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()
()
()

()
()
()

a. Sim, todas

b. Sim, algumas delas

c. Ndo, nenhuma delas
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Rotas

Elementos arquitetdnicos 2 |3 |4 le |7 |8 [9 J10 |11 12 [13 [14 [15
7. Os caminhos, as cal¢adas, os
corredores ou trajetos (que
interligam os espac¢Oes escolares)
possuem larguras:
a. Maiores que 1,50 m () 1) ] O JOTOTOTO O O T ()]
b. Entre 1,20me 1,50 m ( ( ( ( ( ()| () ) p0) ()|
¢. Menores que 1,20 m ( ( ( ( ( ()| () ) p0) | ()|
8. Indicar se a rota possui mudangas
de niveis ( ( ( ( ( () I () 1) 1) If ()0
Obs. Caso tenha assinalado a
questdo anterior, essas mudangas de
niveis ocorrem por meio de:
a. Rampas com:
Corrimaos dos dois lados e com dois
tipos de altura, um com 40 cm e ( ( ( ( ( () |¢( () 1) 1) [« () |«
outro com 65 cm
Corrimdos de um lado e com dois
tipos de altura, um com 40 cm e ( ( ( ( ( () |( ()Y 1) 10) |( () 1¢(
outro com 65 cm
Corrimaos dos dois lados e com uma
altura entre 40 cm e 65 cm ( ( ( ( ( () |( ()Y 1) 10) [( () |«
Corrimdos de um lado e com altura
entre 40 cm e 65 cm ( ( ( ( ( ()| () 1) 1) ()0
Corrimaos dos dois lados e com uma
altura superior a 65 cm ( ( ( ( ( () [( ()Y 1) 10) [( () |«
Corrimdos de um lado e com uma
altura superior a 65 cm ( ( ( ( ( () [( ()Y 1) 10) [( () |«
Rampas sem corrimaos
( ( ( ( ( () I () 1) 1) If ()1

b. Escadas com:

Corrimaos dos dois lados e com dois
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tipos de altura, um com 40 cm e
outro com 65 cm

Corrimaos de um lado e com dois
tipos de altura, um com 40 cm e
outro com 65 cm

Corrimdos dos dois lados e com uma
altura entre 40 cm e 65 cm

Corrimdos de um lado e com uma
altura entre 40 cm e 65 cm

Corrimdos dos dois lados e com uma
altura superior a 65 cm

Corrimdos de um lado e com uma
altura superior a 65 cm

Escadas sem corrimaos
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Elementos arquitetonicos

[10 [11 [12 13 |14 |15

10. Indicar se locais
possuem:

* Piso antiderrapante com a
letraA

* Piso aspero com a letra B

* Piso liso com a letra C

os

Sala de aula

Sala de recursos

Sala de laboratérios

Laboratdrio de informatica

Patio

Refeitorio

Biblioteca

Banheiro

—_~ | |||

~— [— |~ |~ |~ |~ |~ |~

P P P PR P P P P

~ [ |~ |~ |~ |~ |~ |~

—_f || | | |

~—~ [ — |~ |~ |~ |~ |~ |~

—_f || | | |

~— [ — |~ |~ |~ |~ |~ |~

PR P PR PR PR P P

~— [— |— |~ |~ |~ |~ |~

PR P PR PR PR P P P

~— [— |— |~ |~ |~ |~ |~

—_—f ||| —

—_— — | — |— |— |— |~— |~

—_—f ||| —

—_— — | — |— |— |— |~— |~

[P P N R PR S P

~—~ [~ |~ |~ |~ |~ |~ |~

[P P N R P R P

~—~ [~ |~ |~ |~ |~ |~ |~

—_f— | | | | |

~— [ — |~ |~ |~ |~ |~ |~

—_f— | | | | |

~— [ — |~ |~ |~ |~ |~ |~

PR P PR PR PR P P P

~— [— |— |~ |~ |~ |~ |~

PR P PR PR PR G P P

~— [— |— |~ |~ |~ |~ |~

—_—f— ||| | —

—_— — |— |— |— |— |~— |~

Outros  tipos de
especifique:

11. Indicar se a quadra de
esportes possui caracteristicas
que beneficiam cadeirante
como:

a. Algum tipo de encosto,
como cadeiras com
cinto de seguranga

Nao se
aplica

N3do se
aplica

N3o se
aplica

N3o se
aplica

Ndo se
aplica

N3o se
aplica

N3o se
aplica

N3o se
aplica

N3o se
aplica

Nao se
aplica

N3o se
aplica

Ndo se
aplica

N3o se
aplica

N3o se
aplica

a. Areas  com
antiderrapante

piso

a. Aspero

Liso
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Indique as condi¢des de sinalizagdo e comunicagao existentes na escola:

( ) Presenga do piso podotatil — piso em alto-relevo que indica entroncamentos e
direges a seguir.

( ) Elevadores com botoeiras em Braille

( ) Elevadores com indicagdo de voz

( ) Toten —indicador em Braille e escrita ampliada para indicagdo dos setores da
IES

( )Placas de sinalizagao ampliada e em Libras

( ) Telefones publicos em altura acessivel aos usudrios de cadeira de rodas

( ) Telefones publicos para alunos surdos (que transmitem mensagens com
textos)

( ) Mapa em relevo da escola

( ) Degraus sinalizados com cor contrastante

( ) Site institucional acessivel

( ) Plataforma de ensino de cursos a distancia

( ) Placas de sinalizacdo em Braille

Indique as condi¢des de acessibilidade existentes nas dependéncias internas na
escola:

( ) Bebedouros em altura acessivel aos usuarios de cadeira de rodas (pelo menos
um em cada pavimento)

( ) Corredores de circulagdo com mais de 1,20 m

( ) Mesas ou carteiras acessiveis para usuarios de cadeira de rodas

( ) Terminais de computadores acessiveis para usudrios de cadeira de rodas

( ) Estacionamento sinalizado para veiculos de usudrios de cadeira de rodas

( ) Pontos de Onibus acessiveis ao usuario de cadeira de rodas

Indique as condigdes de acessibilidade existentes nas dependéncias externas na
escola:

( ) Pontos de Onibus acessiveis ao usuario de cadeira de rodas

( ) Faixas de seguranca para pedestres

( ) Semaforo sonoro

( ) Piso podotatil ( linha guia e piso alerta para pessoas cegas)

( ) Guias rebaixadas na entrada da IES

Indique as condi¢des de acessibilidade existentes em banheiros na escola:
Barras de apoio na bacia sanitaria:

Sim( )Nao( )

Barras de apoio nas paredes para mictorio:

Sim( )Nao( )

Espelho na altura adequada para usuarios de cadeiras de rodas ou espelho
inclinado:

Sim( )Nao( )

Boxe com espaco adequado, que permite a manobra da cadeira de roda:
Sim( )Nao( )

Torneira adequada as necessidades de usuarios com deficiéncia fisica (do tipo
alavanca ou com sensor eletronico:
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Sim( )Nao( )

Lavabos com entrada para cadeira de rodas e na altura acessivel para usuarios de
cadeiras de rodas:

Sim( )Nao( )

Em relagdo ao boxe do vaso sanitario assinale as caracteristicas que correspondem
com a realidade:

( ) Porta maior ou igual a 80 cm e sem desnivel

( ) Porta menor que 80 cm e com desnivel

( ) Auséncia de boxe do vaso sanitario

( ) Porta com abertura para o lado externo do boxe

( ) Dimensdes maiores ou iguais a 1,50 m x 15,0 m

( ) Altura do vaso sanitdrio em relagao ao chdao entre 28 cm e 30,5 cm

Em relagdo ao boxe do chuveiro, assinale as caracteristicas que correspondem com
a realidade:

( ) Porta maior ou igual a 80 cm

( ) Porta com abertura para o lado externo do boxe

( ) Sistema de transferéncia para os alunos com cadeiras de rodas, como os bancos
removiveis com cantos arredondados, superficie antiderrapante e com barras de
apoio

( ) Largura maior ou iguala 1,50 m

( ) Profundidade maior ou igual a 1,70m

( ) Barras de apoio com piso antiderrapante

( ) Area que permite a aproximagao frontal de um aluno com cadeira de rodas

( ) Barras de apoio verticais

Visando a pia do banheiro, assinale as caracteristicas que correspondem com a
realidade:

) Torneira do tipo alavanca

) Outros tipos de torneiras

) Area que permite a aproximagao frontal de um aluno com cadeira de rodas
) Altura entre 61 cm e 78,5 cm

) Distancia até a parede de 43 cm

) Torneiras do tipo alavanca

) Barras de apoio

) Espelho inclinado

S p— p— p—

Em relagdo a barra de apoio, papeleira e descarga do banheiro, assinale as
caracteristicas que correspondem com a realidade:

( ) Presenca de barras de apoio na lateral e ao fundo do vaso sanitario

( ) Auséncia de barras de apoio no banheiro

( ) Altura da barra de apoio em relagdao ao chdo entre 45,5 cm e 51 cm

( ) Distancia da barra de apoio até o vaso sanitario de 30,5 cm

( ) Barras de apoio com comprimento minimo de 75 cm a 80 cm

( ) Altura da papeleira até o chao de 35,5 cm
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( ) Altura da descarga até o chdao de 91,5 cm

Indique quais as caracteristicas abaixo o bebedouro possui:

( ) Dupla altura de torneira, com base recuada e com barras de apoio junto ao
equipamento ou fixadas na parede;

( ) Dupla altura de torneira com base recuada e sem barras de apoio

( ) Dupla altura de torneira, sem base recuada e sem barras de apoio

( ) Torneira com altura tnica, com base recuada e com barras de apoio

( ) Torneira com altura unica com base recuada e sem barras de apoio

( ) Torneira com altura Unica, sem base recuada e sem barras de apoio

. Indicar se a escola possui banheiro adaptado para os alunos:
Sim( ) Nao( )

3 - Recursos materiais

Indique com um X quais recursos estao disponiveis na IES:

) Maquina de datilografia Braille

) Impressora Braille acoplada a computador

) Sistema de sintese de voz

) Sistema de leitura de tela para computadores

) Fotocopiadoras que amplie textos

) Software de ampliagao de tela

) Lupa eletronica

) Acervo de livro acessivel

) Termoforme

) Linha Braille ou display Braille

) Equipamento para amplia¢do de textos para atendimento a aluno com baixa
visao

( ) Scanner acoplado a um computador com conversor imagem escrita para texto

S S p— p— p— p— p— p—

4 - Recursos Humanos

Indique com X quais recursos humanos estao disponiveis na IES:
( ) Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais

( ) Guia-intérprete (para surdo-cego)

( ) Monitor para apoio a alunos com deficiéncia

( ) Professor proficiente em Libras

Observagoes Gerais:

Nome do respondente:
e-mail para contato:
Data:
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Adaptado de: MANZINI, Eduardo José; MAIA; Shirley Rodrigues; GASPARETTO; Maria
Elisabete. Formulario para averiguagao das condigdes de acessibilidade das instituicdes de
ensino superior — IES. In MANZINI, E. J; CORREA, P. M. (org). Avaliacdo na educacdo infantil e
no ensino superior. S3o Carlos: Marquezine e Manzini. Editora: ABPEE, 2014. p. 69-80.
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