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“E a minha provocagéo sobre adiar o fim do
mundo € exatamente sempre poder contar mais
uma histéria” (Ailton Krenak)



RESUMO

A presente dissertagdo ¢ um estudo sobre a centralidade do texto em aulas de filosofia
para o Ensino Médio. Ela estd redigida em estilo ensaistico, pois, em grande parte,
apresenta-se como um relato de experiéncia do cotidiano em sala de aula e tem como
objetivos teorizar uma pratica que culmina em uma metodologia didatico-pedagdgica-
filos6fica de aula. Ao mesmo tempo, anseia por responder algumas questdes
fundamentais: Qual a visdao de filosofia da professora de filosofia que desenvolve essa
narrativa? Como essa visdo transparece de forma coerente nas aulas que ministra? Uma
contadora de histéria pode, de fato, ser professora de filosofia? Ao se perguntar sobre
tudo isso vai também apresentando seu lugar filos6éfico como desnaturalizacido do olhar,
perda do chao e possibilidade de reconstrucao de sub-versoes de mundo. Ao debrugar-se
sobre a invengdo de um método, apoia-se muito de Paulo Freire, de escuta e leitura de
textos. Escuta manifesta em contacao de historias e leitura de texto classicos da tradigao
filoso6fica. Apresenta também uma sugestdo de material didatico que visa englobar tudo
isso e tece uma analise critica desse mesmo material. Termina apresentando pontos de

reflex@o despertados pela propria pesquisa em sua incompletude de ser no mundo.

Palavras-chave: desnaturalizagao; leitura; texto; contacao de historias.



ABSTRACT

This text is a study on the centrality of the text in philosophy classes for High School. It
is written in an essay style, because, in large part, it presents itself as an account of
everyday experience in the classroom and aims to theorize a practice that culminates in a
didactic-pedagogical-philosophical methodology in class. At the same time, it is eager to
answer some fundamental questions: What is the philosophy professor's view of
philosophy that develops this narrative? How does this vision appear in a coherent way
in the classes you teach? Can a storyteller really be a philosophy teacher? When asked
about all of this, he also presents his philosophical place as the denaturalization of the
gaze, the loss of the ground and the possibility of reconstructing sub-versions of the
world. While going through the invention of a method that they have a lot of Paulo Freire,
of listening and reading texts. Listening manifests in storytelling and reading classic texts
from the philosophical tradition. It also presents a suggestion of didactic material that
aims to encompass all of this and makes a critical analysis of that same material. It ends
by presenting points of reflection awakened by the research itself in its incompleteness of

being in the world.

Keywords: denaturalization; reading; text; storytelling.
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INTRODUCAO

O presente texto constitui-se como uma dissertacdo para o Mestrado Profissional
em Filosofia (PROF-FILO). Foi escrito em estilo ensaistico, com o objetivo geral de
compreender a importancia da leitura e do estudo de textos filosoficos e nao-filosoficos
no Ensino Médio, possibilitando que as aulas se tornem um exercicio de escuta, leitura e
escrita para aqueles e aquelas que participam das aulas. Como objetivo especifico, este
ensaio quer relatar e analisar a experiéncia de sala de aula fundamentando teoricamente
um método filosofico, didatico e pedagdgico. Para tanto, o texto desmembra-se em duas
partes, uma conceitual e outra que constard de uma sugestdo de sequéncias didaticas,
pensadas a principio para a 2* série do Ensino Médio, com a respectiva analise de sua
aplicagao.

A primeira parte, denominada “Como a filosofia me encontrou”, apresenta um
misto de relato de experiéncia e conceitualizagdo tedrica em busca de uma reflexao radical
sobre algumas questdes que se apresentam como essenciais. O primeiro desses
questionamentos ¢ sobre a minha concep¢ao de filosofia e como essa visdo transparece e
interfere nas aulas de filosofia. Para essa reflexao sao essenciais as propostas de Cerletti
e Paulo Freire, pois, a forma como penso a filosofia manifesta-se em uma bricolagem de
conceitos apresentados por esses autores. Um processo de leitura da realidade, leitura do
texto e releitura do mundo que busca ampliar o olhar, o que Cerletti denomina
“desnaturalizacdo do olhar”. O segundo grande questionamento se refere a uma das
praticas utilizadas nas aulas ha algum tempo, expresso na pergunta: Pode uma contadora
de historias ser professora de filosofia? Essa ¢ uma pergunta que considero fundamental
no contexto dessa dissertacao, pois a contacdo de historias tem sido de grande importancia
para as aulas, mas o questionamento ¢ se isso de fato favorece a reflexao filosofica. Fazer
essa parada para me questionar sobre a conta¢do de histdrias, contos e mitos, revelou-se
para mim como possibilidades de lacos e de escuta. Lacos com os estudantes e com a
propria filosofia e escuta por representar um tempo de parada na aula para ouvir a historia
e pensar sobre ela. Para repensar essa pratica alguns autores ajudaram a responder

questdes fundantes na tessitura dessa reflexdo: Por que contar historias nas aulas? O



mito, o conto e uma historia sdo a mesma coisa? Nesse contexto, Jette Bonaventure,
Amarilis Pavoni, Eliade e Matos, foram autores importantes para um questionamento
sobre o proprio mito e a palavra do contador de historias.

Ainda sobre essa primeira parte, tenho a oportunidade de me debrugar sobre minha
propria pratica cotidiana e entendé-la melhor, percebendo, assim, que o texto tem um
lugar central em minhas aulas, ele é o meio pelo qual compreendo melhor os temas
filosoficos e isso se reflete na forma pela qual ministro as aulas. Percebo o texto como
algo além de um ponto de apoio, como uma oportunidade de o aluno dialogar com o
filosofo e ndo apenas ouvir falar sobre o texto. Além disso, a descoberta, ainda na
adolescéncia, do método Paulo Freire de alfabetizacdo de adultos, me marcou ¢ ainda
marca, muito mais do que supunha. Somente ao parar e refletir sobre o assunto,
repensando e teorizando minha pratica, ¢ que me dei conta disso. Tanto que grande parte
do método que adoto em aula ¢ inspirado no método do educador pernambucano, que ¢
rapidamente descrito por mim, com a preciosa ajuda de Carlos Rodrigues Brandao e do
proprio Paulo Freire. O método que penso e aqui descrevo € o que, de forma geral, utilizo
nas aulas e segue quatro passos, os quais serdao detalhados no corpo do texto. Em linhas
gerais, eles sdo os seguintes. Diagnostico, a coleta das experiéncias dos estudantes, a
leitura da realidade. Escuta do texto, um momento ludico da aula, que trabalha com a
contagcdo de historias, mas que fomenta os primeiros questionamentos sobre o tema
filosofico. Leitura, estudo e analise dos textos filosoficos. Avaliagdo, a oportunidade de
criar sub-versoes a partir do tema estudado.

Na segunda parte dessa dissertagdo a intengdo ¢ apresentar um material didatico
que considero ideal para o trabalho com os temas de ética, que costumo abordar com a 2*
série do ensino médio, seguindo os passos descritos na parte conceitual. O material sera
composto de sequéncias didaticas, uma para cada bimestre de um ano letivo, seguidas da
analise e problematiza¢ao de suas aplicagdes em aula e, justamente por isso, essa segunda
parte denomina-se “Entre o ideal e o real”. Para compor o material didatico das aulas,
bem como sua critica, me apoio no diario de campo em que registrei o cotidiano de sala
de aula nos ultimos anos, desde o ingresso no Programa de Mestrado Profissional em
Filosofia.

Como diz, poeticamente, o autor Guimaraes Rosa, “A vida é rasgar-se ¢ remendar-
se”, por isso, esse texto foi rasgado e remendado muitas e muitas vezes, algumas

literalmente, nesse percurso de leitura, escrita, releitura, reescrita, pausa e reflexdo e
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apresentar-se nesse momento dessa forma imperfeita e na sua incompletude, pois, como

diz Paulo Freire:

Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado,
mas, consciente do incabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta
¢ a diferencga entre o ser condicionado e o ser determinado. A diferenga
entre o ser condicionado que nao se sabe como tal e o inacabado
historica e socialmente alcangou a possibilidade de saber-se inacabado
(FREIRE, 2007, p. 53).

Por me saber inacabada ¢ que ao apresentar as consideragdes finais dessa pesquisa
tenho a consciéncia de que ela é também, como eu, inacabada, mas, apresenta um trajeto,
um percurso realizado, inquietagdes e novas questoes que se abriram a partir das respostas

encontradas.
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1.COMO A FILOSOFIA ME ENCONTROU

“E preciso sair da ilha para ver a ilha” (José Saramago)

Conheci a filosofia quando fazia Magistério no Ensino Médio. Nas aulas de
filosofia fui apresentada aos filosofos e suas teorias, pelas quais me encantei. Nem sempre
eu compreendia tudo o que me era passado e vivia uma relacao de amor e 6dio com alguns
filosofos, mesmo assim ndo havia matéria que eu gostasse mais. Ja nas aulas de filosofia
da educacdo, um pouco mais tarde, conheci Paulo Freire, seu método e sua Pedagogia do
oprimido. Esse encontro com Paulo Freire foi definitivo em minha vida, nunca mais fui a
mesma pessoa.

Algum tempo depois de terminar o Ensino Médio fui aprovada no vestibular para
a graduacdo em filosofia em uma universidade particular, mas meu pai faleceu as vésperas
das aulas comecarem eu nao tinha condi¢des financeiras nem emocionais de seguir com
o curso. Anos depois ganhei uma bolsa para estudar Ciéncias da Religido nas Faculdades
Integradas Claretianas de Sao Paulo. L4 aprendi muito e me reencontrei com a filosofia.
Nunca me esquecera dela de fato, entdo, foi como voltar para casa. Nas Ciéncias da
Religido me reencontrei com velhos amigos de infancia e adolescéncia, os mitos que se
expandiram em outros mil horizontes. Havia muito mais do que mitologia grega e romana
existia uma infinidade de caminhos.

O curso de filosofia foi um aprofundar-se em temas ja conhecidos desde o Ensino
Meédio, um pouco refinados em Ciéncias da Religido e a descoberta de outros temas,
problemas e autores, mas, principalmente, foi o ponto determinante para minha carreira,
pois me habilitou como professora para o Ensino Médio. Apesar da minha primeira
experiéncia como ensino de filosofia ter sido ainda para o ensino infantil e fundamental,
mas, foi um passo importante para outra etapa e uma mudancga significativa para mim,
pois entre ser professora polivalente e alfabetizadora e ser professora do Ensino Médio,
existe todo um processo diferente: ter varias turmas ao invés de uma, varios diarios, uma
quantidade maior de estudantes, trabalhar uma disciplina ao invés de varias e, ao chegar
o Ensino Médio, ter como alunos os adolescentes, ao invés dos pequenos, ¢ um desafio

totalmente diferente.
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O mestrado tem sido um episddio desafiador em meu caminho de vida, desde a
entrada até o momento presente, em varios momentos o aprendizado me fez repensar
minha presenca € meu papel na escola e no mundo de forma geral, sobretudo em meu
“ser” professora, que também estd inserida na pesquisa e andlise da pratica enquanto
docente de filosofia e o que isso representa. Isso manifesta-se concretamente em dois
momentos. O primeiro ¢ o repensar constante, ¢ como modifiquei as formas de trabalhar
com os estudantes me apegando menos ao curriculo imposto pelo Estado e ouvindo mais
os estudantes e confiando que o processo que eu criava era um fazer docente que se
configurava em método. Claro que a isso faltava um refinamento, um debrucar-se sobre
esse processo como um todo, que muito provavelmente eu jamais faria se nao fosse o
ingresso, os desafios e as reflexdes que me foram provocados e que estdo de alguma forma
registradas no presente texto da dissertacao.

O segundo momento ¢ um pensar sobre meu lugar filoséfico ou como eu
compreendo a filosofia e sua fun¢do no Ensino Médio. Um lugar que passa por mitos e
contagdo de histdrias, combinados a busca por conhecimento, até chegar a docéncia em
filosofia e a constante constru¢do de um método pedagogico-filosofico que estd
transpassado por ludicidade, estudo, muita leitura e interpretacdo de texto, escuta e pelas

licdes de Paulo Freire. E sobre tudo isso que almejo tratar na primeira parte desse texto.

1.2. MINHA CONCEPCAO DE FILOSOFIA E SEU ENSINO

Ao revisitar minha concepgao de filosofia senti-me desafiada também a repensar
minha didatica e se de fato ela seria uma didética que fosse ao mesmo tempo filoséfica.
Essas ndo sdo questodes de facil resposta. Antes de ingressar no Mestrado Profissional em
Filosofia, algumas vezes ja havia me perguntado o que de fato ¢ a filosofia ou, a0 menos,
o que ela representaria para mim. Porém, nunca fiz uma reflexdo radical sobre isso, ou
seja, ndo tinha relacionado essa questdo a forma como ela se relacionava as minhas aulas.

Por isso, retomo nesse momento um pequeno trecho de Cerletti:

Nao se pode ensinar filosofia “desde lugar nenhum”, com uma aparente
assepsia ou neutralidade filosofica. Sempre se assume e se parte,
explicita ou implicitamente, de certas perspectivas ou condigdes que
convém deixar — e deixar para si — claro[...] (CERLETTI, 2009, p. 20).

Se ndo se ensina filosofia a partir de lugar nenhum, qual seria o meu lugar?
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1.3. 0 MEU LUGAR FILOSOFICO

Para responder a questdo acima, ndo posso deixar de pensar na trajetoria pessoal
que me levou ao encontro da filosofia, que se apresenta como um caminho cheio de curvas
e bifurcacdes. Conheci a filosofia como qualquer estudante do Ensino Médio, partindo,
por exemplo, pela etimologia da palavra (amor a sabedoria), como fruto de espanto ¢ da
admiragdo, uma ideia recorrente nos manuais de ensino de filosofia: “Praticamente nao
deve existir nenhum manual de filosofia para o ensino médio que ndo afirme essa origem
da filosofia. A tradicdo ¢ antiga e se remete pelo menos, do Teefefo de Platdo e a
Metafisica de Aristoteles” (GALLO e KOHAN, 2001, p. 186). Ha também a ideia de que
a filosofia se apresenta como um conhecimento verdadeiro que faria o individuo
abandonar um tipo de pensamento que ¢ ingénuo (ou fruto do senso comum) para dar
lugar a uma consciéncia critica, libertando-se da mera opinido para alcancar a verdade:
como fizeram os primeiros sabios que desejavam superar o pensamento mitologico e
alcancar um pensamento filos6fico para explicar as origens do mundo. Essas foram as
formas como fui apresentada a filosofia, mas, independentemente dessa apresentagdo,
estudar filosofia mudou minha forma de ver o mundo, pois ela me fez pensar, refletir,
desconstruir uma visao de mundo e, aos poucos, ir construindo outras, num fazer e refazer
constante. Por isso, penso a filosofia como uma atitude diante do mundo que abre
possibilidades de desconstruir ideias ou visdes de mundo e reconstrui-las, ampliando-as.

Penso que afirmar que a filosofia ¢, em potencial, uma atitude que ampliard a
visdo de mundo, se aproxima em algum sentido do pensamento de Cerletti: “Haveria
consequéncias didaticas diferentes se supuséssemos, por exemplo, que a filosofia ¢
essencialmente o desdobramento de sua historia, ou se a entendéssemos como
desnaturalizacdo do presente” [...] (CERLETTI, 2009, p. 17). Esse processo que Cerletti
denomina “desnaturaliza¢do” ¢ uma reflexdo radical (no sentido de ir a raiz) sobre
aspectos que parecem naturais aos individuos, mas que na verdade foram naturalizados
pela sociedade e, ao empreender essa reflexdo radical, esses aspectos seriam
desnaturalizados. Porém, ¢ necessario que também exista um querer, uma predisposi¢ao

para que essa desconstrugdo ou desnaturalizagdo aconteca, pois, em um primeiro
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momento, ela pode causar um desconforto ao provocar o individuo a pensar de uma forma
a que ndo esta acostumado ao ler o mundo, as situagdes consideradas tdo comuns. Trata-
se de ver a si mesmo ¢ o mundo de outra maneira, de aprofundar sua visdo e percepcao.
A filosofia, no meu modo de entender, passa, em um primeiro momento, por essas
duas ideias centrais. A primeira, que esta presente em Cerletti, consiste em desnaturalizar
ou desconstruir as ideias pré-concebidas. Essa desconstru¢do pode deixar a pessoa,
sobretudo um jovem estudante do Ensino Médio, sem chao, totalmente confuso com suas
novas descobertas. Foi exatamente isso que ela fez comigo, me roubou o chio e me atirou
no ar. Entdo, € necessario ir em busca de uma reconstru¢do. A segunda ideia, que vem
somar-se a anterior ¢ a visao defendida por Aspis e Gallo, da filosofia como potencial
criador e criativo de sub-versoes de mundo. Os autores chamam a aten¢ao em uma nota
de rodapé: “Optamos por escrever a palavra desta maneira (em oposi¢do a subversdes),
para enfatizar o processo de criagdo de versdes, que defendemos no ensino de filosofia”
(ASPIS e GALLO, 2009, p. 14). Ou seja, a filosofia apresenta-se como essa possibilidade
criativa e criadora e, tanto seu ensino quanto seu aprendizado, podem ajudar a criar
versoes de mundo. Um potencial criativo que se opde ao senso comum, indo para além
da légica midiatica imposta, sobretudo aos jovens bombardeados com o excesso de

informagdo das midias em suas muitas manifestagoes:

Criacdo de sub-versédes. Esse ensino, sendo gerador de ensaios de
praticas de disciplinas filoso6ficas no pensamento, pode provocar
ensaios de criacdo de si e, portanto, de diferengas. Talvez possamos
praticar um ensino que, no minimo, e talvez isso ja seja o suficiente, se
conseguirmos, faga os jovens saberem que € possivel criar ainda.
(ASPIS e GALLO, 2009, p. 15).

O lugar filoséfico no qual me insiro ¢ de como um mosaico de conceitos muito
presente na relagdo Cerlettie Freire. Para Cerletti uma das fung¢des da filosofia ¢
desnaturalizar, ou seja, tirar o véu de naturalidade de conceitos cristalizados que a
sociedade nos impde, para assim chegar a raiz desses mesmos conceitos. Ja Paulo Freire
nos apresenta a ideia de leitura de mundo e leitura de letras. Aprender a ler € um ato
conjunto ao mesmo tempo que o educando aprende a ler o texto, aprende também a ler o
mundo e a si mesmo, desnaturalizando seu olhar sobre o texto, ao interpreta-lo, sobre o
mundo, ao questiona-lo, e sobre si mesmo, ao debrugar-se sobre a realidade que o cerca.
Esses conceitos de desnaturalizagdo, reconstrugao, leitura e criacao, levo comigo para a

docéncia, mas, antes de tratar dos aspectos do método que venho construindo, se faz
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necessario dar dois passos atrds para compreender o significado de ensino de filosofia
para mim. O primeiro desses passos é o conceito freiriano de compreender a leitura e o
proprio ensino; o segundo passo ¢ a compreensao da importancia da contagao de histérias

e, sobretudo dos mitos, em minha formacao.

1.4. UM PASSO ATRAS: MEU ENCONTRO COM PAULO FREIRE

Assim como a filosofia me foi apresentada no Ensino Médio, a filosofia da
educacdo me apresentou a Paulo Freire. A ele, a seu método e a sua Pedagogia do
Oprimido. Sem duavida ele foi o teérico mais importante em minha formagdo para a
docéncia. A experiéncia de ler e estudar seu método mudou todo o olhar que eu tinha
sobre a educacgao, sobre a vida e sobre o0 mundo. Conhecer Paulo Freire desnaturalizou o
meu olhar sobre praticamente tudo o que até entdo parecia tdo normal, eu nunca mais fui
a mesma pessoa, ou como ¢ do proprio linguajar freiriano, eu aprendi a ler o mundo e as
letras de uma nova forma. Isso foi definitivo e marcou (e ainda marca) toda a minha
trajetoria como educadora seja de educagdo infantil, seja como professora do Ensino
Meédio.

Segundo Carlos Rodrigues Brandao, antropologo, professor universitario e
educador popular, o Método Paulo Freire pode ser definido como um sonho € um caminho
a ser percorrido por estudantes e educadores, mas o método ¢ também a “botina”
(BRANDAO, 2004, p. 15) calgada por quem faz o caminho. Ou seja, ele é prético e
dinamico, se reconstréi a cada tempo e lugar por onde passa. Isso porque o primeiro passo
do método ¢ a pesquisa do universo vocabular, conhecer as palavras, as expressdes, as
experiéncias do grupo que era alfabetizado partindo da realidade e dos saberes ja
existentes naquele chdo. Experiéncia na visdo de Paulo Freire, dentro do contexto do
ensinar-aprender, estd definido como a autenticidade de viver estética e ética que
caminham de maos dadas, por isso, a experiéncia em Paulo Freire quase se confunde com
os saberes auténticos que os individuos adquirem em suas vivéncias. Essa experiéncia
pode, muitas vezes, configura-se em situacgdes limites que sdo rupturas com o mundo que
nos fazem parar e refletir sobre esse mundo e vé-lo de forma totalmente nova. Brotaria

dai a experiéncia auténtica:
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Desta forma, o proprio dos homens ¢ estar, como consciéncia de si e do
mundo, em relagdo de enfrentamento com sua realidade em que,
historicamente, se dio as “situacdes-limites”. E este enfretamento com
a realidade para a superacdo dos obstaculos s6 pode ser feito
historicamente, como historicamente se objetam as “situagdes-limites”
(FREIRE, 2004, p. 90)

Superar uma situacao limite e experenciar algo novo pode culminar em uma nova
situacdo limite, assim os seres humanos vao se transformando na realidade, num ciclo que
vai tornando a consciéncia humana na consciéncia de si. Percebe-se, portanto, que para

Freire experiéncia ¢ a vivéncia e o aprendizado auténticos do individuo:

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-
aprender participamos de uma experiéncia, total, diretiva, politica,
ideologica, gnosiologica, pedagogica, estética e ética, em que a boniteza
deve achar-se de maos dadas com a decéncia ¢ com a seriedade.
(FREIRE, 2007, p.24).

No seu pequeno livro O que é método Paulo Freire, Brandao recupera a memoria
dos primeiros passos da construcdo do método até 1964, quando o sistema repressor
instaurado interrompeu o processo criativo dos Circulos de Cultura, ao mesmo tempo em
que relata a pratica, o passo a passo do método de alfabetizacdo de adultos: “[...] na aurora
dos anos 60. Na aurora do tempo em que coletivamente, pela unica vez alguma educagao
no Brasil foi criativa e sonhou que poderia servir para libertar o homem, mais do que
apenas, para ensind-lo, torna-lo ‘doméstico’” (BRANDAO, 2004, p. 17). Tudo comecou
em Angicos, Pernambuco, com cinco educandos num primeiro Circulo de Cultura: “Os
resultados obtidos — 300 trabalhadores alfabetizados em 45 dias — impressionaram
profundamente a opinido publica. Decidiu-se aplicar o método em todo o territorio
nacional, mas desta vez como apoio do Governo Federal” (BRANDAO, 2004, p. 18).

Espalhou-se pelo pais a ideia e a esperanca de um método que combina a
alfabetizacdo com a formagdo de individuos conscientes de seu papel no mundo. Porém,

esse sonho foi podado de forma brusca:

Logo nos primeiros dias de abril, a Campanha Nacional de
Alfabetizacdo idealizada sob direcdo de Paulo Freire, pelo governo
deposto, foi denunciada publicamente como “perigosamente
subversiva”. Em tempos de baioneta, a cartilha que se cale. Aqueles
foram anos — cada vez piores, até 1968 — em que por toda parte
educadores eram presos e trabalhos de educacdo, condenados. Paulo
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Freire foi um dos primeiros educadores presos e, depois, exilados.
(BRANDAO, 2004, p. 19).

Na sequéncia do livro Brandao apresenta detalhadamente o Método Paulo Freire,
iniciando justamente com a pesquisa do Universo Vocabular que vem a ser um
levantamento das palavras mais utilizadas na regido onde sera implantado o Circulo de
Cultura. Desse levantamento serdo selecionadas algumas que se tornardo as palavras-

geradoras. Ha alguns critérios para essa selecao:

7

A melhor palavra geradora ¢ aquela que reune em si a maior
porcentagem possivel dos critérios sintdtico (possibilidade ou riqueza
fonémica, grau de dificuldade fonémica complexa, de manipulabilidade
dos conjuntos de sinais, as silabas, etc.), semdntico (maior ou menor
intensidade do vinculo entre adequagdo entre palavra e ser designado,
etc.), pragmadtico (maior ou menor teor de conscientizagdo que a
palavra traz em potencial, ou conjunto de reagdes socioculturais que a
palavra gera na pessoa ou grupo que a utiliza). (BRANDAO, 2004, p.
31).

Ou seja, para uma palavra ser considerada como palavra-geradora devera ter
complexidade fonética e semantica, para que atenda a necessidade do trabalho de
alfabetizacdo, mas ao mesmo tempo uma complexidade pragmatica que servira ao
trabalho de conscientiza¢do. Apds esse trabalho de colher as palavras, sdo confeccionadas
as fichas geradoras e, finalmente, tem inicio os Circulos de Cultura que, em uma
educacdo bancadria, seria a sala de aula. Assim se inicia o processo de leitura de mundo e
das letras.

Para Paulo Freire o ato de ler ¢ como um mergulho em sua propria realidade e um
afastamento dela para conhecer outras coisas € uma volta para, enfim, transforma-la. A

principio o sujeito se debruca sobre a sua propria realidade. Contudo, se vocé estd

préximo demais dessa realidade, ndo a compreende em sua plenitude:

Até entdo, sua “leitura” do lugarejo, de seu mundo particular, uma
“leitura” feita demasiado proxima do “texto”, que era o contexto do
povoado, ndo lhes havia permitido ver Porto Mont como ele era. Havia
uma certa “opacidade” que cobria e encobria Porto Mont. A experiéncia
que estavam fazendo de “tomar distancia” do objeto, no caso, da
codifica¢do de Porto Mont, lhes possibilitava uma nova leitura mais fiel
ao “texto”, que dizer, ao contexto de Porto Mont. A “tomada de
distancia” que a “leitura” da codificagdo lhes possibilitou os
“aproximou” mais de Porto Mont como “texto” sendo lido. Esta nova
leitura refez a leitura anterior [...] (FREIRE, 2017, p. 63).



18

Em uma descri¢do bem resumida, o Método Paulo Freire consiste em ensinar o
individuo a ler. A ler as letras e a ler o mundo e, ao ler as letras ¢ o mundo, ele aprende a
ler a si mesmo com participe desse mundo. E um aprendizado que nio é s6 do estudante,
¢ do educador também. Todos ensinam e todos aprendem no Circulo de Cultura. Para
Paulo Freire, aprender a ler ndo esta desligado da realidade cotidiana, por isso, vocé ndo
aprende juntando silabas soltas, formando frases sem sentido no seu cotidiano. Primeiro
vocé I¢ sua realidade, expde o seu saber, aquele conhecimento que ja estd em voce€,
adquirido ao longo da vida. Depois, vocé se distdncia dessa realidade e 1€ as letras que,
apesar da distancia, tem certa relagdo com essa realidade, estdo dentro de um contexto.
Desse distanciamento e da leitura das letras vocé volta para sua realidade com outro olhar,
pronto para ver novos pontos, novas cores, coisas que estavam sempre la e ndo havia
notado antes. Nessa constante leitura da realidade, afastar-se, ler o texto, voltar a realidade
para relé-la e transformé-la, criamos novas realidades possiveis. Portanto, para Paulo
Freire a leitura do texto nunca estara dissociada da leitura do mundo, € o sujeito também
1€ a si mesmo, ao aprender a ler as letras e 0 mundo em um unico processo de ensino-
aprendizagem. A leitura do texto se torna uma leitura encarnada na vida, na realidade

cotidiana:

Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se encarnavam
no canto dos passaros — o do sanhaco, o do olha-pro-caminho-que-vem,
o do bem-te-vi, o do sabia; na danga das copas das arvores sopradas por
fortes ventanias que anunciavam tempestades, trovoes, reldmpagos; as
aguas da chuva brincando de geografia: inventando lagos, ilhas, rios,
riachos. Os “textos”, as “palavras”, as “letras” daquele contexto se
encarnavam também no assobio do vento, nas nuvens do céu, nas suas
cores, nos seus movimentos; na cor das folhagens, na forma das folhas,
no cheiro, das flores — das rosas, dos jasmins —, no corpo das arvores,
na casca dos frutos. (FREIRE, 2011, p. 21)

Eu penso a educagdo passando por esse caminho, um mergulho na realidade
cotidiana, uma tomada de distancia acompanhada da leitura de texto, do estudo e uma
volta para essa realidade, mas com outro olhar. Um olhar mais critico, desnaturalizado,
ampliado, criativo e transformador. A Filosofia no Ensino Médio para mim também passa
por esse processo da ampliacao de olhar e vejo o texto filosdfico como uma ajuda na
construcao desse olhar. Isso faz parte do método que tenho trabalhado com os estudantes
ha algum tempo. Porém, antes de tratar do método em si, ainda se faz necessario mais um

passo atras, que se desmembrara em dois aspectos. O primeiro, meu encontro e reencontro
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com as historias e os mitos. O segundo, uma questao sobre a qual tenho refletido hé algum
tempo, que pode ser expressa da seguinte maneira: Pode uma contadora de historia ser

professora de filosofia?

1.5. MAIS UM PASSO ATRAS: AS HISTORIAS E OS MITOS

Para compreender o método que utilizo em minhas aulas ¢ necessario mais um
passo atras. Antes de encontra-me com a filosofia e ela me roubar o chdo, antes de
conhecer Paulo Freire e seu método e isso mudar minha visdo de mundo, conheci as
historias e os mitos. As historias eram velhas conhecidas desde a infancia. Meu avo era
contador de historias. No interior, onde vivia com a familia, a noite era em torno do fogao
de lenha que sua pequena plateia (filhos, afilhados e vizinhos) se achegava para ouvir os
“causos”. Ele morreu quando eu era ainda bem pequena. Mas nao antes dele ¢ minha avo
me batizarem e de meu avo me contar os contos € cantar para ninar meus sonhos. Minha
mae ndo deixou que as histdrias silenciassem, ela costuma dizer que herdei o dom de meu
avo: contar historias. Cresci em meio as historias. Ouvindo-as, lendo-as e contando-as.
Como professora de educacao infantil eu sempre contei todo tipo de histdrias para meus
pequenos educandos, assim as historias sempre estiveram e ainda estao presentes em meu
dia a dia.

Os mitos se apresentaram de forma mais incisiva na 8* série do ensino
fundamental, quando fiz uma pesquisa sobre mitologia grega para a disciplina de Arte.
Aos poucos fui descobrindo outras mitologias: a indigena brasileira, a africana, a celta, a
romana, a egipcia, a asiatica, entre outras. Os cursos de graduagdo em Ciéncias da
Religido e a pos-graduacdo em Mitologia Criativa, Contos de fadas e Psicologia Analitica
(realizado na UNIP) foram essenciais para esse reencontro com a mitologia e a
importancia que ela passou a ter para minha formacao e vivéncia. Busquei o estudo da
mitologia para compreender melhor as religides que estudava no primeiro curso e, depois,
busquei o segundo para ser uma professora melhor. Ele mudou totalmente minha forma
de ver a vida e a educagdo, posso dizer que esse contato com a mitologia criativa foi
crucial para me tornar a pessoa € a professora que sou hoje.

Pode-se iniciar essa reflexdo com o justo questionamento: “mito, conto e historia
sdo a mesma coisa?”. Eliade, estudioso dos mitos e das religides comega sua definigdo de

mito nos alertando que essa ¢ uma tentativa, pois, pela sua complexidade e pela
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quantidade de estudiosos que o fazem ¢ uma tarefa bastante dificil, porém, ele nos

apresenta uma que lhe parece a melhor, ainda que nao ideal:

A defini¢do que a mim, pessoalmente, me parece a menos imperfeita,
por ser a mais ampla, ¢ a seguinte: o mito conta uma historia sagrada;
ele relata um acontecimento ocorrido no tempo primordial, o tempo
fabuloso do “principio”. Em outros termos, o mito narra como, gracas
as facanhas dos Entes Sobrenaturais, uma realidade total, o Cosmo, ou
apenas um fragmento: uma ilha, uma espécie vegetal, um
comportamento humano, uma instituicdo. E sempre, portanto, a
narrativa de uma “cria¢ao”, ele relata de que modo algo foi produzido
e comeca a ser. (ELIADE, 2013, p.11).

Por definicdo um mito, um conto e uma histéria ndo podem ser considerados a
mesma coisa. Um mito, como afirma Eliade, ¢ uma narrativa sagrada dos principios.
Segundo Gyslaine Avelar Matos: “Pela tradi¢do oral, os homens veiculavam a palavra
mitica, revelada, sagrada. Essa palavra tao especial lhes brotava na lingua em forma de
poesia, tornando-se entao Palavra” (MATOS, 2014, p. 5). Os contos e as historias podem
tornar-se sagradas, palavras reveladas, ao serem narradas por um contador. Ao entrevistar
contadores para seu trabalho, a autora destaca que alguns dizem ser escolhidos por
determinados tipos de narrativas, ou seja, sentem-se mais atraidos e mais a vontade para
contar certos géneros. Aponta ainda que esses contadores contemporaneos, chamados de
“novos contadores”, trazem algo de novo a essa pratica tdo antiga, mas, a0 mesmo tempo
mantém um fio que os liga aos contadores tradicionais, conceito que reconhego como
meu. Me sinto escolhida pelos mitos gregos, africanos e indigenas, mas, também procuro
outros tipos de historias, principalmente quando penso as sequéncias didaticas, pois, as
historicas contadas devem ajudar a refletir o tema que estd em estudo. Guardando, entdo,
que conto, mito e historias em esséncia nao sdo a mesma coisa, sdo géneros distintos,
mas, no contexto particular do método que estamos detalhando aqui € o mesmo narrar um
mito, um conto ou uma historia a preparagdo necessaria ¢ a mesma. O ponto central para
um contador de historias ¢ justamente narrar a histéria oralmente, e assim se constrdi um
repertorio a ser utilizado em diferentes ocasides e que tem sempre uma inten¢ao, nao
contamos aleatoriamente ou sem preparacao. A historia ¢ escolhida, pensada, refletida,
muitas vezes contada antes para si mesmo e depois contada ao publico: “Escolhido o

conto, o contador devera dar-lhe uma alma, insuflar-lhe vida. Essa ¢ uma empreitada



21

propria de cada contador, porque cada contador tem uma maneira Unica de nomear o
essencial do conto, que s6 a ele pertence” (MATOS, 2014, p.119-120).

Os mitos trazem aspectos fundantes da realidade, eles sdo uma explicacao do
porqué de as coisas serem como sdo, a0 mesmo tempo que podem descrever nossos
processos internos: “[...] contos e mitos descrevem simbolicamente a nossa historia
interna, o processo de individuagdo. A personagem principal somos nds e os demais sdao
nossos arquétipos” (PAVONI, 2007, p. 17). Ou seja, o conto cumpre uma fungdo na
educacado. Ele ajuda o individuo a compreender melhor a si mesmo. Ao ler ou ouvir uma
historia, um conto ou um mito, a pessoa pode se reconhecer em determinadas situagdes
do conto, a0 mesmo tempo em que v€ o problema de fora, uma vez que sdo os personagens
que estdo desenrolando o drama que estd sendo apresentado, isso pode colaborar para
uma reelaboragdo dos processos internos.

Acredito que a grande importancia do trabalho com os mitos e as historias reside
justamente ai: nessa reelaboragdo. E como se enquanto ougo ou leio, respirasse por um
momento e me afastasse das minhas questdes cotidianas; mas depois de ouvir, ou ler, eu
o apreendesse para minha realidade, fazendo uma reflexao sobre o que ouvi ou li € 0 que
vivo, e conseguisse encarar tudo isso de outra forma, com um olhar mais ladico e mais
criativo, mas pleno de reflexdes e aprofundando essas mesmas questdes a um s tempo.
Contar uma historia com fins pedagogicos ou terapéuticos pode nos levar a ver nossa
realidade, nossos problemas, nossos medos a partir de outra realidade, distanciando-nos
temporariamente daquilo que vivemos no dia a dia, para depois mergulhar novamente em
nossas vidas com novos olhares e sentimentos. Trata-se de um processo proximo ao que
Paulo Freire descreve em seu processo de leitura do mundo, leitura do texto, releitura do
mundo. O que me leva ao proximo ponto dessa reflexdo, a contagao de historias nas aulas

de filosofia.

1.6. PODE UMA CONTADORA DE HISTORIAS SER PROFESSORA DE
FILOSOFIA?

Ha um antigo conto coreano, narrado no livro O que conta o conto?, de Jette
Bonaventure (2008, p. 205-211), autora ligada a Psicologia analitica junguiana, chamado
“A sacola de couro”. Esse conto narra a histéria de um jovem principe que toda noite

ouve belas historias. Os espiritos dos contos, depois que a historia ¢ narrada, vao para
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uma sacola de couro, que fica pendurada atras da porta do quarto. De 14 s6 poderiam sair
quando o principe recontasse essa histdria para alguém. Contudo, o garoto € egoista e ndo
deseja repartir o que ouve com mais ninguém. Assim, a medida que os anos passam, 0s
espiritos das histdrias vao ficando cada vez mais amassados dentro da sacola. Cada noite
soma-se uma nova historia e o jovem torna-se um homem feito. Os espiritos dos contos,
entdo, se revoltam e comecam a planejar formas de escapar a forga. S6 a intervencao de
um velho e sébio criado da familia, justamente quem contava as historias, salva a vida do
principe que se arrepende de seu egoismo.

Eu conto histdrias. Sou contadora de historias, isso estd em mim por heranca,
talento, estudo e esfor¢o. Quando estava na graduacao em filosofia, algumas vezes, ao ler
algum texto filoséfico me percebia mentalmente comparando-o a algum mito que havia
lido, ouvido ou contado. Isso me ajudava a compreender melhor o tema e o texto
estudado. Apesar das histdrias estarem presentes em minha vida desde a infancia, foi no
curso de magistério que verdadeiramente descobri meu talento para conté-las. Passei,
entdo, a aprimora-lo com estudo, cursos e pratica. No inicio de minha carreira docente,
como professora polivalente de educacdo infantil, contava muitas historias. As contava
também como professora de filosofia para criangas (do jardim 2 até o 5° ano), sobretudo
fabulas, para trabalhar com temas como ética e moral. Contava em outros cendrios
também, como na ONG na qual sou voluntaria. Quando comecei a trabalhar no ensino
médio, entretanto, guardei as historias na minha bolsa de couro. Somente dois anos
depois € que iniciei a contagdo de histérias. Recordo-me de que no Caderno do Aluno da
3% série, havia uma versdo resumida do mito de Edipo, o tema era “Determinismo e
Liberdade”. Quando li a unidade didatica, decidi que ndo pediria para que os alunos
lessem a histdria, pois decidi conta-la. Desde entao tenho contado mitos gregos e de outras
culturas e, algumas vezes, outras historias também nas aulas de filosofia, procurando
estabelecer correlagdes entre o conto e o tema filosofico. A experiéncia de contar uma
histéria na aula foi muito interessante. Eu me lembro da reacdo dos estudantes, fazia-se
um siléncio na sala, quebrado por reagdes e alguns questionamentos aos acontecimentos
que eu narrava. A participacdo era surpreendente e isso quase sempre se repete quando a
contagdo ocorre.

Porém, tenho me feito ha algum tempo um questionamento. Penso se a forma
como ministro as aulas favorece um exercicio filosofico, de fato. Ou seja, se as aulas

levam os estudantes a uma reflexdo filosofica, pois a contacdo de historias tem sido de
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grande importancia nas minhas aulas, ao lado da leitura, estudo, analise e interpretagdo
de textos filosoficos que sao, na verdade, o centro das minhas aulas, mas, isso veremos
com mais detalhes mais para frente. A grande questao que me coloco € a seguinte: Pode
uma contadora de historias ser professora de filosofia?

Ouvir uma historia implica em aprender algo, pois sempre ha um conteudo que
fica em no6s depois da narrativa e, como nos ensina o conto coreano mencionado acima,
o conhecimento ndo ¢ algo que possa ser guardado, nem o dos contos, nem o saber
filos6fico. Ao associar um mito a um tema filoséfico retiro um saber de minha sacola de
historias e compartilho.

A partir da pratica de contar as historias em aula, percebi que elas me oferecem
uma oportunidade tnica de formar lagos com os estudantes, deles comigo e deles com a
filosofia. E como se ao contar uma historia eu langasse um fio que pode vir a se tornar
um lago. Ao pensar em fios, imediatamente me remeto a narrativa de Ariadne, princesa
cretense, que entregou para Teseu um fio que permitiu ao herdi guiar-se dentro do
labirinto construido por Dédalo, enquanto buscava matar o Minotauro. Em troca do fio,
Teseu jurou a jovem princesa amor eterno. Oferecer o fio ao heroi estrangeiro significou
que a princesa rompeu o laco com uma tradi¢do. O labirinto fora construido para conter
a besta-fera, meio homem, meio touro, a quem todos os anos eram oferecidos jovens para
que ele devorasse. Teseu chega a ilha de Creta para matar o monstro. Mas o rei, pai de
Ariadne, ndo queria a presen¢a nem a intromissao do estrangeiro em seu reino. A princesa
desafia a autoridade paterna e vai ao encontro de Teseu, por quem esta apaixonada, e
oferece ajuda. Ao sair fugido da ilha, apds matar o Minotauro e escapar do labirinto,
Teseu leva Ariadne consigo, mas ele a esquece na primeira parada que seu navio faz. A
princesa fica de coracao partido, aos cacos. Essa narrativa mitologica segue com a figura
de Dionisio (filho de Zeus com uma mortal), deus do vinho, do éxtase, do teatro, da
loucura. Ele vaga pelo mundo sem rumo, em busca da sanidade que Hera, a esposa
ciumenta de Zeus, lhe roubou. Em sua insana jornada ele chega a ilha de Ariadne, se
encanta com ela. Faz dela sua esposa e a ama para além da morte, pois, quando ela morre,
Dionisio desce até o submundo para resgata-la. A figura mitica de Ariadne aparece para
mim como um guia. H4 relatos miticos que a apresentam como uma divindade muito
antiga, uma deusa do amor, da fertilidade, uma tecela divina, que ensinou a humanidade
a arte de fiar. Ela tecia o fio da vida (a exemplo das Moiras). Esse € o fio que ela oferece

a Teseu, para que ele ndo se perca no labirinto. E depois ¢ a guia de Dionisio, ele também
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estd perdido quando a encontra. Ele a resgata, mas ela lhe traz seguranca e conforto.
Busquei essas narrativas para apresentar alguns fios que penso que podem transformar-
se em lacos, ou ja o sdo, potencialmente.

Ao tratar desses lacos e fios, penso que ha alguns entre o mito e a filosofia, ao
menos para mim. O conto mitico aproxima o tema filoso6fico dos estudantes, ele ¢
potencial para um inicio problematizador de um tema filos6fico. A mitologia cria
mundos, no sentido de narrar a criacdo do universo pela acao das forcas da Natureza
personificada nos deuses; j4 a filosofia, problematiza esses mundos criados pelos mitos,
pois ndo se conforma com uma resposta, € por natureza uma inconformada. A filosofia
langa-se em busca de uma resposta radical, no sentido que busca a raiz de um problema,
vai em busca de uma visao de mundo mais ampla. A contacao de mitos ou de histdrias ¢
também um exercicio de escuta nesse processo, uma palavra narrada e ndo escrita que
puxa memorias, causa sensacdes, como desconforto, prazer ou espanto, desperta afetos e
abre caminhos para a leitura do texto filoso6fico em si. Nesse contexto, o mito ¢ um
potencial questionador e gerador de uma primeira reflexdo sobre o tema que o texto
filosofico aprofundara. Revelou-se, entdo, para mim, que a contacao de historias cumpre
diversas fun¢des: a possibilidade de criar lagos, meus com os estudantes, deles comigo,
deles com o tema filoséfico e deles com eles mesmos. O que faz com que alguns se
aproximem ao descobrirem um interesse comum pela mitologia. Ao mesmo tempo é um
exercicio de escuta, numa sociedade que ¢ marcada pelo falatorio virtual, que exige
conexdo todo o tempo. Parar para ouvir uma histdria, prestar atencdo a ela, deixar-se

capturar por ela, torna-se oportunidade e desafio a um s6 tempo.

O lugar filosofico que me insiro e o trago para o ensino ¢ o da desnaturalizacdo
do olhar. Essa desnaturalizacdo desdobra-se como leitura de mundo, uma leitura
aprendida com o método de alfabetizacdo de adultos de Paulo Freire, que ¢ em si um
método que leva em conta a experiéncia do educando, ou seja, seu saber ja adquirido. O
primeiro passo do método € conhecer o chdo onde o educando pisa e sua relagdo com ele,
sua experiéncia de vida, a coleta do universo vocabular do estudante, sua experiéncia com
a palavra. Somente depois de conhecer essa experiéncia ¢ que vira a leitura do texto, da
palavra. Ao ler o texto amplia-se a visdo de mundo, pois, para Paulo Freire, leitura de
mundo e leitura de texto estdo de maos dadas. O sujeito 1€ o texto e amplia, desnaturaliza

seu mundo e seu vocabulario. Descobre que ja era detentor de um saber. Ocorrera, entdo,
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o que Freire chama de releitura de mundo. Depois de afastar-se da realidade na qual
estava t3o imerso, o sujeito pode, enfim, reler sua realidade, apos ter lido o texto e tragado
paralelos que levam a aprofundar sua propria vivéncia com o mundo que o cerca. Os fios
invisiveis de um mundo que parece tdo natural podem ser percebidos como construidos e
naturalizados socialmente. Assim, para mim, a filosofia também d4a as maos ao
pensamento freiriano na medida em que penso e compreendo a filosofia como
desnaturalizacdo de uma visdo de mundo ja construida e a possibilidade da criacao de
sub-versoes.

Venho de um lugar que me apresentou uma filosofia que pensa a educagdo. Um
pensar que estd fortemente entrelacado ao Método Paulo Freire, que leva em conta a
experiéncia do educando, a leitura de mundo que ele traz consigo, partindo para a leitura

da palavra num quefazer exigente:

Enquanto preparacao do sujeito para aprender, estudar é, em primeiro
lugar, um quefazer critico, criador, recriador, ndo importa que eu nele
me engaje através da leitura de um texto que trata ou discute um certo
contetido que me foi proposto pela escola ou se realizo partindo de uma
reflex@o critica sobre um certo acontecimento social ou natural [...]
(FREIRE, 2017, p. 57).

Estudei os filosofos e suas teorias sobre educacgdo, entre esses conheci Paulo
Freire e seu método e iniciei o processo de leitura e releitura do mundo. A filosofia
configura-se, entdo, para mim, como essa ampliagdo da visdo de mundo. Um emergir de
sua realidade que algumas vezes pode nos fazer perder o chdo pelo estranhamento que
muitas vezes nos causa, mas que sera ao mesmo tempo a fundamentagao para criar sub-
versoes de mundo.

Nessa criacao de sub-versées a leitura ocupa um lugar central. Ler a experiéncia
dos alunos por meio da leitura do texto filoséfico se faz muito importante; e a leitura que,
em muitos casos, se faz na escuta de um conto, uma histdria, um mito, também possui um
papel relevante. Enfim, ¢ nesse entrelacado de fios que vou pensando e praticando um
método pedagdgico e filosofico para o ensino de filosofia. Esse € o ponto que pretendo

tratar a seguir.
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1.7 UMA PRATICA PARA O ENSINO DE FILOSOFIA — UMA DIDATICA
FILOSOFICA

Para Cerletti, a forma como um professor compreende a filosofia, ou a concepgao
que ele tem do que a filosofia vem a ser, tem implica¢cdes na forma como serdo suas aulas
de filosofia, as escolhas e a forma como esse professor apresentara a filosofia para seus
jovens alunos. Para tanto, o professor responderd para si mesmo, em primeiro lugar,
questdes como: o que ensinar? € como ensinar? Responder essas perguntas sao em si um

problema filoséfico e ndo apenas pedagogico ou didatico:

As tentativas de aclarar esses inconvenientes nos levam a formular
perguntas de fundo, que evidenciam que esta situagdo de ensinar
filosofia leva a ter de assumir algumas decisdes tedricas. Quer
consideremos que ¢ possivel construir uma “identidade” filosofica
reconhecivel em qualquer expressdo da filosofia ao longo do tempo,
quer se considere que a filosofia se caracteriza pela reinvencdo
constante da propria significagdo, a questao ¢ elucidar o que se ensina
em nome de esta filosofia — e, de maneira correlata, como se o faz —, e
isso ¢ algo que ndo pode ser resolvido apenas didaticamente
(CERLETTI, 2009, p. 12 ¢ 13).

Isto €, ensinar filosofia ndo ¢ algo que passe apenas por uma boa didatica, que,
obviamente, ndo pode ser desprezada: ensinar filosofia ¢, em si, um problema também
filos6fico. Assim, penso ser importante destacar que, para mim, a filosofia no ensino
médio cumpre uma fungdo especifica de ampliagdo do olhar, de desnaturalizagdo de um
mundo que estd posto para n6s como normal, mas que ndo o ¢ de fato, e que pode e deve
ser problematizado. Aqui se entrelaca a visdo de Paulo Freire e a postura de Cerletti:
desnaturaliza¢do e leitura de mundo, leitura do texto para, enfim, reler o mundo. O
educando conta sua experiéncia com o tema filoséfico que sera estudado, como esse tema
¢ encarado por ele no dia a dia, na realidade que esta mergulhado. Depois toma distancia
dessa realidade, ouve ou 1€ (normalmente ouve) o mito, o conto, a historia. Realizamos
uma reflexdo sobre as possiveis relagdes com o tema filoséfico. Passamos para o estudo,
analise e interpretagdao do texto filoséfico. Trata-se de uma leitura que difere da sua, ¢
mais complexa, sistematizada, por vezes dificil de compreender. A intengdo ¢ que o
estudante possa emergir dessa experiéncia com outro olhar, mais amplo, reflexivo,

questionador.
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A leitura do texto €, no contexto de minhas aulas, um ponto central. Nesse sentido,
a contacdo de historias, de contos e, sobretudo, de mitos, como ja dito anteriormente,
configura-se nesse processo como uma possibilidade de lacos e um exercicio de escuta.
J& para compreender o que sua leitura representa em minhas aulas apreendi as ideias de
alguns teéricos: Cornelli, Maugué, Rodrigo e Candido para aplica-las ao que desejo
explicar: a importancia que a leitura dos textos filosoficos tem para mim.

Cornelli no fragmento abaixo trata diretamente da historia da filosofia, mas para

fazé-lo refere-se aos classicos:

Primeiramente a histéria da Filosofia, diferentemente de outras
historias, € historia de ideias, e ndo de fatores reais, acontecimentos ou
achados materiais. O elemento material essencial ao qual a historia da
Filosofia se refere € o texto, os escritos de um autor classico. Por isso a
historia da Filosofia se define fundamentalmente como lectio, li¢ao,
leitura. (CORNELLI, 2004, p. 191)

A leitura dos cléssicos aparece como ponto essencial para compreender a propria
filosofia e sua historia, é conhecendo os textos que conheceremos a riqueza das ideias e

do pensamento filosofico. Acrescento a essa ideia o pensamento de Maugué:

Pode-se perguntar qual o interesse que ha para um pais novo em
reavivar o seu trato com velhos personagens como Platdo e Leibniz. Sdo
eles, todavia, que nos dao, por contraste, um sentido a nossa época.
Serdo eles que a tornaram consciente, fazendo com que ela possa aferir
o que tem ganho em poder sobre a natureza, em clareza na inteligéncia
¢ em justica na vida moral. Em navegacdo, a posi¢ao e as novas rotas
sdo dadas em referéncia a certos astros, considerados fixos. Os filésofos
classicos sdo os pontos fixos na historia. Se o presente ndo se situar
exatamente ao passado, serd como um navio que perdeu a rota.
(MANGUE, 1954, p. 40)

Trago, assim, a ideia do estudo de temas filosoficos por meio da leitura de textos
filosoficos e ndo filosoficos, mas, que se aprofunda nos classicos. Nas aulas hé o recorte
de fragmentos de textos classicos da tradicao filosofica, que sdo referéncia para a andlise,
interpretacdao e reelaboracdo da escrita dos estudantes, de seu pensamento. Assim, 0s
classicos sdo, para minha pratica de sala de aula, o que Maugué denomina mapa, com
seus pontos de apoio ou pontos fixos, comparando a leitura dos filosofos com o processo
de navegacdo. Os temas filosoficos estudados em aula sdo como que iluminados pelos
fragmentos dos cldssicos, como se os pontos fixos do mapa fossem um mapa de

navegacao e, os textos, as estrelas pelos quais os marinheiros se guiam, por isso iluminam
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o caminho tragado e vao trazendo luzes para ampliar o conhecimento e a visdo de mundo.
No entanto, a professora Lidia Maria Rodrigo aponta que o Ensino Médio ndo formara
filosofos, a0 mesmo tempo que destaca a importancia de ler os classicos, de realizar a
leitura dos textos filoséficos nas aulas. Ler o texto com os alunos ¢ um processo de dar

voz ao filosofo. Deixar de falar “sobre” e passa a “falar com™:

No ensino Médio o estudo dos textos filosoficos ndo é um fim, mas
meio de didlogo qualificado com tematicas culturais; portanto, essa
aproximagdo ¢ feita com o objetivo de haurir neles referéncias
apropriadas ao esclarecimento sobre as questoes formuladas, visando
promover um confronto entre suas significacdes ¢ a bagagem cultural
do leitor, sempre a servigo da atividade reflexiva (RODRIGO, 2018, p.
109).

Esse pensamento de Rodrigo me faz refletir sobre o texto de Antonio Candido,
em homenagem a seu querido mestre Jean Maugué, 4 importdncia de ndo ser filosofo,
em que Candido destaca como Maugué sabia respeitar a particularidade de ministrar aulas
para turmas de graduacdo que tém aulas de filosofia, mas ndo formam filésofos, e o
quanto isso foi importante e marcante na vida de um grupo de alunos, como a imagem do
professor ficou marcada juntamente com suas aulas: “[...] mas pensei com meus botdes
que, justamente por ser como era, Maugué fora tdo importante para nosso grupo, formado
por jovens que ndo desejavam ser filésofos e acabaram se dedicando quase todos a
diferentes modalidades de critica” (CANDIDO, 2007, p. 12-13). Nossos estudantes do
ensino médio, em sua maioria, ndo desejam se tornarem filésofos. Alguns a conhecem —
a filosofia — pela primeira vez por intermédio de nos, professores de filosofia, e apos esses
trés anos também terdo pouco contato com a disciplina, dependendo das carreiras que
escolherem. Por isso, acredito que oferecer-lhes a oportunidade de ter contato com o texto
filosofico e, como afirma Rodrigo, deixa-los conversar com o proprio filésofo e travar
um dialogo sobre o que os pensadores teorizaram sobre os temas, ¢ mais interessante do
que apenas ouvir falar sobre. E uma oportunidade tinica e que muitas vezes marca o
estudante para além da escola.

De forma geral, minhas aulas seguem um método, um roteiro que poderia ser

assim resumido:

1.Diagnéstico: no primeiro momento costumo recolher os saberes dos estudantes sobre

o tema que iremos trabalhar, por meio de perguntas sobre o assunto que iremos estudar.
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Depois que eles escrevem suas respostas em seus cadernos, eu as leio uma a uma. Esse
momento visa conhecer o pensamento dos estudantes sobre o tema. Um saber que ja vem
com eles. Nao ha inteng¢ao de fazer nenhum tipo de juizo de valor a respeito do que eles
pensam, mas de conhecer suas opinides e impressdes sobre o tema a ser trabalhado.
2.Escuta do texto: esse momento de escuta do texto ¢ a contacdo de historias. Eu
seleciono um conto, uma histdria, normalmente um mito no qual enxergo um potencial
para abrir as portas para uma discussao, uma conversa sobre o tema que sera trabalhado.
Na verdade, o conto € o inicio da problematizacdo que se desdobrard na leitura dos textos
da tradigao.
3. Leitura, estudo, analise e interpretacao de textos filosoficos: Faco uma selecao, um
recorte de um ou mais de um texto filosofico da tradicao. Uma possibilidade de didlogo
com o filésofo ou filosofos.
4. Avaliacdo: Apos o trabalho de escuta e estudo dos textos ha uma reelaboragdo da
questao respondida no momento do diagndstico, que faga com que os estudantes possam
demonstrar se o saber sobre o tema se ampliou.

A avaliacao ¢ pensada dessa forma para que se possa verificar se houve ampliagao
da visdo de mundo ou ndo, uma vez que para mim a filosofia vem a ser justamente a
desnaturaliza¢@o do olhar, a criagdo de sub-versoes de mundo. Enfim, até aqui apresentei
a forma como penso a filosofia como desnaturaliza¢do, desconstrugdo, reconstrugao. O
proximo passo sera a narrativa de um conjunto de sugestoes de atividades para quatro
bimestres de aulas, as quais serdo analisadas posteriormente, debrucando-me sobre minha

propria pratica.
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2. ENTRE O IDEAL E O REAL

“Nao tenho um caminho novo. O que eu tenho de novo € um jeito de caminhar” (Thiago de Mello)

A segunda parte dessa dissertacdo consiste nesse conjunto de sugestoes de
atividades de aula, separado por bimestres, que refletird o que acredito ser o ideal para
trabalho que realizo nas aulas. Na verdade, ¢ nosso ideal, o anseio do que alcangar quando
se ministra as aulas, pois muitas vezes (ou na maioria delas) ha uma discrepancia entre o
que idealizamos e a realidade concreta da aula, visto que nos professores lidamos dia a
dia com vontades, afetos, desejos e quereres: os nossos, dos estudantes, da gestdo, do
governo, dos pais e tantos outros. Isso se torna um fator complicador e que altera muitas
vezes o que fora idealizado para a aula.

Antes de adentrar o tema proposto para esta segunda parte, no entanto, retomarei
alguns pontos com os principais temas tratados

Nossa concepcdo de filosofia representa tanto a possibilidade de uma
desnaturaliza¢do do olhar sobre o mundo, quanto a criacao de sub-versoes do mundo.Isso
serd levado para a sala de aula com o apoio do Método Paulo Freire, segundo o qual, ler
e reler o mundo e o texto sdo a chave para a constru¢do de um mundo e de um ser humano
diferentes. Nas aulas, no entanto, ¢ feita uma espécie de transposi¢do didatica do método,
adaptando-o para o processo realizado nas aulas de colher a experiéncia dos alunos, a
leitura da realidade, passando ao trabalho com os textos (ndo filosoficos e filoséficos) e
relendo a realidade a partir dos passos anteriores. Isso se configura como uma
metodologia de aula que tem toda a pretensao de ser filosofica-pedagogica. Assim, a ideia
¢ que o aluno, a partir da escuta, da leitura e do estudo e analise dos textos, seja capaz de
criar sua propria sub-versdo dos conceitos € dos temas que lhe sdo propostos durante o
ano letivo. Porém, esse ¢ o ideal, mas que muitas vezes nos escapa, pois, como ja
pontuado anteriormente, ha muitos afetos e muitos quereres envolvidos nesse processo,
um deles e mais delicado acreditamos que seja a decis@o de trabalhar com fragmentos de
textos filosoficos originais, sdo textos complexos e tenho a consciéncia de que muitos
estudantes ndo realizam a leitura dos fragmentos na integra, pois, muitos nao tem o habito
de leitura e o fato do texto em questdo ser um texto filosofico, com toda sua
complexidade, ¢ um fator complicador a mais. Contudo, acredito que deve ser oferecido

a eles a oportunidade de enfrentar todas essas dificuldades e conhecerem a leitura
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filosofica. Nao had garantias de que os estudantes realizardo a leitura, mas podemos
oferecer algumas técnicas que tenho utilizado: uma ¢ a leitura em duplas, que favorece a
partilha da leitura; a outra sdo estudos dirigidos de textos, o que a0 menos garante que os
estudantes realizem uma leitura dos textos, ainda que pontual.

Os temas selecionados para as sequéncias didaticas, além de serem indicados no
curriculo do Estado de Sao Paulo para a 2 série do ensino médio, sdo também os que
julgo necessarios para a reflexdo com os estudantes dessa série. Eles ja tiveram um
primeiro contato com a filosofia, durante a 1* série e conhecem, portanto, alguns
fundamentos basicos, o surgimento da filosofia, alguns elementos da historia da filosofia
e os principais desdobramentos nas varias areas filosoficas. Busco, entdo, trabalhar com
a area da ¢tica. Os estudantes se envolvem muito com esse tema, pois esta relacionado a
sua realidade cotidiana. A seguir apresentarei os temas separadamente com as
respectivas atividades para o diagndstico, escuta do texto, leitura, estudo e analise do texto
filosofico e avaliacdo. Apos cada sequéncia didatica apresentada, serd feita sua analise.
Para tanto, conto como apoio do didrio de campo que foi, a principio, desenvolvido para
a disciplina “Laboratério de Ensino de Filosofia”, do Programa de Mestrado Profissional
em Filosofia, mas que continuei a escrever. Nele estd registrado o dia a dia em sala de
aula, impressoes, frustragdes, dividas e andlises prévias das reagdes e percepcdes dos
estudantes quanto as aulas. A redagdo do material didatico, diferente do restante dessa
dissertacdo, estara na primeira pessoa do plural, por nao se tratar de um texto ensaistico,
mas de uma sugestdo de apostila ou caderno de atividades. A andlise critica da aplica¢do
das sequéncias didaticas contara com fragmentos do didrio de campo. Para que ndo seja
confundido com citacdes de livros, estara separado do corpo do texto com fonte em
italico. Os nomes dos estudantes que porventura aparecem no didrio serao substituidos

por uma letra maitscula.
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TEMAS DE E-

Caro professor,

Cara professora.

O material apresentado a seguir consiste em sequéncias didaticas, para um ano
letivo, composto por temas de Etica: A relagdo entre ética e moral; Conhecimento de Si;
Determinismo X Liberdade; Filosofia ¢ Educac¢ao; Filosofia Africana e Afrodescendente.
Tais temas podem desdobrar-se em outros, como racismo, feminismo e xenofobia. A
principio os temas foram pensados para serem trabalhados com as segundas séries do
ensino médio, mas acreditamos que possam ser adaptados para as demais séries. Esse
material didatico ¢ uma sugestdao que pode e deve ser adaptada, alterada e melhorada de
acordo com a realidade e contexto social, cultural e momentaneo de cada um e cada uma.
Ele ¢ também a visdo do que seria ideal trabalhar com os temas de ética propostos e, apos
cada sequéncia didatica, haverd uma andlise de sua aplicacdo com nossos estudantes.

As sequéncias didaticas seguem um método, que visa possibilitar ao estudante a
reflexdo sobre sua propria experiéncia de vida, sobre a filosofia, sobretudo, a
desnaturalizacao do olhar sobre o mundo, a realidade que o cerca e sobre si mesmo, por
meio dos temas selecionados.

Para tanto foram pensadas diferentes estratégias: desde colher as experiéncias dos
estudantes sobre o tema, passando por estudos de textos nao filoséficos e filosoficos e,
por fim, a avaliagdo — uma retomada de todo o percurso de estudo para salientar pontos,
problematizar questdes e tirar dividas.

Esperamos que este caderno seja provocador de inquietacdes, reflexdes e,
também, por que ndo, de alguns momentos ludicos, no cotidiano da sala de aula, tornando-
se uma oportunidade de discussdo sobre o ensino de filosofia.

=
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e As sequéncias didaticas apresentam um passo denominado Escuta do texto, que consiste no
trabalho com um texto nao filoséfico, ligado ao tema estudado, normalmente um mito. Em nossas
aulas eles sdo contados de forma oral. No presente material, no entanto, contara com uma
adaptacdo escrita da historia, conto ou mito.

e Na primeira sequéncia didatica que apresentarmos, a saber, “Relagao entre ética e moral”, havera

um pequeno quadro explicativo dos passos metodologicos que a compoe.

SEQUENCIA DIDATICA 1 - RELACAO ENTRE ETICA E MORAL

Conhecer o pensamento dos estudantes sobre os temas em questao € o objetivo desse primeiro

passo, colhendo suas experiéncias e saberes sobre o tema. A ideia é que os estudantes reflitam
sobre as questdes motivadoras e respondam em seus cadernos. O professor ou professora
realizard a leitura das respostas individualmente, tirando dtvidas, problematizando suas
respostas e pedindo que estudantes expliquem melhor alguns pontos de suas respostas.

O objetivo desta sequéncia didatica ¢ estabelecer as semelhancas e diferencas
entre os conceitos de ética e moral estabelecendo uma relag@o entre ambas, aprofundando

o conhecimento dos estudantes sobre o tema.

1 — Diagndstico

Questdes de reflexao pessoal (pense e responda em seu caderno)
1 — Vocé acredita que devemos seguir as regras € normas sociais? Por qué?
2 — Vocé consideraria aceitavel quebrar regras em situagdes extremas? Comente sua

resposta.
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2 — Escuta de texto

O segundo passo de nossa sequéncia didatica apresentara sempre a adaptagdo de um conto,
mito ou historia que fomentara a discussao filosofica. Ele propiciara um primeiro contado
com o tema de forma mais leve e ludica, ajudando a formar lagos com o tema. Nossa
sugestao € que a historia seja sempre contada, porém, pode-se encontrar outros meios, como
a leitura compartilhada, ou uma animagao!

Uma fabula sobre a fabula

Um dia a Verdade desejou conhecer um palacio por dentro e escolheu o que diziam ser o
mais suntuoso de todos. Esse palacio pertencia ao rico sultdo Haroun Al-Raschid. Ela vestiu-se
com seus véus transparentes e se foi. Ao chegar a porta do palacio foi saudada pelo guarda e este
perguntou quem ela era: Eu sou a Verdade e desejo conhecer o paldcio do sultdo Haroun Al-
Raschid.

O guarda foi até o grao-vizir e disse: Senhor, ai fora hd uma bela mulher, trajava apenas
com um véu transparente, ela deseja conhecer o palacio e o sultdo. O grao-vizir, com visivel
curiosidade, perguntou: Qual o nome dessa mulher? — Ela disse que é a Verdade — foi a resposta
do guarda.

O qué?! A verdade em nosso palacio? De jeito nenhum. O que serd de mim? De vocé?
De todos nés? Mande-a embora! O guarda, entdo dispensou a Verdade que foi embora triste,
mas ela era teimosa e ndo se deu por vencida. Saiu a procura de roupas e cobriu-se dos pés a
cabega com peles grosseiras ¢ voltou a porta do palacio. O guarda quando viu aquela figura
questionou quem era. Com voz severa ela respondeu: Eu sou a Acusagdo e exijo audiéncia com
o senhor desse palacio!

La se foi mais uma vez o guarda a procura do grio-vizir, este a0 ouvir que a Acusagio
desejava entrar comegou a tremer e disse: 4 Acusag¢do?! Aqui no nosso paldacio?! O que sera de
mim? O que sera de todos nos? Mande-a embora imediatamente!

Mais uma vez a Verdade, agora revestida de acusagdo, se foi. Mas, ela era caprichosa e
ndo se deu por vencida. Saiu a buscar vestes lindas com bordados, veludos e brocados, fios de
todas as cores. Enfeitou-se com pedras preciosas e perfumou-se. Cobriu o rosto com um véu
bordado de fios de ouro e mais uma vez foi em dire¢do ao palacio do sultdo ao chegar a porta foi
recebida pelo guarda muito espantado e perguntou quem ela era. A Verdade, com voz suave,
respondeu: Eu sou a Fabula e desejo conhecer o sultdo Haroun Al-Raschid. O guarda foi
novamente procurar o grao-vizir e disse: Senhor ha ai fora uma mulher belissima que so pode ser
uma princesa, ela disse que é a Fabula. O grao-vizir disse animado: A Fabula aqui em nosso
palacio?! Manda fazer uma festa e faca com que ela entre imediatamente — e, assim finalmente
transvertida de Fabula a Verdade pode finalmente entrar no palacio do Sultdo.

(Adaptado de MACHADO, 2005, p.17-19).

A historia contada fala sobre a fabula, género literario que apresenta uma
narrativa, normalmente com animais falantes. A invencao do género ¢ atribuida a Esopo
e sempre apresenta uma moral, ou seja, um ensinamento sobre as formas de se comportar
na sociedade, pois moral significa justamente isso: regras, normas e padrdes sociais

existentes. No entanto, na historia acima vemos a Verdade como uma personagem que,
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para entrar em um paldcio, se transveste em primeiro lugar de acusagdo. Muitas vezes
podemos ter a percepcdo de que a moral € acusatdria, por tratar-se de regras e normas,
mas ndo ha sociedade que exista sem regras. Ela adentra o palacio quando se disfarca de
fabula, uma forma ltdica de conduzir a questdo. Nesse momento o professor pode
solicitar aos estudantes uma pesquisa sobre nosso tema:
1 — O que é moral?
2 — 0O que ¢ ética?
3 — Ap6s ter pesquisado o significado de ética e moral, escreva um paragrafo que
apresente as relagdes entre ambos.

A pesquisa pode ser partilhada em uma roda de conversa, na qual os estudantes

apresentem suas descobertas e, principalmente, possam expor a Ultima resposta.

3 — Leitura, estudo, analise de textos filosoficos

A inteng@o aqui € possibilitar a leitura de alguns trechos de textos classicos da filosofia. Para
tanto, faremos o recorte de fragmentos de textos sempre acompanhados de atividades de
leitura, para propiciar o estudo e a analise dos textos.

Etica a Nicémaco — livro II — fragmentos

Sendo, pois, de duas espécies a virtude, intelectual e moral, a primeira, por via de regra, gera-se
€ cresce gracas ao ensino — por isso requer experiéncia e tempo; enquanto a virtude moral ¢é
adquirida em resultado do habito, donde ter-se formado o seu nome por uma pequena modifica¢ao
da palavra habito. Por tudo isso, evidencia-se também que nenhuma das virtudes morais surge em
noés por natureza; com efeito, nada do que existe naturalmente pode formar um habito contrario a
sua natureza. Por exemplo, a pedra que por natureza se move para baixo nao se pode imprimir o
habito de ir para cima, ainda que tentemos adestra-la jogando-a dez mil vezes no ar; nem se pode
habituar o fogo a dirigir-se para baixo, nem qualquer coisa que por natureza se comporte de certa
maneira a comportar-se de outra.

Nao ¢, pois, por natureza, nem contrariando a natureza que as virtudes se geram em nos. Diga-se,
antes, que somos adaptados por natureza a recebé-las e nos tornamos perfeitos pelo habito.
(ARISTOTELES, 1973, P. 268)

ESTUDO DE TEXTO

Aristdteles nos apresenta o conceito de ética e, nas estrelinhas, também de moral.
Vocé, estudante, se lembra de suas descobertas sobre esses conceitos ao realizar a
pesquisa. Aqui vemos como o filosofo define ética como habito, aponte como ele

demonstra isso no texto. Redija um pequeno texto de no minimo 5 linhas.
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4 — Avaliacao

O objetivo ¢ possibilitar a oportunidade de os alunos conversarem e registrarem seus
pensamentos comparando sua reflexdo pessoal com as ideias filosoficas. A ideia é observar
se os estudantes compreenderam o contetido e se ampliaram ou desnaturalizaram sua visao
sobre o tema, ampliando-o apds o estudo realizado.

A avaliacdo proposta retoma a pesquisa € a roda de conversa feita pelos
estudantes, a leitura do texto e a historia contada. Ela consiste em responder as questoes:
1 — Em nossa pesquisa e roda de conversa percebemos que a ética e a moral estdo
intimamente relacionadas. A partir de suas anotagdes ¢ do estudo do texto filosofico
responda: Seria possivel viver eticamente deixando a moral de lado? Por qué?

2 — Retome a historia “Uma fabula sobre a fabula” e escreva uma possivel conclusdo

moral para ela:

ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA 1 — RELACAO ENTRE ETICA E MORAL

A presente sequéncia didatica foi pensada a partir de experi€ncias anteriores € no
que considero ser a melhor forma de aplicé-la. As questdes do diagnodstico ja foram
utilizadas uma vez para essa sequéncia didatica, que, na €poca, recebeu o titulo de “As
diferengas entre ética e moral”. Foi assim que a encontramos no Caderno do Aluno, a
apostila que o governo do estado de Sao Paulo nos fornece para trabalharmos com os
estudantes e procurava destacar o que ¢ ética e moral tinham de diferente em sua
construgao histérica. Com o tempo percebemos que esse ponto ndo ¢ fundamental para o
estudo do tema e sim estabelecer os pontos em que esses conceitos se relacionam e, assim,
compreender que a moral faz parte da ética.

Quanto a historia escolhida, j4 a contei em aula, mas, quando trabalhei com outros
temas. Como essa sequéncia costumava contar uma fabula de Esopo, e apresenta uma
moral no final, os estudantes sentiam-se inibidos a pensar em outras. Essa histéria
costuma causar varios questionamentos: se a fabula seria uma mentira, se deveriamos

mentir ao invés de falar a verdade, se uma vez que a Verdade somente ter conseguido
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entrar no palacio quando se disfargou de fabula, poderiamos questionar se a Fabula ¢ uma
mentira ou uma forma diferente de contar uma verdade e, finalmente, qual aprendizado
sobre ética e moral poderiamos tirar dessa reflexdo (razao pela qual solicitamos a criagdo
de uma moral na avaliacdo da sequéncia didatica).

De forma geral, esse ¢ um tema que desperta muito interesse, principalmente no
momento da pesquisa. Os estudantes gostam de descobrir os significados de ética e moral,
0s pontos que tém em comum, mas também suas diferencas. Eles costumam destacar que
nao haviam pensado anteriormente sobre as diferengas entre ética e moral, e as relagdes
entre esses conceitos, sendo algo que os leva a refletir sobre os aspectos como cultura e
contexto historico, pois, a ética e moral se modificam com o passar dos tempos e, como
cada pais, povo, etnia possui um codigo moral e que isso € necessario para a convivéncia
social, mas, a0 mesmo tempo que ndo existe uma moral correta ou superior e sim que
devemos refletir se essa moral ndo fere os principios éticos do bem — viver, talvez esse
seja o ponto mais importante dentro dessa sequéncia didatica, a desnaturalizagdo do olhar
a respeito da moral, que muitas vezes ¢ compreendida como a imposi¢ao de leis, mas que
também representa os habitos, costumes e normas de uma determinada sociedade e que
todas as sociedades as possuem resguardando as diferengas culturais.

A proposta da roda de conversa € uma estratégia que adoto ao longo dos bimestres
para discutir os temas, pois os estudantes se sentem mais a vontade para apresentar os
resultados de pesquisas e participam muito mais do que com outros meios. A participacao
nesse tipo de aula ¢ sempre um desafio, assim como na leitura dos textos, pois muitos se
sentem intimidados pela presenc¢a do professor e, também, dos colegas. Para muitos, falar
em publico ¢ uma experiéncia quase traumatica, a roda de conversa ameniza isso por
todos estarem em circulo. Modificar o “desenho” da sala de aula mostra-se muitas vezes
eficaz, porém, nem todos os estudantes falam mesmo assim. E um desafio constante, por
1sso, sempre penso em uma atividade dissertativa individual ou em duplas, para que eles
também possam expressar o que pensam, o que compreenderam ou nao do tema estudado.
A leitura de todas as respostas e redagdes ¢ algo que demanda atengdo e tempo, mas,
sempre ¢ recompensador, pois, conhecemos mais o que os estudantes t€ém a expressar

sobre o tema estudado.
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SEQUENCIA DIDATICA 2 — CONHECIMENTO DE SI: Um olhar sobre si ¢ um olhar
para o outro.

O objetivo desta sequéncia didatica € possibilitar ao estudante a reflexao sobre si
mesmo, seu papel no mundo e as impressdes que temos a respeito do outro. Para tanto,
faremos alguns recortes. O primeiro ¢ a reflexdo sobre o Eu, centrada no pensamento de

Descartes; em seguida, recorremos a Sartre, sua visdo do Outro e a nogdo de Alteridade.
1 — Diagnéstico

Pense e responda em seu caderno:

1 — Quem sou eu? (pense e descreva-se, mas, para além da aparéncia. Quais seus gostos,
qualidades, limitagdes, sentimentos etc.).

2 — O que me diferencia dos meus colegas de classe? O que nos aproxima?

3 — A opinido que o outro tem sobre mim me atinge? Muito? Pouco? Nem um pouco?

(Faca um comentario sobre sua resposta).

2 — Escuta de texto

Figura 1: Narciso e Eco (https://almadegelo.files.wordpress.com/2010/07/the_ec21.jpg)

Narciso era filho de Cefiso e da ninfa Liriope. Desde pequeno era conhecido por sua
extraordinaria beleza. Sobre ele foi profetizado que viveria longos anos se nunca se visse, por isso
foi criado sem nunca ter visto o proprio reflexo. Muitas jovens se apaixonavam por Narciso, mas
ele era indiferente a todas.


https://almadegelo.files.wordpress.com/2010/07/the_ec21.jpg
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Paralela a historia de Narciso nos ¢ apresentada a ninfa Eco, conhecida por sua habilidade
com as palavras. Certa vez ela tentou distrair Hera, enquanto o infiel Zeus “passeava” pelo mundo
dos mortais. Ao perceber a artimanha, a rainha dos deuses castiga a jovem ninfa: Eco ndo mais
poderia falar, estava fadada a apenas repetir as tltimas palavras que ouvisse de outros.

Eco, no entanto, apaixonou-se por Narciso e segue-o enquanto ele cagava com alguns
amigos. Tendo se afastado dos companheiros, Narciso comegou a chamar por eles. Eco repetia as
ultimas palavras que o jovem dizia. Ele fica assustado e ordena que ela se revele. Mas ao ver a
ninfa, ele a repele e foge. Eco fica tdo entristecida pela recusa, que se isola de tal forma até se
transformar em um rochedo.

As demais ninfas, suas irmas, pedem a Némesis, a deusa da vinganga, que se vingue dele.
Esta prontamente condena Narciso a um amor impossivel. Em um dia de verdo, Narciso se
debruca no rio para beber 4gua, nesse momento, se vé refletido no rio e apaixona-se perdidamente
pelo belo ser que esta nas aguas, sem saber que se trata dele proprio, pois, nunca havia se visto.
Ele nunca mais conseguiu sair dali.

(Adaptado de BRANDAO. Vol. 2, 2013, p. 181- 189).

A escolha desse mito tem a fung@o de questionar-se sobre guem eu sou? Narciso
nao se conhecia (nunca vira o proprio reflexo), ou seja, nunca fez uma reflexao sobre si
mesmo e terminou se fixando na imagem que faziam dele (a beleza). Eco apenas
tagarelava, ndo se ouvia e buscava viver para o outro (repeti¢do); quando rejeitada, acabou
se fechando em si mesma (virou pedra). Ambos representam a falta de autorreflexdo e
visdes distorcidas do si mesmo e do outro. Narciso fica preso em sua propria imagem,
pode-se dizer que ndo tem empatia. Eco ndo vive a propria vida, quer viver para o outro.

Ap0s fazer essa reflexdo com os estudantes, ¢ sempre bom ouvi-los.

3 — Leitura, estudo, analise de textos filosoficos

A ideia ¢ realizar a leitura de dois fragmentos separadamente, com atividades
propostas para cada um. Em primeiro lugar, um trecho de Discurso sobre o método, de
Descartes, para melhor ilustrar a reflexdo sobre o conhecimento de si. Em seguida, um
fragmento de O existencialismo é um humanismo, de Sartre, para perceber um olhar para

0 outro.

Notei, entdo, que a verdade penso, logo existo era tdo solida e tdo certa que nem mesmo as mais
extravagantes suposi¢oes dos céticos poderiam abala-la. E, assim julgando, conclui que ndo
deveria ter escrupulo em aceita-la como o primeiro principio da filosofia que buscava. Depois,
examinando atentamente o que eu era e verificando que podia fingir que ndo tinha corpo e nenhum
mundo ou lugar havia em que me encontrasse, mas, a0 mesmo tempo, ndo podendo fingir que ndo
existia, bastando o fato de duvidar da verdade das outras coisas para demonstrar, de modo bastante
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certo e evidente, que eu existia, ao passo que bastaria deixar de pensar, mesmo admitindo que
tudo o que imaginasse fosse verdadeiro, para ndo haver nenhuma razao que me levasse a crer na
minha existéncia, depreendi de tudo isso que eu era uma substancia cuja esséncia ou natureza
consiste exclusivamente em pensar e que, para existir, ndo precisa de nenhum lugar nem depende
de nada material, de forma que eu, isto ¢, a alma, pela qual sou o que sou, ¢ inteiramente distinta
do corpo ¢ até mais facil de conhecer do que este, e, mesmo que o corpo nao existisse, ela ndo
deixaria de ser tudo o que ¢. (DESCARTES, 2006, p. 42)

ESTUDO DE TEXTO
1 — Qual o primeiro principio da filosofia de Descartes?
2 — Por que Descartes afirma que nao pode fingir que ndo existe?

3 — Como Descartes define o Eu?

Apo6s responder as questdes, o estudante deve ser levado a refletir sobre a
definicdo que Descartes faz de si mesmo, e do ser humano de forma geral: um ser cuja
esséncia € pensar, ou seja, ser humano ¢ muito mais do que a aparéncia, vai muito além
do que vemos quando olhamos no espelho, est4 ligado a nossa capacidade reflexiva ou a
alma, como ¢ definido pelo filésofo. Para que os alunos pensem de forma mais

aprofundada sobre si mesmos, propomos que levem em conta algumas perguntas:

- Quais minhas prioridades nesse momento de minha vida? (méximo duas).
- Por que isso ¢ tao importante para mim?

- O que vou fazer concretamente para que essas prioridades se realizem?

Essas perguntas podem ser respondidas de forma escrita, ou o estudante pode
elaborar sua “trilha pessoal”, desenhando seu caminho em estilo de mapa mental'. E
importante que se registre a reflexdo concretamente. Depois ¢ muito interessante que o
professor converse com os jovens sobre as reflexdes que fizeram, que os escute e ajude a
aprofundar mais suas respostas, questionando-os.

Depois dessa reflexdo sobre o Eu, podemos nos preparar para a segunda parte de
nossa sequéncia didatica: um olhar para o outro e uma forma de compreender a existéncia
do Outro. Por isso, antes da leitura e estudo do texto, é interessante solicitar que os

estudantes realizem uma pequena pesquisa sobre o conceito de Alteridade.

! Atividade inspirada em BERNARDO, Vol.1, 2013, p. 140.



41

Pelo eu penso, contrariamente a filosofia de Descartes, e contrariamente a filosofia de Kant, nos
estamos nos apreendendo a nés mesmos diante do outro, e o outro ¢ algo tdo certo para nos
mesmos quanto o somos noés mesmos. Assim, aquele que se apreende de maneira imediata pelo
cogito, descobre também todos os outros, e os descobre como a condi¢do de sua propria
existéncia. Ele se apercebe que ndo pode ser nada (no sentido em que dizemos que somos
espirituais, ou maus, ou ciumentos), a menos que os outros o reconhegam como tal. Para obter
qualquer verdade sobre mim, ¢ necessario que eu passe pelo outro. O outro é indispensavel para
minha existéncia, tanto quanto, ademais, o € para o meu autoconhecimento. Nestas condi¢des, a
descoberta de meu intimo revela-me, ao mesmo tempo, o outro como liberdade colocada diante
de mim, que sempre pensa e quer a favor ou contra mim (SARTRE, 2013, p. 47 — 48).

Ap0s a leitura do texto pensamos duas atividades, a primeira ¢ um estudo de texto

e, a segunda, ¢ a proposta de uma dinamica.

ESTUDO DE TEXTO

1 — Para entendermos bem um texto filoséfico se faz necessaria a compreensao do
significado das palavras do texto. Que tal, vocé, estudante, elaborar o seu diciondrio
filos6fico do texto de Sartre? Veja as palavras que vocé ndo conhece e busque o
significado. Vocé sabia que existem dicionarios filos6ficos? Eles nos ajudam muito para
compreender o que os termos significam para a filosofia. Talvez a biblioteca de sua escola
tenha algum exemplar.

2 — A partir da leitura do texto responda. Por que Sartre afirma que o outro ¢ indispensével

para minha existéncia? Comente a sua resposta:

Professor, professora, ¢ interessante que apos esse exercicio vocé proponha um
didlogo com seus estudantes sobre a visdo que temos sobre o papel do outro em nossas
vidas. Existe uma preocupacdo demasiada com o que o outro pensa sobre nds? Deixamos
de fazer uma pergunta na aula com receio do que meu colega vai pensar sobre mim? Essas
perguntas, juntamente com o texto proposto, podem ajudar a aprofundar a discussao sobre

a alteridade.

DINAMICA - Elogio ao Colega

Os estudantes devem formar um circulo com as cadeiras e serdo necessarios uma
caneta e um pedaco de papel. Cada um escreve um elogio que destaque uma qualidade
para o colega que esta sentado do seu lado direito (ateng¢do! O estudante ndo deve se
identificar e nem colocar o nome do colega). Dobra o papel e o coloca dentro de uma
caixa. Depois trocam de lugares. Sorteiam um papel aleatoriamente e leem para que toda

a classe ouga. Os demais devem tentar adivinhar quem escreveu o elogia lido ou para
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quem foi o elogio. O professor deve destacar que muitas vezes os outros a nossa volta
enxergam qualidades em nds que ndo percebemos, a exemplo do que afirma Sartre: “O
outro ¢ indispensavel para minha existéncia, tanto quanto, ademais, o ¢ para o meu
autoconhecimento” (SARTRE, 2013, p. 47). O professor deve ter o cuidado também de

alertar aos alunos que devem escrever apenas qualidades!

4 — Avaliacao
Nossa proposta de atividade para essa sequéncia didatica é um exercicio reflexivo
em forma de autoavaliagdo. Leiam as questdes com atencao e respondam com carinho e

sinceridade:

AUTOAVALIACAO
NOME: No SERIE

1 — Apos o estudo dos textos filoséficos repensem as respostas dadas por vocé, no inicio
de nossa sequéncia didatica:

a) Quem sou eu? Como me vejo diante do outro?

b) O que o outro pensa sobre mim costuma interfere em meu dia a dia ¢ em minhas agdes?

Por qué?

2 —Até o momento nosso estudo sobre o tema Conhecimento de Si colaborou para seu
autoconhecimento? Enumere os aspectos que mais o ajudaram e faca um breve

comentario sobre eles:

3 —Sendo que a Alteridade ¢ justamente ter um olhar o outro deixe no espago abaixo uma
palavra positiva que vocé gostaria de passar como mensagem para seus colegas, amigos,

parentes, enfim, para o mundo:
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Atencio: As questdes acima devem ser fruto de sua reflexdo particular, ndo faca

copias, nem de colegas, nem de textos de sites!

ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA 2 — CONHECIMENTO DE SI: um olhar
sobre para si € um olhar para o outro

Essa sequéncia didatica ¢ muito importante para o trabalho com os estudantes, em
geral. Os adolescentes estdo no momento de questionar-se sobre si mesmos: quais
caminhos devem seguir? O que os outros vao pensar? Qual grupo de colegas
acompanhar? Em nosso didrio de campo foram registrados alguns comentarios sobre as

respostas as questoes de reflexao pessoal que sdo interessantes destacar:

Estive lendo as respostas de reflexdo pessoal dos meus alunos a semana
toda:

- Quem sou eu?

- O que me diferencia dos meus colegas de classe e o que nos aproxima?
Por qué?

Lendo suas respostas posso destacar que:

- alguns alunos acreditam que sdo justamente as diferencas que os
aproximam dos colegas.

- que suas personalidades e caracteristicas fisicas ou pessoais (forca
de vontade, por exemplo) é o que os diferencia dos demais, enquanto o
que os aproxima sdo: estar na mesma sala, trabalhar em grupo, os
mesmos gostos, a bagunga ou as brincadeiras.

Quanto a questdo “Quem sou eu”? li alguns relatos muito
profundos de personalidades que revelam autoestima baixa e uma
visdo negativa de si. Isso me preocupa e me angustia muito.

Tenho esses relatos na memoria, eu os provoquei. E agora? (12
de abril de 2018)

Muitas vezes, ao serem provocados a pensarem sobre si mesmos, os estudantes
demoram a responder as questdes e algumas vezes dizem que € uma pergunta muito
dificil. Aparecem respostas também como: sou um ser unico € ndo me importo com o que
pensam. A pratica de observa-los no dia a dia revela que eles procuram se agrupar com
quem tem os mesmos interesses, o que ¢ algo comum e natural, quem gosta dos mesmos
estilos musicais, interesses por jogos, mangas, séries e filmes. Existe uma necessidade de
sentir-se integrante de um grupo de convivio, que se torna abrigo para o jovem estudante
lancado na sociedade.

A reflexdo sobre o mito de Narciso e Eco sempre traz desconforto e identificagao.

Muitos acham a histéria bonita, porém triste. O final tragico das personagens ¢ algo que
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impacta, pois muitas vezes estamos acostumados a narrativas com finais felizes. Ele gera
incdmodo por Eco ter se fechado tanto em si mesma ao ponto de virar pedra. Nota-se que
esse € ponto que mais incomoda, talvez pelo fato que muitos se identifiquem com o fato
de calar muita coisa, por ndo se sentirem a vontade de expor o que pensam e 0 que sentem.

Os textos selecionados sempre sdo fonte de questionamentos, ainda que sejam o
ponto mais dificil de trabalhar na sequéncia, como em todas as sequéncias, alias. Pelos
motivos ja mencionados, ndo ha costume da leitura, e sobram dificuldades de
compreensdo de vocabulario e texto. Ainda assim, a reflexdo apresentada por Descartes
chama a aten¢do dos estudantes, que se det€ém um pouco mais no texto, por vezes tomado
como uma provocagdo. Em um mundo cuja “esséncia” ¢é ter e agir, o filésofo destaca a
reflexdo como principal atividade humana, algo tdo importante que ¢ a inica prova que
nos faz reconhecer a nds mesmos como seres humanos. O convite para pensar a si mesmo
e desenhar a propria trilha a partir dai pode parecer simples, mas, para eles, ¢ algo
complexo e que lhes dd muito trabalho. Ja tivemos a experiéncia de ouvir cada um dos
estudantes, em particular, e alguns tem grande dificuldade em responder as perguntas,
outros se emocionam ao falarem se si mesmos. Outros ainda revelam que ninguém jamais
havia lhes feito questdes semelhantes antes. O desenho da trilha em si, ajuda alguns a se
planejarem verdadeiramente. Uma vez uma ex-aluna enviou uma foto, alguns anos
depois, ao matricular-se na faculdade, no curso pretendido, ocasido na qual disse que esse
era um de seus objetivos, quando, na 2? série, tragara um plano ou projeto de vida.

O segundo texto a ser estudado na sequéncia didatica ¢ um convite a olhar o outro.
Sartre nos leva a percep¢do de que a existéncia do outro nos compromete como seres
sociais e que nossa formagao como individuos esté revestida de influéncias dos ambientes
e da cultura que compartilhamos. Nao ha como escapar, pois o outro existe e¢ habita o
mesmo mundo que nos. Nao adianta fingir que ndo ha mais ninguém conosco e que nossas
decisdes ou agdes ndo influenciam a vida daqueles e daquelas com quem convivemos ou
vice-versa. Contudo, ndo se pode viver integralmente para o outro, ¢ uma linha ténue.
Sartre nos fala em responsabilidade e que o outro nos leva a pensar antes de agir, de forma
que nossas escolhas ndo nos prejudiquem e ndo prejudiquem aqueles que nos cercam.
Esse pensamento ¢ muitas vezes confuso para os estudantes, principalmente no sentido
de sentirem-se responsaveis, ndo ¢ uma ideia a que estejam acostumados e muitos a

rejeitam, outros ficam pensativos e se sentem desafiados por ela. Pensamento que sera
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complementado pela proxima sequéncia didatica que aprofundard um pouco mais esse
pensamento sartriano, além, de levantar novas reflexoes.

Quanto a autoavaliacdo ela ¢ uma oportunidade para o estudante rever suas
respostas antes dos estudos filoséficos, além de apontar como o tema em questdo
contribui para seu proprio autoconhecimento. Tenho passado essa atividade, sobretudo
nos ultimos dois anos (2020 — 2021), durante o periodo da pandemia e quarentena, os
estudantes afirmam que o estudo do conhecimento de si colaborou para sua reflexao sobre
si mesmo, pois, normalmente eles ndo costumam tirar um tempo para pensar nessas
questdes, e ainda que a autoavaliagdo como proposta de atividade, em si, ja favorece o

proprio exercicio dessa reflexao e que foi importante realiza-lo.

SEQUENCIA DIDATICA 3 - DETERMINISMO X LIBERDADE

O objetivo da sequéncia didatica ¢ possibilitar aos estudantes a ampliacao dos
conceitos determinismo e liberdade, e como eles sdo social, histérica e culturalmente

construidos.

1 — Diagnéstico

Questdes de reflexdo pessoal (pense e responda em seu caderno)
1 — O que ¢ liberdade para vocé?

2 — E possivel ser plenamente livre? Por qué?

3 — Vocé acredita que a vida de alguém pode ser decidida por outra pessoa?

2 — Escuta de texto
Mito de Edipo
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Figura 2: Edipo e a esfinge (https:/www.infoescola.com/teatro/edipo-rei/)

Laio era o rei de Tebas. Ele era casado com Jocasta, a mais bela mulher da regido. O
soberano de Tebas, tendo consultado certa vez o Oraculo de Delfos, pertencente ao deus Apolo,
recebeu a profecia que ele ndo deveria ter filhos, pois o menino o mataria. Ora, certa vez, Laio e
Jocasta deram um grande banquete e consumiu-se muito vinho. O rei, ao término da festa,
embriagado tanto pela bebida, quanto pela beleza de sua esposa, uniu-se a ela. Nove meses depois
a rainha deu a luz um menino. Laio deu ordens para que um servo levasse o recém-nascido para
longe e o matasse. A sua esposa ele declarou que o bebé nascera morto.

O servo ndo teve coragem de matar a crianga e o entregou a um pastor que passava pelo
local. O pastor ia para Corinto. Os reis de Corinto ndo tinham filhos e adotaram o menino, dando-
lhe o nome de Edipo. O menino cresceu sem saber nada de sua origem. Um dia, ja rapaz feito,
Edipo foi consultar o Oraculo de Delfos e recebeu a profecia de que ele estava destinado a matar
o pai e casar-se com a propria mae. Horrorizado com a profecia, Edipo foge.

Tebas passa por um periodo muito dificil. Eis, que uma terrivel esfinge, criatura hibrida
com pernas de ledo, asas de passaro e rosto de mulher, aterroriza quem tenta entrar na cidade.

Quando alguém se aproxima, a esfinge propde um enigma precedido da sentenca:
Decifra-me ou te devoro! Quando a pessoa nao desvenda sua charada ¢ devorada pelo monstro.
O rei Laio viaja novamente para Delfos procurando alguma solugdo. No caminho chega a uma
estrada estreita onde ha um problema com sua carruagem, ao mesmo tempo esta passando por ali
Edipo. O rei ndo aceita dar passagem ao jovem. Os dois terminam por se enfrentar em uma luta,
da qual Laio sai perdedor. Assim, mesmo sem saber, Edipo havia cumprido parte da profecia,
matara o pai. Apavorado com o acontecimento, ele foge. Em Tebas chega apenas a noticia que o
rei estava morto. O irmao de Jocasta, Creonte, assume o trono interinamente ¢ proclama que
aquele que conseguir vencer a esfinge se tornara o novo governante de Tebas.

A noticia se espalha rapidamente. Edipo ouve falar sobre o monstro e da proclamagio
real e dirige-se para 14, certo de que ndo tem nada a perder, pois, além do terrivel fardo que carrega
agora, também ¢ atormentado pela culpa da morte de um homem. Ao chegar a entrada da cidade,


https://www.infoescola.com/teatro/edipo-rei/

47

avista a esfinge que lhe diz: Decifra-me ou te devoro. Em seguida lhe propoe o enigma: Qual é o
animal que de manhd caminha em quatro patas, de tarde em duas e a noite com trés?

Edipo pensa e responde rapidamente: Esse animal é o homem. Na manhd de sua vida, a
infdncia, ele engatinha, portanto, quatro patas. Na tarde de sua vida, quando ja é homem feito,
caminha ereto, duas patas. Na noite de sua existéncia, a velhice, precisa apoiar-se em uma
bengala, trés patas. Assim Edipo venceu a esfinge e foi proclamado rei de Tebas. Em
consequéncia, desposou Jocasta. Estava cumprida a segunda parte da profecia, ainda que Edipo
ndo soubesse que se casara com a propria mae.

Durante algum tempo tudo correu muito bem. Edipo e Jocasta viveram muito bem e
governaram Tebas tranquilamente. Mas eis que uma peste terrivel comega a assolar a regido,
matando as pessoas e os animais. Preocupado, o rei Edipo envia Creonte, seu cunhado e, agora,
conselheiro, para Delfos. Creonte fica sabendo que Edipo cometeu crimes imperdoaveis, que era
um parricida e, além disso, cometera incesto. No caminho Creonte encontra-se com o pastor que
levara Edipo para Corinto, que procura o jovem rei de Tebas para dar-lhe a noticia da morte de
seu pai adotivo e termina por revelar que Edipo ndo era filho de sangue do rei da outra cidade-
estado. Nesse momento Creonte compreende o que estd acontecendo. Ao chegar a Tebas revela
ao cunhado e a irma toda a dolorosa verdade, Jocasta ndo aguenta saber que se casou com o filho
que pensara morto hé tanto tempo e se enforca na janela de seu proprio quarto. Edipo, ao ver todo
esse horror, fura os proprios olhos.

(Adaptado de BRANDAO, Vol. 111, 2013, p. 243-300).

ApOs a escuta do texto, € hora de comecar a levantar questionamentos sobre ele,
o que os estudantes entenderam e qual a sua relagdo com tema que estdo estudando. No
caso, o Mito de Edipo ilustra o quio forte a crenga no destino pode ser; pois mostra que
quanto mais os personagens Laio e Edipo tentam fugir do que lhes foi predestinado, mais
vio ao encontro do seu terrivel destino. E bom salientar que esse mito é muito antigo e
questionar em quais outras situacdes a acdo humana j4 estaria predeterminada. Apds essa

conversa apresentaremos as propostas filosoficas sobre a liberdade e determinismo.

3 — Leitura, estudo, analise de textos filosoficos

Estudaremos a seguir fragmentos de O existencialismo é um humanismo, de
Sartre. O primeiro nos fala diretamente sobre o conceito de liberdade. Em seguida,
retomaremos um pequeno trecho do texto estudado na sequéncia anterior para
aprofundarmos o pensamento sartriano.

Texto 1

Fragmento 1
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Por um lado, se Deus néo existe, ndo encontramos a nossa disposi¢do valores ou ordens que
legitimem nosso comportamento. Assim, nem atrads de nos, nem a nossa frente, ou no dominio
numinoso dos valores, dispomos de justificativas ou escusas. Nos estamos sos, sem escusas. E o
que exprimirei dizendo que o homem estd condenado a ser livre. Condenado, pois ele ndo se criou
a si mesmo, e, por outro lado, contudo, ¢ livre, ja que, uma vez langado no mundo, € o responsavel
por tudo que faz. (SARTRE, 2013. p. 33).

Antes de lermos o segundo fragmento ¢ bom que o professor proponha uma
conversa com os estudantes explicando que Sartre ¢ um pensador ateu e que esse € um
dos motivos pelos quais ele ndo cré em determinismo. Também ¢é importante propor uma

busca por palavras que eles desconhegam do texto.

Fragmento 2

Pelo eu penso, contrariamente a filosofia de Descartes, ¢ contrariamente a filosofia de Kant, nos
estamos nos apreendendo a nds mesmos diante do outro, e o outro ¢ algo tdo certo para nds quanto
0 somos nés mesmos. (SARTRE, 2013, p. 47).

Estudo de texto

Sartre nos aponta que nada pode nos determinar, ndo ha em seu pensamento uma
divindade que escreve ou tece um destino, existem apenas dois fatores determinantes: a
nossa propria liberdade, ou seja, nossa propria vontade; e nossas escolhas e a existéncia

com do outro. Descreva como vocé compreende esse pensamento: (minimo de 3 linhas).

Texto 2

Observam-se melhor tais mudangas nas diferentes autointerpretagdes do homem no decorrer da
histéria, que, embora possam ser inteiramente irrelevantes para o guid tltimo da natureza humana,
sdo ainda os mais sintéticos e sucintos testemunhos do espirito de épocas inteiras. Assim,
esquematicamente falando, a Antiguidade grega concordava em que a mais alta forma de vida
humana era despendida em uma polis € em que a suprema capacidade humana era a fala [...] a
Filosofia medieval e romana definia o homem como animal rationale (animal racional); nos
estagios iniciais da Idade Moderna, o homem era primeiramente concebido como homo faber
(homem que fabrica) até que, no século XIX, o homem foi interpretado como um animal laborans
(animal que trabalha, ou que produz) cujo metabolismo com a natureza geraria a mais alta
produtividade de que a vida humana ¢é capaz. Contra o fundo dessas defini¢des esquematicas,
seria adequado para o mundo em que vivemos definir o homem como um ser capaz de acdo; pois
essa capacidade parece ter-se tornado o centro de todas as demais faculdades humanas (ARENDT,
2016, p. 94 - 95).

Estudo de texto
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1 - A filosofa Hannah Arendt discorre sobre como social, historica e culturalmente somos
determinados a papéis enquanto seres humanos, e que esses papéis se transformam na
histéria. A partir da leitura do texto, preencha o quadro abaixo de acordo com as maneiras

como o Homem ¢ visto segundo o tempo e culturas na historia:

ANTIGUIDADE GREGA IDADE MEDIA IDADE MODERNA

2 — Agorareflita e responda: o que em nossos tempos nos condiciona como seres humanos

de acordo com nosso contexto social e historico?

4 — Avaliacio

O mito que ouvimos nos apresenta o Determinismo, como uma crenga de que a
vida humana esta toda tragada, sdo os aspectos religiosos na Grécia antiga. Os gregos
acreditavam nas Moiras, divindades menores que representavam o destino, que teciam o
fio da vida, mediam e cortavam esse fio quando a pessoa ja havia cumprido o que estava
tracado em sua tapegaria da vida. Ja Sartre nos aponta um pensamento contrario a essa
ideia, ndo ha determinismo: somos responsaveis por nossas escolhas e vontades. Arendt,
no entanto, alerta que a propria sociedade nos impde condigdes para sermos considerados
pessoas e cidadaos que funcionam como um determinismo, pois parece algo natural, mas
que na verdade ¢ criado pelos proprios seres humanos na cultura e na historia. A partir de
nosso estudo sobre o tema seria possivel pensar outro final para o mito de Edipo?
Justifique sua resposta com um pequeno texto (minimo de 10 linhas e escolha um titulo

para seu texto).
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ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA 3 — DETERMINISMO X LIBERDADE

Destacarei alguns pontos ocorridos durante a aplicagdo da sequéncia didatica
acima. Em primeiro lugar, sobre as questdes de reflexdo pessoal. Em sua maioria, os
estudantes respondem com lugares comuns. Como, por exemplo, na primeira pergunta O
que é liberdade para vocé?: liberdade é ser livre; é fazer o que quiser na hora que quiser,
é ndo ter regras e poder ir aonde quiser. Quanto & segunda pergunta: E possivel ser
plenamente livre? Por qué? A maioria responde que ndo, justamente porque ha regras,
condutas, normas e leis e que sempre se estara “preso” a algo ou alguém. Alguns poucos
estudantes fogem desse padrdao de resposta e escrevem que liberdade ¢ um estado da
mente, ou algo que se assemelha a um sentimento. Em consequéncia, na segunda pergunta
respondem que ¢ possivel ser plenamente livre, uma vez que a liberdade ndo ¢ algo
exterior ao individuo. Foi muito interessante conhecer o pensamento prévio dos meninos
e das meninas, sempre o €.

Em segundo lugar gostaria de pontuar sobre a narrativa da histéria. H4 sempre um
estranhamento no primeiro contato com o mito, certo alvorogo. E preciso parar para pedir
siléncio, mas, de forma geral, eles gostam da narrativa das historias e se interessam por
essa de forma especial, talvez porque tenho um apego também especial, pois foi o
primeiro mito que contei para o ensino médio. A contagdo de contos, mitos e histdrias
traz um clima diferente as aulas e torna-se uma forma descontraida de se trabalhar com o
texto. Acredito, no entanto, que esse mito € um excelente texto para tratar da questao da
predestinacio e abrir as portas para o tema “Liberdade”. E bom salientar que nem sempre
todos os alunos conseguem fazer a relagdo do tema filos6fico com o mito, conto ou
historia que ouvem, mas no didlogo que se segue a contagao, isso vai se esclarecendo aos
poucos.

Quanto aos textos estudados eles apresentam as visdes filosoficas sobre os temas
estudados. O texto de Sartre ¢ sempre provocativo, por isso, sugerimos uma conversa
prévia com os estudantes, pois a afirmacao da ndo existéncia de Deus €, em geral, um
incomodo para muitos estudantes, muitos se fecham para o texto, por isso, sempre ¢
importante pontuar que estamos fazendo um estudo académico e que devemos colocar
nossas crengas e opinides pessoais de lado nesse momento. Perceber que hé semelhancas
ou diferencas entre o que eles pesam e o pensar filosofico é algo complexo para os

educandos:
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Nos discordamos da ideia de Sartre que diz: “[...] o homem estd
condenado a ser livre condenado, pois, ele ndo criou a si mesmo”.
Nosso corpo tem limitagoes, nossas cidades tém regras, nosso mundo
tem limites, entdo ndo podemos ser totalmente livres.

... de acordo com Jean Paul Sartre o homem esta condenado a ser livre,
mas isso pode ser considerado uma metafora, pois ndo podemos ser
plenamente livres em tal sociedade atual, onde o ser humano tem que
trabalhar, o que o torna um escravo da sociedade (23 de margo de
2018).

Percebe-se que, apesar de um certo entendimento do pensamento sartriano, existe
ainda a mesma noc¢ao do inicio: a liberdade ¢é fazer o que quiser e na hora que quiser, o
que termina por ser uma visao distorcida de liberdade. Regras, normas de convivéncia e
o trabalho seriam obrigacdes e formas de uma certa escravizagdo. Como exemplo,
transcrevo outro fragmento de outras alunas que mostra outra compreensdo do tema

depois do estudo realizado:

. somos destinados a seguir o padrdo da sociedade, mas de certa
forma somos  “libertos”, temos que ter nossas proprias
responsabilidades, por nossas agoes, e determinagoes. Liberdade te
permite ser quem vocé é, determinismo é medo de ser o que vocé quer
(23 de margo de 2018).

Esse fragmento nos leva diretamente para o segundo texto, o de Arendt, que
contém uma reflexdo sobre a condicdo humana, outro passo da reflexdo sobre o que ¢

liberdade e o que ¢ determinismo:

No final da explicagdo pedi para que os alunos escrevessem em seus

’

cadernos o que nos condicionava hoje: “ainda é o trabalho’;
“dinheiro”. Algumas repostas foram bem interessantes.: “Tecnologia,
por que tudo depende dela, até o trabalho”. ‘“‘Sentimento. Estamos

condicionados ao que sentimos”. “Estereotipos e padroes que nos sao
impostos” (24 de dezembro de 2018).

Justamente por isso a proposta da avaliagdo ¢ uma provocagao para repensar o
conteudo do mito, principalmente o final, pois, assim, estamos retrabalhando o conceito
de Liberdade, o que para nds ¢ muito importante dentro de nosso contexto do que ¢ a
filosofia e o qual seu papel no ensino médio, isto €, o de desnaturalizar olhares e ampliar

visoes de mundo.
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SEQUENCIA DIDATICA 4 — FILOSOFIA E EDUCACAO

O objetivo da presente sequéncia didatica € propor uma reflexao sobre o papel da
educacdo e da escola na vida dos estudantes e da sociedade de forma geral. Para tanto,
vamos propor um olhar sobre um texto filoséfico e o texto da atual habilidade para esse

tema do Curriculo Paulista, que por si pode nos trazer uma boa reflexao.

1 — Diagnéstico

Nessa sequéncia didatica vamos refletir sobre a educacdo e a escola. Por isso,
voce, estudante, ¢ convidado a refletir sobre as perguntas abaixo e respondé-las em seu
caderno:
1 — O que a Educacao representa em sua vida?

2 — Para vocé qual o papel principal da Escola?

2 — Escuta de texto

Mito Myky

Para os Myky, povo indigena brasileiro que habita o noroeste de Mato Grosso, a
humanidade morava numa grande casa de pedra e 14 era escuro e frio. Um dia um homem percebeu
que havia uma abertura na parte de cima da casa, ele pensou: “Vou sair desta pedra ¢ dar uma
olhada 14 fora”. Ele tomou a forma de um urubuzinho e saiu voando pelo vdo que havia no alto
da caverna. Quando chegou do lado de fora, andou pelo campo limpo e viu muita coisa bonita,
mas o que achou mais bonito foram as florzinhas. Colheu uma e guardou embaixo da asa e levou
para dentro da casa da pedra. La ficou na forma humana de novo. Por dentro ele estava muito
alegre, mas, por fora, fazia cara de triste. Os outros, entdo, perguntaram: “Por que vocé esta tdo
triste?”

Ele respondeu: “Aqui dentro ¢ feio, frio e triste. La fora sim, é bonito, muito bonito ¢
mostrou a florzinha que havia colhido”. Os outros, entdo, quiseram também sair. Um dos mais
velhos disse entdo: “Vocés precisam pensar bem! Aqui dentro pode ser feio e escuro e frio, mas
ndo tem doenga, nem guerra, nem morte. Ja 1a fora pode ser muito bonito e quente, mas 1a tem
briga, fome, doenga e morte. Mas, eles quiseram sair mesmo assim ¢ se arriscaram para dar
continuidade a sua histéria”. (Adaptado de AMARANTE, 2001, pp. 101 — 103).

O homem que se aventurou fora da casa da pedra adquiriu um conhecimento e
ndo sabia se deveria compartilha-lo com os demais, estava feliz e fingia estar triste. Um
saber, um aprendizado, ndo deve ficar guardado, mas partilhado com todos. Um saber
também implica em risco e desafio. Podemos aqui nos voltar a reflexdo iniciada no
diagnostico sobre a importancia da escola e da educacdo na vida dos estudantes. Sera que

alguma vez aprender representou uma aventura em suas vidas? O que teria ocorrido se os
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habitantes da casa de pedra tivessem seguido os conselhos do mais velho e ndo se

arriscado?

3 — Leitura, analise e interpretaciio de textos

Texto 1

A crise geral que acometeu o mundo moderno em toda a parte em quase toda a esfera da vida se
manifesta diversamente em cada pais, envolvendo areas e assumindo formas diversas.

Uma crise nos obriga a voltar as questdes mesmas ¢ exige respostas novas e¢ velhas, mas de
qualquer modo julgamentos diretos. Uma crise s6 se torna um desastre quando respondemos a ela
com juizos pré-formados, isto ¢, com preconceitos uma atitude dessas ndo apenas aguga a crise
como nos priva da experiéncia e da oportunidade por ela proporcionada a reflexdo (ARENDT,
2016, p. 221-223).

Estudo de texto

A autora Hannah Arendt nos apresenta sua visdo sobre a educacgdo e porque ela passou
por uma crise. E bom lembrar que ela escreve no contexto historico de quem vivenciou
uma guerra e um campo de concentracdo. Sabemos que a educagdo ainda vive uma crise,
que ha pouco investimento publico e o discurso corrente sobre a educagdo gira mais em
torno de numero de aprovados e notas, do que do processo de aprendizagem. Arendt
aponta que olhar para uma crise com preconceitos ndo traz uma solugdo verdadeira.
Pensamentos e solugdes automaticamente prontos, sem reflexdo, ndo resolvem
verdadeiramente o problema. A partir da ideia da filosofa podemos pensar: por quais

crises a educacdo brasileira passa atualmente?

Texto 2

Expressar por escrito e oralmente a relevancia da educagdo para a superagdo de preconceitos e
desigualdades sociais. (GOVERNO DO ESTADO DE SAO PAULO, 2012, p. 126).

Esse fragmento do Curriculo Paulista apresenta uma das habilidades previstas
para a 2% série do ensino médio. No texto a educagdo ¢ apresentada como a possivel
solugdo para o fim de preconceitos e diminui¢do de desigualdades sociais. Agora, pense
e responda em seu caderno, quais os preconceitos presentes em nossa sociedade precisam
ser superados? Como a educacdo poderia ajudar nessa superacao?

A partir das respostas dos estudantes as perguntas acima, espera-se que sejam

citados alguns temas como o racismo, preconceito contra a mulher, preconceito contra
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migrantes e imigrantes, entre outros. Propomos duas agdes possiveis, que podem ser
combinadas para ampliar o estudo dos desdobramentos dos temas:

ACAO 1 — Solicitar uma pesquisa de termos importantes nesse estudo:

- Racismo

- Sexismo

- Misoginia

- Xenofobia

Pode-se acrescentar outros, conforme as respostas dos estudantes.

ACAO 2 — Propor a leitura de mais textos filosoficos sobre alguns dos temas. Essa leitura
deve ser realizada preferencialmente em grupos e, depois, os grupos devem apresentar os
resultados de suas leituras para os demais colegas. Deixamos duas sugestdes de textos

aqui. O primeiro trata diretamente das questdes de género e, o segundo, sobre o racismo:

TEXTO 1 — Hesitei muito tempo em escrever um livro sobre a mulher. O tema ¢ irritante,
principalmente para as mulheres. E ndo € novo. A querela do feminismo deu muito o que falar:
agora esta mais ou menos encerrada. Nao toquemos mais nisso... No entanto, ainda se fala dela.
E nao parece que as volumosas tolices que foram ditas nesse ultimo século tenham realmente
esclarecido a questdo (p. 13).

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico define
a forma que a fémea assume no seio da sociedade; € o conjunto da civilizagdo que elabora esse
produto intermediario entre o macho e o castrado, que qualificam o feminino. Somente a
mediagdo de outrem pode constituir como o Outro (p. 361) (BEAUVOIR. Rio de Janeiro, 2009).

Texto 2 — Com efeito, que € o racismo? E, primeiro, o meio de introduzir afinal, nesse dominio
da vida de que o poder se incumbiu, um corte: o corte entre o que deve viver € o que deve morrer.
No continuo bioldgico da espécie humana, o aparecimento das ragas, a distingdo das ragas, a
hierarquia das racgas, a qualificagdo de certas ragas como boas e de outras, ao contrario, como
inferiores, tudo isso vai ser uma maneira de fragmentar esse campo do biologico de que o poder
se incumbiu; uma maneira de desasar, no interior da populagdo, uns grupos em relagao aos outros.
Em resumo, de estabelecer uma cesura que sera do tipo bioldgico no interior de um dominio
considerado como sendo precisamente um dominio biologico. Isso vai permitir ao poder tratar
uma populagdo como uma mistura de ragas ou, mais exatamente, tratar a espécie, subdividir a
espécie de que ele se incumbiu em subgrupos que serdo, precisamente, ragas. Essa é a primeira
funcdo do racismo: fragmentar, fazer cesuras no interior desse continuo bioldgico a que se dirige
o biopoder.

De outro lado, o racismo tera sua segunda fungdo: tera como papel permitir uma relagdo positiva,
se vocés quiserem, do tipo: “quanto mais vocé deixar morrer, mais, por isso mesmo, vocé vivera”.
Eu diria que essa relagdo (“se vocé quer viver, € preciso que vocé faga morrer, € preciso que vocé
possa matar”) afinal ndo foi o racismo, nem o Estado moderno, que inventou. E a relagdo
guerreira: “para viver, ¢ preciso que vocé massacre seus inimigos”. Mas o racismo faz justamente
funcionar, faz atuar essa relacdo de tipo guerreiro — “se vocé quer viver, € preciso que o outro
morra” — de uma maneira que ¢ inteiramente nova e que, precisamente, ¢ compativel com o
exercicio do biopoder (FOUCAULT. 2018, p. 214-215).



55

Sempre bom lembrar que ao estudarmos um texto ¢ preciso, muitas vezes,
procurar compreender o significado de todos os termos e conceitos apresentados, por isso
sugerimos também, como exercicio de estudo, a criacdo de um diciondrio de termos

filosoficos tanto do texto de Beauvoir, quanto do texto de Foucault.

4 — Avaliacao

A proposta de avaliagdo que apresentamos a seguir ¢ de um four virtual. O
estudante deve escolher um dos museus sugeridos e realizar uma visita virtual, responder
ao relatério que sera entregue ao professor, mas antes devem partilhar os resultados da
atividade em uma roda de conversa, uma vez que nem todos fardo a mesma visita. O

roteiro servird de guia para essa conversa!

Seguem os museus e seus links para o tour virtual:

Museu India Vanuire — www.museuindiavanuire.org.br

Museu Afrobrasil — www.museuafrobrasil.org.br (clicar em acervo digital)

Museu da Imigragao — museudaimigragao.org.br

MIMA (Museu Internacional da Mulher Associa¢ao) — museudamulher.pt

NOME: no série

RELATORIO DE VISITA VIRTUAL

Ap6s escolher e visitar um museu virtual responda as questdes abaixo:

1) Qual museu eu escolhi para visitar? Comente justificando sua escolha:

2) O que foi mais interessante em meu tour virtual? Comente brevemente sua resposta:


http://www.museuindiavanuire.org.br/
http://www.museuafrobrasil.org.br/
about:blank
http://www.museudamulher.pt/
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3) Conhecer o acervo do museu ajudou vocé em desenvolver seu conhecimento € em seu

aprendizado? Enumere suas descobertas:

ANALISE DA SEQUENCIA DIDATICA 4 — FILOSOFIA E EDUCACAO

Na sequéncia didatica apresentada, o estudante tem a possibilidade de pensar o
papel da educacdo e da escola em sua propria vida e na sociedade. Ao iniciar o estudo
com as respostas de reflexdo pessoal, o jovem pensa justamente a importancia desses
elementos em suas vidas. De acordo com as respostas, os estudantes reconhecem que ela
¢ essencial para suas vidas e costumam diferencia-las em dois tipos. Aquela que recebem
em casa, geralmente referida como uma “educagdo moral” (composta de regras e normas
de comportamento), e aquela que recebem na escola, associada a algo préximo de uma
formagdo académica. Eles reconhecem a educacao escolar como algo muito importante,
pois representa a preparacdo para seu futuro, oferecendo a oportunidade de prestar o
vestibular e 0 ENEM, o que sera fundamental para o seguimento de seus estudos e futuras
carreiras. Outros também veem a importancia da socializa¢do que ocorre na escola, local
de formagao de lagos afetivos fortes, que nao encontram em outros ambientes. Para todos
os estudantes, no entanto, a escola ¢ uma obrigacdo. Transcrevo abaixo um trecho do

diario de campo que, ilustra a reflex@o acima:

Alguns descrevem como uma conquista e, também, como uma
responsabilidade somada a pressdo de escolher sobre o futuro e a vida
adulta, para outros é o fim de um ciclo que os entusiasma e aterroriza
ao mesmo tempo, alguns demonstram alivio porque ndo gostam da
escola, outros tem medo do depois...

Em alguns cadernos li que “ai comegara a vida”. Isso me fez
pensar muito, parece que a escola ndo faz parte da vida, mas, eles ja
passaram quase metade da vida na escola e ndo a enxergam como
VIDA, penso que ha algo estranho ou errado nisso. A escola estaria
descolada da vida deles? (7/02/2019).

Outros ainda reconhecem a importancia da escola, mas ndo gostam da forma como
ela estd configurada; acreditam que as aulas poderiam ser mais dindmicas e interativas e
que se deveria utilizar mais a tecnologia. Porém, em algumas ocasides, como em 2020,

quando as aulas estavam ocorrendo de forma remota, propus que o estudante detalhasse
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o que deveria ter de diferente na escola, podendo inclusive fazer um desenho ou colagem
com uma “arquitetura” diferente da escola e poucas foram as sugestdes, a maioria nao
foge ao atual modelo. O que me indica que esse ¢ um tema pouco discutido, que nao ¢
refletido na propria escola.

Com os estudos dos textos, contando com o mito Myky, podemos ampliar o olhar
que os estudantes t€m sobre o papel da educagdo. Aproveitamos nessa sequéncia didatica
o texto da habilidade proposta pelo curriculo paulista para levantar uma problematica:
quais os preconceitos que a educagdo pode ajudar a superar? E como? O texto filosofico
também trata de preconceitos e nos faz um alerta para a crise na educacdo. Resguardados
os devidos contextos ¢ inegavel que a educacdo estd em crise, que ficou escancarada
durante o periodo pandémico. Tanto pela dificuldade de acesso de muitos, estudantes e
professores, aos recursos tecnologicos, pelos mais variados motivos, inclusive os
econdmicos e, também, pela falta do engajamento de estudantes nas atividades remotas,
ndo muito diferente da presencial, mas, sem duvida agravada. Fator que reforga
esteredtipos como: qudo importante é passar de ano, em detrimento do aprendizado.
Podemos, entdo, nos perguntar: quais as solugdes fora dos velhos modos de pensar nos

buscamos para reconstruir esses pensamentos?

Contei a historia escolhida para o tema, o mito originario Myky, a
interpretagdo dos estudantes (alias, das meninas, pois, o unico garoto
ndo quis falar nada) foi bastante interessante. A primeira que se
manifestou disse que ela ndo teria saido da caverna, por que ndo gosta
de se arriscar, prefere seguranga. Ainda brincou: “Na caverna ndo tem
COVID”. Outra estudante, disse que sdo coisas complementares:
seguranga e risco e que aprendemos com as duas situacoes. A partir
dessa fala passamos a conversar sobre o conceito de educagdo e como
este pode nos desafiar, desacomodar e levar a refletir sobre o mundo e
as crises que o acometem, uma das meninas, entdo, expressou que em
sua visdo ultimamente a escola ndo estava oportunizando a pensar e
criticar temas como o preconceito, o que foi um alerta na preparagdo
das aulas seguintes uma vez que um dos objetivos da sequéncia didatica
é justamente reconhecer a educag¢do como uma oportunidade para a
superagdo de preconceitos (06/ 08/ 2021).

A atividade de leitura de textos em grupos foi pensada para refletir sobre alguns
dos preconceitos mais presentes em nossa sociedade (racismo e preconceito de género).
J& a avaliacdo sugerida pretende ampliar o olhar dos estudantes, levando-os a conhecer
mais a cultura indigena, afrodescendente, 0 mundo das migragdes e a ver as questdes de

género sobre outros angulos, também oferecendo a oportunidade de uma visita ainda que
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virtual aos museus, o que ndo faz parte da rotina de muitos deles. Propusemos essa
atividade pela primeira vez no final de 2020, e penso que foi uma oportunidade de realizar
varias descobertas e, com a roda de conversa, que ainda ndo conseguimos realizar, eles
podem compartilhar com os colegas essas descobertas. Assim eles aprendem e ensinam

na roda de conversa e ndo guardam so para si as novas narrativas aprendidas.

SEQUENCIA DIDATICA 5 — FILOSOFIA AFRICANA E A POSSIBILIDADE
DE UMA TEIA DE SABERES

O objetivo da sequéncia didatica ¢ apresentar ao estudante a filosofia africana e
afrodescendente, bem como as reflexdes e contribuigdes que esta traz para a filosofia
brasileira.

1 — Diagnéstico
Reflita e responda em seu caderno:
1 — “Existem outras filosofias para além da grega e da europeia”. Quais as reflexdes que

essa afirmagao lhe desperta?

2 —Voce ja ouviu falar sobre filosofia africana? Comente sua resposta:

2 — Escuta do texto

Como as historias vieram parar na terra

Hé muito tempo, na Africa, havia a primeira aranha Kuaku Anansi que assumindo a forma
de homem aprendeu muitas coisas e tornou-se sabio. Nesse tempo, na terra, ninguém contava ou
ouvia historias, porque Nyame, o deus dos céus, guardava todas trancadas em uma caixa de
madeira. Anansi desejava obter as histdrias para que pudesse conhecer o inicio e o final das coisas.
Outros antes dele tentaram obter as historias, mas, voltaram de maos vazias.

Anansi, um dia, por meio de sua teia subiu até os limites do céu e foi pedir a Nyame que
lhe desse as historias. Quando Nyame viu aquele velho magro e com cara de aranha riu e
perguntou: “O que te faz pensar que justamente vocé dentre todas as criaturas podera pagar o alto
preco das minhas histérias?” — Anansi ficou calado, pois, saber o preco das historias era
justamente o que ele queria. Nyame disse afinal: “O prego de minhas historias é o prego de quatro
criaturas apavorantes Onini, a jiboia que engole os homens inteiros, Osebo, o leopardo com dentes
afiados como langas, Mmoboro, as abundantes vespas de ferrdes potentes, e Mmoatia, o ser
magico que nunca € visto”. Assim Anansi deixou a presenca do deus dos céus e voltou a sua casa
e perguntou a sua esposa 4so, como ele poderia capturar Onini, a jibdéia que engole os homens
inteiros, Aso, entdo, lhe ensinou como ele poderia fazer. Seguindo o conselho da esposa Anansi
captura Oninie o leva, em sua teia, até Nyame, o deus dos céus, que se admira, mas, diz: “O que
falta, ainda falta™ ...
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Outras duas vezes Aso aconselhou Anansi e ele capturou Osebo, o leopardo com dentes
afiados como langas e Mmoboro, as abundantes vespas de ferrdes potentes, e prendendo-os em
suas teias fortes a aranha as levou as criaturas até o céu e a cada vez ouviu de Nyame: “O que
falta, ainda falta” ...

Quando Anansi voltou a terra sua esposa disse que para capturar Mmoatia, o ser magico
que nunca ¢ visto, ele deveria modelar uma Akua, uma boneca de madeira e depois recobri-la com
o6leo pegajoso de alguma arvore. Foi o que Anansi fez e colocou na mao da boneca um pouco de
inhame amassado, levou tudo para o local onde os seres magicos costumavam brincar. Os seres
magicos terminaram grudados na boneca feita por Anansi que os amarrou em sua teia e os levou
até os céus. Nyame disse: “Anansi fez o que o que nunca havia sido feito antes! De hoje em diante
minhas historias lhe pertencem” — e pronunciou a bengdo — “Kose! Kose! Kose! De agora em
diante essas historias sdo historias de Anansi!” Assim, gracas aos conselhos de Aso e a esperteza
de Anansi as historias vieram para a terra. Anansi € Aso aprenderam cada uma delas e ainda hoje
eles contam suas historias. Para ter certeza, basta olhar em volta, em toda parte hd uma aranha
tecendo sua teia! (Adaptado de: SISTO, 2014, pp. 19 —25).

A historia nos apresenta Kwake Anansi, personagem originario do povo de Gana,
mas que se tornou conhecido em toda Africa Ocidental, ele ¢ um tipico personagem que
venceu os obstaculos pela sagacidade. Neste conto nos € revelado como ele seguindo os
conselhos de sua esposa Aso, usa de esperteza para adquirir e conhecer todas as historias,
adquirindo mais sabedoria, para cultura oral, como a africana, as historias sdo o
fundamento da tradi¢ao e do sistema de ensino sendo inclusive fundamento do sistema de

ensino. A filosofia africana divide-se em alguns ramos, como a filosofia profissional, uma

releitura da filosofia Grega, o que ndo significa que esses filésofos sejam apenas
comentaristas, mas que utilizam os conceitos e as formas de andlise da filosofia europeia,
como a leitura estrutural do texto. A etnofilosofia, uma das primeiras e principais
correntes da filosofia africana, que dialoga com a sabedoria popular, tipica de Africa,
como contos, provérbios e maximas. Nesse contexto existe também uma versao um pouco

diferente da etnofilosofia denominada escola da sagacidade que leva em conta

principalmente a sabedoria tribal, centrada na figura do sabio, que se divide em sabios
tradicionais (0s que tem a sabedoria tribal e a passam exatamente como ela ¢) e o sabio
filos6fico (os que detém a sabedoria tribal, a transmitem e ddo um passo além
questionando e refletindo sobre ela). Existe também temas especificos de estudo da
filosofia africana, como o Ubuntu, palavra cujo significado se refere a humanidade e a
forma como ele se comporta em sociedade, trata-se de um conceito amplo, presente na

cultura de grupos que habitam a Africa Subsaariana, muito proximo da visdo ocidental de

Alteridade?.

2 A partir de VASCONCELOS, 2016, pp. 362 — 373.
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3 — Leitura, estudo e analise de texto filoséfico

Nosso objetivo, com este pequeno livro, ndo é afirmar a existéncia de uma “filosofia africana”,
no sentido polemizado por fildésofos como Kwame Anthony Appiah e outros. Nossa finalidade ¢
apontar e salientar a presenga, no saber africano tradicional, anterior ao colonialismo europeu, de
uma estrutura de pensamento homogénea, que fundamenta praticas e acdes transplantadas,
redimensionadas pelas circularidades culturais e as encruzilhadas diaspdricas, o cotidiano de
comunidades afrodescendentes e eventuais agregados. Para tanto, reunimos aqui exemplos
colhidos por cientistas e estudiosos, antigos e contemporaneos, estrangeiros e africanos
interpretando-os segundo nossos objetivos e convicgoes.

Com eles, procuraremos lembrar que a compreensao da cultura africana deve comegar, de uma
vez por todas, com o descarte da nogdo de que, em todos os aspectos, a Europa ¢ a mestra ¢ a
Africa, a discipula. Este é o ponto central do nosso argumento: denunciar o imperialismo da
tradi¢do intelectual e sua obra epistemicida — que extermina saberes e tecnologias — buscando
afirmar uma “fala” africana, na contramao dos teéricos em geral, que tendem frequentemente a
generalizar a partir de uma base eurocéntrica. Dessa forma, procuraremos demonstrar a existéncia
de um conceito africano de pensamento, baseado nas concepgoes filosoficas da tradicao africana.
Partimos ainda premissa de que o racismo herdado do colonialismo se manifesta explicitamente
— e com mais furor —a partir de caracteristicas fisicas, mas nao apenas ai. A discrimina¢ao também
se estabelece a partir da inferiorizagdo dos bens simbolicos daqueles a quem o colonialismo tenta
submeter: crengas, dangas, enterrar os mortos e educar as criangas. (LOPES; SIMAS, 2020, pp.
15-16).

Estudo de texto

Sugerimos que seja organizado um vocabulario com as palavras desconhecidas do

texto e que os estudantes realizem uma pesquisa a respeitos dos autores.

A propésito do texto responda: Quais as formas como o racismo ¢ apontado como a causa

da negac¢do de uma filosofia africana?

Para esse estudo do fragmento ¢é interessante que o professor recorde alguns

pontos da sequéncia didatica anterior, especialmente sobre o conceito de racismo!

4 — Avaliacao
Podemos retomar nesse momento os dois ultimos contos narrados na escuta de texto das
sequéncias didaticas, tanto o mito Myky, quanto a histéria de Anansi. Escolha uma das

historias e enumere possiveis temas filos6ficos e maneiras de como estuda-los e pesquisar
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sobre eles. Faga suas anotagdes que serdao apresentados para seus colegas e ao professor

em uma roda de conversa.

ANALISE DASEQUENCIA DIDATICA 5 — FILOSOFIA AFRICANA E A
POSSIBILIDADE DE UMA TEIA DE SABERES

O tema da presente sequéncia didatica estd entrelagado a anterior uma vez que o
conceito de racismo, que foi 14 estudado, surge aqui como fonte da negagao da existéncia
de uma filosofia africana. De fato, esse ¢ um tema bastante complexo e pouco debatido.
Quando perguntamos aos estudantes se ja ouviram sobre filosofia africana, poucos sao os
que respondem afirmativamente e mesmo entre esses ndo vai muito além, pois, na verdade
nao ¢ facil encontrar bibliografia no Brasil sobre o tema. Normalmente os estudantes se
surpreendem e dizem que ndo imaginavam que existissem outras filosofias além da
ocidental.

Em vista disso, consideramos muito oportuno o titulo da unidade que Vasconcelos
escolheu em seu livro Para aléem do eurocentrismo, ou seja, conhecer para além de uma
filosofia apresentada como a tinica e, que junto ao texto de Lopes e Simas formam a base
conceitual da sequéncia didética, aqui apresentada. Esses textos foram a porta de entrada
para nds, ndo apenas para pensar as aulas, mas para o tema filosofia africana e
afrodescendente em si. Foi pelo livro didatico de Vasconcelos que passamos a buscar
mais bibliografias sobre o tema e estamos ainda pesquisando, lendo, refletindo e com sede
desse saber. Quanto aos estudantes, sobretudo afrodescendentes, ¢ para eles uma
descoberta prazerosa. Ano passado (2020) quando estudamos o tema uma aluna nos
escreveu pedindo por mais filésofos africanos e afrodescendentes foi, entdo, que
percebemos o quanto nossa formagao apresentava lacunas nessa questao e ainda as tem.

O mito africano pensado para a sequéncia didatica vem ao encontro das vertentes
da etnofilosofia que pensa a filosofia a partir do modo de ser africano, ou seja, a partir da
cultura, historia, da mitologia africana e, também, da escola da sagacidade, que discute a
sabedoria, a esperteza de um sabio local, no caso representado por Anansi, conhecido por
sua habilidade de enganar e iludir por meio de suas teias. Retomamos também a historia
anterior, o mito da casa da pedra, mito originario Myky, etnia indigena brasileira, que ndo

compreende o conceito de viver, de forma individual, mas, apenas conviver, um viver
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com o outro aproximando-se muito da ideia do Ubunto Africano. Temos, portanto, a
possibilidade de realizar tanto o estudo de mitologia comparada, quanto de conceitos
filosoficos ja que ambos (o conviver Myky e o Ubuntu africano) enquadram-se na
Ontologia. Por isso, a atividade de avaliag@o proposta ¢ justamente retomar as historias e
encontrar nelas possiveis temas de estudo, formando uma teia de saberes que levem em
conta diferentes tradi¢cdes e temas variados ¢ formas variadas de realizar esse estudo. As
sugestoes dos estudantes vao desde procurar videoaulas, pesquisar em livros didaticos,
entrevistas com professores ou assistir a filmes e documentarios sobre os temas
enumerados. Compartilhar esses temas com os demais colegas na roda de conversa ¢ a
oportunidade de estudantes e professores enriquecerem seu repertorio sobre uma

variedade de temas e sobre a filosofia africana em si.
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3. CONSIDERACOES FINAIS

Ha um mito Ioruba que narra a criagdo do mundo. No principio o mundo seria
uma enorme cabaga e dentro dela moravam Obatalda e Odudua. Oludomare, o Deus
supremo, deu aos dois sete anéis. Obatald que morava em cima usava quatro anéis e
Odudua, que dormia embaixo, usava os trés restantes. Um dia, porém, Odudua desejou
dormir em cima para poder usar os quatro anéis, mas, Obatal4d ndo permitiu e travou-se
tal batalha entre eles que a cabaga terminou por ser partir e derramou todo o contetido da
cabaca e, assim, as sementes se espalharam, dando origem a tudo o que existe, a terra € o
mar. Do mar surgiu lemanja, que enfeitou os oceanos com o0s peixes, as conchas e as algas
e Oxalda, o rei do pano branco, da lama oferecida por Nana Buruku, formou os seres
humanos (recontado a partir de PRANDI, 2001, p.424). Esse conto mitico nos traz a ideia
de que a criacdo de tudo vem do caos. Ao chegar ao momento das consideragdes finais,
tenho um pouco dessa sensagdo: estive em um grande caos de leituras, escritas, livros e
situacdes caoticas na vida. De forma geral, essa dissertacdo foi emergindo aos poucos,
com passos lentos, muito mais lentos do que eu gostaria, mas emergindo.

Pensar e refletir sobre esse texto, escrevé-lo e reescrevé-lo foi como trabalhar um
delicado mosaico de cacos, fragmentos multicoloridos. Ideias que ja me habitavam ha
tempos, vindo compor um quadro ao qual se juntam novas reflexdes. Ao mesmo tempo,
foi como caminhar por um labirinto com muitas bifurcagdes e becos sem saidas. Como
os métodos impostos por um sistema que a cada dia vigia mais e mais o trabalho docente
dentro da sala de aula, muito intensificado no periodo da quarentena, com as atividades
remotas, para o qual esse trabalho representou janelas e passagens. Debrugar-me sobre
minha propria pratica foi um grande desafio que me fez parar e repensar sobre varios
pontos de um cotidiano que por vezes se torna automatico, mas que me fez descobrir ou
redescobrir muitos pontos. O primeiro deles foi o fato de pensar de forma radical qual
minha concepg¢do de filosofia e como essa concepcao interfere em meu jeito de ser
professora.

O segundo ponto foi pensar sobre o método que venho construindo ha pelo menos
nove anos em sala de aula, mas que a entrada no Mestrado Profissional em Filosofia me
levou a lapidar e registrar de uma forma mais organizada, buscando fios condutores. O
método Paulo Freire de alfabetizacdo ¢ um dos fios, que ensina a ler o mundo (a realidade)

e as letras e a relacionar essas duas leituras.
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O segundo fio me levou longe, até a infancia e configura-se na pratica de contar
historias, de escolher o conto, ou o mito, ou ser por elas escolhida. Algo que comegou a
ser investigado na pos-graduacdo em Mitologia criativa, contos de fada e psicologia
analitica realizada entre os anos de 2015 e 2017. Mas, que veio a se ampliar e se
transformar em uma das perguntas fundantes para essa pesquisa € que terminou por dar
titulo a ela: Pode uma contadora de historias ser professora de filosofia? Sendo assim,
uma oportunidade de buscar e tracar para ela uma possivel resposta. A contagdo de
historias se apresentou, entdo, primeiro como janela desviante do cotidiano pesado que
muitas vezes existe na escola, tanto para os estudantes, quanto para os professores. Contar
uma historia vai na contramao de uma logica que nos impde muitas coisas € um excesso
de informacodes, tornando-se abertura a escuta. No texto da dissertagdo apresento a
contagdo também como construcdo de vinculos e lagos. Vinculos dos estudantes comigo,
com a disciplina e entre eles mesmos. A leitura atraindo o estudante para a escuta ao
mesmo tempo que € inicio de uma reflexdo, a qual serd ampliada na continuidade do
estudo do tema filosofico. Essa continuidade € a leitura e o estudo de textos filosoficos,
selecionados para ajudar na reflexdo de temas e questoes de ética, escolhidos e pensados
com muito cuidado para compor as sequéncias didaticas.

A leitura de texto, portanto, ¢ o centro das aulas e do método descrito ao longo
dessa reflexao, pois no diagndstico lemos a realidade dos estudantes, depois passamos a
escuta do texto, com a contagdo de histérias, mitos ou contos e aprofundamos um pouco
mais o tema. Vamos, entdo, para a leitura do texto filoséfico e vao se apresentando novas
questdes e reflexdes até chegarmos a avaliagdo com atividades que favorecam aos
estudantes expressar e criar suas subversoes para o tema proposto. A leitura do texto ¢ a
parte mais desafiadora do método, pois, ele exige do estudante um empenho que nao que
ndo lhe ¢ familiar: ler, buscar significados de palavras, ler novamente, isolar e
compreender conceitos para analise e interpretagdo, buscar compreender o que pensa e
expressa determinado filosofo. Para esse desafio ndo tenho solugdo, nem todos os alunos
vao realizar as leituras de forma integral, por isso, foram apresentadas algumas sugestdes
de técnicas de leitura, como realiza-las em duplas ou grupos, para que um colega ajude
ao outro, estudos dirigidos de texto e se pode, ainda, propor a leitura compartilhada com
a sala. Penso, no entanto, que vale a pena oferecer a oportunidade aos estudantes de

conhecer e ler os textos filosoficos ainda que em fragmentos.



65

Esses fios, leitura da realidade, escuta do texto, leitura de texto, sdo guias nesse
labirinto de conceitos, afetos e anseios que se torna o campo de ensino; e vao mostrando
as passagens e janelas, em meio a tantas cobrangas cada vez mais amarradas a um mundo
corporativo, onde a educacgao torna-se um negocio e como todo negdcio deve ser lucrativo
e mostrar resultados. Cada vez mais professores recebem o “cumpra-se” e vamos
reproduzindo modelos. Temos cada vez menos oportunidades de criar. Por isso, 0 método
apresentado ndo deseja de forma alguma uma receita a ser copiada. Mesmo em toda a sua

imperfeicdo, deseja ser uma janela no amplo mundo do ensino da filosofia.
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