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“Disso eu concluo que, na filosofia, o que n6s amamos nao é a certeza nem, alias, a
duvida, mas o proprio pensamento.”
(Sponville)



RESUMO

No campo dos estudos filoséficos, a problematica que versa acerca do Ensino de
Filosofia ocupa, nos dias atuais, um lugar central. Assim, o objetivo principal dessa
pesquisa consistiu em saber se a questdo do Ensino de Filosofia — seus problemas,
limites, implicacbes e consequéncias — é um problema relacionado aos métodos
tradicionais de ensino ou, dada a especificidade do Ensino de Filosofia no Ensino
Médio, se a causa que o afeta se deve a auséncia de uma didatica teérica e pratica
especificas quanto ao Ensino Médio brasileiro. No intuito de respondermos a tal
hipétese, nossa metodologia centrou atencdo aos estudos tedricos e praticos sobre
o Ensino de Filosofia desenvolvido pelo Professor Silvio Gallo, tendo também como
fundamento tedrico a obra O que é a filosofia, de Gilles Deleuze e Félix Guattari.

Palavras-chave: Ensino. Ensino de Filosofia. Metodologia de Ensino.



ABSTRACT

In the field of philosophical studies, the problematic that deals with the teaching of
philosophy occupies, at present, a central place. Thus, the main objective of this
research was to know if the question of philosophy teaching - its problems, limits,
implications and consequences - is a problem related to traditional teaching methods
or, given the specificity of philosophy teaching in High School, what causes it to be
due to the absence of a theoretical and practical didactics specific to the Brazilian
High School? In order to answer this hypothesis, our methodology focused on the
theoretical and practical studies on the teaching of philosophy developed by
Professor Silvio Gallo, also having as theoretical foundation the work What is
philosophy, by Gilles Deleuze and Félix Guattari.

Key-words: Teaching. Teaching Philosophy. Teaching Methodology.
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INTRODUCAO

A presente Dissertacdo tem como objetivo principal o estudo dos
problemas metodologicos presentes no Ensino de Filosofia no Brasil, principalmente
na Educacdo Basica. Por tratar-se de uma pesquisa de cunho tedrico-préatico, a
metodologia utilizada em nossa dissertagdo centrou atengédo nos estudos sobre o
Ensino de Filosofia desenvolvido pelo Professor Silvio Gallo e a obra O que é a
filosofia de Deleuze e Guattari. No que diz respeito a parte pratica, procuramos
mostrar como as perspectivas metodologicas podem ser evidenciadas na prética
escolar a partir de um projeto de intervencéo realizado juntamente com 0S n0SS0S
alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Anténio Canela e Escola Estadual Dilma
Quadros na cidade de Montes Claros - MG.

No campo dos estudos filoséficos, a problemética que versa acerca do
Ensino de Filosofia ocupa, nos dias atuais, um lugar central. Saber se a questdo do
Ensino de Filosofia — seus problemas, limites, implicacdes e consequéncias — € um
problema relacionado aos métodos de ensino, tem levado educadores e
pesquisadores a desenvolver uma série de analises que perpassam por diversas
areas da Educacado, da metodologia de ensino a pratica de ensino, da didatica a
andlise metodoldgica.

De Platdo a Deleuze, questionamentos que se propdem a sondar a
origem da filosofia ou mesmo a se perguntar pelo o que ela é, tém levantado
interessantes argumentos. Além dessas questfes de ordem interna a estrutura da
filosofia enquanto disciplina, também existem aquelas que dizem respeito a
formacdo dos profissionais licenciados que trabalham com o Ensino de Filosofia,
objetivamente no Ensino Médio brasileiro. Em nosso entendimento, essa ultima
assertiva escapa ao campo préprio da filosofia, pertencendo mais propriamente ao
campo de investigacdo da metodologia de ensino ou a didatica.

Destarte, deslocando a probleméatica que envolve o Ensino de Filosofia
para o ambito dos problemas da educacao brasileira, podemos elencar nosso estudo
distribuindo-o de acordo aos seguintes aspectos que se seguem:

a) O Ensino de Filosofia pensado a partir da consideracédo do que seja a
filosofia enquanto uma disciplina ou um campo técnico-conceitual;

b) O Ensino de Filosofia pensado a partir da consideragéo da Historia da

Filosofia;
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c) O Ensino de Filosofia pensado a partir da metodologia do ensino (de
Filosofia);

d) O Ensino de Filosofia pensado a partir da formacédo dos profissionais
de Ensino da Filosofia.

Assim, de acordo as consideragdes elencadas de “a” a “d” buscamos em
nossa pesquisa responder a seguinte questdo: o problema do Ensino de Filosofia é
um problema relacionado aos métodos tradicionais de ensino ou, dada a
especificidade do Ensino de Filosofia no Ensino Médio, a causa que o afeta se deve
a auséncia de uma didatica tedrica e préticas especificas quanto ao Ensino de
Filosofia no Ensino Médio brasileiro?

No intuito de respondermos a supracitada problematizacdo, dividimos
esta dissertacdo em trés capitulos, da forma que se segue abaixo. Em nosso
primeiro capitulo, intitulado “Esbogo histérico e analitico do Ensino de Filosofia no
Ensino Médio brasileiro”, estudamos as questodes:

a) Metodoldgicas tradicionais;

b) A auséncia de uma tradicdo filoséfica com referéncia ao ensino de
filosofia;

c) Delimitacdo do objeto especifico quanto ao Ensino de Filosofia;

d) A contraposigéo entre o Ensino de Filosofia pensado conceitualmente e
o Ensino de Filosofia pensado em termos histéricos (ou em termos da Historia da
Filosofia).

Todas essas questdes, investigacdes e andlises que fazem referéncia as
novas perspectivas metodoldgicas ao Ensino de Filosofia no Ensino Médio,
destacando toda a problemética que envolve a auséncia de uma didatica teodrica e
pratica que objetive a especificidade do Ensino de Filosofia no Ensino Médio frente
aos métodos tradicionais.

Por consequéncia dos resultados apresentados no primeiro capitulo,
abordamos em nosso segundo capitulo, denominado de “O Ensino de Filosofia no
Ensino Médio: perspectivas metodoldgicas”, os problemas que envolvem o Ensino
de Filosofia no Brasil quanto as questdes:

a) Questdes didaticas e metodoldgicas quanto ao Ensino de Filosofia;

b) A auséncia de uma Tradicdo didatica e metodoldgica para a prética do

Ensino de Filosofia;



11

c) Delimitacdo do método e atuacdo do professor de filosofia quanto ao
Ensino de Filosofia na Educacéo Bésica.

Por fim, nosso terceiro capitulo, que também possui uma variante de
cunho pratico, denominado “Anadlise concernente ao Ensino de Filosofia como
pratica educacional no Ensino Médio brasileiro: perspectivas metodoldgicas em
direcdo a uma didatica tedrica e pratica” centramos nossas analises em dois pontos:

a) nas (novas) perspectivas didaticas (teérico e pratica) em contraposicao
as metodologias tradicionais que afetam o Ensino de Filosofia no Ensino Médio;

b) na aplicacdo das novas perspectivas metodolégicas de Ensino de
Filosofia na prética escolar no Ensino Médio.

A relacdo entre os trés capitulos, na construcdo da dissertacdo, busca
precisar toda a discussdo conceitual, historica e préatica desenvolvida ao longo do
corpo dissertativo, no intuito de ofertar ao leitor uma melhor compreensédo sobre
tema tdo complexo e, por isso mesmo, extremamente instigante, qual seja, a
Filosofia e o seu ensino na Educacéo Basica brasileira. Foi a toda esta problematica
que denominamos “Perspectivas Metodolégicas para o Ensino de Filosofia no

Brasil”, titulo dado a este trabalho de pesquisa.
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CAPITULO |
ESBOCO HISTORICO E ANALITICO DO ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO
MEDIO BRASILEIRO

A Filosofia, enquanto uma atividade ou dindmica de pensamento, carrega
desde a sua génese um carater “esquivo” que nao permite que tracemos de uma vez
por todas sua definicdo precisa e nem mesmo um unico objeto especifico de estudo.
Neste sentido, a filosofia pode ser definida de muitas maneiras, o que a faz assumir
e adotar em seu bojo analitico e histérico muitos objetos de estudo. Grosso modo,
essa indefinicdo do que seja a filosofia torna o seu ensino extremamente complexo,
mas nao impossivel. No entendimento de Silvio Gallo (2016), a filosofia seria uma
disciplina multipla, dotada de uma multiplicidade de escolas e vertentes, de uma

compreensao sempre em aberto, como diz o autor:

a filosofia € um exercicio de e na soliddo. Nesse contexto, devemos
perguntar: a filosofia, esse exercicio de soliddo, é ensinavel? E
“aprendivel’? E transmissivel, feito um virus, que passa de um
individuo a outro, ou mesmo de um individuo a muitos outros? Ou
devemos nos resignar a admitir que a filosofia ndo se transmite, ndo
se ensina, ndo se aprende? (...) Estou, pois, convencido de que é
possivel ensinar filosofia, e também de que é possivel aprender
filosofia. Que é possivel socializar esse exercicio de soliddo. Mas
ndo podemos nos acomodar a certezas faceis: precisamos
guestiona-las, de novo e uma vez mais. (..) discutir a
“ensinabilidade” da filosofia, buscando superar a célebre discussao
sobre se ensinamos a filosofia ou se ensinamos a filosofar. Isso feito,
precisaremos ainda interrogar: ha algo de especifico em ensinar
filosofia? Ou, para dizer de outro modo: ao praticarmos o ensino de
filosofia, nds o fazemos nos servindo de uma “didatica geral” (...) ou
de uma didatica especifica? (...) a especificidade da filosofia — e,
portanto, também de seu ensino — esta no ato de criacdo de
conceitos. E esse ato que faz da filosofia propriamente filosofia.
Assim sendo, se desejamos um ensino de filosofia “filosofico”,
precisamos desenvolvé-lo mediante o trato com os conceitos (...) na
qual professores e estudantes manejem 0s conceitos criados na
histéria da filosofia como ferramentas a servico da resolucdo de
problemas e, com base em problemas especificos, busquem também
criar conceitos filosoficos (GALLO, 2016a, p. 19-20).

Diferentemente de outras areas do conhecimento, por exemplo, a ciéncia,
que desenvolvem suas experiéncias com 0 pensamento a partir de sentencas,

proposi¢cdes ou enunciados, a filosofia pensa a partir de conceitos. Nesse aspecto,
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Deleuze e Guattari afirmam que “o conceito ndo é discursivo, e a filosofia ndo é uma
formacéo discursiva, porque ndo encadeia proposicdes. E a confusdo do conceito
com a proposicdo que faz acreditar na existéncia de conceitos cientificos, e que
considera a proposicao como uma verdadeira intensdao” (DELEUZE; GUATARI,
2016, p. 30). Por consequéncia, 0 conceito ndo pode ser uma Proposicao, pois
proposi¢cdes nédo sao de forma alguma uma intencdo. As proposigdes definem-se por
sua referéncia ou pela relagdo com o estado de coisas.

Relacionando a questéo da “filosofia tomada a partir dos conceitos” com a
aprendizagem de filosofia, de acordo com Deleuze (2006, p. 237) “nunca se sabe de
antemao como alguém vai aprender (...)°, sendo que para ele o aprendizado é
resultante de um encontro de signos. Nesta mesma perspectiva, reforcando a tese
deleuziana, Aspis e Gallo (2009), concluem que o aprendizado somente se faz com
o enfrentamento de problemas, sejam eles préaticos ou especulativos, sendo que de
algum modo o aprendizado da-se no inconsciente, na medida em que os problemas
enfrentados sdo sempre problemas da ordem do sensivel, ainda nédo racionalizados,
porque a racionalizacdo dos problemas e do préprio aprendizado é sempre um
momento posterior. Nesses termos, devemos admitir que ndo ha métodos para
aprender. O aprender e a aprendizagem constituem-se, portanto, em algo inusitado,
que foge ao nosso controle e a racionalizacdo. Entdo, se ndo ha métodos para
aprender, e ndo havendo métodos para aprender filosofia, haveria métodos para
ensinar? E, em nosso caso especifico, métodos para ensinar filosofia?

Dessa maneira, sera do questionamento supracitado que uma gama de
problemas ligados a metodologia do ensino de Filosofia irA surgir. Entretanto, é
importante destacar que ndo saber como alguém aprende (filosofia), ndo significa
dizer que ndo sabemos como alguém ensina (filosofia), porque ao dizer que o
aprendizado € uma espécie de acontecimento, que foge ao nosso controle ou
racionalizacéo, nao significa dizer que o ensino se faz ao acaso.

Os estudos de Silvio Gallo sobre a préatica docente em filosofia tém nos
proporcionado uma nova maneira de pensar as condi¢bes de possibilidades deste
campo dentro do Ensino Médio brasileiro. Foi pensando em tais condicbes que
objetivamos levantar certas questdes sobre os métodos de Ensino de Filosofia no
Ensino Médio da Educacéo Bésica brasileira e, em especial, sobre a existéncia ou
nao de uma didatica teérica e pratica. Contudo, este ensino e a sua complexidade

metodolégica pode ser decorrente ndo sO de questbes de ordem politica e
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econdmica, mas da sua falta de tradicdo, como observa Gallo (2004, p. 75),
“‘consideramos bastante legitima esta preocupagdo no caso dos professores de
filosofia por diversos motivos adicionais que esta disciplina encontra, como a atual
falta de tradicdo desse ensino nas escolas”. Pois, muito mais do que simples
problemas de ordem semantica ou de métodos, os problemas que envolvem o
Ensino de Filosofia devem ser tratados a luz da propria atividade filosdfica, isto €,
pensamos que a analise acerca da educacéao, pratica e Ensino de Filosofia ha de ser
filosofica e ndo uma mera narracéo e repeticdo de fatos ocorridos dentro da Historia
da Filosofia.

Essas questbes sdo pertinentes, uma vez que 0S Nn0SsoS alunos
guestionam sobre a importancia das aulas de filosofia. Talvez isso seja um reflexo
da prépria sociedade brasileira,* que de forma equivocada insiste no discurso com
as indagacdes sobre a real importancia do Ensino de Filosofia para a juventude.
Algo que ndo acontece com as outras disciplinas do Ensino Médio, como por
exemplo, a Matematica, a Lingua Portuguesa, a Biologia, a Fisica ou a Quimica.
Pensamos que os problemas relacionados ao Ensino de Filosofia se tornam
questionaveis devido a forma como seu contetdo € trabalhado em sala de aula.
Entendemos que determinados assuntos, que sdo proprios da filosofia, como a
Metafisica por exemplo, e por ndo pertencerem a realidade cotidiana das diversas
profissGes exercidas atualmente que € colocado pelo “Mundo do Trabalho2. Pois, a
educacdo que é imposta acaba se tornando um tipo de ensino voltado para
formacdo de mé&o de obra, dessa forma, acabam por ndo despertar nos alunos
interesse por assuntos filoséficos, o que acirra o debate sobre a importancia do
Ensino de Filosofia na sociedade brasileira, ja que em tese para 0S NnOSSOS
governantes, ou parte deles, a educacéo, e portanto, o seu ensino deve ser voltado
exclusivamente para atender o mercado de trabalho.

Assim, este primeiro capitulo tem por funcdo e finalidade, no
desenvolvimento da dissertacéo, tracar um breve histérico acerca da problematica

gue envolve o debate sobre os parametros legais, curriculares e metodolégicos que

1 Fazemos referéncia aqui aos seguimentos da sociedade brasileira que visam simplesmente atender
aos interesses da sociedade de consumo em nome da “economia”. Bem como parte da classe
politica brasileira, que por incapacidade intelectual ou mesmo interesses obscuros nao reconhecem o
valor dessa nobre disciplina.

2 Mundo do Trabalho aqui, além de ser as profissGes existentes e exercidas na sociedade, também é
um projeto determinado pela Secretaria de Educacdo do Estado de Minas Gerais que existe nas
escolas da cidade de Montes Claros - MG, e que trata das profissdes na sociedade em que vivemos,
na qual os nossos estudantes se posicionam em relagéo as profissées que desejam exercer.
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buscam regular o Ensino de Filosofia na Educa¢do Basica brasileira, procurando no
seio da propria histéria da educacgéo brasileira as pistas que devem guiar a nossa

analise quanto a metodologia do Ensino de Filosofia.

1.1 O Ensino de Filosofia no Ensino Médio brasileiro

Em termos da recente histéria do Ensino de Filosofia no Brasil é sabido
que a filosofia tornou-se disciplina obrigatéria nas trés séries do Ensino Médio a
partir de 2008, com a aprovacéo da Lei n. 11. 684. De acordo com Gallo (2017), o
projeto aprovado mudou a redacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
nacional (LDB, Lei n. 9394/1996), que indicava apenas a necessidade de se
trabalhar “conteudos de filosofia” nesse nivel de ensino. Embora alguns falem em
“retorno da filosofia”, pensamos ser mais apropriado falar em “introducéo da filosofia
no Ensino Médio”.

Vérios trabalhos® que tracam a histéria da presenca da disciplina nos
curriculos da educacio brasileira mostram que ele nunca foi “universal” como é
agora: em todas as séries do nivel médio no territério nacional. A introducdo da
disciplina nos curriculos do Ensino Médio néo foi, porém, obra do acaso. Depois que
a reforma do ensino levada a cabo pelo regime militar (por meio da Lei n.
5692/1971) excluiu a filosofia do rol de disciplinas do segundo grau, constituiu-se um
movimento pela “volta da filosofia ao segundo grau”. Nele se engajaram os
departamentos de filosofia das universidades brasileiras, o0s estudantes
universitarios de filosofia e algumas associacfes da sociedade civil. Entre meados
das décadas de 1970 e de 1980, varios encontros foram realizados, diversos textos
e livros foram publicados e manifestacdes publicas foram organizadas. Em 1985,
uma lei complementar permitiu que, em alguns estados brasileiros, a filosofia
figurasse como disciplina optativa.

Com a redemocratizacdo do pais e a Constituicdo de 1988, segundo
Gallo (2017) comegou-se a discutir uma nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional. Um projeto de lei que tramitou pelo Congresso Nacional, elaborado com

ampla participacdo da sociedade civil, previa a filosofia como disciplina obrigatéria

3 Dentre estes trabalhos podemos citar ALVES (2002); CARTOLANO (1985); GALINA (2000); HORN
(2000).
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no Ensino Médio. Porém, o governo optou por um texto substitutivo, muito mais
enxuto e flexivel, e a Lei n. 9394/1996 acabou por indicar apenas que estudantes do
Ensino Médio deveriam ter acesso aos “conhecimentos de filosofia necessarios ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996). Embora representasse um avanco, essa
formulacdo ndo garantia, de fato, a presenca da filosofia nas escolas. Entre 1997 e
2008, as atuagOes da frente académica, formada pelas universidades brasileiras,
incentivaram a reflexdo sobre o Ensino de Filosofia quando a presenca dessa
disciplina nas escolas se mostrou possivel. Uma série de seminarios e congressos
locais, regionais e nacionais foram realizados, varios livros e artigos foram
publicados e inimeras dissertacbes de mestrado e teses de doutorado foram
produzidas. Consolidando um campo de pesquisa, pensamento e producao sobre o
Ensino de Filosofia no Brasil, mesmo que de forma ainda muito timida, nos levando
a um patamar que nao existia anteriormente.

Vale lembrar que, por mais encanto que possamos demonstrar quanto ao
Ensino de Filosofia, de nada servira para os nossos educandos do Ensino Médio se
estes ndo forem capazes de demonstrar o aprendizado nos vestibulares e processos
seletivos sobre aquilo que diz respeito a Filosofia, ou o que se espera do seu ensino.
Essa obrigatoriedade da aprendizagem das questdes em Filosofia as vezes aparece
como algo relevante apenas para acerto de questdes. Ou seja, para somar pontos
em um processo seletivo. Dessa forma, a maioria dos professores ja deve saber lidar
com aquela famosa pergunta: “essa matéria vai cair no vestibular?” Assim, o Ensino
de Filosofia se apresenta tradicionalmente apenas como algo mecéanico no Ensino
Médio, uma visdo completamente equivocada acerca da filosofia e de seu ensino.

Ao analisarmos as exigéncias feitas pelos Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs) que tratam os conteudos de Filosofia como temas transversais, e
sdo organizados nos livros didaticos oficialmente adotados pelas escolas de Ensino
Médio, nota-se uma discrepancia de realidades metodolégicas. Contudo, €
importante deixar claro a diferenca existente entre interdisciplinaridade e

7

transversalidade*, o que é curiosamente confundido em alguns momentos pelos

4 Apesar de tanto a interdisciplinaridade quanto a transversalidade rejeitarem a concepcdo de
conhecimento que toma a realidade como um conjunto de dados estaveis, acabados ou fechados, a
interdisciplinaridade se refere a abordagem epistemolégica dos objetos de conhecimento e a
transversalidade a dimensao didatica. Ou seja, a interdisciplinaridade questiona a visdo
compartimentada da realidade sobre a qual a escola se constituiu, trabalha fazendo conex&es entre
os conhecimentos das diferentes disciplinas. Ja a transversalidade diz respeito a possibilidade de se
estabelecer, na pratica educativa, uma compreensdo abrangente dos diferentes objetos de
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“gestores da educagao” e nos leva a uma série de questionamentos sobre o Ensino
de Filosofia. Nesse sentido, cabe aqui um questionamento: “como entdo desenvolver
um trabalho que possa de fato ser filosofico? E que possa ser um legitimo trabalho

de Filosofia?”. A esse respeito, as palavras de Gallo (2016) s&o pontuais:

justificar um espaco para a filosofia nos curriculos da educacédo
basica apenas de modo instrumental — isto é, a filosofia a servi¢o de
algo, como a cidadania — €, portanto, essencialmente antifilosofico.
Considerando a argumentacdo presente nos PCNEM — que vé na
filosofia uma preparacéo abrangente do individuo, fazendo parte de
sua introducdo no universo da cultura e das técnicas para ai transitar
-, prefiro apostar no ensino de filosofia como um fim em si mesmo,
para além de qualquer tutela, seja ela cidada ou moral (GALLO,
2016, p. 21-22).

Por um lado, a formacédo em Licenciatura em Filosofia, de forma geral, é
feita a partir da Histéria da Filosofia, a qual ressalta os contextos histéricos como
meio de ancoragem das mais diferentes teorias filoséficas. Como ocorre nas mais
diferentes universidades brasileiras, a grade curricular do Curso de Filosofia &
sempre elaborada a partir da “Historia da filosofia Antiga”, subindo gradativamente, e
por etapas repetitivas, até atingirmos a “Historia da filosofia contemporanea’.

Na outra ponta, quando partimos para o exercicio da docéncia na
Educacdo Basica, em especial no Ensino Médio, temos os livros didaticos que,
dependendo de cada instituicdo de ensino ou mudanca de dire¢cdo, podem abordar
sob a perspectiva tematica ou historica, contrariando assim o sugerido pelo
Conteudo Basico Comum (CBC) e o ensinado na universidade. Tais disciplinas
podem ndo contribuir para a formacdo do futuro professor de filosofia no Ensino
Médio, pois corre o risco de serem ministradas por “amantes” do enciclopedismo. O
termo enciclopedismo® pode ser entendido como um Ensino de Filosofia unicamente
através de termos simplesmente “memorizados ou jargbes conceituais” na historia
da filosofia. Assim, temos quase sempre uma filosofia deslocada do mundo e da
vida. Quanto a analise de uma filosofia enciclopédica e de seu ensino enciclopédico,

Nietzsche, em sua época, ja havia chamado a atencéo para ela, diz ele:

conhecimento, sdo 0s assuntos que permeiam o conteddo disciplinar, possibilitando a referéncia a
sistemas construidos na realidade dos alunos. Portanto, a transversalidade permite a integragédo dos
conhecimentos escolares e a interdisciplinaridade permite a comunicacgéao entre eles.
5 Enciclopedismo como método de lecionar unicamente com o objetivo de memorizagdo para
resolugdo de exercicios e provas em salas de aulas ou vestibulares. Esse método é bem comum e
visto por varios profissionais e empresarios da educacao como método de sucesso.
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E afinal de contas, o que importa a nossos jovens a histéria da
filosofia? Devem eles ser desencorajados a ter opinides, diante do
montdo confuso de todas as que existem? Devem eles também a ser
ensinados a entoar cantos jubilosos pelo muito que ja téo
magnificamente construimos? Devem eles porventura aprender a
odiar e a desprezar a filosofia? E se ficaria quase tentado a pensar
nesta Ultima alternativa, quando se sabe como, por ocasido de seus
exames de filosofia, os estudantes tém de se martirizar, para imprimir
nos seus pobres cérebros as ideias mais loucas e mais impertinentes
do espirito humano junto com as mais grandiosas e as mais dificeis
de captar. A Unica critica de uma filosofia que é possivel e que além
disso é também a Unica que demonstra algo, quer dizer, aquela que
consiste em experimentar a possibilidade de viver de acordo com ela,
esta filosofia jamais foi ensinada na universidades: sempre se
ensinou apenas a critica das palavras pelas palavras. E agora, que
se imagine uma mente juvenil, sem muita experiéncia de vida, em
gue sdo encerrados confusamente cinquenta sistema reduzidos a
férmulas e cinquenta criticas desses sistemas — que desordem, que
barbarie quando se trata da educacao para a filosofia! De fato, todos
concordam em dizer que ndo se é preparado para a filosofia, mas
somente para uma prova de filosofia, cujo resultado, ja se sabe, é
normalmente aquele que sai desta prova — eis que € mesmo uma
provagdo — confessa para si com um profundo suspiro de alivio:
“Gracas a Deus, nao sou um filésofo, mas um cristdo e cidadao do
meu pais” (NIETZSHE, 2003, p. 212-213).

Mesmo que essa tipologia de ensino mal elaborada seja profusamente
aplicada no Ensino Médio, “contaminando” assim esse futuro profissional, o que
deve estar em jogo é a preparacdo de um professor militante, um professor de
resisténcia, que lide com a filosofia transformadora, com um ensino capaz de afetar

0 seu educando, como afirma Gallo (2016):

por outro lado, podemos pensar no professor militante. Qual o
sentido hoje desse professor militante, o que seria ele? Penso que
seria ndo necessariamente aquele que anuncia a possibilidade do
novo, mas sim aquele que procura viver as situacdes e dentro
dessas situacdes vividas produzir a possibilidade do novo. Nesse
sentido, o professor seria aquele que procura viver a miséria do
mundo, e procura viver a miséria de seus alunos, seja ela qual
miséria for, porque necessariamente miséria ndo é apenas uma
miséria econdmica; temos miséria social, temos miséria cultural,
temos miséria ética, miséria de valores. Mesmo em situacdes em que
os alunos ndo sdo nem um pouco miseraveis do ponto de vista
econdmico, certamente eles experimentam uma série de misérias
outras (GALLO, 2016, p. 61).
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Por esse e outros motivos o Ensino de Filosofia deve ser avesso ao
enciclopedismo, 0 que em varias instituicdes de ensino aparece como mecanismo
obrigatério e que no seu ensino habitual nada provoca, a ndo ser uma mera
memorizacdo momentanea com fins especificos, como realizar uma simples prova
bimestral ou mesmo um vestibular.

Segundo o Ministério da Educacédo, os temas transversais correspondem
a questdes presentes na vida cotidiana do aluno e foram integrados no curriculo por
meio do que se chama de transversalidade, isto é, pretende-se que tais temas
integrem as areas convencionais estando presentes em todas elas. Relacionando-as
as questdes da atualidade e que sejam orientadores também do convivio escolar. E

mais, segundo o Ministério da Educacao, via PCN (1997), os temas transversais:

sdo temas que estdo voltados para a compreensdo e para a
construcdo da realidade social e dos direitos e responsabilidades
relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacgéo do
principio da participagdo politica. Isso significa que as teméticas
devem ser trabalhadas de forma transversal nas areas e/ou
disciplinas ja existentes (BRASIL, 1997, p. 48).

Os temas transversais, nesse sentido, correspondem a questdes
importantes, urgentes e presentes sob varias formas na vida cotidiana. Destarte,
com base nessa ideia, definiram temas especificos para as areas de filosofia que
abordam valores referentes a cidadania como: Etica, Saude, Meio Ambiente,
Empreendedorismo, Cidadania, Emprego, Esporte, Trabalho e Consumo e
Pluralidade Cultural. Tais recomendacdes dos sistemas de ensino podem néo
cumprir o verdadeiro papel educacional, que é tornar o educando um ser critico,
emancipado, capaz de perceber “0 mundo a sua volta”. Pelo contrario, um individuo
que, mesmo inserido no que o Estado chama de “Projeto Pedagdgico Educacional”,
se torna simplesmente um produto que visa atender aquilo que o mercado
consumidor exige. Uma mao de obra voltada para o tecnicismo simplesmente a
favor do capital, sem nenhuma percepcéo das forcas que permeiam a sociedade em
que ele esta inserido.

Dessa forma fica caracterizado o poder da atual sociedade em que

vivemos, ou seja, uma sociedade de controle®. Sociedade essa que tem por

6 A passagem da modernidade para a contemporaneidade ocasionou a mudanca de um modelo
de sociedade. De uma sociedade vista por Foucault como “disciplinar’, para um modelo
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finalidade produzir individuos uUnica e exclusivamente para atender os seus
interesses, sejam comerciais ou simplesmente zeladoria doméstica. A prépria escola
se apresenta como um mecanismo de controle, um braco dessa sociedade de
controle, onde os alunos sdo constantemente submetidos a atividades de alienacao
e submisséo, isso no que diz respeito a producdo do pensamento.

Corrobora ainda o fato de que nem sempre o professor tem autonomia
para desenvolver o seu trabalho de forma livre e autbnoma para proporcionar aos
seus alunos mecanismos que apontem caminhos para o pensar. Permanecendo
assim, inseridos em um sistema perverso que consegue lhes proporcionar uma
encantadora sensacao de conforto, os deixando seduzidos pelas propostas do
poder, no caso, o Estado. Mesmo ndo se dando conta do processo em que estao
inseridos. No dizer de Silvio Gallo (2016):

a educacdo tem sempre se valido dos mecanismos de controle. Se
existe uma funcdo manifesta do ensino — a formagé&o/informacgéo do
aluno, abrir-lhe acesso ao mundo da cultura sistematizada e formal -,
h&a também funcbes latentes, como a ideoldgica — a inser¢cao do
aluno no mundo da producdo, adaptando-se ao seu lugar na
maquina. A educacdo assume, desta maneira, sua atividade de
controle social. E tal controle acontece nas a¢des mais insuspeitas
(GALLO, 20186, p. 81).

Diante dos desafios existentes na pratica do ensino e no exercicio
docente’, o “professor” surge como uma figura cansada, desinteressada,
desmotivada e desiludida. Pois a sua pratica e o conteido ministrado ndo despertam

o interesse do mercado de trabalho, no mercado de consumo ndo h& procura,

de sociedade identificada por Deleuze como de “controle”. Num artigo intitulado “Post-Scriptum sobre
as Sociedades de Controle”, Gilles Deleuze (1990) indicava alguns aspectos que poderiam distinguir
uma sociedade disciplinar de uma sociedade de controle. As sociedades disciplinares podem ser
situadas num periodo que vai do século XVIII até a Segunda Grande Guerra, sendo que os anos da
segunda metade do século XX estariam marcados por seu declinio e pela respectiva ascensdo da
sociedade de controle. Seguindo as analises de Michel Foucault, Deleuze percebe no
enclausuramento a operacdo fundamental da sociedade disciplinar, com sua reparticdo do espago em
meios fechados (escolas, hospitais, indUstrias, priséo...), e sua ordenacédo do tempo de trabalho. Ele
chamou esses processos de moldagem, pois um mesmo molde fixo e definido poderia ser aplicado as
mais diversas formas sociais. Ja a sociedade de controle seria marcada pela interpenetracdo dos
espagos, por sua suposta auséncia de limites definidos (a rede) e pela instauracdo de um tempo
continuo no qual os individuos nunca conseguiriam terminar coisa nenhuma, pois estariam sempre
enredados numa espécie de formacdo permanente, de divida impagavel, prisioneiros em campo
aberto. O que haveria aqui, segundo Deleuze, seria uma espécie de modulagdo constante e universal
que atravessaria e regularia as malhas do tecido social (Cf. COSTA, 2004, p. 37).

7 Nesse caso, fazemos referéncia a todas as disciplinas que sdo “desinteressadas” por nao
frequentarem os vestibulares, por ndo fazerem parte dos cursos técnicos, ou seja, pelo simples fato
de serem rejeitadas pelo mercado de consumo que exigem formacéo na Educacgédo Bésica.
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portanto, ndo tem porque melhorar, ndo ha necessidade de se qualificar. E o
sistema... 0 sistema n&o vai mudar...ndo adianta ir contra o sistema. Vale a pena
lutar? Sim, e muito! Esse sentimento de derrotado, de conformismo é extremamente
saboroso para os lideres governistas que desejam o fim da educacéo libertadora®.
Por isso a importancia do professor militante, do professor que atua com o ensino de
resisténcia e isso em todos os niveis de ensino, sejam na Educacdo Basica ou no
Ensino Superior, dai a importancia da dimensao analitica e critica da filosofia e de

seu ensino, como aponta Gallo (2016):

a presenca da filosofia na escola ndo é um empreendimento
tranquilo. Muitos sdo os obstaculos a serem superados para que
essa presenca seja possivel; sobretudo porque, quando uma
instituicdo opta por incluir filosofia em seu curriculo ou quando uma
politica educacional dispde sobre a inclusdo da filosofia nos
curriculos escolares, isso se faz em nome de uma certa filosofia e em
nome de certas intengbes para com a filosofia. Dizendo de outra
maneira, quando estd na escola, a filosofia ali esthd para atender
determinados interesses, para cumprir uma necessidade “ideoldgica”.
Como, por exemplo, no caso brasileiro contemporéaneo, que explicita
suas intengbes na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional.
Como ja vimos, nao é qualquer filosofia, portanto, que a lei determina
gue esteja presente nas escolas de ensino médio (GALLO, 2016, p.
27).

Fica cada vez mais evidente a maneira como a filosofia é tratada e a sua
finalidade em atender interesses obscuros. Essa filosofia que estd bem distante
daquilo que ela realmente representa ndo pode ser trabalhada, desenvolvida e

aplicada no ensino brasileiro, como atesta Gallo (2016):

Assim, parece que a presenca da filosofia da “educacdo maior”,
aquela prevista e determinada pelas politicas educacionais, nem
sempre é uma presenca desejavel, que faca sentido e contribua para
a vida cotidiana de nossos jovens. Devemos apostar e investir na
presenca de uma filosofia viva, produtiva e criativa, ndo um arremedo
de almanaque, algo como “tudo que vocé precisa saber sobre
filosofia”... Mas um exercicio de uma filosofia viva, produtiva, criativa
€ um ato de “educagao menor”; € um ato de militAncia do professor,

8 Uma constatacdo dessa afirmacdo, ou uma prova clara é a fala do atual Ministro da Educacédo
Abraham Weintrab onde diz que: “curso de filosofia é para ricos, para a elite (...) Os estudos de
humanas nédo respeitam o dinheiro do contribuinte, a educagdo deve servir para ensinar leitura,
escrita e a fazer conta e depois um oficio que gere renda para a pessoa”. Revista Férum, 26 de Abril
de 2019. Disponivel em: https://revistaforum.com.br/politica/ministro-da-educacao-pode-estudar-
filosofia-pode-com-dinheiro-proprio. Acesso em: 20 de Setembro de 2019.
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que se coloca para aquém e para além da “educacdo maior’
(GALLO, 20186, p. 28).

E preciso lembrar que a sociedade em geral, movida por certos interesses
da classe politica conservadora, constantemente intenta opinar acerca da
importancia e do Ensino de Filosofia no Ensino Médio. Para o senso comum s6 um
ingénuo negaria a opinido, através dela pode-se dizer tudo, saber de tudo, falar
sobre tudo, das questfes simples as mais complexas. Para Deleuze (2016) a
opinido é como um guarda-sol que nos protege do caos, por iSso a opinido é tao
atraente e tdo sedutora, ndo exige tempo, ndo exige pensamento, ela € muito mais
confortante e agradavel se tornando um risco e um problema para a educacéo e as
formas de ensino, sobretudo na formacgcdo dos nossos jovens e alunos. Sobre isso

nos dird Deleuze e Guattari (2016):

nossas opinides sao feitas de tudo isso. Mas a arte, a ciéncia, a
filosofia exigem mais: tracam planos sobre o caos. Essas trés
disciplinas ndo sdo como as religibes, que invocam dinastias de
deuses, ou a epifania de um deus Unico, para pintar sobre o guarda
sol um firmamento, como as figuras de uma Urdoxa de onde
derivariam nossas opiniées. A filosofia, a ciéncia e a arte querem que
rasguemos o firmamento e que mergulhemos nos caos. SO
venceremos a este preco (DELEUZE; GUATTARI, 2016, p. 238).

O conhecimento que se nos advém pela episteme funda a Educacao
Formal, que por exceléncia exige todo um procedimento metodoldgico de
demonstracao, critica e analise, e isso desde os Gregos Antigos, aqueles mesmos
que desenvolveram o método filosofico por oposicdo a verdade estabelecida pelos
poetas. E no confronto entre conhecimento tradicional estipulado pela doxa, mera
opinido, que a episteme filoséfica se opde pelo método da demonstracdo. Contudo,
na perspectiva de Deleuze, Guattari e Gallo, em suas propostas educacionais, a
filosofia e 0 seu ensino ndo devem estar fundadas em métodos de demonstracéo,
uma vez que meétodos funcionam ou podem funcionar com instrumentos de controle.
Em suas concepcodes, o fildsofo e por consequéncia também o professor de filosofia
devem inaugurar ou proporcionar acontecimentos, como uma dinamica inovadora e
criativa de conceitos que deve ser proposta ao aluno. Sera diante desse ato que se
dara o processo legitimo do Ensino de Filosofia, a filosofia como capacidade criativa

de novos conceitos, assim como nos ensina Deleuze e Guattari (2016):
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O fil6sofo € o amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer
dizer que a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou
de fabricar conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo necessariamente
formas, achados ou produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a
disciplina que consiste em criar conceitos. O amigo seria 0 amigo de
suas préprias criagdes? Ou entdo € o ato do conceito que remete a
poténcia do amigo, na unidade do criador e de seu duplo? Criar
conceitos sempre novos é o objeto da filosofia (DELEUZE;
GUATTARI, 2016, p. 11).

Em contraposicdo ao ensino autbnomo quanto ao desenvolvimento das
potencialidades de nossos jovens, no entanto, os sistemas de ensino incluem nas
grades curriculares os temas que julgam importantes e de relevancia social para sua
comunidade. Nesse sentido, 0s temas transversais sdo assim adjetivados por néo
pertencerem a nenhuma disciplina especifica, mas atravessarem todas elas como se
a todas fossem pertinentes.

A origem do problema dos “temas transversais”, segundo Gallo (2017)
pode ser atestada historicamente no recente passado da Educacéao Brasileira. Em
1999, foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais — Ensino Médio
(PCNEM), organizado pelas grandes areas do conhecimento. No volume “Ciéncias
Humanas e suas tecnologias” ha um capitulo relativo aos “conhecimentos de
filosofia”. E importante ressaltar que esse documento foi produzido em decorréncia
da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1996, na qual se indicava a necessidade de
que o jovem estudante desse nivel de ensino contasse com “conhecimentos de
filosofia” em sua formagdo, mas sem apontar a presenca dessa disciplina no
curriculo.

Contudo, o documento se esforcava para apresentar referéncias para o
trabalho com filosofia, mas, visto que ndo a tratava como uma disciplina, era
praticamente impossivel indicar contetdos especificos, pois ndo havia como garantir
sua materializagdo nas escolas. Como a ténica do momento na politica do Ministério
da Educacdo era a afirmacdo de “habilidades e competéncias”, elas foram
apresentadas em trés grandes blocos, sendo: “Representacdo e comunicacao’,
“Investigacdo e compreensao” e “Contextualizagdo sociocultural”. Porém, embora o
documento se refira aos “Conhecimentos de filosofia”, ndo ha qualquer indicativo de
gue conhecimentos seriam estes.

Nesse sentido, 0s temas transversais nao constituem uma imposi¢cao de

conteudos a serem ministrados nas escolas. S0 apenas propostas nas quais as
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secretarias e as unidades escolares poderdo se basear para elaborar seus préprios
planos de ensino. Para a execucdo da proposta dos temas transversais, os PCNs
indicam a elaboracao de projetos, que sdo uma das formas de organizar o trabalho
didatico e que podem integrar diferentes modos de organizacdo curricular.
Entretanto, notamos isso como algo problematico do ponto de vista da efetiva
percepcdo da filosofia como disciplina autbnoma, o que implica diretamente na
concepcao e na importancia de seu ensino no Ensino Médio.

Tantos foram os questionamentos, que em 2002 foi apresentado novo
documento, as denominadas Orientacdes Educacionais Complementares aos
Parametros Curriculares Nacionais, que ficou conhecido pela sigla PCN. Mais uma
vez, no volume dedicado as Ciéncias Humanas e suas tecnologias, encontramos um
capitulo relativo a filosofia. Dessa vez, porém, foi feito um esforco para relacionar as
competéncias e habilidades aos chamados “conceitos estruturantes” de filosofia,
além de propor um conjunto de contetdos de filosofia a serem trabalhados em sala
de aula. Os conteudos foram organizados de acordo com temas. Com iSsO seguiu-
se a mesma légica de estruturacdo de conteudos dos outros componentes
curriculares da area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (GALLO, 2017).

Contudo, a proposta dos temas transversais acarreta algumas discussoes
do ponto de vista conceitual como, por exemplo, a da sua relacdo com a concepgao
de interdisciplinaridade. De acordo com o PCN (1999), apesar de ambas apontarem
a complexidade do real e a necessidade de se considerar a teia de relacdes entre 0s
seus diferentes e contraditérios aspectos, diferem uma da outra, uma vez que a
interdisciplinaridade refere-se a uma abordagem epistemologica dos objetos de
conhecimento, enquanto a transversalidade diz respeito principalmente a dimenséao
da didatica. Dessa forma é preciso analisar de forma criteriosa e também critica o
Ensino de Filosofia e 0 seu exercicio de filosofar, uma vez que h& vérios fatores

envolvidos nessa relacdo: social, cultural, econémico e politico.

1.2 O duplo papel do professor e do Ensino de Filosofia no Ensino Médio

brasileiro

De que forma se da& a relagdo pedagdgica no processo escolar,

dificuldades, desafios e sucesso no método ensino-aprendizagem? Essas questdes



25

nao sao tao faceis de responder como aparentam, por isso € necessario uma analise
histérica e uma profunda reflexdo sobre a producdo do ensino brasileiro, Tardif

(2002) faz alguns guestionamentos em relacao a esses problemas:

0s professores sabem decerto alguma coisa, mas o0 que exatamente?
Que saber é esse? Sao eles apenas “transmissores” de saberes
produzidos por outros grupos? Produzem eles um ou mais saberes,
no ambito de sua profissdo? Qual é o seu papel na definicdo e na
selecdo dos saberes transmitidos pela instituicdo escolar? Qual a sua
funcdo na producdo dos saberes pedagdgicos? As chamadas
ciéncias da educacéo, elaboradas pelos pesquisadores e formadores
universitarios, ou os saberes e doutrinas pedagodgicas, elaborados
pelos ideblogos da educacdo, constituiriam todo o saber dos
professores? (TARDIF, 2002, p. 32).

E pensando no sucesso e resultado do ensino que temos que levantar
certas questbes e fazer algumas provocacgdes sobre os mecanismos de ensino e
educacdo na nossa sociedade. A filosofia encontra barreiras desde as séries iniciais
até chegar ao nivel superior, portanto, quando um individuo alcanca a graduacao ele
ja carrega uma série de vicios e preconceitos diante da disciplina. Sobre essa
questdo comenta Silvio Gallo (2016):

Para enfrentar esse problema, penso ser necessaria uma
transversalizacdo de éareas: ndo se pode tratar o professor de
filosofia como um professor “em geral”’; ndo basta um conhecimento
“técnico” de como dar aulas ou mesmo conhecimentos teéricos do
campo educacional para, agregados a conhecimentos especificos
em filosofia, formar um bom professor de filosofia. Penso que a
filosofia traz, intrinsicamente, uma “ensinabilidade”; a relacdo de
ensino, a relacdo mestre-discipulo € uma constante na historia da
filosofia. Assim, saber filosofia precisa ser saber ensinar filosofia e
saber aprender filosofia. E preciso, pois, envolver a area especifica,
dos dominios estritamente filosoéficos, com a problematica do ensino;
em suma, é preciso fazer uma “filosofia do ensino de filosofia”
(GALLO, 2016, p. 123-124).

O fragmento supracitado aponta para a relacéo intrinseca entre a filosofia
e 0 Ensino de Filosofia, no sentido de que sdo dois dominios de conhecimentos
independentes, mas inter-relacionados, dai a exigéncia de uma “filosofia do ensino
de filosofia”. Dessa forma uma filosofia do Ensino de Filosofia cumpriria um duplo
papel, pois ao mesmo tempo em que esta pensa a filosofia também repousaria as

suas analises sobre o Ensino de Filosofia, seus métodos e objetivos. Uma vez que
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h& véarios fatores envolvidos nessa relacdo, tais como fatores sociais, culturais,
econdmicos, politicos e histéricos, e por consequéncia a analise da influéncia e
importancia das tendéncias tecnoldgicas como mecanismos educacionais.

Hoje, o ensino e uso da filosofia trava um grande duelo com o tecnicismo,
o0 qual sugere que o homem precisa produzir para fazer girar o mundo do
consumismo, aquilo que Gilles Lipovetsky (2004) denominou de “tempos
hipermodernos”. E interessante notar que a relagdo do sujeito com o consumo
implica, de certo modo, na auséncia de uma boa formacao critica, o que nos parece
ser papel da filosofia e de seu ensino. Sobre esse assunto, Joaquin Severino (2010)
reflete e diz:

€, pois, como tarefa do coletivo humano que o conhecimento deve se
exercer na sua plenitude. Ele é estratégia fundamental da vida da
espécie. E é por isso que o desenvolvimento da capacidade de
reflexdo filoséfica, tanto quanto das demais modalidades de exercicio
da subjetividade, se torna relevante no caso de toda formagdo
profissional e, a fortiori, no nivel da formac&do universitaria. Essa
capacidade de pensar a totalidade, de forma integrada, € dimenséao
imprescindivel na formacao profissional, sob pena de se transformar
essa em mera habilitagcdo técnico-operacional, vazia de significado
humano. A auséncia de uma iniciativa pedagdgica destinada a
suscitar uma reflexao sistematica, envolvendo uma dimenséao critica,
nao evita o exercicio de pensamento. S6 que esse vacuo sera
ocupado por um pensar alienado e dogmatico, fortemente
ideologizado. A ideologia faz entdo a defesa do pragmatismo na
formacdo universitaria, falseando o papel do conhecimento e do
ensino. Argumentos pretensamente sélidos sdo apresentados para
legitimar essa pragmaticidade da formacdo profissional, inclusive
desqualificando as propostas educacionais de perfil humanistico. Por
mais que seja exitosa essa postura, ela ndo deixa de provar a
necessidade de uma justificacdo do investimento educativo: na falta
de uma filosofia critica, avangca-se uma racionalizacdo dogmaética,
sonegando-se aos estudantes uma perspectiva de abordagem mais
sistematica e critica da realidade histérica dos homens (SEVERINO,
2010, p. 06-07) (grifos do autor).

E impensavel um ambiente educacional produzir um profissional sem o
desenvolvimento de sua capacidade critica, capaz de pensar e dialogar ndo s6é com
as diversas areas do conhecimento e do saber, mas fundamentalmente com o seu
préprio tempo. De acordo com Paulo Freire (2006), o professor ndo deve ser apenas

um transmissor de conhecimento, sobre isso nos diz ele:
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saber que ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as
possibilidades para a sua propria produ¢do ou a sua construcao.
Quando entro em sala de aula devo estar sendo um ser aberto a
indagacdes, a curiosidade, as perguntas dos alunos, a suas
inibicbes, um ser critico e inquiridor, inquieto em face a tarefa que
tenho — a de ensinar e néo a de transmitir conhecimento. E preciso
insistir: este saber necessério ao professor — ndo apenas precisa ser
apreendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser —
ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagogica, mas também
precisa ser constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 2006, p.
47).

O exercicio critico nasce da pratica do ato reflexivo, que é uma fungéo da
propria filosofia. Nesse sentido € necessario procurar 0s recursos didaticos para que
o aluno encontre a sua autonomia de pensamento. Sobre tal autonomia, Luckesi

(2004), em uma reflexao filosofica, afirma que:

isto significa dizer que ndo existe uma realidade dada, com a qual o
ser humano se relaciona de forma passiva, apenas registrando o que
ela lhe apresenta. O homem é um ser ativo que age sobre o real,
como temos visto, e, por isso, constréi 0 seu mundo e a sua
realidade. Sendo a realidade socialmente edificada, ela reflete a
estrutura social entendida e vivida, o conhecimento produzido e
distribuido e os anseios e necessidades dos individuos em diferentes
momentos histéricos. Assim, conhecer a realidade ndo é acumular os
fatos, € acima de tudo entendé-los em suas interconexdes com
outros fatos e com o todo (LUCKESI, 2004, p. 68-69).

Diante de questdes tdo preocupantes e graves como 0s problemas de
ordem politica, social e educacional, € preciso pér a filosofia em seu status de
disciplina critica. E importante lembrar que o objetivo do processo educacional é
formar um cidaddo pensante para construir uma sociedade de interesses comuns a
todos, dai a filosofia como aquela disciplina capaz de preparar sujeitos criticos.

Sobre a importancia da formacao critica, Freire (2006) diz:

a luta dos professores em defesa dos seus direitos e de sua
dignidade deve ser entendida como um momento importante de sua
pratica docente, enquanto pratica e ética. Nao € algo que vem de
fora da atividade docente, mas algo que dela faz parte. O combate
em favor da pratica docente é tdo parte dela mesmo quanto dela faz
parte o respeito que o professor deve ter & identidade do educando,
a sua pessoa, a seu direito de ser. Um dos piores males que o poder
publico vem fazendo a nés, no Brasil, historicamente, desde que a
sociedade brasileira foi criada, € o de fazer muitos de ndés correr o
risco de, a custo de tanto descaso pela educagdo publica,
existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente
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cinico que leva ao cruzamento dos bracos. “ndao ha o que fazer” é o
discurso acomodado que ndo podemos aceitar (FREIRE, 2006, p.
66-67).

Mesmo diante de varios problemas no processo educacional, o professor
deve trabalhar fazendo com que o educando seja capaz de se “libertar” do e para o
mundo em que vive, fazendo do conhecimento um instrumento de praticas voltadas
para a vida em sociedade, seja na EaD ou no “conhecido método presencial’. A
professora Maria Aparecida Colares Mendes (2004), em pesquisa realizada para sua
Dissertacdo de Mestrado (Docéncia no Ensino Superior: Uma Construgao

Permanente), nos diz que:

para os professores, a acao docente é uma construcdo permanente,
e uma pratica reflexiva e transformadora requer posturas,
comprometimento e agdes concretas e conjuntas, bem como
elementos subjetivos como a esperanca, desejos, utopias e amor.
Posturas, que segundo eles, foram construidas numa trajetoria
profissional, através dos conflitos de inicio de carreira e dos desafios
vivenciados ao longo da trajetéria docente, nas relacdes
estabelecidas com os colegas e com os alunos, influenciados, ainda,
pelas demandas e influéncias sociais (COLARES-MENDES, 2004, p.
139).

O professor e também a instituicdo de ensino superior ndo podem ficar
presos somente a grade curricular, aos métodos e as disciplinas tradicionais de

ensino educacional. Nessa linha de pensamento, Saviani (2000) comenta:

a educacao, como fator de equalizagéo social, ser& um instrumento
de correcdo da marginalidade na medida em que cumprir a funcéo de
ajustar, de adaptar os individuos a sociedade, incutindo neles o
sentimento de aceitacdo dos demais e pelos demais. A educacgéo
serd um instrumento de corre¢cdo da marginalidade na medida em
gue contribuir para a constituicdo de uma sociedade cujos membros,
ndo importam as diferengas de quaisquer tipos, aceitam-se
mutuamente e respeitem-se na sua individualidade especifica
(SAVIANI, 2000, p. 08).

Entretanto, a grande evasdo de alunos no Ensino Médio e também o
desinteresse por parte dos alunos, uma vez que 0s professores responsaveis pelo
Ensino de Filosofia ndo sdo graduados na area, pode ser um dos fatores que
interfferem ou podem interferir no processo de ensino-aprendizagem no Ensino

Médio. O mesmo acontece em nivel superior, seja privado ou publico. Fora da
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graduacdo especifica em filosofia, a disciplina esta presente em diversos cursos de
graduacdo, com conteudos como: Filosofia do Direito, Introducdo a Filosofia,
Filosofia da Educac&o, Etica, Filosofia Politica e tantas outras. Portanto, o Ensino de
Filosofia ndo pode cair na banalizacdo, mas sim ter a oportunidade de proporcionar
ao aluno um estado de pensamento critico acerca do mundo em que esta inserido.

O professor deve mostrar ao aluno a importancia da filosofia e a sua
contribuicdo para um melhor pensar, deve procurar quebrar a ideia de que a filosofia
€ “chata, cansativa e inutil”. Ele deve saber estimular o aluno a criar problemas
acerca do mundo e buscar solu¢des para tais problemas, € dessa forma que o aluno

vai comecgando a produzir conhecimento diante do mundo em que esta inserido.

1.3 O Ensino de Filosofia como atividade reflexiva do ensino das demais
disciplinas no quadro do Ensino Médio brasileiro

Tradicionalmente, a filosofia sempre foi pensada como uma disciplina
relacionada a atividade educacional. Platdo (428-348 a. C) certamente deve ter sido
o primeiro fil6sofo a estabelecer a filosofia como doutrina geral de formacdo do
Homem, no sentido da filosofia como um tipo especial de Paidéia. Como demonstra
Werner Jaeger (1888-1961) em sua obra Paidéia: a formacdo do homem grego
(1936), estabelecendo-a como um sistema de educacéo e formacao ética da Grécia
Antiga, que incluia temas como ginastica, gramatica, retorica, musica, matematica,
geografia, historia natural e filosofia, objetivando a formacéo de um cidadao perfeito
e completo, capaz de liderar e ser liderado.

Entretanto, para Favaretto (1995), na situacédo contemporanea, talvez seja
mais adequado falar em filosofias, pois, face a sua dispersdo, a Filosofia ndo mais
se apresenta como um corpo de saber e, assim, ndo se propaga da mesma forma

como um saber que se transmite; isto €, apenas por aquisicao, pois:

A atual disseminacéo da filosofia — a mobilidade em que muda de
lugar o seu “assunto” — ao mesmo tempo em que indicia uma certa
perda de vigor no ensino escolar garante a sua vigéncia como
requisito indispensavel para a articulacdo de teorias e estratégias
culturais, politicas, cientificas, pedagogicas e artisticas. Esta crise da
Filosofia, independentemente da perda de seu assunto instituido,
provoca a sua valorizagdo e o desenvolvimento de um novo estilo de
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filosofar. E exatamente isto que coloca dificuldades para o professor
de Filosofia. Ensinar Filosofia: mas qual Filosofia? Em que consiste a
especificidade do filoséfico? E, se ndo ha conteldos basicos e
métodos fixados, o que deve ser considerado 0 minimo necessario
para realizar uma suposta especificidade em termos de ensino?
Assim, o professor de Filosofia (no 2° grau notadamente), para
enfrentar as injuncdes de sua atividade, antes de definir-se por
conteudos, procedimentos e estratégias (o0 que deve ser ensinado?,
0 que pode ser ensinado?, como ensinar?) precisa definir para si
mesmo o lugar de onde pensa e fala (FAVARETTO, 1995, p. 77).

Nesse sentido, a filosofia seria o polo articulador sobre o qual as demais
atividades educativas deveriam se apoiar e se estruturar. Porém, ao longo da
histéria da educacao ocidental a filosofia principiou a perder esse status de disciplina
avaliadora e articuladora das demais formas de saber e atividades, sendo
reposicionada nos quadros educacionais como uma disciplina que deve buscar sua
interface ou manter certa interdisciplinaridade com as outras disciplinas.

N&o foram poucas as politicas publicas brasileiras dos ultimos 50 anos
que intentaram deslocar o Ensino de Filosofia para uma posicao rebaixada, isso
pode ser atestado a partir do tempo disponibilizado para o seu ensino determinado
pelos curriculos e carga horaria do Ensino Basico. Como ja dito em paragrafos
anteriores, pensamos que a falta de uma tradicdo mais audaciosa quanto ao Ensino
de Filosofia e de sua importancia é que pode ser a causa de todo desprestigio dado
a esta disciplina no Brasil.

E interessante notarmos como na educacdo brasileira o Ensino de
Filosofia € deslocado em favor do ensino de outras disciplinas cuja carga horaria e
valorizacdo € sempre maior. Pensamos que isso pode acontecer devido a forte
presenca tecnicista que engendrou a educacdo brasileira a partir da Reforma do
Ensino de 1971. Nesse contexto, a partir da Lei 5692 de 1971 foi criada uma série
de outras leis, como a 7044 de 1982 e a 9394 de 1996 que tornaram a filosofia como
sendo uma disciplina cujo ensino ndo € mais obrigatério no quadro da Educacédo
Basica brasileira. Ao que parece, os mecanismos juridicos e suas politicas de
implantagdo do Ensino Médio criaram uma hierarquizacdo de valores quanto ao
ensino das disciplinas, como se o ensino de uma disciplina fosse superior ou mais
importante que o ensino de outra, por exemplo, € mais importante o ensino de
matematica que o Ensino de filosofia, compartimentando o saber e o conhecimento,

COmo se estes nao possuissem uma inter-relagéo.
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Assim, quando determinadas politicas publicas sdo criadas, estas séo
elaboradas dentro de certos ordenamentos politicos, cujas ideologias demarcam 0s
objetivos daquilo que pretendem ou almejam. Em termos educacionais as politicas
publicas buscam edificar certo ideal educacional e, por consequéncia, determinado
projeto de homens e de nacdo. Nesse aspecto, € interessante questionarmos por
que a filosofia no Brasil, dentro desses projetos constitucionais de criacao de leis
educacionais, é sempre considerada em sua importancia e funcao critica, formativa
e educacional, mas na pratica efetiva de seu ensino, dentro do ambito escolar, isso

nao é levado em consideracao.

1.4 O problema do método no Ensino de Filosofia no Ensino Médio

Em seu artigo Principios e possibilidades para uma metodologia filosoéfica
para o ensino de filosofia: histéria, temas e problemas, Guido (2013) nos informa

gue a palavra método,

€ de origem grega e é composta por duas palavras: a preposicéo
meta, que significa ‘em meio a’, ‘junto a’, ‘entre’ e o substantivo
hodds, com o significado de caminho, passagem, viagem. Nesse
sentido, em seus primeiros usos, a palavra methodos tem o sentido
de um caminho que se anda junto, uma procura de um conhecimento
conjunta, uma investigacdo e também o modo pelo qual se realiza
essa procura ou investigacao de forma tal que, em nossa area, o
método faria referéncia aos caminhos, as passagens que € preciso
andar ao ensinar filosofia (GUIDO, 2013, p. 102).

Dentro da concepcao supracitada, nos questionamos quais seriam 0S
caminhos necessarios a percorrer para ensinar ou aprender filosofia. De acordo com
Guido (2013), a filosofia e seu ensino sdo um trabalho que se faz no pensamento, o
que a pergunta pelo método questiona é por onde “andar’ quando se ensina e se

aprende filosofia. Nesses termos, diz o autor:

Em outro sentido, a pergunta poderia ser compreendida como uma
guestdo didatica: quais procedimentos, recursos, estratégias
favorecem o ensino e a aprendizagem de filosofia? A questéo parece
simples e indiscutivel. Porém ela tem propiciado muitos equivocos:
poder-se-ia entender a didatica como uma dimensdo meramente
técnica, como um conjunto de procedimentos que, aplicados,
levariam ao ensino e/ou aprendizagem de filosofia. Mais ainda, fazer



32

do ensino de filosofia algo técnico seria aferir uma dimensédo
incontornavel da propria filosofia: muito provavelmente, se
pudéssemos revolver tecnicamente como ensinar filosofia,
acabariamos por ensinar outra coisa, mas nao filosofia. Assim, a
guestdo do como ensinar filosofia ndo pode estar dissociada de
outras questdes ndo menos complexas e que dizem respeito aos
dois termos em questdo: “o que é a filosofia?”; “o que significa(m)
ensinar (e aprender)?” (GUIDO, 2013, p. 101-102).

Acerca do problema do método no Ensino de Filosofia e a especificidade
da filosofia, Gallo, em sua obra Metodologia do Ensino de Filosofia (2016), faz a

seguinte observacao,

Para a problematica do ensino de filosofia, perante essa diversidade,
penso que sO6 h& uma possibilidade plausivel: escolher uma
perspectiva de filosofia que permita um trabalho coerente em sala de
aula. A ndo escolha clara de uma perspectiva filoséfica pode levar a
um perigoso ecletismo, no qual se juntam as mais diversas
perspectivas e se acaba chegando a resultado algum ou, o que pode
ser ainda pior, a um “Frankenstein” mal costurado (...). Ora, se séo
multiplas as filosofia, se séo variados os estilos do filosofar, multiplas
e variadas sdo também as perspectivas do ensinar a filosofia e o
filosofar. Assim, quando tratamos do ensino de filosofia é necessério
gue tomemos uma posi¢ao, gue nos coloquemos no campo de uma
determinada concepcao de filosofia. E, fundamental, que deixemos
isso claro; que evidenciemos a posicao filosofica com base na qual
pensamos e ensinamos (GALLO, 2016a, p. 38-39).

Ora, se o papel da filosofia consiste no exame sistematico do
conhecimento, havemos entédo de saber qual o método operante da filosofia, isto €,
de que forma ela organiza a sua pauta de investigacfes. Contudo, aqui, ha um
problema mais central, qual seja: o de legitimacéo da aprendizagem de filosofia e do
ato de filosofar, uma questdo que remonta as instancias fundadoras da filosofia
como uma disciplina, do seu ensino e de sua aprendizagem. Nesse sentido, a
prépria natureza da filosofia ja implica um didlogo entre o objeto em estudo, aquele
gue busca aprender sobre ele e o que busca ensinar.

Na concepc¢do deleuziana, a filosofia é vista como um processo criativo
ininterrupto e uma das caracteristicas especificas do fazer filosofico e da filosofia € o
seu trabalho ligado diretamente ao texto e a criacdo de conceitos, que deve ser lido
e compreendido. O texto € o lugar da busca do pensamento; da tentativa de
compreensao; o lugar, por exceléncia, da atividade filoséfica; ou melhor, o texto é a

11}

ferramenta do pensamento filosofico. Assim, para Deleuze (2016, p. 11): “a
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ferramenta da filosofia sdo conceitos, a produgdo ou a criacdo de conceitos” e o
texto é o principal dado e ponto de partida de qualquer filosofia.

Portanto, devemos levar em consideracdo de que o Ensino de Filosofia
nao se constitui simplesmente de informacfes sobre a histéria das ideias ou Histéria
da Filosofia dos grandes pensadores, ele consiste em buscar o desenvolvimento do
pensamento individual do aluno. Nesse sentido, cada oportunidade de desenvolver
nossas habilidades pessoais para tomar decisdes ou elaborar questdes significa a
obtencdo de um novo nivel em nossa educacao filosofica. A busca de nossa
independéncia intelectual, ou no dizer de Immanuel Kant® (2009), em sua obra
Resposta a pergunta: O que é o esclarecimento?, “de nossa saida da minoridade em
busca de nossa emancipacgao intelectual”’, consiste no fortalecimento de nosso
pensamento critico, uma prerrogativa que aponta para a tomada de decisdes em
direcdo a nossa educacao filosofica.

De acordo com Guido (2013), poderiamos concluir que com a filosofia
aprendemos muitas coisas: a situar os fildsofos em determinados contextos e a
partir de problemas especificos; a estabelecer relacdes entre categorias e
acontecimentos; a perceber como foram colocados determinados problemas e
criados conceitos a partir deles. Enfim, muito aprendemos em filosofia, mas tudo isso
€ possivel quando aprendemos algo que permite esses desdobramentos: o pensar
filosoficamente. Talvez seja ainda mais nitida a possibilidade de infinitos modos de
pensar desde uma perspectiva filoséfica. O que importa € uma diferenca de ordem e
nao de matiz entre dois modos de ensinar e aprender filosofia: quando o que se
aprende € a filosofia produzida por outros e quando o0 que se aprende € a produzir
filosofia; se no primeiro caso apropriamo-nos de um pensamento, no segundo
aprendemos a pensar com a filosofia; desde uma perspectiva filoséfica, de uma
maneira em que so a filosofia pensa.

Uma questdo interessante e dificil de precisar é justamente em que
consiste essa especificidade da filosofia; certamente, a questdo é relevante nao
apenas na filosofia, mas em todas as outras areas: o que significa aprender a pensar
historicamente? Qual o sentido especifico de se aprender a pensar
matematicamente? Em que € Unico e singular aprender a pensar filosoficamente?

Resulta manifesto que apenas estamos ilustrando a questdo. Os exemplos poderiam

9 O texto do Kant Resposta a pergunta: O que € o esclarecimento? Se encontra na referéncia
bibliogréafica Antologia de Textos Filoséficos (p. 406-415).
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se multiplicar: o que significaria pensar de um modo musical? Ou literario? Ou
religioso? Ou artistico? Ou cientifico? O que significaria aprender a pensar segundo
cada uma dessas possibilidades do saber?

Contudo, alguns principios parecem subsistir para pensar,
contemporaneamente, a questdo metodolégica do Ensino de Filosofia. Eles se
encontram no que poderiamos chamar de as principais possibilidades de pensar a
metodologia do Ensino de Filosofia, quais sejam:

1) a abordagem historica;

2) o enfoque tematico;

3) o ensino por problemas.

Se pensarmos em termos de organizacdo curricular, segundo Guido
(2013), teremos ao menos trés eixos em torno dos quais poderemos construir um
curriculo de filosofia: um eixo histérico, um eixo tematico e um eixo problematico, da
seguinte forma:

a) No primeiro, organizamos os conteudos de filosofia seguindo uma
cronologia histérica. O problema, nesse modelo, é que é grande a chance de se cair
num ensino enciclopédico, apresentando um desfile de nomes de fildsofos,
pensamentos e datas. E, no contexto de um curriculo jA muito conteudista, a filosofia
€ vista como apenas um conteldo a mais;

b) No segundo, elegemos temas de natureza filoséfica, como a liberdade,
a justica, o amor, a arte, a ética, a moral, a religido, a politica, a morte ou outro
qualquer, sendo que podemos ou nao trata-los numa abordagem histérica. Algumas
tematicas sdo geralmente consideradas especificas da filosofia (como a metafisica)
diante de outros saberes. De qualquer forma, os conteidos sdo apresentados de
forma tematica, numa tentativa de torna-los mais proximos da realidade vivida pelos
jovens;

c) Por fim, na terceira alternativa, os conteldos sdo organizados em torno
dos problemas tratados pela filosofia, que, por sua vez, se recortam em temas e
podem ser abordados historicamente. Essa abordagem abarca as duas anteriores,
na medida em que permite tanto o acesso aos temas filoséficos mais relevantes
qguanto a Histéria da Filosofia. Mas também avanca para além delas, pois toma a
filosofia como uma ac¢do, uma atividade, posto que se organiza em torno daquilo que

motiva e impulsiona o filosofar, isto é, o problema.
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Partindo do pressuposto, segundo Gallo e Aspis (2009), de que filosofia é
a experiéncia fundamentalmente do pensamento, que nos permite equacionar um
determinado problema e que o principal objetivo da aula de filosofia é oportunizar ao
estudante a possibilidade da experiéncia filosoéfica, isto €, a experiéncia com o
pensamento conceitual, o professor da Educacdo Bésica e sobretudo do Ensino
Médio pode e deve viabilizar essa perspectiva na disciplina Filosofia através do
exercicio que todos os fildsofos sempre fizeram, isto é, recomecar para depois
avancar. Na pratica, Gallo e Aspis (2009) elencaram quatro etapas do método: a)
sensibilizacao; b) problematizagéo, c) investigagéo; d) conceituagao.

A etapa “sensibilizagdo” € o comprometimento afetivo com o tema a ser
trabalhado, que sera transformado em um problema. E 0 momento em que 0s
estudantes assimilam o problema e tomam esse problema como seu. Nessa etapa é
pertinente utilizar elementos didaticos ndo filosoficos, como filmes, pinturas,
esquemas, desenhos, graficos, musicas, poemas, etc, que sejam do universo
cultural dos estudantes.

A etapa “problematizacédo” é a transformacao do tema em problema, isto
€, ele passa a ser elaborado na forma de um problema que desperta o interesse dos
estudantes, demonstrado através de questionamentos. E essa etapa que move a
experiéncia filoséfica propriamente dita. Esse movimento de ir em dire¢do do pensar
o problema para chegar ao conceito € essencialmente o proprio processo da
experiéncia filosofica. A sensibilizacdo permite que o aluno compreenda o problema
(tarefa do professor). Mas somente o estudante pode dar o salto da sensibilizagéo,
em relacdo ao tema, para a percep¢ao desse tema como um problema que motive o
seu pensamento.

A etapa “investigacdo” esta entre o problema (ponto de partida) e o
conceito (ponto de chegada). E a busca de ferramentas conceituais na historia da
filosofia. E o estudo ou aprofundamento filosofico, através de textos filoséficos para
equacionar um problema filosofico, isto €, compreendé-lo racionalmente. E visitar a
Historia da Filosofia, através de textos filosoficos originais ou comentados. E o
momento em que o pensamento filosofico faz sentido para os alunos. E a construgéo
de um discurso (argumentac&do). Aqui cabem muitos questionamentos, como por
exemplo: Qual a ideia principal? O que esta pressuposto? Onde se pode chegar?

Que juizo se constréi? A busca da argumentagéo esta na andlise profunda do texto,
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dissecando-o até chegar a uma ideia mais complexa e, assim, poder construir,
apreender ou transformar um conceito.

A etapa “conceituacado” é a efetivagao do ato filosofico, isto €, inventar,
fabricar, construir, criar um conceito. Portanto, de acordo com a proposta de Gallo e
Aspis, o “passo-a-passo” do método seguiria a seguinte logica: a) pensar no
problema formulado a partir do tema proposto; b) ler e analisar textos filoséficos; c)
encontrar nos textos um ou mais conceitos que dizem respeito ao problema; d)
deslocar esse conceito para a nossa experiéncia de pensamento. Isso tudo,
significa, de certa forma, a recriagéo ou reinvengao do conceito investigado. Para os
autores do método, quando tomamos o conceito de uma determinada obra, escrita
por um filosofo, e o deslocamos para o pensar do nosso problema inicialmente
formulado, com base nos nossos proprios referenciais, esse conceito ja ndo € mais
como era na obra do filosofo, pois nesse momento o conceito passa por um novo
processo de pensamento e argumentacdo. E, dessa forma, é que o aluno participa e

desenvolve a experiéncia filoséfica.
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CAPITULO I
O ENSINO DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO: PERSPECTIVAS
METODOLOGICAS

A condicdo atual da educacédo brasileira para aqueles que ensinam
filosofia ndo é das melhores, nem em termos comparativos com o passado. E claro
gue houve algumas conquistas consideraveis em questdes académicas relacionadas
ao Ensino Superior, como aumento do numero de pesquisadores da éarea e
produgcédo de livros e artigos, mas nos aspectos que se referem ao Ensino de
Filosofia no Ensino Médio, fundamentalmente a criagdo de planos e de uma
legislacdo educacional especifica que o apoie, incentive e o desenvolva, € sabido
que muitos sdo os entraves politicos que emperram o desenvolvimento dessa area.

Sabemos que quanto a abundéancia, diversidade e qualidade da literatura
gue define os aspectos “saudaveis” do Ensino de Filosofia no Ensino Médio ainda
nao estdo em evidéncia na educacéao brasileira, por ndo ocuparem mais espaco nos
programas de educacédo, o que prejudica o debate sobre o ensino e valorizacao
dessa nobre disciplina. Lideres educacionais e tomadores de decisdo no ambito da
gestdo de politicas especificas para a area tomam pouca decisdo ou ndo dao
atencdo aos mais diferentes apelos feitos por eminentes filésofos educacionais e
educadores acerca da importancia do Ensino de Filosofia na Educacéo Basica.

Além de todo entrave relacionado a questdes de politicas especiais e
legislacbes adequadas a boa regulacdo do Ensino de Filosofia no Ensino Médio
brasileiro, ha uma questdo central de ordem metodolégica que diz respeito a
existéncia ou ndo de problemas a serem resolvidos na Filosofia e pela Filosofia.
Neste capitulo iremos abordar os aspectos metodolégicos utilizados no Ensino de
Filosofia, seus problemas, limites e alcances, principalmente no Ensino Médio

brasileiro.



38

2.1 O Ensino de Filosofia no Brasil: revendo o contexto legal e as mudancas

recentes

Dentro dos parametros legais acerca da Educacédo brasileira, Favero
(2004) nos diz que o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei n. 9.394/96), determina que, ao final do Ensino Médio, todo estudante devera
“‘dominar os conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania” (FAVERO, 2004, p. 257). Este foi um avango significativo para a
presenca da filosofia nesse nivel de ensino, uma vez que em 1961 (com a Lei n.
4.024/61), a filosofia deixa de ser obrigatoria e a partir de 1971, (com a Lei n.
5.692/71) época do regime militar, ela praticamente desaparece das escolas.

Porém, continua Favero (2004), com as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (Resolucdo CEB/CNE n. 3/98, aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo em 1998, e os PCNEM de 1999), os responsaveis oficiais
pela politica educacional do periodo — ministro, membros da Secretaria de Educacao
Média e Tecnoldgica (SEMTEC) e pareceristas do Conselho Nacional de Educacao
(CNE) — procuraram caracterizar os conhecimentos filosoficos a serem trabalhados
nas escolas como temas transversais. Embora os documentos ndo excluam o
ensino disciplinar, a presenca transversal nos curriculos garantiria, em tese, o
cumprimento da LDB quanto a necessidade de dominio de conhecimentos de
filosofia, sem a necessidade de uma disciplina especifica.

Assim, diante destas razdes apresentadas acima, tem-se argumentado
que ambas sao falaciosas, pois, no dizer de Favero (2004):

a) a incluséo das novas disciplinas nao implica necessariamente aumento
orcamentario, uma vez que 0 que esta em jogo é um remanejamento da carga
horéaria curricular e ndo seu aumento;

b) existe um numero significativo de pessoas ja formadas e a presenca
disciplinar da filosofia na grade curricular tenderia a aumentar o interesse das
pessoas e das instituicbes por uma formagéo adequada.

Além disso, um dos argumentos mais importantes do movimento em favor
da insercéo da filosofia como disciplina no curriculo é a suposi¢cao de que somente o
ensino disciplinar garantiria uma introducdo verdadeiramente consistente e
sistematica dos jovens no ambito da reflexao filosofica; ainda mais se levadas em

conta as proprias objecdes daqueles que defendem um ensino transversal, a saber:
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a precariedade da formacdo dos professores e as limitagbes financeiras dos
Estados. Em uma escola ainda fortemente disciplinar, relegar a filosofia a
transversalidade tenderia ndo apenas a diluir a especificidade da filosofia em meio
aos estudos “que realmente contam no curriculo”. Como também aprofundar a
situacdo de precariedade que se imputa aos professores de filosofia no pais, na
medida em que poderia servir para reforgar a dispensa de contratacdo, por parte dos
estados, de profissionais especializados para a funcao.

Baseados nesses argumentos, Favero (2004) nos diz que o0s que
defendem a presenca disciplinar da filosofia no Ensino Médio continuam enfrentando
a questdo e estd cada vez mais acirrada a luta entre os que sdo contrarios a
disciplina. Importantes dados acerca do Ensino de Filosofia nos sdo apresentados,
uma vez que ha debates e eventos para tratar sobre o assunto. Nos diz Favero
(2004), em 24 de junho de 2003, teve lugar uma audiéncia publica sobre a volta da
filosofia e da sociologia ao curriculo do Ensino Médio, realizada pela Comisséo de
Educacdo, Cultura e Desporto da Camara dos Deputados. Tramita, ainda, no
Congresso Nacional, um projeto de lei com as mesmas caracteristicas do
anteriormente vetado. Podemos conferir alguns dos argumentos apresentados na
justificativa do citado projeto de lei, atualmente tramitando na Camara dos

Deputados, que faz referéncia a Declaracao de Paris pela Filosofia:

A incluséo da Filosofia e da Sociologia no curriculo do Ensino Médio
€ uma medida necessaria para a consolidacdo dos objetivos e
finalidades da educacdo basica. Tal medida fundamenta-se no
entendimento de que a Filosofia e a Sociologia possuem estatutos
préprios e, enquanto disciplinas, sdo analogas a qualquer outra, com
saberes, corpo tedrico, légicas internas, técnicas e terminologias
especificos. Delas, os alunos tém muito que aprender e assimilar. A
defesa da inclusdo da Filosofia e da Sociologia no curriculo ndo é
recente. E, da mesma forma que se evidencia o escandalo tedrico e
politico da sua retirada do ndcleo comum do curriculo (recorde-se a
Lei n. 5.692, de agosto de 1971, que tenta, de forma ilegitima,
substituir a Filosofia e a Sociologia introduzindo, respectivamente, as
disciplinas de Educagdo Moral e Civica e Organizacdo Social e
Politica do Brasil), também se percebe a correlacdo de seu ensino
com o avango do processo democratico, tornando-se imperativo
restaurar um pensamento critico em educacdo. Compreende-se que
seja assim, pois ndo ha propriamente oficio filoséfico (nem
socioldgico, mutatis mutandis) sem sujeitos democraticos e ndo ha
como atuar no campo politico e cultural, consolidar a democracia,
guando se perde o direito de pensar, a capacidade de discernimento,
0 uso autbnomo da razdo. Quem pensa opfe resisténcia. (...) A
presenca da Filosofia e da Sociologia no curriculo podera contribuir
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para a ressignificacdo da experiéncia do aluno, tanto de seu
posicionamento e intervencdo no meio social, enquanto futuro
construtor do processo histérico, como de leitura e constituicdo de
um olhar mais consistente sobre a realidade. Esses planos se
entrelacam e voltam-se ao sujeito da aprendizagem, podendo
ampliar sua visdo de mundo, enrigquecer sua existéncia, renovar seus
projetos, tecer sua sociabilidade, fazer sentir sua liberdade (BRASIL,
2003, p. 02-03) (grifos do autor).

Em resumo, a presenca disciplinar da filosofia no Ensino Médio fica, na
pratica, a critério de cada Estado da Federacéo, em varios Estados houve mudancas
recentes. A partir de 1979, com a progressiva redemocratizagcdo do pais, varios
Estados passaram a adotar a Filosofia como disciplina no Ensino Médio da rede
publica, por meio de leis estaduais ou recomendacfes das secretarias estaduais de
educacdo. Com a nova legislacdo de finais dos anos de 1990, alguns estados
passaram a adotar os PCNEM como orientacdo para o ensino nas escolas. Em
alguns casos, ha indicios de uma defesa da transversalidade; noutros, pode-se
identificar, ao contrario, o inicio de um processo em direcdo a adocéo da filosofia
como disciplina (FAVERO, 2004). Essas informacdes, andlises e apontamentos do
professor Favero (2004) nos indicam que de fato ha uma séria e problematica
qguestdo no que diz respeito a metodologia e didatica para os professores de
filosofia, pois ndo ha uma padronizacdo para o Ensino de Filosofia no nosso pais,
principalmente na Educacédo Bésica. As particularidades de cada Estado e regido
quanto ao processo de educacdo sdo notérias, fazendo entdo com que cada
professor desenvolva a sua propria didatica e metodologia de ensino, o que é o
nosso entendimento e proposta do trabalho aqui apresentado.

Mesmo diante de sérios problemas quanto ao Ensino de Filosofia ja
tratados em tépicos anteriores e apesar de uma série de entraves legais, a filosofia
nao perde o seu sentido educacional como 0 processo para os atos de pensar, a
qual deve ser estimulada por sua capacidade de levantar questdes apropriadas em
nosso tempo. A filosofia torna-se assim a “Arte” de fazer perguntas e ndo de dar
respostas, jA que as perguntas ajudam a concentrar a atencdo e limitam as
hipéteses. Fazer perguntas para que sejam dadas possibilidades de pensar sobre
tudo que norteia 0 processo educacional, bem como a nossa vida e as questdes da
sociedade em que vivemos. Nesse aspecto, Silvio Gallo (2016), tomando as licdes

de Deleuze, nos ensina que:
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Dessa concepcdo empirica e objetiva do problema decorre que, por
mais tentador que possa parecer, hdo podemos dai derivar um uso
pedagogico, uma “pedagogia do problema”, pela simples razao de
que, ao colocar um problema como instrumento metodoldgico, ele ja
nao serd um problema. Problema, no sentido deleuziano, ndo se
propde, ndo se empresta, ndo se presenteia, nem mesmo se inventa.
Assim como os acontecimentos, ndo escolhemos nossos problemas,
nem os inventamos. Deparamo-nos com eles, somos confrontados
por eles, que nos impdem a violéncia da necessidade do pensar. E,
assim, fica impossivel saber de antemao o que sera probleméatico
para nos ou para qualquer um (GALLO, 2016, p. 110).

Ele também afirma que:

7

Vemos, assim, que o0 problema ndo é uma operagdo puramente
racional, mas parte do sensivel, a experiéncia problemética é
sentida, vivenciada, para que possa ser racionalmente equacionada
como problema. Por isso o problema é sempre fruto do encontro; ha
um encontro, uma experiéncia que coloca em relagdo elementos
distintos e que gera o problematico. E se o problema é o que forca a
pensar, somos levados a admitir que o principio (origem) do
pensamento é sempre uma experiéncia sensivel. Deleuze contrapde-
se, pois, a Platédo e a teoria da recognicao. Pensar néo é reconhecer,
nao é recuperar algo ja presente na alma. Pensar é experimentar o
incdmodo do desconhecido, do ainda-n&do pensado e construir algo
gue nos possibilite enfrentar o problema que nos faz pensar (GALLO,
2016, p. 72) (grifos nossos).

O caminho para desenvolver a capacidade de levantar questdes
necessarias de modo correto ndo é facil de ser seguido. Isto €, propor problemas e
coloca-los em discussédo destina-se a dar ao aluno o status de um descobridor.
Todavia, de uma perspectiva instrumental e em termos das politicas publicas, muitos
sdo os argumentos favoraveis e que contribuem com o Ensino de Filosofia no
Ensino Médio, tais como: a) desenvolvimento da capacidade critica do aluno; b)
formacado da visao global; c) desenvolvimento da capacidade de expressao oral e
escrita; d) equacionamento dos problemas existenciais; e) formacao de individuos
gue prezam pela democratizacdo da sociedade; f) capacitacdo de individuos para o
mercado de trabalho em licenciatura em filosofia; g) estimulagdo de um mercado de
trabalho pautado na producéo filosofica.

Os pontos elencados buscam precisar a importancia do Ensino de
Filosofia no Ensino Médio. Porém, como contraposicdo, temos uma seérie de
variaveis que se interpdem como mecanismos adversos ao Ensino de Filosofia no

Ensino Médio, tais como: a) sobrecarga de disciplinas no curriculo do Ensino Médio;
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b) a filosofia ndo € considerada como disciplina importante nos vestibulares das
instituicBes publicas, muito menos nas instituicdes privadas ou até mesmo no ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio); c) o alto nivel de abstracdo exigido na filosofia é
inacessivel a maturidade intelectual dos alunos do Ensino Médio; d) a filosofia por si
s6 néo resolvera as deficiéncias do ensino, sendo preciso repensar o curriculo como
um todo; e) qualquer disciplina pode realizar um trabalho filoséfico; f) faltam
professores preparados para o Ensino Médio; g) a filosofia sempre impde uma
doutrinacdo ideoldgica vista como interesse de classe; d) a filosofia é inutil para a
formacao dos nossos alunos por ndo prepara-los para o mercado de trabalho.

Contudo, quando fazemos observancia a legislacdo educacional atual,
vemos que no confronto entre os pontos favoraveis e néo favoraveis ao Ensino de
Filosofia no Brasil no Ensino Médio, a questdo recai mais sobre uma ordem de
desconhecimento historico e da importancia da filosofia como mecanismo de
andlise, de formacdo critica e de forma adequada de formacdo das pessoas.
Historicamente a filosofia, seus conteldos e objetos de analise, se justificam por si
mesmos. Como contraponto legal, a LDB (9.394/1996), em seu artigo 36 paragrafo
1° é conclusiva ao determinar que “os conteudos, as metodologias e as formas de
avaliagdo serdo organizados de tal forma que ao final do Ensino Médio o educando
seja capaz de demonstrar: o dominio dos conhecimentos de filosofia e de sociologia
necessarios ao exercicio da cidadania”. Se uma estimativa técnica e legal como a
apontada ndo possa justificar o pleno exercicio e manutencdo dessa disciplina no
Ensino Médio, pensamos que nenhuma outra podera. A filosofia por si s6 é capaz de
articular conhecimentos filosoéficos e diferentes conteddos e modos discursivos em
diferentes areas, nas ciéncias humanas, naturais, nas artes e em outras producdes
culturais.

A preocupacdo com a formulacdo de uma metodologia ou didatica
especifica para o Ensino de Filosofia no Ensino Médio brasileiro é relativamente
recente. De acordo com Rodrigo (2009), apenas a partir da década de 1970 essa
guestdo ganhou alguma relevancia e ainda assim nao tem merecido a mesma
atencao dedicada por profissionais de outros paises, principalmente 0s europeus.

As causas para a afirmativa supracitada sdo muitas, para Brandao (1986),
0 bom ou 0 mau desempenho estudantil ndo depende exclusivamente daquilo que o
aluno recebe da escola e o grau de aproveitamento da aprendizagem escolar é

amplamente determinado pela primeira educacéo, aquela que o individuo recebe em
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casa ou em seu grupo social. Nesse ambito, manifestam-se as desigualdades
socioeconémicas que se traduzem em desniveis culturais. Enquanto a educacao
gue os alunos das classes sociais menos favorecidas recebem em casa esta muito
distante da “cultura escolar’, aqueles que provém das camadas sociais média e alta
encontram na escola uma continuidade do que trazem de casa, sem falar no apoio e
nos recursos de que dispdem em seu ambiente familiar e social para complementar
a aprendizagem escolar.

Nesse sentido, parece claro que quanto melhor o nivel sociocultural do
aluno, menos seu desempenho depende da escola. Ja para aqueles de condi¢édo
social menos favorecida, a escola faz grande diferenca, sendo esta, muitas vezes,
seu Unico canal de acesso as formas mais elaboradas da cultura. Isso explica, em
parte, porque a didatica do Ensino de Filosofia foi uma questdo de menor
importancia até os anos 1970, quando a escola de nivel médio era mais elitista. A
questdo da didatica torna-se particularmente relevante para a docéncia da filosofia
no Ensino Médio, bem como na graduacdo em licenciatura, uma vez que, a pratica
de ensino e o exercicio docente é o objetivo dos cursos superiores de licenciatura
em filosofia. S&o situacées muito diferenciadas do ponto de vista da motivagéo, da
autonomia para o estudo pessoal, do embasamento tedrico e cultural do aluno;
razbes pelas quais, na escola secundaria, o sucesso do processo de ensino-
aprendizagem da filosofia depende, em ampla medida, de mediacBes bem
especificas.

Contudo, uma didatica da filosofia pode néo ter o seu centro num conjunto
de técnicas operacionais. A determinacdo das mediacfes didaticas subordina-se a
uma concepcdo do seja a filosofia e 0 seu ensino, como também aos fundamentos
ético-politicos e epistemoldgicos que embasam o Ensino de Filosofia, tornando-se,
por assim dizer, uma filosofia do Ensino de Filosofia. Em termos objetivos, uma
didatica da filosofia deve ser, antes de tudo, filoséfica (RODRIGO, 2009).

No intuito de respondermos a nossa hipoétese, qual seja, se a questdo do
Ensino de Filosofia € um problema relacionado aos métodos tradicionais de ensino
ou se, dada a especificidade do Ensino de Filosofia no Ensino Médio, a causa que 0
afeta se deve a auséncia de uma didatica tedrica e praticas especificas quanto ao
Ensino de Filosofia no Ensino Médio brasileiro, elaboramos nosso capitulo

conclusivo de acordo a dois momentos: no primeiro, faremos a contraposi¢cao dos
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aspectos da metodologia tradicional de ensino com as novas perspectivas didéaticas,
tanto tedricas quanto préticas, apresentando-as logo em seguida.

Nesse sentido, o critério para focalizar os problemas metodologicos foi
pensado a partir da concepcdo de que a metodologia utilizada no Ensino Médio
ainda se constitui dentro dos aspectos tradicionais de ensino, o que é conformado
com a néo existéncia de uma didéatica especifica, tanto tedrica quanto prética, para o
Ensino de Filosofia no Ensino Médio. E, por fim, em um segundo momento,
mostraremos como as hovas perspectivas metodologicas podem ser evidenciadas
na préatica escolar a partir de um Projeto de Intervencao realizado conjuntamente 0s
alunos do Ensino Médio das escolas Escola Estadual Antdnio Canela e Escola
Estadual Dilma Quadros na cidade de Montes Claros — MG. Descrever e apresentar
tais perspectivas, assim como fazer notar a sua aplicabilidade pratica, se constitui no

foco e no objetivo principal desse capitulo e de suas duas unidades.

2.2 Perspectivas didaticas tedricas e praticas em contraposicdo as

metodologias tradicionais que afetam o Ensino de Filosofia no Ensino Médio

A perturbadora questao que afeta os tradicionalistas quanto ao Ensino de
Filosofia pode ser formulada da seguinte forma: ha método (ou métodos) adequado
(s) para se ensinar filosofia no Ensino Médio? Nesse sentido, as palavras de
Deleuze (2006, p. 237) sdo pontuais, pois: “Nunca se sabe de antemdo como
alguém vai aprender (...)". Dentro dessa mesma concepg¢ao deleuziana, Aspis (2009)

nos diz que:

Para Deleuze, o aprendizado € resultante de um encontro de signos.
Por exemplo, no caso de alguém que aprende a nadar: de nada
adiantam as explicacdes de alguém que sabe nadar, se o préprio
aprendiz ndo colocar seu corpo em contato com a agua e permitir
gue os signos do corpo se encontrem com 0s signos da agua, que
eles se fundam e constituam novos signos. Em sua visdo, o
aprendizado s6 se faz com o enfrentamento de problemas, sejam
eles praticos (0 aprendizado da natacdo) ou especulativos (o
aprendizado dos conceitos, da filosofia) (ASPIS, 2009, p. 68).

No sentido exposto no fragmento acima, torna-se claro que precisamos

ressignificar ou diluir a relagdo ensino e aprendizagem tradicionalmente
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estabelecida, pois, de acordo a perspectiva de Deleuze (2016) e Aspis (2009)
devemos mudar a nossa tradicional orientacdo metodolégica e admitir que ndo ha
meétodos para aprender. Entretanto, existiriam métodos para ensinar? E em nosso
caso especifico, métodos para ensinar filosofia?

Ora, sabemos que o filosofar s6 se faz com método. Que a constru¢do do
pensamento filoséfico ndo é aleatéria e ao acaso, mas implica um regramento do
pensamento. No entanto, ndo ha um Unico método para o pensamento ou para o ato
de pensar, pois cada filésofo inventou o seu proprio método. Assim, em meio a
tantas tentativas de constru¢cdo de um unico método de ensino, o que assistimos foi
a proliferacdo de métodos, multiplos métodos, varias perspectivas metodoldgicas de
Ensino de Filosofia e também do ato de filosofar.

Nosso segundo questionamento pode ser proposto da seguinte maneira:
Como ensinar filosofia aos alunos do Ensino Médio ou quais as orientacfes
didaticas adotar? As respostas tradicionalistas a esta pergunta nos mostram que o
sistema de orientacdo didatica seguirda a mesma linha de raciocinio anterior,
deixando para trds o enfrentamento dos problemas filosdéficos, centrando atencao
em torno de articular o curriculo de filosofia por temas ou pela Histéria da Filosofia,
ndo havendo, portanto, nenhuma inovacdo didatica. Uma ideia plausivel, para
contornar tal problema é apontada por Aspis (2009):

trabalhar a filosofia como criagdo conceitual. O professor devera
selecionar alguns problemas filoséficos, de preferéncia que tenham
uma significacdo existencial para os alunos, pois filosofamos quando
sentimos os problemas na pele. Em torno desses problemas, sera
possivel se trabalhar com temas filoséficos, com a histéria da
filosofia, com diferentes fildsofos e seus textos e conceitos, mas tudo
isso devera ser tomado como instrumental que permita a
compreensdo daqueles problemas e, mais que isso, matéria basica
para a criacdo de conceitos que possam soluciona-los (ASPIS, 2009,
p. 42).

Foi no sentido exposto no excerto supracitado que dissemos que 0 que
justifica a presenca da filosofia como disciplina no Ensino Médio € a oportunidade
gue ela oferece aos alunos de, além de desenvolverem um pensamento critico,
adquirirem autonomia em seu modo de pensar e pensar conceitualmente através da
criacao de novos conceitos.

Interessante seria adotar como pressuposto didatico pratico a ideia de

7

que a filosofia é uma atividade dinamica voltada para a vida, para pensar 0s
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problemas que nos rodeiam diariamente e nos incomodam diretamente, para fazer
com que possamos viver melhor. Trata-se que mediante aos acontecimentos, e
através da experiéncia filoséfica, os nossos alunos passem a recriar 0s conceitos,
buscando assim, diversas possibilidades de pensar sobre a vida e o mundo que o0s
cercam. Uma vez que o objetivo geral é que os alunos desenvolvam seu
pensamento filoséfico autbnomo, critico e criativo, que eles sejam autores de suas
préprias ideias. Mas como fazer isso? Em uma Unica resposta: criando novos
mecanismos didaticos, tanto tedricos quanto praticos, para o enfrentamento dos
problemas, tais como as novas perspectivas metodolégicas que se seguem, de
acordo com Aspis (2009, p. 131-142):

1) Elaboracédo de novas taticas de ensino: a criacdo de “oficina filosofica”
pode tornar a aula de filosofia muito mais interessante e instigadora. De acordo com
esta proposta inovadora cada aluno tentar4, manejando as diferentes ferramentas
filoséficas, recriar ou criar novos conceitos para lidar com os problemas escolhidos
ou apresentados;

2) Diferentes e diversas possibilidades de pensar: nessa proposta didatica
o professor deve atuar diretamente como interrogador quando os alunos
apresentarem as suas respostas, cabendo ao professor perguntar aos alunos o
“porqué” de pensarem como pensam. E importante que os professores evitem impor
seu modo de pensar aos alunos, sendo importante que os alunos se deparem com
diversas e diferentes possibilidades de pensar;

3) Desenvolvendo a sensibilizacdo e problematizacdo: deixar os alunos
bem a vontade para expressarem suas ideias ou opinides, mesmo que ainda
estejam presos ao senso comum e preconceitos. Ao professor cabera questionar o
Obvio, fazer perguntas para desestabilizar as opinides formadas, as verdades preé-
construidas, deixa-los com duvidas para que possam procurar outras possibilidades
de pensar 0 que e como estado pensando;

4) Orientacdo do dialogo investigativo: esta proposta didatica exigira a
intervencdo orientadora do professor, que também terd o papel de ser o
perguntador, pois a investigacao ocorrera a partir de suas perguntas que servirdo
para construir problemas;

5) AnotacbBes das aulas em um caderno: € necessario que o professor
habitue os seus alunos a anotarem as aulas e que facam isso de forma autbnoma,

fazendo com que estes exercitem a capacidade de sintese, saber retirar as ideias
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principais do que esta sendo exposto pelo professor e de traduzir a sua
compreensao com as proprias palavras;

6) Propor que os alunos facam a sintese da aula: o exercicio de sintese é
importante porque € impossivel sintetizar sem que haja compreensao;

7) Leitura dos textos classicos de filosofia: nessa proposta os alunos
devem ler o texto com atencao e grifar as partes principais ou que acharem as mais
interessantes, procurando decifrar a ideia principal e dos argumentos apresentados
pelo autor;

8) Quadro conceitual: a estratégia didatica do quadro conceitual tem por
objetivo fazer com os alunos se apropriem do problema de forma abrangente, ja
trabalhado em algum filésofo ja estudado. O quadro deve ser construido a partir dos
conceitos ja estudados, os quais devem ser apresentados aos alunos em forma de
uma lista, para que estes possam montar um quadro dos conceitos e suas relacdes
apenas usando os nomes dos conceitos e flechas para indicarem as relagbes, as
possibilidades de organizacdo desses quadros serdo muitas e nenhum aluno ou
grupo de aluno organizara um quadro igual ao outro.

Fica evidente que podemos listar as perspectivas metodolégicas (e
também didaticas) de ensino até a exaustdo. Porém, o que queremos deixar claro é
que nessa perspectiva de um Ensino de Filosofia como exercicio ou convite ao
pensamento conceitual, o professor aparece como um elemento que potencializa a
criacdo, a invencao de conceitos por parte de seus alunos, diferente da concepcao
tradicionalista, na qual o ensino esta centrado na figura do Professor Explicador'®,
nao cabendo aos alunos propor, criar, contra-argumentar ou criticar. Fato que

também acontece no Ensino de Filosofia no Ensino Superior.

10 A ideia de Professor Explicador é trazida para discusséao por Silvio Gallo diante dos seus estudos
acerca do pensamento de Jacques Ranciére, na qual esse modelo de professor € atacado também
por nds, ja que ndo cumpre um papel de professor emancipador. Segue Gallo: “Segundo Ranciére,
podemos identificar trés tipos de mestres: o ‘explicador’, o ‘ignorante’ e o ‘livro aberto’. O primeiro, e o
pior de todos, € um embrutecedor, pois, para ele o ensino nao é uma forma de emancipacgao, mas de
assujeitamento. Aquele que aprende, vitima do consenso fabricado, € aquele que se resigna, aquele
que renuncia a si mesmo para aceitar o ensinamento do mestre” (GALLO, 2016, p. 49).



48

2.3 Aplicando as perspectivas metodologicas de Ensino de Filosofia na préatica
escolar no Ensino Médio

Para mostrar que o processo do ato de filosofar pode transformar a
filosofia e o0 seu ensino em algo vivo e pulsante aos olhos dos alunos,
desenvolvemos em nossa pratica de Ensino de Filosofia, orientados pelas
perspectivas metodologicas, tanto didaticas quanto praticas, um Projeto de
Intervencéo intitulado: “Filosofia com Canela: uma filosofia para a vida”. O nome,
sugestivo para aqueles que gostam da especiaria, remete a duas ideias inter-
relacionadas: a primeira de que a “filosofia € ao mesmo tempo condimento e que
também pode ser condimentada”, motivo também que levaram as “grandes
descobertas”, como no caso do Brasil, e porque nao, “descoberta do pensamento”;
realcando assim, o seu sabor ou dando sabor as coisas e principalmente o
pensamento e a vida. A segunda, deriva do préprio nome da escola na qual o
Projeto foi iniciado e desenvolvido, a Escola Estadual Antdnio Canela, localizada no
Bairro S&o Geraldo na cidade de Montes Claros-MG. Por motivo de transferéncia de
local de trabalho, o projeto continuou sendo desenvolvido na Escola Estadual
Professora Dilma Quadros, localizada no bairro Planalto na cidade de Montes Claros
— MG. Passando a ser intitulado de “Filosofia no Planalto: uma filosofia para a vida”,
o nome faz referéncia a localizacdo da escola e também uma alusdo por mais
filosofia no nosso Planalto Central brasileiro.

O objetivo principal do projeto foi 0 de observar na pratica do Ensino de
Filosofia o funcionamento das novas perspectivas metodoldgicas, com o intuito de
fazer abrir os textos filoséficos, lancar luz sobre aquilo que os textos escondem e
lancar luz sobre os problemas. Dentro desse quadro, também foram nossos
objetivos especificos:

a) Estabelecer uma relacéo da filosofia com o ato de filosofar;

b) Promover encontros, visitas e interacao entre os estudantes com outros
grupos e escolas;

c) Relacionar a filosofia e o ato de filosofar com tematicas cotidianas;

d) Possibilitar que a escola seja uma Agora, um local de debate, discurso
e ponto de articulacdo dos saberes;

e) Mostrar aos nossos alunos a articulacdo entre 0s conceitos e a

capacidade de cria-los ou recria-los a partir dos problemas apresentados.
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Justificamos nosso projeto pelo fato de atualmente vivermos imersos num
contexto diversificado de trocas interpessoais, dado a circulacdo facilitada na
interacdo entre os individuos com acesso a internet e demais decorréncias da
globalizacéo. Isto possibilita que a construgcdo de novas atitudes e valores seja
compartilhada de modo rapido e, muitas vezes, sem reflexdo pelos alunos, portanto,
abandonando o exercicio filosofico, pois acabam acreditando ser desnecessério
pensar, criar. Uma vez que, para eles no campo da educacgédo e na construcdo do
conhecimento esta tudo pronto e acabado. Na Escola Estadual Antdnio Canela,
onde o projeto se iniciou, nés tivemos resultados extraordinarios, com total apoio da
direcdo da escola o nosso Projeto de Intervencdo se solidificou com grandes
resultados por parte dos nossos alunos. Eles se envolveram, inclusive em momentos
fora do horario de aula, naquilo que chamamos nas escolas de contra turno.

Com o Ensino de Filosofia que nés propomos que visa a emancipacao,
autonomia e producéo dos nossos alunos, eles se sentiram motivados, respeitados e
porque nao dizer valorizados e assim, se mostraram capazes de oferecer uma
exposicdo e também um minicurso!! de filosofia no Projeto Biotemas que é realizado
pela Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES. Esse fato foi inédito
na escola e também na vida dos nossos alunos. E importante ressaltar que todos os
nossos alunos receberam certificados de apresentagao/participagéo, o que foi
motivo de orgulho para a nossa escola. Na oportunidade os nossos alunos
manifestaram a capacidade de criar, pensar e repensar sobre diversos temas do
cotidiano, bem como provocar o debate e a reflexdo filos6fica com os alunos da
propria escola que estudavam e também com os alunos de uma outra escola, nesse
caso, da Escola Estadual Professor Hamilton Lopes. Esse evento, esse importante
acontecimento, gerou o interesse de outros alunos pelas aulas de filosofia,
provocando inclusive, uma mudanca no comportamento de varios alunos no que diz
respeito a disciplina/indisciplina dentro da escola.

Nesse sentido, a importancia da filosofia como disciplina prépria para o
ato de pensar e 0 ensino da reflexdo se faz de grande urgéncia frente aos mais

complexos e diversos temas que vao das abordagens sobre educacéo, politica,

11 O Minicurso e também a Exposicdo de filosofia ofertados pelos nossos alunos foi intitulado de
“Reconstruindo o Contemporaneo: Os Gregos e a Eudaimonia”. Esses frutos colhidos por nés
ocorreram durante 0 V CONGRESSO BIOTEMAS NA EDUCACAO BASICA realizado pela
Universidade Estadual de Montes Claros — UNIMONTES, no periodo de 28 de Agosto a 06 de
Setembro de 2017.
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cultura aos problemas sobre sexualidade, cidadania, sociedade e consumo,
violéncia, drogas, quanto a temas ligados a inclusdo social e o respeito pelas
diferencas ou diversidades. Assim, tais problemas que atingem a nossa sociedade,
principalmente aos jovens, pode ser fruto das novas interacfes estabelecidas e,
nesse contexto, refletir sobre tais temas e problemas sao de suma importancia, pois
a partir disto podemos conhecer como 0s nossos alunos estdo construindo
respostas filosoficas satisfatorias no entendimento dessas questbes. Uma
experiéncia fantastica que podemos relatar aqui foi “abandonar o papel” de professor
que dita as regras sobre o que o aluno deve aprender ou estudar no campo
filosofico. As vezes, nos professores decidimos o que os alunos v&o estudar e ponto
final, para ndo dizer que ditamos. Nao damos a eles a oportunidade de escolherem
0s temas, questdes ou assuntos que querem debater, pensar sobre a luz da filosofia
de forma livre.

Na Escola Estadual Professora Dilma Quadros propomos aos alunos que
eles escolhessem de forma totalmente livre e democratica, sem influéncia alguma da
figura do professor ou da escola, temas para serem pensados em um determinado
momento em sala de aula, que passamos a chamar de “nosso” Café Filosofico. Os
temas foram os mais variados e “polémicos” possiveis, considerando o atual cenario
das escolas brasileiras, onde todo trabalho desenvolvido pelo professor é
considerado como um trabalho de doutrinacdo e alienacdo. “Legalizagdo da
Maconha”, “Uso de Drogas Licitas e llicitas”, “A Felicidade”, “Doencgas Psicoldgicas”,
“‘Politica e Sociedade”, “Musica”, “Teoria do Conhecimento”, “O Amor’, “A
Liberdade”, “Religido e Sociedade”, “A Politica” foram alguns dos temas do Café
Filosofico. A democracia na escolha se mostrou uma didatica e também um método
de proporcionar aos nossos alunos autonomia na maneira de pensarem
filosoficamente questdes de seus interesses e que também permeiam 0 universo
que eles estdo inseridos, portanto, assuntos de seus interesses, sem a imposicao do
professor. Dessa forma, esse tipo de intervencdo também se mostrou totalmente
eficaz no que diz respeito ao Ensino de Filosofia, pois, se trata daquilo que os alunos

querem, e ndo daquilo que séo obrigados pelo Professor Explicador.1?

12 O termo Professor Explicador ja foi elucidado ao longo do texto. Chamamos atengdo aqui para o
risco que os professores devem correr para tornar possivel o Ensino de Filosofia, neste caso
oferecemos total liberdade aos alunos, para que seja estudado temas de seus interesses,
independente do tema escolhido, sabemos do risco que encontramos no cendrio atual no Brasil. O
professor Silvio Gallo traz a seguinte reflexdo sobre o assunto que acabamos de levantar. Diz ele:
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Como projeto de intervencao, o dividimos em trés fases com suas etapas
complementares descritas nos quadros a seguir conjuntamente com o cronograma de

atividades:

12 Fase

Etapa 1: Apresentacdo do Projeto de Intervencdo Filosofica a comunidade
escolar

Estratégia: Abordagem sobre a importancia da filosofia para a reflexao filoséfica e
para a vida

Recursos: Palestra proferida pelo prof. Dr. Valdirlen do Nascimento Loyolla/
Unimontes: “A filosofia como forma de vida”

Data de realizag&o: Primeiro bimestre de 2017

Local: Auditorio da Escola Estadual Antbnio Canela

Etapa 2: Divulgando a producéo: construindo mecanismos de comunicacao
do Projeto

Estratégia: Elaboracdo de grupo/laboratério para o Projeto de Intervencao
Filosofica

Recursos: Utilizacdo da pagina no facebook que permitird a divulgacdo dos
encontros bem como chats e féruns de discussdes sobre 0s temas propostos

Data de realizacdo: Primeiro semestre de 2017

Local: Dependéncias da propria Escola Estadual Anténio Canela

Etapa 3: Filosofia e Educagao

Estratégia: Abordagem e discussao critica sobre o tema “Juventude e Educagéo”

Recursos: Exibicdo de filmes, documentérios, palestras, conferéncias, passeios,
apresentacdes artisticas, etc.

“Em suma, ensinar filosofia € um exercicio de apelo a diversidade, ao perspectivismo que anunciava
Nietzsche; € um exercicio de acesso a questdes fundamentais para a existéncia humana; é um
exercicio de abertura ao risco, de busca da criatividade, de um pensamento sempre fresco; é um
exercicio da pergunta e da desconfianca da resposta facil. Quem néo estiver disposto a tais
exercicios, dificilmente encontrara prazer e éxito na aventura que é ensinar filosofia, e também
aprender filosofia” (GALLO, 2016, p. 45).
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Data de realizag&o: Primeiro semestre de 2017

Local: Dependéncias/Auditorio da Escola Estadual Anténio Canela

22 Fase

Etapa 1: A Filosofia através dos textos classicos

Estratégia: Leitura aberta de fragmentos de textos filoséficos que versam sobre
ética e politica dos grandes filosofos

Recursos: Utilizacdo da coletéanea de textos filosoficos

Data de realizag&o: Primeiro semestre de 2017

Local: Dependéncias da propria Escola Antdnio Canela

Etapa 2: A Arte e sua importancia para a Vida: uma andlise da Arte através da
Filosofia Estética

Estratégia: Investigar os mais diferentes tipos de arte: a musica, a pintura, a
literatura e a escultura

Recursos: Apresentacao e analise de material audiovisual sobre musica, pintura e
literatura

Data de realizacdo: Segundo semestre de 2017

Local: Dependéncias da Escola estadual Anténio Canela

Etapa 3:
- Filosofia de Vida e Filosofia para a Vida

- A Politica e seus desdobramentos para a vida: uma andlise da politica
através da Historia da Filosofia

Estratégias:

- Tracar diferengas entre a filosofia como modo de vida e seus ensinamentos para a
vida

- Investigar as diversas abordagens acerca da politica: Platdo, Aristételes, Hobbes,
Maquiavel, Rousseau, Foucault, entre outros




Recursos: Apresentacao e andlise de material audiovisual como filmes, musicas,

pinturas e literatura

Data de realizagéo: Segundo semestre de 2017

Local: Auditério da Escola Antonio Canela

Etapa 4: A producdo filos6fica dos alunos a partir das Intervencdes

Estratégia: Manter a apropriacdo e divulgacao do saber filoséfico por parte dos

alunos

Recursos: Exposicéo livre do material filosofico produzido pelos educandos

Data de realizacdo: Segundo semestre de 2017

Local: Dependéncias da Escola Estadual Antonio Canela

Cronograma de atividades

Apresentacdo do Projeto a comunidade escolar Antdnio Segundo
Canela Semestre de
2017
Palestra ministrada pelo Prof. Dr. Valdirlen do Nascimento Segundo
Loyolla Semestre de
2017
Reunido com os estudantes que comporédo a equipe de Segundo
apoio Semestre de
2017
Reunido com os pais e responsaveis pelos estudantes Segundo
Semestre de
2017
Divulgando a producgéo: construindo mecanismos de Segundo
comunicacao do projeto Semestre de
2017
Filosofia e Educacao Segundo
Semestre de
2017
A Filosofia através dos textos classicos Primeiro
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Semestre de
2017
A arte e sua importancia para a vida: uma andlise da arte Segundo
através da Filosofia (Estética) Semestre de
2017
Filosofia de Vida e Filosofia para a Vida Segundo
Semestre de
2017
A producdo filoséfica dos alunos a partir das Intervengoes. Segundo
. o Semestre de
Apresentacéo no V Congresso BIOTEMAS na Educacéo Basica 2017

Os resultados foram os mais significativos possiveis, tendo por base e fio
condutor as novas perspectivas metodoldgicas, pois os temas foram amplamente
problematizados ndo somente pelos professores participantes, mas
fundamentalmente pelos alunos. A busca por elementos que os permitissem a
solucdo dos problemas a partir dos conceitos propostos, fazendo-os revisitar a
Historia da Filosofia, foi instigante. A recriacdo de conceitos, como por exemplo, a
reavaliacdo do conceito de género frente as implicagbes do que se denomina
diversidade de género, elevou a discussdo para niveis elevados de entendimento, o
mesmo valendo sobre a no¢do de raca e as diferencas étnicas. O conceito de
pureza de raca foi amplamente reavaliado pelos alunos e participantes, recriando,
reinterpretando e propondo novos conceitos. Obtivemos um satisfatorio resultado na
pratica de ensino da reflexdo filoséfica diante daquilo que nos é apresentado e
imposto de forma perversa como padrdo ideal de vida e de felicidade através da
midia e da sociedade de consumo. Também tivemos diversas abordagens acerca da
politica e sua importancia e necessidade para a sustentacdo de uma sociedade.

A compreensdo da politica enquanto uma atividade de exercicio cidada,
através dos classicos da Histéria da Filosofia, fez com que os alunos fossem
capazes de contextualizar o ato politico e as suas implicacdes na sociedade e no
mundo em que vivemos, bem como exercer um pensamento mais critico sobre o
papel da politica e de seus operadores. Entender que vivemos de fato naquilo que é
produzido pela agéo politica, seja no campo da educacéo, da cultura, da violéncia e

tudo que pulsa em uma sociedade. Por fim, o que observamos foi 0 aumento do
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grau de sensibilizacdo, uma vez que os estudantes se defrontaram com o
acontecimento, sentiram “na pele” o problema e a experiéncia filosofica de rever

conceitos, recriar conceitos e criar conceitos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao término desta dissertacdo encontramo-nos em condi¢cdes de tecer
algumas consideracdes finais quanto ao Ensino de Filosofia no Ensino Médio da
Educacédo brasileira. Uma das conclusées possiveis a que chegamos é que no
Brasil se desenvolveu muito pouco o campo de estudos e pesquisas em torno de
uma didatica da filosofia ou mesmo uma filosofia do Ensino de Filosofia, levando em
consideracdo a Historia do Brasil e os seus periodos, desde a colonizacdo ao
processo de redemocratizagdo. Tal consideracdo aponta para o fato de que em
NOSSO pais temos pouca pesquisa, 0 que implica em uma minima tradicdo nesse
campo de estudo, ficando a questdo do Ensino de Filosofia a cargo de disciplinas
como Metodologia do Ensino de Filosofia ou Préatica de Ensino. Assim como afirma
Silvio Gallo (2014):

A formacdo do professor de filosofia, quando se d&, acontece por
esforco e mérito de professores universitarios de disciplinas como
“‘metodologia do ensino de filosofia” e/ou pratica de ensino em
filosofia/estagio supervisionado”, isolados nas instituicbes em que
atuam. Ou entdo acabam ficando a cargo do proprio licenciado, que,
guando se vé em sala de aula, age intuitivamente, tendendo a buscar
como modelos a serem imitados e modelos a serem recusados seus
préprios professores, sua propria experiéncia de ensino universitario.
O problema é que o ensino de filosofia ha educacdo média tem suas
especificidades e ndo pode ser simplesmente a transposicdo do
ensino universitario simplificado e/ou diminuido (GALLO, 2014, p. 10-
11).

Dadas as condi¢des historicas de redemocratizacdo do Brasil dos ultimos
anos, as politicas publicas e as novas Leis de Diretrizes e Bases da Educacgéo, o
Ensino Médio brasileiro tornou-se essencialmente publico e voltado para as massas,
estabelecendo a ideia acerca da importancia do Ensino de Filosofia para além de
bases elitistas. Nesse sentido, a importancia do Ensino de Filosofia se da como
possibilidade necessaria dentro do processo de consolidacdo da democracia
brasileira, buscando uma formacdo integral da cidadania. No entanto, como
analisado em nosso percurso teérico, sabemos que esta ndo é uma tarefa facil ou
tranquila de se realizar.

Contudo, nos indagamos: por que certas alternativas ou estratégias

metodoldgicas conhecidas pelos mais diversos professores de filosofia parecem
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incapazes de realizar um trabalho eficiente junto as aulas de filosofia no Ensino
Médio, uma vez que elas podem ser adotadas como um meio de atingir aquilo que
estd previsto pela LDB e pelo PCN? Pensamos que a resposta para tal
guestionamento, sobre as dificuldades para o exercicio docente de filosofia na
Educacdo Basica brasileira, sobretudo no Ensino Médio, prende-se aos seguintes
fatores:

a) Auséncia de uma didatica tedrica eficaz quanto ao ensino da disciplina;

b) O problema metodolégico de como ensinar filosofia em escolas
publicas, e até/também privadas;

c) A questdo de o0 que ensinar ou como preparar as diferentes
abordagens, tais como a abordagem da Historia da Filosofia, a sisteméatica dos
conceitos e a sua problematizacéo voltada para a vida cotidiana, o0 desenvolvimento
da analise critica do aluno quanto a sua capacidade de argumentacdo e a
organizacdo dos contetdos programaticos em filosofia; e, a mais problemética das
guestdes: como desenvolver a motivacéo dos alunos em filosofia;

d) Além desses fatores supracitados, deve-se repensar 0S aspectos
formais da aprendizagem filosofica tendo por base os procedimentos de ensino: a
elaboragdo da aula expositiva, o trabalho com textos filoséficos e textos didaticos e
também o papel da avaliacdo em filosofia; e, por fim,

e) A elaboracdo de uma didatica pratica da filosofia como conjunto de
atividades de ensino articuladas em torno de certos objetivos especificos sobre
temas filosdéficos, tais como ética, moral, politica, “drogas” e sociedade, ética e
politica, pensamento, linguagem, conhecimento cientifico, sociedade de consumo,
felicidade, ideologia, doutrinacdo etc, procurando sensibilizar o aluno quanto a
importancia da filosofia para a sua formacéo e para o mundo em gue esté inserido,
bem como da vida.

Como métodos ou tentativas demonstramos no corpo da dissertacdo
acOes, praticas e caminhos de superacdo dessas dificuldades apresentadas ao
longo da nossa dissertacdo referentes ao Ensino de Filosofia na Educagéo Basica,
sobretudo no Ensino Médio, pois vale lembrar que em nosso Estado de Minas
Gerais ndo ha aulas de filosofia no Ensino Fundamental, infelizmente. A auséncia
destas aulas no Ensino Fundamental também afeta e muito o trabalho do professor

de filosofia no Ensino Médio, pois as vezes nos deparamos com alunos que
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desconhecem completamente questdes consideradas como basicas na educacéo,
fato que portanto, prejudica ainda mais o Ensino de Filosofia.

Dessa forma, o Ensino de Filosofia deve ser pensado como uma atividade
criativa, como uma luta contra a mera opinido. Nesse passo, propor o dialogo do
conhecimento filos6fico com outras formas de saberes, também se constitui como
um dos mecanismos de apropriagdo do conhecimento, tendo por fio condutor ou
intermédio a transversalidade pensada por Silvio Gallo (2016) através do
pensamento de Deleuze, a qual busca a relacdo entre as diferentes formas de
conhecimentos ou &reas, ndo fechando a filosofia em torno de si mesma. Como nos

ensina o proprio Silvio Gallo (2016):

Na perspectiva da transversalidade, a filosofia no ensino médio deve
atravessar as demais areas de conhecimento e também ser
atravessada por elas, a fim de possibilitar uma perspectiva da
complexidade dos saberes e de alimentar de forma critica 0 processo
de producéo de conceitos (GALLO, 2016, p. 160).

Em nossa andlise, também concluimos que o conceito de
transversalidade pensado e desenvolvido por Silvio Gallo, conceito extremamente
inovador, nada tem a ver com os denominados temas transversais produzidos pela
politica educacional e desenvolvida pelo Ministério Publico da Educacao na década
de 1990. Tais temas transversais nada mais sdo do que formas de se colocar em
pratica a interdisciplinaridade, que de modo algum rompe com o problema do
curriculo disciplinar, que refor¢ca a hierarquia entre os saberes. Nesse sentido, a
transversalidade romperia com a hierarquizacéo, possibilitando o surgimento de
novas praticas de ensino e de aprendizagem, especialmente em filosofia.

Dada a especificidade do Ensino de Filosofia na Educacdo Basica,
sobretudo no Ensino Médio brasileiro, a visdo paralisante da filosofia como
intelectualismo a ela associado, ja que € muito comum encontrarmos no campo da
educacdo, também dentro das escolas, as afirmacdes, repito, afirmacfes de que a
filosofia atua apenas no mundo das ideias, ndo colaborando em nada para o
exercicio pratico, e que se trata de uma disciplina exclusivamente teérica o que é
algo muito complexo, muito dificil de aprender, que s6 grandes intelectuais, pessoas
de mente brilhante conseguem praticar o exercicio filoséfico, o que nés entendemos
como negacao da capacidade humana, que é o proprio pensamento. Por outro lado

temos o Ensino de Filosofia como reproducdo de manuais e metodologias pré-
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fabricadas, o papel inoperante e escasso do livro didatico, também os prazeres e
valores ofertados pela atual sociedade de consumo denominados tempos
hipermodernos, conceito pensado por Gilles Lipovetsky (2004), tudo isso, imputa ao
professor de filosofia uma caracteristica de mero “transmissor de conteudos”, cuja
pratica € também vista como inoperante e ineficaz frente a formagdo dos nossos
jovens. Visdo esta que pode ser superada tendo por perspectiva o papel do
professor como intermediador entre o texto filosofico e o aluno, entre o conceito e o

aprendiz de filosofia, como ressalta Silvio Gallo (2016):

esses desafios, quero ressaltar uma Ultima vez que, para além de um
enciclopedismo pedante e paralisante, ademais de néo criativo, e
para além de tomar a filosofia como mero instrumento de uma
profissionalizagdo para o “mercado”, esse icone de nosso tempo,
retomemos a pedagogia do conceito afirmando, uma vez mais: o
ensino de filosofia serd filoséfico, ou ndo o serd de forma alguma
(GALLO, 2016, p. 162).

Por fim, o propédsito de apresentarmos estas pistas didaticas, para uma
possivel didatica da filosofia ou uma possivel filosofia do Ensino de Filosofia, foi o de
contribuir para o debate sobre o Ensino de Filosofia ha Educacao Basica brasileira.
N&o retornarmos mais a0 mesmo, sermos coerentes com este movimento de pensar
o Ensino de Filosofia com as ferramentas da prépria filosofia cumpre-nos desbravar
filosoficamente também a figura do professor como um personagem capaz de néo
explorar a recriacdo de conceitos com seus alunos, mas também de cria-los. Se
realmente desejamos que o0s jovens estudantes brasileiros possam aprender filosofia
de modo significativo para a sua formacéo e para a sua vida, explorando o maximo a

nossa capacidade de ser humano, que é a capacidade de pensar.
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