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“O conhecimento por conceitos chama-se pensar” (KANT, 2008).



RESUMO

A presente proposta apresenta como objetivo compreender o papel do professor de Filosofia
para a formacdo da autonomia de pensamento do educando a partir de conceitos para o
desenvolvimento das habilidades de pensamento destes. O estudo tem como foco conhecer as
estratégias de ensino dos professores na disciplina de Filosofia no Ensino Médio, analisar suas
repercussdes na formacdo e aprendizagem dos alunos e a influéncia da formacdo dos
professores de Filosofia e o exercicio da docéncia no Ensino Médio. Os resultados analisados
apontaram que as estratégias e metodologias de ensino utilizadas nas aulas de Filosofia estdo
longe de ser 0 que os autores propdem e que seria objetivo da Filosofia, na questdo de formar
um cidadao emancipado com criticidade. A conclusdo deste estudo apresenta que deve haver
uma mudanc¢a nas aulas de Filosofia, que devem ser oficinas de producdo de conceitos,
laboratdrios do pensamento, e ndao deve se limitar o ensino de filosofia como apenas mais um
contetido, mas é preciso um ensino ativo, que desenvolva o pensamento e saiba trabalhar com
0S conceitos.

Palavras chave: Filosofia; Ensino; Ensino Médio.



ABSTRACT

The present proposal aims to understand the role of the Philosophy teacher for the formation
of the student's autonomy of thought and its concept creation for the development of their
thinking skills. The study focuses on the teaching strategies of teachers in the discipline of
Philosophy in High School, analyze their repercussions in the formation and learning of
students and the influence of the training of Philosophy teachers and the exercise of teaching
in High School. The results analyzed pointed out that the teaching strategies and
methodologies used in Philosophy classes are far from what the authors propose and that it
would be the objective of Philosophy, in the question of forming an emancipated citizen with
criticality. The conclusion of this study shows that there should be a change in Philosophy
classes that should be concept production workshops, thought labs, and should not limit the
teaching of philosophy as just another content, but it requires an active teaching that develops
thinking and the creation of concepts.

Keywords: Philosophy; teaching; high school.
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INTRODUCAO

Um dos objetivos da Filosofia, dispostos nos Parametros Curriculares Nacionais -
PCN 2008, é que seu ensino na formacdo basica do estudante estimulara uma postura critica e
capacidade reflexiva necessaria para que se orientem em um mundo convulsionado por
profundas mudancas de valores e aberto ao acesso de todo tipo de informacdo (BRASIL,
2006).

A trajetdria do ensino de filosofia no Brasil acompanha os movimentos politicos
de avancos e retrocessos da democracia. Tornada facultativa pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional 4.024/61, ela praticamente desaparece das escolas publicas durante o
regime militar, na vigéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 5.692/71. A
filosofia retoma 0 movimento de consolida¢do da democracia como determinacdo da Lei de
Diretrizes 9394/96, para a qual todo estudante, ao final do ensino médio, devera, conforme o
artigo 36 desta lei: “Dominar os conhecimentos de filosofia e de sociologia necessarios ao
exercicio da cidadania” (BRASIL, 1996).

A discussdo sobre a obrigatoriedade da disciplina na matriz curricular do Ensino
Médio é acompanhada pelos dissensos relacionados a forma como os contetdos de filosofia
deveriam tomar nos curriculos: como disciplina obrigatdria ou como contetudo transversal?
Deve ser ministrada no bojo de outras atividades escolares, ou como contetdo
“independente”? As discussdes quando da regulamentacdo da Lei de Diretrizes e Bases
9394/96 tendiam para a percepcao de que, sem o status de disciplina, a Filosofia nas escolas
perderia forca, sendo a proposta de sua existéncia como “contetudo transversal” apenas outra
forma de diminuir sua importancia em relacdo as demais disciplinas. Assim, cada estado
brasileiro, usando de sua autonomia na oferta do ensino médio, optou por uma forma de tratar
a questdo, arbitrando também sobre os modelos de estruturagdo das préaticas de ensino da
Filosofia (KOHAN, 2004).

No contexto atual, a Filosofia ainda continua com seus dilemas quanto a sua
permanéncia ou ndo no curriculo escolar do ensino médio. Em 22 de setembro de 2016, fomos
alcangados pela proposta de Reforma do Ensino Médio no Governo de Michel Temer, a
Medida Provisoria - MP 746/2016, que, mais uma vez, atinge, direta e gravemente o ensino
da filosofia nas escolas. A MP agride a base de formacdo do estudante, pois retira da
educacdo basica subsidios que poderiam promover o pensamento de forma critica e em

oposicao a dominacdo do Estado. A medida promove alteracao na estrutura dos anos finais do
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Ensino Médio, alterando o artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — n°
9394/96 que trata da obrigatoriedade da disciplina Filosofia nas trés séries do ensino médio e
enfatiza a formac&o técnica e profissional, descaracterizando a formacdao cidada que propunha
a referida lei. Com o presente trabalho propomos a investigar a realidade do ensino de
Filosofia no municipio de Janalba-MG, no que tange a didatica e estratégias de ensino
utilizadas pelo professor.

E visto o seguinte problema de pesquisa: Como sd0 ministradas as aulas de
Filosofia em duas escolas do municipio de Janalba? Tendo em vista a importancia de pensar
o0 ensino de filosofia, e focando nesse tema, propfe-se a conhecer quais as metodologias e
estratégias usadas no ensino de Filosofia em duas escolas publicas do municipio.

Nesse sentido, algumas problematizacdes surgem e norteiam esse estudo: 1) Quais
sdo as estratégias pedagogicas utilizadas pelos os professores de Filosofia que atuam no
Ensino Médio em duas escolas da cidade de Janatba? O curso de Filosofia tem preparado os
académicos para o enfrentamento da pratica pedagdgica na sala de aula no Ensino Médio? 2)
Quais estratégias e metodologias o professor utiliza para provocar, nos alunos, a fagulha do
pensamento? 3) Quais sdo o0s parametros para o professor escolher os contetdos de Filosofia?
4) Os estudantes consideram os contetidos de Filosofia relevantes para a sua formagdo e
cidadania?

Em virtude dessa problematica, o objetivo geral da pesquisa foi investigar a
realidade do ensino de Filosofia no municipio de Janatba-MG, no que tange a didéatica e
estratégias de ensino utilizadas pelo professor, com vistas a compreender o papel do docente
de Filosofia para a formacdo da autonomia de pensamento do educando e sua criagdo de
conceitos para o desenvolvimento das habilidades de pensamento destes alunos. Detalhando
esses objetivos, pretende-se pesquisar as estratégias de ensino dos professores na disciplina de
Filosofia no Ensino Médio; analisar as repercussdes do ensino de Filosofia na formagéo e
aprendizagem dos alunos do Ensino Medio.

Assim, no primeiro capitulo destaca-se o percurso metodoldgico e seus entraves e
desafios na coleta de dados. Foram realizadas entrevistas semiestruturadas com uma
professora de Filosofia do Ensino Médio e uma aluna de terceiro ano do Ensino Meédio. Os
depoimentos dos entrevistados foram organizados em cinco categorias: 1) As estratégias de
ensino dos professores na graduacéo de filosofia: leitura de livros e muita verbalizacdo; 2) As
estratégias de ensino do professor nas aulas de filosofia no ensino médio; 3) As estratégias e
metodologia de ensino na visdo do aluno; 4) Professores de filosofia e as necessidades dos

estudantes de ensino médio: (in) disciplina e participacdo; 5) Motivacdo, interesse e
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rendimento do estudante no processo ensino aprendizagem no ensino médio nas aulas de
filosofia: viséo do professor, para melhor compreenséo dos dados.

De acordo com as entrevistas realizadas, tanto a professora como a aluna afirmam
ter o uso quase exclusivo do livro didatico para a realizacdo das aulas e, além da falta de
recursos, o tempo também € escasso para a execucdo de estratégias mais elaboradas. Embora
com essas dificuldades apresentadas, a aluna ainda sugere uma metodologia de trabalho mais
dindmica e a propria professora também diz que, quando possivel, solicita aos alunos
atividades mais préaticas, criativas e que envolvem a tecnologia como ferramentas e
aplicativos de smartphones, videos, fotografias. Mas outro fator, também citado por ambas, é
a questdo da (in)disciplina dos alunos, que compromete o bom andamento das aulas e das
estratégias de ensino. Isto porque, diversas vezes, esses alunos indisciplinados ndo se
interessam pelo tema a ser discutido e ainda apresentam dificuldade para entendimento e
compreensdo do assunto.

No segundo capitulo fizemos um breve balango histérico da Filosofia no Brasil
até chegar a Filosofia na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras - FAFIL. No Brasil, a
filosofia surge no ensino secundario no século XVI com a Companhia de Jesus — Ratio
Studiorum. A qual passa por relacdo intima com os ideais politicos e religiosos. Em meados
do século X1X, novas ideias trazem a grande transformacéo na filosofia brasileira. Em relacéo
a filosofia no Brasil, que tem uma trajetéria que acompanha os movimentos politicos de
avancos e retrocessos da democracia, essa disciplina passou por discussdo sobre sua
obrigatoriedade na matriz curricular do ensino médio, se disciplina obrigatéria ou como
contetdo transversal, ministrados no bojo de outras atividades escolares (CERQUEIRA,
2011).

O curso de Filosofia surge em Minas Gerais, a partir de 1939, na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), antes Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
(FAFICH). A filosofia chega a Faculdade de Filosofia e Letras (FAFIL) no ano de 1968. Com
as idas e voltas da filosofia no curriculo escolar, essa disciplina chega a atualidade e
continuam os dilemas sobre a sua permanéncia nas escolas. A nova proposta, em 2016, de
retirada continua a agredir a base de formacdo dos estudantes, pois retira os subsidios de
analise critica da realidade, que poderiam promover uma postura de reflexdo e oposicdo a
dominacdo (DOU, 2016).

No terceiro capitulo temos a fundamentacdo tedrica do trabalho, apresentando
alguns conceitos de ensino, bem como o ensino de filosofia como problema filoséfico, que

visa discutir as relacdes de ensino e a filosofia fazendo uma analise com as ideias de autores
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como Walter Khoan, Silvio Gallo, Cornelli e Danelon, Renata Aspis, Alejandro Cerletti,
Deleuze e Guatarri. Para Walter Kohan (2004), a filosofia na escola é uma atividade de
transporte de pensamento, onde experienciamos 0 que somos e a relacdo com o mundo,
problematizando-o e oportunizando as relacfes entre as pessoas. Concordando com Kohan,
Gallo (2012) acrescenta ainda que a aula de filosofia é uma “oficina de conceitos”, onde o
desejo de conhecer do educando leva-o a ressignificar sua existéncia. A filosofia, desde seu
surgimento, carrega consigo a responsabilidade de auxiliar na constru¢cdo da autonomia
critica, incitando especialmente aos mais jovens a sair das “cavernas” e repensar o mundo,
afirmam Cornelli, Carvalho e Danelon (2010). Compartilhando das ideias dos autores ja
citados, Renata Aspis (2009), apresenta a filosofia como aquela que leva o estudante a
“subversdes”, a criar versdes além das apresentadas pelo senso comum, pela massa. Cerletti
(2009) afirma que o motivo pelo qual se deve ensinar filosofia se da por ela auxiliar o jovem
com o pensamento, com a formago critica e com o seu estar no mundo, situando-o.

No quarto capitulo apresentamos a analise e discussdo dos dados da pesquisa, de
modo que as questdes de estratégias didaticas sao analisadas a luz do referencial tedrico dos
autores como Silvio Gallo (2012), Walter Kohan (2002), Renata Lima Aspis (2009). Nesse
contexto, Gallo descreve a importancia do método de Ensino de Filosofia, ao apontar a
Pedagogia do conceito para pautar a préatica de ensino, fundamentando-se na obra de Deleuze
e Gattari O que é a Filosofia? (1992). O seu projeto filoséfico é permeado por nuances que
apontam em direcdo a uma forma de ensino e aprendizagem pautada pela atuacdo do
estudante diante das propostas tematicas de ensino de filosofia. Foram selecionados autores
que discutem o tema sob diferentes angulos. Desde a ideia de Deleuze e Guattari, Gallo e
Kohan, até Aspis e Cerletti. A escolha destes se deu por discutirem sobre o tema de maneira

simplificada e que responde a inquietacfes antes ndo alcancadas.
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CAPITULO 1
A METODOLOGIA DA PESQUISA

Conforme descrito na introducdo deste estudo, trabalhamos na perspectiva de
conhecer como sdo ministradas as aulas de Filosofia em duas escolas do municipio de
Janauba/MG, tendo em vista a importancia de pensar o ensino desta disciplina. E focando
nesse estudo, conhecer quais as metodologias e estratégias usadas no ensino de Filosofia
nestes dois estabelecimentos de ensino. Neste capitulo, portanto, o objetivo é o de apresentar e

descrever os procedimentos adotados para a realizacédo e andalise do estudo a seguir.

1.1 Do percurso metodoldgico: entraves e desafios

Os préprios objetivos da pesquisa induziram a opgao metodoldgica que privilegia
uma abordagem qualitativa. E preciso esclarecer que a metodologia em questo leva em conta
o0s aspectos da qualidade, pois € um estudo que visa compreender o papel do professor de
Filosofia para a formacdo da autonomia de pensamento e sua criacdo de conceito para o
desenvolvimento das habilidades de pensamento dos educandos. Segundo Minayo (2010), as
pesquisas qualitativas e quantitativas ndo se opdem, ao contrario, completam-se, pois as
realidades abrangidas por elas se integram dinamicamente, excluindo qualquer dicotomia.

A utilizacdo do método qualitativo se justifica por responder a questdes muito
particulares. Ela se preocupa com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. A
pesquisa qualitativa tem como objetivo principal interpretar o fendmeno ou 0 processo
observado (TRIVINOS, 1987). O procedimento trata de um estudo descritivo, 0 que visa a um
leque maior de informacGes, serdo utilizadas as combinagdes da pesquisa bibliografica e

documental e, como instrumento de coleta de dados, a entrevista. Conforme afirma Trivinos,

a maioria dos estudos que se realizam no campo da educacdo é de natureza
descritiva. O foco essencial destes estudos reside no desejo de conhecer a
comunidade, seus tragos caracteristicos, suas gentes, seus problemas, suas
escolas, seus professores, sua educacao, sua preparacdo para o trabalho, seus
valores, os problemas do analfabetismo, a desnutricdo, as reformas
curriculares, os métodos de ensino, 0 mercado ocupacional, os problemas do
adolescente (TRIVINOS, 1987, p. 110).
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O campo desta pesquisa abrange duas escolas publicas estaduais. Dessa forma, o
estudo se justifica pelo interesse em dar maior credibilidade aos resultados, o que torna mais
viavel por permitir mais proximidade das informacdes sobre as estratégias didaticas de ensino
da disciplina filosofia no ensino médio. Assim, fez-se a op¢do por uma escola publica de
ensino médio da regido central do municipio de Janalba e outra da regido periférica do
mesmo municipio.

Para analisar as estratégias didaticas de ensino foi utilizada a pesquisa documental
e a entrevista, estas foram responsaveis por subsidiar as analises e os procedimentos usados
para a pesquisa de campo. Para isso foram construidos roteiros de perguntas (questionarios),
que estdo dispostos no Apéndice, bem como analisados os planos de ensino dos respectivos
professores e também o Curriculo Basico Comum (CBC), proposto pela Secretaria de
Educacao de Minas Gerais. A pesquisa documental, de acordo com Trivinos (1987), permite
ao investigador reunir uma gama de informagdes.

A pesquisa de campo, assim como Marconi e Lakatos (2010) descrevem,
possibilita-nos o conhecimento acerca de um determinado problema o qual decorre dos
acontecimentos no cotidiano do coletivo e, dessa forma, constitui uma das técnicas vidveis aos
estudos que contemplem as relagcbes humanas estabelecidas na interacdo entre sujeito e
conhecimento. Assim sendo, ao partir dos procedimentos ao ambiente no qual se faz a
pesquisa, a organizacdo do contetdo e o método cientifico empregado sdo fundamentais para

a analise completa dos dados coletados.

Pesquisa de campo é aquela utilizada com o objetivo de conseguir
informacBes e/ou conhecimentos acerca de um problema, para o qual se
procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se queira comprovar, ou,
ainda, de descobrir novos fendmenos ou as relagdes entre eles (MARCONI,
LAKATOS, 2010, p. 169).

Assim foi feito para que a pesquisa tenha sustentacdo e clareza, bem como, relagéo

entre os elementos pesquisados.

1.2 Procedimentos

Com o objetivo de responder a perguntas desta dissertacdo, foram realizadas
entrevistas com duas professoras de Filosofia do Ensino Médio, bem como com estudantes do
3° ano médio das referidas escolas em que atuam as professoras. O momento da coleta dos

dados registrados foi precedido de visita a primeira escola; contato com direcdo da escola,
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bem como do professor para levantar informacgdes sobre a possibilidade de participacdo na
pesquisa. Dentro da perspectiva qualitativa, realizou-se o primeiro contato informal com o
diretor da escola em que foi marcado um encontro pessoalmente para a manha seguinte. Ao
chegar a escola, a informacdo foi que o diretor havia saido para uma reunido na
Superintendéncia Regional de Ensino - SRE Janaiba. Logo, no intervalo do recreio, foi
possivel falar com o professor da disciplina filosofia para esclarecer a finalidade da pesquisa e
solicitar sua participacdo. Antes que fosse possivel a apresentacdo da proposta, o professor
teve de retornar a sala de aula e pediu que fosse feito outro contato com ele, agora por
telefone celular, para aclarar a proposta em questdo. Assim foi feito, porém contato nédo
aconteceu por falta de atendimento da ligacdo. Fato igual ocorreu ao fazer o contato via
mensagem por aplicativo de WhatsApp.

Ao tentar novo contato com o professor por meio telefonico ligando para a escola,
a atendente informou que o professor com quem precisava falar (professor de Filosofia) ndo
estava na escola e que ndo poderia informar como encontra-lo. Passados dois dias, retornamos
a escola, mas nao foi possivel falar com o professor, nem com o diretor. Desta vez, foi
possivel saber em quais os dias poderia encontrar o professor na escola. Ao fazer novo
contato via telefone, a atendente viabilizou a nossa conversa, momento em que novamente
trocamos telefone e endereco eletronico para que enfim pudesse enviar a proposta de
pesquisa. Foi enviado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que apds dias
o professor alegou néo ter recebido a mensagem eletrénica. Entdo, em outra ligacdo feita a
escola, ao falar com o diretor, 0 mesmo solicitou a proposta de pesquisa que lhe foi entregue,
para que fosse discutido com o professor da disciplina sobre sua participacdo. Passados alguns
dias, o professor retornou por correio eletronico respondendo negativamente sobre sua
participacdo. “Ola, li as orientacBes do seu projeto e ndo tenho interesse em participar da
pesquisa. N&o sou adepto dessas teorias educacionais, outros professores podem colaborar
com eficacia para o que propde.” Assim, encerrou-S€ 0 contato com esta referida escola,
agradecendo ao professor, via e-mail.

Durante o processo de busca da escola da regido periférica, também foi realizado
um contato inicial com a escola da &rea central da cidade, via telefone, mas sem muito éxito,
uma vez que o professor de filosofia estava afastado para tratamento de saude e a escola
estava sem substituto. Apos aguardar um periodo visando o retorno do professor, a escola foi
procurada novamente, a informacgdo foi que o professor tinha prorrogado sua Licenca de
Tratamento de Salude (LTS) e que haviam contratado um novo professor.
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Por meio de uma funcionaria da escola foi possivel conseguir o contato da
professora substituta. Ao fazer contato telefonico com a mesma, apresentando suscintamente a
proposta da pesquisa, convidando-a para colaborar, desde o primeiro momento ela recusou.
Disse que “o nome da filosofia na escola estava manchado” e que ela estava reerguendo
agora. O motivo de tal mancha, relatou a professora, era o fato de o professor estar com
problemas mentais, e ter se desentendido com os alunos, o que havia comprometido o bom
andamento das aulas e que, de todo modo, sugeriu que falasse com o diretor, embora ela
acreditasse que ele nio iria concordar, pois, pelo fato de a escola ser uma escola de “nome”,
poderia comprometer a imagem da escola.

No dia seguinte, ao procurar pessoalmente a escola, fui recebida pela supervisora
(especialista) da escola que pediu que fizesse contato com o professor titular de Filosofia que
ja estava em tratamento, e melhor e poderia responder a pesquisa. Ela disse ainda que
procurasse a supervisora do turno noturno, que poderia me orientar melhor e que acreditava
muito que tudo ia dar certo, uma vez que além do professor, o publico alvo da pesquisa eram
0s estudantes da modalidade Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). No mesmo dia a noite,
retornei na escola e fui recebida pela entdo vice-diretora. Ali mesmo, no péatio da escola, ao
explicar a proposta de pesquisa, ela disse que ja teria sido informada da mesma pela
professora substituta e que compartilhava da mesma opinido: de que néo seria uma boa ideia
esse tipo de pesquisa na escola naquele momento, visto que acabara de ocorrer conflitos entre
o professor titular e os alunos. Entdo, demos por encerrada a busca por estas duas escolas que
atendem o maior numero de alunos no ensino médio no municipio de Janauba.

Com os desencontros ocorridos, foram vislumbradas outras escolas da rede
estadual que também ofertam o Ensino Médio no municipio. Uma delas situada na regido de
bairros, divisa entre centro e regido periférica da cidade, onde a professora foi localizada por
meio da rede social, apresentando-a resumidamente a proposta pelo envio do TCLE, ao que
imediatamente ela aceitou e ficou de retornar combinando o local, uma vez que j& havia
marcado o dia em que ela teria disponibilidade. E na outra escola, situada na regido central da
cidade, a proposta da pesquisa foi apresentada inicialmente por ligagéo via celular, e a mesma
também aceitou participar.

Como as professoras ja haviam aceitado participar da pesquisa, 0 momento agora
era de buscar estudantes que também se dispusessem a participar. Apos conseguir duas
estudantes de cada escola, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da
Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES). A pesquisa foi viabilizada somente

apos aprovacdo do CEP com parecer numero 3.173.349 (Anexo 1). Os termos de
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consentimento para os professores e alunos foram entregues com antecedéncia e recolhidos no
ato da coleta de dados.

A coleta de dados foi realizada individualmente em ambientes diversos, conforme
a disponibilidade de cada pesquisado. Da casa das alunas pesquisadas a biblioteca publica
municipal. A pesquisadora realizou pessoalmente a coleta no més de margo foi até a casa dela,
conversou e ela imediatamente, aceitou participar da pesquisa e entdo ficou marcado o
encontro para dali a dois dias em sua casa. A pesquisadora realizou pessoalmente a coleta no
més de marco de 2019 no municipio de Janauba/MG.

Para a coleta dos dados, utilizou-se aplicativo de telefone celular que facilitou a
gravacdo do audio, que foi favoravel para a transcricdo. Mesmo a sala fechada, ndo se
impediram todos os ruidos, havendo interferéncias de sons externos, de carro de som que
passava na rua. Apos as transcric@es, os dados foram salvos no Google Drive da pesquisadora.

Foram entrevistados dois professores, de modo a recolher dados que levem a
compreender a questdo da pesquisa. Com a professora da escola que fica entre bairros,
iniciou-se uma conversa informal sobre os cargos e encargos da profissdo e entdo se iniciou a
entrevista que ocorreu dentro do esperado. A professora ndo fez nenhuma objecdo a gravacéo
da entrevista em forma de audio, respondeu de forma tranquila a todas as perguntas, e iSso
durou 22 minutos e 42 segundos. A professora foi clara e objetiva respondendo muito
espontaneamente as questfes. Fato semelhante aconteceu com a professora da regido central
da cidade que optou em ser entrevistada na biblioteca municipal da cidade. A entrevista teve a
duracdo de 20 minutos e 03 segundos.

Com as quatro estudantes as entrevistas aconteceram em suas casas. AS
entrevistas foram gravadas com duragdo média entre 14 e 19 minutos. As estudantes, todas
com 18 anos de idade foram solicitas e tranquilas para responder as questdes feitas sobre o
ensino de Filosofia. Os sujeitos pesquisados ndo tiveram o nome citado por uma decisdo da
pesquisadora. Assim, os pesquisados serdo identificados como: Professor 1 — P(1); Professor
2 - P(2); Estudante 1 - E(1); Estudante 2 - E(2); Estudante 3 - E(3); Estudante 4 - E(4).
Decidimos assim, pois 0s resultados desta pesquisa poderdo ser apresentados a SER/ Janauba

com objetivo de gerar uma intervengéo futura.

1.3 Do critério das escolas pesquisadas

Dentre as seis escolas estaduais da rede publica que oferecem ensino médio e,

consequentemente, oferecem a disciplina de filosofia, seguiu-se o critério de escolha das
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escolas por serem as duas maiores escola de Ensino Médio do municipio, uma situada na
regido periférica da cidade e a outra localizada na regido central da cidade de Janadba- Minas
Gerais.

A selecdo dos sujeitos pesquisados teve como critério o fato de haver apenas um
professor de Filosofia em cada escola, devido a carga horéria da disciplina. O critério de
escolha dos estudantes é serem maiores de 18 anos e frequentarem regularmente as aulas de
filosofia, dispostos a conceder a entrevista e assinarem o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Por ndo ter sido possivel atender o primeiro critério de fazer a pesquisa

na maior escola estadual do municipio, seguiu-se para a segunda maior escola do municipio.

1.4 Caracterizacdo das escolas

1.4.1 Escola |

Inaugurada no dia 9 de fevereiro de 1978, na entdo gestdo do governador
Aureliano Chaves, a escola possui um total de 75 professores e trés especialistas, com 15 salas
de aula, acesso a internet banda larga com laboratério de informatica, laboratorio de ciéncias,
sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE), quadra
de esportes coberta e um patio localizado a frente e ao meio da escola.

E uma escola estadual que esta localizada em Janauba, norte de Minas Gerais, e
trabalha com o Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano e com Ensino Médio de 1° ao 3° ano.
Atende a uma clientela de jovens e criancas oriundos de familias de classe média baixa.
Segundo dados da secretaria, a escola conta com 16 turmas de Ensino Fundamental 11, na sede
e no anexo, e com 17 turmas de Ensino Médio, sendo 14 na sede urbana e trés no anexo rural,
composta da seguinte forma: seis turmas de 12 série, sendo uma no anexo; seis de 22 série,
sendo uma no anexo; e cinco de 3? série, sendo também uma no anexo. Segundo o censo de
2017, a escola possuia um total de 1071 alunos, dos quais 3,4% sdo alunos acompanhados
pelo Atendimento Educacional Especializado (AEE). Do total de alunos matriculados, 42%
utilizam do transporte escolar, em média 87 alunos sdo da zona rural de Janadba. O bairro em
que a escola sede se localiza ndo ¢ distante do centro comercial da cidade e as ruas de seu
entorno sdo todas pavimentadas. O local possui uma variedade comercial, como exemplo, de
papelaria, restaurantes, padaria, dentre outros. Seu anexo esta localizado na zona rural de

Janaulba, na comunidade Jatoba.
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1.4.2 Escola Il

Inaugurada no ano de 1959, possui um total de 95 funcionarios, com 15 salas de
aula, sala de diretoria, sala de professores, acesso a internet banda larga com laboratério de
informatica, laboratorio de ciéncias, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes coberta e um pétio localizado a frente e
ao meio da escola, cozinha, biblioteca, banheiro dentro do prédio, banheiro adequado a alunos
com deficiéncia ou mobilidade reduzida e sala de secretaria. A instituicdo oferece agua
filtrada, agua da rede publica, energia da rede publica, esgoto da rede publica e lixo destinado
a coleta periddica. Possui equipamentos como: TV, copiadora, impressora, aparelho de som,
projetor multimidia e cdmera fotogréafica/filmadora.

E uma escola estadual que esta localizada em Janauba, norte de Minas Gerais, e
trabalha com o ensino fundamental do 6° ao 9° ano e com Ensino Médio de 1° ao 3° ano.
Atende a uma clientela de jovens e criancas oriundos de familias de classe média baixa.
Segundo dados da secretaria, a escola conta com 15 turmas de Ensino Fundamental 11 e com
10 turmas de Ensino Médio, composta da seguinte forma: quatro turmas de 12 série, trés de 22
série, e trés de 32 série. A escola oferece ainda educacdo profissional, de acordo dados do
Censo/2018.

A sede da escola esta localizada, no centro da cidade e as ruas de seu entorno sdo todas
pavimentadas e tem uma variedade de lojas comerciais, como papelaria, restaurantes, padaria,

lojas de eletrodomésticos, vestuario, moveis e outros.

1.5 Da coleta de dados e agenda das entrevistas: o0 caminho alternativo

Logo ap0s os contatos com as professoras e com as alunas, foram feitas as
entrevistas, cujas transcricbes foram feitas no Word. A entrevista foi estruturada de acordo
com 0s objetivos da pesquisa, que busca compreender o papel do professor de Filosofia para a
formagéo da autonomia de pensamento do educando e sua criagdo de conceito para o

desenvolvimento das habilidades de pensamento.
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1.5.1 Professores

O primeiro quesito para a entrevista com as professoras foi a identificacdo
pessoal, 0 género, idade, formacéo, se é efetivo ou contratado. No que se refere a qualificacao,
a P(1) tem 34 anos, possui graduagdo em Filosofia pela UNIMONTES, é pds-graduada em
Docéncia do Ensino Superior e € servidora efetiva da escola. P(2) tem 29 anos, é graduada em
Filosofia pela UNIMONTES, e é servidora efetiva da escola pesquisada e atua ainda como
professora designada em outra escola da rede estadual no municipio vizinho. Questionou-se
também de que modo os professores preparam as aulas de Filosofia, e quais as estratégias de

ensino que utiliza para as aulas, bem como sobre a metodologia.

1.5.2 Os estudantes

A identificacdo pessoal foi também o primeiro quesito da entrevista dos
estudantes. Todas com 18 anos de idade, estdo cursando o 3% ano do ensino médio. Para as
alunas foi perguntado se jeito da professora de ensinar os contetdos de Filosofia na sala de
aula contribui para a compreensdo da disciplina, e se contribui ou ndo, explicar os motivos,
entre outras questdes que serdo posteriormente abordadas.

O uso da entrevista semiestruturada se deu para que houvesse tanto presenca do
investigador, quanto também possibilitasse a espontaneidade do entrevistado, que podera
seguir sua linha de raciocinio durante sua fala, sem que haja cortes e quebra de pensamentos

nos objetivos deste estudo.

Podemos entender por entrevista semi-estruturada, em geral, aquela que parte
de certos questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses, que
interessam a pesquisa, € que, em seguida, oferecem amplo campo de
interrogativas, fruto de novas hipo6teses que vao surgindo a medida que se
recebem as respostas do informante. Desta maneira, o informante, seguindo
espontaneamente a linha de seu pensamento e de suas experiéncias dentro do
foco principal colocado pelo investigador, comeca a participar na elaboracéo
do contetdo da pesquisa (TRIVINOS, 1987, p. 146) (grifos nossos).

De acordo com Marconi e Lakatos (2010, p. 178), a entrevista proporciona o
contato e o encontro diretamente com os sujeitos da pesquisa, simultaneamente “utilizada na

investigacdo social para a coleta de dados ou para ajudar no diagnostico ou tratamento de um
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problema social”. O critério para a escolha da professora esta relacionado com sua atua¢do no
ensino de Filosofia.

1.6 A organizacao dos conteudos das entrevistas

Ao se fazer a organizacdo, utilizamos a légica da sequéncia das perguntas a qual
se encontra no roteiro de entrevista. A principio, as falas foram separadas de acordo com 0s
critérios de analises de cada subitem do proximo capitulo: As estratégias de ensino dos
professores na graduacgdo de Filosofia; As aulas de Filosofia no Ensino Médio; A metodologia
de ensino na visdo do aluno, as necessidades dos estudantes de ensino médio em relacdo a (in)
disciplina, e com a participacdo, motivacao, interesse e rendimento do estudante no processo
ensino aprendizagem no ensino médio nas aulas de filosofia. Logo apds a transcricao, foi feita
uma revisdo geral nas falas com a finalidade de verificar se houve alguma falha durante o
processo de transcrigéo.

Apbs a verificacdo, segue, pois para o préximo passo da pesquisa que foi a descri¢éo
sucinta da historia da Filosofia no Brasil.
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CAPITULO 2
O CONTEXTO HISTORICO DA FILOSOFIA NO BRASIL

2.1 A génese histdrica da filosofia

Neste capitulo apresentaremos um breve panorama histdrico sobre a filosofia no
Brasil. Essa retomada histrica considerard, em um primeiro momento, 0 surgimento da
Filosofia na Grécia, na parte seguinte sera priorizada a Filosofia no Brasil. “O inicio da
filosofia cientifica ndo coincide, assim, nem com o principio do pensamento racional nem
com o fim do pensamento mitico. Mitogonia auténtica ainda encontramos na filosofia de
Platdo e na de Aristoteles” (JAEGER, 2003, p. 192).

A filosofia tem origem na Grécia, quando o conhecimento que trazia ordem para
0s povos era a mitologia. A palavra filosofia tem origem grega e significa amor a sabedoria, 0
filésofo é o amante do saber. Tradicionalmente, a responsabilidade do significado da palavra
filosofia é dada ao fil6sofo Pitdgoras de Samos (hascido no século V a. C).

A filosofia ndo surgiu em um espaco de tempo definido efetivamente. Para
Werner Jaeger (2003, p. 193): “ndo ¢ facil tracar a fronteira temporal do momento em que
surge o pensamento racional”, mas fruto de longa passagem do pensamento mitico ao
pensamento racional. Ao longo do tempo, a filosofia infiltrou-se no pensamento mitico e o
sucedeu. Nem milagre nem orientalismo em suas extremidades definem o surgimento da
Filosofia, afirma Jean-Pierre Vernant (2002), mas aquilo em que ela transformou esses
conteddos resulta em algo totalmente inovador no pensamento humano.

As transformacdes ocorridas na Grécia levam o filésofo a querer ser ouvido por
todos, fazem com que o homem passe a ter dominio de si e da natureza. Assim, a filosofia,
que por vez é chamada de grega, por ter como bergo a Grécia, tem sua historia como uma

racionalizacé@o progressiva a partir da concepcdo religiosa mitologica.

Com frequéncia se debateu a questdo de saber como foi possivel a filosofia
grega ter comegado com os problemas da natureza e ndo com os relativos ao
homem. A fim de se tornar compreensivel este fato importante, procurou-se
corrigir a histéria, fazendo derivar do espirito da mistica religiosa as
concepcbes da mais antiga filosofia da natureza (JAEGER, 2003, p. 193).
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Os fil6sofos pré-socraticos iniciam sua investigacdo pelos problemas da natureza.
Tales de Mileto trazia, na sua investigagdo, a agua como principio e como “fundo inesgotavel
do qual tudo procede e tudo regressa” (JAEGER, 2003, p. 200). Pitdgoras de Samos foi o
descobridor cientifico de um novo tipo de ciéncia que tem como principio das coisas 0
ndmero.

Com o estudo dos problemas do mundo externo, inicia-se uma investigacédo do
homem. O proprio Socrates; Platdo, seu discipulo; e posteriormente Aristételes, direcionam
suas investigacGes filosoficas para o campo da moral dos valores e da antropologia. Faziam
parte ainda desse periodo os Sofistas, que expressavam a arte da persuasdo, como Isdcrates
Protdgoras e Gorgias, dentre outros. O foco desse momento da filosofia, conhecida por

filosofia antiga era a natureza. Assim,

(...) os grandes filosofos tedricos da natureza e seus sistemas ndo podem ser
tratados isoladamente na sua conexao com a histéria dos problemas. Devemos
antes julga-los como grandes manifestagdes do espirito do tempo de encarar o
que ha de fundamental e inovador na sua atitude espiritual e a significacdo que
ela tem para o desenvolvimento posterior da forma essencial do homem grego
(JAEGER, 2003, p. 191).

Deus, como sendo o ponto de partida da Filosofia Medieval, era ponto dos estudos
da possibilidade de conciliacdo da fé e da razdo. Com a morte de Alexandre, o unificador das
cidades-estados gregas, os ensinamentos do mundo grego classico perdem espaco,
ascendendo e ganhando forca o cristianismo com o total dominio de Roma. Primeiramente
com o movimento da Patristica, introduzindo novas ideias como a criagdo do mundo a partir
do nada, a ideia do pecado original etc. (CHAUI, 2016). Somente ap6s o século VIII d. C.,
com Santo Agostinho, a doutrina cristd passa a ter uma abordagem da filosofia classica,
iniciando a teologia cristd, levantando a explicacdo racional das verdades da fé. Logo mais
essa doutrina passa a ser ensinada na escola e entdo passa a ser a Escolastica, visto que,
quando os pensadores cristdos comecaram a dar mais atencdo as obras aristotélicas e
platdnicas e acharam pontos de compatibilidade entre o cristianismo e a filosofia classica, em

seguida levou a igreja a criar as primeiras universidades.

O problema central da filosofia cristd € o da conciliacdo das exigéncias da
razao humana com a revelagdo divina. “O modo de abordar e solucionar esse
problema caracteriza suas duas etapas e, mais particularmente a constituicdo,
evolucgdo e dissolucdo da escolastica medieval” (COSTA, 2005, p. 88).
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A filosofia moderna surge inicialmente com um espirito novo na Italia, chamado
Renascimento, no inicio do século XIV, ampliando-se nos séculos XV e XVI. Essa era a ideia
de fazer reviver, sair do medievalismo. Separada da igreja, nascia a Filosofia secular
humanista. Os humanistas colocaram em pratica o uso da razdo e da evidéncia empirica na
investigacdo do mundo. Mudancas ocorriam nas sociedades europeias, tanto no plano
econdmico com a passagem do feudalismo para o capitalismo, como no campo politico com a
centralizacdo de poder nas méos dos reis. Assim também no plano religioso com a Reforma
Protestante, a Contra Reforma e a Inquisicdo (CERQUEIRA, 2011).

Ja ndo se podia admitir que a razdo humana fosse capaz do conhecimento
verdadeiro, nem crer na verdade universal e necessaria como sendo a mesma em todo lugar,
por isso 0 sabio se tornou cético, afirma Chaui (2016). O homem, visto como ponto de partida
do Renascimento com capacidade humana de conhecer, é o ponto de partida da Filosofia
Moderna e ha uma expansao da mentalidade racionalista, em que o pensador moderno busca
ndo somente conhecer a realidade e as leis que a regem, mas também exercer controle sobre
ela com o objetivo de prever para prover, conforme Cotrim (2016).

A integracdo do raciocinio filosofico com o cientifico ficou a cargo dos fildsofos
da modernidade. Uma filosofia divergente ganhou corpo com a teoria de Bacon e Locke de
que a sabedoria vem da experiéncia, e que a fonte do conhecimento esta nos sentidos. René
Descartes, tido como o fundador do pensamento moderno, tinha a crenga de que a sabedoria
vem da raz&o humana.

Questdes como a natureza do Universo, que até entdo dominavam o pensamento,
sairam da filosofia e entraram para a ciéncia. A filosofia, restaram perguntas de ordem
epistemoldgica, existencial e politica: “como podemos conhecer o que conhecemos?”, “qual é
a esséncia do eu?”. A certeza chega ao fim com o filésofo Immanuel Kant, que muda o curso
do pensamento filos6fico. Com a sua obra Critica da Raz&o Pura, Kant coloca limite a crenga
racionalista do entendimento, ao demonstrar como e por qué nossa racionalidade ndo é
absoluta (ou ndo pode responder a tudo), mas que € resultado de interacdo do sujeito que
conhece e o objeto conhecido (CHAUI, 2016).

N&o se pode duvidar de que todos 0s nossos conhecimentos comegam com a
experiéncia, porque, com efeito, como haveria de exercitar-se a faculdade de
se conhecer, se ndo fosse pelos objetos que, excitando 0s nossos sentidos, de
uma parte, produzem por si mesmos representacdes, e de outra parte,
impulsionam a nossa inteligéncia a comparé-los entre si, a reuni-los ou
separa-los, e deste modo a elaboracdo da matéria informe das impressdes
sensiveis para esse conhecimento das coisas que se denomina experiéncia?
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No tempo, pois, nenhum conhecimento precede a experiéncia, todos
comecam por ela. Mas se é verdade que os conhecimentos derivam da
experiéncia, alguns ha, no entanto, que ndo tém essa origem exclusiva, pois
poderemos admitir que o nosso conhecimento empirico seja um composto
daquilo que recebemos das impressbes e daquilo que a nossa faculdade
cognoscitiva lhe adiciona (estimulada somente pelas impressdes dos
sentidos); aditamento que propriamente ndo distinguimos sendo mediante
uma longa pratica que nos habilite a separar esses dois elementos (KANT,
2008, p. 01).

Com o limite posto por Kant na pretensdo filosofica de conhecer a realidade em
si, 0 pensamento do século XI1X tem uma reflexdo de temas bem variados. O pensamento que
abrange meados do século XIX até os dias atuais € conhecido por filosofia contemporanea. As
Revolugdes Francesa e Industrial ddo uma nova cara a sociedade, propagando os ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade e também avancos técnicos e cientificos, reforcando a
ideia de progresso e a confianga na ciéncia como caminho para um mundo melhor. As
ciéncias humanas véo ganhando independéncia.

Ap6s o surgimento do positivismo Comteano, e do Idealismo Hegeliano, de duas
grandes guerras, chegando ao século XX, os filésofos dispuseram-se a pausar 0 avanco
desenfreado cientifico-tecnologico que muitos intelectuais adotaram. O filésofo Theodor
Adorno questiona se 0 homem ndo é manipulado pela sua condicdo social, segue criticando a
opressdo que a “inddstria cultural™ sobrepde na “sociedade de massa” (COTRIM, 2016).

Para Cotrim (2016), existe ainda o termo pds-moderno, gque se aplica ao campo da
filosofia em que ha um grupo de pensadores que criticam e desacreditam no projeto da
modernidade, de que a razdo tecno-cientifica favoreceria a emancipa¢do humana. O que ha é
uma visao fragmentéria e a desabilitacdo das esperancas de dominar o mundo moderno diante
de tantas mazelas sociais.

A filosofia permanece, pois, percorrendo os caminhos da histéria.

2.2 Filosofia no Brasil

Industria cultural - O termo IndGstria Cultural (em alemdo Kulturindustrie) foi criado pelos filésofos e
sociélogos alemaes Theodor Adorno (1903-1969) e Max Horkheimer (1895-1973), a fim de designar a situacao
da arte na sociedade capitalista industrial.

0 termo sociedade de massa é utilizado para descrever a nova ordem social, que Se caracteriza pela
convivéncia de grandes grupos em um mesmo contexto social. Falamos em sociedades de massa geralmente
quando nos referimos a um tipo de organizacao social bastante especifico e recente.
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A filosofia surge no Brasil no século XVI, no ensino secundério e superior com o
plano de estudos da companhia de Jesus, o Ratio Studiorum. A duragdo do curso, assim como

0 de Letras Humanas, era de aproximadamente nove anos.

A ideia de filosofia no Brasil remonta a reforma da universidade portuguesa
no século XVI. Em 1555, o rei D. Jodo Il confiou aos jesuitas o Colégio da
Aurtes por ele fundado em 1548 junto a universidade de Coimbra e destinado
ao ensino de latindade e filosofia. A partir de entdo, os jesuitas assumiram
inteiramente o controle da instru¢do pablica no reino de Portugal, o que
perdurou até a metade do século XVIII. Essa consideragdo historica é
fundamental para compreendermos por que o ensino oficial de filosofia no
Brasil Col6nia se deu, ao longo de dois séculos, sob a vigéncia da Ratio
Studiorum, método pedagdgico da Companhia de Jesus que estabelecia o
gue e como ensinar (CERQUEIRA, 2011, p. 164).

Temos ainda a ascensdo do cientificismo que marca 0 momento de transi¢do entre
0 pensamento colonial e o do Brasil independente. A filosofia passa entdo a uma relagédo
muito intima com os ideais politicos, adotando o ecletismo que visa a conciliacdo das forcas
politicas. O ecletismo® apresentava também uma alianga entre filosofia e religi&o e foi vista
por Cloves Bento Bevilagua como uma filosofia que estda impressa na alma brasileira
(COSTA, 1964).

A questdo religiosa veio reafirmar, no Brasil, o interesse pela filosofia da
igreja (COSTA, 1964). Estudiosos do seculo XIX, como Soriano de Sousa, seguem o0
movimento espiritualista da Europa, ou seja, 0 cartesianismo, o0 ecletismo que se distancia da
escolastica em termos de coeréncia.

Em meados do século XIX, novas ideias trazem a grande transformacdo na
filosofia brasileira, o positivismo. Autores como Manoel Joaquim Ferreira de S4, Manuel
Pinto Peixoto, Francisco Brand&o Junior, fazem alusdo ao pensamento de Comte. Foram eles,
Tobias Barreto e Silvio Romero, que utilizam da ciéncia para modernizacgdo cultural, buscam
novos rumos para pensar (COSTA, 1964).

Ainda que aluno de Tobias Barreto, Farias Brito apresenta rejei¢cdo ao pensamento
positivista da escola de Recife. Brito acredita que o ideal grego classico do conhece-te a ti
mesmo deve ter condicionalidade com a ciéncia e, a partir dai, faz a distin¢cdo entre
conhecimento e fé. A existéncia da filosofia no Brasil muitas vezes é questionada, mas a
existéncia da compreensao e relagdo de autores, como Antonio Vieira, Tobias Barreto, Farias

Brito e Silvio Romero, permite que se afirme que existe uma historia da filosofia brasileira.

* Ecletismo: método filoséfico que busca a conciliagéo de teorias distintas.
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2.3 Filosofia em Minas Gerais

O curso de Filosofia surge em Minas Gerais a partir de 1939, na Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG), antes Faculdade de Filosofia e Ciéncias Humanas
(FAFICH). Este é dos mais antigos no Brasil e tem duracdo de quatro anos. Nessa mesma
universidade, é oferecido ainda o curso de Mestrado em Filosofia, criado no ano de 1974, com
concentracdo na area de filosofia contemporanea, tendo como primeiro coordenador o Prof.
Pe. Henrique Claudio de Lima Vaz, considerado um dos maiores filésofos brasileiros e
falecido em 2002. No ano de 1992, foi criado o Doutorado em Filosofia, que passa a
funcionar, no ano de 1993, atendendo a quatro linhas de pesquisa: Estética e Filosofia da Arte;
Filosofia Social e Politica; Logica e Filosofia da Ciéncia; Histdria da Filosofia. Reformulado
em 2010, as linhas de pesquisa sobem para seis, recebendo sempre muito boa avaliacdo da
CAPES.

Na UNIMONTES, criada em maio de 1962 como FUNM, e que foi a primeira
universidade do Norte de Minas Gerais, em 1963, surge a faculdade de Ciéncias e Letras,
FAFIL. Apds cinco anos de sua fundagdo, em 1968, comeca a funcionar, na FAFIL, 0s cursos

de Matematica, Ciéncias Sociais e Filosofia.

O curso de Filosofia da Unimontes aborda temas em relacdo a crengas e
valores. A proposta deste curso é submeté-los ao exame critico, racional e
argumentativo, de modo que a nossa adesdo seja restabelecida em novo
patamar. Em outras palavras, a proposta filosofica é a de que, se é para
sustentarmos certas crengas e valores, que sejam sustentados de maneira
critica e refletida. O profissional estara capacitado a trabalhar como docente
no Ensino de Filosofia na Educacdo Basica, Fundamental e Médio. Estara
apto a exercer a funcdo de docéncia em escolas publicas e privadas, atuar
como pesquisador na area do conhecimento filos6fico, como assessor junto a
6rgdos publicos, escolas, empresas e outras entidades (MINAS GERAIS,
2017).

Ou seja, o curso de filosofia traz perspectivas profissionais em varias areas, uma
vez que a filosofia tem o ideal de dar sustentacdo racional a crencas e capacitar a pessoa a

atuar em varios segmentos.
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CAPITULO 3
CONCEITOS DE FILOSOFIA

3.1 Alguns conceitos de ensino e aprendizagem na Filosofia

Neste topico, objetivo é retomar alguns estudos ja realizados sobre a filosofia e
seu ensino, bem como as estratégias didaticas utilizadas para o ensino de filosofia. Para tal,
apresentamos neste capitulo um panorama a respeito do ensino de filosofia, como os
especialistas tém abordado esta tematica.

A relacdo entre filosofia e educacdo é rica, complexa, de longa histéria, afirma
Kohan (2011). Nascendo com os pré-socraticos, essa disciplina ja teve pretensdes
educacionais, pois esses pensadores ja fizeram escolas de pensamento buscando reformular a
educacao corrente. A filosofia socratica é um caso singular, pois se confunde com a educacéo
e, por isso, Socrates foi condenado a morte sob acusacao de corrupgdo dos jovens atenienses.
Platdo trazia um ideal de educacdo dualista em que, de acordo com os apetites da alma, cada
um conquista seu espaco, formando assim um ideal intelectualista e aristocratico.

Kohan (2011) afirma ainda que, para Platdo, a educacdo ateniense é deficitaria,
por isso, seguindo os ensinamentos de Sdcrates, trabalha em seus textos com a ideia de que a
educacdao favorece a formacdo politica da sociedade e, portanto, é preciso educar pela
Filosofia. Seguindo esse ideal platdnico, os medievais, bem como os modernos, foram
estruturando as ideias de educacdo. Mas, questionamentos acerca da filosofia seguem,
inclusive, sobre a pertinéncia de sua permanéncia no curriculo e o que ensinar.

Quer por motivos historicos de retirada e reintegracdo da filosofia no curriculo
escolar, quer por outros fatores muitas vezes desconhecidos, h4 uma inseguranca nos
estudantes, de modo geral, sobre o papel da filosofia no processo ensino aprendizagem. O
ensino de filosofia tem por objetivo despertar nos alunos o interesse em recriar pensamentos,
argumentando e fazendo critica ao ja pensado, para que possam dar sentido a suas vidas e ndo
sigam a massa, mas que sejam seres autbnomos. Desde sua criagdo, a filosofia se propde ao
exercicio do pensamento. Alguns questionam se é possivel ensinar filosofia, ou apenas a
filosofar (GALLO, 2012).

Com a chegada dos jesuitas ao Brasil, o ensino foi introduzido na educacdo dos

indios, que deixaram, aos poucos, 0 modo de educacédo geral de vida e passam a ter um ensino
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escolarizado. Esse ensino tem carater conservador escolastico, tomando como base 0s textos
de Sdo Tomés de Aquino. Com o nascimento dos colégios, a educacdo passa a atender um
ideal renascentista da cultura humanistica, que tem, no fundo, uma separacdo na educacéo dos
indios e dos filhos de colonos, sendo estes Gltimos educados mais amplamente, além de ler e
escrever.

Nessa perspectiva, desde entdo, a filosofia passa por processos de mudancas,
aceitacdo e chega a recusa de ser ministrada como disciplina escolar, com a ditadura, em
1964, sendo banida. Nas idas e vindas da filosofia e sua melhor adaptacdo na estrutura
curricular, ela torna-se optativa, até chegar a Lei n® 11.684/2008, que traz a obrigatoriedade da
filosofia no curriculo escolar brasileiro.

Nesse ambiente, a filosofia € questionada sobre a necessidade, sua utilidade e
também sobre o que ensinar. Kohan (2011) afirma que muitos questionamentos sobre a
obrigatoriedade ou ndo da filosofia recaem sobre o professor, inclusive o fato de nédo ter
profissionais com formag&o para o exercicio da docéncia. Mas o autor entende que a filosofia
cabem multiplos papéis, desde conteudos, a ser uma atividade de transporte para o pensar 0

que € sua relacdo com o mundo, problematizando-o.

Os sentidos da filosofia na escola podem ser maltiplos: ensinar a pensar;
transmitir valores; repassar uma tradicdo de historia de pensamento; formar
para a cidadania, etc. De certo modo, voltamos aqui a questdo inicial, na
medida em que ela pressupde uma maneira de entender a filosofia. Numa
tradicdo que remonta a Sécrates, poder-se-ia afirmar que esse sentido diz
respeito a transformar os modos dominantes de saber e pensar ou a relacéo
que se tem com eles. O sentido de tudo isso seria poder transformar os
modos de vida mais mecanicos e poder tornar-se “o que se €”. Se assim for,
ndo e claro que a filosofia, como transformacéo e busca do que se é, possa
ser aprendida (muito menos ensinada) numa instituicdo como a escola, mas a
atual conjuntura no Brasil possibilita um espaco onde temos a oportunidade
de testd-lo. E nos que acreditamos na filosofia como poténcia para
transformar o que somos e 0 modo como vivemaos, temos 0 compromisso de
ndo deixar passar a oportunidade em véo (KOHAN, 2011, p. 09).

Seguindo o pensamento de Walter Omar Kohan, o papel da filosofia na escola € o
de levar muito mais que apenas conteudos, mas “uma atividade que sirva de transporte para o
pensar, para a experiéncia do que somos e a nossa relacdo com o mundo” (KOHAN, 2010, p.
210). O autor afirma que a educacdo, para que seja emancipadora, deve possibilitar a
experiéncia do pensamento; assim, para tornar-se esse cidaddo emancipado, o/a estudante do

ensino médio deve ter a oportunidade de problematizar o0 mundo e as relacBes entre as
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pessoas; a filosofia, nesse sentido, conserva-se como o0 espago livre de interdicOes a esse
exercicio de pensamento, indispensavel a assungédo de sua cidadania.

No ensino médio, o papel da filosofia é o de despertar no estudante um olhar
critico para a sociedade que o cerca, com 0 objetivo de emancipar seu pensamento e educar
seu discernimento, para que transite, com maior consciéncia, entre 0 que é certo e 0 que é
errado, justo e injusto, sendo capaz de agir por si, & luz da sua razdo e de seus afetos
(CORNELLI; CARVALHO; DANELON, 2010). Assim:

[...] a responsabilidade da filosofia na sociedade e na escola permanece a
mesma desde suas origens: contribuir com o processo de construcdo da
autonomia critica dos cidaddos, ensinando as novas geracBes a repensar
continuamente o mundo com suas proprias cabegas, a abrir espagos para sair
de todas as cavernas, de todos o0s entraves a apreensao livre e critica do viver
(CORNELLI; CARVALHO; DANELON, 2010, p. 12).

No seu livro Ensinar Filosofia, Aspis (2009) aborda o que ensinar
especificamente em filosofia. De acordo com a autora, € o ensino de Filosofia que permite ver
a esséncia das coisas, levando os jovens a outro plano do seu pensamento com a criagdo de
conceitos, ressignificando a vida. O ensino de Filosofia deve levar o que estuda a subversdes.
Conforme afirma a autora, criar novas versdes além das propostas pelo senso comum,
deixando de ser submisso as criagcdes de outros ou “semear desejos de subversdes seria uma
fonte geradora de diferencas, cada um buscando ser ele mesmo, contra as obediéncias em
massa” (ASPIS, 2009, p. 16).

Portanto, o ensino de Filosofia deve fazer o uso da historia da Filosofia,
permitindo ao jovem fazer um vinculo do texto com a historia, de modo que ele aprenda a ler
e escrever Filosofia, incitando-o a pensar de modo filoséfico, para que possa fazer o que a
Filosofia se propde, produzir conceitos, dar novos significados ao ja conceituado, o que
significa que as aulas de Filosofia devam ser oficinas de produgéo de conceitos, laboratorios
do pensamento. N&o se deve ficar preso ao ensino dessa disciplina como apenas mais um
contetdo, ensinando somente caracteristicas do pensamento de filosofos e repeticdo de
teorias, mas é preciso um ensino ativo, que desenvolva o pensamento de criacdo de conceitos.

No entanto, o curriculo de Filosofia se apresenta de modo indefinido, pois ao
mesmo tempo em que se determina que a disciplina de Filosofia se faca necessaria para a
formacéo da cidadania, afirma-se que ela deve ser trabalhada de forma transversal. A Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96 determinou a necessidade de

conhecimentos de Filosofia no ensino médio, porem os Parametros Curriculares Nacionais do
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Ensino Médio (PCNEM, 1999) ddo a Filosofia um carater transversal. Na sequéncia, sera
modificado em 2002, com Orientac6es Educacionais Complementares que vao dar énfase a
abordagem tematica da Filosofia, o que modifica nas OrientacBes Curriculares produzidas
pelo MEC, em 2006, que orienta aos professores o ensino de Filosofia com organizacdo de

abordagem historica, com longa lista dos conteidos. Esta ndo € a proposta de Aspis.

Quando desejamos um “ensino filos6fico” da filosofia, isto €, um ensino de
filosofia que convide os estudantes para a atividade filosofica, para que
desenvolvam eles mesmos, cada um deles, a experiéncia do pensar
filosoficamente, ensino de histéria da filosofia pode ser um grande risco
(ASPIS, 2009, p. 53).

Isso ndo significa banir estudo da histéria da Filosofia, mas, segundo o
pensamento de Aspis (2009), citando Deleuze que apresenta a historia da Filosofia como “arte
do retrato” que ¢ importante para ensinar Filosofia, apresentando-se como forca motriz para o
pensamento junto a problematizacdo dos temas. A presente proposta consiste em possibilitar
ao estudante de filosofia experimentar o pensamento, utilizando como subsidio o
conhecimento dos conceitos que foram produzidos ao longo da histéria pelos filosofos em seu
tempo (ASPIS, 2009).

O que ensinar na Filosofia é uma das inquietacdes de seu ensino. Outra questdo
também se apresenta: Como ensinar Filosofia? H4 métodos para tal ensino? Como ensinar
Filosofia de maneira significativa? Amparamos no autor Silvio Gallo (2012), que em sua obra
Metodologia do Ensino de Filosofia, traz a abordagem em torno da problematica do tema,
fazendo das aulas de filosofia uma “oficina de conceitos”, em que os jovens movimentem-Se
rumo ao pensamento. A aula de Filosofia ndo pode ficar presa ao modelo de ensino
tradicional (verbalizacdo, onde o professor fala e o aluno ouve e memoriza), mas deve ser um
momento de altivez dos educandos. Momento este em que tenham contatos que os levem a ter
um sentimento de ignorancia, para que desejem conhecer e possam dar uma nova significacéo
a sua existéncia. Assim, as estratégias de ensino se pautam em etapas de sensibilizacéo,
problematizacdo, investigacdo e, por fim, de conceituacdo, que € tratada por Gallo (2012)

como Pedagogia do Conceito.

SENSIBILIZACAO: Trata-se, nesta primeira etapa, de chamar a atencao para
0 tema de trabalho, criar uma empatia com ele, isto é, fazer com que o tema
“afete” aos estudantes. Sabemos que os conceitos so sdo criados para enfrentar
problemas; e que sO enfrentamos os problemas que efetivamente vivemos.
Ora, de nada adiantaria que o professor indicasse um problema aos alunos; é
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preciso, para que eles possam fazer o movimento do conceito, que o problema
seja vivido como um problema para eles.

PROBLEMATIZACAO: Trata-se de transformar o tema em problema, isto
é, fazer com que ele suscite em cada um o desejo de buscar solugdes. Na etapa
anterior, o objetivo era apenas afetar, chamar a atencdo, motivar — se
quisermos usar uma expressao pedagoégica um tanto ou guanto em desuso.
Nesse segundo momento, tendo a aten¢do mobilizada pela questéo, o objetivo
é problematiza-la de varios aspectos e em varias perspectivas.
INVESTIGACAO: Trata-se de buscar elementos que permitam a solugdo do
problema. Uma investigacdo filosofica busca os conceitos na histéria da
filosofia que podem servir como ferramentas para pensar o problema em
questdo. Tera Platdo se deparado com esse problema? Em caso afirmativo,
como ele o pensou? Produziu algum conceito que tenha dado conta dele? O
conceito platdnico ainda é valido em nosso tempo? Ele da conta do problema,
tal como o vivemos hoje? E na modernidade, Descartes ou Spinoza lidaram
com o mesmo problema? Criaram seus conceitos? Sao esses conceitos mais
adequados ou menos adequados que aquele criado por Platdo? Nessa tapa da
investigacdo, revisitamos a historia da filosofia.

CONCEITUAC;AO: Trata-se agora de recriar 0s conceitos encontrados, de
modo a equacionarem nosso problema, ou mesmo de criar novos conceitos.
Aprendemos com Nietzsche e com Deleuze e Guattari que ha parentescos
entre 0s conceitos e que o mero deslocamento de um conceito do contexto em
que ele foi criado para um outro contexto — 0 nosso proprio — é uma recriagdo
do conceito, pois ele j& ndo é mais 0 mesmo (GALLO, 2012, p. 95-98) (grifos
do autor).

Tanto Aspis quanto Gallo explicitam passos fundamentais para a criacdo do
conceito. Uma proposta didatica deve ser seguida, o que ndo significa dizer que se engessara o
método de ensino, tampouco estabelecerd até onde deve acontecer o aprendizado. O que €
preciso entender € que o professor/professora deve pensar coerentemente o modo de ensinar e
guem sera seu publico, para que o processo de se fazer filosofia seja exitoso.

No caminho da Pedagogia do Conceito, o primeiro momento que se da com a
sensibilizacdo deve possibilitar aos estudantes se afetarem com o problema filosofico por
meio de atividades que fagam parte de suas vivéncias. T&o logo o professor torne o tema um
problema, desenvolvera no jovem uma suspeita em relacdo as certezas estabelecidas em suas
vivéncias. Assim sendo, ha uma tendéncia a investigacdo em busca da solucdo do problema
em questdo, passando pela historia da Filosofia chegando a conceituagéo, que € a criagédo de
novos conceitos. Esta ¢ a tarefa da Filosofia (GALLO, 2012).

Esta proposta de estudo segue as trilhas por investigacdo de como se da a préatica
dos professores da disciplina de Filosofia, no municipio de Janaiba /MG, de compreender o
papel do professor de Filosofia para a formacdo da autonomia de pensamento do educando e
sua criagdo de conceito. Esta proposta se dirige ao conhecimento das condi¢des formais da
oferta da disciplina, da formacgdo docente e, principalmente, levantamento das escolhas dos
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professores em relacdo aos contelidos e as estratégias para ministra-lo. Bem como a
receptividade dos estudantes a essas propostas, repensando seus pertencimentos, seu
pensamento, e 0 que exclui suas escolhas e seus siléncios, os objetivos confessos e 0 que

deixam escapar.

O filésofo é 0 amigo do conceito, ele é conceito em poténcia. Quer dizer que
a filosofia ndo é uma simples arte de formar, de inventar ou de fabricar
conceitos, pois 0s conceitos ndo sdo necessariamente formas, achados ou
produtos. A filosofia, mais rigorosamente, é a disciplina que consiste em
criar conceitos [...] Criar conceitos sempre novos, é o objeto da filosofia. E
porgue o conceito precisa ser criado que ele remete ao filésofo como aquele
gue o tem em poténcia, ou que tem sua poténcia e sua competéncia[...] Os
conceitos ndo nos esperam inteiramente feitos, como corpos celestes. Ndo ha
céu para os conceitos. Eles devem ser inventados, fabricados ou antes
criados, e ndo seriam nada sem a assinatura daqueles que os criam [...] Que
valeria um filésofo do qual se pudesse dizer: ele ndo criou um conceito, ele
ndo criou seus conceitos? (DELEUZE; GUATTARI, 1992, p. 13).

E importante que se saiba que esse conceito ndo é o mesmo abordado pelo senso
comum, mas é algo que faz parte dos problemas experimentados, ou seja, € 0 comec¢o da

filosofia.

3.2 A formacdo docente: entre professores e fil6sofos

Ao analisar a formacédo docente em filosofia, encontra-se lacunas que precisam ser
visitadas para serem também supridas, como por exemplo as orienta¢fes da pratica em sala de

aula.

Um professor de filosofia ndo se “forma” tdo somente ao adquirir alguns contetdos
filosoficos e outros pedagdgicos, para entdo em seguida justapd-los. Em realidade,
vai se aprendendo a ser professor desde 0 momento em que se comeca a ser aluno.
Em grande medida, se é como docente o aluno que se foi (CERLETTI, 2009, p.
55).

Assim como afirma o autor, & importante que, ainda como aluno, o futuro docente
possa ir absorvendo a postura que se deve adotar no exercicio da profissdo. A partir desse
ponto, é possivel dizer que o professor do ensino médio deve, desde a sua graduagdo como

licenciando, ir refletindo sobre sua prética.
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A formacdo continuada é uma necessidade para atuar no processo educacional,
uma vez que o mundo estd em constante mudanca, 0s estudantes estdo em busca de coisas
atraentes e ndo mais mera informacdo por leituras simplistas, mas algo que seja motivador e
que os faca de fato refletir para criar subversoes.

Os curso de filosofia, ainda que seja licenciatura em alguns casos, tem uma
caracteristica muito maior de bacharelado do que licenciatura no que tange a modalidade de
ensino. As aulas giram em torno de leituras filosoficas estabelecidas pelos professores, em
geral com conteudos especificos de filosofia, deixando a parte didatico-metodoldgica para o
momento da experiéncia profissional efetivamente. Isso compromete seriamente a formagéo
do professor, uma vez que: “Em grande medida, acaba-se por ensinar como ‘se foi ensinado’”
(CERLETTI, 2009, p. 56).

Ao chegar diante de uma sala de aula é que se percebe verdadeiramente o que é
estar a frente de um processo de ensino. 1sso nos remete ao qudo poderia/deveria ser mais
proveitoso o periodo de preparacdo na graduacao, pois mesmo que ndo ha magica para ser um
bom professor, é fundamental que, além de coragem e disposicdo, se tenha preparo constante
para orientar os alunos a recriar e a produzir conceitos. Sendo assim, o0s professores de
filosofia devem estar “‘comprometidos como a construg¢do da ‘sua’ didatica com base na sua
concepgao de filosofia” (CERLETTI, 2009, p. 63). Desse modo, o professor de filosofia deve
ser protagonista de sua formacéo, retomando o conceito de formagéo e autoformacéo.

“Nos afirmamos: o professor de filosofia deve ser filosofo” (ASPIS, 2004, p.
310). E na aula de filosofia que se filosofa e ndo apenas repete pensamento, ideias. O que se
espera é que o professor de Filosofia possa incitar os estudantes a ser eles mesmos, a criar
solucBes para as questdes da realidade, assim é preciso que se pense o real e que as aulas de

Filosofia se iniciem a partir das necessidades dos estudantes.
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CAPITULO 4
AS PRATICAS FILOSOFICAS EM SALA DE AULA: ANALISE E
DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 Estratégias de ensino
4.1.1 Leitura de livros e muita verbalizacdo

Seguindo a sequéncia desta dissertacdo, neste capitulo sera apresentado o eixo de
discussbes dos dados adquiridos. Ao perguntarmos as professoras a respeito da pratica
pedagdgica do professor de filosofia na graduacéo, a resposta ¢ rapida e incisiva: “Livro, livro
e livro. Apresentava algumas coisas, leitura, resenha. Eles falavam. Eles liam os livros pra
gente. Era um ensino tradicional. Na aula o centro era o professor” (P1). Na mesma direcéo
outro professor comenta: “Apresentavam slides em data show, a aula era expositiva, uma
passava filme, passava material antes para discutir na sala” (P2).

Conforme extrato, a professora indica que o instrumento utilizado pelo professor

ainda esta vinculado & pedagogia tradicional®. Representante dessa escola,

John Locke (1997), filésofo empirista (1632-1704), dizia que ndo ha nada
em nossa mente que antes nao tenha passado em nossos sentidos. Ou seja, a
pessoa hasce sem conhecimento algum, mas com o passar do tempo pode
ir adquirindo a medida que vai assimilando 0 mundo a sua volta por meio
da experiéncia (SETUBA; MALDANER, 2010, p. 02).

Nesse sentido, o fato de o professor verbalizar leituras de textos na sala de aula
revela que ele acredita que vai preenchendo o vazio que existe na cabega do aluno. Na

verdade, a ideia que o professor de filosofia repassa ao graduando na sala de aula € que ele

* pedagogia tradicional é aquela em que as escolas eram organizadas na forma de classes, cada uma contando
com um professor que expunha as licdes que os alunos seguiam atentamente e aplicava 0s exercicios que 0s
alunos deveriam realizar disciplinadamente. Seu papel é difundir a instrugdo, transmitir os conhecimentos
acumulados pela humanidade e sistematizados logicamente. O mestre-escola sera o artifice dessa grande obra. A
escola se organiza, pois, como uma agéncia centrada no professor, o qual transmite, segundo uma gradagdo
légica, o acervo cultural aos alunos. A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sdo transmitidos
(SAVIANI, 1999).
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precisa estar 14, a frente, lendo, verbalizando as leituras comentadas para seus alunos e essa é,
seja na sua concepcdo, a melhor maneira de aprender filosofia.

E por isso que, ao perguntamos se as estratégias utilizadas no espaco de sala de
aula na graduacdo de filosofia ajudou-a na seguranca metodolégica em sua pratica
pedagogica, responde de forma incisiva que ndo, e acrescenta: “Vocé fica quatro anos
estudando filosofia. O que vocé ndo d& conta, os professores ndo te ensinam. No ensino médio
vocé é que tem de criar estratégias, trazer palavras do dia a dia, comparar com a vida do
aluno. Fiz estagio, mas ndo tive metodologia. Cada livro trazia algo” (P1). Na verdade,
acreditamos que o que faltou na graduacédo e que deixou a estudante sem saber o que fazer foi
compreender que profissional quer ser e em que o mesmo pode contribuir na construgdo da
sociedade.

Para tentar amenizar essa falta de aprendizado na graduacdo, a professora vai
tentando resolver seus desafios metodoldgicos para tentar ensinar seus alunos na sala de aula,
baseada no empirismo pedagdgico. Podemos afirmar que a mesma concepg¢do de ensino na

qual a professora foi ensinada na graduacéo é retomada, ou seja:

a mente é uma tabula rasa cujas experiéncias vdo preenchendo, também se
revela na préatica da professora. Se ela ndo aprendeu no decorrer dos quatro
anos na universidade, o caminho é de tentativas, erros, acertos de
experimentacdes em sua pratica pedagdgica, pois as ideias ndo sdo inatas,
sdo frutos de experimentagdes (LOCKE, 2001, p. 174-177).

Na verdade, o0 estagio, que poderia contribuir para instrumentalizar a pratica da
professora e instrumentaliza-la na relagdo teoria e pratica, ndo foi realizado. Sabemos o
quanto é necessario e desafiador o estagio, ja que ele prepara os jovens para os desafios no
processo de ensino e aprendizagem. O estagio € uma tentativa de oportunizar a formacéo
profissional inicial de professores na construcdo do conhecimento e da préatica docente e

articular a teoria a pratica.

4.1.2 No Ensino Médio

Ao serem questionadas sobre como preparam as aulas de filosofia, e como optam
em trabalhar, por temas ou pela historia da filosofia, as professorasl e 2 nos responderam que
fazem uso da internet e do livro didatico, abordando o contetdo a partir da historia e de temas,

uma vez que a escola carece de recursos para diversificar. Ainda disseram que, com 0 tempo
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de apenas 50 minutos de aula por semana, ficava inviavel trabalhar com métodos mais
elaborados, tais como videos que, em poucos momentos, sdo criados pelos estudantes de
acordo com a tematica debates e seminarios. A professora 2 utiliza como base os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), o livro didatico (sempre mais de um exemplar para fazer
recortes) e a internet. A professora coloca ainda que as aulas sdo expositivas, com atividade
para fixar o contetido, uma vez que para trabalhar com videos ocorre muitos contratempos na
escola, que inviabilizam a proposta.

Com efeito, nas aulas de filosofia, conforme afirma Silvio Gallo (2010), nenhuma
obra sozinha da conta de responder as finalidades da filosofia no ensino médio. O ideal € que,
além do livro didatico, textos dos proprios fildsofos sejam trabalhados, assim como filmes,
musicas, poesia e tantos outros meios que possam sensibilizar os estudantes para a abordagem

dos temas e problemas filosoficos.

A maioria dos professores adota o livro didatico (manuais), ou compde
apostilas com formato semelhante ao do livro didatico. Muitas vezes o
trabalho limita-se & interpretagdo e contextualizacdo de fragmentos de alguns
fildsofos, ou de debate sobre temas atuais, confrontado com pequenos textos
(KOHAN, 2004, p. 272).

O processo ensino e aprendizagem deve ter como foco a altivez do aluno na
construcdo de seu conhecimento. Para Berbel (2011), o despertar da curiosidade, as analises,
contribuicbes e a persisténcia do aluno no processo de conhecimento sdo potenciais
desenvolvidos pelas metodologias ativas. Assim, essas metodologias, ao serem utilizadas,
revelam potencialidades que cada aluno tem em si. As metodologias ativas s@o propostas
diferenciadas de ensino e aprendizagem, que tém o ideal de centrar o processo de ensino e
aprendizagem no aprendiz, aquele que, no ensino tradicional, esta na condi¢do apenas de
receptor. Ouvir explicacbes na sala de aula colabora para que ocorra aprendizagem, mas €
preciso que o aluno experimente fazer, que ele assuma o comando de sua aprendizagem.
Embora, de acordo com a professora, “trabalhar com filmes ndo é possivel. A menos que
assistam em casa para debater na sala de aula. Indico alguns como sugestdo, e alguns dos
alunos assistem”.

O fato de a disciplina Filosofia ser ministrada apenas uma vez por semana, com 0
horario de 50 minutos, agride fortemente um dos objetivos que tem a Filosofia dispostos no
PCN 2008 que é, em seu ensino na formacdo basica do estudante, estimular uma postura
critica e capacidade reflexiva necessaria para que se orientem em um mundo convulsionado

por profundas mudangas de valores e aberto ao acesso de todo tipo de informacgéo. Desse
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modo, a filosofia fica com papel coadjuvante no ensino, quando a mesma tem papel principal
propiciando ao estudante a ter subversdes, repensando o ja pensado e recriando conceito. E
necessario um tempo bem maior para que a reflexdo possa acontecer, pois para isso demanda
um momento de sensibilizacdo sobre o tema/problema para criar as estratégias de

investigacdo para enfim conceituar e entdo gerar o conceito. Isso significa mais tempo.

4.1.3 Visao do aluno

Em relacdo a metodologia, questionamos as alunas as formas e procedimentos de
ensino de seus professores de filosofia no ensino médio. Perguntamos como é a forma e o
modo de ensinar a disciplina de filosofia, os contetudos propostos e a metodologia utilizados
pelo professor na sala de aula, e se contribuem para a compreensdo da disciplina. Nesse
sentido, a estudante disse que: “De certa forma sim. Tem coisas que eu ndo sabia direito e
acabei aprendendo. A partir do tema proposto exercita o pensamento” (E1).

No entanto, percebemos, em seu depoimento, certa contradicdo. Ele destaca que
essa metodologia ou estratégia poderia ser mais dindmica. “A metodologia utilizada se da a
partir de textos para que se faca a leitura, acompanhado de perguntas para responder no
caderno. O método ajuda, mas poderia ser mais dindmico”. E2 comenta: “Nos anos anteriores
sim. Ler livros, fazer debate, interessante. Agora, ¢ livre, muita bagunga.” Conforme afirma

Menegassi,

Nessa opcdo, o professor ndo interage com os alunos, ja que ndo cria
perguntas proprias que possibilitam a interagdo em sala de aula; ao contrario,
somente 0 emprego das perguntas propostas pelo livro didatico ndo propicia
condicdes, para que a criatividade e a criticidade do professor e dos alunos
surjam. E certo que, em muitos casos, as perguntas do livro didatico
auxiliam o professor, todavia, 0 apego exacerbado ndo de- monstra ser
completamente benéfico. (MENEGASSI, 1999, p. 84).

Nesse passo, a elaboracdo de questfes que aproximem a realidade do estudante
com o tema trabalhado possibilita maior envolvimento do aluno com o contedo e com a
tomada de posi¢édo, adquirindo uma postura critica diante da realidade. Diante do exposto pela
aluna, verifica-se que vai ao encontro do que nos apresenta Menegassi, a dindmica na sala de

aula contribuiria mais para a compreenséo da disciplina.
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A estudante E1, inclusive, da sugestdo sobre métodos de ensino que funcionariam
bem em sua turma, afirmando que sua proposta inclusive ja foi testada. “Igual ao que a
professora de sociologia faz: ela explica a matéria durante o bimestre e, ao final, faz uma
espécie de jogo, iSO em grupos para que possamos responder as questdes.” E acrescentou que
essas questdes ndo sdo necessariamente as dos livros didaticos.

O método de ensino por metodologias ativas, que tem como centro o aluno e que
busca aprendizagem significativa através de experiéncias criadas ou reais, para que 0S
mesmos possam solucionar e assim adquirir promoc¢do na mudanca conceitual pode ser nesse
momento, ante a fala desta aluna, uma metodologia a ser trabalhada. A aula ndo pode ficar
presa exclusivamente ao modelo de ensino tradicional, mas deve ser um momento para
atividade do aluno, que proporcione o contato com o que os leva a desejar conhecer e possa
dar um novo significado ao conhecimento. Assim, as estratégias de ensino sao pontos chaves
para a aprendizagem eficaz. Para que o aluno crie novos conceitos, no primeiro momento é
preciso afetad-lo com o problema do contetdo, por meio de atividades que facam parte de suas
vivéncias (GALLO, 2012).

Acreditando que as aulas de filosofia podem contribuir para sua formacdo critica e
cidada, auxiliando-a no exercicio da cidadania, a estudante E1 expbe que € possivel “pensar
mais e em coisas que nem imaginava e isso ajuda na formagdo como pessoa”. Téo logo o
professor torne o tema um problema, desenvolvera no aprendiz um sentimento de necessidade
de resolvé-lo e, para tal, fara leituras e atividades que possibilitem a tarefa. E importante que,
ao conhecer o conceito, o estudante tenha condicao de aplica-lo novamente, possibilitando um
saber libertario e construtivo, ndo sufocante e limitador.

Ainda sobre o questionamento acima em relacdo a didatica e metodologias usadas
nas aulas de filosofia e sua contribuicdo para o entendimento da disciplina e producdo de
conceito, E3 diz: “E médio, parece que tem um certo esforco da professora mas nem sempre
da certo. Digo, falta muita coisa na escola, além de o tempo ser pouco”. O estudante 4)
tambem fala: “Ha em alguns momentos uma aula diferente, com videos, textos interessantes,
mas é de vez em quando. Também se a professora for fazer isso sempre num da tempo da
aula, porque tem que ter matéria para a prova e se conversar demais nao da”. Para 0s
professores e alunos é de comum acordo que, ainda que haja um esforco para fazer acontecer
as aulas de Filosofia do modo que seja possivel exercitar o pensamento, produzir conceitos,
gerar conhecimentos, alguns fatores na escola tornam-se empecilhos, inclusive o pouco tempo

disponivel pelo sistema de ensino.
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De acordo com Walter Omar Kohan (2004), o papel da filosofia na escola é o de
levar muito mais que apenas contetdos, mas uma atividade que sirva de transporte para o
pensar, para experiéncia do que somos e a nossa relacdo com o mundo. O autor afirma ainda
que a educacdo deve ser emancipadora e, para tal, deve possibilitar a experiéncia do
pensamento. Assim, para se tornar um cidaddo emancipado, o estudante deve ter a
oportunidade de problematizar o mundo e as relagbes entre as pessoas. Nesse sentido, 0
ensino livre de interdigdes ao fazer, mas com orientacdes realizadas pelo professor mediador

da acdo, desperta no estudante o fazer criativo e autoral.

4.2 O professor de Filosofia e as necessidades dos estudantes de Ensino Meédio:

(In)Disciplina

Questionada sobre o preparo dos professores de filosofia para atuarem no ensino e
lidarem com as necessidades dos jovens, as estudantes responderam que eles ndo estdo
preparados, E1 cita que “o professor deve ter mais atitude. Além do professor que chega,
senta e que ndo explica nada, ainda tem a falta de dominio nas questfes de sala de aula, no
sentido da indisciplina dos alunos”. Como explica E2: “Os alunos sdo dificeis, mas o
professor deve saber enfrentar tudo isso. Ela ndo expressa bem, chega estressada e desconta
no aluno. Os alunos ficam sem resposta se perguntarem duas vezes, pois ela se irrita”. E3
também diz que: “Os alunos sd@o um pouco bagunceiros, mas a professora da uns sermdes 14 ai
melhora”. E4 fala: “As vezes a gente conversa muito, alguns ndo fazem as atividades, mas no
final as coisas se resolvem”.

A questdo da indisciplina tem sido assunto constante na escola, diante das
mudangas sociais. De que modo os docentes podem superar a indisciplina em suas aulas? De
acordo com Dopp e Ribeiro (2014), ndo ha solugdes méagicas para resolver essa problematica,

0 que temos sao direcionamentos para enfrentarmos o problema. E ainda continuam:

Mesmo com suas limitagbes, em geral, os professores exercem muita
influéncia sobre seus alunos, podem lhes dar grande contribuigdo em suas
vidas. Nesse sentido, ndo devem se restringir a mera transmissdo de
contetdos programados; precisam frequentemente refletir sobre atitudes que
dificultam o relacionamento interpessoal. Professores focados apenas em
conteudos ndo priorizam o aluno como um ser afetivo, 0 que pode gerar
falhas na disciplina (DOPP; RIBEIRO, 2014, p. 129).
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Por conseguinte, é importante que, além do conteudo, o professor se ocupe ainda
da humanizag&o, para que possa lidar com o conflito, solucionando-o na sala de aula. Isso seré
possivel, ainda, por meio do dialogo. A boa comunicacao fortalece a confianca e o respeito e
da espaco a compreensdo e criacdo de vinculos afetivos. Essa postura colabora ainda com os

objetivos propostos pelos PCNs sobre cidadania.

4.3 Participacdo, motivacdo, interesse e rendimento do estudante no processo ensino

aprendizagem no Ensino Médio nas aulas de filosofia: viséo do professor

Costumeiramente, analisa-se o rendimento escolar dos alunos. Inclusive essa é
uma préatica dos 6rgdos governamentais de educacdo. Por iguais razdes, questionamos a
professora se 0s alunos demonstram satisfatério rendimento no processo ensino aprendizagem
em relacdo aos contetdos de filosofia. A resposta foi relativista: “Dependendo do contetido
sim. Quando o conteddo desperta interesse do aluno. No inicio sim, quando fala de outros
temas que nado interessam, ndo envolvem. Outros momentos, temas como politica rende, eles
pesquisam” (P1). Ja a professora 2, afirma que ndo sabe mais o que fazer para despertar 0
interesse dos alunos, pois os mesmos solicitam aulas diferenciadas, quando é para
participarem ativamente, ndo querem, desse modo o rendimento deles ndo é satisfatério e
ainda demonstram preconceito com a disciplina em relacédo a ndo reprovacao.

Berbel (2011) orienta que é o professor o intercessor para promogao da autonomia
do estudante, e é responsavel por criar, participar, perguntar e responder no processo ensino
aprendizagem. O professor deve encorajar seu aluno, acolhendo suas ideias e atitudes,
apoiando de modo que o discente possa se apoiar para continuar evoluindo na capacidade de
se autogovernar e encontrar solugdes para as adversidades. Dessa forma, na vivéncia social,
este que aprendeu a autorregular-se, a reinventar a realidade, solucionando problemas
surgidos, terd maior éxito e exercera, de fato, participacéo, interesse e cidadania. “Ensinar ndo
é transferir conhecimento, mas criar possiblidades para a sua propria produgdo ou a sua
construcdo” (FREIRE, 1996, p. 47).

A motivagdo dos alunos tem um grande avanco, uma vez que sdo autores do
conhecimento e tendem a melhor desempenhar suas necessidades de aprendizagem, e ainda
aqueles alunos com dificuldade de aprendizagem seguem com um ritmo colaborativo e

crescente em que suas necessidades sdo avangadas.
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O interesse e participacdo do estudante na/pela disciplina séo fatores que auxiliam
no nivel de conhecimento dos alunos em relacdo ao contetdo, participacdo esta que, de
acordo com a professora 1, é da seguinte forma: “Participam ativamente. Tém sustenta¢do nas
suas opinides. Tém nog¢des profundas”. Ainda questionada sobre esse nivel de conhecimento
dos alunos pela disciplina, a professora coloca que, em uma escala de zero a dez, ela atribui a
nota de sete a oito para o nivel de conhecimento, e continua: “Tem de quebrar barreira da ndo
importancia da disciplina.” Ainda que a discussdo sobre a obrigatoriedade da filosofia ainda
siga acompanhada de desacordos. As discussdes havidas, quando da regulamentacédo da Lei d
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9394/96, tendiam para a percepcéo de que, sem 0
status de disciplina, a Filosofia, nas escolas, perderia forca, sendo a proposta de sua existéncia
como “conteudo transversal” apenas outra forma de diminuir sua importancia em relacao as

demais disciplinas.
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RESULTADOS DA PESQUISA

A pesquisa nos aponta que as estratégias e metodologias de ensino utilizadas nas
aulas de Filosofia estdo longe de ser o que os autores propdem e que seria objetivo da
Filosofia, na questdo de formar um cidaddo emancipado com criticidade. Apds a leitura das
categorias acima sobre as estratégias de ensino do professor no ensino médio, participacdo
motivacao e rendimento do aluno nas aulas de Filosofia, faz-se um balanco do modo que esta
0 ensino de Filosofia nas escolas. Desde a graduagdo, 0 que se tem € uma utilizacdo
predominante do livro, seguido de muita verbalizacdo, raras vezes com a participagédo direta
do estudante, ficando a aula centrada no professor. Assim, € possivel inferir que a
metodologia na graduacdo ndo atende as necessidades de preparacdo do futuro professor, que
atendera a um publico jovem e que carece de estratégias metodoldgicas que possam viabilizar
o fazer Filosofia e ent&o filosofar.

O Estégio Curricular Supervisionado, indispensavel na formacéo de docentes
nos cursos de licenciatura é um processo de aprendizagem necessario a um
profissional que deseja realmente estar preparado para enfrentar os desafios
de uma carreira e deve acontecer durante todo o curso de formacéo
académica, no qual os estudantes sdo incentivados a conhecerem espacos
educativos entrando em contato com a realidade sociocultural da populacdo
e da instituicdo. Como preparacao a realizacdo da pratica em sala de aula, o
tradicional estagio se configura como uma possibilidade de fazer uma
relacdo entre teoria e pratica, conhecer a realidade da profissdo que optou
para desempenhar, pois, quando o académico tem contato com as atividades
gue o estagio Ihe oportuniza, inicia a compreensdo aquilo que tem estudado e
comeca a fazer a relagdo com o cotidiano do seu trabalho (SCALABRIN;
MOLINARI, 2013, p. 02).

A partir das pesquisas, € inegavel verificar que, além da preparacdo do professor
na graduacdo, as estratégias metodologicas também ficam comprometidas por conta do tempo
disponibilizado para as aulas de filosofia, 50 minutos por semana, e ainda a caréncia de
recursos disponibilizados na escola e também pelos estudantes. Desse modo, com tempo tao
escasso, a proposta de Gallo, de etapas para o ensino de filosofia, quais sejam: sensibilizacéo,
problematizacdo, investigacdo e, por fim, conceituacdo fica dificil de ser executada, mesmo
sendo uma proposta que se adequa necessariamente com as disposicdes dos PCNs de estimulo
critico ao estudante.

Além do fator tempo, os métodos de ensino pouco auxiliam na compreensdo de
conteddos da disciplina, uma vez que o publico jovem atual, de uma realidade convulsionada

com mudangas a todo tempo, requer uma dinamicidade de interagdo com o professor e com 0s
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textos. Ele tem de participar, criar e ser protagonista de seu aprendizado. O estudante sai da
zona de conforto, em que € receptor, e participa das discussdes, desenvolvendo competéncias
e exercendo suas capacidades criativas e transformadoras. A orientacdo para a promog¢édo da
autonomia, auxiliando o estudante a criar e participar ativamente do processo ensino
aprendizagem é responsabilidade do professor, afirma Berbel (2011). Assim, a proposta de
Koahan (2011), de que a filosofia seja transportadora para o pensar pode ser alcangada.
“Ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar possiblidades para a sua propria produgao
ou a sua construcdo” (FREIRE, 1996, p. 47).

Vale lembrar que o publico de estudantes atual tem um perfil de inquietude e
agitacdo bem preponderante e foi possivel identificar que hd uma busca por parte dos alunos
por um professor com condi¢des de equilibrar essa postura arredia, conhecida como
indisciplina, o que desfavorece o aprendizado de modo geral.

Para os professores, ainda falta interesse do aluno para aprender filosofia. Tém
memoria seletiva, no universo macro. Este é dos fatores complicadores para a melhoria da
aprendizagem, além de, ainda, o status da disciplina ndo ser o mais adequado pela
comunidade de modo geral, que ainda discute sobre sua existéncia, se como disciplina
obrigatoria ou facultativa e transversal.

Em andlise Gltima, conclui-se que tanto aluno quanto o professor concordam que
um ensino que promove a experiéncia do pensamento leva o educando a ser autor de sua vida,
torna-o critico, desperta 0 seu desejo de conhecer. O modo como se propde a aprendizagem

do conteudo faz toda diferenca de como a aprendizagem vai acontecer.
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ORIENTACOES PARA O ENSINO DE FILOSOFIA

EEINTY

Necessito ‘ferramentas’ para dar aula”, “quero ‘instrumentos’ para poder
ensinar”, ou até em alguns casos, “eu ja aprendi os conhecimentos basicos de
minha especialidade, agora o que preciso € aprender a ensinad-la etc.
(CERLETTI, 2009, p. 07).

O modo como ensinar filosofia deve ser construido dia a dia “ensinar implica
assumir um compromisso e uma responsabilidades muito grandes” (CERLETTI, 2009, p. 09).
Conforme ja mencionado, o ensino de filosofia deve incitar a criagdo do conceito, ou seja, a
producdo de conhecimento, questionando os valores e as normas, analisando seu significado
social e ndo apenas aceitando-os sem fazer uma critica.

O ensino de filosofia ndo pode ficar subordinado a reproducédo de saberes a partir
da sua historia, nem tampouco das tematicas, mas deve construir novas possibilidades,
transformar o mundo e formar cidadaos e/ou sujeitos que facam a critica da realidade vivida e
pensem nos problemas de seu mundo.

Para ensinar filosofia pode-se partir dos problemas dos filésofos, trazendo estes
problemas para o tempo presente, recriando respostas. Ao professor de filosofia cabe
desconstruir a ideia de utilidade da filosofia e findar com a obviedade das coisas, marcas da
atualidade capitalista, e entdo auxiliar o educando a se situar no mundo, de modo que ele evite
que outros pensem por ele.

Face as leituras feitas até aqui, é possivel indicar algumas orientacbes para o
ensino de Filosofia. Trabalhar o ensino de Filosofia por meio de temética ou pela histéria da
filosofia ndo é o ponto mais importante para se pensar, mas € preciso pensar estratégias
didaticas de ensino para que a mesma ndo se torne apenas mais uma disciplina para compor
curriculo e obedecer as institucionalizagdes que forjam uma “tal liberdade” dos jovens para
torna-los subservientes aos interesses do Estado. O ensino da filosofia deve estar atrelado a
ideia de liberdade de pensamento para que seja possivel recriar o conceito. E para tal ¢
necessario levar em consideracdo o que vai ensinar e como vai ensinar, além de para quem se
vai ensinar, uma vez gque nao se deve desconsiderar o mundo sociocultural do aprendiz.

Para proporcionar esse ensino “libertador e criativo”, o professor deve atualizar
sua didatica acrescentando um status filosofico no curriculo institucionalizado, questionando
filosoficamente seu educando, ou seja, “colocando-0 na antessala de desafios que em ultima
instancia, sdo pessoais” (CERLETTI, 2009, p. 80).



47

Tanto o perguntar filosofico, (ir além do previsivel, sem se satisfazer com a
primeira resposta dada), quanto proporcionar a leitura de textos filoséficos devem fazer parte
da didatica filoséfica do professor de filosofia, que deve pautar o ensino por meio da

problematizacéo e a possivel resolucdo do problema. Para a problematizacéo,

podemos promover discussdes em torno do tema em pauta, proporcionando
situacGes em que ele possa ser visto por diferentes angulos e problematizado em
seus diversos aspectos. Nessa etapa, estimulamos o sentido critico e
problematizador da filosofia, exercitamos seu cardter de pergunta, de
questionamento, de interrogacdo. Desenvolvemos também a desconfianca em
relacdo as afirmagfes muito taxativas, em relagdo as certezas prontas e as opinides
cristalizadas (GALLO, 2012, p. 97).

Para a tentativa de resolucdo do problema, deve-se passar pela investigacdo em

busca de elementos que viabilizem essa solucéo.

Nessa etapa da investigacdo, revistamos a historia da filosofia. Ela ndo é tomada
como centro do curriculo, mas como um recurso necessario para pensar 0 nN0Sso
préprio tempo, nossos proprios problemas. [...] revisitamos a historia, interessados
por nosso problema, o que faz com que tenhamos uma visao particular da histéria
da filosofia. Serdo as varias revisitas a ela, balizadas por diferentes problemas, que
possibilitardo uma visdo mais geral e abrangente dela (GALLO, 2014, p. 97).

E importante ressaltar ainda que, além da metodologia ser filosfica, assim como
0 contetdo, os professores devem estimular a vontade, “dar lugar ao pensamento do outro”
(CERLETTI, 2009, p. 87). Deve pensar o qué, como e para quem vai ensinar filosofia, uma
vez que todos esses pontos serdo imprescindiveis para o aprendizado da mesma. Deve se
saber que no decorrer do tempo de sua pratica, sua didatica vai se alterando, situacdo que se

faz necessaria.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo buscamos problematizar quais sdo as estratégias pedagdgicas
utilizadas pelos os professores de Filosofia que atuam no Ensino Médio em duas escolas da
cidade de Janauba. Além de provocar as seguintes discussfes: 1) O curso de Filosofia tem
preparado os académicos para o enfrentamento da pratica pedagdgica na sala de aula no
ensino médio? 2) Quais estratégias e metodologias o professor utiliza para provocar nos
alunos a fagulha do pensamento? 3) Quais sdo 0s parametros para o professor escolher os
contetdos de Filosofia? 4) Os estudantes consideram os conteldos de Filosofia relevantes
para a sua formacao e cidadania?

Na introducdo foram apresentados os motivos para a realizacdo deste trabalho,
enfocando os objetivos da filosofia que estdo dispostos nos Pardmetros Curriculares
Nacionais, bem como a trajetoria do ensino de filosofia no Brasil. Como referencial tedrico
relacionamos os autores que tratam do ensino da filosofia e os métodos didaticos como,
Walter Kohan (2003) e Silvio Gallo (2012). A vontade de realizar um estudo que tratasse das
estratégias metodoldgicas no ensino de filosofia surgiu por ministrar aulas da disciplina
concomitante a estudos feitos sobre metodologias de ensino e aprendizagem satisfatoria.

Desse modo, a fim de compreender as estratégias de ensino utilizadas na
disciplina de Filosofia no ensino médio, efetuei uma pesquisa sobre como sdo ministradas as
aulas de Filosofia em duas escolas do municipio de Janalba, tendo em vista a importancia de
pensar o0 ensino de filosofia, e focando nesse tema, propus-me a conhecer quais as
metodologias e estratégias usadas no ensino de Filosofia em duas escolas puablicas do
municipio de Janauba-MG. No entanto, foi possivel perceber que o marco teérico que sustenta
este trabalho forneceu a possibilidade de responder as inquietagfes que nos trouxeram a essa
problematica. A criagdo do conceito e a emancipacdo pretendem ser 0 modo de se fazer
filosofia, buscando que o educando se sinta afetado.

Em seus discursos os alunos manifestaram que falta dominio do professor em
relacdo a (in)disciplina dos colegas, falta de tempo maior para as aulas de filosofia e ainda
faltam estratégias diferenciadas; que por motivo de falta do professor ou da escola, no sentido
de preparo e recursos, as mesmas ndo acontecem. A aluna comenta que a filosofia auxilia no
exercicio do pensamento autbnomo, a0 mesmo tempo em que sugere métodos de ensino mais

dindmicos, o que contribuiria em grau mais elevado para a compreensdo da filosofia e seus
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desdobramentos. Este pode ser um espago para a insercdo de metodologias ativas como
estratégias de ensino que possibilitem a aprendizagem eficaz e para a criacdo de conceitos.

Por outro lado, com esta pesquisa foi possivel perceber que as estratégias das
professoras ainda estdo vinculadas a pedagogia tradicional, em que sdo usados livros e
questionarios para o ensino da filosofia. O que, de acordo com as entrevistadas, é a forma
como aprenderam em sua formagdo académica e como foram “ensinadas”. A pratica se da
dessa forma também, cita a professora, pela falta de recursos disponiveis na escola e pela falta
de interesse dos alunos, além, claro, de um fator que tem predominancia em sua fala: o tempo
de aulas de apenas 50 minutos por semana, em cada série. Esse pouco tempo ndo € suficiente
para trabalhar metodologias diversificadas e/ou pensar a partir dos conceitos. Desvelando as
contradi¢Ges de como seria a formacdo dos professores de Filosofia em relacdo a didatica e
metodologia, com significacdo conceitual e o exercicio da docéncia no ensino médio,
encontramos a reproducdo do que foi feito com o professor em sua graduacdo em termos de
ensino. Ou seja, o professor verbaliza a leitura de textos na aula. E o estagio curricular, que
devia instrumentalizar esse professor em formacdo, ndo acontece ou acontece de modo
deficitario e ndo oportuniza o conhecimento das praticas docentes que articulam teoria e
pratica docente.

E evidente que os alunos também podem contribuir mais para que as aulas de
filosofia sejam mais produtivas e alcancem o seu interesse de auxiliar na autonomia criativa
de conhecimento dos estudantes. A evidéncia se apresenta quando na fala das professoras e
das alunas o fator (in)disciplina tem destaque em “atrapalhar” as aulas acontecerem, bem
como a importancia de os estudantes cumprirem com requisitos para que iSSO aconteca,
fazendo as leituras solicitadas e acolhendo as estratégias diferenciadas trazidas pelo professor.

De forma geral, foi possivel notar que é preciso formacdo continuada® dos
docentes, para uma pratica metodologica mais rentavel em se tratando de producdo de
conceitos e ainda que seja preciso rever 0s estagios supervisionados durante a graduacao que
tem em vista preparar o profissional para o exercicio docente. Tais analises foram possiveis
tendo como parametro a fala dos professores, que afirmaram unanimemente que o0s estagios
durante a graduagdo foram deficientes e que no exercicio da profissdo preparam as aulas

solitariamente, “catando” informacdes e referéncias.

>Formagcdo continuada - reciclagens articuladas a mudancas importantes, tais como reformas de estruturas, ou
introducdo de novos programas, de novos meios de ensino e de novas tecnologias; nesses casos, a autoridade
escolar provoca uma atualizacdo, que consiste ao mesmo tempo em informac&o, explicacdo e formacdo, e que se
dirige a todos, sob a forma de reciclagens obrigatérias ou fortemente recomendadas.
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E neste sentido que acreditamos que os dados deixam perceber que é necessaria
uma mudanga, tanto na pratica do professor no ensino médio quanto da formacdo do
profissional ainda na graduacéo, nos estagios supervisionados e quem sabe na estruturacéo do
curriculo do curso, inserindo uma disciplina que seja diretamente voltada para as estratégias
de ensino de Filosofia. Esta mudanga implica também na ampliagdo da carga horaria
disponibilizada para a disciplina, de modo que seja possivel aplicar as praticas metodoldgicas
propostas pelos autores e que realmente sejam métodos que viabilizem a producdo de
conhecimento e ndo a mera repeticdo como acontece mais costumeiramente.

Ao realizar a dissertacdo, tive 0 objetivo de investigar a realidade do ensino de
Filosofia no municipio de Janalba-MG, no que tange a didatica e estratégias de ensino
utilizadas pelo professor, com vistas a compreender o papel do professor de Filosofia para a
formacdo da autonomia de pensamento do educando e sua criacdo de conceito e com isso
evidenciar a importancia do ensino de filosofia no ensino médio para o desenvolvimento das
habilidades de pensamento dos educandos e emancipagéo.

Sob pena de a Filosofia ser banida de vez dos curriculos escolares que se deve
refletir sobre as estratégias de ensino que estdo sendo praticadas na sala de aula. Assim requer
que se formem professores habilitados a executar métodos que incitem os alunos a estudar
Filosofia, reinventando, recriando e produzindo novos conceitos. Desse modo defendemos o
aprimoramento dos estagios curriculares durante a graduacdo, com oficinas didaticas e
metodoldgicas durante as aulas e ainda que a disciplina de Filosofia tenha a carga horéaria
aumentada nos anos finais do ensino médio e, quica, a disciplina seja incluida desde as séries
iniciais, para auxiliar desde a base educacional escolar na autonomia de producdo de
conhecimento.

Em relacdo a esta pesquisa, ela pode contribuir para que retornemos a
universidade para repensar a didatica e o estagio curricular supervisionado, pois aquilo de que
o professor reclama é a falta de acompanhamento no estagio. Vale ainda, e especialmente,
rever as praticas pedagogicas utilizadas no estudo de Filosofia, para que seja construido o
conceito e que seja possivel sair do campo da doxa (opinido) e avancgar para a emancipagéo, a
postura de pessoa politizada e que reconstréi sua existéncia. Estudos que analisem a
necessidade de aproximacao entre escola e universidade poderdo ser desenvolvidos no futuro
para diminuir a distancia entre o que se ensina e 0 que se aprende em relacdo ao ensino de
Filosofia, evidenciando novas abordagens didaticas e novos textos produzidos sobre a

tematica. Muito ha ainda por fazer.
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Pesquisa para dissertacdo de Mestrado em Ensino de Filosofia pelo programa
PROF-FILO intitulada - ESTRATEGIAS DOS PROFESSORES DE FILOSOFIA PARA

O TRABALHO COM O ENSINO MEDIO: uma analise critica.

Roteiro de entrevistas PARA PROFESSORES

Data da Entrevista:

Nome do entrevistador: Edilene Santos Silva

Nome do entrevistado:

Cidade de origem:

Idade: Sexo:

1 - Qual é o seu género (sexo0? )

( ) Feminino ( ) Masculino

2 -Qual é a sua idade?

19-23 () 23-25() 25-30 () () Mais

2-Qual a sua formacdo? Local de trabalho?

3- Como vocé prepara as aulas de Filosofia?

4-Quiais sdo as estratégias de ensino que vocé utiliza para as aulas de Filosofia?




55

5-Quais as estratégias de ensino os professores usavam nas aulas em sua graduagao?

6- A formacdo do professor na graduacdo atende as necessidades especialmente

metodoldgicas para o ensino de Filosofia?

7- Os alunos demonstram satisfatorio rendimento no processo ensino e aprendizagem?_

8-Como se da a aceitacdo dos alunos pela disciplina? Aceitam bem o método de ensino

participando das aulas ativamente? Comente.

9- Qual o nivel de conhecimento dos alunos em relacéo ao contetdo? De 0 a 10.
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Pesquisa para dissertacdo de Mestrado em Ensino de Filosofia pelo programa
PROF-FILO intitulada - ESTRATEGIAS DOS PROFESSORES DE FILOSOFIA PARA
O TRABALHO COM O ENSINO MEDIO: uma andlise critica.

APENDICE Il

ROTEIRO DE ENTREVISTAS PARA ALUNOS

Data da Entrevista:

Nome do entrevistador: Edilene Santos Silva

Nome do entrevistado:

Cidade de origem:

Idade: Sexo:

1- Qual é o seu género (sexo? )

( ) Feminino ( ) Masculino

2 -Qual é a sua idade?

Menos de 15-18 ( ) 19-23( ) 23-25( ) 25-30( )

3. Local de trabalho?

3 — Em sua opinido, para que serve a disciplina de filosofia no ensino médio?

4 — A metodologia e o jeito de ensinar os contetdos utilizados pelo professor na sala de aula
contribuem para a compreenséo da disciplina de Filosofia? Se contribuir ou ndo, explique os

motivos. (1)
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5 — Qual é o método mais utilizado pelo professor de Filosofia para dar suas aulas? Esse
método ajuda na compreensdo da disciplina?

6 — Em sua opinido, como o professor deveria ensinar e ou transmitir os contetidos de Filosofia na sala

de aula?

7 - Se vocé pudesse mudar algo nas aulas de Filosofia, o que mudaria? Por qué?

8 - Vocé acredita que as aulas de Filosofia podem contribuir para sua formag&o critica para o exercicio

de sua cidadania?

9- Em sua opinido, os professores de Filosofia estdo bem preparados para atuarem em sala de aula e

lidarem com as necessidades dos jovens/adultos do ensino médio?
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APENDICE Il
CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Titulo da pesquisa: A FORMACAO, DOS PROFESSORES: ESTRATEGIAS PARA O
ENSINO DOS PROFESSORES DE FILOSOFIA NO ENSINO MEDIO: uma andlise critica.

Instituicdo promotora: Universidade Estadual de Montes Claros
Patrocinador:

Pesquisador: Edilene Santos Silva.

Atencéo:

Antes de aceitar participar desta pesquisa, € importante que vocé leia e compreenda a
seguinte explicacdo sobre os procedimentos propostos. Esta declaracdo descreve o
objetivo, metodologia/procedimentos, beneficios, riscos, desconfortos e precaugfes do
estudo. Também descreve os procedimentos alternativos que estéo disponiveis a vocé e o
seu direito de sair do estudo a qualquer momento. Nenhuma garantia ou promessa pode ser
feita sobre os resultados do estudo.

1- Objetivo : Compreender o papel do professor de filosofia para a formacdo da autonomia
de pensamento do educando e sua criacdo de conceito para o desenvolvimento das
habilidades de pensamento dos educando.

2- Metodologia/procedimentos:

Pretende-se realizar uma pesquisa de abordagem quantitativa e qualitativa. Segundo
Minayo (2010), as pesquisas qualitativas e quantitativas, ndo se opdem, ao contrario se
completam, pois a realidades abrangidas por elas se integram dinamicamente, excluindo
qualguer dicotomia. A entrevista que sera o instrumento de obten¢éo de informacgfes sera
realizada com seis dos estudantes e com os dois professores das duas escolas publicas
estaduais no municipio de Janalba. As entrevistas serdo abordadas de forma

semiestruturada com roteiro de entrevista.

3.Justificativa

Decorrente da atuacao no ensino de filosofia na rede estadual de educagéo é que venho
constatando uma “apatia” por parte dos discentes em relagdo a execucdo de tarefas na
referida disciplina. Os alunos ndo fazem as atividades ou ainda querem apenas “copiar”
uma resposta pronta, sem qualquer envolvimento com o conteudo.

Nessa perspectiva, na categoria de estudante de graduacao de Filosofia, pude constatar
gue as questBes didaticas e metodologicas para o ensino de filosofia sdo pouco
valorizadas e aceitas pelos docentes. Apesar de ser um curso de licenciatura, a
disciplina de didatica foi trabalhada ao final do curso em carater terminal. Para tal, é

necessario conhecer as estratégias de ensino dos professores na disciplina de filosofia
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no ensino médio, analisando as repercussdes do ensino de filosofia na formacédo e
aprendizagem dos alunos do ensino médio visando desvelar as contradicdes da
formacao dos professores de filosofia e o exercicio da docéncia no ensino médio.

3- Beneficios: Ao participar desse trabalho estarei contribuindo para a discussao na escola
sobre a relevancia da disciplina além de poder publicar artigos para apresentacdes em
eventos nacionais e internacionais.

4- Desconfortos e riscos: Durante a execucdo da pesquisa poderdo ocorrer riscos de nao
haver aceitagdo de profissionais ndo quererem participarem da pesquisa, nesse caso
sera contatado outra escola e selecionados outros profissionais.

5- Danos: Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente de minha participagdo no
estudo, poderei ser compensado conforme determina a Resolu¢do 466/12 do Conselho
Nacional de Saude.

6- Metodologia/procedimentos alternativos disponiveis: Informamos que ndo existe
procedimentos alternativos nessa pesquisa.

7- Confidencialidade das informagfes: Fui informado que meu nome sera mantido em
sigilo, resguardando minha a minha privacidade, e se eu desejar terei livre acesso a
todas as informagBes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias, enfim, tudo o que eu queira saber antes, durante e depois da minha
participacao.

8- Compensacaol/indenizacao: Fui informado e estou ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacdo, no entanto, caso eu tenha
qualquer despesa decorrente da participacdo na pesquisa, serei ressarcido.

9- Outras informagdes pertinentes: Fui informado que os dados coletados seréo
utilizados, Unica e exclusivamente, para fins desta pesquisa, € que o0s resultados
poderé&o ser publicados.

10- Consentimento:

Li e entendi as informacdes precedentes. Tive oportunidade de fazer perguntas e todas
as minhas duvidas foram respondidas a contento. Este formulario estd sendo assinado
voluntariamente por mim, indicando meu consentimento para participar nesta pesquisa, até
que eu decida o contrario. Receberei uma cOpia assinada deste consentimento.

Nome do participante Assinatura do participante
Data

Nome da testemunha Assinatura da testemunha
Data
Nome da pesquisadora da pesquisa Assinatura da pesquisadora da pesquisa
Data

ENDERECO DO PESQUISADOR: TELEFONE:



ANEXOS

60



